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RESUMO

O desenvolvimento deste projeto considera o ensino do portugués nas escolas
publicas brasileiras; o trabalho com a gramética normativa, que tem apresentado
variacfes de perspectivas; a atuacdo de docentes, divididos entre ensinar ou nao
gramatica, como ensinar e para que ensinar, as perspectivas de gramética
apresentadas em livros didaticos, e as orientacbes oficiais acerca do ensino de
Lingua Portuguesa. Ao refletir sobre essas questbes e problematiza-las sob o viés
da andlise linguistica, esta pesquisa prop0e alternativas de associar o ensino de
gramatica as praticas discursivas sociais. Tendo como locus investigativo turma de
sexto ano do ensino fundamental Il de escola publica e a sala de aula de Lingua
Portuguesa, este projeto associa o ensino de classes de palavras, especificamente o
substantivo e o adjetivo, aos géneros textuais conto e conto parodiado com
exploracdo da capacidade de leitura, escuta e producado textual escrita e oral do
aluno. O principal objetivo deste projeto, de carater intervencionista na sala de aula,
€, partindo do género conto e conto parodiado, explorar a funcdo das categorias
substantivo e adjetivo na construcdo textual, apresentando essas classes de
palavras de forma contextualizada. Para isso, reflete-se sobre como elas atuam na
construcdo das sequéncias narrativas e descritivas no conto e conto parodiado,
considerando os critérios morfico, semantico e funcional, e como atuam na
oralidade, através da contacédo de histérias, sob o aspecto pragmatico. Acredita-se
gue contextualizar a gramatica no aprendizado da lingua materna, apropriando-se
de praticas de andlise linguistica com énfase na reflexdo e no uso, faca sentido para
o0 estudante para além da escola, criando condicdo de participacao eficiente e
consciente do individuo nas praticas sociais de linguagem. Para tanto, esta
dissertacao fundamenta-se nas perspectivas de ensino de gramatica abordadas por
Antunes (2014) e Neves (2002, 2015); de analise linguistica com Franchi (1991),
Geraldi (1997, 2010, 2014), Mendonca (2006) e Bezerra e Reinaldo (2013); de
analise do ensino de classes de palavras por Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) e
Bagno (2011); de géneros textuais com Schneuwly & Dolz (2004); da metodologia
da pesquisa-acdo com Thiollent (2006), Desroche (2006), Morin (2004) e Elliott
(1997) e de praticas de analise linguistica em livros didaticos com Sigiliano & Silva
(2017). A aplicacdo da intervencdo, com principios da sequéncia didatica, e 0s
dados de producdes escritas e orais dos alunos revelaram avan¢os no tocante a
apropriacdo do género conto e conto parodiado e do uso das classes de palavras
substantivo e adjetivo para a construcdo de sequéncias narrativas e descritivas,
confirmando a hipotese inicial de que o ensino da gramatica contextualizada e
reflexiva, percorrendo atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas
contribua para um aprendizado que proporcione ao aluno maior habilidade em suas
praticas linguisticas escolares e nao escolares.

Palavras-chave: Analise linguistica. Gramatica. Substantivo. Adjetivo. Géneros
textuais.
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ABSTRACT

The development of this project considers the teaching of Portuguese in Brazilian
public schools; the work with normative grammar, which has presented a range of
perspectives; the performance of teachers, divided on the issue of teaching grammar
or not, how to teach and what to teach; the perspectives of grammar presented in
didactic books, and the official guidelines on the teaching of Portuguese language.
By reflecting on these issues and problematizing them under the bias of linguistic
analysis, this research proposes alternatives to associate grammar teaching with
social discursive practices. Having as the investigative locus sixth grade class of
Elementary school of public school and the Portuguese language classroom, this
project associates the teaching of word classes, specifically the noun and the
adjective, to the textual genres short story and parody short story with regard to the
reading, listening, writing and speaking skills of a leaner. The main goal of this
interventionist project in the classroom is, starting from the genres tale and parody
short story, to explore the function of the categories noun and adjective in the
construction of the textual genre, presenting such word classes in a contextualized
way. In order to achieve this, it is reflected on how they act in the construction of the
narrative and descriptive sequences in the short story and the parody short story,
considering the morphic, semantic and functional criteria, as well as how they act in
orality, through storytelling, under the pragmatic aspect. It is believed that
contextualizing grammar in the learning of the mother tongue, appropriating linguistic
analysis practices with an emphasis on reflection and use, makes sense for the
student beyond the school, creating a condition of efficient and conscious
participation of the individual in the language social practices. Therefore, this
research is based on the grammar teaching perspectives addressed by Antunes
(2014) and Neves (2002, 2015); linguistic analysis by Franchi (1991), Geraldi (1997,
2010, 2014), Mendonca (2006) and Bezerra and Reinaldo (2013); analysis of word
classes teaching by Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) and Bagno (2011); textual
genres by Schneuwly & Dolz (2004); action-research methodology by Thiollent
(2006), Desroche (2006), Morin (2004) and Elliott (1997) and also linguistic analysis
practices in textbooks by Sigiliano & Silva (2017). The application of the intervention,
with principles of the didactic sequence, as well as the data of the written and oral
production of the students revealed advances in regards to the appropriation of the
genres short story and parody short story but also the use of the word classes noun
and adjective for the construction of the narrative and descriptive sequences,
confirming the initial hypothesis that the contextualized and reflective grammar
teaching, through linguistic, epilinguistic and metalinguistic activities, may contribute
to a learning process which is able to provide the students a greater ability to their
school and non-school language practices.

Keywords: Language analysis. Grammar. Noun. Adjective. Textual genres.
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INTRODUCAO

A visdo do ensino de lingua materna passa por constantes transformacoes.
Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), motivados por estudos cientificos, apontam
para uma revisdo da préatica de ensino de Lingua Portuguesa (LP). Junto a isso, a
formacdo continuada e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) vém
reforcando a necessidade de mudanca. Nesse contexto, o Mestrado Profissional
PROFLETRAS tem sido um programa que permite aos professores que atuam
diretamente em sala de aula conhecerem novas perspectivas e, principalmente,
intervirem na sala de aula de LP, experimentando novas praticas.

Especialmente no que diz respeito ao ensino de fenbmenos gramaticais, o
estudo da Lingua Portuguesa parece nao ter evoluido tanto, se observada a sala de
aula real, os materiais didaticos utilizados e a formacao dos professores. Isso porque
a perspectiva tradicional parece imperar em algumas salas de aula e mais
especificamente em alguns anos de escolaridade, de acordo com Sigiliano & Silva
(2017). Professores de Lingua Portuguesa, comumente, nas escolas publicas
brasileiras, vivenciam dificuldades e resisténcias dos alunos no aprendizado de sua
lingua. Em pesquisas e conversas com estudantes, fica evidente o sentimento de
frustracdo e o desinteresse desses. Muitos chegam a escola com um conhecimento
da lingua de suas préticas sociais cotidianas e nesse lugar se deparam com a
necessidade de passar a usar uma lingua diversa e bastante dissociada daquela
que usam. Embora, o aluno, quase sempre, reconheca a necessidade e a
importancia de se apropriar de recursos variados da lingua materna, mostra-se
desmotivado para isso, ja que percebe um distanciamento entre o que ja sabe e o
gue deve consolidar. Ademais, os professores sentem-se angustiados sobre o que
fazer quando o assunto é gramatica (cf. NEVES, 2002). Ha aqueles que reclamam
gue os alunos ndo conseguem usar em seus textos os conhecimentos gramaticais
estudados nas aulas de gramatica; outros que conhecem as criticas a gramatica
tradicional, mas ndo conhecem outra forma de trabalhar; e ainda os professores que
sabem sobre as novas teorias, mas ndo conseguem modificar o caminho em sala de
aula, a fim de ampliarem as habilidades de seus alunos como falantes/ ouvintes e

escritores nas suas praticas sociais.
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Devido a isso, Travaglia (2003) observa que, em geral, docentes sentem-se
distantes de fazer algo significativo para a vida do aluno.

O novo olhar e as mudancas trazem ddvidas e receios. E preciso abandonar
tudo o que era feito para acolher o novo? E possivel associar o tradicional ao novo?
De que maneira? Que caminho adotar? Entre questionamentos, alguns docentes
buscam trilhar o novo, equilibrando as perspectivas, outros preferem o lugar comum,
mesmo que sem sucesso para o efetivo aprendizado do aluno.

Diante desse contexto conflituoso, faz-se necessario analisar criticamente as
praticas tradicionais de ensino de lingua, a abordagem da gramatica normativa nas
escolas, assim como o0s resultados desse ensino, e, principalmente pensar nas
contribuicdes dos novos estudos para um ensino reflexivo, que permita ao estudante
se apropriar dos recursos de sua lingua em diferentes praticas sociais, associando
os textos formais ou informais, em uso real, ao emprego adequado dos itens
gramaticais nas diversas esferas linguisticas. Tal qual apontado por Neves (2015),
adotar uma nova prética de ensino dos itens linguisticos ndo se trata de eliminar a
gramatica de sala de aula ou mesmo de abandonar os preceitos da gramatica
normativa, mas, sim, de adequar esses usos as diversificadas esferas da
comunicacdo, expondo a crian¢a a lingua padrao:

Todos sabemos que, quando vai para a escola, a crian¢ca domina o padréao
coloquial de seu grupo, que é mais, ou menos, proximo do padrdo culto,
dependendo do grupo socioeconémico-cultural do qual ela provém. Dai que,
sem uma educac¢édo formal que a ponha em contato com a “lingua- padrao”
(ou com a “lingua culta”, seja la o que se entenda como registro valorizado),
guanto mais desfavorecido em termos de letramento o ambiente do qual ela
provenha, mais desfavorecida no desempenho ela continuara, porque é a
escola, no geral, o Unico espago em que a crianca terd suporte para entrar
equilibradamente na posse de conhecimentos que l|he possibilitardo
adequacao sociocultural de enunciados, em que ela terd suporte para
transitar da competéncia natural do coloquial (mais distante, ou menos
distante, do padrdo) para uma posse ampla e segura que lhe permita
adequar seus enunciados nas diversas situacfes de interacdo. (NEVES,
2015, p. 24,25)

No ambito do PROFLETRAS, os trabalhos tém que assumir cunho
interventivo e, por isso, este trabalho! problematiza sobre as praticas tradicionais no

ensino de gramética da Lingua Portuguesa no ensino fundamental Il, mais

1 Este projeto faz parte do macroprojeto “Géneros, tipologias textuais e analise linguistica:
constituicdo de recursos didaticos para o trabalho contextualizado dos conhecimentos linguisticos em
uma abordagem orientada pelos géneros textuais”, inserido no Programa Profletras da Universidade
Federal de Juiz de Fora, sob a coordenacgdo da Prof.2 Dr.2 Natdlia Sathler Sigiliano, o qual objetiva
aliar a andlise linguistica ao estudo dos géneros textuais.
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especificamente com relacdo ao ensino das classes de palavras substantivo e
adjetivo, e tem por objetivo propor e intervir por meio de um trabalho diferenciado do
que tradicionalmente se realiza no ensino de gramatica, a partir da elaboracéo de
um projeto de intervencdo que associa 0 ensino dessas classes de palavras aos
géneros textuais conto? e conto parodiado.

O projeto apresenta uma sequéncia didatica aplicada em turma de sexto ano
do ensino fundamental Il da Escola Municipal Cosette de Alencar, em Juiz de Fora.
Essa intervencdo associa o ensino do substantivo e do adjetivo ao género conto e
conto parodiado, partindo de atividades de leitura, escuta, escrita e oralidade e
considerando os seguintes critérios: funcional, observando a fungéo da classe de
palavra na oracdo; morfico, pensando nha estrutura da palavra; semantico,
analisando o modo de significacdo da palavra - extralinguistico e intralinguistico-, e
pragmatico, explorando a oralidade.

O projeto de intervencéo podera ser conhecido de forma mais aprofundada no
capitulo 3 e no caderno pedagdgico.

A escolha dos itens linguisticos de pesquisa “substantivo” e “adjetivo” deve-se
ao fato de que o conteudo privilegiado em gramética no sexto ano pelos materiais
didaticos e pelas escolas é Classes de Palavras. Tendo em vista também a
necessidade de trabalho com esses conteudos — por ser base para a apresentacao
de conteudos posteriores - e a dificuldade de um trabalho inovador e interessante,
pauta-se na visdo da pratica de analise linguistica, apresentando o substantivo e o
adjetivo de maneira contextualizada e reflexiva. Sao exploradas a leitura e a
producao textual escrita e oral do aluno para ampliar seu olhar sobre a linguagem.

Espera-se que, a partir do desenvolvimento de um trabalho reflexivo com o
substantivo e o adjetivo numa abordagem ancorada aos géneros textuais nas aulas
de lingua, o aluno se aproprie do conhecimento de mecanismos linguisticos
pautados no uso real para suas producdes orais e escritas, para a sua formacéo no
carater de usuario e também de observador da lingua.

Nesse sentido, Perini (2000) defende que o ensino formal de gramatica é

essencial para o aluno, visto que contribui para o seu conhecimento de mundo, para

2 Na perspectiva dos autores Schneuwly & Dolz (2004), o conto parodiado € um género oral ou
escrito do narrar. Ja os livros didaticos tratam esse género como sendo parddia. Nesta pesquisa, sera
adotada a perspectiva dos autores citados.
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a comunicagcdo com seus semelhantes e para o desenvolvimento da pratica
cientifica:

N&o quero dizer que cada individuo deva ser um cientista; mas deve ter
nocao da ideia que a nossa época faz do universo fisico, psiquico e cultural.
(...) E ai que eu colocaria o estudo da gramatica. Assim como a biologia
revela alguns aspectos da estrutura e do funcionamento dos seres vivos,
assim como a geografia leva o aluno a conhecer o planeta onde vive, a
gramatica lhe traria algum conhecimento da linguagem, esse maravilhoso e
complexo mecanismo que Ihe permite comunicar-se com seus semelhantes.
Em uma palavra, deve-se estudar gramatica para saber mais sobre o
mundo; ndo para aplica-la a solucédo de problemas praticos tais como ler ou
escrever melhor. E assim que sugiro que seja reformulado o objetivo do
estudo de gramatica na escola. (PERINI, 2000, p. 55,56)

Assim, este trabalho fundamenta-se nas contribuicdes de estudos linguisticos
de Franchi (1991), Geraldi (1997, 2010, 2014), Mendong¢a (2006), Reinaldo e
Bezerra (2013) e Suassuna (2012); na reflexd@o linguistica em detrimento do ensino
tradicional de gramatica em Possenti (1996), Lima, Marcuschi e Teixeira (2012),
Neves (2002, 2015) e Antunes (2014); nos Parametros Curriculares Nacionais
(1998); nas concepcdes de gramatica e nas questbes ligadas ao seu ensino com
Travaglia (2003) e Neves (2002, 2015); na andlise do ensino de classes de
palavras em Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) e Bagno (2011); na abordagem de
géneros textuais com Schneuwly & Dolz (2004) e em pesquisa de Sigiliano & Silva
(2017) que investiga a aderéncia de praticas de andlise linguistica em livros
didaticos.

Este texto estd organizado em duas partes: 1) uma dissertacdo, a qual se
estrutura em cinco capitulos; 2) um caderno pedagogico, que tem a finalidade de
disponibilizar a outros professores um passo-a-passo da proposta de intervencao
objeto da aplicacao.

O primeiro capitulo da dissertacdo trata da fundamentacéo tedrica, em que
sdo apresentadas as bases que ensejaram a elaboracao do projeto de intervencao,
dos materiais e da analise dos dados.

O segundo capitulo aborda a metodologia pesquisa-acdo adotada neste
projeto de carater intervencionista, articulando a pesquisa a agéo voltada para a
pratica da sala de aula. A partir de um problema detectado, o trabalho tradicional
com a gramatica, elegeu-se o0 género textual conto para o ensino do substantivo e

adjetivo. Foi realizada producédo diagnéstica inicial, reelaboradas aulas e feitas
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reavaliacbes durante todo o processo. A metodologia previu uma avaliagao final,
para verificagdo de avangos e reflexdes sobre a nova situagao.

O terceiro capitulo trata da proposta de intervencéo que alia o estudo reflexivo
do substantivo e do adjetivo ao género conto e conto parodiado, com énfase na
gramatica contextualizada, na reflexdo da lingua proposta pela analise linguistica e
na ancoragem de ensino de itens gramaticais ao funcionamento dos géneros
textuais.

O quarto capitulo trata da andlise das producfes diagndsticas, que teve o
objetivo de levantar o que o aluno conhecia e o que ainda ndo dominava acerca do
género conto e das classes de palavras substantivo e adjetivo; da andlise das
producdes de conto parodiado, com objetivo de verificar o que o aluno alcancou ao
final do projeto em relacdo aos itens de estudo explorados na intervencéo; e da
andlise da contacao de histoérias, que observou o género e os itens gramaticais em
questao sob o aspecto pragmatico.

O ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais desta pesquisa.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 GRAMATICA: CONCEPCOES E ENSINO

Problematizar e refletir sobre as diferentes concepc¢fes de gramatica é o que
se pretende neste item. Professores de Lingua Portuguesa, diante da necessidade
de trabalho com o texto e da percepcdo de que gramatica e textos se constituem
como objetos de ensino dissociados ou opostos, por vezes, percebem-se em duvida
se afinal devem ou ndo ensinar gramatica, segundo Lima, Marcuschi & Teixeira
(2012).

Ainda de acordo com esses autores, muitas escolas brasileiras, numa posicao
equivocada, separam aulas de “producdo de texto” e de “gramatica”. Professores,
alunos e profissionais de diversas areas empregam o termo gramatica ora com uma
nocao mais ampla de mecanismo geral de organiza¢do de uma lingua, ora com uma
nocado mais restrita de uma disciplina escolar ou manual: “Essa multiplicidade de
usos, entretanto, ndo conseguiu aplacar a conotagdo negativa que o termo vem
ganhando, no meio académico e no imaginario da nossa sociedade.” (LIMA,
MARCUSCHI & TEIXEIRA, 2012, p. 30).

1.1.1 As concepcdes de gramética

Sdo dois objetivos do ensino de lingua que se tornam preocupacdes
frequentes dos professores de Portugués, segundo Travaglia (2003): levar o aluno
ao dominio da norma culta e ensinar a variedade escrita da lingua. Porém o autor
destaca que esses objetivos sdo mais restritos que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, considerando que o uso da variedade padrdo assim
como a escrita sdo adequados apenas a determinados tipos de situacdo de
interagdo comunicativa.

Os demais objetivos do ensino de lingua sdo desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua (falante, escritor/ ouvinte, leitor); levar o aluno
ao conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social que a lingua €, sua
forma e funcdo (assim como se conhece outras instituicdes sociais: casamento,

religides, justica, etc) e ensinar o aluno a pensar, a raciocinar, de acordo com
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Travaglia (2003), o que nado se aplica s6 ao ensino de lingua, mas aos diferentes
campos de conhecimento.

Franchi (1991, p. 27) destaca como problemas do ensino gramatical o viés
normativo que reforca um objetivo da escola de levar os alunos ao dominio da
modalidade culta e escrita e que se torna um fator que tem conduzido a
discriminagéo e represséo linguisticas. Ademais, despreza o trabalho da gramatica
enguanto sistema nocional descritivo, que esconde intuicdes interessantes sobre a
linguagem através de definicbes e de critérios que ndo dao conta dos fatos das
linguas naturais, ficando o ensino gramatical limitado a classificacdo de segmentos
de orac0es. Critica, ainda, a falta de reflexdo sobre por que as expressdes significam
aquilo que significam. Segundo o autor, a gramatica escolar ndo apresenta conexao
com 0 UusO.

Nesse sentido, Franchi (1991) considera que deve haver reflexdo sobre os

fatos da lingua:

(...) o que é fundamental na descricdo gramatical: estudar a variedade dos
recursos sintaticos expressivos, colocados a disposicdo do falante ou do
escritor para a construcao do sentido. Repetindo: gramatica € o estudo das
condigdes linguisticas da significacdo. E uma resposta sistematica e, quanto
possivel, explicita, & questdo fundamental (...): por que e como (e para
guem e quando...) as expressdes das linguas naturais significam tudo aquilo
que significam! (FRANCHI, 1991, p. 32)

De acordo com Possenti (1996), o dominio da lingua dispensa o
conhecimento da linguagem técnica; no entanto, o autor destaca que o0 ensino
descritivo também tem seu lugar, desde que o professor compreenda o papel da

gramatica no ensino de lingua materna:

Falar contra a “gramatiquice” ndo significa propor que a escola s6 seja
“pratica”, néo reflita sobre questdes de lingua. Seria contraditério propor
esta atitude, principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é
uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha raz&o para reprimi-la na
escola. Trata-se apenas de reorganizar a discussao, de alterar prioridades
(discutir os preconceitos é certamente mais importante do que fazer andlise
sintética - eu disse mais importante, o que significa que a analise sintatica é
importante, mas é menos...). Além do mais, se se quiser analisar fatos de
lingua, j& ha condicdes de fazé-lo segundo critérios bem melhores do que
muitos dos utilizados atualmente pelas gramaticas e manuais indicados na
escolas. (POSSENTI, 1996, p.55-56)

Conforme Travaglia (2003), ao desenvolver o ensino de lingua materna e
especificamente o ensino de gramatica, é preciso saber que ha tipos diferentes de

gramatica, com objetivos e resultados diversos.
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Travaglia (2003) explicita a existéncia dessas graméticas, como sendo: a
normativa, que estuda apenas os fatos da lingua padréo, e para a qual as formas de
uso da lingua diferentes da padrdo séo vistas como desvios, erros, deformacdes.
Tudo que foge ao padrdo € errado, e 0 que atende a ele é certo. H4 também a
gramatica descritiva, que descreve e registra qualquer variedade da lingua; faz uma
descricdo da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fungdo. A
gramatica internalizada estuda as regras de dominio dos falantes; a implicita € a
gramatica de uso do falante, sua competéncia internalizada; a explicita, que por
meio de atividade metalinguistica explicita a estrutura e funcionamento da lingua; e a
reflexiva, que representa as atividades de observacdo e reflexdo sobre a lingua;
partindo de evidéncias linguisticas para tentar dizer como é a gramatica implicita do
falante. Na gramatica reflexiva se apoia este trabalho, pensando numa concepcéo

mais produtiva de ensino, associando-a a analise linguistica.

1.1.2 As concepcdes de linguagem e o ensino de lingua

Outra questdo importante para o ensino do Portugués € qual concepcao de
linguagem e de lingua o professor tem. Tal concepc¢do influencia em como se
estrutura o trabalho de ensino da lingua.

Antunes (2014) adverte nesse sentido:

A concepcédo (ou a teoria) que se tem acerca do que seja a linguagem,
acerca do que seja a lingua, do que seja a gramatica é o ponto de partida
para todas as apreciaces que fazemos, mesmo aquelas mais intuitivas,
mais descompromissadas e corriqueiras. (ANTUNES, 2014, p. 15)

A autora ressalta ainda que toda a proposta pedagdgica da escola, sua
metodologia e o trabalho do professor fundamentam-se nessas concepcoes: “Nossa
programacao de ensino é ditada pelas concep¢des que alimentamos.” (ANTUNES,
2014, p. 16)

Uma das concepcgdes de linguagem a assume como forma ou processo de
interacdo. Nessa concepcdo, o individuo ndo apenas traduz e exterioriza um
pensamento ao usar a lingua ou transmite informacdes a outro, mas sobretudo
realiza agdes, atua como interlocutor: “A linguagem é pois um lugar de interagao
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos entre interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto soécio-histérico e

ideolégico.” Travaglia (2003, p. 23). Assim, é o didlogo que caracteriza a linguagem.
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A gramatica reflexiva ou contextualizada se apoia na concepc¢ao de linguagem
como forma de interagdo, ou seja, na “agdo entre” dois ou mais sujeitos. Antunes
(2014) frisa que, no caso especifico da linguagem verbal, além de ser acédo conjunta,
€ reciproca, jA que os interlocutores exercem mutuas influéncias. Nas atividades
comunicativas, os falantes pressupéem o que o outro sabe ou lhe interessa, seus
pontos de vista: “De qualquer maneira, com maior ou menor evidéncia, a acao da
linguagem, sob esse prisma da interacdo, supfe encontro, supfe reciprocidade e
disposigao colaborativa.” (ANTUNES, 2014, p. 19)

Assim, este trabalho busca a abordagem da gramética na concepc¢ao

interacionista da linguagem, consoante Antunes (2014):

Na concepcéo da linguagem como interagdo, a gramatica ndo se constitui
sozinha, ou separadamente das atividades verbais realizadas por seus
falantes. S&o todos 0s usuarios — em suas trocas linguisticas cotidianas —
que véo criando e consolidando o que, nos diferentes grupos, vai
funcionando como “norma”, quer dizer, como uso regular, habitual,
costumeiro.” (ANTUNES, 2014, p. 25)

“A gramatica é necessaria, mas nao suficiente”, afirma Antunes (2014, p.27).
Em geral, de acordo com Antunes (2014), as atividades desenvolvidas nas salas de
aula das escolas brasileiras, publicas e particulares, evidenciam a concepc¢ao de
linguagem descontextualizada, sem sujeitos e sem intencfes. Nesse sentido, o
sucesso dos falantes fica sujeito a correcdo de normas gramaticais.

Consoante Lima, Marcuschi & Teixeira (2012), estudar os fendmenos
gramaticais da lingua é trazer para a sala de aula a lingua viva. Dialogando com
essa afirmacao, Neves (2015) afirma que € preciso partir dos usos para refletir sobre
a norma, e nao o contrario.

Essa autora destaca as zonas de imprecisdo e de oscilagdo da lingua que se
contrapbem a regras rigidas de aplicacdo. Completam Lima, Marcuschi & Teixeira
(2012):

Decorre dai que ndo faz sentido algum que a gramatica ensinada na escola
se reduza a atividade de encaixamento em moldes, de memorizacdo de
esquemas fechados, de imitacdo de modelos e de decoreba de nomes
esquisitos. (LIMA, MARCUSCHI & TEIXEIRA, 2012, p.33)

Adotar, entdo, a concepcéao interacionista da linguagem (Antunes, 2014) é
desenvolver um trabalho pedagodgico que tenha finalidade comunicativa especifica,
gue tenha em vista um interlocutor, inserido em um contexto e, que, por iSSoO mesmo,

atrele-se a determinado género, oral e escrito, € a um suporte.
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Lima, Marcuschi & Teixeira (2012) também alertam no sentido de
contextualizar o estudo de gramética, acionando um género textual, a natureza do
léxico, a tematica desenvolvida, entre outros, como componentes fundamentais no

processo de compreensao e de producao textual.

(...) ndo se pode deixar de considerar que os significados s&o ativamente
elaborados na relagdo com as praticas sociais, ou seja, na relagdo com um
conjunto de caracteristicas nao explicitamente disponivel na superficie dos
textos. Isso significa que um estudo gramatical centrado tdo somente na
explicacdo dos fatos da lingua, a revelia de uma situacdo de interacao,
ainda que baseado em textos, acabara deixando de lado questbes
essenciais que atuam na construcdo dos sentidos e, assim, pouco
contribuira para a formagédo de um aluno proficiente em leitura ou producéo
textual. (LIMA, MARCUSCHI & TEIXEIRA, 2012, p.35)

Diante da importancia de contextualizar o estudo de itens gramaticais € que
se propds o projeto de intervencdo desta pesquisa, pautando o ensino do

substantivo e do adjetivo a partir do género textual conto.

1.1.3 O ensino da gramatica e o docente

Com a entrada do texto como o centro da sala de aula, o docente de Lingua
Portuguesa se divide entre ensinar ou ndo gramatica, para que ensinar gramatica,
como ensinar graméatica e que gramatica ensinar.

Outro fator que reforca as duvidas dos docentes quanto ao ensino de lingua
sdo as lacunas na formacéo de professores de lingua materna, o que se reflete na
adocao de velhas préticas, no trabalhar a gramatica pela gramatica sem associa¢cao
a textos ou a situac¢des de comunicacao.

Neves (2002) registra conclusdes importantes em pesquisa quanto ao estudo
da gramatica nas escolas de ensino fundamental e médio: os professores, em geral,
veem o ensino da gramatica como caminho para levar o aluno a escrever melhor e ja
estdo despertos para uma critica aos valores da gramatica tradicional. Apesar de
verificarem que essa gramatica ndo contribui significativamente para o aluno,
mantém as aulas sistematicas de gramética como legitimag&o de seu papel.

A autora defende, em primeiro lugar, que deve haver atualizacdo do professor
através de acao continuada, de interacdo permanente com fontes de conhecimento,
como universidades ou 6rgaos instituidos para isso. Em segundo lugar, acredita que

as praticas dos professores de ensino fundamental e médio ndo podem se resumir a
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transposicdo e ao acumulo de conhecimento: “Despejar esses conhecimentos —
mesmo facilitados — sem prover a sua integracdo na acdo pedagodgica é
simplesmente sacudir a poeira e joga-la sobre alguém.” (NEVES, 2002, p. 232).

De acordo com Antdnio Névoa (2007), ao tratar de formacéo dos docentes:

Nao é a préatica que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a prética. (...)
Este € um enorme desafio para a profissdo, se quisermos aprender a fazer
de outro modo. Da mesma maneira que é dificil mudar de praticas para
praticas de outro tipo, o caminho contrario é muito dificil de fazer. Se
pedirem a um professor da Escola da Ponte3, por exemplo, para dar uma
aula tradicional, ele é totalmente incapaz, ndo consegue, ndo sabe como é
gue se faz. Esse caminho uma vez ultrapassado, como se atravessado uma
ponte para o outro lado, torna dificil voltar ao lado de c4 das margens.
(NOVOA, 2007, p. 6)

Esse é um desafio do professor, em especial ao de Portugués, tendo em vista
gue esse se formou olhando para uma lingua distante daquela que ele e seus alunos
vivenciam. Assim, quando confrontado com exigéncias de novas formas de fazer,
tem dificuldade, por néo ter sido a maneira como foi formado.

Em contexto de mudanca de préatica de sala de aula, cabe também refletir
sobre a identidade profissional do professor, que se construiu ao longo de sua
trajetéria. Segundo Geraldi (2010 [1984]), na histéria moderna, aprofundou-se a
divisdao entre producdo de conhecimentos e transmissdo de conhecimentos. Na
escola, essa divisdo assume uma relacao triadica: o professor, o aluno e os
conhecimentos, na qual o professor é reduzido a executor e o aluno, a receptaculo a
ser preenchido pela instrucao escolar.

No inicio do século XX, com as novas tecnologias da informacéo, o professor
se define como aplicador de técnicas de controle na sala de aula: “(...) a nova
identidade do professor é a identidade do capaz, do exercicio de uma captazia, do
controle do processo de aprendizagem da crianga.” (GERALDI, 2010, p.86). Aqui, ha
um deslocamento na relagdo triadica professor, aluno e conhecimento, no sentido da
atuacao do professor, ja que a relacdo do aluno com o conhecimento é mediada
pelo material didatico:

8 A Escola da Ponte é uma instituicdo publica de ensino localizada em Portugal, no distrito do Porto, e
dirigida pelo educador, especialista em mdusica e em leitura e escrita, José Pacheco. L4, os alunos
nao sao divididos em classes nem em anos de escolaridade. Portadores de necessidades especiais
dividem o espago com os outros alunos, sendo a biblioteca o local central da escola. Cada aluno e a
maioria dos orientadores educativos sao responsaveis por algum aspecto do funcionamento da
escola e estes Ultimos acompanham todos os educandos e trabalham para que conquistem sua
autonomia, compreendendo o] porqué e o] para qué estudar.
(Fonte:educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/escola-ponte.htm)
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Ao professor compete distribuir o tempo, distribuir as pessoas, e verificar se
houve “fixacdo” do contelido, comparando respostas dos aprendizes com o
“livro do professor”, onde exercicios e tarefas estao resolvidos e oferecem a
chave de correcéo de qualquer desvio. (GERALDI, 2010, p.87)

Também as avaliagBes de aprendizagem, no lugar de serem diagndsticos de
acOes a serem desenvolvidas no ensino, indicacbes de caminhos no aprender a
ensinar a aprender, conforme Geraldi (2010), tornam-se verificacdes de fixacdo de
conteudos. Se o insucesso surge, a culpa é do aluno e ndo do material didatico. O
cuidado de si passa a ser responsabilidade do estudante: “E que ensinar ndo é mais
um modo de construir uma civilizagdo, mas um modo de controlar e restringir
sentidos.” (GERALDI, 2010, p.89).

Nas duas ultimas décadas do século XX, o modelo de professor como
controlador do processo aprendizagem entra em crise, em meio a tantas crises
sociais: desemprego, paradigmas cientificos, instituicdes sociais, problemas
ecologicos, producao de conhecimentos, insercdo da juventude.

Dessa forma, tem se buscado ultrapassar o modelo de professor controlador
do processo de ensino-aprendizagem do aluno e operador de materiais didaticos.
Geraldi (2010) propde a inverséo da flecha na relacéo triadica, na qual o professor
do futuro, em nova identidade a ser construida, ndo € a do que d& respostas, mas
que instiga perguntas: “Saber é ser capaz de compreender problemas, formular
perguntas e saber caminhos para construir respostas.” (GERALDI, 2010, p.96)

Diante das crises, também a validade do modelo de ensino de lingua materna
tem sido questionada num movimento de reviséo critica. Mendonca (2006) destaca
gue € preciso estudar reflexivamente os fenbmenos linguisticos, apropriando o aluno
dos recursos da sua lingua para o uso.

Segundo Ruiz (2013), numa concepcao de linguagem sociointeracionista, €
preciso olhar para o aluno de outro modo: como sujeito, e a leitura como interlocucao
entre autor/ texto/ leitor; no caso especifico, como autor-aluno/ texto-redacao, leitor-
professor.

Ainda, conforme Ruiz (2013), € preciso:

(...) perceber que ensinar a lingua na escola é antes de tudo ensinar a ler e

a escrever. Nao apenas a ortografia de palavras, ou a estruturacdo de
frases, ou a concatenacdo de um conjunto de oracdes em periodos
compostos por coordenacgdo ou subordinacao, mas também, e sobretudo, a
composicao de textos. (...) ensinar a ler e a escrever é ensinar a ler e
escrever textos coerentes, para 0 que se ativam conhecimentos de vérias
ordens, ndo sO6 o0 gramatical, mas, igualmente, o cognitivo, o0
sociointeracional, o pragmatico e o discursivo (...). (RUIZ, 2013, p. 178)
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Corrigir na perspectiva dialogica, citando Ruiz (2013), € pensar nos sujeitos
envolvidos em processos linguisticos que produzam significacdo em episodios de
interacdo. Além dos fenbmenos microtextuais, com 0s quais a maioria dos
professores se ocupam, abrangem-se os fendbmenos macrotextuais, como 0 uso de
recursos sintatico-semantico-pragmaticos, conhecimentos dos géneros e problemas
linguisticos que surgem na integracdo do sujeito nas condi¢des de producéo de seu
texto.

Nas multiplas vozes dos protagonistas € que se somam as diferencas, o
estranho, o novo, préprios ao processo de autoria e de identificacdo de sujeitos,
consoante Ruiz (2013).

Também é preciso pensar na intervencdo do professor, que € correvisor ao
orientar seu aluno a revisdo, mas também mediador na atividade de reescrita, ao
apontar dificuldades de competéncia linguistica, de acordo com Passarelli (2012).

Ainda segundo essa autora, 0 ensino de gramatica, que tem por finalidade

levar o aluno a falar e a escrever melhor, apresenta duas vias complementares:

(...) uma, que indica uma perspectiva voltada ao dominio da gramatica
normativa; outra, que se refere ao desenvolvimento de atividades de
reflexdo sobre a lingua e seu funcionamento no mundo. Tais habilidades
constituem competéncia mais ampla — a da légica linguistico-verbal — a
partir da qual se descartam informacbes menores e periféricas e
desenvolve-se o raciocinio légico-verbal. A gramatica, concebida aqui como
ferramenta auxiliar do texto do aluno, tem a ver com a capacidade de
estruturacdo mental para que se alcance o efeito de sentido pretendido com
adequacdo do ato verbal a situacdo de interacdo. (PASSARELLI, 2012,
p.166)

A gramatica, entdo, deve ser ferramenta auxiliar do texto do aluno.

Segundo Neves (2002), um dos objetivos gerais do ensino de portugués no
ensino fundamental e médio tem de incluir o melhor desempenho linguistico do
estudante na oralidade e escrita. Nessa perspectiva, € necessario pensar no papel
que a gramatica pode ter. A autora destaca que estudar a gramatica ndo deve
restringir o estudo a respeito do funcionamento dos diversos itens ao seu
funcionamento oracional. De acordo com Neves (2002), ndo se trata de criticar a
gramatica, ja que na producéo linguistica desemboca o dominio que o falante tem do
mapeamento conceptual e da ligacao textual:

A partir dai, ja se entende que a producdo de texto e gramatica ndo sao
atividades que se estranham; pelo contrario, as pecas que se acomodam
dentro de um texto cumprem funcfes - como referenciacdo e conjuncdo —
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que estdo na natureza basica de cada uma, portanto na sua “gramatica”.
(NEVES, 2002, p. 226)

Dessa forma, deve-se dar um tratamento funcional a gramatica, tratando a
lingua na situagcdo de producdo, no contexto comunicativo. E necessario saber
expressar-se numa lingua, ndo apenas dominar o modo de estruturagdo de suas
frases, mas escolher essas unidades sintaticas em pecas comunicativas eficientes,
adequando os enunciados as situacdes, objetivos, condi¢des e interacdo, consoante
Neves (2002).
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1.2 ANALISE LINGUISTICA: UMA NOVA PERSPECTIVA DE ENSINO DE
GRAMATICA

1.2.1 Ensino de gramatica e préatica de analise linguistica

Como destacado anteriormente, o ensino de Lingua Portuguesa, na escola
regular brasileira, tem se apresentado dividido entre praticas tradicionais e tentativas
de abordagens reflexivas. Os textos tedricos tratam disso, e a pratica em sala de
aula nos ensinos fundamental 1l e médio atestam esse aspecto. Assim, desenvolve-
se o trabalho de graméatica tendo como objeto de estudo unidades menores e
isoladas, descontextualizadas de situacdes praticas do uso da lingua, ou tendo o
texto como pretexto para o trabalho tradicional, numa falsa afirmacédo de trabalho

com a gramética contextualizada. A esse respeito afirma Mendonga (2006):

Na verdade, a afirmacdo de que se trabalha com a gramética
“contextualizada” oculta, muitas vezes, o fato de que essa contextualizacdo
se refere normalmente a retirada de frases e periodos de um texto, sem
qgualquer referéncia ao funcionamento de fendmeno gramatical em estudo
na producdo de sentido dos discursos. Em outras palavras, o texto é
pretexto para ensinar gramatica, tal e qual ja se vinha fazendo.
(MENDONCGCA, 2006, p.222)

Mendonca (2006) lembra que a abordagem a partir da leitura de um texto néo

quer dizer o trabalho contextualizado com a gramatica, quando se limita a analise

morfossintatica de termos retirados do texto:

Alguns  professores, ao afirmarem trabalhar com  gramética
“contextualizada”, em que tudo seria abordado a partir da leitura do texto,
mascaram, na verdade, uma prética de andlise morfossintatica de palavras,
expressfes ou periodos retirados de um texto de leitura, transformado em
pretexto para andlise gramatical tradicional. (MENDONGA, 2006, p. 210)

O resultado que se evidencia é a dificuldade que o aluno encontra entre a
teoria gramatical e o emprego dos recursos de sua lingua formal, o que ndo garante
ao estudante aprimorar o conhecimento que traz sobre sua lingua de forma a
possibilitd-lo expressar-se através de textos orais e escritos em esferas publicas de
comunicacdo com eficiéncia.

Somando-se a percepcao do professor em sala, os resultados evidenciados
em avaliagbes nacionais revelam pouca habilidade do aluno para leitura e escrita.

De acordo com Lima, Marcuschi & Teixeira (2012):

(...) o aluno chega a escola ja com um bom dominio de sua lingua, ou, em
outras palavras, com um bom dominio da gramatica de sua lingua; do
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contrario, seus enunciados seriam desorganizados e sem sentido. Com o
passar dos anos escolares, a sistematizacdo que vai Ihe sendo oferecida é
tdo distante dos usos que ele conhece, tdo diferente daquilo que ele fala e
ouve, que aos poucos, o que chamam de gramatica torna-se quase “‘uma
outra lingua”, que ele desconhece e com a qual ndo consegue atuar como
falante ou escritor. (LIMA, MARCUSCHI & TEIXEIRA, 2012, p. 31)

Mendonca (2006) destaca os resultados de exames e pesquisas como
pontos-chave a serem considerados para a desconstru¢do de préticas tradicionais

no ensino do portugués:

- 0s resultados insatisfatérios da énfase nas aulas de gramatica
(parcialmente evidenciados em avaliacbes como ENEM e SAEB), ou seja,
alunos cujas habilidades basicas de leitura e de escrita ndo foram
potencializadas, ja que estas ficam em segundo plano;

- a constatacdo, por meio de pesquisas, de que a gramética normativa, base
do ensino de gramatica na escola, apresenta inconsisténcias teoricas (por
ex., a definicdo de sujeito e suas subclassificacdes, que misturam
aleatoriamente critérios semanticos, sintaticos e até pragmaticos) (...)”
(MENDONCA, 2006, p. 199, 200)

Como reverter esse cenario de distanciamento entre o que o aluno ja sabe, ja
usa e ainda deve consolidar?

Diante disso, Mendonca (2006) observa um movimento de revisdo critica do
ensino de gramatica tradicional, o que faz emergir a proposta da pratica de analise
linguistica no lugar das tradicionais aulas de gramética.

Conforme Suassuna (2012), a andlise linguistica surge como alternativa a
pratica tradicional de ensino de conteldos gramaticais isolados, através de uma
mudanca para uma perspectiva reflexiva sobre os fenbmenos da lingua. Andlise
linguistica € uma pratica mais ampla que inclui a gramatica. A depender das
finalidades do ensino e dos contetdos envolvidos, pode-se escolher um texto para o
trabalho reflexivo de questbes discursivas (macrotextuais) e gramaticais
(microtextuais).

O termo andlise linguistica, nessa perspectiva, surge em debates sobre o
ensino de Lingua Portuguesa em 1981, no texto “Subsidios metodoldgicos para o
ensino de lingua portuguesa” do professor e pesquisador Jodo Wanderley Geraldi da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A proposta € de articulacdo de trés
praticas no trabalho com a lingua em sala de aula: leitura, produgédo de textos e
andlise linguistica. Sugere, ainda, esse autor, no texto “Ensino de gramatica x
reflexdo sobre a lingua” (1996, apud SUASSUNA, 2012, p.14) que a mudanca deve

ser no enfoque reflexivo que se pode conferir ao ensino gramatical. Geraldi elege o
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texto como unidade de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
criar situagbes comunicativas praticas e partir do erro para a autocorrecao,
priorizando um problema relevante de cada vez, para ser reescrito pelo aluno com a
orientacéo do professor.

Segundo Franchi (1991), em interacdes diversificadas no cotidiano
comunicativo da familia e da comunidade do aluno, exercita-se a atividade linguistica
do falante, e é possivel ampliar os recursos expressivos da fala e da escrita se a

escola for um espaco de interacéo social.

A atividade linguistica € nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado,
intencionado e com intencgdes significativas da propria linguagem. Ela j& se
d4, obviamente, nas circunstancias cotidianas da comunicagdo no ambito da
familia e da comunidade de nossos alunos. E somente pode reproduzir-se,
na escola, se esta se tornar um espaco de rica interagéo social que, mais do
gue mera simulacdo de ambientes de comunicacéo, pressuponha o dialogo,
a conversa, a permuta, a contradi¢cdo, 0 apoio reciproco, a constituicdo
como interlocutores reais do professor e seus alunos e dos alunos entre si.
Em outros termos, hd que se criarem as condigBes para o exercicio do
"saber linguistico" das criangas, dessa "gramatica" que interiorizaram no
intercambio verbal com os adultos e seus colegas. (FRANCHI, 1991, p. 35)

Nas lacunas da atividade linguistica, surge a atividade epilinguistica, que
propicia a reflexdo sobre o0s usos linguisticos e a experimentacdo de outras
possibilidades para a sistematizacdo. A atuacédo do professor deve ser no sentido de
criar condi¢cdes para desenvolver recursos expressivos mais variados e exigentes

tendo em vista o exercicio profissional e a participacdo na vida social e cultural.

Trata-se de levar os alunos desde cedo a diversificar os recursos
expressivos com que fala e escreve e a operar sobre sua propria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua. (...
Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a
prépria linguagem, compara as expressofes, transforma-as, experimenta
novos modos de construgcdo canénicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significagbes. Ndo se pode ainda
falar de "gramética" no sentido de um sistema de nog¢8es descritivas, nem
de uma metalinguagem representativa como uma nomenclatura gramatical.
N&o se dao nomes aos bois nem aos boiadeiros. O professor, sim, deve ter
sempre em mente a sistematizacdo que lhe permite orientar e multiplicar
essas atividades. (FRANCHI, 1991, p. 36)

Franchi (1991, p. 37) defende que atividades reflexivas sobre fatos
relevantes* de sua lingua abrem portas para um trabalho inteligente de

sistematizacdo gramatical, o que constitui uma atividade metalinguistica:

Como resultado de uma larga familiaridade com os fatos da lingua, como
decorrente de uma necessidade de sistematizar um "saber" linguistico que

4 Carregados de significacao.
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se aprimorou e que se tornou consciente e com a questdo fundamental
sempre em mente: a questdo da significagdo, ndo somente no sentido de
uma representacdo do mundo, mas no sentido também de uma acédo pela
linguagem sobre os interlocutores, dependente do modo e estilo com que
nos servimos dela e de seus multiplos recursos de expresséao. (FRANCHI,
1991, p. 37)

Ainda o autor sinaliza quanto ao exercicio de operacado sobre a linguagem e a

lingua, enfatizando o trabalho reflexivo:

E no longo exercicio de operagdo sobre a linguagem e a lingua, que se
pode compreender melhor a fungdo da morfologia na sintaxe, o carater
relacional das estruturas sintaticas, o valor categorial dos diferentes papéis
gue os elementos desempenham nessas estruturas. Antes de saber o que é
um substantivo, um adjetivo, um advérbio, é preciso ter-se servido
efetivamente dessas distingbes gramaticais no trabalho de construgéo e
reconstrucdo das expressdes. Antes de aprender uma classificacdo das
oracdes subordinadas (geralmente via memorizacdo de listas de conjungdes
ou perguntilhas adrede preparadas), € preciso ter participado longo tempo
do jogo de integra-las umas nas outras, pelos mais diferentes
procedimentos (...). (FRANCHI, 1991, p. 35)

Nesse sentido, Franchi (1991) sugere estratégias de aproximacdo a teoria
gramatical, associando a atividade linguistica, a atividade epilinguistica e a atividade
metalinguistica.

Também pensando nessa associa¢cdo, Bezerra & Reinaldo (2013) concebem
que as atividades linguisticas compreendem as acfes linguisticas que séao
praticadas nas interacdes e que permitem progressado do tema em pauta; a reflexao
epilinguistica esta centrada no uso de recursos expressivos em funcdo das
atividades linguisticas do falante/ escritor e na reflexdo desses recursos; e a
metalinguistica centra-se na construcao de nocdes através das quais € possivel a
categorizacdo desses recursos, por meio de conceitos, classificacdes. Assim,

segundo as autoras:

(...) a partir do conhecimento sobre os fatos relevantes da lingua, pode-se criar
hip6teses sobre a natureza da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional,
usando-se a lingua para falar dela mesma, nascendo ai a atividade
metalinguistica, relacionada com teorias linguisticas e métodos de analise da
lingua. (BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 36)

Na escola, a pratica de analise linguistica permite transpor a abordagem
transmissiva com énfase na atividade metalinguistica, fundamentada em defini¢des,
identificacbes e classificacbes de itens gramaticais, para passar a abordagem
reflexiva com énfase em atividades epilinguisticas. E essa préatica que este estudo
defende. Isso significa transferir o aluno de uma posi¢cao de usuario para analista da
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lingua e da linguagem, refletindo sobre o uso dos recursos expressivos em funcéo
do funcionamento da lingua a partir de textos, de situacfes de interacdo, conforme
Sigiliano & Silva (2017):

Nessa Ultima [atividades epilinguisticas] os alunos sao levados a refletirem e
identificarem o funcionamento da lingua a partir de textos, ainda que
unidades linguisticas menores possam ser utilizadas em atividades
desencadeadoras de comparacdes no eixo paradigmatico de estudo da
lingua. Em outros termos, 0s conceitos gramaticais sdo gerados a partir da
observacdo atenta, podendo, posteriormente, serem confrontados com o
conhecimento da lingua sistematizado nos manuais gramaticais de
referéncia. (SIGILIANO & SILVA, 2017, p. 24)

As préticas de analise linguistica buscam associar categorias gramaticais a
critérios pragmaticos e semanticos, atendendo as exigéncias da producéao e leitura
de um texto que circula em situacdo comunicativa. Partindo-se de frequentes e
relevantes atividades epilinguisticas, chega-se a metalinguagem. Dessa maneira,
deve haver prioridade da epilinguagem na aula de Lingua Portuguesa, sem se
abandonar, contudo, apés amadurecimento da reflexdo por parte do leitor, a
apresentacdo dos conceitos e/ou nomenclaturas adequados ao grau de ensino.
Afinal, segundo Mendonca (2006, p. 218), o conhecimento das nomenclaturas serve

de referéncia a novos fenbmenos que serdo estudados e auxilia o aluno na

manipulacdo de manuais de consulta e gramatica com autonomia.

A tabela a seguir compara os procedimentos basicos do ensino de graméatica

com os realizados na pratica de analise linguistica, de acordo com Mendonca

(2006):

Ensino de gramatica
Concepcdo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.
Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramatica ndo se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producéo textual.

Metodologia transmissiva, baseada na exposicao
dedutiva (do geral para o particular, isto é, das
regras para o exemplo) + treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Enfase nos conteildos gramaticais como objetos

de ensino, abordando isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

Centralidade na norma padréo.

Pratica de analise linguistica (AL)
Concepcado de lingua como acgdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.
Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producao de textos.

Metodologia reflexiva, baseada na inducéo
(observacéo dos casos particulares para a conclusédo
das regularidades/regras).

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
Varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais,
discursivos, normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

Centralidade dos efeitos de sentido.
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Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o

Fusédo com o trabalho com os géneros, na medida
em que contempla justamente a interseccdo das
condicdes de producdo dos textos e as escolhas

funcionamento desses géneros nos contextos de  linguisticas.

interacao verbal.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o Unidade privilegiada: o texto.
periodo.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de Preferéncia por questfes abertas e atividades de
identificacdo e classificacdo de unidades/fungBes pesquisa, que exigem comparacdo e reflexdo sobre

morfossintaticas e correcao. adequacdo e efeitos de sentido.
Tabela 1: Ensino de Gramatica X Préatica de Andlise linguistica® (MENDONGCA, 2006, p.207).

Embora o foco da andlise linguistica seja na producdo de sentido, alguns
aspectos da lingua relacionam-se as dimensdes normativa e sistémica e precisam
recorrentemente ser trabalhados, independente do género (lido ou produzido), de
acordo com Mendonca (2006), como por exemplo, erros de grafia de parénimos, que
nao interferem na compreensao textual, ou certos recursos de coesdo e coeréncia
gue podem ser trabalhados nos textos em geral, ja que ndo estdo relacionados a um
ou outro género especifico.

Nesse sentido, o trabalho com a sistematizagéo das classes de palavras ou
mesmo da relacdo da ordem das palavras e producdo de sentido, bem como o0s
distintos uso padréo e nao-padréo devem ser apresentados aos alunos.

Ademais, deve-se considerar que, na perspectiva da analise linguistica, a
prioridade ndo é estudar categorias gramaticais com um fim em si mesmas, mas
com o objetivo de facilitar a compreenséo do texto e de seus aspectos enunciativos.
O estudo da gramatica deve ser ancorado em textos situados em préticas
contextualizadas, por ser mais produtivo e coerente para o professor e o aluno.

Ha que se considerar, ainda, que os fenbmenos a serem estudados podem
ser o0s mesmos nas aulas de gramatica e de analise linguistica, entretanto os
objetivos de ensino sdo diversos, o que leva a diferentes estratégias, conforme
Mendonca (2006).

A tabela seguinte, adaptada de Mendonca (2006), estabelece um paralelo
entre diferencas de perspectivas no ensino de gramatica e de analise linguistica

para o eixo de leitura a partir de um mesmo fenémeno linguistico:

5 A autora apresenta essa e outras tabelas com propdsitos ilustrativos, ndo pretendendo abarcar a
multiplicidade de procedimentos utilizados em sala de aula. Além disso néo trata como dicotbmicas as
perspectivas, mas como distintas.
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ENSINO DE GRAMATICA

Objeto de ensino Estratégia mais usada Habilidade esperada
Adjetivos, locucdes | - Exposicao de frases e periodos | - Identificar e classificar os termos em
adjetivas e oracdes (inventados e de textos de oracgOes e periodos.
adjetivas leitura) para identificacdo e - Transformar adjetivos em locucdes

classificacéo dos termos. adjetivas.

- Exposicéo de listas de - Conhecer e reproduzir, em exercicios
adjetivos relativos a certas escolares, a correspondéncia entre
locucdes, a serem locucBes adjetivas e adjetivos,
memorizadas. geralmente de uso menos comum(...).

- Uso das explicacBes das
gramaticas como texto didatico

base.
ANALISE LINGUISTICA
Objeto de ensino Estratégia mais usada Habilidade esperada
Processos de - Leitura e comparagéo de Perceber que:
adjetivacéao/ géneros diversos; observacédo - a adjetivagcdo pode ser construida por
qualificacdo de casos particulares para se meio de varias estratégias e recursos,
chegar a conclusdes mais criando diferentes sentidos;
gerais. - géneros diferentes (por ex., naticia,
- Consultas a manuais e fabula, artigo de opiniao) admitem mais
gramatica e dicionarios para ou menos adjetivagoes;
ampliar as discussodes e 0 - h& diferentes processos de
préprio repertério de adjetivacdes, além do uso de adjetivos,
expressoes. por exemplo, através de verbos

(esbravejou no lugar de afirmou).

Tabela 2: Ensino de gramética e de andlise linguistica para o eixo de leitura (MENDONGCA 2006,
p.210 e 211)

A mudanca em busca de praticas no ensino de lingua que priorizem
conhecimentos acessiveis e Uteis a competéncia discursiva dos alunos € gradual e
repleta de duvidas, no dizer de Mendonca (2006). A autora destaca que nao significa
desprezar todo o trabalho que vem sendo realizado na educacédo, mas pensar em
aliar praticas relevantes de letramento que ocorrem nas escolas, por exemplo, ao
estudo reflexivo dos fendmenos da lingua, de forma que o aluno/falante se aproprie
dos recursos de sua lingua e, efetivamente, possa usa-los em suas préticas sociais

cotidianas.

1.2.2 Anélise linguistica e orientag6es dos PCN e da BNCC

A expressado analise linguistica associada ao ensino de Lingua Portuguesa foi
incorporada ao eixo de ensino nos documentos oficiais (PCN/ Brasil, 1997 e 1998),
no final da década de 90. Tais documentos objetivam orientar o ensino de LP no
Brasil para o ensino fundamental | e Il e preveem a sistematizacdo por meio da
reflexdo, com a finalidade de capacitar o aluno para as praticas cotidianas como

falante/ escritor, conforme trecho extraido dos Parametros Curriculares Nacionais:
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Os principios organizadores dos contetdos de Lingua Portuguesa (USO =>
REFLEXAO => USO), além de orientarem a sele¢do dos aspectos a serem
abordados, definem, também, a linha geral de tratamento que tais
conteldos receberdo, pois caracterizam um movimento metodol6gico de
ACAO => REFLEXAO => ACAO que incorpora a reflexdo as atividades
linguisticas do aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua competéncia
discursiva para as praticas de escuta, leitura e producdo de textos.
(BRASIL, 1998, p.65)

Ainda, segundo o mesmo documento, no processo de analise linguistica,

espera-se que o aluno:

- constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da
linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de
escuta, leitura e producgéo de textos;

- aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e reflexao linguistica (delimitacdo e identificagcao
de unidades, compreensdo das relacdes estabelecidas entre as unidades e
das funcbes discursivas associadas a elas ho contexto);

- seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do
Portugués, reconhecendo o0s valores sociais nelas implicados e,
consequentemente, 0 preconceito contra as formas populares em oposicao
as formas dos grupos socialmente favorecidos. (BRASIL,1998, p.52)

Através de reflexdo continua e organizada, objetiva-se a producdo de
sentidos e a compreensdo ampla dos usos e do sistema linguistico, conforme
Mendonca (2006), a fim de contribuir para a formacdo de leitores-escritores de
géneros diversos, prontos a participarem de eventos de letramento com autonomia e

eficiéncia. Assim também esta previsto nos PCN:

Ainda que a reflexdo seja constitutiva da atividade discursiva, no espaco
escolar reveste-se de maior importancia, pois é na pratica de reflexdo sobre
a lingua e a linguagem que pode se dar a construcao de instrumentos que
permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para
falar, escutar, ler e escrever nas diversas situagfes de interacdo. (PCN,
1998, c:34)

Dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais orientam eixos béasicos
de ensino: leitura, producéo oral e escrita, escuta e analise linguistica.

Perceber a associacdo entre itens linguisticos e textos situados em praticas
sociais € trazer a lingua ao vivo para a sala de aula, é analisar os fenbmenos
linguisticos com sentido e se realizando nas acgfes de linguagem. Citando Neves
(2003 apud Lima, Marcuschi & Teixeira, 2012, p.32), “a gramatica acionada
naturalmente pelo falante de uma lingua para organizar sua linguagem néo se limita
a estrutura de uma oracdo ou de um periodo”. Ela extrapola isso e € do texto, da
producdo linguistica efetivamente realizada que deve emergir os temas a serem

estudados.
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Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998) destacam o texto como objeto de
ensino:

A importdncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que
satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo e tudo indica
gue essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa
demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a
constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucdo. Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como
unidades basicas do processo de ensino as que decorrem de uma analise
de estratos letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse
marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p.
23)

Se o0 objetivo é de que o aluno produza e interprete textos, ndo se pode tomar
como unidade basica de ensino a letra, a silaba, a palavra e a frase que,
descontextualizadas, ndo ampliam a competéncia linguistica-discursiva. Estas
unidades devem ser abordadas considerando-se o todo discursivo que constituem, o
texto. Competéncia discursiva traduz a capacidade de se produzir discursos orais ou
escritos adequados as situacdes enunciativas. Travaglia (2003) define a competéncia
discursiva como a capacidade do usuario da lingua de contextualizar sua interacao
pela linguagem verbal, adequando sua producdo a situacdo imediata, ao contexto
s@cio-histérico e ideoldgico.

De acordo com Sigiliano & Silva (2017), com a publicacdo dos PCN (BRASIL,
1998), o texto como unidade de andalise e o0 género como objeto de ensino

apresentaram destaque no ambiente escolar e nas pesquisas:

Com a publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998), a proposta de assunc¢do do
texto como unidade de andlise e do género como objeto de ensino ganhou
maior visibilidade no espaco escolar e foi enfrentada de maneira mais
incisiva pelos pesquisadores nas universidades. Assim, é proposto que o
texto se torne o centro das aulas de LP e, a partir dele, revelem-se
regularidades linguisticas dos géneros a serem exploradas, considerando as
condi¢cBes de producéo e recepcao desses objetos de ensino. (SIGILIANO &
SILVA, 2017, p.22)

Ainda, segundo esses autores, “0 conteudo gramatical continua tendo lugar
na sala de aula, mas favoravel a compreenséo e a producédo textual. A gramatica se
faz necessaria no trabalho com o texto, concebido como resultado da gramatica da
lingua em funcionamento.” (SIGILIANO & SILVA, 2017, p. 23).
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Segundo Mendonga (2006), o fluxo natural de aprendizagem é da
competéncia discursiva para a textual até a competéncia gramatical (também
chamada de linguistica). Esse é foco desta pesquisa: partir da interacéo situada em
textos orais e escritos para chegar a reflexdo metalinguistica e ndo ensinar pelo
ensinar.

Ainda com relagdo aos documentos oficiais e a visdo de ensino de Lingua
Portuguesa, mais recentemente foi publicada a Base Nacional Curricular Comum,
(BNCC), documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacgéo Basica.

Assim como trata os PCN, a BNCC aponta para um trabalho continuo das
aprendizagens, da Educacdo Infanti ao Ensino Médio, e pressupfe que 0sS
professores estejam atentos a fim de prosseguir no que foi ensinado ou retomar
aprendizagens prévias que os alunos revelem néo ter consolidado.

O documento - BNCC (2017) - prevé no eixo Oralidade, as situacdes
comunicativas orais, informais e formais, e as habilidades de interacdo com um
namero maior de interlocutores no espaco escolar sdo desenvolvidas. No eixo
Leitura, as estratégias de compreensao e interpretacéo e a complexidade dos textos
ampliam-se. No eixo Escrita, as estratégias de producdo textual vao se tornando,
progressivamente, mais numerosas e complexas, assim como as estratégias de
leitura. O eixo Conhecimentos linguisticos e gramaticais parte dos eixos da Leitura
(de textos lidos) e da Escrita (de textos produzidos pelos alunos) e os apoia,
contribuindo com a compreensao, interpretacdo e producdo de textos. E no eixo
Educacao literaria, os géneros literarios sdo mais variados e as estratégias de leitura
literaria ttm como objetivo amplo formar o leitor literario.

Apesar de a intervencdo do presente trabalho ter sido pensada antes mesmo
da discusséo do referido documento ter se consolidado, ela se associa aos objetos
de conhecimento considerados na BNCC (2017) para o sexto ano em Lingua
Portuguesa. Na leitura, orienta-se um trabalho voltado com géneros e compreensao
e interpretacdo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, o que é realizado
neste projeto na exploragéo da obra As mil e uma noites, escolhida como norteadora
da intervengcdo. Na escrita, além do processo de planejamento do texto e de
reescrita, sdo observados procedimentos linguistico-gramaticais e ortograficos,

procedimentos estilistico-enunciativos e usos do substantivo e do adjetivo. No eixo
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educacao literaria, € prevista a abordagem dos elementos constitutivos do discurso
narrativo ficcional em prosa, intertextualidade, experiéncias estéticas e processos
de criacdo. Ainda sobre os eixos, a oralidade foi explorada em diversos momentos,
mas, em especial, no trabalho com a contacéo de historias.

Partindo da analise linguistica, objetivou-se, entdo, nesta pesquisa, trabalhar
as classes de palavras substantivo e adjetivo, especificamente, como alternativa de
reflexdo no ensino de Lingua Portuguesa, cujo foco é nos usos linguisticos do
falante e nas situacfes concretas de interacdo para se chegar a metalinguagem.
Para tanto, partiu-se da leitura e interpretacdo de contos e contos parodiados,
andlises intertextuais, producfes de texto e reescritas, explorando os elementos da
narrativa ficcional.

Ainda, como analista especializado no ensino da lingua e conhecedor das
demandas escolares, focalizou-se o0 preparo da aula partindo do contetdo
gramatical, embora o ensino tenha apresentado foco no texto, partindo do género.
Isso porque se admite que o padrédo da lingua e suas taxonomias devem ser
ensinados na escola, mas de maneira a aliar a reflexdo e uso ao contexto de sala de

aula.

1.2.3 Andlise linguistica e livro didatico

Diante de reavaliacbes quanto ao ensino de Lingua Portuguesa e de
orientacdes oficiais como os PCN, o estudo do portugués vem passando por
mudancas influenciadas por pesquisas cientificas (cf. SIGILIANO & SILVA, 2017),
principalmente no campo da linguagem. Tais pesquisas revelam professores e
pesquisadores incomodados com abordagens prescritivas no ensino da LP, tendo o
livro didatico como recurso pedagdgico quase Uunico em sala de aula.

Sigiliano & Silva (2017) destacam que algumas colec¢des de livros didaticos ja
apresentam maior aderéncia aos pressupostos da pratica de analise linguistica,
voltada para a reflexdo e uso da lingua, porém, ainda, ha livros que se fundamentam
numa perspectiva transmissiva e professores acomodados a pratica tradicional, o
que leva a sala de aula desinteresse e desmotivacdo no processo ensino-

aprendizagem.

Esse fracasso em preparar cidaddos capacitados para 0 uso e O
entendimento das diversas manifestagcbes do portugués brasileiro aponta
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para a existéncia de grandes desafios no ensino de LP, os quais parecem
ter raizes no processo de formagdo béasica dos brasileiros, reflexo de uma
sociedade com desigual acesso ao capital cultural, dentre outros bens
necessarios a cidadania. Essa situacdo se reflete na formacdo de
professores e, posteriormente, na atuacdo desses profissionais em sala de
aula, gerando um ciclo ininterrupto. (SIGILIANO & SILVA, 2017, p. 26, 27)

Neves (2015) destaca que, muitas vezes, o professor encara o0 uso linguistico
pelo prisma de sua experiéncia vivida nos bancos escolares, com um livro didatico

mestre:

Quantas vezes nos temos surpreendido continuando a encarar N0SSO USO
linguistico pelo prisma que nos imprimiu a experiéncia vivida nos bancos
escolares, diante de um livro-mestre que nos conduziu irrefletidamente as
atividades de aula, sem que entendéssemos muito bem por qué e para qué!
(NEVES, 2015, p.25)

Segundo a autora, é necessario haver inser¢cdo das propostas desenvolvidas
pela ciéncia linguistica a atuacdo escolar, para que, saindo do diletantismo e do
amadorismo, possa-se renovar o tratamento escolar da linguagem, da lingua e da
gramatica.

Nesse sentido, é possivel observar que os livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico® — PNLD (BRASIL 2016, versdo de 2017) ja
revelam praticas de analise linguistica e ampliacdo da concepcao de linguagem se
comparadas ao modelo de ensino de Lingua Portuguesa em desconstrucao (cf.
SIGILIANO & SILVA, 2017).

As colecdes aprovadas para os anos finais do ensino fundamental no PNLD
2017 revelam mudancas de perspectivas quanto ao ensino de lingua materna:

Em consonancia com os principios e critérios adotados para a Avaliagao, as
propostas pedagogicas dessas colegfes organizam-se em torno dos quatro
grandes eixos de ensino da Lingua Portuguesa (LP): leitura, producédo de
textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos. Além disso, a esfera
literaria e a producd@o de textos literdrios recebem destaque na formacao
integral e humanistica das criangcas e jovens dos anos finais do Ensino
Fundamental. (PNLD, 2017)

Segundo Bagno (2010, p. 37), o PNLD tem representado “um marco
importante na histéria da educacao basica”. O autor enfatiza que esse processo de
avaliacdo garante um salto de qualidade. Somado a isso 0s estudos no campo da

linguagem tém estimulado o programa, a cada edi¢cdo, no aumento da qualidade.

6 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da Educagdo tem como principal
objetivo auxiliar o trabalho pedagoégico dos professores. As cole¢cbes de livros didaticos séo
distribuidas aos alunos da educacédo béasica em ciclos trienais alternados nos anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio.
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Apesar disso, os autores dos livros didaticos devem atender a publicos
diversos ao produzi-lo e, por isso, nem sempre conseguem se pautar
exclusivamente nas propostas de documentos oficiais ou em recentes pesquisas
acerca do ensino do portugués. Assim, o guia do PNLD 2017, conforme Sigiliano &
Silva (2017, p. 28), salienta que “o ensino de lingua materna tem convivido com
orientagfes tedrico-metodoldgicas distintas, relacionadas ora a tradicdo, ora as
inovacgdes introduzidas a partir da virada pragmatica dos anos 1970” (BRASIL,
2016).

Ademais, sabe-se que o livro didatico € produzido para um “aluno ideal”.
Distanciados das necessidades reais da comunidade ou dos alunos especificos, os
autores de livro didatico o produzem visando a atender a publicos diversificados e
possiveis dificuldades ou gostos dos professores para lidar com determinados
contetdos. Espera-se que o professor tenha autonomia para utilizar o material da
maneira que convém aquela determinada turma ou realidade, alterando a ordem do
material, abandonando-o e acrescentando partes. No entanto, o professor parece
estar engessado as praticas propostas pelos LDs, sendo que nem sempre elas
condizem com a necessidade ou apresentam metodologias de ensino mais

atualizadas com as pesquisas.
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1.3 O ENSINO DE CLASSES DE PALAVRAS

O ensino de graméatica desenvolvido nas escolas, como anteriormente
analisado aqui, revela o conflito dos docentes divididos entre o trabalho com o texto
e 0s itens gramaticais de maneira isolada. Por vezes, ainda, o enfoque é dado as
classificagOes e categorias sem efetivamente habilitar o aluno ao uso dos recursos
da lingua em textos orais e escritos nas praticas de interacdo social. No cotidiano
das salas de aula e nos materiais didaticos, observa-se que a tradicdo no ensino de
lingua, de gramética em especial, se apoia ainda no modelo tradicional, focado na
gramatica normativa.

Neves (2002) destaca que, em pesquisa realizada com 170 professores de
Lingua Portuguesa de 1° grau (5% a 82 série) no estado de Sao Paulo, hoje ensino
fundamental 1l (EF 1), a atividade apontada como a mais frequentemente explorada
nas aulas de gramatica foi classes de palavras, seguida de sintaxe e morfologia.

Travaglia (2003), ao se referir a pesquisa de Neves, comenta:
Os exercicios de reconhecimento e classificagdo de classes de palavras e
de fungBes sintaticas correspondem a mais de 70% (75,56%) das atividades
de ensino de gramatica, aparecendo em todos os grupos de professores
pesquisados. Confirma-se, pois, a afirmacéo inicial de que os mesmos
tépicos gramaticais s@o repisados ano ap6s ano, pelos onze anos que
constituem o ensino de 1° e 2° graus. (TRAVAGLIA, 2003, p. 103).

Embora a pesquisa seja realizada no ambito do estado de Sao Paulo, esse
cenario é ainda observado com tentativas de mudancas e adequacdes a novas
perspectivas no cotidiano das escolas brasileiras.

Também fica evidente na pesquisa, segundo Neves (2002), que o0s
professores acreditam que seu trabalho com o ensino de gramatica da forma
tradicional, com atividades metalinguisticas apenas, sem reflexdo quanto aos usos,
nao traz resultados significativos para o aluno.

Quanto ao trabalho com classes de palavras, Travaglia (2003 apud Pinilla,

2007) chama a atencéo para a abordagem de conceitos em detrimento da aplicacao:

(...) em suas aulas, os professores abordam conceitos para distinguir as dez
classes de palavras, explicam os subtipos de algumas, estudam as flexdes
das palavras variaveis, mas dificilmente tratam do emprego dessas classes.
(PINILLA, 2007, p.177)

Neves (1990, apud Travaglia 2003) registra que 50% dos docentes afirmam

que partem de textos (muitas vezes dos proprios alunos) para exercitarem
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gramatica. Partir do texto aqui significa “retirar de textos” unidades (frases ou
exemplos) para analise e catalogagéo.

Nesse contexto, Bagno (2011) afirma que € preciso apelar para o entorno e
as relacbes entre os componentes textuais, reconhecendo que a frase/ sentenca é
insuficiente para o estudo, o ensino e o aprendizado da(s) lingua(s): “Esse €, sem
sombra de duvida, o mais grave dos diversos problemas contidos na doutrina
gramatical tradicional, responsavel pela inadequacdo dessa doutrina para um
trabalho pedagdgico relevante e honesto no ensino de lingua(s).” (BAGNO, 2011, p.
425)

Neves (2002) reflete sobre as atividades de metalinguagem, as quais
desprezam quase sempre a atividade de reflexdo e operagéo sobre a linguagem, do

gue resulta em um trabalho organizado em compartimentos separados:
(...) de um lado, redacdo e leitura com interpretacdo (estruturacédo/
representacdo/ comunicagdo de experiéncias, mais interpretacdo de
experiéncias comunicadas), e, de outro, gramatica (conhecimento do quadro
de entidades da lingua, e, também, algum conhecimento do que se
considera bom uso da lingua). (NEVES, 2002, p. 238)

Também os livros didaticos oferecem, de acordo com Neves (2002), uma
taxonomia de formas, apresentando definicdes de entidades até quadros de flexao,
subclassificacbes de base nocional e morfolégica. A autora, em sua pesquisa,
identifica a limitacdo das atividades que contemplam os itens anteriores nos livros
adotados em sala de aula.

Quanto aos livros didaticos, Neves (2002) concluiu que houve um avango no
fato de que os livros didaticos, vade-mécum dos professores, modernizaram-se no
sentido de abandonar o ensino da gramatica normativa, mas trazem quadros das
entidades, paradigmas e estruturas, atividades de catalogacdo de unidades e
reconhecimento de funcdes na frase. O texto ainda é, por vezes, apenas um estoque
de palavras, as quais deixam de ser pecas de um quebra-cabeca para ter vida
propria fora do texto.

Pinilla (2007) ndo considera problema a metalinguagem, mas sim como se
alcancam os conceitos e as definicbes, destacando que as graméticas e livros
didaticos misturam critérios ou ndo consideram 0s mesmos critérios no estudo de

classes de palavras.

O problema das definicbes apresentadas nas gramaticas e nos livros
didaticos é a mistura de critérios, o que prejudica a tarefa de estabelecer
diferencas entre as classes de palavras. A maioria dos autores privilegia o
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critério semantico na classificacéo, que, isoladamente, nédo é suficiente para
estabelecer as oposi¢des entre as classes. (PINILLA, 2007, p. 180)

Pesquisa atual (cf. SIGILIANO & SILVA, 2017), que analisou sete colecdes de
livros didéaticos aprovados pelo PNLD 2017, observou o conteudo linguistico a ser
estudado e a forma como esse conteudo foi introduzido e trabalhado, assim como a
relacdo com os pressupostos da pratica de analise linguistica.

A pesquisa registra que houve avancos em relacdo a pratica de analise
linguistica, principalmente, nas obras destinadas ao 6° ano do EFII, considerando as
colecdes destinadas de 6° a 9° anos. Quanto as unidades linguisticas privilegiadas
na secdo de gramatica, os dados revelaram que a énfase na palavra se deu em 6%
dos casos, na frase em 46% dos casos e no texto em 48%. Assim, o texto tem sido
mais usado como ferramenta de ensino do conteudo linguistico, focalizando o uso e
os efeitos de sentido numa abordagem reflexiva, conforme Sigiliano & Silva (2017,
p.33).

(...) destacamos que os materiais dedicados ao 6° ano do EFIl de LP foram
aqueles que mais revelaram assumir uma perspectiva reflexiva. Por outro
lado, os materiais de 9° ano, comumente se revelaram mais transmissivos e
mais afastados de uma perspectiva de analise pautada no texto. (...)
tipicamente, no 6° ano, abordam-se conteddos de morfologia, mais
especificamente de classes de palavras. Por outro lado, os volumes do 9°
ano dedicam-se a sintaxe, especialmente a relacdo entre oragbes
subordinadas. (SIGILIANO & SILVA, 2017, p.37)

Considerando as sec¢des, nas quais se privilegiam o texto na apresentacéo do
conteddo a ser trabalhado, foi verificado que, em 41% dos casos, ocorreu alguma
associacdo do conteudo gramatical as caracteristicas formais do género ou do tipo
textual. (cf. SIGILIANO & SILVA, 2017, p. 34)

Quanto aos conteudos que ainda sao trabalhados numa abordagem
predominantemente transmissiva, aparecem preposi¢cao, predicativo do objeto e
periodo composto. Em contrapartida, ha& conteddos gramaticais que,
frequentemente, sdo abordados numa perspectiva mais reflexiva, pautada na pratica
de andlise linguistica, como sendo variacéo linguistica, adjetivo e vocativo.

A pesquisa concluiu que ja houve a incorporacdo de praticas de analise
linguistica a alguns dos livros didaticos instrumentos da observacdo. Porém percebe-
se que a abordagem gramatical reflexiva e de uso real ainda é desafio para autores

de livros didaticos e professores.
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Especificamente quanto ao adjetivo e ao substantivo, conteddos que sé&o
explorados na pesquisa que aqui se desenvolve, Sigiliano & Silva (2017)
observaram que o adjetivo ora é abordado de maneira reflexiva, ora transmissiva; ja
0 substantivo revelou ser trabalhado sobretudo em uma abordagem mais
transmissiva.

Dessa forma, percebe-se que houve avancos, mas que ainda ha a
necessidade de se criar estratégias de aliar o ensino dos conteddos gramaticais a
leitura e producdo de géneros textuais, entendendo o texto e a interagdo como

pontos de partida para os usos linguisticos.

As mudancas pelas quais o estudo do portugués como lingua materna tem
passado vém se refletindo de maneira direta nos LD da disciplina escolar.
Contudo, essa alteracdo no cendrio académico ainda néo foi capaz de
consolidar a centralidade que o texto deve assumir em sala de aula. No
tocante ao trabalho pedagdgico com os sistemas gramaticais da lingua, os
LD ainda revelam um modelo tradicional de ensino, caracterizado pela
abordagem transmissiva. (SIGILIANO & SILVA, 2017, p.38)

Somando-se a isso, Pinilla (2007, p. 170), a respeito das classes e das
funcgdes sintaticas, comenta que “apesar de bastante abordado na escola, o tema
nao parece ser criteriosamente tratado: ora ocorre mistura de critérios, ora faltam
critérios.”. Segundo a autora, deve haver uma organizacdo do material didatico para
gue o ensino das classes contribua para um ensino produtivo da Lingua Portuguesa.

Neves (1990, apud Pinilla 2007) sugere gque a andlise das classes de palavras
deve acontecer conferindo a esses elementos um papel determinante na construgao
da teia do discurso. E preciso pensar no papel dessas classes no nivel do texto, no
tecer do texto, o que tem a ver com o escrever melhor que os professores devem

pretender nas aulas de gramatica.

Para Neves (1990), as classes de palavras sdo consideradas elementos que
devem ser analisados de forma isolada. Assim, destacar palavras de textos
ndo muda a questdo, pois, ao serem isoladas, as palavras assumem
autonomia e deixam de fazer parte de um sistema integrado, com funcgdes
complementares entre si. (PINILLA, 2007, p. 176)

Pensando em desenvolver as capacidades de linguagem do aluno, este
projeto busca associar a leitura e producdo de géneros textuais ao estudo das
classes de palavras substantivo e adjetivo, objetivando contribuir para ampliar a
expressdo oral e escrita, a fim de possibilitar ao aluno expressar-se usando as
possibilidades combinatoérias das palavras na construcdo do texto, consoante Pinilla
(2007):
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Sem negar a necessidade de trabalhar sob uma perspectiva descritiva, €
preciso ter em mente que um ensino mais produtivo da lingua esta
vinculado ao conhecimento de como cada classe atua na organizacdo e na
producdo de textos. O maior dominio das inUmeras possibilidades de
expressdo que a lingua oferece é o objetivo de todo professor de lingua
portuguesa. (PINILLA, 2007, p. 181)

Perini (2001) defende que é preciso classificar as palavras para poder tratar

delas com um minimo de economia, assim como em outras ciéncias.

Uma coisa que nos poderiam ter dito na escola (mas, em geral, ndo
disseram) é para qué a gente precisa separar as palavras em classes. Ora,
a razao é semelhante a que nos obriga a separar 0s animais em classes,
ordens, espécies etc.: classificamos as palavras para podermos tratar delas
com um minimo de economia. (PERINI, 2001, p.41)
O autor critica o aspecto dos critérios, que nao consideram a flexibilidade das
palavras de acordo com a comunicacdo e mudancas de sentido. E o caso das

classes de palavras adjetivo e substantivo:

Essas duas classes, embora tradicionalmente separadas, séo
extremamente dificeis de distinguir. Na verdade, depois de vérios anos
estudando o problema, acredito que sdo impossiveis de distinguir, pelo
menos em duas classes como fazem as gramaticas usuais. (PERINI, 2001,
p.42)
O autor diz que afirmar que os substantivos sdo ‘nomes de coisas’, e 0s
adjetivos expressam ‘qualidades’ € vago e nao da conta de sua aplicagéo. Por
exemplo, a palavra maternal pode ser empregada para nomear, mas também para

qualificar. Dai que aceitar as defini¢cdes tradicionais pode alterar as classes:
(...) h& palavras como Jodo, xicara e alto-falante, que sé podem ser nomes
de coisas; depois, ha as palavras como paternal, genial e triangular, que s6
podem expressar qualidades; e, finalmente, ha as palavras como maternal,
amigo, magrelo, trabalhador, verde, que podem ser as duas coisas.
(PERINI, 2001, p. 44)

Perini (2001) também chama a atencéo para o aspecto de novo significado de
uma palavra, o que muda seu comportamento gramatical de acordo com sua nova
funcao.

Acerca dos critérios de classificagcdo, Pinilla (2007) considera problema o fato
de que a definicdo da cada classe ndo parte dos mesmos critérios, resultando em
definicdes confusas, enfatizando ora um critério, ora outro: “Essas definicdes s&o
incompletas e devem ser revistas, porque privilegiam, seguindo a tradicao
gramatical, quase que exclusivamente o critério semantico (...)” (PINILLA, 2007, p.

172)
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O quadro abaixo (PINILLA, 2007, p.172) apresenta critérios diversificados que

foram reunidos, retirados de gramaticas e livros didaticos, para as definicdes das

classes de palavras utilizando aspectos funcional, mérfico e semantico. O

substantivo, por exemplo, € definido com base apenas no aspecto semantico, ja

para o adjetivo consideram-se 0s aspectos funcional e semantico, enquanto no

artigo aparecem os trés critérios.

Substantivo E o nome de todos os seres (critério semantico) que existem ou que imaginamos
existir.

Adjetivo E toda e qualquer palavra que, junto de um substantivo (critério funcional), indica
uma qualidade, estado, defeito ou condi¢éo (critério semantico).

Advérbio E a palavra invariavel (critério morfoldgico) que modifica essencialmente o verbo
(critério funcional) exprimindo uma circunsténcia (tempo, modo, lugar etc)
(critério semantico).

Verbo E a palavra que pode sofrer as flexées de tempo, pessoa, nimero e modo
(critério morfoldgico). [...] é a palavra que pode ser conjugada; indica
essencialmente um desenvolvimento, um processo (acdo, estado ou fenémeno)
(critério semantico).

Artigo E a palavra que antecede o substantivo (critério funcional) e indica o seu género
e numero (critério morfoldgico), individualizando-o ou generalizando-o (critério
semantico).

Pronome A palavra que substitui ou acompanha um substantivo (nome) (critério funcional)
em relacdo as pessoas do discurso (critério morfossemantico).

Numeral E a palavra que dé ideia de nimero (critério semantico).

Preposicao E a palavra invariavel (critério morfoldgico) que liga duas outras palavras entre si
(critério funcional), estabelecendo entre elas certas relacdes (critério semantico).

Conjuncao E a palavra invariavel (critério morfoldgico) que liga oracdes, ou, ainda, termos
de uma mesma funcéo sintatica (critério funcional).

Interjeicédo E a palavra invariavel (critério morfol6gico) que exprime emogc&o ou sentimento

repentino (critério seméantico).

Quadro 1: Definicdes encontradas em gramaticas e livros didaticos (PINILLA, 2007, p. 172)

A autora defende que é preciso utilizar os critérios funcional, moérfico e

semantico para estabelecer as classes de palavras, assim como associar a um

trabalho com textos, que fard com que o aluno conheca como cada classe atua na

organizacdo dos géneros textuais, assim como para sua producéo de texto, oral e

escrito. Sobre isso, a autora defende que:

As palavras de uma lingua constituem um conjunto ordenado. Para dar
conta das semelhancas de forma, de sentido e de fungdo entre as palavras,
€ preciso agrupa-las levando em consideracdo os trés critérios propostos
por Mattoso Camara Jr.: o formal ou mérfico, o semantico e o funcional.
(PINILLA, 2007, p. 177)
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Consoante Negrdo, Scher e Viotti (2004), as propriedades morfolégicas,
distribucionais (pensando na estrutura sentencial) e semanticas de cada item lexical
de uma lingua permitem fazer agrupamentos em categorias. Os autores lembram
que o trabalho de agrupamento é tdo antigo quanto os estudos linguisticos e

traduzem, por vezes, uma completude aparente.

Qualquer livro de gramatica contém uma se¢do, comumente chamada
“classes de palavras”, em que, a partir de alguns critérios tomados como
definidores, classificam-se os itens lexicais de uma lingua. (...) O modo
como tais livros nos apresentam as categorias gramaticais de nossa lingua
nos da a impresséao de que o trabalho de classificacdo dos itens lexicais do
portugués ja esta pronto, restando-nos somente a tarefa de memorizar os
critérios expressos sob a forma de definicdes, e, consequentemente, de
memorizar 0s itens que integram cada classe. No entanto, essa completude
€ apenas aparente. Quem ja se submeteu a tarefa de analisar a ligua viva,
defrontou-se com problemas, uma vez que, nesses livros, s6 vemos
tratados 0s casos prototipicos. E por isso que, no nosso entender, devemos
ndo memorizar, mas iniciar-nos no trabalho de observacdo das
propriedades gramaticais dos itens lexicais de nossa lingua para, assim, ter
a experiéncia da prépria elaboracdo de agrupamentos que serviriam de
base para o estabelecimento das categorias gramaticais. (NEGRAO,
SCHER e VIOTTI, 2004, p.84,85)

O aspecto morfolégico, segundo Petter (2004), consiste em observar pares ou
grupos de palavras que apresentam oposicdo parcial, reconhecendo morfemas
recorrentes portadores do significado lexical, e os demais que trazem informacao
gramatical. As categorias gramaticais manifestadas por morfemas flexionais sao nos
nomes as categorias de género e niumero. Nesse aspecto, 0s usos do substantivo e
do adjetivo foram explorados, considerando-se a flexdo dessas palavras.

De acordo com esses mesmos autores, 0 aspecto sintatico explora a estrutura
da sentenca e observa a formacdo de sequéncias lineares de itens lexicais.
Conforme Negrdo, Scher e Viotti (2004, p. 89), essas sentencas sdo formadas
através de “estruturacdo hierarquica de seus constituintes, em que palavras sao
agrupadas em sintagmas e sintagmas sao agrupados em sintagmas mais altos, até
gue se chegue ao nivel da sentenca.” Neste projeto, a sintaxe assoaciada as classes
de palavras pbdde ser explorada, principalmente, por meio das relagbes de
concordancia e das associagfes entre substantivos e adjetivos em sentencas,
visando a observar a fungcéo que as palavras assumem na orac¢do. Junto a isso, foi

estudado o aspecto semantico.
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Tendo em vista os trés critérios que devem ser considerados conforme Pinilla

(2007), o quadro a seguir apresenta uma proposta de estudo das classes de

palavras:
e —re - —TE=
( 'Jux‘_,/’ Funcional (fungio ou papel na oragio) Méefico (caracierizagio da Semintico (modo de significagio: extralingiistico e ‘
|_— Critério estrutura da palavra) intralingtiistico)
Subsantivo Palavra que funciona como atideo de Palavra formada por moefema Palavra que designa os seres ou objeros reais ou
uma expressio ou como termo determinado. lexical (base de significagdo) e imagmirios,
| morfemas gramaticais
Palavra que funciona como espeaificador do Palavra formada por morfema Palavra que especifica e caracteriza seres ammados ou
ntdeo de uma expressio (a0 qual atribui um | lexical (base de significagio) inanimados, resis ou imagindrics, arribuindo-lhes
Adjetivo estado ou qualidade). ¢ mocfemas gramaricais estados ou qualidades.
|
Pronome Palavra que substitui o nicleo ou funciona como | Palavra formada unicamente Palavra que serve para designar as pessoas ou colsas,
termo determinante do nicleo de uma expressio. | por mor ferma gramarical, indicando-as (n%0 nometa as pessoas ou cofsas nem as
qualidades, agdes, estados, quantidades exc). Pronomes:
pessoais, possessivos, demonstrativos, indefinidos,
|“'Er{l|g]"m‘ € relanvos,
Artigo P'alavra que funciona como termo determinante | Palavea formada unicamente por Palavra que define ou indefine o substantivo a que se
do nddieo de uma expressio morfema gramatical (palavra tefere (definido, indefinido)
varidvel em género ¢ ndmero)
— — — -
Numeral Palavra que funciona como especificador do Palavra formada unicamente por ‘ Palavra que indica a quantidade dos seres, sua ordenagio |
nucleo de uma expressio ou como substituto morfema gramarical, ou proporgio (cardinal, ordinal, milsplo, fraciondrio,
desse mexmo nddeo {numeral: substantivo, coletivo),
| adjenivo),
‘ Verbo Palavra que funciona como nicles de Palayra formada por morfema Palavra que indica um proceso (agbes, estados, passagem)
uma expressio ou como termo determinado lexical (base de significagio) e de um estado 3 outro). Processo verbal => fendmeno em
[ morfemas gramaricais desenvolvimento, com indicagio temporal
Advérbio | Palavra que funciona basicamense como Advérbios formados por marfema | Palavra que especifica a significagio de
determinante de um processo verbal. lexical mais morfema gramatical. um processo verbal,
Advérbios formados apenas por
morfema gramatical, | |
| Conectivos Palavra gramarical que funciona como elemento | Palavra formads apenas por | Palavea que relaciona palaveas ¢ oraghes
{preposicio de ligagio (conexdo) entre palavras ou oragbes. morfema gramarical ¢ indica onigem, posse, finalidade, mexo, causa eic
| & conjungio) Divisio dos conectivos: preposighes ¢ conjungdes 1
L !

Quadro 2: Proposta de classificagdo com base nos critérios funcional, moérfico e seméntico (PINILLA,
2007, p. 178)

Assim, segundo Pinilla (2007), é possivel definir as classes de palavras
contemplando seus papéis nos mdultiplos critérios, visto que a mistura de critérios
para definicdo ora de uma classe, ora de outra, prejudica a tarefa de marcar a
diferenca entre elas.

Nesse contexto de se pensar sobre os niveis de andlise linguistica, Bagno
(2011) cita a composicao do trivium’ que revela a percepc¢do dos antigos de que nao
é suficiente conhecer as regras de funcionamento da lingua, ou seja, a gramética; é
preciso saber usa-la. Pode-se ver no trivium o ancestral da proposta de trés niveis

7 A partir do século V, constitui-se um conjunto de disciplinas que serdo conhecidas como as sete
artes liberais divididas em dois conjuntos: o trivium, com trés disciplinas, gramatica, retdrica e
dialética; e o quadrivium, com quatro, geometria, aritmética, musica e astronomia.
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de andlise prépria dos funcionalistas: sintaxe (a gramatica), semantica (a retérica) e
pragmatica (a dialética). O autor atrela a dissolucédo do trivium e a autonomizacao
das disciplinas ao problema que o ensino de gramatica revela até hoje: o
desprendimento do uso auténtico da linguagem, da dinamica social da lingua e o
afastamento da realidade vivida pelo falante em suas interacoes.

Em consonancia com Pinilla (2007), Bagno (2011) destaca paradoxos da
tradicdo gramatical na apresentacdo de conceitos. Segundo ele, a tradicdo
gramatical fixou o par (substantivo)sujeito/ (verbo)predicado em funcdo da chamada
oposicao verbo-nominal, distinguindo o que é estatico e o que dinamico e definindo o
sujeito e o predicado como dois termos essenciais da sentenca. Entretanto, a
gramatica tradicional trata da existéncia de sentencas sem sujeito. Segundo esse

autor:

Ora, se o sujeito é parte essencial da sentenca, isto é, se precisa existir
para que a sentenca seja (a palavra essencial deriva do verbo latino esse,
‘ser’), como pode haver “sentengas sem sujeito”? Esse paradoxo tem a ver
com a incoeréncia de critérios da tradicdo gramatical em suas
classificagbes, que ora sdo morfologicas, ora sdo semanticas, ora sdo as
duas coisas... (BAGNO, 2011, p. 409)

Bagno (2011) destaca que a gramatica tradicional de Lingua Portuguesa, de

raizes na gramatica da lingua grega, traz contradicdes e falhas. Destaca o autor:

As diferentes ‘partes do discurso’ ou ‘classes de palavras’ correspondem a
tentativas de analisar o que existia na lingua grega antiga, isto €, num
idioma particular, falado num lugar particular, por um povo particular — ou
melhor, pela reduzida elite intelectual desse povo, essencialmente formada
por homens, usuarios de um dialeto préprio e de uma norma padrao.
(BAGNO, 2011, p. 417)

Argumenta o autor que 0 que vale para o grego antigo jA ndo vale para o
grego moderno, muito menos para outras linguas. Se € possivel perceber tragos
universais nas estruturas de todas as linguas, a classificacdo proposta pelos
filbsofos gregos ndo é a unica. Com o surgimento da linguistica moderna,

evidenciam-se as incongruéncias:

Fruto de intuicbes geniais, sem duvida, e de grandes sacadas dos filésofos,
a nomenclatura grega esta, como qualquer produto intelectual humano,
profundamente enraizada no ambiente cultural, religioso, social, econémico,
politico e ideolégico existente nos momentos histéricos e nos lugares
especificos em que ela foi produzida. E fundamental, portanto, expulsar o
fantasma que tantas pessoas teimam em invocar quando se referem a
nomenclatura gramatical e tradicional e a quimérica necessidade de ensina-
la tal e qual aos alunos na escola, sem submeté-la a critica, como se fosse
um conjunto de dogmas religiosos, cujo descumprimento leva ao inferno e a
perdicdo da alma. (BAGNO, 2011, p. 417)
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Ainda é preciso considerar, diz Bagno (2011, p. 436), que, devido ao carater
nebuloso da lingua, “onde Iéxico, gramatica, discurso e semantica circulam, colidem
e se fundem (...) nos ininterruptos processos de criacao, destruicdo e recriacado de
mundos que é nosso universo mental” em trocas incessantes com outros universos
mentais, € que as classificacdes gramaticais ndo podem ser tomadas como fixas e

definitivas.

Teorias linguisticas contemporaneas tentam mostrar que as palavras
navegam pela nebulosa da lingua sem respeitar fronteiras rigidas, sem se
encaixar de uma vez por todas nessa ou naquela classe. E que as classes
gramaticais ndo sdo compartimentos fechados mas, sim, dominios
conceituais com um centro mais definido e bordas extremamente fluidas,
por onde as palavras podem entrar e sair sem dificuldade. (BAGNO, 211, p.
436)

Esse nucleo definido, segundo o autor, sdo os chamados prototipos, isto €,
palavras que representam de forma mais tipica determinada classe e tem a ver com
a maneira como se aprende a realidade e a categoriza mentalmente. Todavia,
salienta Bagno (2011), € fundamental pensar ao mesmo tempo na forma e na funcao

das palavras:

Por isso, se pedirmos também exemplos de adjetivo, as pessoas ndo vao
elencar palavras como cabeca, aranha, senhora, cheguei e dez, embora
elas sejam amplamente usadas como qualificativos em ocorréncias como
filme cabeca, papo aranha, uma senhora casa, um vestido cheguei, esse
garoto é dez. (BAGNO, 2011, p. 437)

Assim como Perini (2001) destaca a possibilidade de mudanca de
comportamento gramatical de palavras que assumem novo significado, Bagno
(2011) sugere que, se € preciso fazer um trabalho metalinguistico, que seja
considerado esse carater fluido e nebuloso do funcionamento da lingua e a
provisoriedade de toda classificacdo: “Dessa forma os estudantes (e os professores
também) decerto vdo achar mais interessante saber que ndo existe verdade
definitiva sobre a lingua e que é assim, precisamente, que se faz ciéncia.” (BAGNO,
2011, p. 440)

Ainda segundo esse autor, a passagem da gramatica como especulacao
filosofica sobre o funcionamento da lingua para a gramatica como disciplina
linguistica e didatica traduz uma visdo de mundo imperial e imperialista, com marcas
de oligarquismo (poder exercido por pequeno grupo), da autocracia (poder centrado

na elite autoritaria) e da tirania (opressao).
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Pensar nessas questdes é refletir sobre a pratica pedagogica docente, fato
que se efetiva ndo s6 em termos de reflexdo, mas de mudancas de pratica, na
aplicacao do projeto que se propde nesta dissertacao.

Sob uma perspectiva funcionalista, Castilho (2010) analisa a
gramaticalizacdo® dos substantivos, a partir, por exemplo, de verbos, como os
infinitivos (comer € bom), os participios (em collecta pecunia > coleta, promessa), 0s
gerundivos no plural neutro (fazenda, legenda > lenda); verbos que dao origem a
substantivos via nominalizacdo® (chegar > chegada); e adjetivos que se
recategorizam como substantivos (tempus hibernus, “tempo de inverno” > inverno).

Ainda destaca Castilho (2010), ao tratar dos substantivos no Portugués
Brasileiro que, além de considerar essas mudancas de comportamento gramatical
das palavras, é importante também atentar para 0s aspectos que aproximam as
classes substantivo e adjetivo, como compartilihar um grande ndmero de tracos
morficos (mesma vogal tematica; {-o}, em banco e branco; terem 0s mesmos
processos de flexdo de género e de numero (menino/ menina, branco/ branca,
meninos/ meninas, brancos/ brancas); ambos apresentarem casos de homonimia
(preta velha, velha preta); ambiguidades que se desfazem no contexto (O céu
cinzento indica chuva./ O cinzento do céu indica chuva.); entre outros.

Consoante Castilho (2010), substantivos e adjetivos eram reunidos na
tradicdo gramatical sob a designacdo nome, hoje mantida como sintagma nominal. A
partir do século XVIIl, os gramaticos de linguas romanicas tratam o adjetivo
separadamente do substantivo, fundamentando-se em diferencas morfolégicas e
sintaticas. Enquanto o substantivo constitui uma categoria de base para a sentenca,
o adjetivo € uma classe basicamente predicadora, funcionando como adjunto
adnominal em um sintagma nominal, ou como predicativo, em um sintagma verbal.

Sendo assim, € pertinente o ensino dessas classes considerando os critérios
morfico, semantico e funcional. Propfe Castilho (2010) o que seja substantivo sob

esses aspectos:

8 Castilho (2010) explica gramaticalizagdo como alteracdes provocadas nas palavras, mudando-as de
estatuto, passando de um uso mais lexical para um uso mais gramatical, dai sua transformacéo em
afixo, até seu desaparecimento. Assim outra palavra é acionada, reiniciando-se novo ciclo, como em
amare habeo > amaraveo > amaraeo > amarei, surgindo {re}, como um novo morfema modo-
temporal, presente em amarei. Essa nova forma desencadeia novo ciclo de gramaticalizagéo,
surgindo uma nova perifrase, formada por ir/ter de + infinitivo, como em vou amar, tenho de amar.
° Nominalizagdo, conforme Castilho (2010, p. 457), é a transformacdo de um verbo em substantivo,
mediante sufixacBes, como de convencer em convencimento; de falar em falagdo. “A nominalizacdo
€ uma das caras da gramaticalizagao”.
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Substantivo: Classe de palavra caracterizada (i) lexicalmente por
representar a categoria cognitiva de COISA, (ii) morfologicamente por dispor
de morfemas de género e numero, (iii) sintaticamente por nuclear o
sintagma nominal e funcionar na sentenca como argumento externo e
interno, e (iv) discursivamente por veicular o tépico discursivo. (CASTILHO,
2010, p. 693)

Pensando no papel do substantivo no texto, Castilho (2010) destaca também
a propriedade basica de referenciar, tendo importante funcédo na construcdo textual.
Na tradicdo gramatical e linguistica, segundo o autor, referéncia indica “designagéo,
denominagédo” de seres e coisas. Ainda de acordo com ele, os autores como
Marcuschi e Koch identificam em referir, remeter e retomar as fundamentais
categorias na construcao interacional do texto, como noc¢éo de referenciacdo, sendo
esse um processo de construcao textual que pode ser marcado pelo substantivo em
nossa lingua.

Castilho (2010) discorre sobre o papel textual do adjetivo na configuracdo dos
géneros, no arranjo informacional e em sua utilizacdo nos eixos argumentativos dos
textos. DuBois (1980, apud CASTILHO 2010, p. 535) estabelece diferenciacéo entre
modo narrativo, em que as sentencas representam o progresso de uma histéria, seu
fundo; e modo descritivo, em que as sentencas servem a caracterizacdo das
personagens de uma narrativa, as descricdes de roupas, as afirmacdes sobre o
relacionamento com outros participantes do discurso, sua figura. “Ele mostra que os
adjetivos sdo muito frequentes nas descricbes, e quase ausentes nas narracgoes.
Nas descri¢cles, eles aparecem tanto na funcéo predicativa quanto na de verificacao,
com restricbes para partes do corpo humano e roupas”. (CASTILHO, 2010, p. 535)

Castilho (2010) também aborda a dimensao informativa do adjetivo, pensando
no importante papel na introducdo de referentes dos sintagmas nominais, a
dimensao de especificadores e a dimenséo argumentativa.

Tendo em vista essas consideragfes, € que se propde neste projeto associar
o ensino do substantivo e do adjetivo atrelado ao género conto, que apresenta
sequéncias narrativas e descritivas, pensando na atuacao dessas classes no texto.

Ademais, dentro da proposta de estudo das classes de palavras substantivo e
adjetivo atrelado ao género conto e conto parodiado deste projeto e a contacdo de
historias como sendo um dos produtos finais, cabe também a observacdo do

aspecto pragmatico da lingua.
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De acordo com Fiorin (2004, p. 161), “a Pragmatica é a ciéncia do uso
linguistico, estuda as condi¢cdes que governam a utilizacdo da linguagem, a prética
linguistica.” A enunciacdo ou o ato de produzir enunciados consiste nas realizacbes
linguisticas concretas e € um fato linguistico analisado na dimensdo pragmatica,
porque € entendido em funcdo do ato de enunciar. Nesse sentido, foi possivel
analisar a partir do uso, na contagdo de historias, a relagdo entre o emprego dos

substantivos e adjetivos e 0s aspectos gestuais e entoacionais a eles associados.
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1.4 GENERO TEXTUAL E SEQUENCIA DIDATICA

Considerando a dimensdo interacionista da linguagem, que pressupde o
outro, o dialogo e a contextualizacdo, este projeto fundamenta-se nos géneros
discursivos como eixo do trabalho pedagdgico. De acordo com Antunes (2014), é
necessario pensar o ensino de lingua partindo de textos e ndo de frases, ja que as

frases limitam a contextualizacao:

As restricdes impostas pelo limite das frases soltas (ou isoladas do texto) se
sustentam, exatamente, pela circunstancia de que nao tém “circunstancia”,
pois se encontram descontextualizadas, isoladas de um contexto qualquer,
gue inclui interlocutores, intencdes, pressupostos, modalidade de interacéo,
por exemplo. (ANTUNES, 2014, p. 81)

Ao trabalhar com a gramética descontextualizada, a escola ndo provoca
interesse, entusiasmo ou admiracdo nos alunos, salienta a autora. A lingua em uso
tem de estar nas atividades propostas pela escola. A longo prazo, o estudo centrado
em frases, fora do contato com textos, ndo traz efeitos satisfatérios, segundo
Antunes (2014), no sentido de que ndo ampliam a competéncia do aluno em relagao

a producéo e a interpretacdo de textos, visto que:
(...) somente no curso dos textos € que podemos ver as funcdes das
categorias gramaticais na producdo do sentido e das intencdes que se
pretende expressar. Essas categorias ndo sao apenas exigéncias da norma-
padréo ou regularidades da norma culta. (ANTUNES, 2014, p. 86)
Conforme a autora, a participacdo das pessoas na vida da sociedade exige 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias comunicativas que se realizem em
diferentes textos, géneros e com funcdes diversas, expressos ou impressos, em
variados suportes, inclusive os disponibilizados pela tecnologia.
Nessa mesma perspectiva de contextualizar os recursos linguisticos as

praticas sociais, portanto, aos géneros, Schneuwly & Dolz (2004) esclarecem:

As préticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas
e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de
comunicacao particular. (...) Nés partimos da hipétese de que é através dos
géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 62-63)

Esses autores sugerem as sequéncias didaticas no trabalho escolar, com a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, possibilitando-lhe

escrever ou falar adequadamente numa situacdo de comunicacao.

53



Segundo Baktin (2003), as formas da lingua sdo assimiladas nas formas de
enunciacao, isto é, nos géneros do discurso.

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto &, todos
0s enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construcdo do todo. Dispomos de um rico repertério de géneros de discurso
orais (e escritos). Em termos praticos, nés os empregamos de forma segura
e habilidosa, mas em termos teéricos podemos desconhecer inteiramente a
sua existéncia. (BAKTIN, 2003, p. 282)

Uma sequéncia didatica prevé atividades organizadas em torno de um género
textual oral e escrito. Conforme Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), as sequéncias
didaticas dédo acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou que ainda nao
dominam. O esquema a seguir mostra a estrutura de base de uma sequéncia

didatica, segundo esses autores:

Apresentagao
da situacéo PRODUCAO PRODUCAO
INICIAL FINAL

Quadro 3: Esquema da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHENEUWLY, 2004, p.83)

No projeto que aqui se realiza, sdo aplicados principios da sequéncia didatica
(SD), cuja elaboracao parte do ensino do género textual conto, através da leitura de
contos d As mil e uma noites. Para tanto, a finalidade foi abordar aspectos
linguisticos proeminentes nos contos, mais especificamente o substantivo e o
adjetivo na construcdo das narrativas, por meio do género conto, seja ele falado ou
escrito. Assim, foi explorado na intervencao o género conto, em que, inicialmente foi
feito um diagndstico, através de uma producéo de conto com o objetivo de perceber
0 que os alunos ja conheciam do género e o que precisava ser-lhes apresentado, e
por fim os alunos produziram o mesmo género nas modalidades escrita e oral. Os
modulos, como sera possivel verificar, foram trabalhados a fim de se identificarem as
dificuldades dos alunos e de se aprimorarem aspectos linguisticos atrelados a
producdo do género em questao.
Os autores destacam também que, apesar da diversidade de textos escritos e
orais e das condi¢Oes diferentes de producéo, podem ser encontradas regularidades
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nos textos, que caracterizam o0s g@géneros textuais, conferindo-lhes relativa
estabilidade:
O género, assim definido, atravessa a heterogeneidade das praticas de
linguagem e faz emergir toda uma série de regularidades no uso. Sao as
dimensbes partilhadas pelos textos pertencentes ao género que lhe
conferem uma estabilidade de fato, o que n&o exclui evolu¢des, por vezes,
importantes. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.64)

Segundo eles, cabe a escola trabalhar com os géneros que o aluno nédo
domina ou que o faz de forma insuficiente: “As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis.” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 83). Junto a isso, a exploracdo dos
contelidos linguisticos tipicamente associados a esses géneros promove reflexdo
sobre a lingua e promove o metaconhecimento do aluno.

Ainda segundo Schneuwly e Dolz, os agrupamentos de géneros podem ser
feitos em funcdo de determinadas regularidades linguisticas e de transferéncias
possiveis, conforme esses autores, seguindo trés critérios: 0os agrupamentos devem
corresponder as grandes finalidades atribuidas ao ensino de comunicagédo social,
retomar certas diferencas tipologicas; e ser relativamente homogéneos acerca da
capacidade de linguagem necessaria.

O quadro seguinte apresenta os agrupamentos dos aspectos tipolégicos em

funcdo desses trés critérios de acordo com Schneuwly & Dolz (2004):
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ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acao através da criacdo de
intriga

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagéo e
memorizacdo de a¢bes
humanas

RELATAR
Representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crbnica esportiva

Ensaio biografico

Discussao de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentacéo, refutacdo e negociacao de
tomadas de posicao

Texto de opinido

Diédlogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberag&o informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéao (adv.)

Transmisséo e construcao
de saberes

EXPOR
Apresentacao textual de diferentes formas
dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de
enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos
“expositivos” ou explicativos
Relatorio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

InstrucBes e prescricdes

DESCREVER ACOES
Regulacdo mitua de comportamentos

InstrugBes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
InstrucBes de uso
Instrucdes

Quadro 4: Aspectos tipolégicos (SCHNEUWLY & DOLZ ,2004, p. 102)
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Tais agrupamentos propostos objetivam o desenvolvimento da expresséo oral
e escrita, entretanto ndo sao estanques, consoante esses autores. Alguns géneros
sdo protodtipos para cada agrupamento e indicados para um trabalho didatico
especifico. Ha que se considerar as possiveis passagens e transferéncias nas
dimensdes comuns aos géneros orais e escritos. Schneuwly & Dolz (2004) sugerem
que, em uma sequéncia didatica, haja uma previsdo de alternancia entre atividades

escritas e orais.

Os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns em relacéo os
outros; ndo é possivel classificar um género de maneira absoluta num dos
agrupamentos propostos. No maximo, é possivel determinar alguns géneros
gue poderiam ser protétipos para cada agrupamento e, assim, talvez
particularmente indicados para um trabalho didético. (...) O agrupamento de
géneros proposto tem em vista o desenvolvimento da expressdo oral e
escrita. Ele leva em conta a diversidade e a especificidade dos géneros
orais, ndo negando, porém, as passagens e transferéncias possiveis no
ambito das dimensdes comuns aos géneros orais e escritos. Dentro de uma
sequéncia didatica, é preciso prever uma alternancia entre atividades
escritas orais e, em particular, nas sequéncias orais, que sao mais dificeis
de conduzir, considerando o cansaco dos alunos e do professor.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.102, 103)

Como sera possivel notar, as atividades elaboradas para o desenvolvimento
deste projeto associam as dimensdes oral e escrita, em situacdes de uso,
organizadas em moédulos de uma sequéncia didatica de trabalho com conto e conto
parodiado, géneros caracteristicos do tipo “narrar”.

Assumindo-se a perspectiva da analise linguistica, em que os conhecimentos
linguisticos devem ser trabalhados de acordo com a sua pertinéncia/necessidade,
tendo em vista a producéo de texto do aluno ou do género a ser lido ou abordado,
adota-se, no projeto de intervencdo, o conto como central para o ensino do
substantivo e do adjetivo. Tal fato ocorre visto que esse género apresenta
claramente essas categorias gramaticais em seus elementos estruturais narrativos e
na construcao de descri¢cdes, sendo essas classes de uso destacado e proeminente
no género eleito. Além disso, o conto € previsto no planejamento do sexto ano do
ensino fundamental 1l e € um género ainda ndo dominado pelos alunos nessa etapa
escolar.

O conto tem origem nos casos/ causos populares que apresentam uma
funcao ludica e moralizante, seduzindo os ouvintes, segundo Costa (2008). O conto

literario tem, portanto, sua origem na cultura oral. Segundo o autor, o conto:

Associa-se ao desejo humano de compartilhar acontecimentos, sentimentos
e ideias. Trata-se da atmosfera magica do “Era uma vez...”, presente nas
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narrativas ou relatos que deram origem as histérias de Mil e uma noites, por
exemplo, a tantas fabulas, a tantos contos de fadas. (COSTA, 2008, p. 67)

Em contraste com o romance, o conto € uma narrativa mais curta, com
namero reduzido de personagens; esquema temporal e ambiental econdmico,
muitas vezes, restrito; uma ou poucas acgdes, concentrando oS eventos; e uma
unidade de técnica e de tom (em que tempo, espaco e personagem se fundem,
muitas vezes) que ndo se apresenta no romance, conforme Costa (2008).

Acrescentando a visdo de conto e consoante Azevedo (2007), o conto
popular é rico, multifacetado e complexo, e tem como sinbnimo de conto de fadas,
conto maravilhoso ou conto de encantamento.

Azevedo (2007) elenca como caracteristicas do conto popular:

1) sdo sempre assumidamente de ficcdo, ou seja, ndo pretendem
ter acontecido de fato (ao contrario, por exemplo, do “causo” ou da
‘lenda”); 2) trazem, muitas vezes, a possibilidade do elemento
maravilhoso: a existéncia de forgcas desconhecidas, feiticos,
monstros, encantos, instrumentos magicos, vozes do além, viagens
extraordinarias e amigos ou inimigos sobrenaturais; 3) nao
costumam ocorrer num tempo determinado (ou histérico), mas —
como 0S mitos — num passado ou numa dimensdo anteriores e
desconhecidos. Note-se que seu desenvolvimento acontece “certa
vez’, “ha muito tempo atras”, “no tempo em que o0s animais
falavam”, “ha milhares de anos quando nada existia do que hoje
existe” etc.; 4) com suas personagens acontece algo semelhante.
Por vezes, nem nome tém: sao “o pai e seus trés filhos, o mais
velho, o do meio e o cagula”, ou “a bela adormecida no bosque”, ou
“certo rei muito poderoso pai de uma princesa mais linda do que as
flores do campo” e, por ultimo, 5) neles, em geral, a passagem do
tempo inexiste. O her6i despede-se do pai, viaja pelo mundo,
enfrenta perigos e um sem nuamero de aventuras, desobedece uma
recomendagéo, € castigado, foge, liberta a princesa das garras do
monstro, retorna, é traido, luta, vence, casa-se com ela e em termos
temporais aparentemente nada mudou. Criangas, jovens e velhos
comecam e terminam a histéria mantendo, em geral, suas
respectivas idades. (AZEVEDO, 2007, p. 2,3)

O conto popular pode se associar a narrativas miticas, originarias de diversas
culturas e que sofreram um processo de dessacralizagdo com o tempo e deixaram
de ser interpretadas com fé religiosa. Contadas oralmente, foram sofrendo
naturalmente alteracdes e influéncias — “qguem conta um conto aumenta um ponto” —
e se transformaram nos conhecidos contos populares, que mesmo escritos,

continuam marcados pela narrativa oral:

Mesmo em versdes contemporaneas feitas por escrito, o conto
popular continua marcado pela narrativa oral, pois tende a manter
certas caracteristicas do discurso falado e pressupde sempre uma
vOoz que narra e um ouvinte. Refiro-me a um escritor que de certo
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modo escreve como quem fala e a um leitor que Ié como quem
ouve. (AZEVEDO, 2007, p. 5)

Dai o carater narrativo do conto popular, que pressupde um ouvinte ou um

leitor, uma construcado social e dialégica. Azevedo (2007) destaca que:
Perceber que ha textos narrativos e textos ndo-narrativos assim
como perceber que ha textos marcados pela cultura escrita e textos
marcados pela cultura oral, podem ser experiéncias interessantes
para o leitor jovem, em fase de compreender a literatura e situar-se
diante dela. (AZEVEDO, 2007, p. 7)

Além do carater eminentemente narrativo do conto, esse autor cita como
caracteristica desse género a moral ingénua e relativa, diferente de valores
universais. Segundo aquela, tudo o que favorece o heréi é o Bem e o que o
prejudica é o Mal. Propp (1997, p. 4) diz que “entre os contos, existe uma categoria
especial que pode ser chamada de contos maravilhosos”. O autor define o conto

maravilhoso como sendo:

(...) 0 género de contos que comegam por um dano ou um prejuizo causado
a alguém (rapto, exilio), ou entdo pelo desejo de possuir algo (o czar manda
seu filho buscar o passaro de fogo), e cujo desenvolvimento é o seguinte:
partida do herdi, encontro com o doador que lhe da um recurso magico ou
um auxiliar magico munido do qual podera encontrar o objeto procurado.
Seguem-se: 0 duelo com o adversario (cuja forma mais importante é o
combate do dragdo), o retorno e a perseguicdo. Fregientemente essa
composicao torna-se mais complexa. Quando o heréi se aproxima de casa,
seus irmdos lancam-no em um precipicio. Mas ele consegue retornar ,
passa por uma provacdo cumprindo tarefas dificeis, torna-se rei e se casa,
em seu reino ou no do sogro. Esse é um relato esquemaético e sucinto do
eixo de composicdo que serve de base a numerosos e variados enredos. Os
contos que refletem esse esquema denominam-se maravilhosos (...).
(PROPP, 1997, p. 4)

Dentre essas caracteristicas do conto maravilhoso, Propp (1997) destaca a
existéncia do herdi, do auxiliar magico e do objeto magico e a importancia desses
elementos na narrativa: “O conto atinge seu apogeu ao colocar na maos do heréi o
recurso magico. A partir dai ja se prevé o final”. (PROPP, 1997, p. 195). O auxiliar
magico faz tudo no lugar do herdi, ou ele age gragcas ao recurso magico, entretanto
isso ndo faz com que o herdi deixe de ser heroi; o auxiliar expressa sua forca e seus
talentos. O autor considera inseparavel a andlise do auxiliar e dos objetos magicos,
ja que os dois atuam da mesma forma: “Assim o tapete voador transporta o heréi
para o outro reino exatamente como a aguia, o cavalo e o lobo. (...) Fucionalmente, o
herdi e seu auxiliar sdo um s6 personagem. O herdi-animal torna-se o herdoi mais o
animal.” (PROPP, p. 195, 196)
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Estabelecendo estreito parentesco com o auxiliar magico, o objeto magico

constitui um caso particular de auxiliar.

Ente eles (os objetos magicos) encontramos tanto roupas (chapéu de pele,
camisa, botas, cinto) como ornamentos (anel, grampo), armas e ferramentas
(espada, porrete, arco, fuzil, brinquedo, bastéo, varinha), sacos e bolsas de
todo tipo, vasilhas e barris, partes do corpo de animais (pélos, penas,
dentes, cabeca, cora¢do, ovos), instrumentos musicais (apito, trompa, gusla,
violino), objetos de uso diario (silex e seu fuzil, toalha, escova, tapete,
novelo, espelho, livro, cartas), bebidas (agua, pocao), frutas selvagens.
(PROPP, 1997, p. 227)

Assim, nos trés contos de As mil e uma noites lidos e analisados nas
atividades da intervencdo apresentada aqui, € possivel identificar os herois, como
sendo Aladim, Ali Baba e o pescador; o auxiliar magico na figura dos génios e da
criada Morgiana; e os objetos magicos na lampada maravilhosa e na garrafa que
guardam o génio encerrado, no tapete voador e na senha magica “Abre-te sésamo!”.

Outra habilidade que apresenta um espaco relevante na proposta deste
trabalho € a pratica de leitura, j& que as atividades envolvem leitura de livro e textos.
Embora, muitas vezes, o professor se depare com algumas dificuldades, quais
sejam a falta de livros, o desinteresse dos jovens e uma formacéo deficiente de
leitores, € fundamental propiciar momentos de aproximacao da relacdo entre leitura
e satisfacdo no cotidiano de sala de aula.

De acordo com Maia (2007), quanto mais cedo a crianca conviver com a

literatura, mais facil sera sua formacao como leitor:

(..) a literatura possibilita & crianga uma apropriagdo lidica do real, a
convivéncia com um mundo ficcional, a descoberta do prazer proporcionado
pelo texto literario e a apreensdo do potencial linguistico que esse texto
expressa. (MAIA, 2007, p. 67, 68)

Na intervencao descrita neste projeto, as leituras foram realizadas ora com a
participacdo da professora, ora individualmente, ora em grupos, com comentarios,
troca de informacgdes e impressoes, exposicao de valores, numa perspectiva de agcéo
compartilhada, num processo de mediacao entre os individuos.

Held (1980) adepto, entre outros, da intrinseca relagéo entre as atividades de

leitura e de escrita, diz:

dar a crianca o gosto pelo conto e alimenta-la com narragdes fantasticas, se
escolhidas com discernimento, é acelerar essa maturacdo com manipulagéo
flexivel e licida da relacdo real-imaginario. E fornecer-lhe ndo apenas
materiais para construcdo de sua brincadeira e para a invencdo de regras
internas dessa brincadeira, mas também para suas construcdes de
historias. (HELD,1980, p. 53, apud MAIA, 2007, p.85)
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As praticas de leitura e escrita acompanham a crianca até a vida adulta.
Segundo Antunes (2014), elas tém prevaléncia de tempo e sdo condi¢do para outras

nocdes de natureza metalinguistica:

Apenas a aprendizagem da leitura e da escrita tem prevaléncia de tempo,
pois é, até mesmo, uma das condicbes para que as outras prioridades
sejam alcancadas. Vale lembrar que a aprendizagem da leitura e da escrita
€ alguma coisa se “data’ para acabar, pois estamos sempre na contingéncia
de rever nossas praticas de leitura e de escrita, que, presas a
determinacdes culturais, vao se alterando de tempos a tempos. (ANTUNES,
2014, p. 63)

Além das praticas de leitura e escrita, a oralidade foi explorada nas atividades
de intervencdo deste trabalho desde a contacdo de histérias realizada pela
professora, passando as aprecia¢cfes orais dos alunos até a contacdo de histérias
pelos proprios alunos.

Sobre o0 contato da crianca com a literatura seja a narracdo oral ou o texto
literério, Sisto [online], em seu ensaio A arte de contar historias e sua importancia no
desenvolvimento infantil, afirma:

Ao fazer contato com a obra de arte, no caso, a literatura, a crianca participa
de uma acdo pedagdgica, mesmo que ndo seja essa a funcédo da narracao
oral ou do texto literario. A sujeicdo a experiéncia artistica educa, em
sentido amplo. No minimo educa para a escuta coletiva, para as regras de
convivéncia social, para a percepcéo da igualdade ou da diferenca, para os
mecanismos da comunicagdo linguistica, para o reconhecimento e uso da
emocdao, para a diversidade estética, para a constatagao dos usos do tempo
e do espaco etc. (SISTO, A arte de contar histérias e sua importancia no
desenvolvimento infantil. [online] Disponivel em
http://www.artistasqauchos.com.br/celso/ensaios/artecontarhist.pdf. Acesso
em: 17/08/17)

Consoante SISTO [online], contar histérias relaciona-se ao reunir, ao criar
intimidade, ao ato de entrega coletiva. Dai esse costume milenar se revelar também
socializante.

Outro aspecto importante da contacao de histérias é a participagdo do ouvinte

como co-autor da historia e a ampliacao de seu repertorio cultural:

O ouvinte, ao receber um conjunto de estimulos (sonoros, ritmicos,
plasticos, emocionais, etc.) através da narracdo oral € convidado a recriar
as ideias lancadas pelo narrador, para compreender, acompanhar e
resignificar a historia que esta ouvindo. Tanto a leitura como a narragéo oral,
fazem o ouvinte experimentar o papel de co-autor. E ainda mais, s&o
também ampliadoras do repertério cultural, que é sempre cumulativo:
guanto mais histérias uma crianca ouve, quanto maior o convivio organico
com as artes - convivio ativo, que engloba o contemplar e o fazer-, maior
serd a dimenséo cultural vislumbrada pela crianga. (SISTO, [online], p.3)
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Pensando no papel fundamental da literatura para a formacéao do jovem como
leitor de textos e de mundo, € que, neste projeto, foram desenvolvidas préticas de
escuta, leitura, producéo escrita e oral de contos.
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2 METODOLOGIA: PESQUISA-ACAO

De acordo com Neves (2002), a pesquisa académica tem sido dividida em
pura e aplicada. Embora aconteca o diagndstico, muitas vezes ndo ha preocupacao

com uma intervencgao:
Se ha uma preocupacdo com o “diagnéstico” do que ocorre, ndo tem o
mesmo volume a preocupac¢do com uma intervencao efetiva e sistematica
na situacdo encontrada e diagnosticada. N&o culpo os pesquisadores, mas
verifico que o carater em geral episodico das avaliagcdes faz que o esforco
ndo se organize em parcelas que possam somar-se, criando um corpo
significativo de contribuicdo. (NEVES, 2006, p. 230)

Neves (2006) destaca também que € necessario que haja didlogo entre
professores universitarios e de nivel fundamental e médio ndo apenas em relacéo a
aplicacdo das pesquisas, mas especificamente em relagdo as pesquisas e seus
resultados.

Pensando na necessidade de dialogo, diagnostico e intervencédo é que se
assume para esta pesquisa a metodologia pesquisa-acdo, através do programa
Profletras, o qual adota essa perspectiva. A partir de um problema ou de uma
dificuldade diagnosticada, desenvolvem-se alternativas de mudancas, intervindo na
pratica.

Por ter carater intervencionista, a metodologia aqui adotada € a da pesquisa-
acdo, que articulara a pesquisa a acao voltada para a pratica da sala de aula.

Conforme Thiollent (2006), essa metodologia se desenvolveu na segunda
metade do século XX, com o pesquisador e professor de Sociologia Henri Desroche
(1914-1994), que pensou e experimentou a pesquisa-acdo no contexto de praticas
cooperativas desde os anos de 1960 e fundamentou teoricamente tal perspectiva no
inicio de 1980.

Entretanto, Thiollent (2006), baseando-se em comentéarios de Roland Colin e
André Morin, ressalta que o pesquisador ndo construiu uma concep¢ao acabada da
pesquisa-acdo, esbocando quatro aspectos dessa. O primeiro é a relacdo de
reciprocidade que se estabelece entre autores e atores, consistindo em desafio
compartilhar a produgéo de conhecimento entre pesquisadores e atores da situagao
investigada.

Outro aspecto, segundo Thiollent (2006), € a conjugacdo da explicacéo,
aplicacao e implicacédo, como definidores do objeto da pesquisa, sendo a explicacao
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caracterizada pela finalidade da investigacédo cientifica; a aplicacdo voltada para a
resolucdo de problemas da sociedade; e a implicagdo referindo-se aos
relacionamentos entre pesquisadores e atores.

O terceiro aspecto é a tipologia de formas de participacdo nos dispositivos de
pesquisa-a¢ao, distribuindo-a em oito graus de participacéo, da integral a ocasional.

E o quarto aspecto é a possibilidade de articulacdo das dimensdes individual
e coletiva entre autores e atores e referéncia a autobiografia dos autores. Assim,
nem sempre a pesquisa-acado € um processo coletivo de investigacéo, ela pode ser
vista no plano individual e no coletivo.

Na pesquisa-acao, os autores de pesquisas e 0s atores sociais se encontram

reciprocamente implicados, de acordo com Henri Desroche (2006).
Seja como for, na pesquisa-acdo, os atores deixam de ser simplesmente
objeto de observacgéo, de explicacdes ou de interpretacdes; eles se tornam
sujeitos, partes atuantes na pesquisa, em sua concepg¢do, seu desenrolar,
sua redacdo e seu monitoramento; disso resulta, as vezes — mas nem
sempre -, a assimilacéo as pesquisa-agao a uma pesquisa dita “participante”
(participatory research). (DESROCHE, 2006, p. 33)

A pesquisa-acdo é muitas vezes assimilada como pesquisa participativa
(participatory research), dado seu carater participativo. No dizer de Desroche (2006),
ela se veste com mudltiplos trajes: pesquisa participativa, pesquisa conscientizante,
analise institucional, pesquisa militante, Sociologia de intervencéo ou, ainda que nao
seja a mesma coisa, Antropologia pratica, action research, dindmicas de grupos,
seminarios operacionais e técnicas de criatividade.

De acordo com Morin (2004), a significagdo da pesquisa para o ator-
pesquisador é, no caso dos docentes, o enriquecimento de seus conhecimentos
para enfrentar os problemas complexos encontrados, refletindo na melhoria do

ensino.

Nota-se que, para o docente que participa em pesquisas, ha uma melhoria
do ensino gracas a tomada de consciéncia de uma pratica eficaz, com sede
de conhecimento sobre os métodos e abertura a uma mais vasta cultura
geral, além da atualizacdo das informacdes. E um novo dinamismo
aparentemente preventivo contra o estresse; desenvolvem-se novos tragos
de personalidade. O docente como ator participante se faz guia e
observador; mostra sabedoria e lideranca; anima, utiliza uma abordagem
socratica ou interativa e torna-se sensivel as necessidades dos alunos,
colaborando com eles. Ele adquire competéncia em teorizacéo, e exercita o
espirito critico na utilizacao de pesquisas. (MORIN, 2004, p. 22)

Morin (2004) ressalta que € preciso preocupar-se com 0 processo e nado com

os resultados em uma pesquisa. Destaca ainda que, ao se propor uma pesquisa-
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acao, no sentido de Barbier (1996, p. 46, apud Morin 2004), importa compreendé-la
como um modelo aberto em que “o espirito de criacdo esta no centro da pesquisa-
agao sem que nunca se saiba o que vai acontecer no final das contas”.

Este projeto apresentou previsdo de etapas que foram alteradas mediante
avaliac6es durante o desenvolvimento. A professora pesquisadora esteve atenta a
participagdo dos alunos como sujeitos, atores e coautores desta pesquisa, conforme
prevé a pesquisa-acao, estimulando a colaboracéo entre os alunos e as autorias.

Segundo Elliott (1997), a pesquisa-acdo busca preencher as lacunas
existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente, aliando a teoria a pratica.
Os resultados ampliam a compreensdo dos professores e suas praticas e
oportunizam mudancgas. O autor vé a pesquisa-agdo como processo continuo em
espirais de reflexdo e acédo, incluindo o diagnéstico de uma situacdo préatica ou
problema que se quer melhorar ou resolver; a formulagéo de estratégias de acao; o
desenvolvimento dessas estratégias e avaliacdo de sua eficiéncia; a compreensao
da nova situacao; e o procedimento dos passos para a nova situacao pratica (Elliot
1997).

A partir de um problema diagnosticado na escola alvo da pesquisa e que, em
geral, ocorre nas aulas de Lingua Portuguesa: a percepcdo de que 0 ensino
tradicional de lingua, pautado na gramatica normativa sem reflexdo, parece nédo
estar sendo significativo para o aluno, elaborou-se uma intervencao, sob o viés da
analise linguistica, que associa o ensino da gramatica as praticas discursivas
sociais, ancorando-o, portanto, aos géneros textuais.

A intervencdo iniciou-se com a realizacdo de uma avaliacdo diagnéstica com
os alunos, a partir de uma proposta de producéo textual do género conto. Foram
levantadas as dificuldades em relacdo a construcdo do género proposto, aos seus
elementos constituintes, ao uso de substantivos e adjetivos na construcdo da
narrativa e descricdo, entre outros aspectos, a fim de reelaborar as aulas. O
diagnéstico ocorreu também durante o projeto.

Por fim, foi realizado outro diagndstico com o objetivo de analisar os avangos
gue os alunos apresentaram de acordo com o que foi trabalhado apds a primeira

avaliacado, atraves de uma proposta de producéo textual de conto parodiado.
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O espaco desta pesquisa e da aplicagéo da intervencao proposta foi a Escola
Municipal Cosette de Alencar, situada em Juiz de Fora, e que tem alunos
matriculados no ensino regular. Apresenta um trabalho de inclusdo de alunos com
deficiéncias visuais, auditivas e cognitivas. As criancas que apresentam laudo
contam com um professor de apoio em sala de aula, e as atividades sao preparadas
pelo professor regente adaptadas as necessidades individuais. Cabe ressaltar que
os alunos especiais sao incluidos em todas as aulas e atividades realizadas no ano
letivo em sua turma, havendo as adaptacdes. A turma alvo da pesquisa, também
nomeada neste estudo turma controle ou de intervencdo, é constituida por 29
alunos, entre meninos e meninas de 11 e 12 anos. Todos 0s alunos e responsaveis
receberam um termo de consentimento livre e esclarecido para autorizacdo de
dados de participacdo no projeto. A totalidade de alunos participou das etapas
desenvolvidas no projeto, sendo analisados os dados de 25, ja que trés apresentam
dificuldades cognitivas especificadas em laudo médico e um ndo apresentou
autorizacdo dos responsaveis para uso de dados. Embora o projeto tenha sido
aplicado em quatro turmas de sexto ano, os dados analisados se referem apenas a
turma controle.

O ambiente geral é agradavel, e convivem alunos da educacao infantil ao
nono ano do ensino fundamental Il. Para o desenvolvimento deste projeto, foram
usadas a sala de aula e biblioteca. Os alunos de sexto ano normalmente se mostram
motivados em atividades extra sala de aula. Nesse sentido, parte do projeto foi
realizado na biblioteca, visto que é um espaco novo e desperta interesse, ao qual 0s
alunos védo relativamente pouco, para empréstimos de livros, com algumas
atividades esporadicas que l4 acontecem, como reunido de pais.

Especificamente, o projeto de intervencado, que foi desenvolvido ao longo de
44 aulas descritas no caderno pedagdgico, priorizou 0 ensino a partir do género
conto. Para isso, foram adquiridos 30 livros literarios com o apoio da professora da
orientadora, da professora pesquisadora da turma e dos alunos. O projeto também
objetivou a reflexdo dos alunos sobre os usos do substantivo e do adjetivo nesse
género, considerando serem esses dois conteudos linguisticos planejados para
serem ministrados no sexto ano e abordados pelos professores e livros didaticos. A
pesquisa partiu dessa dificuldade tanto em relagdo ao ensino de professores quanto

a aprendizagem dos alunos, buscando alternativas de aprendizado a partir do uso
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real da lingua. A intervencdo contou com a formulacdo de estratégias de acao, o
desenvolvimento dessas estratégias e a avaliacdo da sua eficiéncia e da nova
situacdo, conforme sinaliza a pesquisa-acdo, aliando a teoria a pratica e
apresentando as seguintes etapas:

- Etapa 1: Contando histéria As mil e uma noites

- Etapa 2: Conhecendo a cultura oriental

- Etapa 3: (Re)conhecendo o género conto

- Etapa 4: Lendo textos modelares: os contos de Scherazade

- Etapa 5: Nomes e caracteristicas na construcao textual do conto

- Etapa 6: Lendo conto parodiado

- Etapa 7: Produzindo conto parodiado

- Etapa 8: Explorando o uso de substantivos e adjetivos no género conto
parodiado

- Etapa 9: Recontando historias oralmente

- Etapa 10: Os multiplos aspectos do substantivo e do adjetivo
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3 A PROPOSTA DE INTERVENCAO: ESTUDO REFLEXIVO DO SUBSTANTIVO E
DO ADJETIVO A PARTIR DO GENERO CONTO

3.1 DA TEORIA A PRATICA

A partir dos fundamentos teéricos que séo apresentados neste trabalho, os
quais priorizam a gramatica contextualizada, a reflexdo da lingua proposta pela
analise linguistica e a ancoragem de ensino de itens gramaticais ao funcionamento
dos géneros textuais, € que se propds este projeto voltado para o sexto ano do
ensino fundamental Il, que associa a leitura de contos aos usos dos itens linguisticos
substantivo e adjetivo.

O ensino parte do texto através da escuta da contacdo da obra As Mil e uma
Noites, da leitura de trés de seus contos, de producfes textuais e atividades de
reescrita. O principal objetivo foi explorar o substantivo e o adjetivo como recursos
linguisticos na construcdo dos géneros conto e conto parodiado, apresentando
essas classes de palavras de forma contextualizada, pensando em associar duas
vias complementares: uma voltada para atividades de reflexdo sobre a lingua e seu
funcionamento e outra para o dominio da lingua padréo, por meio da observacgéo e
ampliacdo de conceitos advindos da gramatica normativa (cf. PASSARELLI, 2012).
Nesse sentido e de acordo com a andlise linguistica, a intervencao evidenciou a
reflexdo e acdo, chegando ao final do projeto a sistematizacéo.

Como objetivos especificos, buscou-se ampliar as estratégias de leitura,
explorar a escuta, a leitura e a producéo textual escrita e oral do aluno, dentro das
orientacdes dos PCN (BRASIL, 1998) que destacam esses quatro eixos basicos de
ensino e que propdem o texto como objeto de ensino.

As etapas do projeto apresentaram como previsdo percursos da oralidade
para a escrita e da escrita para a oralidade: o ponto de partida foi a contacdo de
histéria e rodas de conversa, passando pela leitura e producdo escrita para voltar a
oralidade, recontando histérias. Durante o desenvolvimento do projeto, as etapas
previstas tiveram algumas alteracdes de acordo com as necessidades que surgiram.
A proposta da intervencdo possibilitou aos alunos a apropriagdo dos usos

linguisticos do substantivo e do adjetivo em construc¢des orais e escritas.
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O projeto apresentou previsdes e percursos, a partir de agbes mediadas pela
reflexdo, segundo Elliot (1997), que ressalta o aspecto espiral da pesquisa-acdo o
qual se traduz como um processo continuo de reflexdo e acdo por redes de
cooperacao. Neste caso, a rede se formou entre professora e alunos. Objetivou-se
a reflexdo sobre a pratica, a acdo colaborativa e a revisdo de passos quando
necesséario, de acordo com Desroche (2006), que destaca o envolvimento e a
reciprocidade entre pesquisadores e atores sociais. Apesar de As mil e uma noites
constituir-se de centenas de histérias e fabulas em estrutura labirintica, umas saindo
de outras, o que no dizer de Coelho (2000) obedece a uma estrutura de encaixe, o
enfoque para o ensino € o conto maravilhoso, jA que a obra que servir4 para leitura
dos alunos traz trés contos com estruturas bem definidas e independentes entre si.

A escolha do conto se deu tendo em vista que esse género tem como
caracteristica constituinte a presenca frequente das categorias gramaticais
substantivo e adjetivo na constru¢do de narrativas e descri¢cdes. Além disso, o conto
€ previsto no planejamento do sexto ano do ensino fundamental Il e € um género

ainda ndo dominado pelos alunos nessa etapa escolar.

3.2 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

3.2.1 Etapa 1: Contando histdria As mil e uma noites

O inicio do projeto aconteceu na biblioteca da escola, para onde os alunos
foram conduzidos e envolvidos numa construcdo coletiva durante todas as aulas
desta etapa. O objetivo foi conhecer a obra As mil e uma noites, escutar histéria e
iniciar a refletir sobre nomes e caracteristicas.

A professora apresentou aos estudantes exemplares do livio As mil e uma
noites em versdes mais antigas e outras mais atuais. Os alunos puderam manusear
os livros e observar essas variaveis e a extensdo da obra. Ficou livre a leitura, em
duplas ou pequenos grupos, de trechos. Em seguida, a professora explorou
oralmente a percep¢ao que a turma teve nesse primeiro contato com a obra em roda
de conversa.

Ficaram disponiveis algumas fichas de uma cor com nomes dos personagens,

com a palavra historia e com o nome de um espaco da narrativa, e outras fichas com
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cor diferente das primeiras com possiveis caracteristicas para associacdo entre
nomes e descri¢cdes (Anexo I). Houve também fichas motivadoras (Anexo Il) sobre
costume e cenario referentes a cultura oriental. A professora dividiu a turma em
grupos e convidou representantes de cada grupo para montarem pares de fichas
que se encaixassem como um quebra-cabeca. Nao houve interferéncia da
professora na combinacéo das fichas: o critério de associacéo foi construido pelos
alunos.

Esse momento, assim como outros, sinalizou o dominio ou ndo que os alunos
tinham sobre substantivos e adjetivos, bem como suas relagbes no uso. Foi uma
observacdo importante para avaliar a apropriagdo deles no desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Iniciou-se a reflexdo com os grupos explicando os pares formados com base
em observacdes feitas pelo professor como: Que critérios usaram para a
combinacgao? Perceberam as relagdes entre nomes e descricbes?

Durante a reflexdo, foi explorado o critério semantico, quando alunos
perceberam que havia fichas que designavam seres e objetos, e outras que tinham a
funcdo de caracteriza-los.

Em seguida, a professora solicitou aos alunos que construissem frases com
os pares de fichas formados. Com essa atividade, foi possivel perceber expectativas
gue os alunos tinham sobre a histdria e de como seriam 0s personagens.

Boa parte dos alunos descobriu relacbes possiveis entre 0os nomes de
personagens e suas descricdes, a partir da concordancia de género e numero entre
nomes e caracteristicas ou da falta dessa. Assim, foram explorados os critérios
morfico e sintatico, através de questionamentos sobre outras possibilidades,
permitindo a troca de fichas entre os grupos, quando ndo houve concordancia
adequada. Essa atividade priorizou a interacédo entre 0os alunos em atividade escrita
e oral.

Foi relevante explorar o aspecto pragmatico nesta etapa, visto que foram
analisadas as alternativas travadas entre as expectativas de relacdes entre 0s
nomes e caracteristicas pautadas no conhecimento de mundo dos alunos.

Também refletiu-se sobre as funcdes de caracterizar e de nomear das
palavras nas frases, observando algumas, como irmao, narrativa e lider, por

exemplo, que podem variar de funcdo de acordo com o0 contexto em que estiverem
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inseridas: “Essa narrativa € longa.” E Mil e uma noites € uma histéria narrativa.”
Aqui, a abordagem foi o critério funcional, pensando no substantivo como palavra
qgue funciona como nucleo de uma expressao ou como termo determinado e no
adjetivo como especificador do nucleo de uma expressdo. A mediacao da professora
foi fundamental para que, voltando as fichas, e conversando com a turma,
observassem as construcdes possiveis e a relacdo entre as caracteristicas e 0s
nomes. Nesse sentido, também o critério morfico foi abordado, visto que se explorou
também a estrutura da palavra, na variacdo género e numero, que as classes
substantivo e adjetivo apresentam e na concordancia entre elas. A professora
destacou com os alunos essas relacdes e procurou chamar atencédo para os trés
critérios através de reflexdo, numa perspectiva ampla, conforme sugerido por Pinilla
(2007), a partir das constru¢des que emergiram e dos conhecimentos que os alunos
trouxeram acerca dos itens gramaticais substantivo e adjetivo.

Também foi possivel observar o aspecto da fluidez das classes de palavras, o
gue demonstra ndo se tratar de compartimentos fechados. Assim, conforme afirma
Bagno (2011), embora apresentem dominios conceituais com um centro mais
definido, ha bordas fluidas, por onde as palavras entram e saem com facilidade.

Apbs essa exploracdo inicial, a docente conversou sobre a obra de forma
geral, enfatizando a origem oral dessa, a coletdnea de contos, o contexto dentro da
cultura oriental e como a obra, originada de manuscritos, chega ao ocidente através
da traducdo do francés Antoine Galland. A narrativa das Mil e uma noites, assim
como Calila e Dimna, € um texto representativo da narrativa primordial, segundo
Coelho (2000). Essas narrativas reescritas e readaptadas através dos séculos,
conservam o0s valores basicos do momento em que surgiu e passaram a ter como
publico os pequenos leitores. De acordo com a autora, o tempo transformou em
populares as narrativas primordiais e a literatura infantil as levou a se constituirem
em obras classicas do género.

As atividades realizadas tiveram como objetivo a exploracdo de expectativa
de leitura dos alunos. Conforme Koch & Elias (2014) e a concepcgéo interacionista
gue neste projeto de intervencdo adota-se, a leitura € atividade de producédo de
sentido, em que é fundamental o papel do leitor como construtor de sentido,

utilizando estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo. Nessa
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concepcao interacional/ dialégica da lingua, o sentido de um texto € construido na
interacao texto-sujeitos:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagéo,
mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH & ELIAS, 2014, p.11)

Assim, a partir da reflexdo sobre o titulo As mil e uma noites, da montagem do
quebra-cabecas com as fichas com nome de personagens e suas caracteristicas,
dos lugares e costumes e da conversa sobre a obra, buscou-se explorar a
expectativa dos alunos acerca da historia que conheceriam.

Nas aulas seguintes, a professora contou oralmente a histéria de Sherazade e
do Rei Shariar’®. Os estudantes participaram ativamente desse momento,
mostraram interesse na histdria, escutando-a com atencado, o que se pode notar por
meio de suas reacdes. A experiéncia mostrou que escutar histérias desperta a
imaginacéo e a criatividade do ouvinte, tal qual Sisto (2012) sinalizara. Para tanto, o
volume de voz, as expressOes faciais e corporais e as pequenas interrupcdes por
parte do contador de historia despertam o interesse do aluno pela leitura e pelo livro

e 0 aproxima do universo literario:

Quem conta tem que estar disposto a criar uma cumplicidade entre histéria
e ouvinte, oferecendo espacos para o ouvinte se envolver e recriar. Esses
espacos de locomog¢@o do ouvinte dentro de uma histéria podem ser
construidos pelas pausas, siléncios, agfes, gestos e expressdes, de forma
harménica. O contador de histérias ndo pode ser nunca um repetidor
mecéanico do texto que escolheu contar. Como garantia de uma narracao
viva estdo elementos, como originalidade, surpresa, conflitos instigantes
guestionamentos nas entrelinhas, a agilidade da contagcdo e a
expressividade. (SISTO, 2012, p. 25)

Ao final da contacdo de As mil e uma noites, aproveitando a festa do rei
Shariar e da rainha Scherazade que acontece no desfecho da obra, a professora
solicitou os alunos que listassem de A a Z presentes possiveis para o0 casal,
seguidos de caracteristicas, com o objetivo de explorar o uso do substantivo e do

adjetivo. Foi solicitado aos alunos que se imaginassem como convidados para a

festa e, entdo, que criassem uma lista de presentes.

10 ESTERL, Arnica. As mais belas histérias das Mil e uma Noites. Titulo original: Die Schéensten
Méarchen aus 1001 Nacht. Traducéo: Alexandre Flory. llustracdes: Olga Dugina. Sdo Paulo: Cosac
Naify, 2007.
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Os alunos, oportunamente, usaram o caderno de Lingua Portuguesa e a
professora, o quadro, com objetivo de, a0 mesmo tempo em que se observa a
funcao, sistematizar essas classes durante a aplicacdo do projeto. Essa atividade
trabalhou com uma perspectiva ampla sobre o substantivo e o adjetivo em
conformidade com a proposta de classificacdo com base nos trés critérios (PINILLA,
2007, p. 178). Assim, foi explorado o aspecto funcional das classes, visto que se
refletiu sobre o uso do adjetivo e substantivo; o semantico, de acordo com a
significacdo das classes de palavras substantivo e adjetivo; como também o aspecto
morfico, ja que foi observada a concordancia entre substantivo e adjetivo, em suas
flexdes de género e nimero.

Foram destinadas seis aulas a esta etapa.

3.2.2 Etapa 2: Conhecendo a cultura oriental

Dando continuidade ao projeto, a turma recebeu a visita do Sheihk Mahmud
Adel Hassan Muzahem - da mesquita de Juiz de Fora - para um bate-papo com 0s
alunos sobre sua origem, habitos e outros aspectos da sua cultura, o que se
constituiu em um momento enriqguecedor para 0s alunos, que demonstraram
interesse e envolvimento ao tomarem contato com um estrangeiro. Esse momento
dialogou com a proposta colaborativa desta intervencdo, a ampliacdo do repertério
cultural do aluno e a exploracdo da escuta e oralidade. Além disso, promoveu a
reflexdo dos alunos e a participacdo, de acordo com a proposta da pesquisa-agao, e
possibilitou-os comparar As mil e uma noites, obra de ficcdo, com a realidade arabe.

O visitante apresentou fotos de lugares do mundo oriental, objetos e
vestimentas da cultura arabe; falou sobre habitos e a sociedade patriarcal, aspectos
da religido e de sua lingua. Com essa atividade, ampliou-se o repertério cultural dos
alunos, a fim de entender a narrativa de As mil e um noites e seu contexto de
producdo, o que permitiu a ampliacdo de seu repertorio literario e o dialogo com o
projeto de leitura e de reflexdo dos elementos de construcdo da narrativa que aqui
se propoe.

Na oportunidade, os estudantes fizeram perguntas, formuladas anteriormente

em grupos, ao visitante, sobre casamento, relacionamento entre homem e mulher,
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atuacao da mulher na sociedade, diferencas entre a sociedade de algumas décadas
atras e atual, terrorismo, religiosidade.

Apoés esse encontro, a turma registrou, no caderno, e a professora, no quadro,
objetos que conheceram na visita, como sendo pergaminho, tapete, tunica, Biblia,
roupas, véu, construcoes, etc, e deram caracteristicas a eles. A professora procurou
destacar a concordancia entre 0s nomes e suas caracteristicas, quanto ao género e
namero, reforcando a atividade de producédo de lista anterior. tal qual sera possivel
notar na analise dos dados e na proposta do caderno pedagdgico. Essas listagens
foram feitas como uma forma de se explorar a descricdo e sua relacdo com o
substantivo e o adjetivo.

Complementando o conhecimento sobre a cultura oriental, a professora
solicitou aos alunos uma pesquisa individual sobre o mundo arabe de acordo com os
seguintes critérios: localizacdo, arquitetura, vestuario, culinaria e costumes. Foi uma
atividade extraclasse e socializada em sala de aula. A visita anterior do Sheihk
facilitou o encaminhamento da pesquisa que teve como foco o oriente arabe e os
critérios citados, os quais foram importantes para a relacdo com a obra e 0s contos
gue foram lidos posteriormente.

Em aulas posteriores, aconteceu a apresentacao das pesquisas em rodas de
conversas. Dessa forma, os alunos puderam trocar suas impressoes registradas no
caderno de aula. Os alunos registraram suas pesquisas também com imagens de
locais, objetos e vestimentas orientais. Esta etapa propiciou a ampliacdo do
repertdrio cultural do aluno e a exploracdo da escuta e da oralidade, eixos de ensino
de Lingua Portuguesa.

A professora deu continuidade a reflexdo sobre a funcdo de nomear dos
substantivos e de caracterizar dos adjetivos a partir das pesquisas.

Foram destinadas trés aulas a esta etapa.
3.2.3 Etapa 3: (Re)conhecendo o género conto
Esta etapa teve como objetivo diagnosticar o que o aluno conhecia do género

conto e 0 que ainda precisava dominar, pautando-se na perspectiva da sequéncia

didatica proposta por Schneuwly & Dolz (2004), com o objetivo de perceber o que os
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alunos conhecem do género e seus aspectos linguisticos para, entdo, dar-lhes
acesso a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Através de imagens sequenciais (Anexo lll), cada aluno produziu um conto
para ser lido pelo colega de sala ao término. Durante a producao, os alunos fizeram
perguntas, como: deveriam inserir titulo?; poderiam acrescentar outras informacoes,
além das contempladas pelas imagens?; o que é um conto?. A professora néo
esclareceu, com o objetivo de verificar 0 que conheciam previamente do género, a
fim de que se reconhecesse, por meio das producdes, o que deveria ser
sistematizado nos médulos posteriores de estudo do género.

Apls essa producdo inicial, os alunos trocaram o0s textos entre si e
conheceram a histdria criada por outros colegas.

Finalizando esta etapa, a professora recolheu os textos para verificacdo dos
aspectos do género conto que os alunos dominavam e o que precisariam aprender,
como sendo a composicdo do género conto com 0s elementos iniciais, conflito,
climax e desfecho; personagens, tempo, espaco; a exploracdo do objetivo de narrar
uma intriga; a insercao do titulo e a utilizagdo dos recursos linguisticos substantivo e
adjetivo na construcdo de cenarios, perfis de personagens e prospeccdo da
narrativa, conforme quadro utilizado para correcdo, que poderd ser observado na
secao de andlise dos dados, assim como os resultados.

Para esta etapa, foram destinadas duas aulas.

3.2.4 Etapa 4: Lendo textos modelares: os contos de Scherazade

Esta etapa teve o0 objetivo de os alunos conhecerem textos modelares do
género conto, a partir da leitura do livro Histérias das mil e uma noites, contadas por
Ruth Rocha?!. Trinta livros foram adquiridos para o projeto, ja que a biblioteca nédo
dispunha de exemplares, assim cada aluno recebeu um livro, para leitura e analise
na escola. A possibilidade de estar com o suporte em maos para a leitura da histéria
inicial e dos contos dessa versao, além de envolver ainda mais os estudantes no
projeto, permitiu-lhes conhecer o suporte do género conto, a apresentacao do livro e
as ilustracdes coloridas. Em geral, os alunos conhecem conto somente pelo livro

didatico.

1 ROCHA, Ruth. Histérias das mil e uma noites. llustracdes de Alexandre Rampazo. Sado Paulo:
Moderna, 2010.
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Os livros foram disponibilizados a todos os alunos, em todas as aulas dessa
etapa, e usados exclusivamente na escola, j& que as quatro turmas de sexto ano
leram e participaram do desenvolvimento das atividades do projeto.

A exploracao do livro iniciou-se com a observacdo da capa e contracapa do
livro, a partir da qual os alunos manifestaram suas impressdes e emogdes. O
sumario também foi analisado, permitindo tomar conhecimento dos contos que
seriam lidos naquela versdo e conhecer o papel dessa secdo do livro. Também
foram exploradas as ilustracfes da introducéo, cujo texto verbal foi lido em seguida.
Os alunos foram despertados a observar as ilustracdes e, como conheciam a versao
contada pela professora, puderam confirmar expectativas. As demais imagens foram
analisadas pelos grupos durante a leitura dos contos. Foram momentos importantes
e despertaram os alunos para outros aspectos que nao so6 a leitura do texto verbal.

Em seguida, a professora solicitou aos alunos que lessem a introdugéo do
livro de Ruth Rocha, a qual conta a historia de Sherazade e do rei Shariar. Em
seguida, foram analisadas com a turma as pequenas diferencas em relacdo a
historia que leram e aquela que escutaram na etapa 1, versdo da autora Arnica
Esterl.

A turma demonstrou grande interesse e participacdo nessas atividades. Os
alunos estavam na expectativa de conhecer o livro, gostaram de recebé-lo,
apreciaram a producdo, as cores, as ilustracdes. Além disso, a oportunidade de
lerem a histéria no suporte real despertou-lhes bastante interesse, visto que, tal qual
mencionado, normalmente o conto € disponibilizado a eles apenas via material
didatico.

Os momentos de leitura e de apreciacdo do livro foram proporcionados
pensando em estimular os alunos para o gosto pela literatura, para a convivéncia
com a ficcdo e para a apreensdo dos recursos linguisticos expressos pelo texto, de
acordo com observacao de Maia (2007) sobre como a literatura na infancia contribui
para a formacéo do leitor. Também Azevedo (2007, p.6) vé na leitura de um livro de
ficcdo com temas da vida humana concreta uma contribui¢cdo para a formacéo de um
leitor com entusiasmo: “Para além de um recurso literario, a narrativa pode ser
considerada um dos procedimentos atraves dos quais tornamos a vida e o mundo

interpretaveis.”
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Apdés esse momento, os alunos, em grupos, fizeram a leitura dos contos,
aproveitando a sala da biblioteca, espaco de leitura ainda pouco explorado na
escola. Os estudantes dividiram-se em seis grupos e cada dois grupos leram um
conto daqueles inseridos no livro: Aladim e a lampada maravilhosa; O pescador e o
génio; Ali Baba e os quarenta ladrdes. A proposta foi de que cada dois grupos
lessem com perspectivas diferentes: um, observando personagens e caracteristicas
e outro, observando enredo, tempo e espaco. Ao final da primeira leitura dos contos,
a professora disponibilizou para cada aluno uma folha com curiosidades sobre
alguns habitos arabes, palavras e expressfes contidas nesses contos (Anexo V),
conforme se ver4 também no caderno pedagdgico, com o objetivo de facilitar o
entendimento das histérias, além de trazer definicbes que descrevem caracteristicas
e expdem conceitos que ajudam na observacdo por parte do aluno de mais um
género em que o0s substantivos e adjetivos se fazem presentes. Esse momento
contemplou a leitura compartilhada entre os alunos, que ora leram individualmente,
ora leram juntos, demonstrando envolvimento e gosto pela atividade.

Em seguida, os grupos fizeram suas anotacbes nos cadernos sobre a
perspectiva que deveria ser explorada: personagens e suas caracteristicas ou
enredo, tempo e espaco, ficando a identificacdo do conflito e do climax para todos
0s grupos. Foi possivel identificar as dificuldades deles através de seus
guestionamentos acerca dos elementos do conto, como 0 que era o0 tempo, se era
necessario citar todos os espacos das acfes, o que era o enredo, conflito e climax,
sendo necessaria, dessa forma, a mediacdo da professora junto aos grupos.

Apbs registrar no caderno de aula as anotagdes, cada grupo apresentou
oralmente para a turma o levantamento da perspectiva de leitura que lhe coube,
além de apontar o conflito e o climax. Os alunos dividiram suas falas, para que todos
participassem desse momento. Foi possivel identificar a percep¢do que os alunos
tiveram sobre os elementos constituintes do conto, alguns com maior clareza, outros
com dificuldade.

A professora e os grupos refletiram sobre os elementos do conto, de acordo
com a definicho de Costa (2008), como sendo uma narrativa mais curta, com
namero reduzido de personagens; esquema temporal e ambiental econdémico,
muitas vezes, restrito; uma ou poucas agdes, concentrando 0s eventos, 0 que

proporcionou aos estudantes a apropriagdo das caracteristicas e da fungdo desse
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género. Ainda foi analisada a regularidade do tipo de narrador — 32 pessoa. Durante
as apresentacdes, 0s alunos se mostraram interessados e participaram,
compartilhando informacdes.

Dessa forma, a professora aproveitou também para despertar oralmente os
estudantes para as regularidades dos contos lidos e para a percepcéo de elementos
do conto maravilhoso, consoante Propp (1997) propde, como sendo o herdi, o
auxiliar méagico, a insercao de seres sobrenaturais e a presenca de objetos magicos.

A docente foi anotando os comentarios dos alunos e, em aula seguinte, foram
registradas as regularidades do género conto, construindo coletivamente os
elementos e caracteristicas desse género a partir das leituras e observacdes feitas.
Foi possivel perceber que a atividade anterior, através de discussdes em grupo e
exploracdo dos elementos da narracéo a partir dos contos lidos, proporcionou maior
compreensdo quanto ao género conto. Nesse momento, a professora procurou
destacar, em linhas gerais, 0s aspectos que emergiram nas producdes iniciais que
diagnosticaram o que os alunos ainda ndo dominavam sobre o0 género conto ou néo
conheciam, como, por exemplo, falta de titulo, pouca caracterizacdo de personagens
e espacgos, construcdo do enredo, construgdo de um conflito, que proporcione o
crescimento das acdes no texto, e de um climax, como ponto de maior expectativa
do leitor/ouvinte. Também foram observadas a funcdo, a forma, os elementos
constituintes dos contos lidos.

A andlise dos contos destacou também as caracteristicas dos contos
maravilhosos, consoante Propp (1997) indica, analisando o papel do heréi, a
presenca dos auxiliares magicos, de seres sobrenaturais e dos objetos magicos.

Para esta etapa, foram destinadas seis aulas.

3.2.5 Etapa 5: Nomes e caracteristicas na construcao textual do conto

O objetivo dessa atividade foi de reforgar a percepcéo que os alunos tiveram
sobre a funcdo de nomear e a de caracterizar e descrever nos textos, refletindo,
conforme propde a analise linguistica, sobre a proeminéncia de certos elementos
linguisticos no texto, qual seja de substantivos e adjetivos no género conto.

Apbs a exploracdo dos elementos constituintes do género conto, a professora

retomou 0s contos, relendo trechos do livro com os alunos, e propds que a turma
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apontasse personagens e espacos, destacando as caracteristicas desses
apresentadas pela autora.
A critério de exemplificacdo, no livro adotado, foram lidos e comentados

trechos, como o0s seguintes:
“Aladim era um rapaz pobre, que nao tinha pai.
Um dia apareceu na sua cidade um magico africano.
Esse magico era muito mau-carater.
Fingiu que era tio de Aladim, e fez o rapaz ir buscar, no fundo de uma
caverna, uma lampada magica.” (ROCHA, 2010, p. 15)
“Havia uma vez um pescador muito velho e muito pobre, que vivia com sua
mulher e seus trés filhos.
(...) Com dificuldade conseguiu retirar a rede e viu que ela trazia uma
garrafa de boca larga, de cobre dourado e que estava fechada com chumbo
e trazia o selo do grande rei Salom&o.” (ROCHA, 2010, p. 23)
“Cassim era rico, tinha uma loja cheia de coisas bonitas e caras.
Mas Ali Baba era muito pobrezinho e vivia de cortar lenha no mato, que ele

carregava nos seus trés burricos.” (ROCHA, 2010, p. 35)

Neles, foram destacados pelos alunos com a mediacdo da professora
palavras que nomeiam, como: Aladim, rapaz, cidade, magico, caverna, pescador
mulher, filhos, garrafa, rei Saloméo, Cassim, loja, Ali Baba. Também destacaram-se
caracteristicas, como: pobre, africano, mau-carater, magica, velho, de boca larga, de
cobre dourado, rico, bonitas, caras. Nesta etapa do projeto, evidenciou-se uma maior
facilidade dos alunos em perceberem as funcbes de nomeacdao, através do uso de
substantivos, e caracterizacdo das palavras, através de adjetivos e locucdes
adjetivas, lembrando algumas ocorréncias da lista de presentes produzida na etapa
1. Embora ndo tenha ocorrido a nomeacao das classes, alguns poucos alunos a
fizeram. Em todas as etapas, o trabalho com as classes substantivo e adjetivo se
deu através das fungBes nomear e caracterizar, ocorrendo a sistematizagdo com uso
das palavras substantivo e adjetivo na ultima etapa. A maioria dos alunos percebeu
a funcdo de nomear e a de caracterizar das palavras no contexto em que estao
inseridas, além da associacdo com a progressao das acdes no género conto.

Apos a analise desses recursos linguisticos nos contos lidos, a professora
devolveu a turma as producdes diagnosticas da construcdo textual do género conto.
Os alunos puderam reler seus textos e observar os acertos e as dificuldades que

apresentaram.
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Foram comentados, com a mediacdo da professora, o uso de substantivos
nos contos para nomear os elementos basicos na narrativa, como por exemplo,
menino, Aladim, génio, tapete, lampada; o uso de diferentes substantivos para
referenciar, como o objeto para referéncia a lampada, o lugar para a caverna ou
casa, naquele dia referindo-se a momento anterior, a sua namorada para princesa,
permitindo progresséao textual. Embora tenham ocorrido usos de substantivos, nessa
primeira producdo diagndéstica, houve repeticdo e pouca variacdo na nomeacao,
aspecto que foi salientado na sugestao de reescrita.

Em seguida, foi destacado o uso de adjetivos ou expressdes adjetivas para
descri¢cOes e para constituicdo de um pano de fundo da narrativa, como por exemplo,
esperto, magico, mau, maravilhosa, “que voava” . Também foi sugerida a revisao
guanto ao aspecto caracterizacdo de novos elementos da narrativa, que foi pouco
explorado nas producdes diagndsticas. A professora ressaltou a convergéncia entre
narracdo e descricdo, mostrando que a narrativa lida contém varios trechos
descritivos, 0s quais representam o0s elementos basicos da narrativa. Para a
construcdo descritiva, € fundamental a exploracdo dos adjetivos e expressdes de
valor equivalente.

Por ultimo, foi feita a observacao dos tempos verbais prototipicos dos contos,
através do emprego do pretérito concedeu, realizou, foram ou de expressées, como
era uma vez, viveram felizes para sempre, perceptiveis no conto maravilhoso. De

acordo com Nunes (1995), o pretérito perfeito € o tempo candnico da narracao:

O imperfeito marca o prolongamento de um estado, como escreveu Proust a
propésito da diferenca dos modos de representar as a¢des e as coisas, que
resultam da transigdo sutil, caracteristica do subjetivismo de Flaubert em A
educacdo sentimental, no emprego desse tempo em contraste com o
presente do indicativo, o participio presente e o pretérito perfeito. Esse
ultimo é o tempo candnico da narragdo, que singulariza as ocorréncias.
Considera-se o pretérito a marca do recuo ao passado de toda a narrativa,
estampado tradicionalmente no indicador folclérico de seu comego — o Era
uma vez dos racontos da Carochinha. (NUNES, 1995, p. 36, 37)

Dessa forma, realizou-se a reflexdo sobre a proeminéncia de certos
elementos linguisticos no texto, com enfoque nos substantivos, adjetivos e nos
elementos constituintes do género conto.

Finalizando esta etapa, os alunos procederam a reescrita dos textos em seus

cadernos.

Foram destinadas trés aulas para essas atividades.
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3.2.6 Etapa 6: Lendo conto parodiado

Esta etapa teve como objetivo apresentar aos alunos um conto parodiado e
explorar os aspectos de intertextualidade.

Na biblioteca, a professora, dando continuidade ao trabalho com oralidade,
contacdo e exploracdo do género, contou a histéria Branca de Neve e o0s sete
andes. A partir disso, refletiu com os alunos sobre os elementos constituintes do
género conto, os quais foram analisados anteriormente na etapa de leitura dos
contos de Histérias das mil e uma noites: personagens, tempo, espaco, narrador,
enredo.

ApoOs essa motivacdo, a professora distribuiu para cada aluno o conto
parodiado Branca de fome e os sete anfes, de Mauricio de Souza (Anexo V). Este
modifica o sentido do conto original, j& que a personagem principal, Magali, criada
pelo desenhista Mauricio de Souza, é conhecida por ser comilona, caracteristica que
se destaca no conto, e a madrasta, personagem também do conto classico, mantém
caracteristicas de ser invejosa e ma, porém apresenta uma trajetoria inserida no
contexto atual, torna-se uma top model e ndo pode mais comer doces, chocolates e
outras guloseimas, diferente de Branca de Fome. O humor e a inclusdo de
elementos atuais marcam o texto, e a escolha desses personagens ja conhecidos
pelo leitor de sexto ano aproxima-os da narrativa.

Os alunos leram o conto parodiado, fizeram suas observacdes oralmente
sobre as impressdes que tiveram e conseguiram perceber o humor e a insercéo de
elementos diferentes do conto original, como também a referéncia clara ao conto
original.

Em seguida, a professora explicou a intertextualidade entre o conto original e
o conto parodiado, ressaltando o rompimento com a histéria original e o lado
divertido e critico estabelecido pelo intertexto. No quadro, com a participacao dos
estudantes, foram registrados os elementos semelhantes e diferentes dos dois
contos.

Com o objetivo de reforcar a construcao de parddia, a professora estimulou os
alunos a pensarem em outros exemplos desse tipo de intertexto. Foram citados sites
de youtubers e de futebol, que contém parodias e sdo assistidos pelos alunos, assim

como a ilustracdo parodiada Ménica Lisa (1989), por Mauricio de Souza, em quadro
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na secretaria da escola da intervencao, intextexto da obra tradicional Mona Lisa
(1503) de Leonardo da Vinci.

O trabalho com o conto parodiado teve como objetivos manter o género,
como o previsto em uma SD por Schneuwly & Dolz (2004), explorando os aspectos
linguisticos proeminentes nos contos, mais especificamente o substantivo e o
adjetivo na construcdo da narrativa, e apresentar os possiveis didlogos entre textos,
conforme sugerem Koch & Elias (2014), acionando o conhecimento prévio do leitor e
orientando-o0s para a producao escrita da proxima etapa.

Para esta etapa, foram destinadas trés aulas.

3.2.7 Etapa 7: Produzindo conto parodiado

Nesta etapa, em sala de aula e em grupos, os alunos produziram contos
parodiados a partir dos contos lidos das Historias das mil e uma noites (Anexo VI). A
tarefa foi criar intertextos, estabelecendo o dialogo entre os textos originais e 0s
novos que deveriam apresentar-se dentro do contexto moderno, conforme o conto
parodiado Branca de Fome e os sete andes.

A professora retomou, com a turma, as caracteristicas do conto parodiado e
pediu que os grupos relessem 0s contos originais e, tendo-os como referéncia,
criassem um conto inserido no contexto moderno. Também foram relembradas, aqui,
dificuldades que surgiram nas producgfes iniciais e que foram trabalhadas no
momento de reescrita. Os alunos ficaram animados com a possibilidade de contarem
suas histérias para outras turmas da escola, tendo como ouvintes alunos dos quintos
anos do ensino fundamental | em evento programado para a semana da crianca.

A proposta de trabalhar com o conto parodiado, como ja citado, foi fechar a
sequéncia didatica com a producao do aluno (cf. Schneuwly & Dolz, 2004), além de
ser uma boa forma de sugerir uma nova criacao a partir de textos ja explorados no
projeto, a qual contemplasse com frequéncia o uso de nomeacdes com substantivos
e caracterizagbes por meio do adjetivos, tendo em vista ser uma caracteristica
proeminente dos contos, especialmente os parodiados.

Através do conto parodiado, foi possivel explorar a intertextualidade implicita,
que, conforme Koch & Elias (2014, p. 92), exige “do interlocutor uma busca na

mem©éria para a identificacdo do intertexto e dos objetivos do produtor do texto ao
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inseri-lo no discurso”. Nas producdes textuais marcadas por esse tipo de
intertextualidade, ndo h& indicacdo da fonte original, porque se pressupde
conhecimento do leitor, o qual deve estabelecer um diadlogo entre os textos para
producao de sentido.

Além disso, destacaram-se, nesta atividade, a autoria e a colaboracdo dos
estudantes.

Apés a producdo do conto parodiado, os livros foram novamente
disponibilizados aos alunos, que puderam ler os outros contos. Foi mais um
momento de leitura na biblioteca.

Foram destinadas seis aulas para esta etapa.

3.2.8 Etapa 8: Explorando o uso de substantivos e adjetivos no género conto

parodiado

A oitava etapa teve como objetivo a reescrita dos textos produzidos na etapa
anterior e a exploracéo do uso de substantivos e adjetivos no conto parodiado.

Foi feita a correcao dos textos pela professora, que chamou a atencao para a
estrutura e a funcdo do conto parodiado, para o uso de substantivos e adjetivacdes
nesse género, para o0 uso dos recursos coesivos na referéncia a substantivos
(substantivos sinénimos, pronomes, hiperébnimos e hipdnimos e elipses), para a
adequacdo da concordancia de adjetivos com o0s substantivos, para o uso de
locucdes adjetivas e oracbes com valor adjetivo. Os apontamentos foram feitos pela
professora nos proprios textos e também no quadro, enfatizando recursos e
dificuldades que ocorreram com mais frequéncia, considerando toda a turma.

Em seguida, a professora propds uma revisdo coletiva em sala de aula, com a
leitura oral dos contos parodiados. Foi um momento fundamental, pois os alunos
autores e ouvintes destacaram as dificuldades que iam encontrando no
entendimento das histérias e deram sugestdes de aprimoramento dos textos. Com
essa atividade, os grupos ajudaram a enriquecer as histérias.

Por serem contos parodiados, os alunos sugeriram um toque maior de humor
ou critica, que tenha faltado em uma ou outra producéo, ou ainda foi destacada a

importancia de haver uma relacéo intertextual clara com o conto original.
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Também foram sugeridas revisées na coesdo e coréncia dos fatos, assim
como 0 uso de substantivos na construcéo narrativa do género conto e de adjetivos
para os trechos descritivos e composicdo do pano de fundo da narrativa. Outro
aspecto importante, percebido pela turma foi, em alguns textos, a necessidade de
adequar a linguagem para o publico de alunos de quinto ano. Nesses aspectos,
foram propostas as revisoes.

Apos as consideracfes acerca das producdes, os alunos, em grupos, fizeram
a reescrita dos textos, melhorando o que tiveram dificuldade. Em seguida, 0os grupos
trocaram entre si 0s textos a fim de comentarem sobre a clareza e compreensao da
histéria ou outro aspecto que se desacasse. Por fim, a professora recolheu os textos
reescritos e releu para fazer as Ultimas sugestdes. Foi um processo de apropriacao
dos usos linguisticos e da estrutura do género conto parodiado.

A professora ficou atenta para, durante todo o processo de leitura, producéo e
reescrita, chamar a atencéo dos alunos quanto ao uso dos substantivos e adjetivos
nos niveis morfico, semantico e funcional, conforme analise defendida por Pinilla
(2007), quanto ao ensino das classes gramaticais e a associacao ao género textual.
Portanto, foram considerados aspectos de flexdo e concordancia entre os
substantivos e adjetivos, de uso do substantivo para referéncias e para a progressao
tematica e da funcdo de nomear e descrever dessas classes, explorando melhor a
construcdo do género conto parodiado.

Foram destinadas quatro aulas para esta etapa.

3.2.9 Etapa 9: Recontando histérias oralmente

A nona etapa correspondeu a contacdo dos contos parodiados produzidos
pelos alunos. Para tal, a professora destacou o trabalho com a oralidade no percurso
do projeto, retomando o inicio que trouxe a contacao da histéria do rei Shariar e de
Sherazade, realizada na biblioteca, a caracteristica da personagem principal de ser
boa contadora de historias, passando pela contacdo do conto Branca de Neve e o0s
sete anfes, para chegar a contacdo de historias a ser feita alunos.

De acordo com Sisto (2012, p. 141), “Contar historias, na verdade, € a unido
de muitas artes: da literatura, da expressao corporal, da poesia, da musica, do

teatro...”. Esses e outros aspectos foram comentados com os alunos.
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Na contacdo, destacam-se a entonacdo de voz e a expressao corporal e
facial, como também o0s recursos de énfase nas descricbes da narrativa e na
caracterizacdo de personagens e seus sentimentos, lugares, etc, em especial, no
uso dos adjetivos. Quanto ao uso dos substantivos, destacam-se 0s elementos
novos marcados no inicio dos textos, por exemplo, a nomeacao de personagens e
de espacos, essencial para a construcdo da narrativa. No desenrolar do texto, ha
apenas retomadas disso. O objetivo é a clareza de informac¢des para garantir que o
interlocutor entenda toda a narrativa.

Para Azevedo (2007, p.6), “hé& textos escritos marcados pela cultura escrita e
textos escritos marcados pela cultura oral. Esses Ultimos tentam sempre recuperar a
situacdo do orador diante de uma plateia, o discurso falado no contato face-a-face.”

Assim, para a preparacdo desta etapa, foram destinadas algumas aulas,
prevendo a orientacdo dos alunos e ensaios para a apresentacao a turmas de quinto
ano da escola. Além do que foi trabalhado anteriormente e vivenciado pelos alunos
durante o projeto, a professora deu algumas orientacbes para a preparacdo da
contacdo, como dividir as tarefas de cada membro do grupo e as partes da historia
gue deveriam contar; memorizar o texto para a contagcao, podendo haver adaptacao
de palavras, expressdes e frases usadas habitualmente na fala informal; obsevar
que, na fala das personagens, a linguagem deve estar adequada a forma como elas
foram caracterizadas e a situacdo que estdo vivendo; escolher diferentes recursos
para chamar a atencdo da plateia, quais sejam o0 uso de alguns aderecos para
compor personagens e objetos para cenario; modificar entonagéo, velocidade e
volume da fala de acordo com o0s acontecimentos contados; usar efeitos sonoros; e
escolher substantivos e adjetivos para nomeacdes, caracterizacbes e construcao
das personagens e pano de fundo da narrativa, dentro da proposta de associar o
uso desses recursos linguisticos ao género textual conto parodiado.

A turma assistiu a videos que exemplificaram contacdes de histérias, deram
dicas e exploraram técnicas para a sua realizagdo. Os videos selecionados sdo
citados no caderno pedagdgico da intervencao.

Apoés os videos, os contos reescritos foram entregues pela professora aos
alunos com Uultimas sugestdes e foram reservadas algumas aulas para os alunos

conversarem sobre as histérias, dividirem tarefas, ensaiarem a contagao.
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A professora acompanhou os ensaios de cada grupo antes da apresentacao
da contacdo. Foram definidas a biblioteca e a sala de aula como espagos para a
realizacdo da contacdo a turmas de quinto ano da escola. A atividade foi realizada
em outubro como parte das comemorac¢des do més da crianga e contou com grande
envolvimento dos alunos da intervencdo e das turmas ouvintes. A contagéo foi
filmada para posterior avaliagéo.

Pensando em um ensino mais produtivo, a contacdo de histdrias contribuiu
para se refletir sobre como as classes substantivo e adjetivo atuam na organizacao e
na producdo dos contos, além de, por meio da oralidade, ser possivel explorar a
expressao facial, corporal, a entonacéo de voz e a escuta dos alunos, relacionando
tais aspectos também a reflexdo sobre a importancia dos substantivos e dos
adjetivos para o género conto parodiado.

Em aulas seguintes, a professora promoveu a avaliagdo da contacdo de
historias dividida em dois momentos.

O primeiro foi constituido de uma dinamica intitulada “Adjetivos e expresséao
facial’”, que teve como objetivo representar um adjetivo (FELIZ, TRISTE,
SURPRESO, ASSUSTADO, PREOCUPADO, BRAVO, PENSATIVO, EMPOLGADO)
sorteado para cada aluno que se candidatasse. O aluno tomaria o papel, leria o
adjetivo e deveria usar apenas a expressao facial para representa-lo. Assim, apenas
com a observacdo da expressao facial, os colegas e a turma deveriam descobrir
qual adjetivo ele tinha em maos.

A turma participou fazendo as expressdes faciais relacionadas aos adjetivos
sorteados e descobrindo as correspondéncias, o que afinou a percepcédo de todos
na avaliacdo da importancia do aspecto da expressao facial e gestual na contacdo
de historias.

No segundo momento, os alunos assistiram a um video com trechos da
contacao de histérias realizada pela turma e observaram a pronuncia das palavras, a
entonacdo, a expressao facial e a gestual. Foi observada igualmente a énfase ou
Nao ao nomear 0S personagens, coisas e lugares, principalmente nas primeiras
ocorréncias, e a expressao facial nas adjetivacdes, avaliando de que forma esses

recursos contribuiram para a clareza e a compreenséo da historia.
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A professora interrompeu o video nas partes em que podiam ser feitas as
observacdes citadas. Os trechos seguintes, dentre outros, foram destacados na
turma controle:

1- “Era uma vez um trabalhador rural que se chamava Alil Baba, que
trabalhava com plantagcdo de mandioca. Por seu cultivo ser pequeno, nao
lhe rendia dinheiro suficiente. J& seu irmao Cassim era rico, pois tinha uma
loja de joias popular.”

2- “Em lugar ndo muito longe daqui chamado Rio de Janeiro vivia Ali Baba
que era um homem muito maldoso... dono de uma loja de motos muito
caras.’

3- “O motoqueiro era esperto e roqueiro... e existia um génio chamado
Barnabé.”

Os alunos destacaram como pontos positivos de suas producdes orais a
clareza nas informacdes, entonacéo e volume adequado de voz, énfase ao nomear
personagens, espacos e objetos, e pontos a serem melhorados, como uma maior
exploracdo da expressao facial e gestual para compor a qualificacdo e o estado dos
personagens.

A proposta do trabalho de avaliagéo e reflexdo de trechos da contagdo dos
alunos teve como objetivo analisar o uso do substantivo e do adjetivo na oralidade,
habilidade da qual a gramatica ndo se ocupa, ocupando-se do texto escrito.

A contacéo de histérias, tendo como foco a oralidade, exigindo uma mudanca
de perspectiva quanto ao olhar sobre o substantivo, que ganha um contorno a mais
na demarcacdo do referente destacado na oralidade. Portanto, houve a
oportunidade de se destacar o aspecto pragméatico do substantivo. Afinal, sendo o
substantivo aquele que nomeia 0s personagens e 0s apresenta, o contador de
histérias deve ter um cuidado especial em destacar as palavras na sua entonacgéao, a
fim de que os referentes e suas retomadas figuem claros para os ouvintes.

Com relacdo ao adjetivo analisado sob o aspecto pragmatico, essa
observacéo também foi feita, visto que é ele que assume o papel de caracterizar, o
gue nao se restringe apenas ao nivel textual escrito. Tomando o texto também como
forma de manifestacdo corporal, o contador de histérias deve usar os adjetivos do

texto como forma de incentivar, por meio de expressdes faciais, olhar, gestos e
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volume de voz, com a finalidade de que o ouvinte entenda as nuances de
caracterizacao dos personagens e objetos, do tempo e espacgo.

Foram destinadas oito aulas a esta etapa.

3.2.10 Etapa 10: Os multiplos aspectos do substantivo e do adjetivo

Esta etapa teve como objetivo guiar os alunos em uma sistematizacao (Anexo
VII) quanto ao uso das classes de palavras substantivo e adjetivo, a partir das
reflexdes que ocorreram durante o projeto e observando trechos das producdes de
conto parodiado. Esta etapa foi inserida pensando no uso dessas classes e em se
chegar a nomeacao, conforme apontam Franchi (1991), Mendonca (2006) e Bezerra
& Reinaldo (2013), a fim de subsidiar o aluno a usar materiais de consulta, quando
necessario, como dicionarios e gramaticas, facilitar a retomada desses conteudos
em outros anos escolares e desenvolver raciocinio de andlise linguistica.

Para isso, foram retomadas aulas do projeto em que foram explorados os
diferentes aspectos semantico, morfolégico e sintatico do substantivo e do adjetivo,
sinalizados por Pinilla (2007), tal qual fora realizado na construcdo e analise da lista
de presentes na etapa 1.

Em seguida, tomou-se um conto parodiado produzido por grupo de alunos
para a leitura com toda a turma. Usando um datashow, a professora disponibilizou o
texto e apds a leitura com os alunos, foram analisados os elementos constituintes do
género conto parodiado, como personagens, fatos principais, onde e quando a
histéria se passa.

Na sequéncia, a professora releu trechos e com perguntas orais estimulou os
alunos a pensarem sobre as categorias substantivo e adjetivo, como: quais palavras
nomeiam pessoas ou seres (Henrico, Helena, esposa, génio); por que algumas
estdo escritas com letras maiuscula e outras com minuscula (diferenciando nomes
préprios de comuns); quais nomeiam coisas e objetos no trecho (garrafa, histérias);
quais nomeiam lugares (Rio de Janeiro, Africa, templo). Também foi analisada a
concordancia “o casal ficaram curiosos”, que, embora evidencie um caso de
concordancia ideoldgica, levou a reflexdo quanto a possibilidade do substantivo de
flexionar em numero, pensando “os casais” e sua concordancia com o adjetivo

também variavel “curiosos” e a adequacdo no singular, no caso, para “o casal
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curioso”. Igualmente questionou-se sobre a possibilidade de ser “a esposa curiosa’,
observando a flexdo de género. Quanto a funcdo de nucleo do substantivo e de
especificador de um nucleo do adjetivo, foram observados os segmentos “na beira
do mar”, “grande génio azul” e “quadriciclo preto, com duas caveiras e bem potente”,
questionando sobre que palavra € mais importante naquele trecho considerando-se
uma expressao nominal, e quais palavras especificam e caracterizam a palavra
ndcleo. Na analise em conjunto, foi ressaltada a importancia dos usos das classes
de palavras substantivo e adjetivo na construcdo da narrativa (personagens e
espacos), para referéncia a personagens, objetos, situacdes e nas descricdoes e
caracterizagoes.

Refletindo sobre os agrupamentos de palavras, que efeitos de sentido
provocam, que funcbes desempenham no texto e com que intencdo comunicativa,
construiu-se a sistematizacdo das classes em questdo, conforme sinalizaram
Negrdo, Scher e Viotti (2004), quando refletem sobre o fato de que apenas casos
prototipicos das classes de palavras sdo tratados nos livros de gramatica e que, por
isso, é fundamental observar as propriedades gramaticais dos itens lexicais da
lingua, para experenciar a elaboracao de agrupamentos que sirvam de base para o
estabelecimento das categorias gramaticais.

Ao observarem, por exemplo, a significacdo do substantivo, designando seres
ou objetos reais ou imaginarios, na construcdo da narrativa, e a do adjetivo,
especificando e caracterizando seres, atribuindo-lhes estados e qualidades, na
construcdo de descricdes no género conto, foi evidenciado o critério semantico
dessas classes.

Quando os questionamentos resultaram na analise da funcédo dessas classes
de palavras, como sendo o substantivo o nucleo de um termo ou expressdo e do
adjetivo como especificador de um ndcleo, enfatizou-se o critério funcional.

Ademais, ao questionar sobre a estrutura das palavras, considerando as
possibilidades de flexdes de género masculino e feminino e de nimero singular e
plural, destacou-se o critério morfico.

Ao final de um projeto em que se priorizou a reflexdo linguistica pautada na
leitura e na producédo de textos reais, com a mediacdo da professora, os alunos
sistematizaram as categorias gramaticais substantivo e adjetivo, em quadro (Anexo

VIl), de forma analitica e colaborativa — visto que foi realizado em conjunto - ,
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observando o comportamento gramatical dos grupos de palavras que sé&o
conhecidos como substantivo e adjetivo no género em questao.

Foram destinadas trés aulas a esta etapa.
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4 ANALISE DE DADOS

Com o objetivo de se observarem os conhecimentos prévios e as dificuldades
dos alunos - para se promover o desenvolvimento do aprendizado das classes de
palavras substantivo e adjetivo de forma contextualizada no género textual conto -
foram demandadas producdes de textos que variaram entre listas de associacdes e
géneros como contos. As produc¢Bes diagndsticas de conto foram analisadas, e os
dados obtidos ensejaram influéncias na din@mica das aulas previstas, tendo em vista
a metodologia da pesquisa-acao (Thiollent (2006), Desroche (2006), Morin (2004) e
Elliott (1997) e o procedimento da sequéncia didatica (Dolz, Noverraz & Scheneuwly,
2004), ja que essas teorias preveem que se olhe o que o aluno faz para se repensar
na dindmica das aulas, nos médulos a serem alterados, acrescentados ou cortados.

As atividades de reescrita textual, reflexdo sobre os elementos constituintes e
a funcdo do conto bem como a atuagcdo das classes de palavras substantivo e
adjetivo fizeram parte dos mdédulos, concluindo a sequéncia didatica com a andlise
das producdes finais de conto parodiado.

A comparacao entre a analise da producéo inicial a dos resultados finais
visou a observar a ocorréncia de desenvolvimento (ou ndo) dos alunos no que tange
aos conhecimentos do género textual produzido e do uso coerente (ou ndo) ao
género das classes de substantivo e adjetivo, além de enriquecer a pratica do
professor-pesquisador e contribuir na melhoria do ensino (Morin, 2004).

A seguir, passaremos a analise dos dados obtidos.

4.1 Analise das producdes diagndsticas

O objetivo especifico da analise das producdes iniciais foi diagnosticar o que
os alunos conheciam ou ndo do género conto, reconhecendo os dominios prévios
deles quanto as caracteristicas intrinsecas do género conto (Schneuwly & Dolz,
2004), tal qual se podera notar adiante, sendo listado, dentre elas, o emprego do
substantivo e do adjetivo com funcdes de nomear, referenciar e descrever, o que
possibilitou o planejamento das aulas e a revisdo, quando necessaria, de etapas do
projeto.

Embora a turma de sexto ano, alvo da intervencdo, seja constituida de 29

alunos, dentre meninos e meninas na faixa etaria de 11 e 12 anos, foram analisadas

91



25 producdes de 25 alunos, j4 que ha trés estudantes que ndo acompanham o
processo de aprendizagem natural por apresentarem algum tipo de deficiéncia,
tendo tido atividades adaptadas dentro do projeto, e uma estudante que nao
apresentou autorizacdo dos responsaveis para o uso de dados de participacdo no
projeto.

O quadro a seguir mostra os aspectos analisados nos contos produzidos. Os
valores atribuidos foram separados em atenderam, atenderam parcialmente e néo
atenderam, apontados segundo o numero de alunos.

Foram observadas caracteristicas estruturais do género e do tipo, como:
ocorréncia de titulo, estrutura da narracdo, conflito e climax, tipo de narrador,
marcacdo de tempo, marcacdo de espaco, exploracdo de personagens. Também
foram observadas caracteristicas linguisticas, como uso do substantivo para nomear
0s elementos basicos na narrativa e diferentes substantivos para referenciar, uso de
adjetivos ou expressoes adjetivas para descricbes e para constituicdo de um pano
de fundo da narrativa, pontuacdo e paragrafacdo, coesdo e coeréncia, como sera

possivel notar abaixo:

Aspectos observados Atenderam Atenderam N&ao
parcialmente | atenderam

Ocorréncia de titulo 8 0 17

Construcao do género conto: 11 1 13

estrutura da narracao, conflito e

climax.

Tipo de narrador (12 ou 32 pessoa) 24 0 1

Marcacéo de tempo 23 2 0

Marcacédo de espaco 8 13 4
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Exploracdo de personagens 8 14 3

Coeséo: texto sem repeticdes, uso 2 2 21
adequado de conectivos, periodos
nao muito longos.

Coeréncia 10 12 3

Uso de substantivos para nomear 3 13 9
0s elementos basicos na narrativa

Uso de diferentes substantivos 3 4 18
para referenciar, permitindo
progressao textual

Uso de adjetivos ou expressdes 15 10 0
adjetivas para caracterizagéo de
novos elementos da narrativa

Pontuacao/ paragrafacao 0 14 11

Quadro 5 : Andlise das producgdes diagnoésticas do conto

Quanto a ocorréncia de titulo, apenas oito alunos deram titulo ao conto,
demonstrando conhecerem essa caracteristica do género, como sendo, Uma
aventura magica, O homem e o0 génio, O passeio inesquecivel. Nao houve
“atenderam parcialmente”, porque, embora ocorressem titulos simples, atenderam a
proposta. Dos 25 alunos, 17 nao intitularam o texto, marcando desconhecimento de
uma caracteristica prototipica do género conto.

O segundo aspecto levantado foi a construcdo do género conto do ponto de
vista da estruturagdo de uma narrativa com introdugéo, conflito, desenvolvimento
com climax e desfecho. 11 alunos exploraram a estrutura da narracdo, em que se
destaca a ocorréncia do conflito e do climax de maneira mais interessante e
completa; um aluno atendeu parcialmente a estrutura; e 13 alunos ndo atenderam,

considerando a falta de algum dos itens ou o desenvolvimento simples da narrativa,
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comprometendo a continuidade, conforme os trechos retirados das producdes, que
serdo observados adiante

Essas producdes foram realizadas a partir de uma sequéncia de imagens
distribuidas aos alunos. Esperava-se que os textos correspondessem ao que era
previsto nas imagens. Além disso, foi possivel perceber um dominio parcial do
género conto, j& que os alunos tém contato com esse género nas series iniciais.

A fim de se observarem alguns exemplos do que vem sendo apresentado,
destaca-se o trecho seguinte, que se refere a producédo na integra do texto do aluno.
Observa-se que ndo foram contempladas as quatro imagens ou foi contemplada
apenas uma das quatro propostas na sequéncia, se se considerar a lampada como

sendo o “bule de cha quentinho” a que o aluno se referiu:

“Era uma vez um jovem chamado Juaum, ele vivia em seu bairro muito pobre
e gueria sair para explorar o0 mundo ao redor, mas seu pai ndo gostava que ele
saisse por que achava que era muito perigoso la fora do bairro. Juaum néo gostava
de ficar em casa. Em uma noite ele decidiu fugir de casa, ele se preparou pegou um
bolo de cenoura um suquinho de laranja e foi embora ele correu para o norte.

Correndo muito ele encontrou uma casa no meio do nada e decidiu entrar,

nessa casa estava um bule de cha quentinho” (A.D.L.)

Neste outro trecho, a aluna cita na introducdo a personagem feminina que

aparece na ultima cena, antes mesmo da lampada:

‘Era uma vez um garoto chamado Gustavo, ele era muito inteligente e
curioso. Morava com 0 seu pai em uma casa simples, mais muito aconchegante.

Certo dia, ele estava caminhando pelo seu povoado e avistou uma bela moca
chamada Selene, ela estava conversando com suas amigas em frente ao palacio.
Ele se aproximou e até tentou, mas ndo conseguiu sua atencao. Entéo, ele resolveu
voltar para casa, mas no caminho viu um macaquinho abandonado e resolveu
adota-lo, e o chamar de Abu. Chegando em seu quarto avistou uma lampada,

resolveu esfrega-la e de |a saiu um génio...” (L.B.H.O.)
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O terceiro aspecto analisado foi o tipo de narrador escolhido. 24 alunos
usaram o narrador de 32 pessoa e um aluno apresentou a mudanca de narrador de

12 pessoa, Aladim, para 32, no desenrolar da narrativa, conforme trecho a seguir:

‘Eu me chamo aladim, tenho 17 anos, Morro na India e gosto muito de sair.
Um tardeestava indo a casa de minha Tia No caminho encontrei uma lampada fiquei
assustado, Entdo esfreguei a lampada e saiu de dentro dela um génio e ele ofereseu
3 deseijos. (...) me falou que eu tinha que pensar bem porque era o ultimo deseijo
pensei, pensei e me surgiu uma ideia vou pedir uma tapete para levar sua amada
Jasmine.

Jasmine tem 16 anos e adora aladim a Jasmine comesou a ser a namorada
dele depois que ele salvou ela da Terivel m&o do brutos que gostava de fazer mal
as pessoas.” (C.V.D.A))

A analise de marcacgao de tempo revelou ser um item de dominio satisfatorio
dos alunos, visto que 23 alunos usaram o tempo passado, prototipico do género
conto, e mantiveram marcas temporais no desenvolvimento e desfecho da narrativa.
Dois alunos atenderam parcialmente, misturando o pretérito com alguns verbos no

presente, de acordo com exemplo a seguir:

“Era um belo dia de sol, que um menino chamado José, pediua sua mée para
da uma daida, entdo a sua bela mae dechou entédo o luga onde o0 José mora € muito
bonito, as paisagem o luga é maravilhoso entdo ele como saia muito ele néo
conhecia direito os lugares entdo ele passou ne um luga estranho cheio de edras
estranhas entédo ele viu uma coisa brilhando ele com um pouco de mede ele foi mais
perto e viu um objeto bem bonito com tampa e tava ensima de uma pedra entdo o
José pegou ela e do nada sai um belo genio e ele sai todo alegre daquele objeto e
ele sai cantando musica e com uma carinha entdo dancando também todo alegre e
eles estavam contando sobre trés desejos e o jovem é bobinho e também cai na

dancga entao quando acabou a danga José falou...” (G. P.S.)

A marcacao de espaco foi bem explorada em toda a narrativa por oito

alunos, considerando que citaram espacos sugeridos nas imagens e outros; 13
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atenderam parcialmente, considerando apenas uma ou outra citagdo de espaco,
como no inicio do texto, e quatro ndo atenderam, apresentando como espaco
apenas a lampada magica de onde sai 0 génio.

Para tanto, exemplifica-se com dois trechos. O primeiro apresenta exploracao

adequada de espaco:

“‘Era uma vez um jovem rapaz chamado Humbai que gostava de viver varias
aventuras com sua noiva Navi. Os dois viviam em um reino chamado Ranca onde
exixtia muitos mistérios, em uma de suas aventuras Navi ficou sabendo do mistério
de uma lampada magica que ficava além das florestas em um paraiso de flores.”
(G.P.E)

O segundo trecho ndo atendeu a marcacédo de espaco, ocorrendo como tal

apenas a lampada:

“Em um dia, um homem chamado Aladim, encontrou uma lampada, é
misteriossa. No entanto Aladim, muito curioso, foi mecher na lampada para ver o que
acontecia, mais na primeira vez nado aconteceu nada, entdo tentou de novo, mas
também ndo aconteceu nada, entdo tentou mias uma vez, e derrepente BOOOM!

Ouve uma pequena explosdo.” (L.G.P.D.)

No aspecto exploracdo de personagens, oito alunos atenderam, tendo em
vista 0 aparecimento e caracterizacdo de personagens previstos nas imagens -
rapaz, génio, mulher - e, o acréscimo de outros: rei (pai da moca) rei (pai do
principe), mde do menino, homens da vila, macaquinho, ladrées, Brutos (vildo),

COmo no texto a sequir:

“‘Era uma vez um jovem chamado Humbai que gostava de viver aventuras
com sua noiva Navi. Os dois viviam em um reino chamado Ranca onde existia
muitos misterios, em uma des suas aventuras, Navi ficou sabendo do mistério de

uma lampada magica eu ficava além das florestas em um paraiso de flores.” (G.P.E.)
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No item “atenderam parcialmente”, registraram-se 14 alunos, considerando-se
0 uso dos personagens sugeridos nas imagens. E, por ultimo, trés alunos nédo
atenderam, levando em consideragdo que usaram apenas Aladim e o génio, sem
nenhuma caraterizacdo dos personagens.

Em geral, os personagens foram pouco caracterizados, sendo mais explorado
0 personagem conhecido por Aladim, dado que neste diagndstico € relevante, visto
que se refere a relacdo entre nome e caracteristica, ou seja, a0 emprego de
substantivos e adjetivos.

Nos dois paragrafos iniciais da producdo, transcrita a seguir, a aluna néo
apresenta o personagem Ramon, ndo o caracteriza para o leitor e o faz
superficialmente no caso do génio, do vildo e da noiva citados. Também néo utiliza
adjetivos para qualificar a lampada, objeto que deveria ser destacado, jA que é

elemento importante no conto, sendo apenas qualificada como magica no desfecho.

‘Em um certo dia Ramon achou uma lampada e resolveu ver o que
aconteceria se ele colocasse a méo e esfregasse a lampada. De repente surgiu um
ser de dentro da lampada e era um génio e o nome dele era Josefh.

Josefh entdo comecou a cantar uma musica que fala
__ Ol&! Meu nome é Josefh, vim te falar que trés desejos seus vou realizar.

Ramon pediu a Josefh para ter muitas aventuras que foi o primeiro desejo, 0
segundo desejo foi vencer um vildao que tem tentado acabar com ele. O terceiro
desejo foi ter um passeio muito divertido com a sua mada noiva um dia antes do
casamento.

No dia do casamento infelismente o génio Josefh teria que deixar Ramon e
Lais para voltar a lampada magica.

Quem disse que os desejos nao podem se realizar.

Fim” (A.C.T.P)

No item coesdo: texto sem repeticdes, uso adequado de conectivos,
periodos ndo muito longos, foram consideradas para analise o fato de os textos
apresentarem ou néo as relagdes textuais, quais sejam a reiteracao, a associagao e
a conexao, conforme Antunes (2005), através da selecdo lexical para evitar
repeticbes, uso adequado de conectivos para estabelecer relacbes sintatico-
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semanticas adequadas e periodos ndo muito longos. Quase a totalidade das
producdes apresentou problemas de coeséo.

As repeticbes de palavras, como, por exemplo, 0 uso do conectivo e e 0
advérbio entdo, a falta de pontuacédo e periodos muito longos foram os itens que
mais contribuiram para comprometer a coesao textual. Dois textos revelaram boa
coesao, dois apresentaram parcial coeséo, e 21 demonstraram comprometimento de
coesdo em todo o texto.

O exemplo a seguir revela boa coeséo, com adequacéo da pontuacéao:

‘Era uma vez um garoto chamado Gustavo, ele era mutio inteligente e
curioso. Morava com seu pai em uma casa simples, mais muito aconchegante.

Certo dia, ele estava caminhando pelo seu povoado e avistou uma bela mocga
cahamada Selene (...)" (L.B.H.O.)

O segundo exemplo, transcrito abaixo, apresenta problemas de coeséo,
devido a falta de pontuacédo em todo o texto, repeticdo do pronome ele, do conectivo

e e do sequenciador discursivo entao.

“(...) entdo ele viu uma coisa brilhando ele com um pouco de mede ele foi
mais perto e viu um objeto bem bonito com tampa e tava ensima de uma pedra
entdo o José pegou ela e do nada sai um belo genio e ele sai todo alegre daquele
objeto e ele sai cantando musica e com uma carinha entdo dancando também todo
alegre e eles estavam contando sobre trés desejos e o0 jovem é bobinho e também

cai na danga entdo quando acabou a danga Josée falou...” (G.P.S.)

O trecho seguinte também revela problemas de coesdo em decorréncia do
emprego inadequado da pontuacao - ou falta dela - e repeticoes:

“‘Entdo quando ele abriu a porta viu a lampada do génio estava em uma sala
cheia de mano escritos “dizendo perigo, ndo pegue, nao esfregue-a lampa” mas o
rapaz se recusou a ovir 0os avisos e esfrego a lampada entdo o génio saiu da

lampada.
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Espantado o Aladim se afastou de vagar entdo o génio era terrivel e mandou

ele o conseder trés desejos, o Aladim fugiu no tapete de um jenio” (J.L.S.P.)

O item coeréncia, também analisado no aspecto de desenvolvimento da
narrativa, esta relacionado aos aspectos da coesado, permitindo a progressao
tematica e a ndo-contradicdo do texto, de acordo com Antunes (2005). Cabe
considerar os problemas de pontuacdo que contribuiram para a falta de coeréncia,
conforme pode ser observado nos exemplos analisados no item coeséao.

Houve dez textos que atenderam ao que se esperava quanto ao item
coeréncia, 12 atenderam parcialmente e trés ndo atenderam. A seguir, um registro
de comprometimento da coeréncia retirado do desfecho de uma producao, em que a

aluna se refere a trés desejos inicialmente e cita quatro:

“Alex pensou “Um 3 desejos eu posso pedir o que eu quiser’ entdo perguntou
ao génio: - Pode ser qualquer coisa mesmo? e 0 génio disse: -Sim. Qualquer coisa o0
gue 0 menino quiser. entdo o menino disse: -Eu vou fazer o meu primeiro pedido. Eu
Alexander quero a menina mas bonita de todo o reino eu guero a princesa Jasmine
e 0 génio disse: - O seu pedido esta concedido. E depois o menino fez mas dois
pedidos que ele fosse rico e que nunca faltasse comida em sua mesa e também

que todas as criangas do reino fossem felizes.” (V.A.A.S.)

Outro problema de coeréncia pode ser verificado no uso de menino de 20

anos, no seguinte trecho:

“Era uma vez um menino que se chamava Juca, ele tinha 20 anos.” (K.K.)

Também houve incoeréncia em ouvir algo que estava escrito nos
manuscritos. Mesmo se pensando no sentido de “dar atengao”, houve

compromentimento de uso de vocabulario claro e especifico:

“Entdo quando ele abriu a porta viu a lampada do génio estava em uma sala

cheia de mano escritos “dizendo perigo, ndo pegue, nao esfregue-a lampa” mas o

99




rapaz se recusou a ovir os avisos e esfrego a lampada entdo o génio saiu da
lampada.” (J.L.S.P.)

Quanto ao uso de substantivos para nomear os elementos bésicos na
narrativa, trés alunos atenderam, 13 atenderam parcialmente e nove néo
atenderam. Consideram-se para analise o uso de substantivos para nomear
personagens, espacos, tempo, elementos do enredo e a diversidade ou ndo desses
substantivos.

O trecho a seguir revela que o aluno atendeu ao esperado, utilizando

substantivos para nomear personagens, espaco, tempo:

‘Era uma vez um menino que se chamava Juca, ele tinha 20 anos. Juca era
um menino pobre, que morava no centro de Oriente Bagda; e se alimentava pelas
frutas e grados que os mercadores deixavam cair.

Um dia Juca estava a procura de comida nas ruas de Oriente Bagda, e
andando sem rumo se deparou com um objeto pequeno e brilhoso no final de uma
rua sem saida. Curioso, Juca foi ver oque era aquele objeto, e se deparou com uma
lampada!” (K.K.)

Como exemplo de atendimento parcial, a transcricdo seguinte revela a
repeticdo de mesmos substantivos na introducdo, no desenvolvimento e no

desfecho:

“Era uma vez em um reino antigo, com um rei que tinha um herdeiro, que logo
iria ser coroado rei mas sem seu consentimento. E entdo, no dia da coroagédo o
principe fugiu e acabou indo parar em um beco com uma lampada magica.

E la de dentro saiu um génio da lampada e lhe disse:
_Vocé tem trés desejos, e nao me venha desejar mais desejos.

O principe havia visto uma linda menina no reino chamada Jasmin, entam
disse:
_ Meus trés desejos sdo: ndo me tornar rei, pelo menos agora, cazar-me com
Jasmin, ser feliz par sempre com ela

O principe e o0 génio viraram amigos depois disso.
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Entdo todos viveram felizes para sempre.” (B.F.S.)

Quanto ao uso de diferentes substantivos para referenciar, permitindo a
progresséo, foi observado que os alunos, em geral, usam 0s mesmos substantivos
como: génio, garoto, rapaz, lampada, ou o nome préprio, ndo utilizando com maior
dominio sinbnimos, hiperénimos ou hipdnimos. Trés estudantes atenderam bem o
uso para referenciagao, quatro parcialmente e 18 exploraram muito pouco, repetindo
as mesmas palavras.

O trecho transcrito revela repeticdo de substantivos:

‘Era uma vez no norte do Egito Antigo um menino chamado Uberaba, um
menino esperto e inteligente que vivia com sua avo. Um belo dia Uberaba resolveu
encontrar seu amigo Alkatar, que foram para uma feira enfrente o reino de
Acheribaba o rei daquela época.

Uberaba e Alkatar resolveram olhar o museu dentro do reino, mas aconteceu
uma coisa gue eles temia eles ndo podiam entrar, porque ndo estavam no porte de
entrar no museu, entdo Alkatar deu um chute no guarda e sairam correndo. O

guarda chamou os outros guardas para ajudar na persegui¢ao.” (G.N.M.)

Os dados de uso de adjetivos ou expressdes adjetivas para
caracterizacdo de novos elementos da narrativa revelaram alguma apropriacédo
dos alunos quanto ao emprego da classe de palavras adjetivo e uso de expressoes
e construcdes de igual valor, como locucdes adjetivas e oragdes. Embora 15 alunos
tenham empregado no texto essa classe de palavra, ndo houve variacdo de
adjetivos em diferentes momentos ou mesmo caracterizacdo de novos elementos,
para descrever personagens, sentimentos, espago e objetos, como no trecho

transcrito:

“‘Era uma vez um homem chamado Leandro teve um dia que ele encontrou
uma lampada e ficou muito surpreso entdo ele pegou e eesfregou e acho um

vidente. O vidente falou para o Leandro.” (N.F.)
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Consideraram-se dez no item “parcialmente atendido” aqueles textos em que
ocorreu caracterizacdo de um personagem, mas nao de outros, conforme no trecho
a seguir. Além disso, o personagem principal Cesar é caracterizado apenas como
curioso e apresenta estados provisorios, cansado e assustado. JA& 0 génio ndo

recebe nenhuma qualificag&o.

‘Em um dia chuvoso Cesar estava cuidando de sua fazenda e ja estava
ficando muito cansado e resolveu dormir um pouco.

Quando Cesar acordou escutou uma voz no banheiro, e como ele é curioso
foi ver o que era. Quando abriu a porta o espelho brilhava e pelo vidro, via uma
lampada cheia de poeira em cima de uma pedra, fechou os olhos pensando que
estava dormindo e quando abriu os olhos novamente, ele estava em frente a ela.

Assustado Cesar a observou e resolveu limpa-la e derrepente de dentro dela
saiu um génio. O génio disse que ja conhecia Cesar, porque 0 observava e sabia

gue ele precisava de ajuda em sua fazenda.” (M.E.C.S.)

O item pontuacdo e paragrafacdo apresentou relevantes dados quanto a
“atenderam parcialmente”, 14, e “ndo atenderam”, 11, demonstrando dificuldades
dos alunos em sinalizar para o leitor mudanca de enfoque de assunto, uso do
discurso direto, pontuacéo entre oracdes e ao final dessas, problemas que podem
ser observados nos trechos:

“E o leandro surpreso e feliz au mesmo tempo aseito, ele desejo uma molher
para ficar com ele o resto da vida chamada Bruna esse foi o primeiro pedido e
segundo foi um tapete voador o terceiro ser muito feliz com Bruna eles viveram uma
aventura, e o vidente continua com ele mas ndo podiam ser pedidos no vamente o
Leandro e Bruna tiverdo um filho chamado leonardo ele reptil a mesma coisa que o

pai fez e assim eles viveram feliz para sempre.” (N.F.)

“...entdo quando acabou a danga o jovem José falou: quem é vocé como vocé
sai dai de dentro mais ai é tdo pequeno vocé vivia ai ai o geneo falou cauma meu
jovem menino vocé podera pedi s6 trés desejo so tres desejo. Entdo o menino fala

eu desejo um pano magico, e uma namorada e aconteceu entdo o Joseé fala vou
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guarda o utimo e o José ficou muito feliz com o genio e os pedidos entdo eles

viveram felizes para sempre” (G.P.S.)

No exemplo anterior, também s&o observadas dificuldades quanto ao uso dos
paragrafos em decorréncia do discurso direto, ndo havendo sinalizagdo de mudanca
de turno de fala.

O grafico a seguir registra os itens analisados nas produc¢des diagnosticas e

respectivos resultados :

PRODUCOES DIAGNOSTICAS

Ponmtuacio/ paragrafacdo ! —
Uso de adjetivos ou expressdes adjetivas...
Uso de diferentes substantivos para... I
Uso de substantivos para nomear os... s M
Coeréncia s ——
Coesdo: texto sem repeticdes, uso... Bl
Exploracio de personagens S ——
Marcacdo de espaco S ——" —_—
Marcacgdo de tempo
Tipo de narrador (12 ou 32 pessoa)
Construcdo do género conto: estrutura da...
Ocorrénda de titulo

1 & A8

Ndo atenderam m Atenderam parcialmente m Atenderam

Quadro 6: Gréfico dos dados das producdes diagnosticas

Em geral, foi observado que os alunos tém uma nocao basica do que seja um
conto, o que ficou demostrado ao se analisarem o atendimento ou ndo das
caracteristicas tipicas da narrativa. Ademais, foi possivel notar que eles atendem
parcialmente no que tange ao uso adequado das classes de palavras de adjetivo e
substantivo no conto, com pouca exploracdo de substantivos e pouca variacdo de
adjetivos. Essas observacfes guiaram as demais etapas, visto que ja se tinha uma
ideia das dificuldades principais dos alunos e do que eles ja alcancaram. Para o
projeto de intervengao, ndo se ignoraram outras dificuldades dos alunos nos itens
coesdo, pontuacao, paragrafacdo e ortografia, os quais foram trabalhados nas
reescritas individuais dos textos, mas priorizaram-se, no trabalho conjunto, as
consideracfes de aspectos referentes ao género conto e suas caracteristicas
linguisticas, especialmente associadas a coesdo, a coeréncia e ao uso de

substantivos e adjetivos.
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As produgbes diagndésticas possibilitaram a percepcdo da necessidade de
uma aplicagcdo em sala de um trabalho mais voltado para a construcdo da narrativa
no género conto e para a exploracdo de substantivos para nomeacao e referéncia,
assim como de adjetivos para descricfes e para constituicdo de um pano de fundo
da narrativa.

Os aspectos do género conto do ponto de vista da narrativa e funcdo e a
associacdo do uso dos substantivos e adjetivos para a construcdo do texto foram
trabalhados a partir da reescrita das producdes diagndsticas, da leitura de textos
modelares do género, contemplados nos contos do livro Histérias das mil e uma
noites de Ruth Rocha e da producéo de conto parodiado. Também na contacdo de
histérias os alunos foram estimulados a explorar o uso de substantivos e adjetivos,

observando-se as funcfes que podem assumir.

4.2 Analise das producdes de conto parodiado

O objetivo especifico da analise das producdes finais, de conto parodiado, foi
avaliar o avanco ou ndo que os alunos apresentaram diante do que ndo dominavam
acerca do género conto e do emprego de substantivos e adjetivos, considerando a
importancia desses usos para a construcao do género conto parodiado.

Nesta etapa, os alunos trabalharam em grupos de quatro ou cinco pessoas,
totalizando, portanto, seis producdes escritas analisadas. Tais textos serviram como

base para a contacdo de histérias, atividade a ser analisada no préximo item.

Aspectos observados Atenderam Atenderam N&o
parcialmente | atenderam

Ocorréncia de titulo 6 0 0

Construcéo do género conto: 4 2 0

estrutura da narracao, conflito e

climax.

Tipo de narrador (12 ou 32 pessoa) 6 0 0
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Marcacéo de tempo 6 0 0

Marcacédo de espago 6 0 0
Exploracdo de personagens 6 0 0
Coeséo: texto sem repeticdes, uso 3 3 0

adequado de conectivos, periodos
nao muito longos.

Coeréncia 4 2 0

Uso de substantivos para nomear 6 0 0
0s elementos basicos na narrativa

Uso de diferentes substantivos 3 3 0
para referenciar, permitindo
progresséo textual

Uso de adjetivos ou expressdes 6 0 0
adjetivas para caracterizacéo de
novos elementos da narrativa

Pontuacdo/ paragrafacao 0 4 2

Quadro 7: Analise das producdes de conto parodiado

O primeiro aspecto analisado foi a ocorréncia de titulo. Todos os grupos
deram titulo ao conto, demonstrando um avan¢o em relacdo a constru¢do do género
observada na producao diagnostica, em que apenas oito dos 25 textos analisados
apresentaram o conto com titulo. Os titulos dos contos parodiados apresentaram um
rompimento com 0s originais, embora tenham mantido o intertexto, o que também
revelou a apropriacdo dos alunos acerca dessa caracteristica: Ali Baba e os 40

presidiarios, Ali Baba e as quarentas coisas roubadas, O motoqueiro e o génio, O
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mergulhador e sua descoberta, Fernandinho a a lampada de led e Como mil y uma
noches.

Quanto a construcao do género conto do ponto de vista da estruturacédo de
uma narrativa com introducéo, conflito, desenvolvimento com climax e desfecho,
quatro textos apresentaram estrutura adequada — portanto estao inseridos no item
“‘atenderam” - e dois textos “atenderam parcialmente”, considerando que
apresentaram muitos eventos no desenvolvimento, o que levou a construcéo de uma
narrativa mais confusa. Porém foi percebido avanco também nesse aspecto, ja que
0S grupos corresponderam ao previsto no conto original, os quais também
contemplavam muitos eventos no desenvolvimento. Adequadamente ao que foi
solicitado para a escrita do conto parodiado, os alunos situaram as ac¢fes nha
atualidade, com insercbes de personagens, nomes, espacgos, objetos, fatos

contemporaneos, conforme trecho a seguir:

“Era uma vez um mergulhador fazendo uma expedigao maritima na praia de
Copacabana no Rio de Janeiro.

O mergulhador era jovem e tinha comecgado sua carreira como mergulhador.
Um dia em uma de suas expedicOes, ele achou uma garrafa de ouro que parecia ser
uma religuia muito antiga com o selo do Rei Salomé&o.

(...

Entéo disse o génio:

_ Pocha, te dou o braco e vocé quer a perna! Assim ndo da, né

_ po ta, na crise, qual quer ajuda ta valendo.

__entado ta, mas é sé porque sei a situacao do Brasil.

.y
(L., A, JL, V)

O terceiro aspecto analisado foi o tipo de narrador. Os seis grupos optaram
pelo narrador de 32 pessoa, mantendo relacdo com 0s contos originais. Esse fator ja
havia se revelado como sendo de uso comum pela maior parte dos alunos na

producéo inicial. Abaixo, transcreve-se um exemplo:
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‘Era uma vez um jovem chamado Fernandinho; ele era muito pobre e vivia
nos suburbios de Tokyo.

E um certo dia Fernandinho estava indo comprar Nokia “tijolao” se deparou
com uma lampada de led e disse:

_ Sera que eu compro? Sera que gasto o meu dinheiro da mesada? E, vou
compratr.

...y
(D., A., M., M., B.)

A marcacao de tempo tinha se revelado no diagnéstico como de dominio
maior pelos alunos, visto que a maior parte havia usado o tempo passado,
prototipico do género conto, conforme Nunes (1995), e mantido marcas temporais
no desenvolvimento e no desfecho da narrativa. Nas producdes dos contos
parodiados, todos 0s grupos empregaram O tempo passado, de acordo com o

exemplo:

“‘Aladim foi para o pordo ver se tinha alguma coisa, e achou uma caixa
arebentada e feia, ele a levou para cima, a limpou e viu que estava escrito “Como mil
y uma noches. (...)”

(N., B, B.)

A marcacgdo de espacgo foi bem explorada em toda a narrativa pelos seis
grupos, considerando que marcaram espacos com substantivos e advérbios e
inseriram espacos modernos, conforme fora solicitado para a constru¢cdo do conto

parodiado. A seguir, trechos para exemplo:

“‘Em um lugar ndo téo longe, que se chamava Rio de Janeiro, vivia Ali Baba,
gue era um homem muito maldoso. Ele era dono de uma loja de motos caras que
eram em sua maioria roubadas do Morro do Aleméo.

...)
(Y., G., L., M.E.)

107




“(...) Dentro do banco, avistou uma senhora abrindo o cofre com o sensor de
voz dizendo:

_Abra-te, Sésamo!

E o cofre se abriu de onde a senhora pegou boa contia de dinheiro. Alil Baba
curioso esperou a senhora ir embora e foi ver o cofre quando de repente seu irmao
chegou e perguntou:

_ O que vocé esta fazendo aqui?

..
(G.,P.H., G.,G., D)

Nesse sentido, houve avancgo, visto que a marcacao espacial havia sido bem
realizada apenas por oito das 25 producdes iniciais.

No aspecto exploracdo de personagens, 0S seis grupos atenderam, tendo
em vista 0 aparecimento de personagens previstos nos contos originais. Em relacéo
as producbes diagnosticas, houve avanco, visto que 0S personagens nos contos
parodiados foram bem caracterizados, o que sinaliza avan¢go na construcdo do
género e no aspecto linguistico pontual utilizado para isso (uso dos substantivos e

adjetivos, principalmente), conforme transcricdes:

“Era uma vez um trabalhador rural, que se chamava Alil Baba, que trabalhava
com plantacdo de mandioca. Por seu cultivo ser pequeno, ndo- lhe rendia dinheiro o
suficiente. Ja seu irmao Cassin era rico, pois tinha uma loja de joias popular.

.)
(G.,P.H., G, G., D.)

“Aladim abriu a caixa e ficou surpreso ao ver uma lampada suja e velha. Ele a
limpou e da lampada saiu um génio forte, de olhos verdes, cabelo rosa e pele azul.

.)
(N., B., B.)

No item coesé&o: texto sem repeticdes, uso adequado de conectivos,
periodos ndo muito longos, foram consideradas para analise se 0s textos
apresentaram ou ndo as relacdes textuais, como a reiteracdo, a associacdo e a
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conexdo, de acordo com Antunes (2005), através da selegdo lexical para evitar
repeticdes, uso adequado de conectivos para estabelecer relagBes sintético-
semanticas adequadas e periodos ndo muito longos. O levantamento de dados
destacou um avanco consideravel no aspecto coeséo textual nos seis textos, ja que
as producdes apresentaram melhor atendimento & pontuacao e paragrafacdo, assim
como ocorreram menos periodos longos e repeticbes. Tendo como base o
levantamento feito das producdes iniciais, consideraram-se trés textos como tendo
atendido a esse item e trés como atendido parcialmente, considerando-se as
dificuldades de coeséo que ainda apresentaram. Esse dado demonstrou avancos,
visto que, no diagndstico da produgéo inicial, 21 das 25 produgbes “ndo atenderam”
a esse aspecto.

A seguir, o primeiro trecho retirado de uma producdo revela avancos com
relacdo a coesao, fazendo a reiteracdo de substantivo com pronomes pessoal ele e
pOSSessivo seus e seu, uso adequado de expressfes adverbiais de tempo e lugar e
conectivos, como pronome relativo que , conjuncéo integrante que, adverbial quando
e explicativa pois. Apesar disso, ainda ocorreram dificuldades de coes&o em relacao
a pontuacao e uso inadequado do pronome relativo sem a preposicado em detector

de metais que Alil Baba ndo conseguil passar, foi observado consideravel avanco.

“(-)

Um dia, Alil Baba foi a cidade fender seus produtos, e percebeu que estava
perdido, quando resoveu entrar no banco para pedir ajuda. Na hora de entrar no
banco havia um detector de metais que Alil Baba ndo conseguil passar, pois tinha
um prego em sua chinelo, entdo para entrar ele tirou o chinelo. Dentro do banco
avistou uma senhora abrindo o cofre com o sensor de voz dizendo:

__Abra-te, Sésamo!

(...)

(G.,P.H., G, G, D)

J& o segundo trecho destacado abaixo revelou problemas de coesdo, com
repeticdo dos substantivos mergulhador, garrafa e génio. Além disso, o primeiro
paragrafo da enfoque a uma determinada expedicdo do personagem e €

interrompido para apresentar o personagem e so entéo iniciar ou voltar & abordagem
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de tal expedicdo. No terceiro paragrafo, falta um verbo (era, parecia) para que a

oragao esteja completa.

“‘Era uma vez um mergulhador fazendo uma expedicdo maritima na praia de
Copa Cabana no Rio de Janeiro.

O mergulhador era jovem e tinha comecgado sua carreira como mergulhador.
Um dia em uma de suas expedi¢cdes como mergulhador, ele achou uma garrafa de
ouro que parecia ser uma reliquia muito antiga com o selo do Rei Saloméo.

Entdo o mergulhador levou a garrafa para a superficie, como a garrafa de
ouro o mergulhador achou que poderia ficar milionério.

O mergulhador resolvel abrir a garrafa e saiu um génio misterioso, o génio era
azul inteligente e forte.

O génio consedeu ao mergulhador trés desejos

(...

(L., A,JL,V)

No item coeréncia, foram analisados o desenvolvimento da narrativa, que
também esté relacionado aos aspectos da coesao, permitindo a progressao tematica
e a nao-contradicdo do texto, de acordo com Antunes (2005). Dos seis textos
produzidos, quatro apresentaram desenvolvimento adequado, sem maiores
problemas de coeréncia, e dois textos apresentaram muitos eventos, 0 que
prejudicou a coeréncia e o entendimento da histéria. O primeiro trecho foi extraido
de um texto que atendeu a coeréncia; o segundo trecho apresenta confusdo de
eventos, envolvendo as acfGes de pescar e acampar. Também, no desfecho do
segundo texto, ocorreu ambiguidade, motivada pela dupla referéncia no masculino

que pode ser feita pelo pronome “dele”.

“..)

Em uma noite chuvosa, o carro de Cassim quebrou e ele ficou preso em sua
loja. Enquanto isso na casa de Cassim, Ali Baba e sua mulher ja haviam entrado na
caverna e estavam na Ultima armadilha que era um monte de aranhas, e uma
aranha entrou acidentalmente na sua calca e picou o seu bumbum, apesar da dor

ele se recuperou rapido e juntamente com sua mulher comecou a roubar o0 maximo
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de coisas que dessem. O total foi quarenta objetos. A policia ja tinha sido acionada e
eles fugiram pelo portdo do fundo.

..y
(Y., G., L., M.E.)

“(-)

Um dia chegou nessa cidade um ladrédo africano muito perigoso, que o
enganou, fingiu ser seu pai e ele acreditou, o ladrao entéo disse:

_ Meu filho, vamos pescar?

O garoto respondeu:

_Eu acho melhor irmos acampar e aproveitamos e pescamos.

Chegando no acampamento o bandido levou para um lugar mais distante
ainda de la, o ladréo entdo disse que iria pescar e deixou 0 garoto no acampamento.

(...)

O ladréo descobriu que o Aladim estava ostentando dinheiro de novo, estava
casado, e bonito. Aladim um dia viajou para Africa e descobriu que o “pai” dele o
roubou, o envenenou e o ladrdo morreu.

..)

(B., B., N.)

Também houve avanco nesse item. Contudo, ndo se mostrou tédo significativo
guanto outros, talvez pela extensdo da parddia e, dessa maneira, exigir maior
atencado a continuidade temética e ao uso de referentes que contribuem para isso.

Quanto ao uso de substantivos para nomear os elementos béasicos na
narrativa, as seis producdes atenderam ao esperado. Consideram-se para analise o
uso de substantivos para nomear personagens, espacos, tempo, elementos do
enredo e a diversidade ou ndo desses substantivos. Na avaliacdo diagnostica, este
aspecto havia sido problematico, visto que apenas trés das 25 producdes haviam
atendido ao critério.

A transcricdo a seguir, retirada de um conto parodiado, revela o emprego de

substantivos para nomear personagens, espago, tempo:

111




“‘Havia um motoqueiro que se chamava Henrrico e sua bela esposa Helena.
Henrrico era esperto e sua amada, por sua vez, era uma Otima contadora de
historias. Os dois viviam se aventurando pelo Brasil.

Em um dia, eles deciciram ir a Copa Cabana e se divertiram la. Depois
resolveram descansar na beira do mar, e Helena comecgou a contar uma historia.

__Ha muito tempo atras um génio chamado Barnabé se revoltou contra o Rei

Salomao, e como castigo prendeu o génio em uma garrafa.” (A.C., C., J., J.)

Quanto ao uso de diferentes substantivos para referenciar, permitindo a
progressao, foi observada uma atencdo maior por parte dos alunos a fim usarem
substantivos sinbnimos, por exemplo, para referenciacdo, revelando, entdo, um
progresso quanto ao emprego de substantivos, embora ainda tenham ocorrido
repeticbes. Nas producbes diangosticas, a grande maioria (18) ndo havia atendido
ao que se esperava sobre esse uso. Ja na producdao final, trés producfes atenderam
a esse item e trés atenderam parcialmente, tendo em vista algumas repeticées. O
trecho transcrito no item anterior e acrescido de outros paragrafos evidencia o uso
do substantivo amada, contadora e casal para referenciagdo. Também foram
empregados pronome pessoal (eles), elipses ( - divertiram, - prendeu, - ficaram, -
resolveram ) e advérbios (l4) para evitar repeticdes de substantivos.

“Havia um motoqueiro que se chamava Henrrico e sua bela esposa Helena.
Henrrico era esperto e sua amada, por sua vez, era uma Otima contadora de
histérias. Os dois viviam se aventurando pelo Brasil.

Em um dia, eles deciciram ir a Copa Cabana e se divertiram l4. Depois
resolveram descansar na beira do mar, e Helena comecou a contar uma histopria.

_H& muito tempo atras um génio chamado Barnabé se revoltou contra o Rei
Salomao, e como castigo prendeu 0 génio em uma garrafa.

Por conhecidéncia a mare trouxe uma garrafa idéntica as histoérias que Helena
contava.

Quando o casal avistou a garrafa, ficaram curiosos e resolveram abri-la.
Entdo saiu de l& um grande génio azul dizendo:

_ OlI4, sou o génio Barnabé! Agora que vocés me libertaram vao ter direito a

dois desejos, porém terdo realizar um desafio.”
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(A.C.,C., ., J)

Os dados de uso de adjetivos ou expressdes adjetivas para
caracterizacdo de novos elementos da narrativa revelaram maior apropriagao dos
alunos quanto ao emprego de adjetivos ou expressdes equivalentes comparados as
producdes iniciais. O avanco foi verificado no aumento de adjetivacdes ndo s6 para
personagens principais, como também secundérios, além de caracterizacbes de
ambientes e objetos, sendo, portanto considerados como tendo atendido a esse

aspecto analisado a totalidade dos textos, conforme trechos transcritos:

“Era uma vez, em uma cidade pequena e bela, um menino rico, que nao tinha
pai.

Um dia, chegou nessa cidade um ladrdo africano muito perigoso, que o
enganou, fingiu ser seu pai, e ele acreditou. O ladréo entéao disse:

(...)

Aladim foi para o pordo ver se tinha alguma coisa, e achou uma caixa
arebentada e feia, ele a levou para cima, a limpou e viu que estava escrito “Como mil
y uma noches”.

Aladim abriu a caixa e ficou surpreso ao ver uma lampada suja e velha. Ele a
limpou e da lampada saiu um génio forte, de olhos verdes, cabelo rosa e pele azul.
O menino ficou empolgado o génio Ihe disse:

__Vocé pode escolher trés desejos e ndo me venha pedir mais.

Aladim respondeu que queria uma esposa que fosse filha de um rei rico e
poderoso, roupas novas e que voltasse a ter suas riquezas.

O ladréo descobriu que o Aladim estava ostentando dinheiro de novo, estava
casado e bonito.

Aladim, resolveu acertar as contas com o ladrdo. Um dia, viajou para a Africa
e descobriu que o “pai” dele o roubou, o envenenou e o ladrado morreu.

E Aladim ficou feliz para sempre com sua esposa... t4, sempre € tempo
demais foram felizes por muito, muito tempo.”

(N., B, B.)
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“‘Havia um motoqueiro que se chamava Henrrico e sua bela esposa
Helena. Henrrico era esperto e sua amada, por sua vez, era uma Otima contadora de
historias. Os dois viviam se aventurando pelo Brasil.

Em um dia, eles deciciram ir a Copa Cabana e se divertiram |4. Depois
resolveram descansar na beira do mar, e Helena comecgou a contar uma histopria.

__Ha muito tempo atras um génio chamado Barnabé se revoltou contra o Rei
Salomao, e como castigo prendeu 0 génio em uma garrafa.

Por conhecidéncia a mare trouxe uma garrafa idéntica as histérias que Helena
contava.

Quando o casal avistou a garrafa, ficaram curiosos e resolveram abri-la.
Entdo saiu de 14 um grande génio azul dizendo:

_ Ola, sou o génio Barnabé! Agora que vocés me libertaram vao ter direito a
dois desejos, porém terdo realizar um desafio.

(...)

_Nosso primeiro desejo é ganhar um quadriciculo preto, com duas caveiras e
bem potente. E 0 segundo é conseguir comprir esse desafio. Foram de avido.

Entdo Henrico e Helena chegaram a Africa. Depois de uma longa caminhada,
estavam muito perto do templo e surgiram varias armadilhas. E eles ficaram presos
em uma rede.

(...

Os desejos foram realizados e viveram felizes para sempre.”

(A.C.,C.,J,J)

O item pontuacdo e paragrafacdo apresentou dados melhores quanto ao
emprego do discurso direto e uso do travessao e paragrafos na troca dos turnos de
fala. Ainda demonstraram dificuldades com o emprego da virgula, embora tenham
sido explorados nas reescritas a pontuacdo e o paragrafo. Vale ressaltar que séo
alunos do sexto ano e, por isso, previsivel que apresentem esse estagio em relacéo
a pontuacao, item que sera trabalhado em outros anos também.

Sendo assim, observa-se que ainda ocorreram dificuldades que devem ser
trabalhadas. Foram considerados quatro textos no item “atenderam parcialmente” e

dois no item “ndo atenderam”, a partir dessas dificuldades, em contraposi¢cdo aos
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dados anteriores de que a producdo de nenhum aluno havia atendido ao que se
esperava quanto a esse item.
O exemplo a seguir demonstra o uso adequado de travessao e do discurso

direto, porém com o uso de virgula no lugar do ponto.

‘(...) E os ladroes estavam forcando o génio a dar magia a maquina para
dominar o mundo, e Fernandinho correu e emperrou os ladrdes libertando o génio, e
Fernandinho disse:

_ Desejo que isso acabe.

(.)'(D., A, M., M., B))

A transcricao abaixo revela uso inadequado da virgula ou falta dela.

“(...) Entdo o mergulhador levou a garrafa para a surperficie, como a garrafa
era de ouro o mergulhador achou que poderia ficar milionario. (...)”
(G.,P.H.,G.P.,,G.P.S, D))

A seguir, registra-se o gréfico com os itens analisados nas producdes finais e

respectivos resultados:

PRODUCOES FINAIS

Pontuacgdo/ paragrafacdo
Uso de adjetivos ou expressdes adjetivas...
Uso de diferentes substantivos para...
Uso de substantivos para nomear os...
Coeréncia
Coesdo: texto sem repeticdes, uso...
Exploracdo de personagens
Marcacdo de espago
Marcagdo de tempo
Tipo de narrador (1? ou 32 pessoa)
Construgao do género conto: estrutura da...
Ocorrénda de titulo

0 1 2 3 4 5 0 7

Ndo atenderam » Atenderam parcialmente m Atenderam

Quadro 8: Grafico dos dados das producdes finais

A andlise dos dados das producdes iniciais ensejou a montagem de aulas que

visassem a contribuir para avancos nas producbes finais, no que tange ao
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conhecimento do género e, especialmente, a proeminéncia de usos linguisticos de
substantivos e adjetivos como itens cruciais a construcdo da narrativa.

Dessa forma, a comparacdo entre as analises revelou que as producdes de
conto parodiado evidenciaram o avanco dos alunos na construcdo do género e,
principalmente, na apropriagdo do uso de substantivos para nomeagéao e referéncia
e adjetivos para descricbes de personagens, espacos, objetos e constituicdo do
pano de fundo da narrativa.

Assim, a analise das producdes iniciais de conto com a turma, as atividades
de reflexdo e reescrita, a elaboracéo do conto parodiado em grupos - contribuindo
para trocas entre os alunos e construgédo coletiva de texto — e o trabalho com os
itens linguisticos sob o viés da analise linguistica revelaram ser um caminho mais

dindmico e de apropriacéo efetiva de praticas de linguagem pelos estudantes.

4.3 Analise da contacao de historias

A fim de se explorar o eixo da oralidade no projeto, por meio do trabalho com
um género oral, e de se associar o estudo do substantivo e do adjetivo a essa
diferente modalidade, € que se prop6s a contacdo de histérias dos contos
parodiados neste projeto. Conforme Schneuwly (Schneuwly & Dolz, 2004), trabalhar
0S géneros orais pode dar acesso aos alunos a diversas atividades de linguagem,
abrindo caminhos diversificados a eles de acordo com suas personalidades. Apesar
de haver supervalorizacdo da escrita na escola e na sociedade, segundo 0s autores,
a oralidade deve ser trabalhada em sala de aula.

Na mesma perspectiva, os PCN (1998) orientam a organizacdo e a
legitimacdo da oralidade pela escola como objeto que o falante manipula
constantemente, a fim de usa-lo em contextos que ainda nao Ihe sédo familiares. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

De acordo com o documento:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacao, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo. (BRASIL, 1998, p. 67, 68)
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Considerando também que a oralidade € uma habilidade da qual a gramatica
normativa ndo se ocupa, tendo como analise a escrita apenas, propds-se como
culminancia do projeto a contacdo de histérias e a analise dessa atividade com os
alunos, os quais puderam refletir na atuacéo das classes de palavras substantivo e
adjetivo na oralidade. Também foi explorada a forma como a contacdo de histérias
pode influenciar na capacidade de escuta e compreensao dos alunos que ouviram a
contacao.

Os alunos se sentiram motivados e interessados, ja que foi a primeira vez em
que participaram de uma atividade formal como contadores de histérias. Os videos
assistidos, os ensaios, as orientacbes e a mediacdo da professora foram
fundamentais para a concretizacdo do evento. Embora tenha havido ensaios e
preparacao da contacdo de historias, percebeu-se a timidez de alguns na realizagéo.
Certamente, a outras atividades orais que realizarem no contexto escolar ou publico,
levardo essa experiéncia e sentir-se-ao mais a vontade e mais preparados. Esse fato
também reforca a importancia de se criarem mais oportunidades para o
desenvolvimento da oralidade na escola.

Outro aspecto interessante a ser destacado foi o envolvimento de outras
turmas e professores da escola ao assistirem a contagcdo ou mesmo observarem a
movimentacao e o envolvimento dos estudantes.

O espaco para a realizacdo da contacao foi a biblioteca e as salas de aulas,
tendo como publico-alvo turmas de quinto ano da escola publica onde se deu a
intervencéo. A atividade foi filmada por um profissional e os envolvidos se sentiram
valorizados. Foi um momento de protagonismo e autoria dos alunos. Os grupos
levaram alguns objetos e adere¢cos para compor a narrativa, mas o destaque foi a
divisao das falas, oportunizando a participacado de cada um dos alunos dos grupos e
a exploracdo de caracteristicas como a entonagéo, o volume de voz, 0S recursos
gestuais e as formas de tornar mais claro o texto. Pela primeira vez, os alunos
experenciaram essa atividade oral como protagonistas e tomaram consciéncia do
papel dos substantivos e dos adjetivos na narrativa oral.

Em aulas seguintes a contagao de historias, a turma assistiu, na sala de aula,
a gravacao dessa atividade, com o objetivo de analisar os recursos utilizados na

oralidade e a exploracdo das classes de palavras substantivo e adjetivo na
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composic¢ao da narrativa, pensando, nesse momento, paralelamente, na relagdo com
a expresséao facial e gestual.

Conforme sinalizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004), uma das diferencas do trabalho de oralidade e escrita € a possibilidade de
revisdo. Na atividade de escrita, o processo de producgéo e o produto final séo, em
geral, separados, excetuando casos de interagcoes escritas diretas, como por meio
da Internet. Assim, o escritor produz um texto que permanece provisorio enquanto
submetido a reescrita, considerando o texto como objeto possivel de ser
retrabalhado. O aluno aprende que escrever é também reescrever. No caso dessa
intervencdo, o caminho entre a primeira producdo diagndstica e a producao escrita
final permitiu aos alunos novas apropriacbes e progressos, analisados em itens

anteriores. Ja na producao de um texto oral, a légica é diferente:

O processo de producdo e o produto constituem um todo. O controle do
proprio comportamento deve ser realizado durante a producdo, o que
somente é possivel numa certa medida. E importante criar automatismos;
preparar a fala, sobretudo se esta é publica, por meio da escrita e da
memorizacao; considerar seu texto oral como o produto de uma preparagéo
aprofundada que, em situacdo, ndo supde, de fato, mais do que variacdes
devidas aos imprevistos da comunicacdo em ato. (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004, p. 95)

No caso da contacdo de historias, os alunos partiram de um género escrito a
ser oralizado. Contudo, o objetivo n&do foi apenas de que decorassem falas, mas que
adequassem suas falas ao publico, ao tamanho da sala em que se contaria a
histéria, ao nimero de ouvintes e que se estivessem atentos aquilo que era principal
do texto, a fim de que, se um aluno esquecesse a sua fala, outro poderia intervir ou
mesmo poderia dizer o texto em outras palavras.

Nesse sentido, o projeto de intervencdo aqui realizado buscou tratar a

oralidade e a escrita ndo como propriedades de sociedades diversas, mas como

duas praticas sociais, conforme defende Marcuschi (2004):

A hipoétese que defendemos supde que: as diferencas entre fala e escrita se
dao dentro do continuum tipoldgico das praticas sociais de producdo textual
e ndo na relacé@o dicotbmica de dois polos opostos. (...) Na realidade, temos
uma série de textos produzidos em condi¢cdes naturais e espontdneas nos
mais diversos dominios discursivos das duas modalidades. Os textos se
entrecruzam sob muitos aspectos e por vezes constituem dominios mistos.
Observa-se 0 caso dos textos de um noticiario televisivo. Trata-se de textos
originalmente escritos que o leitor s6 recebe oralmente. A questdo é: o
noticiario de televisdio é um evento de oralidade ou letramento?
(MARCUSCHI, 2004, p. 37, 38)
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Marcuschi (2004) pondera sobre a impossibilidade de situar a oralidade e a
escrita em sistemas linguisticos diversos, ja que fazem parte do mesmo sistema da
lingua:

Sao, portanto, realizacbes de uma gramatica Unica, mas que do ponto de
vista semioldgico podem ter peculiaridades com diferencas acentuadas, de
tal modo que a escrita ndo representa a fala. Além disso, os textos orais tém
uma realizacdo multissistémica (palavras, gestos, mimica etc.) e os textos
escritos também néo se circunscrevem apenas ao alfabeto (envolvem fotos,
ideogramas, por exemplo, os icones do computador, e grafismos de todo
tipo). (MARCUSCHI, 2004, p. 38, 39)

Assim, na contag@o de histdrias, os alunos utilizaram o texto escrito como
base, porém o exercicio da atividade oral permitiu alteracdes na fala e utilizou, ainda,
recursos gestuais, faciais, volume de voz, entonacéao.

Schneuwly & Dolz (2004) ponderam a diferenga na observacéo dos produtos
escrito e oral. No primeiro o comportamento do texto € observavel como um objeto
exterior, possivel de ser orientado pelo proprio olhar. No caso do segundo, o objeto
produzido desaparece imediatamente e ndo se presta a analise posterior com o
objetivo de se compreender e observar seu modo préprio de funcionamento.
Completam os autores que existe apenas um procedimento para tornar observavel o
comportamento do texto oral: “(...) a gravacao, que transforma a fala num objeto que
o produtor ou 0 ouvinte pode escutar novamente; que pode ser, facilmente,
comparado a outras falas; sobre o qual podem ser formuladas hip6teses a se
verificar; que pode ser eventualmente transcrito”. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.
95)

Nessa perspectiva, a contacdo de histérias foi filmada, inclusive para
possibilitar a analise da atividade e, mais especificamente, da forma como o
substantivo e o adjetivo tiveram papéis relevantes na producdo desse género oral.
Assim, o trabalho de analise da contacdo de histérias foi realizado coletivamente a
partir do video da atividade assistido pelos alunos em aulas seguintes. Primeiro, a
turma assistiu a gravacao sem interrupgdes; depois a professora retomou trechos
com os alunos. Com essa mediacédo e através de questionamentos e observacoes, a
professora e os alunos registraram pontos alcancados e aqueles que poderiam ser
melhorados e mais explorados na oralidade.

A entonacado, o volume de voz, a criatividade ao improvisar, as expressoes

gestuais e faciais foram analisadas, refletindo-se sobre o aspecto pragmatico da
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lingua. O alunos manifestaram excelente participacdo nessa andlise e, juntamente
com a professora, apontaram ganhos, contudo consideraram a estreia em uma
contacado de histoérias, o pouco trabalho com a oralidade na escola e a timidez como
itens que dificultaram a manifestacdo mais livre e segura dos alunos nessa atividade.

A revisdo tedrica das classes de palavras, citadas neste projeto, nao
consideram como um possivel critério de analise a implicacdo da funcéo das classes
de palavras na oralidade. Entretanto, nesta pesquisa, ao se analisar a funcado do
substantivo e dos adjetivos nos mais diversos niveis linguisticos, notou-se ser
propicio fazé-lo também quanto ao nivel pragmatico a partir da contacdo de
histérias.

Assim, na analise mais especifica dos objetos de ensino deste projeto frisou-
se a percepcdo de como as classes de palavras substantivo e adjetivo séo
relevantes na oralidade para a atividade de se contar histérias. A partir dos videos,
percebeu-se que a maior parte dos grupos deu especial énfase para os nomes de
personagens, espacos e suas devidas retomadas, a fim de ficarem claros para os
ouvintes nomes que sao essenciais para designacdo de elementos cruciais da
narrativa, os quais sao, em sua grande parte, demarcados por meio de substantivos.
Os grupos que néo o fizeram em algum (ns) momento (ns) perceberam que haveria
necessidade de maior entonagdo nos substantivos, principalmente na apresentagcao
dos personagens, lugares e retomadas desses.

Um fato interessante foi a diferenca observada entre a contacdo de historias
do primeiro grupo e dos seguintes, quando os alunos ja estavam mais a vontade e
exploraram mais a entonacdo e a expressao facial e gestual, o que permitiu maior
interacdo dos ouvintes, que participaram rindo, por exemplo, em trechos, o que, na
primeira apresentacdo, nao ocorreu.

Com relacdo ao uso do adjetivo, observou-se que ele assume o papel de
caracterizar, o que nao se reflete de maneira crucial na oralidade, quando observada
a atividade de contar historias. Aqui, considerou-se o texto como também forma de
manifestacdo corporal. A turma observou que o contador de historias deve usar 0s
adjetivos do texto como forma de incentivar, por meio de expressoes faciais, olhar,
gestos e volume de voz, o ouvinte a entender as nuances de caracterizacdo de
personagens e objetos, de tempo e espaco. Nessa analise, os alunos consideraram

também a participagdo dos ouvintes que, ao manifestarem boa compreensdo da
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historia, demonstrando se gostaram mais ou menos, implicaram diretamente no
melhor desempenho dos contadores de historias, que apresentou melhor expressao
facial e gestual no uso dos adjetivos e expressdes caracterizadoras.

Sendo assim, a contacdo de histérias propriamente e a analise feita
coletivamente contribuiram para a legitimacdo e a organizacdo da oralidade na
escola, através do acesso dos alunos a exploracdo do oral e & observacdo desse.
Embora a contacdo de histdrias tenha partido do género conto na modalidade
escrita, ela apresentou variacfes e improvisos proprios da oralidade, e permitiu aos
estudantes perceberem a manifestacdo das classes de palavras substantivo e
adjetivo sob a perspectiva pragmatica.

A analise coletiva evidenciou que, apesar de o substantivo e o adjetivo serem
classes pensadas para a categorizacdo principalmente da escrita, podem ser
estudados sob um viés pragmatico, de uso e de reflexo de uso da escrita para a
oralidade, em que o aluno reflete, pensa sobre o texto escrito e demonstra por meio

de gestos e expressodes faciais o que esta demarcado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou de questdes que circundam o ensino de lingua materna e
se refletem em situacbes de desconforto para docentes e fracasso para 0s
discentes, tais como: deve-se ensinar ou ndo gramatica? ; como ensinar e para que
ensinar? ; que caminho adotar? ; como se realiza um trabalho que parta
efetivamente do texto? ; o que dizem as orientacdes oficiais?. Levantadas essas
reflexdes, esta pesquisa evidenciou a necessidade de um trabalho que associasse 0
ensino de gramatica as praticas sociais. Como se trata de um mestrado profissional,
a pesquisa realizada pautou-se na realidade de sala de aula de Lingua Portuguesa,
com a elaboracdo de intervencdo e aplicacdo real numa turma de sexto ano do
ensino fundamental Il. Para tanto, elegeu-se o género textual conto e conto
parodiado para o ensino das classes de palavras substantivo e adjetivo, sob o viés
da andlise linguistica, considerando serem esses itens linguisticos proeminentes ao
género em questdo, além de serem previstos no planejamento de sexto ano, publico
alvo da intervencdo. Subjacentes a esse objetivo principal, os objetivos especificos
foram apresentados nas etapas desenvolvidas durante o projeto e exploraram
aspectos de leitura, de escuta e de producéo textual escrita e de producao textual
oral do aluno, dentro das orientacbes dos PCN (Brasil, 1998), que destacam esses
guatro eixos basicos de ensino.

Propondo um trabalho diferenciado do que tradicionalmente e comumente se
realiza no ensino de gramatica nas escolas publicas, é que foi elaborado este projeto
de intervencao e aplicado em sala de aula de Lingua Portuguesa. A hipétese inicial
era a de que, desenvolvendo um trabalho reflexivo no ensino do substantivo e do
adjetivo ancorado nos géneros textuais, o aluno se apropriasse de mecanismos
linguisticos pautados no uso real para suas producdes orais e escritas, para a sua
formacao no carater de usuario e também de observador da lingua.

A prética se fundamentou nas seguintes bases tedricas: estudos linguisticos
de Franchi (1991) Geraldi (1997, 2010, 2014), Mendonga (2006), Reinaldo e Bezerra
(2013) e Suassuna (2012); na reflexdo linguistica em detrimento do ensino
tradicional de gramatica em Possenti (1996); Lima, Marcuschi e Teixeira (2012);
Neves (2002, 2015) e Antunes (2014); nos Parametros Curriculares Nacionais

(1998); nas concepcdes de gramatica e nas questdes ligadas ao seu ensino com
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Travaglia (2003) e Neves (2002, 2015); na analise do ensino de classes de
palavras em Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) e Bagno (2011); na abordagem de
géneros textuais com Schneuwly & Dolz (2004) e em pesquisa de Sigiliano & Silva
(2017) que investiga a aderéncia de praticas de andlise linguistica em livros
didaticos.

Assim, buscou-se a reflexdo sobre os fatos da lingua, sobre o0s usos
linguisticos e a experimentacdo de possibilidades, conforme sinaliza Franchi (1991),
como caminho para um trabalho inteligente de sistematizacdo gramatical. A proposta
foi associar atividades linguisticas e eplilinguistias, para se chegar a metalinguagem,
considerando as atividades linguisticas como as acdes linguisticas que sao
praticadas nas interacdes; a reflexdo epilinguistica centrada no uso de recursos
expressivos em funcdo das atividades linguisticas do falante/ escritor; e a
metalinguistica com alvo na constru¢cdo de noc¢les para a categorizacdo desses
recursos, por meio de conceitos e classificagoes.

Dialogando com esse autor, Lima, Marcuschi & Teixeira (2012) defendem a
perspectiva de que que estudar os fenbmenos gramaticais da lingua é trazer a
lingua viva para a sala de aula, é contextualizar o estudo de gramética, acionando
um género textual.

Também Neves (2015) sugere partir dos usos para refletir sobre a norma, e
nao o caminho contrario, o que tradicionalmente se faz.

Pesquisa atual (Sigiliano & Silva, 2017), que analisou praticas de andlise
linguistica em livros didaticos aprovados pelo PNLD (2017), observou maior
aderéncia dos pressupostos da analise linguistica em um trabalho voltado para a
reflexdo e uso da lingua. Em contrapartida, ha livros que se fundamentam numa
perspectiva transmissiva e professores acomodados a prética tradicional.

Sendo assim, este trabalho priorizou a gramatica reflexiva, a luz da anélise
linguistica, focando numa concepc¢ao mais produtiva de ensino de lingua, visto que
contextualizar o ensino de gramética, sob o viés da analise linguistica se apresenta
como alternativa em um movimento de revisdo critica em relagdo ao caminho
tradicional para se ensinar lingua, segundo Mendonca (2006) e Suassuna (2012).

A intervencdo descrita nesta pesquisa adotou uma concepc¢ao interacionista

da linguagem, consoante Antunes (2014), evidenciando que a gramatica ndo se
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constitui sozinha, ou separadamente das atividades verbais realizadas por seus
falantes.

Nesse mesmo sentido, os PCN (1998) apontam o texto como unidade basica
do ensino de lingua, pensando nas demandas sociais dos alunos e quais praticas
possibilitam ampliar sua competéncia discursiva, o que ndo pode se dar através de
um ensino decorrente de andlise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo tomadas como exemplos para o
estudo gramatical.

Assim, quanto ao ensino especifico dos itens gramaticais substantivo e
adjetivo, focos deste projeto, Perini (2001) defende que é preciso classificar as
palavras para poder tratar delas com um minimo de economia, da mesma maneira
como em outras ciéncias e faz critica ao aspecto dos critérios, que ndo consideram a
flexibilidade das palavras de acordo com a comunicagdo e com mudancas de
sentido. Na mesma direcao, Pinilla (2007) critica a mistura de critérios ou falta deles
e defende que € preciso utilizar multiplos critérios - funcional, mérfico e semantico -,
para estabelecer as classes de palavras, e atrelar o ensino a um trabalho com
textos, a fim de que o aluno conheca a atuacao de cada classe na organizagcéo dos
géneros textuais. Considerando as ponderacdes desses autores, este projeto
associou 0 ensino das classes de palavras substantivo e adjetivo a leitura e
producdo do género conto, observando e ressaltando os aspectos mérfico ou formal,
semantico, funcional e pragmatico. Embora os estudos de classes de palavras, que
fundamentaram este projeto, ndo tenham considerado o critério pragmético como
possivel critério de analise das classes gramaticais, tornou-se propicio em fungéo do
trabalho com a oralidade.

Schneuwly & Dolz (2004) também consideram que € através dos géneros que
as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes. Por isso, 0
projeto apresentou o género conto como ponto de partida para o ensino de lingua. A
aplicacdo do projeto acabou por apresentar também essa hipotese: um ensino
produtivo a partir e pelas praticas sociais. Os autores sugerem o trabalho com
sequéncia didatica com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, dando-lhe acesso a praticas de linguagens novas ou que ainda nao

dominam. A sequéncia didéatica elaborada no projeto de intervengdo apresentou
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atividades organizadas em dez etapas em torno do género conto oral e escrito,
explorando a escuta, a leitura e a producao de texto.

Conforme sinalizam Dolz, Noverraz & Scheneuwly (2004), a sequéncia
didatica deve eleger um género textual de estudo, que, neste caso, foi o conto. O
projeto iniciou-se com uma producdo diagnéstica do género conto, moédulos de
atividades com o objetivo de trabalhar o que n&o estava consolidado ou era novo
para o aluno e uma producéo final escrita de conto parodiado, a qual ensejou a
producédo oral contacao de histérias.

A etapa 1, Contando historia As mil e uma noites, apresentou aos alunos
versdes variadas da obra As mil e uma noites, que teve sua origem em historias
orais, possibilitou-lhes a escuta de histéria e iniciou a reflexdo quanto aos usos de
nomes e descricbes em producdo escrita. Houve exploracdo dos critérios moérfico,
semantico e funcional em abordagens do substantivo e adjetivo nas associa¢cdes das
fichas, construcdo de frases e producéo da lista de presentes.

A etapa 2, Conhecendo a cultura oriental, apresentou dois momentos que
contribuiram para a contextualizacdo da obra As mil e uma noites e ampliaram o0s
conhecimentos dos alunos. O primeiro foi a visita de um nativo oriental & escola alvo
da pesquisa, o qual apresentou, em um bate-papo com o0s estudantes, habitos,
fotos, objetos e vestuario proprios da sua cultura. O segundo momento propiciou
pesquisa extraclasse sobre os mesmos aspectos abordados na visita, que foram
levantados coletivamente em roda de conversa em sala.

A etapa 3, (Re)conhecendo o género conto, diagnosticou o que o aluno
conhecia do género conto e o0 que ainda precisava dominar, conforme a proposta de
sequéncia didatica (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), a fim de dar-lhe acesso a
praticas de linguagem novas ou dificlmente dominaveis. Através de imagens
sequenciais, os alunos produziram um conto. Essa produg&o inicial foi corrigida pela
professora e reescrita pelos alunos individualmente na etapa 5. Os dados foram
objeto de analise, tanto do ponto de vista da composi¢édo do conto, quanto do uso de
substantivos e adjetivos em funcdo do género.

Na etapa 4, Lendo textos modelares: os contos de Scherazade, os alunos
conheceram textos modelares do género, através da leitura de contos em seu
suporte, o livro de Histérias das mil e uma noites, adquirido para o projeto: Aladim e

a lampada maravilhosa; O pescador e o génio; Ali Baba e os quarenta ladrbes. Em
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grupos, os contos foram lidos, observando perspectivas diferentes: (1) personagens
e caracteristicas; (2) enredo (destacando conflito e climax), tempo e espacgo. O
contato, a apreciacdo do livro e a leitura dos contos permitiram aos alunos a
convivéncia com a ficcdo, com a literatura a apreensdo dos recursos linguisticos
expressos pelo texto (MAIA, 2007), objetivando também a interpretacdo do mundo e
da vida, na medida que busca a formacao de leitores (AZEVEDO, 2007).

Na etapa 5, Nomes e caracteristicas na construcdo textual do conto, foi
reforcada a percepcdo que os alunos tiveram sobre a funcdo de nomear e a de
caracterizar, descrever, nos textos, refletindo, conforme propde a andlise linguistica,
sobre a proeminéncia das categorias linguisticas substantivo e adjetivo no género
conto, ressaltando a convergéncia entre narracdo e descricdo. Na retomada dos
contos foram observados os critérios morfico, seméntico e funcional dessas
categorias. Finalizando esta etapa, os alunos receberam a correcdo das producdes
diagndsticas, as quais foram comentadas pela professora e reescritas pelos alunos.

A etapa 6, Lendo conto parodiado, oportunizou aos alunos a escuta do
conto de fadas Branca de Neve e o0s sete anfes e a leitura do conto parodiado
Branca de Fome e os sete andes. Objetivaram-se a continuidade a exploracdo dos
aspectos linguisticos substantivo e adjetivo proeminentes nos contos, a
apresentacao de dialogos entre textos, conforme sugerem Koch & Elias (2014) e o
acionamento do conhecimento prévio do leitor, orientando-os para a producéo
escrita da proxima etapa.

A etapa 7, Produzindo conto parodiado, teve como proposta a produgéo
escrita de um conto parodiado pelos alunos, fechando a sequéncia didatica
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004). Essas producbes foram submetidas a analise da
professora no que diz respeito aos aspectos destacados nas producdes
diagnésticas, quanto a frequéncia do uso de substantivos para nomeacdes dos
elementos béasicos da narrativa e retomadas, do uso de adjetivos para
caracterizagOes e descricdes, compondo trechos descritivos por meio do adjetivos e
quanto a constituicdo do género conto.

A etapa 8, Explorando o uso de substantivos e adjetivos no género conto
parodiado, objetivou a reescrita das producdes finais pelos alunos. Com a mediacdo
da professora e o trabalho em grupo, observaram-se a estrutura e a fungdo do conto

parodiado, o uso de substantivos e adjetivacdes nesse género, 0 uso dos recursos
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coesivos na referéncia a substantivos (substantivos sinGnimos, pronomes,
hiperdbnimos e hipbnimos e elipses), a concordancia de adjetivos com o0s
substantivos, o uso de locucdes adjetivas e oracdes com valor adjetivo.

A etapa 9, Recontando historias oralmente, priorizou o trabalho com a
oralidade, através da contacdo de historias dos contos parodiados, pensando na
oralidade e na escrita como praticas sociais (MARCUSCHI, 2004). Essa atividade
envolveu a turma alvo da pesquisa e outras turmas da escola que assistiram a
contacdo. Ao final desta etapa, a turma alvo avaliou a atividade, a partir da fimalgem
da contacdo e de um exercicio de expressdo facial associada a adjetivos.
Evidenciou-se a relacdo entre os usos de substantivos e adjetivos e a entonacéo de
voz e expressao facial e gestual, numa abordagem sob o viés pragmatico da lingua.

A etapa 10, Os multiplos aspectos do substantivo e do adjetivo, objetivou
a sistematizacdo das classes de palavras substantivo e adjetivo, abordando os
critérios morfico, semantico e funcional dessas categorias, através de retomadas de
etapas do projeto, producdes e reflexdo conjunta de professora e alunos. Partindo
de atividades linguisticas de uso do aluno, passou-se a reflexdo em atividades
epiliguisticas, chegando a atividade metalinguistica.

O desenvolvimento da autoria docente, do protagonismo discente, do trabalho
cooperativo, da andlise de recursos linguisticos através de préaticas sociais, da
apropriacdo desses recursos podem ser destacados nas acdes desenvolvidas neste
projeto.

Considerando a proposta do Mestrado Profletras, este trabalho apresentou
carater intervencionista na sala de aula de lingua, associando a teoria a pratica.
Portanto, adotou-se a metodologia pesquisa-acao (Thiollent, 2006; Desroche, 2006;
Morin, 2004; Elliott, 1997). A partir de uma situacdo problema, elaboraram-se
estratégias de acdo, que foram aplicadas e revistas quando necessario, num
movimento de acao-reflexdo-acdo, para se chegar a uma nova situagcdo mais
produtiva, que também passou por andlise. Esse processo contou com a
participacédo e envolvimento da professora e dos alunos, numa construgao coletiva,
conforme essa metodologia, em que autores de pesquisas e 0s atores sociais se
encontram reciprocamente implicados.

Os dados iniciais das produgfes diagnésticas ensejaram a necessidade de

exploracédo de aspectos do género conto ainda ndo dominados pelos alunos, assim
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como confirmaram o pouco uso dos substantivos e adjetivos na construgdo de
sequéncias narrativas e descritivas no género.

A comparacao entre a analise dos dados das producfes diagnosticas e dos
dados das producdes finais evidenciou varios avancos e apropriacdes por parte dos
discentes, que demonstraram nas produc¢des finais dominios que ndo tinham no
inicio do projeto. Enquanto as produg¢fes diagnosticas iniciais apresentaram dados
de dificuldade ou néo apropriacdo de alguns conhecimentos, como ocorréncia de
titulo no conto, composicdo do género conto, marcacdo de espaco, coesao,
exploracdo de substantivos para nomear ou referenciar e adjetivos diferentes para
compor caracterizacdes, pontuacéo e paragrafacdo adequadas; as producdes finais
evidenciaram dados positivos quanto a ocorréncia de titulo no conto, funcdo e
construcdo do género conto, apropriacdo da atuacdo das classes de palavras
substantivo e adjetivo na construgdo de trechos narrativos e descritivos, na
construcdo de pano de fundo da narrativa, apresentacéo de personagens e espacos
e suas caracterizacdes. Os resultados foram melhores também em relacdo a
marcacdo de tempo, a marcacdo de espaco, aos itens coesdo e coeréncia e a
pontuacdo e paragrafacdo. Também pOde ser avaliada a contacédo de histérias, que
revelou por parte dos alunos percepcao do reflexo do uso dos itens linguisticos
substantivo e adjetivo associados ao género conto na oralidade.

Este projeto oportunizou questionamentos quanto ao ensino de gramatica nas
salas de aula de Lingua Portuguesa e quanto a sua eficacia no sentido de formacao
de estudantes que compreendam e saibam lidar com a lingua em praticas sociais.
As atividades desenvolvidas na intervencdo assumiram a perspectiva reflexiva da
analise linguistica e da gramatica contextualizada e, por isso, apoiaram-se em um
trabalho que associou 0s usos linguisticos a género textual formal escrito e oral.

As hipéteses iniciais de que um trabalho mais produtivo no ensino de lingua
sob o viés da analise linguistica e de que um ensino que atrelasse o uso do
substantivo e do adjetivo aos géneros textuais contribuiriam para a constru¢cdo do
falante/ escritor/ observador da lingua puderam ser confirmadas. Assim como, esse
caminho reflexivo, pautado em praticas sociais e diferente do que tradicionalmente é
realizado, em geral, nas aulas de Lingua Portuguesa, permitiu um resultado concreto

e mais consciente das possibilidades de uso real da lingua pelo aluno.
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Todo o processo foi muito natural e contou com expectativas, envolvimento e
protagonismo dos estudantes. De fato, autora e atores da pesquisa-acdo se
misturaram numa construcao coletiva, que, certamente, apresentou impacto na visao
dos discentes quanto ao estudo da lingua materna, no trabalho da docente
pesquisadora e em sua formacéo continuada e impacto social, considerando o
envolvimento e a apreciacdo positiva de outros segmentos da escola, outras turmas
e comunidade, nas pessoas dos responsaveis, que apoiaram o projeto.

E possivel dizer que este trabalho, mediado pela pesquisa-acéo, foi uma visita
a outra margem, uma possibilidade de atravessar a ponte, de refletir sobre as

praticas de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa e trilhar novos caminhos.
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ANEXOS

ANEXO I: FICHAS PARA ASSOCIACAO DE NOMES E CARACTERISTICAS

Fichas azuis

Fichas rosas

As Mil e Uma Noites
ou
Alf Lailah Oua Lailah

Classica, oriental, magica, labirintica,
narrativa.

Rei Sharyar

Lider, traido, furioso, vingativo,
apaixonado, poderoso.

Rei Shazenan

Admirado, traido, irméo, imperador.

Sherazade Jovem, bela, inteligente, astuta,
solteira, corajosa.
Dunyazade Peguena, atenta, irma.

Primeiro-ministro

Empregado, preocupado, servil.

Histérias Longas, sem fim, fascinantes, com
suspense.
Palacio Suntuoso, rico, grande.
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ANEXO II: FICHAS MOTIVADORAS

Que historia vem ai?

Uma caravana passa com seus camelos por um 04sis, em meio ao deserto. Um grupo de
dancarinas, com roupas coloridas e transparentes prepara-se para iniciar o espetaculo da
danca do ventre. Reis, rainhas e suditos. Tapetes magicos e génios.

Que cenario é este?

Ricos palacios; cidades antigas, ruas estreitas, onde vivem mercadores de tecidos e
tapetes.
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Ja ouviu falar desses costumes?

Ritual das oracdes diarias ao amanhecer; mulheres sempre protegidas por escravos;
aventuras; escravos, escravas e suditos ao servico de reis. Cacadores e cagadas. Danca do
ventre.

Atencdo, porque la vem histérial!l

U\\ As Mil e (Ima

N AL
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ANEXO Ill: PRODUCAO DIAGNOSTICA DO GENERO TEXTUAL CONTO

ESCOLA MUNICIPAL COSETTE DE ALENCAR
LINGUA PORTUGUESA/ PROF2 DENISE REBELLO / DATA:__ /| |

ALUNO(A): Ne 6

PRODUCAO DE CONTO
No decorrer do nosso projeto, vamos ler alguns contos das Mil e uma noites.
Vocé conhece esse género? Observe, com atencéo, a sequéncia de cenas, para

escrever um conto. Depois, 0s textos serao trocados com colegas, em sala, para a
leitura.
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ANEXO IV: CURIOSIDADES SOBRE OS CONTOS DE AS MIL E UMA NOITES

CONTOS DE AS MIL E UMA NOITES: CURIOSIDADES
Prof2 Denise

1- A cidade de Samarcanda fica, atualmente no Uzbequistdo, que é um pais mulgumano,
na fronteira com Afeganistéo.

2- Primeiro ministro ou gréo-vizir € um auxiliar influente do sultéo.

3- Sultdo é o governante mulgumano.

4- Uma passagem do alcordo recomenda que as esposas sejam obedientes e conservem
sua virtude na auséncia do marido; aos adulteros, o livro prescreve chicotadas.

5- Os jardins tém grande importancia na cultura arabe desde antes do Islamismo. Os
soberanos construiam jardins que simbolizavam o paraiso e se destinavam nao apenas
ao prazer, mas também a contemplacéo e a meditacao.

6- Em certos paises mulgumanos, especialmente no Ird4, as mulheres devem usar em
publico o “xador”, um véu que recobre todo o corpo. O uso do véu e a separacido das
mulheres (afastadas dos olhares masculinos dos homens de fora da familia) eram
praticas difundidas na maior parte do mundo islamico.

7- A reza é uma atividade fundamental para os mulgumanos, que fazem suas oragfes
cinco vezes por dia.

8- Os génios, na crenca mulgcumana, sdo seres superiores aos homens e inferiores aos
anjos e podem ser bons ou maus. Essa crenca em espiritos que habitam fontes ou

arvores e podem ficar encerrados em certos objetos € pré-islamica.

(]
oGy

by

9- Para os mulgumanos, o rei Saloméo tinha o poder de controlar as criaturas sobre-
humanas, como os génios.
10- Hoje, Ird, a Pérsia foi conquistada pelos arabes no século VII.

11- Cassim € um nome proprio muito frequente entre os arabes e significa “divisor”.
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12- Em éarabe, Ali significa “elevado”, “excelente”.

13- Sésamo, proveniente do arabe, € um outro nome dado ao gergelim. Na verdade, a
expressao “abre-te, sésamo” € uma metafora que significa “abre-te como um sésamo se
abre”. O sésamo em questao é, no portugués de Portugal, o gergelim, planta que se abre
devagar liberando suas sementes.

14- Na tradic&o islamica, tratar bem os vizinhos € uma obrigacdo do homem de bem. Na
historia de Ali Baba, o vizinho é, ainda por cima, seu irmdo; o amor e o respeito pelos
lacos de parentesco sdo outras virtudes prezadas e recomendadas. Na histéria, os
vizinhos, apesar do parentesco, séo invejosos e maldosos.

15- Mustafa, em arabe, significa “Purificado” e foi uma das qualidades de Maomé.

16- No mundo islamico, os criados e escravos eram bem tratados, como se |é nos contos.
A tradicdo recomenda ndo considera-los pessoas de segunda classe; se moram com a
familia, sdo tratados como pessoas da familia. A histéria de Ali Baba exalta a lealdade da
criada “Morjana” para com seu patrao.

17- A hospitalidade € uma virtude muito apreciada pelos mulgumanos.

18- Entre os arabes, ha a crenca que o ato de “dividir o sal com alguém”, conforme no
conto, represente um pacto de hospitalidade. Os vinculos de hospitalidade sé&o
profundamente respeitados pelos arabes.

19- As criadas entretinham os convidados da casa com suas dangas; muitas vezes eram
acompanhadas pelo som de tamborim, 0 instrumento mais empregado para marcar o
ritmo. Por vezes, dancavam tendo nas maos uma espécie de punhal, como faz “Morjana”

para concretizar seu plano sem despertar suspeitas.

\
-
<

53‘

Fontes: http://origin.guiadoestudante.abril.com.br ~ Texto adaptado. Acesso em
28/08/2017.

VASCONCELLOS, Paulo Sérgio de. As mil e uma noites/ Contos selecionados. Sao
Paulo: Editora Sol. Texto adaptado.

Imagens: http://decioadams.netspa.com.br/2015/02/05/a-lampada-de-aladim-e-0-genio/
https://www.justlia.com.br/2016/08/princesas-disney-na-danca-do-ventre/
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ANEXO V: BRANCA DE FOME E OS SETE ANOES - Mauricio de Souza

BRANCA DE FOME E OS SETE ANOES

Era uma vez uma linda princesinha chamada branca de
fome. Ela vivia com o seu estdmago real roncando. E ndo era
porque ndo se alimentava direito. Os cozinheiros
davam o maior duro no paldcio. Mal terminavam de
preparar o café da manhd, jd comegavam a fazer o
almoco. Nem terminavam de lavar a louga, corriam
para que o jantar estivesse pronto a tempo,

Fora o apetite, branca era uma gracinha,
igual a todas as princesas dos contos de fadas.
Gostava dos animais, ajudava as velhinhas a atravessarem
aruae,. Tinha umamadrasta que erauma bruxal

A rainha era chata pra burro. Vivia reclamando que as joias da coroa
ndo davam para pagar a conta do supermercado. E também que ndo
aguentava mais as queixas dos cozinheiros, cansados de tanto trabalho. Para
falar a verdade, tudo isso era papo furado. A rainha morria de inveja da
princesa porque ela comia, comia e comia e estava sempre em forma.

Um dia, depois de malhar horas na academia de gindstica, a
rainha resolveu fazer uma refeigdo light. Vasculhou toda a cozinha
atrds de biscoitos de gliten, pdo diet, geleia sem aglicar e.., nadal Um dos
cozinheiros resolveuabrir o jogo antes que a brona sobrasse para ele:

- Acabou tudo, majestadel Branca de Fome quis um lanchinho extra e a despensa
ficou a zero.

Se tinha uma coisa que deixava a rainha maluca era quebrar a dieta. A
malvada ficou tdo brava que decidiu se livrar da princesa.

A rainha mandou um de seus guardas levarem branca de fome para um
piquenique na floresta e deixd-la por ld Acontece que, ha hora h, o guarda ficou
morrendo de dé da princesinhae contou todo o plano sujo da ranha

- Pois, agora, quem ndo quer mas voltar para aquele castelo sou eu! - Disse Branca
de Fome.

- Tirei 10 no aurso de sobrevivéncia na selva para princesas. Posso me virar muito
bem por aquil

Sozinha na floresta, branca acabou com os lanches do piquenique e passou o resto
do dia procurando frutas silvestres para a sobremesa Procura daqui, procura dali,
acabou achando uma cabana.

- Puxa, que sorte! - pensou.

-Deve ser a casa de alguma vovozinha solitdria. E essas vowozinhas cozinham tdo
bem!

Ela bateu na porta. Como ninguém atendeu, foi entrando. A princesa ndo
era de fazer cerimdnia e, jd que estava ld dentro, gproveitou para fazer mais um
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lanche. Enquanto esperava alguém chegar, decidu tira~ um cochilo. Nisso,
apareceram sete andes, que eram os donos do lugar. Eles levaram o maior
susto quando descobriram que alguém tinha chupado todo o sorvete do
freezer. E levaram um susto maior ainda quando ouviram um ronc ! vindo do
quarto, ou melhor, do estdmago da princesinha,

Branca contou a sua triste histéria para os pequeninos, que toparam
deixar que ela morasse na cabana.Todos os dias, os andezinhos saiam para
trabdhar e a princesa ficava arrumando a casa

- Gente! Como dd trabdho cuidar desses baixirhos! - pensava a princesa durante
a faxina.

- Imagne so se fossem sete jogadores de basquete!

Enquanto isso, ld no castelo, a rainha estava feliz da vida porque tinha
perdido meio quilo e achava que ia ser moleza ganhar o concurso de misss do reino,
Toda metida foi para frente do seu espelho mdgico e perguntous

-Espelho, espelho meu, quem € mais magrinha do que eu?

- Branca de Fome! - Respondeu o espelho.-

Mas ela ndo vive mais aqui, seu bobdo! - Disse a rainha. - Eu 16
perguntando se alguma garota do reino pode me vencer no concurso.

-Acontece gorducha, que Branca de Fome mora na floresta e,
se ela enfrar no concurso, vocé ndo tem chance.

Na hora, a megera bolou outro plano. Preparou uma porgdo gigante de
magds do amor bem agucaradas. Depois, se disfargou de velhinha e levou os doces
paraa princesa,

- Quero s6 ver ela continuar magrela depois de todas essas calorias - Pensava a
bruxa.

Branca ndo desconfiou de nada e foi devorando todas as magds. Na
(Hima mordida... Téim! Caiu dura de tanto comer.

Os andes encontraram a princesa estatelada no chdo. O principe
Quinzinho, que costumava cacar por ali, chegou bem nessa hora. Vendo
aquela menininha tdo lindinha, ndo aguentou. Pediu para os andes olharem
para outro lado e deu o maior beijdo na branca de fome. Ela abriu os olhos e
se apaixonou pelo principe no ato. E ficou mais apaixonada ainda quando
soube que ele era dono de uma rede de padarias. Os dois se casaram e
viveram felizes para sempre. E os andezinhos ficaram supercontentes,
porque ndo precisaram mais dividir seus biscoitos recheados com ninguém.

56 mesmo a rainha mdvada ndo se deu bem nesta histéria, Ela ganhou o concurso
de miss e se tormou uma fop model famosissima. Mas nunaa mas pdde comer
chocolates, balas e sorvetes para ndo perder o emprego!

Mauricio de Souza. Manual de receitas da Magali. Sao Paulo, Globa, 1996.
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ANEXO VI: PRODUCAO DO GENERO CONTO PARODIADO

ESCOLA MUNICIPAL COSETTE DE ALENCAR / 3° BIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA / PROFESSORA DENISE REBELLO / Turma: 6°__
ALUNO/A:
ALUNO/A:
ALUNO/A:
ALUNO/A:
ALUNO/A:
ALUNO/A:

Vocés leram os contos das Histérias das mil e uma noites recontados por

NO

NO

NO

NO

NO

NO

PRODUCAO DE TEXTO: CONTO PARODIADO

Ruth Rocha. Agora, é a sua vez de reconta-los, criando um conto parodiado. Como
aconteceria a histéria nos dias atuais? Que caracteristicas 0os personagens teriam?
Quais elementos do contexto moderno poderiam ser incluidos? Discutam, em grupo,
também o enredo, que no conto parodiado deve ter um tom de humor ou critica. O

texto produzido tera como leitores seus colegas de escola e serd material para

nossa contacao de histéria. Boa producéao!
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ANEXO VII: QUADROS PARA SISTEMATIZACAO DAS CATEGORIAS
SUBSTANTIVO E ADJETIVO, CONSIDERANDO OS CRITERIOS SEMANTICO,
MORFICO E FUNCIONAL.

OS MULTIPLOS ASPECTOS DO SUBSTANTIVO E DO ADJETIVO
AplOs retomarmos aulas, lermos e analisarmos um conto parodiado e
refletirmos sobre a atuacdo das classes de palavras substantivo e adjetivo no
género, vamos finalizar nosso projeto, sistematizando nossos conhecimentos.

O SUBSTANTIVO ¢ a classe de palavra que:
1- Refere-se a

2- Pode flexionar-se em numero, ou seja, e
e género e .
3- E a palavra mais de um termo ou expressao

e, por isso, funciona como

O ADJETIVO ¢ a classe de palavra que:

1- e seres animados e
inanimados, atribuindo-lhes e .
2- Pode flexionar-se em numero, ou seja, e

e em género e

3- E a palara que caracteriza um nlcleo ou  expressdo
e, por isso, funciona como
desse nucleo ou expressao.
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