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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado teve como propésito a construcdo de podcasts pelos
alunos durante as aulas de lingua portuguesa, com um foco particular na valorizacéo
dos textos multimodais e dos letramentos. A elaborac&o desses podcasts permitiu aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades em lidar com textos multimodais,
utilizando as sequéncias didaticas como uma ferramenta eficaz para esse fim. O
processo de andlise desta dissertacdo comecou com a identificacdo das
caracteristicas formais e funcionais do género textual do podcast, seguido pela
producédo dos alunos através das sequéncias didaticas com um foco especifico no
podcast como instrumento para a aprendizagem da oralidade em lingua portuguesa.
Diante da crescente presenca das tecnologias na educacéo, este estudo propds uma
abordagem de pesquisa-acdo com énfase no letramento e multiletramento, centrada
na criacdo do podcast da turma, enquanto enfatizava questdes relacionadas aos
textos multimodais e a conscientizacdo dos alunos sobre a importancia da oralidade.
O podcast foi utilizado como um suporte essencial para a realizacdo da pesquisa e
das analises por meio das sequéncias didaticas, as quais foram organizadas em
diversas etapas. Ao longo dessas sequéncias didaticas, foram conduzidas oficinas
dedicadas a producao dos podcasts pelos alunos. Os resultados obtidos evidenciam
gue o procedimento tedrico-metodoldgico adotado proporciona um ensino mais
significativo, pois capacita os alunos a trabalharem com géneros digitais,
transformando-os em sujeitos capazes de ampliar seus conhecimentos de forma ativa
e envolvente. Essa abordagem, ao integrar as novas tecnologias de forma dinamica e
criativa nas aulas de lingua portuguesa, visou promover a oralidade, a criatividade e

a motivacao dos estudantes.

Palavras-chave: Podcast; Género Digital; Letramento; Multiletramento.



ABSTRACT

This master's dissertation aimed to the construction of podcasts by students during
Portuguese language classes, with a particular focus on valuing multimodal texts and
literacies. The development of these podcasts allowed students to develop skills in
dealing with multimodal texts, using didactic sequences as an effective tool for this
purpose. The analysis process of this dissertation began with the identification of the
formal and functional characteristics of the podcast genre, followed by students'
production through didactic sequences with a specific focus on the podcast as a tool
for oral language learning in Portuguese. Given the increasing presence of technology
in education, this study proposed a research-action approach with an emphasis on
literacy and multiliteracy, focused on creating the class podcast, while emphasizing
issues related to multimodal texts and raising students' awareness of the importance
of oral language. The podcast was used as an essential support for conducting
research and analysis through didactic sequences, which were organized into various
stages. Throughout these didactic sequences, workshops dedicated to podcast
production by students were conducted. The results obtained demonstrate that the
theoretical-methodological procedure adopted provides more meaningful teaching, as
it empowers students to work with digital genres, turning them into individuals capable
of expanding their knowledge actively and engagingly. This approach, by dynamically
and creatively integrating new technologies into Portuguese language classes, aimed

to promote oral language, creativity, and student motivation.

Keywords: Podcast; Digital Genre; Literacy; Multiliteracy.
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INTRODUCAO

O mundo globalizado e tecnoldgico trouxe inUmeras mudancas para o ambiente
escolar, especialmente para aqueles que estéo diretamente atuando com jovens em
sala de aula. Essas mudancas ndo apenas trouxeram uma nova forma de ler e
escrever, como também deram origem a novos géneros e tipos textuais, mudando a
forma como os textos sao produzidos e circulam.

Na atualidade, os textos escritos e impressos estdo se tornando cada vez
menos atrativos para determinados publicos, principalmente para jovens que
cresceram imersos no mundo da tecnologia. E cada vez mais comum encontrar textos
circulando no ambiente digital e que ndo apresentam uma versao finalizada da escrita.
Essa caracteristica possibilita ao leitor interagir melhor com a sua leitura, assumindo
o papel de colaborador e coparticipante da versao que deseja ler e do desfecho que
almeja para o enredo que acompanhou.

Embora o aluno anseie por essa "novidade" no ambiente escolar, ainda se
percebe que praticas ancoradas na pedagogia liberal tradicional sdo predominantes,
ainda mais quando se trata de textos impressos. Talvez seja por ser um dos poucos
recursos que restam para desenvolver o trabalho docente. No entanto, como
educadores e mediadores da aprendizagem, é fundamental ter um olhar diferenciado
para a Internet e todas as midias do ambiente virtual, acessiveis por celular, tablets e
outras ferramentas.

Lutar para extinguir a tecnologia da sala de aula é exaustivo e sem resultados
positivos, uma vez que o aluno passa a ver seu mediador como alguém que vive fora
da realidade. Nao se pode querer manter essas praticas das escolas de séculos
anteriores, que, naguele tempo, podiam até funcionar com outro perfil de alunado, que
n&do contava com tantos atrativos fora da escola. E fundamental que a escola se torne
uma incentivadora e promotora de momentos prazerosos de leitura e escrita, para
acompanhar a evolucdo do mundo digital e propiciar uma educacdo cada vez mais
eficiente e conectada com a realidade do aluno.

Desde os tempos coloniais até os dias atuais, a escola brasileira tem enfrentado
uma série de desafios significativos que afetam sua estrutura educacional. Questdes
como desigualdade social e econdmica, deficiéncias na qualidade do ensino devido a

problemas de infraestrutura e falta de recursos, falta de reconhecimento e valorizacao
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dos profissionais da educacdo, obstaculos para a inclusdo de todos os alunos,
escassez de investimentos adequados e desafios no desenvolvimento de préticas
educacionais a distancia sdo apenas alguns dos obstaculos que precisam ser
enfrentados. No entanto, é fundamental que a escola ndo permaneca passiva diante
das necessidades de seus alunos, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de signos em um
mundo cada vez mais complexo e diversificado.

Para isso, os educadores devem estar preparados para essas novas praticas
de letramento, que abrangem a multiplicidade de semioses (linguagens) utilizadas na
atualidade. Afinal, os jovens hoje sdo nativos digitais, imersos em um ambiente
tecnolégico que oferece uma grande variedade de formas de expressdo e
comunicacdo. Conforme aponta Rojo (2009, p. 9): "urge que a escola se preocupe
com 0 acesso a outros espacos valorizados de cultura (museus, bibliotecas, teatros,
espetaculos) e a outras midias (analogicas e digitais)".

Ademais, é essencial que a escola adote uma perspectiva mais ampla e
inclusiva em relacéo as formas de leitura e escrita, e garanta que seus educadores
estejam capacitados para lidar com as mdaltiplas linguagens presentes no mundo
contemporaneo. Somente assim sera possivel atender as necessidades e
expectativas do publico escolar e prepara-lo para o mercado de trabalho e para a vida.

Esta pesquisa teve, pois, como objetivo, a construcdo do podcast da turma, por
meio deste género textual digital. Nesse processo, buscou-se aproveitar 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis e os diversos géneros textuais que sejam validados pela
apreciacdo do publico-alvo. A escolha do tema — Género Podcast na sala de aula —
se deu inicialmente pela observacdo das minhas aulas de lingua portuguesa, em que
constatei o desempenho dos alunos em relacdo a habilidade de se expressar
oralmente; muitos enfrentam dificuldades, especialmente ao defenderem suas
opinides em relacéo a determinados temas.

Devemos considerar que se trata de estudantes oriundos de um contexto rural,
torna-se ainda mais crucial que eles dominem, tanto a linguagem oral quanto a escrita,
e saibam diferencia-las adequadamente. Os alunos apresentavam dificuldade em se
identificar com os géneros digitais e suas tematicas, 0s quais pareciam distantes da
realidade vivida por eles em seu dia a dia. Inicialmente, as atividades de producgao

textual se limitavam a corre¢cdo de aspectos superficiais como a estrutura, gramatica
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e ortografia, sem proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda sobre o
processo de escrita.

Diante dessa constatagao, tornou-se necessario investigar quais tipos de leitura
os alunos preferiam e quais eram as tematicas que mais lhes despertavam interesse,
para elaborar uma proposta de atividades que ndo apenas motivasse, mas também
favorecesse o aprendizado. Dessa forma, foi possivel desenvolver estratégias
pedagdgicas que estimulavam a producédo textual em diferentes géneros, bem como
a reflexao sobre o préprio processo de escrita.

ApoGs a investigacdo, embora a opc¢ao inicial fosse por textos que abordassem
visagens e assombracdes, temas que despertavam sempre a curiosidade dos alunos,
havia a necessidade de encontrar um género que os estimulasse a escrever de
maneira mais espontanea, criativa e colaborativa. Foi assim que, por meio de dialogos
e orientacdes, surgiu a proposta de trabalhar com podcast, tendo como objetivos:
identificar as caracteristicas formais e funcionais do género textual podcast, analisar
0s podcasts produzidos pelos alunos, produzir uma sequéncia didatica com foco no
podcast como instrumento de aprendizagem da oralidade em lingua portuguesa.

Partiu-se da hipétese de que o uso de podcasts como género textual, aliado a
elaboracdo de sequéncias didaticas especificas poderia ser uma estratégia eficaz
para desenvolver a competéncia oral dos alunos, além de promover a criatividade e a
dinamicidade das aulas de lingua portuguesa na unidade escolar Belo Progresso |I.

A partir da identificacdo das estratégias argumentativas presentes nos
podcasts, os alunos aprenderam a argumentar de forma mais clara e objetiva, o que
pode contribuir para que aprimorassem sua habilidade de defender pontos de vista
sobre diferentes temas. Além disso, a producéo de podcasts pode ser uma forma de
incentivar a participacdo e o engajamento dos alunos, ja que o formato de audio é
muito popular entre as novas geracgoes.

A intervencao desta pesquisa foi realizada com alunos do 8° e 9° ano do ensino
fundamental. Inicialmente, o grupo era composto por 22 alunos, mas ao longo do ano,
devido a transferéncias, o grupo foi reduziu para 15 participantes. Para analisar como
0 género textual digital podcast poderia contribuir para o desenvolvimento da leitura,
escrita e oralidade dos alunos, foi utilizado o método da pesquisa-agéo, aproveitando

a pratica docente do pesquisador. A pesquisa contou com o suporte tedrico de Cosson
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(2018, 2020), Costa Val (1991, 2004), Dionisio (2011), Koch (2010, 2011, 2020), Rojo
(2009, 2012, 2013), Vargas (2015), entre outros autores.

A dissertacdo € composta por quatro capitulos que abordam diferentes
aspectos relevantes para a pesquisa. O primeiro capitulo trata dos géneros textuais:
definicdo e funcionalidade, e quatro subcapitulos, sendo os géneros multimodais,
letramentos digitais, género podcast e a sequéncia didatica. O segundo capitulo
contextualiza o projeto e tem como subcapitulos a metodologia, a coleta de dados, o
género escolhido e o publico-alvo, o planejamento das acdes e as oficinas. Ja o
terceiro capitulo detalha a proposta de intervencéo, oficinas e atividades, bem como
os resultados e andlises do corpus constituido pelos textos produzidos pelos alunos
apos a realizacao do projeto. O ultimo capitulo trata do aprofundamento da proposta
de intervencéo.

Ao concluir este estudo, avaliam-se suas contribuicbes para a inovacdo das
praticas de leitura e escrita na escola, destacando a importancia da utilizacdo de
géneros textuais digitais como ferramenta para o desenvolvimento das habilidades

linguisticas dos alunos.
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1 GENERO E ENSINO

1.1 GENEROS TEXTUAIS: DEFINICAO E FUNCIONALIDADE

Os géneros textuais, em face do exposto, séo ferramentas fundamentais para
a organizagcdo e estruturacdo da comunicacdo escrita em diversas situacoes
comunicativas. Tais géneros podem ser empregados em contextos académicos,
profissionais e cotidianos, e possuem caracteristicas especificas de acordo com suas
finalidades. De acordo com Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo enunciados
relativamente estaveis utilizados em situa¢cdes comunicativas particulares. Em outras
palavras, os géneros textuais sdo formas padronizadas de expresséo textual que
permitem a adequacao do discurso as necessidades comunicativas dos interlocutores.

Contextualizar o tema abordado no texto para que o leitor compreenda o
objetivo e a linguagem utilizada. A tese, no que Ihe concerne, € o ponto de vista sobre
0 assunto que sera defendido ao longo do texto, contribuindo para direcionar o leitor
em sua compreensao. A escolha das palavras e a organizacéo das informacdes sao
fatores determinantes na facilidade de entendimento do texto, afetando diretamente a
compreensao do leitor. Assim sendo, a contextualizacdo do tema, a clareza da tese e
a estruturacdo textual adequada sdo elementos essenciais para uma boa
comunicacao escrita.

Marcuschi (2008) defende que o estudo dos géneros textuais ndo se limita a
descricdo de suas estruturas formais ou & apresentacio de modelos prontos. E
necessario compreender as condi¢cdes de producédo e recepcao, bem como as funcbes
sociais e comunicativas que esses géneros desempenham. Essa citacdo ressalta a
importancia de percebermos que 0s géneros textuais ndo sdo meramente estruturas
prontas, mas sim formas de comunicacao que refletem as praticas sociais e culturais
de um contexto especifico. O conhecimento sobre os géneros textuais é decisivo para
produzir textos adequados as diferentes situacées comunicativas. Diante do exposto,
entender os géneros textuais como praticas sociais e comunicativas é essencial para
uma producéo textual adequada e efetiva.

Compreender os géneros textuais ndo se restringe a identificar suas estruturas
formais, mas também implica entender como as praticas sociais e culturais se refletem
na producéo e recepcao dos textos. Isso significa que a escolha de um género textual

para se comunicar € uma decisdo estratégica, que considera as expectativas e
15



objetivos do publico-alvo. Ao conhecer as caracteristicas de cada género, é possivel
empregar estratégias linguisticas adequadas para atender as demandas
comunicativas de cada situacao, seja ela académica, profissional ou cotidiana. Assim,
o estudo dos géneros textuais é fundamental para o desenvolvimento da habilidade
de escrita e para uma comunicacao mais eficaz e adequada as diferentes situacdes
comunicativas. Dessa maneira, compreender os géneros textuais como praticas
sociais e culturais € essencial para tomar decisdes estratégicas na escolha do género
adequado e para empregar as estratégias linguisticas adequadas para produzir textos
eficazes.

Ademais, compreender os géneros textuais € fundamental para uma
comunicacdo mais eficaz e adequada as diferentes situacbes comunicativas.
Entretanto, Bakhtin (2003) amplia essa visdo tradicional, destacando que a
compreensao dos géneros textuais ndo se limita apenas a escolha do género
adequado para cada situacdo, mas também implica reconhecer a relacdo dialogica
gue existe entre os diferentes géneros e discursos. Esse ponto de vista é fundamental
para nao atribuir aos géneros textuais uma rigidez e determinacéo absoluta, como se
estivessem isolados de seus contextos sociais e culturais. Ao compreender 0s
géneros textuais como praticas sociais e culturais, € possivel emprega-los de maneira
mais flexivel e adequada para atender as demandas comunicativas de cada situacgao.
Desse modo, a abordagem bakhtiniana nos lembra que a compreenséo dos géneros
textuais deve ser vista como um processo dinamico e interativo, que envolve a relacéo
entre os diferentes géneros e contextos sociais e culturais.

Por essa razéo, é importante destacar que a linguagem desempenha um papel
fundamental na construcao dos géneros textuais como praticas sociais. Eles ndo séo
apenas produtos estaticos, mas sim parte de um processo dinamico e dialégico de
construcdo de sentidos. Isso significa que a compreensao dos géneros textuais deve
ir além da identificacdo de suas estruturas formais e considerar suas relacdes com os
contextos culturais e sociais em que sao produzidos e recebidos. Isto posto, a
compreensao dos géneros textuais € essencial para uma comunicacdo efetiva e
adequada, e requer uma abordagem critica e dinamica que leve em conta suas
relacbes com as praticas comunicativas e as relagdes de poder em jogo.

E preocupante constatar que, ainda hoje, praticas pedagoégicas e concepcdes

de escrita baseadas em modelos universais e normativos tendem a perpetuar uma
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visdo limitada e inflexivel dos géneros textuais. Essa abordagem restrita pode resultar
na exclusdo e na desigualdade, reforcando estereétipos e marginalizando préticas
discursivas consideradas "n&o-padrao".

Para uma compreensdo mais ampla e critica dos géneros textuais, é
fundamental considerar a diversidade de praticas discursivas que existem em nossa
sociedade, reconhecendo as multiplas vozes e perspectivas que compdem o didlogo
social. A reflexdo critica sobre os géneros textuais permite evitar a reproducao acritica
de modelos estereotipados e excludentes, abrindo espaco para a comunicacéao efetiva
e a construcao de sentidos através do didlogo com a diversidade presente em nossa
sociedade.

A leitura € uma pratica de extrema relevancia para o desenvolvimento humano,
pois pretende aprimorar a capacidade cognitiva, ampliar o repertério cultural e
linguistico do leitor. Como destaca o fildsofo Michel de Montaigne, a leitura é uma
atividade que requer o emprego de todas as faculdades do espirito, sendo um
exercicio geral para a mente, assim como 0 movimento é para o corpo.

Ao explorar diferentes géneros textuais e conteudo, a leitura possibilita ao leitor
ampliar sua compreensédo sobre o mundo, desafiando suas proprias perspectivas e
concepcdes. No entanto, € importante reconhecer que a leitura também pode
apresentar algumas fragilidades, como a possibilidade de reproducdo de ideias
preconceituosas e estereotipadas, caso o leitor ndo tenha um olhar critico e reflexivo.

Apesar disso, as virtudes da leitura sdo numerosas, uma vez que permitem ao
individuo expandir seu conhecimento e capacidade de reflexdo, além de aprimorar
sua habilidade de comunicacdo e compreensdo do mundo ao seu redor. Por isso,
pode-se afirmar com seguranca que a leitura é uma ferramenta essencial para o
crescimento pessoal e coletivo, contribuindo para uma sociedade mais critica,
reflexiva e consciente.

Os géneros textuais sdo essenciais para a comunicacdo humana em diversos
ambitos sociais, incluindo a esfera académica, profissional e pessoal. Através de
diferentes tipos de textos, é possivel transmitir ideias, sentimentos, opinides e
informacBes de maneira clara e eficiente, e o conhecimento dos géneros textuais &
fundamental para alcancgar essa habilidade.

No contexto académico, o dominio dos géneros textuais € indispensavel para

a producéo de trabalhos cientificos e para a compreenséo dos textos produzidos pelos
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colegas e professores. Nas empresas, 0 conhecimento dos géneros textuais pode ser
um diferencial competitivo, pois as organizagdes valorizam a habilidade de
comunicacao de seus colaboradores.

Na esfera pessoal, o uso adequado dos géneros textuais pode contribuir para
o estabelecimento de relacionamentos interpessoais mais saudaveis e eficazes. I1sso
porque, ao empregar 0s géneros textuais apropriados, o individuo pode se expressar
de forma clara e objetiva, evitando, mal-entendidos e conflitos.

Os géneros textuais, em face do exposto, séo ferramentas importantes para a
comunicacdo efetiva em diversas esferas sociais, e 0 conhecimento sobre eles é
fundamental para se tornar um comunicador eficaz. Os géneros textuais sdo
essenciais para a comunicacéo eficiente e clara em todas as esferas da vida em
sociedade. Conforme Marcuschi (2008) aponta, 0os géneros em questdo sé&o
convencdes historicas e convencionais que se estabelecem como praticas sociais
recorrentes e estaveis. Portanto, é preciso ter conhecimento e explorar os diversos
tipos de géneros, desde os mais formais, como dissertacdes e relatérios, até os mais
informais, a exemplo de conversas cotidianas e postagens em redes sociais digitais.
No entanto, é importante observar que existem divergéncias na abordagem dos
géneros textuais, como a discordancia de Bakhtin (2003) sobre a ideia de que eles
sao formas fixas e imutaveis, argumentando que os géneros se transformam com o
tempo e as mudancas sociais. Assim, a compreensdo dos géneros textuais €
fundamental para uma comunicacédo efetiva, que pode ser aplicada tanto no ambito
académico quanto profissional e pessoal.

Os géneros textuais desempenham um papel fundamental na comunicacao
humana, pois possibilitam a producdo de textos apropriados ao contexto
comunicativo. Como Bakhtin (2003, p. 291) observa, "cada enunciado € construido
com base em enunciados anteriores, a partir dos quais ele é compreendido e que
influenciam sua compreensdo”. Dessa forma, os géneros textuais ndo sdo meras
formas de escrita, mas sim géneros de discurso que refletem a diversidade de praticas
sociais e culturais de uma determinada sociedade. Compreender esses géneros é
essencial para estabelecer uma comunicacao mais eficiente e apropriada ao contexto.
Além disso, o estudo dos géneros textuais promove o desenvolvimento da habilidade
de produzir textos diversos e analisar criticamente o0s textos recebidos, contribuindo

para a formacao de cidaddos mais conscientes e competentes na comunicagao.
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Como Bakhtin (2003) aponta, cada enunciado é construido com base em
enunciados anteriores, a partir dos quais ele é compreendido e que influenciam sua
compreensao. Dessa forma, 0os géneros textuais ndo sdo meras formas de escrita,
mas sim géneros de discurso que refletem a diversidade de préticas sociais e culturais
de uma determinada sociedade. Compreender esses géneros ajuda em uma
comunicacao mais eficiente e apropriada ao contexto em que se encontra. Além disso,
0 estudo dos géneros textuais auxilia no desenvolvimento da habilidade de produzir
textos diversos e analisar criticamente o0s textos recebidos, permitindo que o0s
individuos se tornem mais conscientes e competentes na comunicacao. Por essa
razdo, é fundamental que a educacao inclua o estudo dos géneros textuais, a fim de
capacitar as pessoas a produzir e compreender textos de maneira mais efetiva e
consciente (Bakhtin, 2003, p. 279).

Embora o conhecimento dos géneros textuais seja crucial para a comunicacao
humana, é importante ressaltar ndo haver consenso entre os autores sobre como
abordar esse tema. Enquanto alguns defendem que os géneros sao formas fixas e
inflexiveis, outros, como Swales (1990), argumentam que 0S géneros podem ser
adaptados e modificados para atender as necessidades comunicativas. Segundo o
autor, "os géneros séao tipicamente reconhecidos como convencgdes estabilizadas,
mas, na realidade, sdo muito mais flexiveis do que sugerem as defini¢cdes tradicionais"
(Swales, 1990, p. 15). Portanto, é importante considerar que 0s géneros textuais estao
em constante evolucdo e transformacéo, influenciados pelas mudancas sociais e
culturais.

Os géneros textuais desempenham um papel fundamental na comunicacao
humana, permitindo que as pessoas se expressem de maneira apropriada em
diferentes contextos comunicativos. E evidente que o conhecimento dos diversos tipos
de géneros € inegavel para a competéncia comunicativa eficaz, uma vez que cada
género apresenta caracteristicas e finalidades especificas. No entanto, é preocupante
constatar que o ensino de géneros textuais nas escolas muitas vezes se limita a uma
abordagem meramente formal, sem considerar o contexto de uso e as finalidades
comunicativas.

E essencial reconhecer que uma abordagem inadequada dos géneros pode
resultar na incapacidade dos alunos de se comunicarem de forma apropriada em

multiplas situagdes. Por isso, € imprescindivel que o ensino de géneros textuais seja
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realizado de forma contextualizada, considerando a diversidade de préticas sociais e
de uso da linguagem. Preocupa-nos que muitos professores ainda ndo tenham uma
formagcao adequada para trabalhar de maneira eficaz com a abordagem de géneros
textuais, o que pode comprometer o desenvolvimento das habilidades comunicativas
dos alunos (Silva, 2008, p. 23).

Para garantir uma comunicacdo eficaz, € importante reconhecer que o0s
géneros textuais sdo mais que simples formas padronizadas de comunicacao. Eles
representam praticas sociais dinamicas que evoluem e se adaptam as mudancas
sociais e tecnoldgicas. Ignorar essa realidade pode levar ao uso inadequado dos
géneros e comprometer a efetividade da comunicacéo. N&o se trata apenas de seguir
regras e formatos pré-estabelecidos, mas de entender a funcao social de cada género
e usa-lo de forma apropriada. Infelizmente, muitas vezes as escolas e instituicdes de
ensino tratam os géneros textuais de maneira mecanica e descontextualizada. E
indiscutivel lembrar que o conhecimento dos géneros textuais é fundamental para o
sucesso da comunicacao escrita, ja que cada género requer habilidades e estratégias
especificas, e 0s avancos tecnologicos criam novas formas de comunicacao que
exigem novos géneros. Como afirmou Swales (1990), os géneros sao padrdes
reconhecidos de comunicacdo que vao se desenvolvendo em resposta a situacdes
recorrentes de comunicacéo na vida cotidiana em sociedade.

Os dados apresentados transcendem meras estatisticas, e revelam a grande
importancia dos géneros textuais na comunicacdo humana e na sociedade na
totalidade. Com o entendimento e uso adequado dos géneros, podemos transmitir
ideias, argumentos e informacdes de forma clara e objetiva, fundamental para a
construcdo de um dialogo efetivo e para o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e equitativa. Por isso, € determinante continuar a estudar e explorar os diferentes
géneros textuais, a fim de aprimorarmos nossa comunicacdo e construirmos um

mundo mais coeso e conectado.

1.2 GENEROS MULTIMODAIS

O conceito de multiletramento diz respeito a habilidade de compreender e se
expressar por meio de diversas formas de linguagem, incluindo a escrita, a fala, as

imagens, 0s sons e as tecnologias digitais. Em um mundo cada vez mais digital, a
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competéncia multiletrada tornou-se fundamental para as interagcdes sociais,
profissionais e culturais. Conquistar essa habilidade € crucial para podermos
compreender, questionar e atribuir significado as mdaltiplas linguagens presentes em
nosso cotidiano.

Como afirmam Soares e Almeida (2019), 'o multiletramento possibilita ao
individuo acessar e lidar com uma abundante variedade de informacdes, expressdes
e culturas, tornando-se um leitor e produtor de sentidos mais critico e reflexivo'.

A competéncia multiletrada tornou-se uma habilidade crucial para a vida
contemporanea, ja que estamos cercados por uma diversidade de linguagens e
midias. Nesse contexto, a escola tem um papel fundamental em ampliar suas préticas
pedagogicas para preparar os estudantes para uma leitura critica e produtiva das
diversas formas de linguagem presentes em sua realidade. No entanto, conforme
indica Lankshear e Knobel (2011), embora a importancia do multiletramento seja
reconhecida em teoria, na pratica, ha uma limitada atencdo dada a ele em curriculos
e praticas escolares, 0 que € preocupante.

A desvalorizagéo das praticas culturais e linguisticas das comunidades mais
vulneraveis compromete o desenvolvimento de habilidades multiletradas. Isso pode
afetar ndo s6 a vida escolar dos alunos, como também sua insercdo no mundo
contemporaneo, ja que as formas de comunicacdo sdo cada vez mais diversas e
complexas. Portanto, € crucial que a escola ofereca uma formacédo multiletrada que
prepare os alunos para compreender, questionar e produzir sentidos a partir das
multiplas linguagens presentes em sua vida.

O multiletramento é uma competéncia fundamental a vida contemporanea, mas
infelizmente, € frequentemente negligenciado na educacéo formal. Street e Lefstein
(2014) alertam que a falta de investimento na formacéo dos alunos pode prejudicar
tanto sua vida escolar quanto sua insercdo no mundo contemporaneo, sendo cada
vez mais multiletrado. Isso se deve em parte a limitada atencdo dada ao
multiletramento em curriculos e praticas escolares, que nao valorizam
adequadamente as praticas culturais e linguisticas das comunidades mais
vulneraveis. E necessario, portanto, uma reflexdo critica e uma readequacdo das
praticas pedagogicas para atender a demandar uma sociedade multiletrada. A escola

deve preparar os alunos para compreender, questionar e produzir sentidos a partir
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das multiplas linguagens presentes em sua vida, para promover sua participacao ativa
e critica na cultura contemporanea.

Conforme verificado, 0s géneros multimodais possuem uma grande
funcionalidade no mundo contemporaneo. Trata-se inegavelmente de formas de
comunicagdo que integram diferentes linguagens, a saber imagens, sons, textos
verbais e ndo-verbais. Seria um erro, porém, atribuir a esses géneros uma funcéo
meramente estética ou decorativa. Assim, reveste-se de particular importancia o
estudo e o uso desses géneros no contexto educacional e profissional. Sob essa 6tica,
ganha particular relevancia o desenvolvimento de habilidades de produgcdo e
interpretacdo desses géneros, a fim de atender as demandas da sociedade
contemporanea.

Os géneros multimodais sao fundamentais na sociedade contemporénea, pois
integram diferentes linguagens para cumprir fungdes comunicativas importantes. No
entanto, € preocupante constatar que a educacdo formal ainda nao valoriza
adequadamente o estudo e o uso desses géneros. A falta de investimento nessa
competéncia pode comprometer a formacdo dos alunos e sua insercdo no mundo
contemporaneo, impedindo sua plena participacdo na sociedade. Portanto, é
imprescindivel uma reflexdo e readequacdo das praticas pedagodgicas para atender
as demandas da sociedade multiletrada. E preciso investir na formagdo de alunos
capazes de produzir e interpretar géneros multimodais, capacitando-os para uma
participacéo ativa e critica na sociedade atual.

Para que as pessoas possam se comunicar efetivamente na sociedade atual,
onde ha uma grande variedade de linguagens e midias, é necessario que elas sejam
proficientes em multiletramento. Essa habilidade implica em compreender e produzir
textos em varias linguagens, incluindo imagens, sons, videos e outras formas de
expressdo. Ao mesmo tempo, o multiletramento permite a exploracdo das diversas
formas de expressao presentes na sociedade, e contribui para a inclusdo social, bem
como para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas na interpretacdo e
producdo de textos multilingues e multimodais. Portanto, o multiletramento é uma
competéncia essencial para a participacao plena dos individuos na sociedade, o que
torna ainda mais preocupante € o baixo investimento na formacao dos alunos e a falta
de reflexdo sobre praticas pedagdgicas tradicionais, que ainda persistem em muitas

escolas pelo pais.
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Nesse sentido, os usos do multiletramento em sala de aula sdo competéncias
essenciais que precisam ser trabalhadas em nossas escolas propiciando que essas
diversas formas de comunicacdo e expressdo possam coexistir. Por outro lado, €
importante que os individuos explorem as diferentes linguagens e midias para
compreender e produzir textos de forma efetiva. Segundo Gomes e Mendonca (2019),
o multiletramento deve ser encarado como uma pratica social e critica, incentivando a
reflexdo sobre o uso das diferentes linguagens e permitindo a participagéo ativa na
sociedade e o enfrentamento dos desafios contemporaneos. Logo, é necessario
aprimorar a educacgdo multiletrada, promovendo uma visao critica e reflexiva sobre o
uso das diversas formas de comunicacao e expressao. Carece que a educacgéao formal
se adapte as demandas da sociedade multilingue e multimodal, preparando os alunos
para interpretar e produzir textos em diferentes formatos e midias, e estimule a
reflexdo sobre a linguagem em sua diversidade.

Como fecho desse capitulo, abordamos de maneira significativa o tema do
multiletramento, ressaltando a importancia de explorar e compreender as diversas
formas de comunicacdo presentes em nossas vidas. Apesar de terem opinides
distintas sobre o papel da tecnologia no processo de multiletramento, os autores
concordam que o pensamento critico e o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a essa pratica sdo fundamentais. E evidente que o multiletramento n&o
se limita a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, mas também engloba
diferentes modos de expressdo e comunicacdo. Portanto, a educacado deve estar
atenta as novas demandas da sociedade e consiga preparar individuos para uma
participacéo plena e critica no mundo contemporaneo, abrangendo, ndo apenas as
habilidades linguisticas tradicionais, como também as novas habilidades exigidas pelo
multiletramento.

A relacdo entre oralidade e escrita, por muito tempo, foi vista de forma
dicotbmica, como se uma ndo compartilhasse das caracteristicas da outra. No
entanto, ao estudarmos Marcuschi, podemos perceber que essa visao deve ser
deixada de lado em favor de uma perspectiva de um continuum. Ou seja, 0s textos
podem partir de uma caracteristica mais oral para uma mais escrita, em um continuum
em que podemos encontrar uma variedade de hibridismos, como textos teatrais,

literatura, e-mails, entre outros (Marcuschi, 2008).
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Apesar disso, Ana Elisa Ribeiro refere-se a uma perspectiva que se opde de
modo relativo aquela de Marcuschi, a de Gunter Krass, que aborda o continuum de
um texto tipicamente oral para um texto tipicamente escrito. Segundo Krass, nao faz
muito sentido falar dessa continuidade, j& que escrita e fala seriam vistas como duas
modalidades diferentes. No entanto, ndo existe um posicionamento hegemonico
guando se trata dessa relagao entre escrita e oralidade.

Geralmente, quando se fala em exercicios que abordam oralidade e escrita,
nos deparamos com famosos exercicios de transformar um texto oral em um texto
escrito. Mesmo diante das divergéncias, € importante ressaltar que a intencao do livro
ndo é polarizar essa relacdo entre fala e escrita, tampouco discutir a questdo do
preconceito linguistico.

A compreensdo de um texto escrito € significativamente auxiliada pela
oralidade. Ana Elisa Ribeiro observa que as linguagens e ambientes de publicacdo de
textos escritos - seja na web ou no meio impresso - passaram por importantes
mudancas. A edicdo de texto para a web € um fenémeno relativamente recente em
nossa historia, em comparacéao a producao de textos noticiosos impressos que ja faz
parte da histéria da humanidade. Podemos notar uma relacdo importante entre
oralidade e escrita, universo impresso e virtual, especialmente no caso da web.

A pesquisadora enfatiza que ndo € sua intencao posicionar a oralidade em um
polo e a escrita em outro, 0 material impresso em um polo e o material virtual em outro.
Nenhuma é melhor que a outra. A intencdo € ampliar os horizontes da escrita, sem
restringir esses horizontes ao ambito virtual. A questdo principal é saber qual
linguagem ira servir a pessoa haquele momento, a fim de que ela possa comunicar de
forma eficaz.

Ela também aborda a questdo da retextualizacao e da reescrita. Para ela, esses
conceitos ndo sao pacificos, e suas definicbes ndo se refere as imagens ou textos
multimodais. No caso da reescrita, trata-se de uma nova producéo a partir de algo que
ja foi escrito - ou seja, s6 € possivel reescrever algo que ja existia. A educacao precisa
promover uma abordagem ampla e holistica, integrando os diferentes modos de

comunicacao e expressao.

1.3 LETRAMENTOS DIGITAIS

24



Em relagcéo ao termo "letramento”, Emilia Ferrero (1991) propde que ndo seja
necessario, uma vez que a "alfabetizacdo" ja& engloba o conceito. Por outro lado,
Magda Soares (2003) defende que ambos os termos sao igualmente importantes e se
complementam. Soares (2003) explica que a alfabetizacdo abrange o processo de
aprendizagem do sistema alfabético e suas convencdes, enquanto o letramento se
refere ao dominio dos usos sociais desse sistema, incluindo habilidades de leitura e
escrita em variados contextos.

E importante destacar que o letramento abrange mais do que apenas a
decodificacao de palavras, englobando aspectos culturais e sociais do uso da escrita.
Além disso, inclui habilidades como a compreenséao de diferentes géneros textuais, a
capacidade de se expressar adequadamente em diversas situacdes comunicativas e
a compreensao de como a escrita € utilizada em diferentes contextos, como nas
midias digitais e no ambiente profissional. Portanto, compreender o conceito de
letramento é essencial para uma formacdo educacional completa e para a
compreensao da complexidade do uso da escrita em nossa sociedade.

A fim de tornar a nogdo mais compreensivel, é crucial desmembra-la em
categorias especificas, visto que € improvavel que alguém seja totalmente letrado em
todas as areas. Embora um conhecimento mais profundo das midias digitais seja
sempre benéfico, cada individuo tem sua propria trajetéria de vida, repertorio e
interesses, 0 que leva a um desenvolvimento Unico de habilidades em cada campo.
Nesse sentido, um dos dominios importantes é o letramento digital.

O conceito de "letramento” ja inclui o dominio digital, uma vez que muitos
alunos tém acesso a dispositivos eletronicos desde a tenra idade, antes mesmo de
aprenderem a escrever tradicionalmente com lapis e papel. A distincdo entre o digital
e 0 impresso, o presencial e o virtual, tornou-se cada vez mais ténue. De fato, esses
mundos sdo complementares e sua interacdo € cada vez mais natural. No entanto, o
dominio digital possui suas particularidades, exigindo o desenvolvimento de
habilidades especificas para com ele lidar.

Para se tornar competente em informatica, € essencial ter familiaridade com
programas como o Word, editores de texto, teclados, mouses, barras de rolagem e
telas sensiveis ao toque. Além disso, é necessario usar uma variedade de programas
da Internet, além de novas maquinas: celulares, smartphones e tablets, que estédo

7

sendo constantemente lancados. Ademais, é importante acompanhar as ultimas
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tendéncias em aplicativos, géneros de conteido (como memes), Novos programas e
desafios, como producao de audio, video e iluminacao.

Em 2009, Ana Elisa Novaes e Marcelo Cafiero criaram uma matriz de
letramento digital altamente detalhada e fascinante. A matriz inclui uma lista de
habilidades que os usuérios competentes devem possuir, que foram divididas em
guatro categorias distintas: utilizar diferentes interfaces, buscar e organizar
informacgdes em ambientes digitais, ler hipertextos digitais e produzir textos, tanto orais
guanto escritos, para ambientes digitais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inclui muitas habilidades
relacionadas a leitura de géneros digitais. O documento enfatiza que o trabalho com
textos que circulam em meios impressos ou digitais € fundamental, e menciona
explicitamente varios géneros digitais, como memes, fanfics, charges digitais,
postagens em redes sociais e muitos outros. A BNCC também aborda o hipertexto,
ferramentas de edicdo de texto, audio e video, e a formacdo de cidadaos criticos e
engajados, que saibam usar as possibilidades do universo digital para acdes de
cidadania.

Uma das competéncias gerais da educacédo basica, presente na BNCC, resume

bem a ideia de letramento digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolas) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

O universo digital e as habilidades que demandam dos usuarios nao
representam uma ruptura em relacdo ao universo impresso. Na verdade, séo
universos complementares que se realimentam. De acordo com Ribeiro e Coscarelli,

assim definem o letramento digital:

O letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producao de
textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis, tal como: celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
Ser letrado digital implica se comunicar em diferentes situagfes, com
propositos variados, nesses ambientes para fins pessoais ou profissionais.
Uma situacdo seria a troca eletrdnica de mensagens, via e-mail, SMS,
WhatsApp. A busca de informa¢Bes na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar as
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informacdes pertinentes e avaliar sua credibilidade (Ribeiro; Coscarelli, 2014,
S.p.).

E importante lembrar que ndo basta apenas saber usar equipamentos
eletrénicos, enviar mensagens ou navegar na internet. E essencial avaliar criticamente
as informacgdes recebidas e acreditar na sua credibilidade. Ser um consumidor critico
dessas informacdes e um bom produtor de conteldo também € essencial, o que
requer ser um leitor e produtor competente. No entanto, devemos considerar que,
assim como temos pessoas alfabetizadas e analfabetas, também temos aqueles
sendo letrados e nao letrados digitalmente. Existem diferentes niveis de letramento
digital que precisam ser considerados para que o letramento ocorra plenamente. Para
tal, € necessario ter acesso a informacdes, internet, equipamentos (como celulares,
laptops e tablets) e uma banda larga de qualidade. Infelizmente, nem todos tém
acesso a esses recursos, resultando em exclusdo digital. E nosso dever nos
conscientizar sobre isso e defender o0 acesso a todos, uma vez que a informacéo e a
educacéo sao direitos basicos.

Uma questao importante a ser considerada é se devemos permitir ou ndo o uso
de celulares nas escolas, ou garantir o acesso a internet em todos os lugares. Embora
as opinides possam divergir e variar, € importante lembrar que o acesso a internet é
um direito fundamental e que devemos lutar para garantir esse acesso a todos. Além
disso, é indispensavel desenvolver uma educacao digital tanto para os alunos quanto
para as pessoas em geral. Proibir ou selecionar quem pode, ou ndo usar esses
recursos nao nos parece a solu¢cdo mais sensata. Em vez disso, € essencial conversar
sobre o uso adequado dos equipamentos, estabelecer regras e entender as
consequéncias das postagens e ter uma noc¢éo de ética, respeito a imagem e direito
autoral. Enfim, devemos educar as pessoas para 0 uso produtivo e respeitoso dessas

ferramentas tecnoldgicas superpoderosas.

1.3.1. Textos Multimodais
A relevancia dos textos multimodais estd em constante destaque,
especialmente devido ao progresso tecnoldgico e a ampla disponibilidade de diversas

formas de comunicagédo e canais. Com a crescente predominancia dos meios digitais,
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a presenca desses textos tornou-se ainda mais proeminente e integrada ao cotidiano.
No entanto, o0 que exatamente caracteriza os textos multimodais?

Uma das caracteristicas distintivas dos textos multimodais € sua capacidade
de envolver e influenciar o receptor de forma mais eficaz do que os textos unimodais,
que utilizam apenas um modo de linguagem. Essa eficdcia € alcancada pela
combinacao de diferentes modalidades de linguagem, incluindo elementos verbais,
visuais, auditivos e até tateis, como afirmam Kaufman e Rodriguez (1995). Essa
definicdo é complementada por Rojo e Barbosa (2015), que destacam que 0s textos
multimodais recorrem a mais de uma modalidade de linguagem ou mais de um
sistema de signos e simbolos em sua composicdo. Dessa forma, os textos
multimodais transcendem a forma tradicional de comunicacdo baseada apenas no
texto escrito, oferecendo uma experiéncia mais rica e envolvente ao leitor ou
espectador.

Aléem disso, eles também apresentam maior potencial para transmitir
informacdes de forma clara e objetiva. Isto € especialmente importante num mundo
onde a informacao circula a uma velocidade impressionante e € necessario chamar a
atencdo do destinatario entre tantas outras mensagens. A utilizacdo de diferentes
modos de linguagem permite uma comunicacdo mais completa, abrangendo
diferentes perfis de publico e tornando a mensagem mais acessivel.

Um ponto relevante nos textos multimodais é como eles conseguem se ajustar
conforme o contexto e o publico. Ao unir diferentes formas de linguagem, é viavel criar
conteltdo que se encaixam em variadas plataformas, como redes sociais, sites, videos
e mais. Essa flexibilidade é essencial num mundo cada vez mais interconectado, onde

a comunicacao flui rapidamente e de diversas maneiras. Conforme Marques (2016):

A contemporaneidade insere e, a0 mesmo tempo, exige, o multiletramento do
individuo para que possa agir com desenvoltura na sociedade. Cada individuo
se encontra imerso em textos multissemioticos, compostos por diversas
linguagens, culturas, midias e tecnologia. A configuracdo dos textos e os
recursos multimodais que o acompanham sdo cada vez mais dinamicos e
interativos, o que apresenta um desafio e novas possibilidades de ensino para
o docente desenvolver projetos em sala de aula.

Contudo, importa salientar que a producdo de textos multimodais requer um
planejamento cuidadoso e um conhecimento profundo do publico-alvo e do meio em
gue a mensagem sera transmitida. A escolha dos modos de linguagem deve ser feita

de forma estratégica no que diz respeito ao objetivo da mensagem e as caracteristicas
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do publico receptor. Além disso, € valioso que haja harmonia entre os diferentes
modos de transmisséo para garantir uma mensagem coerente e consistente.

Outro ponto relevante é que, apesar da importancia dos textos multimodais, €
preciso ter cuidado para ndo cair na superficialidade na comunicacdo. O uso
excessivo de elementos visuais e sonoros pode acabar distraindo o destinatario do
contetido principal da mensagem. E fundamental que a combinacio dos diferentes
modos de linguagem seja feita de forma equilibrada e que a énfase principal esteja
sempre no conteudo (Bunzen, 2013).

Eles tém uma funcéo significativa na era da informacdo e da midia. Diante da
grande quantidade de informacgdes e noticias veiculadas diariamente, é cada vez mais
frequente encontrar contetdos compartilhados nas redes sociais, muitas vezes
acompanhados de imagens ou videos. Isso ocorre porque 0s textos multimodais tém
maior capacidade de captar a atencdo do publico e gerar engajamento (Bunzen,
2013).

Esses textos possuem uma habilidade singular de cativar e influenciar os
destinatarios, transmitindo informacdes de maneira clara e concisa, além de
adaptarem-se a diferentes contextos e audiéncias. Todavia, é fundamental exercer
cautela e planejamento na elaboracéo desses textos, assegurando uma comunicagao
eficaz e evitando superficialidades. Com o avanco tecnoldgico e a diversificacdo dos
canais de comunicacdo, o0s textos multimodais certamente continuardo a
desempenhar este papel.

Algumas consideracdes sao validas para garantir visibilidade em textos
multimodais:

Titulos e legendas: Use titulos e legendas atraentes e informativos. Deve
prender a atencédo do leitor e oferecer uma viséo clara do conteudo abordado.

Recursos visuais visiveis: Imagens, graficos e outros recursos visuais devem
ser cuidadosamente selecionados para serem acessiveis e relevantes. Qualidade
visual e relevancia para o contetdo do texto escolhido para destaque.

Destaque de texto: use técnicas de edicdo como negrito, italico e sublinhado
para evidenciar informacdes importantes. Isso pode ajudar na leitura e realcar pontos

importantes.
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Nucleos e design: Escolha uma paleta central atraente e um design que seja
facil de ler e entender. Kernels de contraste podem ser usados para chamar a atengao
de partes especificas do conteudo.

Video e audio atraentes: se o seu texto multimodal contém elementos de audio
ou visuais, certifique-se de que sejam de alta qualidade e atraentes. Sequéncias
visuais dinamicas e trilhas sonoras envolventes podem muito melhorar a visibilidade.

Interatividade: elementos interativos como questionarios, links para contetdo
relacionado e recursos de navegacdo podem aumentar a relevancia, incentivando a
participacao de leitores ativos.

Historia convincente: organize seu texto para criar uma narrativa convincente.
Isso pode envolver o leitor emocionalmente e manter sua atencao ao longo do texto.

Inovacgéo e originalidade: Introduza elementos inovadores e originalidade em
contetudos multimodais. Informacdes exclusivas e abordagens criativas aumentam a
probabilidade de seu texto se destacar.

Relevancia para o publico-alvo: certifique-se de que o conteudo seja altamente
relevante para o publico-alvo. Isto contribui para a relevancia porque é mais provavel
gue os leitores se interessem por informacdes que se relacionem diretamente com os
seus interesses ou necessidades.

Ao considerar a relevancia em textos multimodais, é essencial manter um
equilibrio para que os elementos visuais e interativos ndo desviem a atencédo do
conteudo principal, mas sim o complementem e o tornem mais acessivel e envolvente
para o leitor (Bunzen, 2013). Além disso, € importante valorizarmos a diversidade nos
textos e entre aqueles que os criam. Hoje em dia, vivemos numa sociedade com
muitas formas de comunicacdo, culturas e perspectivas diferentes. O que nos leva a
buscar mudancas positivas nas formas como ensinamos lingua portuguesa nas

escolas.

1.4 O GENERO PODCAST

Vocé ja se imaginou ouvindo uma conversa interessante, enquanto caminha
pela rua ou lava a louca? Bem, é exatamente isso que um podcast oferece. E como
sintonizar sua estacdo de radio favorita, mas com uma vantagem: vocé escolhe o que

guer ouvir e quando quer ouvir. Os podcasts sdo como programas de radio sob
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demanda, cobrindo uma vasta gama de topicos, desde histérias de vida inspiradoras
até debates acalorados sobre politica. A beleza dos podcasts estd na sua
acessibilidade e variedade. Vocé pode encontrar podcasts sobre praticamente
gualquer assunto que imaginar, seja para aprender algo novo, se entreter ou apenas
relaxar enquanto escuta uma conversa descontraida.

Mas os podcasts vao além de simplesmente ouvir alguém falar em um
microfone. Eles criam uma conex&o Unica entre o apresentador e o ouvinte, muitas
vezes transmitindo uma sensacdo de intimidade e proximidade. Vocé pode sentir
como se estivesse sentado a mesa com os anfitrides, participando da discussao como
se fosse um amigo préximo. Além disso, 0os podcasts permitem que vozes diversas e
experiéncias variadas sejam ouvidas, proporcionando uma plataforma inclusiva para
uma variedade de perspectivas e opinides. Em um mundo cada vez mais conectado
digitalmente, os podcasts se destacam como uma forma auténtica e humana de se
conectar com os outros e explorar novas ideias. Durante a pandemia, o habito de ouvir
podcasts se tornou tdo frequente que o Brasil ocupou o quinto lugar no ranking
mundial de crescimento na producéo de podcasts (Globo/lbope, 2021).

Um podcast é uma forma de contetdo em audio distribuido como parte de uma
série, comumente acessado por meio de arquivos ou streaming on-line. Isso implica
dizer que os podcasts abrangem uma vasta gama de temas, desde noticias e eventos
atuais até assuntos de negocios e estilo de vida. Contudo, € notavel a falta de
conhecimento sobre essa ferramenta em muitas comunidades campesinas, como
observado no municipio de ltupiranga. Durante todo o processo de introducédo dos
podcasts na escola Belo Progresso |, houve desafios significativos para convencer a
comunidade escolar de que essa forma de midia seria bem-sucedida nas aulas de
lingua portuguesa.

Conforme mencionado anteriormente, vale ressaltar que o0s podcasts
produzidos pelos alunos tém a vantagem de serem acessiveis em uma ampla gama
de dispositivos, incluindo computadores, smartphones e tablets. Isso torna mais facil
para os alunos participarem ativamente das aulas de lingua portuguesa, permitindo
gue eles oucam os episddios em qualquer lugar e a qualquer momento.

Além disso, considerando a crescente popularidade dos podcasts, € importante
explicar que existem diversas maneiras de descobri-los e ouvi-los. Os alunos podem

encontrar podcasts em plataformas renomadas como o iTunes, Stitcher e Google
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Play, além de poderem assinar servicos de podcast como o Spotify ou Apple Music
para acesso continuo a novos episédios. Ademais, é possivel descobrir podcasts por
meio de plataformas de midia social, como Twitter e Instagram, ampliando ainda mais
as opcoes de descoberta e compartilhamento desses conteudos. O que qualifica ainda
mais o poder e a importancia da utilizacdo dos podcasts nas aulas de lingua
portuguesa.

De acordo com informagdes divulgadas pelo portal do consumidor moderno, o
Brasil conta atualmente com cerca de 122 milhdes de ouvintes de programas de
podcast. Entre 2019 e 2020, houve um aumento de 7 milh6es no numero de ouvintes
brasileiros com mais de 16 anos, sendo que a maioria deles acessa podcasts por meio
de seus smartphones. Vale ressaltar que os podcasts tém se mostrado mais populares
entre aqueles que ja possuem o habito de ouvir musica, representando 45% desse
publico, em comparacédo com os usuarios de internet em geral, que correspondem a
32% (PORTAL DO CONSUMIDOR, 2021).

Consoante a autora, durante a pandemia, as pessoas comecaram a ouvir mais
podcasts. Para entender melhor os fatores que influenciam o consumo desses
programas, a pesquisa entrevistou mais de mil pessoas e tracou um mapeamento
completo dos resultados. Conforme mencionado pelo autor, Guilherme Figueiredo
Head de Audio Digital da Globo, os podcasts falam ao pé do ouvido e criam uma
relacéo intima com o publico, além do mais, a pesquisa vem para comprovar iSso ao
mostrar que mais pessoas passaram a se interessar pelo formato no contexto de
isolamento social.

Diante dos beneficios gerados pelo acesso aos podcasts e o seu uso durante
a pandemia; vale mencionar que as novas tecnologias tém desempenhado um papel
cada vez mais significativo no ambiente escolar, transformando nédo apenas a forma
como os alunos aprendem, mas também como os professores ensinam. Com o
avanco da digitalizacéo, tornou-se essencial explorar o potencial dessas ferramentas
para enriguecer o processo educacional.

Desde a implementacdo de dispositivos moéveis até o uso de softwares e
aplicativos educacionais, as novas tecnologias oferecem oportunidades Unicas para
personalizar o aprendizado, promover a colaboragéo e preparar os alunos para o0s

desafios do mundo moderno. Neste contexto, é crucial analisar e compreender a
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importancia das novas tecnologias na escola, destacando seus beneficios e desafios
para uma educacdo mais eficaz e inclusiva.

Em teoria, os podcasts tém o potencial de ser uma ferramenta poderosa para
a educacao, o entretenimento e o engajamento. Sem eles, jovens em areas rurais
podem ficar desatualizados em relacdo a dindmica social. Afinal, as pessoas estédo
cada vez mais conectadas e € importante considerar que a sociedade est4d em
constante convivéncia com novas tecnologias - seja porque elas estdo em forte
crescimento, seja porque podem ser usadas para promover produtos, servicos ou
ideias, conforme explicado acima. E relevante ressaltar que qualquer pessoa pode
criar e compartilhar conteaddo com o mundo. Dado que muitas pessoas apreciam ouvir
musica, entrevistas ou conteudo educacional, hd um podcast para todos nos, por
exemplo.

De acordo com Catapan (2021, p 151),

O podcast é um dos retratos dessa nova dindmica social, visto que, quando
ja se pensava no esquecimento dos programas de radio, eles tomaram um
novo rumo: a hipermobilidade, ou seja, a possibilidade de se estar em
qualquer lugar e o tempo todo conectado através de dispositivos e dados
moveis, oferecendo-nos, inclusive, um meio pelo qual acessamos
informacdes e expressamos Nossos sentimentos em relacdo a elas.

Na citagcdo mencionada, a autora deixa claro que o objetivo principal do podcast
€ permitir a conexao constante entre as partes envolvidas. Por isso, é fundamental
enfatizar esse aspecto, ja que mesmo uma pequena falha pode prejudicar a dinamica
da comunicacgéo. A autora também destaca que a conscientizacdo dos dados € a Unica
maneira conhecida de solucionar esse problema, evitando assim quedas na
transmissao de informacdes e prejuizos para 0os envolvidos.

Decidir-se com relacdo ao uso do podcast ja ndo é algo facil; tomar a deciséao

de aplica-lo nas aulas de lingua portuguesa € ainda mais complicado, pois:

A exploracdo de fontes diversificadas de informacdo, a sele¢cdo das
informacdes em fun¢éo do tema e da finalidade visada e a elaboracéo de um
esquema destinado a sustentar a apresentacao oral constituem um primeiro
nivel de intervencao didatica, ligado ao contetdo (2004, p. 184).

Pode-se dizer que o uso do podcast € um formato digital que permite armazenar
musicas e arquivos de audio em um espaco relativamente pequeno. Neste contexto,

fica evidente que ele pode ser armazenado no computador e/ou disponibilizados na
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Internet. Ou seja, 0os podcasts oferecem uma maneira conveniente e flexivel de
consumir informag@es, permitindo que os alunos escutem em seu préprio ritmo e em
gualquer lugar, conforme citado acima.

A auséncia desse conhecimento basico do significado de podcast e a sua
aplicacdo adequada pode ocasionar uma aceitacdo negativa dos pais dos alunos,
diante desta mudanca, e até mesmo uma possivel interpretacdo de que eles ainda

desconhecem que vivemos em um mundo cada vez tecnolégico. Sendo assim:

A ferramenta mostra-se como um catalizador de possibilidades de criagéo,
compartiihamento e colaboracdo, de forma interativa e que fomenta o
desenvolvimento do senso critico e respeito pela falha alheia, além de
contribuir para a divulgagdo da comunidade escolar (Matuda, 2019, p. 92).

Conforme citado acima, os teoricos defendem a perspectiva do uso das
tecnologias na escola. E inegavel que muitos estudantes apreciam as midias digitais
como uma forma alternativa de aprendizado. No entanto, € um equivoco atribuir o
"fracasso" escolar exclusivamente ao uso das novas tecnologias. Nesse contexto, é
especialmente importante que os alunos aproveitem o podcast como uma ferramenta
para auxiliar em seu aprendizado. Sob essa oOtica, o podcast ganha particular
relevancia, pois oferece flexibilidade, aprendizagem ativa, variedade de conteudo,
engajamento e praticidade.

Dizer que o uso de tecnologias na educacdo € uma tendéncia crescente em
todo o mundo. Neste contexto, fica claro que o podcast se apresenta como uma
ferramenta valiosa para auxiliar o aprendizado dos alunos. O mais preocupante,
contudo, é constatar que ainda ha muitas escolas que ndo adotam as novas
tecnologias em suas praticas pedagogicas. Ndo € exagero afirmar que essa
resisténcia pode prejudicar a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. Assim,
€ importante que os educadores estejam abertos a utilizacdo de novas tecnologias,
como o podcast, como uma forma de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

O que preocupa € que muitas vezes a resisténcia vem dos proprios
professores, que ainda ndo se sentem seguros para utilizar essas ferramentas. 1sso
porque é fundamental que haja uma atualizacdo constante dos métodos pedagoégicos
para atender as demandas da sociedade atual e acompanhar as transformacdes
tecnoldgicas que estdo ocorrendo em todas as areas. Com a importancia do podcast

e 0 ganho que as novas tecnologias proporcionam para o aprendizado dos alunos, é
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fundamental que as escolas ndo figuem para tras e aproveitem todo o potencial
dessas ferramentas para garantir uma educacao de qualidade, por exemplo.

Dessa forma, é fundamental que as escolas estejam atentas ao uso das novas
tecnologias na educacdo. Caso contrario, arriscam ficarem obsoletas e de nao
atenderem as necessidades dos alunos, que cada vez mais esperam ter acesso a

conteddo interativos e dindmicos em seu processo de aprendizagem.

O uso das tecnologias na educacdo € uma realidade cada vez mais
presente em nosso cotidiano e, por isso, é fundamental que as escolas
estejam atentas a essas mudancas e se adaptem a elas. Ndo se trata
de abolir as metodologias tradicionais, mas sim de utiliza-las de forma
integrada as novas tecnologias, de modo a oferecer aos alunos uma
experiéncia de aprendizagem mais completa e enriquecedora
(Prensky, 2001, p. 15).

O uso do podcast no ensino de Portugués €é vantajoso, pois permite aos alunos
ouvir diferentes sotaques e géneros textuais, desenvolvendo assim sua habilidade
auditiva e compreensao do idioma. Além disso, a flexibilidade que o podcast propicia
aos alunos acessar o conteudo em diferentes momentos e lugares, favorecendo o
engajamento e a construcdo de um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
interativo. No entanto, aprimorar a integracéo da tecnologia no processo pedagogico
do professor requer tempo e esfor¢co, ndo sendo algo que possa ser realizado
rapidamente. Planejar uma aula incorporando tecnologia demanda tempo e dedicagé&o
e requer o envolvimento de toda a comunidade escolar. Corroborando com Silva
(2004), se a escola nao inclui a Internet na educacdo dos estudantes, ela esta indo

contraria a histéria e, de certo modo, reproduz a exclusdo social.

1.4.1 A BNCC e Midias Digitais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que tem como
objetivo definir o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da educacgao basica brasileira. Ele € um marco na educagao
brasileira, visto que reivindica uma perspectiva mais ampla e moderna sobre o que os
estudantes devem aprender, levando em consideragao as transformagdes sociais e

tecnolégicas do mundo atual. Dentro desse contexto, as midias digitais ganham um
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papel de destaque, uma vez que se tornam parte fundamental da vida dos jovens e
da sociedade como um todo (Schneuwly, 2004).

As midias digitais sdo meios de comunicagdo e informacédo que utilizam
tecnologias digitais para transmiss&o de conteudo. Eles englobam desde os meios de
comunicacgao tradicionais, como televiséo e radio, até as redes sociais, aplicativos de
mensagens e plataformas de streaming. O acesso a esses meios é cada vez mais
facilitado, seja por meio de dispositivos méveis ou computadores, o que permite que
as informacdes e conteudos estejam sempre ao alcance dos usuarios.

Nesse contexto, é imprescindivel que a BNCC contemple as midias digitais em
sua proposta pedagodgica, uma vez que elas sdo uma realidade presente e influenciam
diretamente na forma como os jovens se relacionam com o mundo. Além disso, as
midias digitais sdo uma ferramenta importante para a constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento de habilidades e competéncias, como a comunicacgao, a criatividade,
a colaboracgéo e o pensamento critico (Schneuwly, 2004).

Uma das principais contribuicdes das midias digitais para a educagao é a
possibilidade de acesso a uma vasta quantidade de informacdes e conteudos de
diferentes areas do conhecimento. Através deles, os alunos podem buscar
informacdes sobre temas especificos, realizar pesquisas, acessar materiais didaticos
e participar de atividades interativas, ampliando suas visées de mundo e enriquecendo
seu aprendizado.

Além disso, as midias digitais permitem uma maior interagdo entre alunos e
professores, tornando o processo de ensino e aprendizagem dinamicos. Por meio de
ferramentas como féruns de discussdo, chats e videoconferéncias, € possivel
promover a troca de ideias e experiéncias, estimulando a participagao ativa dos alunos
e a construcao coletiva do conhecimento (Schneuwly, 2004).

Outro aspecto importante € o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas,
qgue se tornou cada vez mais possivel em um mundo eminentemente digital. Com o
uso das midias digitais, os alunos tém a oportunidade de aprender a utilizar
ferramentas diferentes e plataformas, desenvolvendo sua capacidade de adaptacao
as novas tecnologias e sua habilidade de resolver problemas de forma criativa. (Rojo;
Mouro, 2019).

No entanto, é preciso ter em mente que o uso das midias digitais ndo deve se

restringir somente a fins recreativos ou de consumo de contetido. E necessaria uma
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reflexdo critica sobre a qualidade e veracidade das informacdes acessadas, bem
como sobre a forma como elas podem impactar a vida dos alunos e da sociedade. A
partir dessa légica, é fundamental que a BNCC inclua a educagao para a midia como
um dos temas transversais, promovendo o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva nos alunos em relagao as midias digitais.

Outro ponto importante é a inclusao digital, que se refere ao acesso e uso das
tecnologias por todas as classes sociais. A BNCC deve garantir que todos os alunos
tenham acesso as midias digitais e saibam utiliza-las de forma consciente e
responsavel, promovendo a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento de uma
sociedade mais democratica e exclusiva (Rojo; Mouro, 2019).

Por fim, imprescindivel é ressaltar que as midias digitais sdo uma realidade
presente e em constante evolugdo, o que exige uma atualizagdo constante das
praticas pedagogicas e da propria BNCC. Crucial também que os professores estejam
preparados para utilizar as midias digitais de forma eficaz em suas aulas, promovendo
uma educacio mais conectada com a realidade dos alunos e preparando-o0s para um
futuro cada vez mais tecnoldgico.

Em suma, as midias digitais tém um papel fundamental no processo de ensino
e aprendizagem e devem ser contempladas na BNCC como ferramentas que podem

auxiliar na formacao de cidadaos criticos, criativos e conectados com o mundo.

1.4.2 Podcast e a Base Nacional Comum Curricular

O podcast tem se tornado uma ferramenta cada vez mais presente na
educacédo e um dos temas mais discutidos atualmente € a BNCC, que estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes
devem adquirir ao longo de sua trajetéria escolar. A BNCC € uma iniciativa do
Ministério da Educacédo que tem como objetivo promover a equidade e a qualidade na
educacdo basica no Brasil. Tendo como propdsito ser uma referéncia para a
elaboracao dos curriculos das escolas de todo o pais, a BNCC tem gerado debates e
reflexdes sobre o papel da educacéo na formacao dos cidadaos (Catapan, 2021).

No contexto atual, em que a tecnologia esta cada vez mais presente na vida
das pessoas, € importante que a educacdo acompanhe essa evolucdo e explore

novas ferramentas e recursos no intuito de aprimorar o processo de ensino e
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aprendizagem. Nesse sentido, 0 podcast surge como uma op¢ao interessante para
ser utilizado como uma ferramenta pedagogica, uma vez que permite a producéo e o
compartilhamento de conteddos de forma acessivel e dindmica. Rompendo as
barreiras de tempo e espaco, o podcast € um arquivo de audio digital que pode ser
ouvido a qualquer hora e em qualquer lugar, facilitando o acesso ao conhecimento e
tornando o aprendizado mais flexivel e personalizado (Gacitua et.al., 2009).

Ao trazer a BNCC como tema para os podcasts, é possivel criar um didlogo
entre professores, gestores e demais profissionais da educacdo sobre a importancia
da implementac&o da base e como ela pode ser aplicada na pratica escolar. E uma
oportunidade de promover uma reflexdo sobre os desafios e possibilidades da BNCC
e como ela pode contribuir para a formacéao integral dos estudantes. Aléem disso, 0s
programas de audio digital também podem incentivar a troca de experiéncias e boas
praticas entre os educadores, e, a0 passo que enriquece o debate, fortalece a
construcéo coletiva do conhecimento.

Outro aspecto relevante dos podcasts é a possibilidade de abordar multiplas
perspectivas e temas relacionados a BNCC. A base engloba areas do conhecimento
como Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, e 0s
podcasts podem trazer discussfes sobre cada uma dessas areas, aprofundando os
conceitos e estimulando o pensamento critico dos ouvintes. Ademais, é possivel
também explorar temas transversais, como ética, cidadania e diversidade, que estao
presentes na BNCC e séo fundamentais para a formacao de cidadaos conscientes e
engajados (Gacitua et.al., 2009).

Os podcasts também podem contribuir para a formacdo continuada dos
professores, que é um dos pilares da BNCC. Ao trazer especialistas, pesquisadores e
profissionais da educacao para debater sobre a base, eles podem ser uma fonte de
informacédo e atualizacdo para os educadores, que trazem mais subsidios para
trabalhar com a Base Nacional em suas praticas pedagdgicas. Alias, os professores
também podem produzir seus préprios podcasts, compartilhando experiéncias e ideias
sobre como estédo aplicando a base em suas aulas, gerando um ambiente colaborativo
e de troca de conhecimentos (Almeida, 2003).

Outro ponto importante é que os podcasts podem ser uma ferramenta para
aproximar a escola e a comunidade. Com a BNCC, a escola deve estar mais

conectada a realidade e aos contextos sociais dos alunos, e o podcast pode ser um
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meio de transferéncia de conhecimento que transpassam os muros da escola. Ao
abordar temas relevantes e locais, os podcasts podem incentivar o envolvimento dos
pais e responsaveis na educacao dos seus filhos e motivar maior integracéo entre
escola e comunidade.

Contudo, é importante ressaltar que a utilizacdo de podcasts como ferramenta
pedagdgica ndo deve substituir as aulas presenciais e o contato direto entre
professores e alunos. Os podcasts devem ser vistos como um recurso adicional que
pode enriquecer e diversificar as praticas pedagdgicas. Além disso, é essencial que
os professores recebam formacgéo adequada na utilizacdo desta ferramenta, a fim de
utiliza-la de forma eficaz e adequada (Almeida, 2003)

A tecnologia chegou em nossas escolas, porém a falta de politicas publicas que
possam implementar e ampliar a formacé&o do professor ainda nédo chegou. Fato este
visto na época da Pandemia, onde as escolas ndo tinham (e ainda nao tem) estruturas
para as aulas remotas. Digamos que fomos pegos de surpresa, mas o que fazer,
entdo? Esperar o Estado dar as condi¢cdes? Obviamente que, mesmo sabendo de
toda a dificuldade, os professores foram se reinventando a cada dificuldade
encontrada. Neste momento, percebi o quanto seria viavel trazer o podcast para
dentro de minha sala de aula, estimulando o debate, a reflexdo e a formacéo
continuada dos educandos.

Para embasar minha busca por apoio, recorri a BNCC, que representa um
ponto de referéncia crucial na educacao brasileira ao estabelecer as diretrizes para o
ensino em todo o pais. Embora o debate sobre a implementacédo da BNCC possa ser
unilateral, foi perceptivel para mim que o género digital podcast ofereceu uma
exploracéo interessante da intersecao entre o formato podcast e a implementacéo da
BNCC. Este estudo destacou como essa ferramenta pode se tornar uma aliada
poderosa na divulgacdo das praticas educativas sugeridas pela BNCC nas minhas
aulas. Minhas observacdes, abaixo, merecem destaque:

Parte 1. Compreendendo a BNCC: Este segmento abordard os principios
basicos da BNCC, explicando seus objetivos, estrutura e a importancia da educacéao
alinhada aos padrdes nacionais.

Parte 2: Podcasts como ferramenta pedagogica: Explorando o poder do formato

podcast como ferramenta educacional versatil. Destacando como a boca a boca, a
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acessibilidade e a flexibilidade de um podcast podem contribuir para a efetiva
implementac&o da BNCC.

Parte 3: Alinhamento com as Competéncias e Habilidades da BNCC: Explore
como os podcasts podem ser projetados para desenvolver as competéncias e
habilidades especificas defendidas pela BNCC. Exemplos praticos de como o0s
podcasts podem atingir diversas areas do conhecimento.

Parte 4: Histérias de sucesso de podcasts na educacao: Estudos de casos reais
de instituicdes educacionais que incorporaram podcasts em seus programas
demonstram os beneficios percebidos e os resultados positivos para a aprendizagem
dos alunos.

Parte 5: Desafios e Possiveis Solugbes: Enfrentando potenciais desafios no
recebimento de podcasts como parte da implementacdo da BNCC. Oferece sugestdes
e estratégias para superar esses desafios.

Parte 6: Recursos e ferramentas para criagdo de podcasts educacionais:
Fornece informacfes praticas sobre como educadores podem criar podcasts
educacionais de qualidade, destacando ferramentas, técnicas de gravacéo e edicao e
melhores préticas para producdo de conteudo.

Parte 7. O Futuro da Educacdo e dos Podcasts no Brasil: Explora as
perspectivas futuras para a integracao continua dos podcasts na educacao brasileira
em linha com a evolugcdo da BNCC e as demandas da sociedade contemporanea.

Um resumo dos principais pontos discutidos, destacando a importancia do
podcast na implementacdo da Base Nacional e sua contribuicdo para uma educacgao
mais alinhada as necessidades do século XXI.

Uma das principais inovacoes trazidas pela BNCC € a inclusdo do tema
educacéo digital, que enfatiza a importancia das tecnologias digitais no mundo atual
e a necessidade de preparar os alunos para lidar com elas de forma critica e
responsavel. Nesse sentido, o documento propde que a tecnologia seja utilizada como
ferramenta pedagdgica que promova a criatividade, o pensamento critico e a
resolucdo de problemas.

Ora, a BNCC enfatizou a importancia de uma preparacao integral dos alunos,
gue inclua ndo s6é o aspecto cognitivo, mas também o desenvolvimento

socioemocional. Para conseguir isso, sdo definidas competéncias socioemocionais
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gue devem ser utilizadas em todas as disciplinas, como empatia, colaboragao e
resiliéncia.

Outro ponto importante no documento € a valorizacao da diversidade e o
respeito as diferencas. O documento propfe que a educacdo seja regida pela
equidade, o que garante que todos os alunos tenham acesso a uma educacédo de
gualidade, independentemente da sua origem, raca, género, orientacdo sexual ou
estatuto socioeconémico.

Porém, para que a Base Nacional seja eficaz, € fundamental que ela seja
colocada em prética. E depois os dois podcasts (Projetos de Desenvolvimento e
Aprendizagem). Essa metodologia consiste em projetos interdisciplinares em que o0s
alunos séo protagonistas de sua propria aprendizagem, desenvolvendo competéncias
e habilidades de forma significativa e contextualizada.

Os podcasts baseiam-se nos objetivos de aprendizagem definidos pela BNCC
e sao adaptados aos interesses e necessidades dos alunos, promovendo uma
aprendizagem mais personalizada e envolvente. Além disso, o trabalho em equipe e
a colaboracao sdo incentivados, pois 0s alunos precisam se comunicar e colaborar
para concluir os projetos.

Através do podcasts, os alunos tém a oportunidade de explorar diferentes
temas e assuntos e aplicar conhecimentos de diferentes disciplinas de forma
integrada. Isso incentiva a criatividade, a curiosidade e a resolucao de problemas reais
e prepara os alunos para enfrentar os desafios do mundo de hoje.

Além disso, eles também possibilitam a conexdo entre a teoria e a pratica,
tornando o aprendizado mais significativo e potencializando o desenvolvimento das
competéncias e habilidades propostas pela BNCC. Os estudantes séo incentivados a
pensar de forma critica e reflexiva sobre os temas envolvidos, além de desenvolverem
autonomia e responsabilidade em relacdo ao seu préprio processo de aprendizagem.

Os programas de audio também mostram uma ferramenta eficaz para promover
a incluséo e a diversidade, uma vez que os estudantes sao incentivados a respeitar
as normas e valorizar as diferencas, além de terem a oportunidade de expressar suas
préprias identidades e opinides. Isso contribui para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

No entanto, para a implementacdo dos podcasts, é necessério que 0s

professores estejam preparados e capacitados, tanto em relagdo a BNCC e suas
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competéncias, quanto em relagcdo a metodologia de projetos. A0 mesmo tempo, é
importante que as escolas tenham uma estrutura e recursos adequados que
possibilitem a realizagéo dos projetos de forma efetiva (Almeida, 2003).

Em resumo, a BNCC e o podcast sdo duas ferramentas fundamentais para
promover uma educacao de qualidade, que prepara os estudantes para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo. A Base Nacional estabelece as diretrizes e
competéncias que devem ser desenvolvidas, enquanto os podcasts visam uma
metodologia inovadora e eficaz para a concretizagcédo desses objetivos. Juntas, essas
duas iniciativas podem transformar a educacéo no Brasil e preparar os estudantes

para serem cidaddos ativos e criticos em uma sociedade cada vez mais “digital”.

1.5 DESVENDANDO O PODER DAS INTERACOES: UMA JORNADA PELA
ABORDAGEM INTERACIONISTA

A abordagem interacionista € uma corrente tedrica que enfatiza a importancia
das interacdes sociais e da linguagem na construcdo do conhecimento humano.
Idealizada a partir do século XX, ela representa uma mudanca significativa no
pensamento psicologico, desviando o foco do estudo da mente individual para a
compreensao dos processos sociais e culturais que moldam o desenvolvimento
humano. Entre os principais expoentes dessa corrente, destacam-se Lev Vygotsky,
Jerome Bruner e Jean Piaget.

Vygotsky, por exemplo, prop6s a Teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), argumentando que a interacdo social desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo das criancas. Jerome Bruner, por sua vez, enfatizou a
importancia da cultura e da linguagem na construgdo do conhecimento,
desenvolvendo a Teoria da Aprendizagem por Descoberta. Segundo Vygotsky, o ser
humano nao apenas € influenciado pelo meio, como também possui a capacidade de
influencia-lo e até transforma-lo.

Outro aspecto importante da abordagem de Vygotsky é que a ZDP se refere a
diferenca entre o que o individuo é capaz de fazer sozinho e o que ele é capaz de
fazer com a ajuda de outra pessoa. Segundo Vygotsky, € nessa zona que ocorre o
processo de aprendizagem, pois é nela que o individuo é desafiado a alcangar um
nivel de desenvolvimento mais avangado com a mediacdo dos demais (Souza, 2017).
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Jean Piaget, embora ndo seja exclusivamente um interacionista, contribuiu
significativamente para essa abordagem, especialmente com suas ideias sobre a
construcdo ativa do conhecimento, através da interagcdo com o ambiente. Esses
expoentes, cada um a sua maneira, forneceram percepc¢des valiosas sobre como as
interacdes sociais e culturais influenciam o desenvolvimento humano, destacando a
complexidade e a riqueza das experiéncias humanas.

Trazer essa abordagem para as aulas de lingua portuguesa revelou-se um
caminho promissor e logo promoveu um aprendizado significativo em alunos da EMEF
Belo Progresso |I. Ao focar nas interagdes sociais e no contexto cultural dos
estudantes, essa abordagem reconhece a importancia de valorizar suas experiéncias
de vida e conhecimentos prévios. Na Vila Grotdo da Oncga, onde esta localizada a
escola, os alunos tém um forte vinculo com suas tradicdes e costumes, e a abordagem
interacionista permitiu que esses elementos fossem integrados ao processo
educacional, enriquecendo a aprendizagem.

Na BNCC, a abordagem interacionista aparece principalmente nas
competéncias gerais, que sdo habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo
da educacao basica. Dentre as 10 competéncias gerais, duas estdo diretamente
relacionadas a perspectiva interacionista: a competéncia 5, que trata da cultura digital,
e a competéncia 9, que trata da comunicacgao.

A competéncia 5, intitulada “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacéo e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética”, destaca a
importancia da interacdo com as tecnologias no processo de aprendizagem. ABNCC
registra que as tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes na vida dos alunos
e que podem ser utilizadas como ferramentas para promover a aprendizagem
colaborativa e a construgdo de conhecimento. Nesse sentido, a abordagem
interacionista se faz presente ao destacar a importancia da reflexao e da ética no uso
das tecnologias, além de valorizar a interagao entre os alunos e a construgao coletiva
de conhecimento.

Ja a competéncia 9, intitulada “Comunicar-se com fluéncia em lingua
portuguesa e, pelo menos, em uma lingua estrangeira”, evidencia a importancia da
interagao social e da comunicagao na construgdo do conhecimento e na formacéao do

individuo. A abordagem interacionista se destaca nessa competéncia ao considerar a
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lingua como instrumento de comunicagdo e interagdo entre os individuos, e nao
apenas como um conjunto de regras gramaticais a serem aprendidas (Libaneo, 2010).

Além das competéncias gerais, a abordagem interacionista também apresenta
as competéncias especificas de cada area do conhecimento, que demonstram os
aprendizados, habilidades e atitudes que os alunos devem desenvolver em cada
etapa da educacao basica. A ideia é que essas competéncias sejam trabalhadas de
forma interdisciplinar, ou seja, integrem diferentes areas do conhecimento e
promovam a interacao entre elas.

Assim, a abordagem interacionista na BNCC se faz presente em todas as
etapas da educacao basica, desde a educacao infantil até o ensino médio. Ela se
destaca como uma forma de valorizar as interagdes entre os alunos, entre alunos e
professores, e entre os alunos e 0 meio, apoiando a importancia dessas interacdes na
construgcado do conhecimento.

Vale ressaltar que a abordagem interacionista na Base Nacional ndo se limita
apenas a educacao formal, mas também pode ser aplicada em outros contextos, como
a educacao nao-formal e a educacgao a distancia. Isso porque a interagdo € um
elemento fundamental em qualquer processo de aprendizagem, independentemente
do ambiente em que ocorre.

Portanto, a abordagem interacionista na BNCC se apresenta como uma forma
de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativa e eficaz, reforgando
a importancia da interagao social e da construgéo coletiva de conhecimento. Cabe aos
professores e as escolas apropriar-se dessa abordagem e utiliza-la de forma criativa
e adequada as necessidades dos alunos, promovendo assim uma educagao mais
dinamica, colaborativa e que prepara os alunos para enfrentar o mercado de trabalho.
(Libaneo, 2010).

Ao adotar esta abordagem em minhas aulas, notei que houve momentos mais
dinédmicos e atrativos aos educandos. Uma vez que o podcast, ao permitir a produgao
e compartilhamento de conteudos multimodais, possibilita aos alunos nao apenas
consumir informagdes, mas também criar e interagir com elas de maneira ativa. Além
disso, o podcast como ferramenta pedagodgica alinha-se perfeitamente com os
principios da abordagem interacionista ao promover a constru¢gado colaborativa do
conhecimento. Os alunos puderam trabalhar em grupos para planejar, gravar e editar

episodios, colaborando uns com os outros para desenvolver ideias, discutir conceitos
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e resolver problemas. Essa interacdo social, ndo apenas fortaleceu os lagos entre os
alunos, como também enriqueceu suas compreensodes dos conteudos abordados.
Em suma, a combinagéo do podcast com a abordagem interacionista ofereceu
um potencial significativo para transformar a experiéncia educacional. Ao proporcionar
um espacgo para a participagéo ativa dos alunos e o desenvolvimento de habilidades
sociais e cognitivas, essa abordagem promove uma aprendizagem mais expressiva e

colaborativa.

1.6. PRINCIPAIS MIDIAS DIGITAIS POS-PANDEMIA

A pandemia da COVID-19 transformou o mundo em diversos aspectos, e néo
foi diferente no que se refere as midias digitais. Com o aumento do isolamento social
e a busca por informagdes confidveis sobre a doencga, as plataformas on-line se
tornaram ainda mais essenciais no dia a dia das pessoas. Porém, a pandemia também
trouxe mudangas significativas para as midias digitais, que impactaram seu
funcionamento e relevancia no pos-pandemia.

Uma das principais mudancas foi o aumento exponencial do consumo de
conteudos on-line. Com mais tempo em casa e a necessidade de se manter
informado, as pessoas passaram a acessar mais as midias digitais, seja para
acompanhar noticias, entretenimento ou para manter contato com amigos e
familiares. Esse aumento foi ainda mais evidente nas redes sociais, que se tornou um
espaco fundamental para a troca de informacgdes e a conexao social em tempos de
distanciamento fisico.

Além disso, a pandemia também acelerou a adog&do de novas tecnologias e
plataformas digitais. O home office, por exemplo, se tornou uma realidade para muitos
trabalhadores e empresas, exigindo o uso de ferramentas de comunicagdo e
colaboracéao on-line. As videoconferéncias se tornaram uma forma de manter reunides
de trabalho, aulas e até mesmo eventos sociais. Essa mudancga impulsionada no
modo de trabalho e comunicagao certamente tera um impacto duradouro no mundo
pos-pandemia, com mais empresas adotando o trabalho remoto e a tecnologia como
parte de sua rotina.

Outra transformagéo importante foi a mudanga no comportamento do

consumidor. Com o fechamento de lojas fisicas e 0 aumento das compras on-line, as
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midias digitais se tornaram um canal essencial para as empresas se comunicarem
com seus clientes. O marketing digital se tornou ainda mais relevante e as marcas
investiram em estratégias de publicidade on-line a fim de alcangar um publico maior e
manter suas vendas. Diante desse cenario, € provavel que as midias digitais
continuem sendo uma ferramenta fundamental para o comércio, mesmo apos a
pandemia, com mais empresas adotando o comércio eletrénico e investindo em
estratégias de marketing on-line.

No entanto, a pandemia trouxe também desafios para as midias digitais. A
disseminacgao de informacdes falsas e teorias da conspiracdo sobre a COVID-19 se
tornaram grandes preocupacgdes. As plataformas digitais foram duramente criticadas
por justificarem n&do conseguir controlar sua propagacgao. Isso levantou questdes
sobre a responsabilidade das empresas de tecnologia em lidar com conteudo
contratado e a necessidade de regulamentagbes mais rigorosas para o combate as
noticias falsas.

Outro desafio foi o impacto econédmico da pandemia, que afetou empresas de
todos os tamanhos e setores. A queda nas receitas obrigou muitas empresas a
reduzirem seus investimentos em publicidade, afetando diretamente os meios de
midia digital que dependem desses recursos para se manterem. A pandemia ainda
trouxe mudancas no comportamento dos consumidores, fazendo com que muitos
deles priorizem gastos essenciais e prejudiquem seus habitos de consumo. Isso pode
ter um impacto duradouro no mercado publicitario e no modelo de negdcio das midias
digitais.

No entanto, apesar dos desafios, a pandemia também trouxe oportunidades
para as midias digitais. Com mais pessoas navegando na internet e usando redes
sociais, as plataformas tiveram a oportunidade de expandir seu alcance e diversificar
seus servigos. Por exemplo, muitas empresas de midia digital investiram em conteudo
relacionado a saude e bem-estar para atender a demanda por informacoes
confidenciais sobre a pandemia. Além disso, a pandemia também acelerou a
digitalizagao de servigos, como 0 ensino a distancia e a telemedicina, criando novas
oportunidades para as midias digitais.

Diante desse cenario, € possivel prever que as midias digitais tenham um papel
ainda mais central na vida das pessoas no pos-pandemia. A necessidade de se

manter conectado e informado continuara sendo uma prioridade, e as midias digitais
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serdo um meio fundamental para isso. Do mesmo modo, a pandemia mostrou a
importancia de se investir em tecnologia e estratégias de marketing digital, o que pode

levar a um aumento no uso dessas plataformas.

1.7 PRINCIPAIS PODCASTS NO BRASIL

Os podcasts se tornaram uma febre no Brasil nos ultimos anos, com milhdes
de ouvintes avidos por conteudo de qualidade e entretenimento. Essa midia digital,
que consiste em programas de audio transmitidos pela internet, tem conquistado cada
vez mais espago no mercado brasileiro, com uma grande variedade de temas e
formatos (Moran, 2018).

Um dos podcasts mais populares no pais € o 'Nerdcast', criado em 2006 pelos
irmaos Alexandre e Deive Pazos, mais conhecidos como Jovem Nerd e Azaghal. Com
mais de 1 milhdo de downloads por episédio, o Nerdcast aborda temas variados,
desde cultura pop e tecnologia até histdoria e ciéncia, sempre com muito bom humor e
convidados especiais. Além disso, o podcast também possui um clube de assinaturas,
que oferece conteudos exclusivos para os fas.

Outro exemplo de destaque no Brasil € o 'Mamilos', criado em 2014 por Juliana
Wallauer e Cris Bartis. Com uma abordagem mais séria e reflexiva, o Mamilos trata
de temas polémicos e tabus da sociedade, com a intengcdo de promover debates e
reflexdes sobre assuntos importantes. O podcast ja foi premiado e é considerado uma
das principais fontes de informacao e discussao sobre temas sociais no pais.

Ja o 'Nao Ouvo' é um podcast humoristico criado em 2015 pelo comediante
Mauricio Cid. Com uma linguagem descontraida e irreverente, o programa aborda
noticias e acontecimentos do cotidiano de forma satirica e engragcada. Além disso, o
Nao Ouvo também conta com a participagao de outros comediantes e personalidades
do mundo da internet, tornando o podcast ainda mais divertido e popular entre os
ouvintes.

Outro que tem ganhado destaque no cenario brasileiro é o 'Café da Manha',
podcast produzido pelo jornal Folha de S. Paulo. Com uma abordagem mais
jornalistica e informativa, o programa traz as principais noticias do dia de forma
aprofundada e analitica, além de contar com entrevistas com especialistas e
reportagens especiais. O Café da Manha é um dos podcasts mais ouvidos no Brasil,

sendo uma importante fonte de informagao para os ouvintes.
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Além desses, existem outros podcasts de sucesso no Brasil, como o 'Projeto
Humanos', que conta historias reais e emocionantes, o ‘Mundo Freak', que aborda
temas de terror e suspense, e o 'B9', que discute tendéncias e novidades do mercado
de comunicagao e publicidade. Com tantas opcdes, € possivel encontrar um podcast
que se encaixe nos mais diversos gostos e interesses.

Além disso, os podcasts também apresentam uma importante ferramenta para
a divulgacao de conhecimento e informagédo em areas especificas. No Brasil, existem
podcasts sobre empreendedorismo, financas, literatura, esportes, politica, entre
outros temas, que sao o6timas fontes de aprendizado e aprimoramento para os
ouvintes.

Outro fator que tem contribuido para o sucesso dos podcasts no Brasil é a
facilidade de acesso a essa midia. Com a popularizacdo dos smartphones e o
aumento da qualidade das conexdes de internet mével, é possivel ouvir podcasts em
qualquer lugar, a qualquer momento. Além disso, muitos podcasts também estado
disponiveis em plataformas de streaming de audio, como Spotify e Deezer, facilitando
ainda mais o acesso dos ouvintes (Rojo; Mouro, 2019).

Com o crescente interesse por podcasts no Brasil, o mercado tem sido exibido
como promissor para produtores de conteudo e anunciantes. Muitos podcasts contam
com patrocinios e parcerias, o que permite aos produtores investir em equipamentos
e melhorar ainda mais a qualidade do programa. Além disso, 0s anunciantes
encontraram nos podcasts uma forma eficiente de alcangar um publico engajado e
fiel, jA que os ouvintes costumam ser mais receptivos e atentos aos anuncios durante
0S programas.

Em resumo, os podcasts sdo uma midia em constante crescimento no Brasil,
com uma grande variedade de temas e formatos que atendem aos mais diversos
publicos. Com a facilidade de acesso e a qualidade cada vez melhor dos programas,
€ possivel afirmar que essa midia veio para ficar e se tornar uma das principais formas
de entretenimento e informacgao no pais (Moran, 2018).

Conforme ja mencionado, os podcasts tém uma importancia significativa para
a escola, pois oferecem uma forma dindmica e acessivel de compartilhar
conhecimento. Eles permitem que os alunos explorem diferentes temas, aprofundem
seu aprendizado e desenvolvam habilidades de escuta ativa. Além disso, os podcasts

podem ser utilizados como ferramenta de ensino, estimulando a criatividade e a
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expressdo oral dos estudantes. Eles também proporcionam acesso a diferentes
perspectivas e informacdes relevantes, contribuindo para a formacao integral dos

alunos.
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2. O CONTEXTO DA PESQUISA
Nesta secdo, apresentamos o estudo realizado em uma escola municipal do

campo localizada em ltupiranga-PA. O objetivo desta sec¢&o foi unir teoria e pratica,

culminando em uma abordagem de pesquisa-agéao.

2.1 Explorando as Riquezas de ltupiranga: Uma Breve Jornada pelo Municipio

MAPA 01: Localizagcado do municipio de ltupiranga-PA.

Fonte: Wikipédia/2023.

O municipio de ltupiranga, localizado na margem esquerda do Rio Tocantins,
na regiao da Rodovia Transamazoénica e a 692 quildmetros de distancia da capital
paraense, destaca-se por suas belezas naturais e hospitalidade. Seu nome de origem
tupi, ltupiranga, significa Lago Vermelho ou Cachoeira Vermelha. A histéria do
municipio € marcada pela coragem, pela luta e pela persisténcia de seus habitantes.
Os pioneiros que chegaram no final do século XIX encontraram um lugar propicio para
estabelecer uma comunidade e, no futuro, a sede do municipio. Impulsionados pelo
sonho de prosperidade, descobriram nas riquezas naturais da regido as condigbes
ideais de vida, incluindo a abundante fauna e flora silvestre, assim como a diversidade
de recursos oferecidos pelo Rio Tocantins.

A origem do municipio de ltupiranga remonta a povoac¢ao de Lago Vermelho,
estabelecida por volta de 1896 por seringueiros provenientes de diversas regides do

Brasil, especialmente do Estado de Goias-Mato Grosso, territério do atual Estado de
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Goias. A atividade diamantifera também desempenhou um papel crucial na economia
local, emergindo a partir de 1926 com a descoberta de depdsitos de diamantes em
Lago Vermelho, o que atraiu um grande numero de pessoas e resultou na formagao
de pequenos povoados. Além disso, a exploragdo da castanha foi significativa,
tornando-se importante fonte de renda na regido, diante do atrativo mercado externo.
No entanto, a economia local foi afetada pelo declinio dos pregcos da borracha no
mercado, levando a uma intensificacdo da exploracdo e comercializacido desse
produto, que era transportado para a capital do Para, Belém.

No inicio, ltupiranga fazia parte do municipio de Baido, mas foi desmembrada
desse territorio em 1915, passando a ser um distrito do municipio de Maraba, de
acordo com a Lei n° 8, de 31 de outubro de 1935. Posteriormente, pelo Decreto-Lei n°
3.131, de 31 de outubro de 1938, que estabeleceu a divisao territorial do Estado para
o periodo de 1939-1943, Itupiranga continuou sendo um distrito de Maraba.

O Decreto-Lei n° 4.505, de dezembro de 1943, manteve a diviséo territorial
existente até o quinquénio 1944-1948. Em 31 de dezembro de 1947, pela Lei n° 62,
os distritos de ltupiranga e Jacunda foram separados de Maraba para formar o
municipio de ltupiranga, oficialmente instalado em 14 de julho de 1948, quando Gentil
Bittencourt Cohen assumiu como primeiro prefeito. Posteriormente, conforme
estabelecido pela Lei n° 158, de 31 de dezembro de 1948, o municipio era composto
pelos distritos de ltupiranga e Jacunda. Ja em 29 de dezembro de 1961, a Lei n° 2.460
elevou o distrito de Jacunda a categoria de municipio, resultando na divisdo de parte
do territorio que pertencia a ltupiranga.

Antdnio Lucio dos Santos é reconhecido como um dos primeiros colonizadores
da regido. No entanto, é relevante mencionar que, de acordo com relatos transmitidos
pela tradicdo oral dos habitantes mais antigos, outros individuos também
desempenharam papéis importantes na histéria local. Por exemplo, José Cafurenga é
lembrado por ter estabelecido residéncia inicialmente na ponta do Igarapé Vermelho
e posteriormente na Ponta de Pedra. Esses eventos teriam ocorrido antes da chegada
documentada de Antdnio Lucio, cuja presencga € registrada apenas nas paginas do
livro de Antbnio Braga e Chaves, o unico testemunho escrito dessas lembrangas.

Ha registros que apontam a presenca de europeus nessas terras ja em 1590,
navegando pelos rios da regido. Posteriormente, em 1873, a area comegou a ser

explorada por terra através de um "caminho de gado" que ligava o sul do Maranhao a
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Belém do Para. Conforme relatos de Antonio Braga e Chaves, no livro "De Lago
Vermelho a ltupiranga - Uma Histéria para Criangas", a Familia Real Orleans e
Braganga navegou pelo Rio Tocantins, tendo pernoitado em uma noite de lua cheia
em uma das mais belas praias do municipio, que passou a ser chamada de Praia da
Rainha em sua homenagem. Existe uma parte da histéria, que pode ser tanto mito
quanto realidade, que conta que um neto da Princesa Isabel visitou o povoado e
interagiu com os moradores, incluindo o jovem Antdénio Braga e Chaves.

ltupiranga abriga uma populagao de cerca de 49.754 pessoas, conforme dados
do IBGE (2022), espalhadas por todo o municipio, incluindo projetos de assentamento
e pequenas vilas, com uma concentragao significativa na area urbana central e nos
distritos. Conhecido carinhosamente como "Seu Toinho", ele foi vice-prefeito durante
o mandato de Gentil Augusto de Moraes Bittencourt Cohen, o primeiro prefeito eleito
de ltupiranga, em 1948. Sua influéncia na politica local se estendeu por varios outros
cargos publicos. Apesar de ter tido pouca educacédo formal, ele se tornou um
autodidata ao longo dos anos, buscando conhecimento constantemente. Uma de suas
contribui¢des mais notaveis foi a publicagéo do livro "De Lago Vermelho a Itupiranga”,
que serve como base essencial para estudos escolares e registra diversos eventos
marcantes da historia local.

Cajazeiras, Cruzeiro do Sul e Sdo Sebastido sao distritos de Itupiranga. Ligadas
a cidade, ha ainda importantes localidades com concentracbes da populagao
municipal, a saber: Vila Progresso, Santa Izabel, PA Palmeiras, Mariquinha, Jovem
Crelandia, Tauiry, Pensao da Onga etc.

A maneira como as pessoas estao distribuidas em ltupiranga desempenha um
papel fundamental na economia local. A agricultura € o “carro-chefe”, com destaque
para o cultivo de culturas temporarias em projetos de assentamentos familiares rurais,
além de culturas permanentes em outras areas. A pecuaria contribui significativamente
para movimentar a economia, juntamente com a pesca, a exploragao madeireira e 0
comércio local, formando as principais bases econdmicas do municipio. Essas
atividades nao apenas sustentam financeiramente a comunidade, mas também
moldam sua identidade e vida cotidiana.

ltupiranga é caracterizado por um clima tropical umido, com temperaturas
médias anuais em torno de 32,01° C e minimas de 27,71° C. A umidade do ar é

significativa, variando ao longo das estacées do ano, com média real em torno de
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78%. O periodo chuvoso ocorre principalmente de novembro a abril, enquanto o
periodo mais seco vai de junho a outubro, com um indice pluviométrico médio de
aproximadamente 1.750 mm. Esse clima molda as atividades diarias dos habitantes,
influenciando desde as praticas agricolas até as atividades de lazer.

No ambito cultural, ltupiranga se destaca por suas diversas expressdes
religiosas. Entre elas, destacam-se as festas em honra ao Divino Espirito Santo, a
Nossa Senhora da Conceigéo (celebrada em 8 de dezembro), a Sdo Miguel e a Santa
Terezinha. Contudo, a celebragdo religiosa mais marcante é a festa em homenagem
ao padroeiro, Santo Antbénio, realizada em 13 de junho. Além das festividades
religiosas, as manifesta¢des culturais mais expressivas incluem as festas juninas, o
Boi-Bumba, o xote e o carimbd. O aniversario de ltupiranga, conhecido como festa do
dia 14 de julho, é o maior evento da regido, que atrai turistas de varias partes do pais.
No artesanato local, destacam-se a produgao de telhas, tijolos e potes de argila.

ltupiranga também abriga parte da Area Indigena de Parakan4, juntamente com
0s municipios de Pacaja e Tucurui. Além disso, possui o Sitio Arqueoldgico Tauari. As
Praias do Macaco e da Rainha - esta ultima uma ilha no inverno e terra firme no veréao
-, Sa@o pontos populares de encontro e lazer, oferecendo uma rica vegetagao exoética e
areas de mata virgem. A preservagao dos castanhais dos rios da regido, bem como
da flora e fauna das zonas alagadas pela represa de Tucurui, € de suma importancia.

O Rio Tocantins é a principal via fluvial do municipio, cortando-o de sul a norte.
Seus afluentes, como o Rio Cajazeiras, o Rio Praia Alta e os igarapés Cametau e Bela
Vista, contribuem para a riqueza natural da regido. ltupiranga, com seus 76 anos de
emancipacgao politica, € uma cidade jovem que, apesar dos desafios, encanta pela
sua beleza natural e pela forca de seu povo, que anseia por progresso,

desenvolvimento e um futuro melhor.

2.1.1 Educacgao do Campo em ltupiranga: Visao Geral e Dados Relevantes

Quando tratamos sobre educacéo, € importante que as praticas pedagdgicas
estejam alinhadas com o ambiente em que ocorrem. Devemos considerar o contexto
que estamos atuando, entendendo suas caracteristicas unicas e o tipo de pessoa que
queremos formar. Por isso, é fundamental compreender que o curriculo ndo se resuma

a uma lista de conteldos a serem transmitidos aos alunos de forma fixa e acabada.
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Sao0 uma construgao e sele¢ao de conhecimentos e praticas produzidas em contextos
concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas”
(Lima, 2008, p. 08).

Nessa légica, o curriculo deve ser pensado como uma ferramenta que promove
aprendizagens significativas, ampliando os conhecimentos dos alunos e integrando
diferentes aspectos da vida humana e social. Ele ndo € apenas um conjunto de
disciplinas a serem ensinadas, mas sim um processo continuo que se desenvolve no
dia-a-dia das escolas, nas experiéncias vivenciadas e nas interagdes entre os
individuos envolvidos.

Utilizando os dados do censo escolar de 2022 em Itupiranga como referéncia,
€ possivel observar que o maior numero de escolas encontra-se no campo. Cada uma
delas possui suas particularidades e focos de atuacdo, em comparacdo com aquelas

da area urbana.

GRAFICO 01 — Escolas do Campo

TOTAL DE ESCOLAS DO CAMPO-70

= ESCOLAS ANEXAS = ESCOLASPOLO

Fonte: Censo escolar 2022/ Itupiranga-PA

54



GRAFICO 02 - Especialidades Educacionais das Escolas do Campo

ESCOLAS DO CAMPO

(

® multissérie = regular = eja escolaindigena ® modular = ribeirinhas

Fonte: Censo escolar 2022/ ltupiranga-PA

Os dados revelam uma diversidade de pessoas envolvidas na Educacéo do

Campo em ltupiranga, o que torna ainda mais desafiador desenvolver uma proposta

curricular que verdadeiramente atenda as suas necessidades. Portanto, o desafio de

criar e manter um curriculo adequado é constante e requer uma abordagem continua.
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2.1.2 Peculiaridades do Campo em ltupiranga

GRAFICO 03 - Organizagdo da Educacgdo do Campo em ltupiranga

ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO DO CAMPO EM ITUPIRANGA

EDUCAGAO DE
JOVENS E
ENSINO REGULAR ADULTOS-EJA
ESPECIAL CAMPO ESPECIAL

EDUCAGAO RIBEIRINHA

Fonte: Censo escolar 2022/ Itupiranga-PA

2.1.3 Pensando na Organizacao do Ensino em Classes Multisseriadas em Itupiranga

O ensino multisseriado continua sendo uma realidade significativa no Brasil,
especialmente em relagdo ao campo, no municipio de ltupiranga. Tratar das classes
multisseriadas no campo envolve considerar diversos aspectos que compdem essa
dindmica. Esse formato de organizagdo € comum em varias partes do pais, inclusive

dentro do préprio municipio.
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Quando falamos sobre essa modalidade de ensino, estamos nos referindo a
uma situagado na qual um unico professor conduz atividades pedagdgicas para um
grupo de alunos de diferentes idades e séries, todos reunidos no mesmo espaco.
Geralmente, essas escolas estdo localizadas em areas distantes da cidade, onde o
numero de matriculas € limitado. Isso significa que € uma forma de organizagao que
enfrenta diversos desafios, mas que continua sendo uma oportunidade vital para
garantir a educagao de muitas criangas, jovens e adultos em suas comunidades, vilas

ou projetos de assentamento.

No contexto de muitos paises em desenvolvimento, incluindo o Brasil, o termo
multisseriado, quase sempre, refere-se a turmas nas quais os alunos foram
combinados por razdes de necessidade, ao invés de escolha pedagdgica. Os
agrupamentos multisseriados combinados verticalmente sdo normalmente
aplicados a realidade rural em situagdes que se tem um numero reduzido de
alunos por série, justificando a permanéncia deles nas escolas mais préximas
de suas localidades, evitando, assim, que os estudantes percorram longos
trechos até a area urbana ou que acabem evadindo (Druzian; Meurer, 2013,
p. 131).

Os estudos dos autores destacam que a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de

1996, também reconhece e assegura essa forma de organizagéo do ensino.

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacgao. (...)

Art. 28. Na oferta de educacgéao basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagbes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n°
14.767, de 2023)

Il - Organizagéo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola;

Il - Adequacéao a natureza do trabalho na zona rural.

Os estudos anteriores e recentes sobre educacdao multisseriada sempre
reconhecem um contexto marcado pela precariedade. Isso envolve desde a falta de
estrutura fisica adequada das escolas até a auséncia de suporte pedagdgico,
curriculos e materiais didaticos que nao se adequam a realidade local. Além disso, a
escassez de recursos diversos € uma caracteristica comum, o que reflete a realidade
do municipio em questao.

Por outro lado, apesar dessas dificuldades, alguns estudos apontam para

perspectivas mais positivas no cenario das escolas multisseriadas.

As escolas multisseriadas oportunizam as populagbées do campo terem
acesso a escolarizagdo no lugar em que vivem, em sua prépria comunidade,
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fator que poderia contribuir significativamente para a permanéncia dos
sujeitos no campo e para a afirmagéo de suas identidades culturais, ndo
fossem todas as mazelas que envolvem a dindmica educativa efetivada
nessas escolas (Hage, 2008, p.10).

Além disso, é importante destacar que essa alternativa surge da necessidade
dos estudantes de terem acesso a educacdo em suas proprias comunidades. No
entanto, muitas vezes, ndo se reconhece as experiéncias bem-sucedidas ou o
potencial formativo que esses ambientes proporcionam. Nas escolas multisseriadas,
€ possivel observar momentos de ensino e aprendizagem nos quais as criangas de
diferentes idades e niveis de conhecimento compartilham seus saberes.

Apesar dos desafios mencionados, essa proposta representa um contexto rico
em aprendizado. Ela permite que criangas, jovens e adultos continuem seus estudos
perto de casa, algo garantido pelo inciso X da LDB, que estabelece o direito de toda
crianga a uma vaga nha escola publica de educagéao infantil ou ensino fundamental
mais préxima de sua residéncia, a partir dos 4 anos de idade.

Nesse contexto, as escolas multisseriadas precisam aproveitar ao maximo o
potencial que possuem, levando em conta as experiéncias dos alunos e de suas
comunidades para enriquecer e fundamentar o processo de aprendizagem. Afinal,
todos tém algo a ensinar e a aprender, pois, ja dizia Freire (1996, p. 22): “ensinar nao
é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para sua produg¢dao ou a sua
construcao”.

No entanto, é nessa visdo que adotamos essa forma de organizagcao
educacional, cientes de seus desafios, que sdo muitos, mas também conscientes de
suas oportunidades e capacidades. Nosso objetivo principal € garantir que as criangas
tenham acesso a educacéo o mais proximo possivel de suas casas, para que a escola
possa fortalecer vinculos locais e promover uma identidade positiva. Valorizamos os
conhecimentos dos alunos e de suas comunidades, buscando sempre integra-los ao

processo educativo.

2.1.4 Conhecendo o Sistema Modular de Ensino em Itupiranga: Um breve relato

Quando abordamos a questdo do acesso e do direito a educagao para a
populagao rural, ao longo da histéria, observamos um padréao de negacéao de direitos.
Isso tem levado os habitantes do campo a procurarem maneiras de legitimar uma

politica educacional que atenda as suas necessidades de aprendizagem. Portanto, o
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qgue eles tém proposto e defendido € a ruptura com as praticas curriculares impostas,
que favorecem determinados tipos de conhecimento em detrimento de outros. Em vez
disso, eles buscam um curriculo que leve em conta o contexto em que vivem, incluindo
sua organizacao social, sua relagcdo com o meio ambiente, sua cultura, as condigdes

climaticas locais e os conhecimentos tradicionais e praticos caracteristicos do campo.

O campo, nesse sentido mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo
de possibilidades que dinamizam a ligagao dos seres humanos com a prépria
produgdo das condigdes da existéncia social com as realizagbes da
sociedade humana (Brasil, 2002, p.05).

Dentro deste contexto, ao considerar a prestacdo educacional para essas
comunidades, apesar dos desafios estruturais e pedagodgicos enfrentados, a incluséo
da multissérie como modelo de ensino no ambito do Sistema de Organizagédo Modular
de Ensino do Campo (SOMEC), em ltupiranga, emerge como uma proposta. Esta
abordagem se apresenta como uma alternativa viavel para atender as demandas
educacionais das comunidades rurais.

Embora nao represente a solugcdo ideal almejada pelas populagbes em
questao, essas estratégias organizacionais do ensino se configuram como alternativas
validas, enquanto outras possibilidades estdo sendo buscadas para garantir esse
importante direito nas comunidades do campo. Além disso, além da multissérie, outras
formas de organizagdo, como o ensino modular, sdo também adotadas em 22
comunidades rurais, atendendo aproximadamente 550 alunos. Em alguns casos, tais
modalidades também se convertem em turmas multisseriadas, configurando-se como
um desafio adicional.

Vale mencionar aqui um ponto sobre a pedagogia da alternancia. Ela € uma
abordagem educacional que combina periodos de aprendizado em sala de aula com
periodos de aplicagao pratica fora da escola, geralmente em ambientes de trabalho
relacionados a realidade dos estudantes. Essa metodologia visa integrar teoria e
pratica, permitindo que os alunos experimentem e apliguem os conhecimentos
adquiridos em contextos reais. Durante os periodos de imersdo na comunidade ou no
ambiente de trabalho, os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades
praticas, adquirir experiéncia profissional e entender melhor as demandas e desafios

enfrentados em suas areas de interesse.
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Um aspecto importante da pedagogia da alternancia € sua capacidade de
personalizar a educacgéo de acordo com as necessidades e interesses individuais dos
alunos. Ao envolver os estudantes em atividades praticas fora da escola, a pedagogia
da alternancia reconhece e valoriza diferentes formas de aprendizado, permitindo que
os alunos explorem suas habilidades e interesses de maneira mais significativa. Além
disso, ao integrar a teoria com a pratica, essa abordagem ajuda a tornar o processo
educacional mais relevante e envolvente, preparando os alunos de forma mais eficaz
para os desafios do mundo real.

O SOMEC de ltupiranga apresenta uma abordagem que combina elementos
do ensino regular com caracteristicas especificas. Neste modelo, as disciplinas sédo
trabalhadas em mddulos, onde cada professor se dedica a uma localidade por um
periodo de 40 dias. Ao longo do ano letivo, cada professor percorre um total de cinco
polos. Uma vez concluido o médulo de uma disciplina, o aluno s6 tera contato com ela
no proximo ano, o que pode impactar a continuidade e a profundidade do aprendizado.

A estrutura do SOMEC também se destaca pelos ciclos bimestrais, que sao
alterados a cada dez dias, e pela organizagao do tempo de aula. Cada dia de aula
corresponde a seis periodos de 45 minutos, totalizando 270 horas de aula por semana.
Ao término de um médulo, o aluno acumula 1080 horas de aula, equiparaveis as
turmas regulares. Essa distribuicdo do tempo e a intensidade das aulas podem
influenciar a experiéncia de aprendizado dos alunos, exigindo adaptagdao e
acompanhamento cuidadoso por parte dos educadores.

Assim, € possivel destacar a diferenga entre o ensino modular e a pedagogia
da alternancia. Enquanto no modelo modular o aluno realiza tanto o estudo tedrico
quanto os trabalhos na escola, na pedagogia da alternancia, por sua vez, o aluno
vivencia dois distintos momentos. O primeiro € denominado como tempo escola, no
qual o aluno absorve os conteudos do seu curriculo académico. O segundo momento
€ conhecido como tempo comunidade, no qual o aluno aplica os conhecimentos
adquiridos na escola em sua comunidade local.

Essa abordagem permite uma diviséo equilibrada entre teoria e pratica, com 20
dias dedicados ao tempo escola e 20 dias ao tempo comunidade. Durante o tempo
escola, o foco esta no aprendizado dos conteudos académicos, enquanto o tempo
comunidade oferece oportunidades para a aplicagao pratica desses conhecimentos
no contexto da vida real. Essa alternancia entre os dois ambientes de aprendizado
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enriquece a experiéncia educacional do aluno, proporcionando uma compreensao

mais ampla e significativa dos conteudos estudados.

2.1.5AEscola

FIGURA 01: EMEF Belo Progresso |
T

Fonte: Thiago Araujo Morais, em agosto de 2023.

O estudo foi conduzido em uma unidade escolar da rede publica municipal em
Itupiranga, situada na area rural do municipio. A instituicdo atende alunos em dois
turnos: de manha séo atendidos estudantes do 6° a 9° e a tarde, alunos da Educagao
Infantil. A Vila é sede do Projeto de Assentamento (PA) Penséo da Onca, localizada
a 15 km da Vila Boa Esperanca (onde esta localizada a escola Polo EMEF Gentil
Cohen) e a 130 km da sede do municipio. O principal acesso ao PA Pensédo da Onca
se d& através da vicinal localizada a margem esquerda da rodovia BR-230, conhecida
como Transamazonica no sentido de Novo Repartimento.

Com relagéo a infraestrutura, a EMEF Belo Progresso | é uma das principais
unidades do campo e por isso conta com uma infraestrutura compativel com a regiao
na qual esta inserida. Ela possui 4 salas de aula, 1 (um) diretor, 1 (uma) secretaria,
13 (treze) professores, 3 (trés) serventes e 2 (dois) vigias, que atendem
aproximadamente 112 alunos em dois turnos: 49 alunos no periodo matutino (anos
finais) e 63 (13 na pré-escola e 50 nos anos iniciais) no vespertino. A maioria deles
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mora na Vila e os demais, nas vicinais adjacentes. Quanto as turmas multisseriadas,
nas quais realizamos a presente pesquisa, 80% moram na Vila e, por esta razao,
adotamos apenas os alunos do 8° e 9° anos (turma multisseriada) como publico-alvo.

Na escola, as disciplinas estudadas pelos alunos sdo Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Estudos Amazénicos, Ciéncias, Artes, Religido,
Educacéo Fisica e Lingua Inglesa. As atividades extracurriculares relacionadas ao
campo, aparecem por meio da interdisciplinaridade e abordam como temas 0 meio
ambiente e a saude. No contexto do estado do Para, a valorizacdo da Historia
Regional Escolar se evidenciou com a introducdo da disciplina de Estudos
Amazonicos na grade curricular da SEDUC - PA (Secretaria de Educacao do Estado
do Para), em 1999. Posteriormente, essa disciplina foi adotada por varias redes de
ensino municipais em todo o estado, incluindo Itupiranga.

Essa iniciativa visava promover uma compreensdo mais profunda e
contextualizada da regido amazonica, suas caracteristicas unicas e sua importancia
historica e cultural para os habitantes locais. O docente encarregado deste
componente curricular possui formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo,
com especializacdo em Ciéncias Humanas e Sociais. Na eventualidade de auséncia
desse profissional, os professores das disciplinas de Historia e/ou Geografia tém a
possibilidade de assumir essa responsabilidade curricular. A flexibilidade garante a
continuidade do ensino desse conteudo essencial, proporcionando uma abordagem
multidisciplinar e enriquecedora para os alunos.

Héa onze anos sou docente em ltupiranga e estou integrado ao corpo docente
do SOMEC desde fevereiro de 2013. Desde o inicio, desenvolvi um relacionamento
positivo com toda a equipe de trabalho, que se dedica incansavelmente a destacar a
escola e ndo mede esfor¢cos para garantir que, como resultado de um trabalho bem
executado, sejam alcancados excelentes resultados no IDEB. S6 lembrando que o
IDEB é o indice criado pelo INEP em 2007, com o objetivo de medir a qualidade da
educacéo basica no Brasil. Ele é calculado com base em dados de desempenho dos
alunos em avaliacbes como o SAEB e de informacbes sobre a taxa de aprovacéo
escolar.

A secretaria de educacédo do municipio de Itupiranga realiza um mapeamento
das escolas com base no numero de alunos matriculados, transferidos e evadidos,

visando manter um controle efetivo sobre o indice de Desenvolvimento da Educacg&o
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Bésica (IDEB). Essas informacfes também desempenham um papel importante no
acompanhamento do progresso educacional do municipio, permitindo a identificagéo
de areas que necessitam de intervencdo e a implementacdo de estratégias para
melhorar a qualidade da educacao oferecida.

E imprescindivel apresentar as tabulacdes realizadas pela SEMED, pois esses
dados fornecem uma avaliagdo do ensino-aprendizagem na escola. Especificamente,
eles nos permitem compreender como ocorreu 0 ensino e a aprendizagem durante o
periodo de pandemia. Estas tabulacdes séo feitas escola por escola e ao final séo
apresentadas em forma de relat6rio com o intuito de perceber avangos na metodologia
utilizada na sala de aula. A comunidade escolar fica responséavel pelo andamento das
acOes a serem desenvolvidas na escola, principalmente quanto ao cumprimento dos
projetos que estao incluidos no Projeto Pedagdgico (PP).

Diante desse panorama, as reflexdes sobre os acertos e erros séo direcionadas
aos grupos de gestores e repassadas aos professores. Em caso de qualquer desvio
do padrdo estabelecido, todos os passos do PP da escola sdo revisados. Essa
abordagem organizacional é fundamental para garantir a implementacao do curriculo
e a realizacao eficaz das habilidades e competéncias. Percebo a relevancia de incluir
esses dados em minha dissertacéo, pois permitem que leitores de outras localidades
compreendam a organizacgao e o cuidado demonstrados pela SEMED em relacdo as
avaliacbes externas e internas, assim como seu compromisso com a qualidade da
educacdo em ambito local.

Esses dados sdo acessados através de um aplicativo desenvolvido pela
secretaria de educacdo e disponibilizado a todos os gestores, coordenadores e
professores. Através dessa plataforma, todos eles tém acesso aos dados e também
podem estabelecer metas para o IDEB que a escola deseja alcancar. 1sso permite
antecipar as projecoes de aumento do IDEB tanto da escola quanto do municipio.

Confira o grafico 05, com a tabulacdo de alguns dados relevantes sobre a
EMEF Belo Progresso |.
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GRAFICO 04. Tabulagzo com dados gerais da EMEF Belo Progresso |
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Fonte: Diretoria de Ensino, Formacao e Pesquisa. Itupiranga/PA 2023.

Esses dados trazem um panorama da EMEF Belo Progresso | nos anos de
2021, 2022 e 2023. Essas informacdes foram primordiais para entendermos as taxas
de matricula, entrada, saida e evasao na escola, indices importantes para avaliarmos
o aprendizado dos alunos nas provas externas: SAEB (responsavel pelo IDEB), Prova
Brasil e também as provas internas SiSPAE (Sistema de Avaliagdo Paraense) e AMEI

(Avaliacao Municipal de Educacao de Itupiranga). Para avaliar as escolas do
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municipio de Itupiranga, a SEMED tracou planos que diminuiram a defasagem oriunda
da Pandemia, a saber: a construcdo do caderno em rede 1 e 2 etapas, elaboracao,
correcao e devolutiva do | simulado em rede e 0o acompanhamento nas escolas. Todos
com foco no SAEB. O primeiro empreendimento foi o de Recomposicdo da
Aprendizagem nos anos de 2021 e 2022, quando a SEMED orientou seu quadro
docente a trabalhar com cadernos pedagdgicos especificos, abordando um olhar mais
flexibilizado da aprendizagem, pois serviam de complemento das aulas.

Os dados extraidos apontaram que, em 2023, houve uma matricula inicial de
113 alunos, sendo que 3 (trés) foram de entrada (alunos novatos), 2 (duas) saidas e
4 (quatro) evasdes. S6 lembrando que as saidas se referem aqueles alunos que,
embora ndo tenham solicitado sua transferéncia, se matricularam em outra escola.
Aqui, vale destacar que o aluno evadido permanece como se estivesse matriculado
na escola, apesar de ndo estar mais participando das atividades.

Para melhor visualizagcdo dos indices observados nas ac¢des da Semed,

observemos o grafico 06:

GRAFICO 05. Tabulagdo da matricula inicial, entrada, saida e evaséo.
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Fonte: Diretoria de Ensino, Formacao e Pesquisa. Itupiranga/PA, 2023.

Ao analisarmos os gréaficos acima, percebemos que o niamero de aprovados,
corresponde a 91,1% do alunado e que 91,2% desses alunos foram aprovados direto,
sem precisarem ficar em dependéncia (8,82%). Os reprovados somam 3,36%. Os

evadidos foram 3,57% e os reprovados, 1,97%. Ja o gréafico 07, apresentamos a tela
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de tabulacédo do Rendimento/ Aprovacéo e da Evaséo/ Desisténcia dos anos de 2021

a 2023, por turma:

GRAFICO 06. Tabulagdo do rendimento/ Aprovagado e Evasao/ Desisténcia.

Rendimento/Aprovacao

l00% lo0% I00%  100% g5y,

Evasao/Desisténcia

Fonte: Diretoria de Ensino, Formacéo e Pesquisa. Itupiranga/PA, 2023.

Nesta figura, analisei somente os dados equivalentes as turmas multisseriadas
do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Percebi que as turmas multisseriadas da
EMEF Belo Progresso | obtiveram taxas de rendimento/aprovacao de 83% em 2021,
somente de 30% em 2022 e de 70% em 2023 A taxa de aprovacao de 2021 representa
um periodo pré-pandémico e reflete indices considerados normais. No entanto, em
2022, durante o pico da pandemia, observamos uma queda acentuada. Naquele ano,
as aulas foram conduzidas remotamente, em modo on-line, resultando numa baixa
participacdo dos alunos. J& em 2023, registramos um aumento significativo na taxa
de aprovacao, ainda que enfrentando os efeitos remanescentes da pandemia, 0s
alunos continuaram a enfrentar desafios decorrentes da irregularidade das aulas.

Outro fator observado no baixo rendimento no ano de 2022, foi a entrada dos
alunos do 5° ano do Fundamental |, que praticamente sairam do 2° ano direto para o
5° ano (periodo pandémico). Por este motivo, os alunos tiveram dificuldade em se
adaptarem ao ritmo do Ensino Fundamental Il, quando se amplia o namero de

professores e disciplinas. Nos quesitos Evasdo/ Desisténcia, em 2002 tivemos 15%
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dos alunos evadidos ou desistentes. No ano seguinte, 2023, tivemos 5% de alunos
evadidos ou desistentes.

Ao analisarmos os trés anos nos gréaficos, constatamos que o processo de
ensino-aprendizagem em nossa escola enfrentou desafios significativos. As aulas on-
line revelaram-se pouco produtivas, com baixo engajamento dos alunos e um
agravamento das dificuldades ja existentes. A pandemia exacerbou o distanciamento
entre o ensino e a aprendizagem, afetando ndo apenas nossos alunos, mas também
estudantes em todo o pais. Diante do cenario, tanto as secretarias de educacéo
municipais quanto as federais precisaram desenvolver estratégias para superar o
dificil periodo para a humanidade.

Com as informacgdes do app em maos, a SEMED precisou adaptar o curriculo
e para que obtivesse resultado, baseou-se em um curriculo que se fundamentasse
nas habilidades focais da BNCC, onde o professor precisou trabalhar as habilidades
necessarias e primordiais impactando minimamente os estudantes diante das
situacOes observadas. Todas estas acdes foram iniciadas a fim de buscar a melhoria
na qualidade da educacdo do municipio. E importante ressaltar que essas
observacdes sdo apenas para reconhecer o trabalho arduo da equipe em garantir e
reforcar a aprendizagem dos alunos que frequentam a instituicao.

Em relacédo a organizacdo das atividades da equipe de docentes responsaveis
pelo ensino de lingua portuguesa, a coordenacéo pedagdgica do SOMEC decidiu que
cada professor iria desenvolver um projeto e aplica-lo com os alunos. Essa medida
teve como finalidade dar seguimento as praticas pedagdgicas ja iniciadas, visando
garantir o desenvolvimento continuo das competéncias e habilidades exigidas para o
término do Ensino Fundamental I.

A escolha do meu projeto se deu em meados de 2020 (auge da pandemia), e,
inicialmente, o projeto seria realizado em 2021, na EMEF Santa Isabel, no PA Benfica,
outra microrregidao do municipio. Porém, so foi possivel realiza-lo de fato em 2023 na
EMEF Belo Progresso |, em outra localidade, visto que ja havia iniciado no mestrado
e retomei o projeto iniciado na EMEF Santa Isabel. O que antes era projeto, tornou-se
uma pesquisa do Mestrado Profissional.

Quando fui lotado na EMEF Belo Progresso |, constatei que o Projeto
Pedagdgico (PP) da escola, pontuava que a oferta de uma educacdo de qualidade

estava entre seus pilares. Esse fator proporciona condi¢bes favoraveis para uma
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aprendizagem significativa, atualizada e efetiva, visando preparar os estudantes para
enfrentarem as diversas situacdes desafiadoras que possam surgir em suas vidas.
Aqui vi uma 6tima oportunidade para aplicar o projeto do Podcast nessa escola.

Por fim, € importante destacar que o cerne da pesquisa foi o processo de
construgao do podcast, com uma constante valorizagao dos textos multimodais e dos
letramentos. Os resultados obtidos por meio da implementacdo da proposta de
intervencéo foram compartilhados com a escola e os participantes do estudo através

da plataforma Spotify.
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3. METODOLOGIA

A abordagem qualitativa foi a adotada na presente pesquisa, concentrando-
se na compreensao e interpretacao dos fendmenos sociais, culturais e humanos. Ao
invés de simplesmente quantificar ou medir varidveis, como na abordagem
quantitativa, a pesquisa qualitativa procurou explorar a complexidade e a profundidade
dos contextos sociais e individuais. Este enfoque é particularmente adequado para o
estudo da construcido do podcast, uma vez que possibilita a consideracdo dos

contextos e das nuances da interagdo comunicativa (Denzin; Lincoln, 2011).

3.1 AMOSTRAGEM DE PESQUISA

A amostragem foi realizada por selegéo intencional, enfocando a produgéo de
podcasts na turma multisseriada de 8° e 9° anos. Essa escolha foi justificada pela
premissa de que tais alunos ja possuem um nivel intermediario de competéncia
comunicativa, capacitando-os a criar podcasts com certo grau de complexidade
(Patton, 2002). Os dados foram coletados através da gravagao das atividades
realizadas pelos alunos durante as aulas, identificando as caracteristicas da oralidade
presentes nos podcasts.

O objetivo principal da pesquisa foi analisar os géneros multimodais e os
multiletramentos no contexto das aulas de lingua portuguesa. Reconhecemos a
importancia desses géneros para uma comunicagao eficaz. No entanto, nos ultimos
dois anos, notamos uma queda na proficiéncia dos alunos nessa area. Por essa razao,

decidimos resgatar e valorizar essa pratica durante minhas aulas.

3.2 IMPULSIONAMENTO DA PESQUISA

O que impulsionou a realizacdo deste trabalho, portanto, foi entender que
somos seres comunicativos e que a utilizacdo de podcasts nas aulas de
portugués pode ser a chave para cada aluno melhorar sua oralidade e criatividade.
Isso porque, o podcast pode representar uma experiéncia instigadora e favoravel as
praticas de leitura em sala de aula e auxilia na formacao de leitores proficientes e

capazes de compreender com criticidade o texto oral ou escrito.

69



Partindo do pressuposto de que a oralidade é essencial para a producéo do
podcast da turma, reconhecemos que esse procedimento possibilitara ao aluno
aprimorar suas habilidades de expressao oral. Portanto, introduziremos as sequéncias
didaticas como recurso para orientar a elaboracédo do podcast pelos alunos do 8° e 9°
ano dos anos finais do Ensino Fundamental, destacando aspectos pertinentes aos
textos modais e multimodais, bem como promovendo a conscientizagao dos alunos
sobre a produgao de programas.

Utilizaremos o podcast como suporte para a realizacdo da pesquisa e das
analises por meio de sequéncias didaticas, que serao divididas em etapas. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), “uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Sendo assim, seguiremos o modelo proposto pelos autores.

Confira o0 modelo abaixo:

FIGURA 02: Modelo de Dolz

Apresentagio da Produgio Produgdo final
situagio Inicial

Inicialmente, fiz a apresentagcdo e a identificacdo do género digital a ser

trabalhado (podcast) com os alunos. Posteriormente, criei sequéncias didaticas que
serdo trabalhadas em cinco modulos.

O problema foi direcionando a pesquisa para as areas de géneros textuais
digitais, letramento e multiletramentos e na turma multisseriada de 8° e 9° anos, sendo
este com uma analise geral da turma e com criagcdo de podcasts. Como
procedimentos, podemos citar a necessidade de pesquisa-agdo, isso porque 0s
pesquisadores e participantes representativos da situagcdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. Nao ocorrerdo dados estatisticos
nem quantificacdo. A proposta se assenta na perspectiva dos géneros multimodais,

com oficinas, cuja abrangéncia enfocaram atividades de leitura e escrita.
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3.2.1 A Sequéncia Didatica (Sd)

A sequéncia didatica é uma metodologia de ensino que tem como objetivo
orientar o processo de aprendizagem de maneira organizada e progressiva,
permitindo a estruturacdo de atividades e recursos didaticos que favorecem o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Consoante Libanio (2001), ela "deve
ser pensada como um todo, um processo articulado que permita a construcao gradual
do conhecimento”. Para estrutura-la de forma efetiva, € necessario planejamento e
reflexdo sobre os objetivos a serem alcancados e estratégias mais adequadas para
atingi-los.

A pesquisa realizada por Freitas e Strohschoen (2019) evidenciou a
importancia da sequéncia didatica como estratégia pedagdgica eficaz na garantia de
uma aprendizagem significativa e efetiva. Portanto, é crucial que os professores
adotem essa abordagem em suas praticas de ensino, objetivando proporcionar uma
educacédo de qualidade e efetiva para seus alunos.

A mencdo reforca a importancia da sequéncia didatica como estratégia
pedagdgica para garantir uma aprendizagem significativa e efetiva. E importante
ressaltar que a utilizacdo dessa abordagem pode trazer indmeros beneficios para o
processo de ensino-aprendizagem, tais como a organizacdo e progressdo do
conteudo, a promocao da participacdo ativa dos alunos e a adaptacao das atividades
as diferentes necessidades dos estudantes. No entanto, € preocupante que muitos
professores ainda nao utilizem a sequéncia didatica em suas praticas pedagogicas.

Embora ainda exista certa resisténcia em incorporar as metodologias ativas de
ensino, € inegavel que haja beneficios comprovados em sua aplicacdo. Portanto, é
necessario investir na formacao e no aprimoramento dos professores, a fim de que
possam utilizar essas abordagens de maneira eficaz e eficiente. Dessa forma, é
possivel garantir uma educacédo de qualidade e a formacéo integral dos alunos.

Conforme apontado pela literatura educacional, a sequéncia didatica € uma
metodologia que oferece uma organizacdo efetiva do processo de ensino,
possibilitando a participacao ativa dos estudantes e o desenvolvimento de habilidades
e competéncias cruciais para sua formacédo integral (Oliveira, 2015). Embora seja
amplamente discutida como uma abordagem eficaz no processo de ensino-

aprendizagem, atribuir & sequéncia didatica uma solucdo universal para todos os
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problemas relacionados ao ensino seria um equivoco, uma vez que sua aplicacdo
deve ser consciente e responsavel por parte do professor (Freitas; Strohschoen, 2019;
Masetto, 2013).

Assim, é urgente investir na formacao e aprimoramento dos docentes, de modo
gue possam utilizar a sequéncia didatica de maneira eficaz e obter resultados
positivos para seus alunos. Nessa perspectiva, a busca constante pela atualizacéo e
aprimoramento das praticas pedagoégicas € fundamental para garantir um ensino de
gualidade e efetivo.

Neste contexto, fica evidente que a sequéncia didatica é uma estratégia
fundamental para tornar o processo de ensino mais efetivo e significativo, permitindo
ao professor organizar as atividades de forma articulada e coerente, levando em conta
as caracteristicas e necessidades individuais de cada aluno. Nao é exagero afirmar
gue a sequéncia didatica se configura como um dos elementos-chave para garantir
um ensino de qualidade. E crucial que os professores compreendam a importancia
dessa estratégia e consigam planejar e desenvolver atividades que garantam a
aprendizagem dos alunos.

Preocupa, portanto, que ainda existam praticas pedagodgicas que
desconsiderem a sequéncia didatica, o que pode resultar em um ensino fragmentado
e pouco efetivo, prejudicando gravemente o desenvolvimento dos estudantes. E
imprescindivel que os educadores incorporem essa metodologia em suas praticas
pedagodgicas, a fim de garantir uma educacao de qualidade e significativa para todos
os alunos.

Ora, em tese, a sequéncia didatica é fundamental para garantir um processo
de ensino e aprendizagem efetivo. De fato, sem essa estratégia, ha o risco de que 0s
alunos nao assimilem adequadamente o conteddo, comprometendo seu desempenho
futuro. No entanto, a sequéncia didatica ndo deve ser vista como um roteiro inflexivel
e rigido, como lamentavelmente muitas vezes acontece na pratica educacional.

A SD deve ser pensada e adaptada para cada turma e contexto, considerando
as particularidades e necessidades de cada aluno. Ao personalizar a sequéncia
didatica, o professor pode explorar o contetdo de forma mais eficiente e desenvolver
atividades mais interessantes e engajadoras para os alunos. Nesse sentido, é
relevante destacar a reflexdo de Almeida (2018), que afirma que a sequéncia didatica

€ um recurso pedagogico que pode ser utilizado para planejar, desenvolver e avaliar
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0 processo de ensino e aprendizagem de forma mais eficiente e eficaz, tornando-o
mais dinamico, prazeroso e significativo para os alunos.

O professor, portanto, precisa entender a importancia da sequéncia didéatica
como uma estratégia flexivel e adaptavel, que deve ser utilizada de forma consciente
e responsavel, visando sempre o desenvolvimento integral dos alunos. A
personalizacdo da sequéncia didatica, considerando as caracteristicas de cada turma
e contexto, pode trazer beneficios significativos para o processo de aprendizagem dos
estudantes.

No pensar de Perrenoud (2000), a sequéncia didatica desempenha um papel
crucial ao possibilitar que o professor organize o planejamento de suas aulas de
maneira coerente e articulada, visando alcancar objetivos pedagdgicos especificos.
Enfatiza ele que essa abordagem permite a criagdo de um roteiro de acOes a serem
desenvolvidas em sala de aula, que define o que sera trabalhado em cada aula, os
recursos a serem utilizados e as atividades a serem realizadas pelos alunos.

Isso garante uma aprendizagem mais significativa e efetiva, uma vez que 0s
contetudos séo trabalhados de forma integrada e progressiva, permitindo que o0s
alunos desenvolvam habilidades e competéncias gradual e consistentemente.
Essencial é, portanto, que os professores compreendam a importancia da sequéncia
didatica como uma ferramenta indispensavel para uma pratica pedagogica de
gualidade.

Santos (2015) enumera trés pontos importantes em relacdo a sequéncia
didatica: a importancia de um planejamento prévio, a organizacdo das atividades e a
construcéo de uma aprendizagem significativa. E inegavel que um plano de aula bem
estruturado pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a
organizacdo das atividades € fundamental para que os alunos compreendam a
encadeamento dos conteudos apresentados. Por fim, a construcdo de uma
aprendizagem significativa, que permita ao aluno associar novos conhecimentos aos
ja adquiridos, é essencial para a assimilacao e fixacdo do conteudo.

A elaboracao de uma SD apropriada € fundamental para o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem. A sequéncia didatica deve ser cuidadosamente planejada
para atender aos objetivos de aprendizagem e as necessidades especificas dos
alunos. Infelizmente, muitas vezes a sequéncia didatica é desenvolvida sem uma

analise criteriosa do publico-alvo e dos objetivos de aprendizagem, o que pode
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resultar em uma estrutura inadequada e gerar desinteresse e dificuldades de
aprendizagem. E de extrema importancia reconhecer a relevancia de uma sequéncia
didatica eficaz, ja que uma sequéncia mal elaborada pode comprometer o
aprendizado dos alunos e prejudicar seu desempenho.

A sequéncia didatica eficiente propicia uma aprendizagem significativa e
duradoura e sua importancia, como aduz Nascimento (2018, p. 53), esta no fato de
gue ela “organiza as atividades de ensino, de modo a criar um ambiente de
aprendizagem que favorecga a construcao do conhecimento pelos alunos”. Além disso,
a sequéncia didatica possibilita ao professor planejar aulas dindmicas e envolventes,
estimulando a participacao ativa dos alunos. Sem uma sequéncia bem estruturada,
ha o risco de perder tempo em atividades pouco eficazes, comprometendo o
aprendizado dos estudantes. Portanto, é imprescindivel investir na elaboracdo de
sequéncias didaticas alinhadas as necessidades do alunado e ao processo de ensino-
aprendizagem.

A sequéncia didatica para Souza (2017), “é um conjunto de etapas organizadas
que possibilitam o desenvolvimento progressivo do aprendizado dos alunos” (p. 34).
Ao passo que Oliveira (2019) complementa: “a sequéncia didatica € uma ferramenta
fundamental para a construcéo de conhecimento significativo e para a formacao critica
e reflexiva dos estudantes” (p. 45). Contudo, é essencial ndo confundir sequéncia
didatica com planejamento linear. Quem faz o alerta é Silva (2020): “a sequéncia
didatica ndo € uma série de aulas previsiveis e lineares, mas um conjunto de
atividades e estratégias que podem ser adaptadas e modificadas de acordo com as
necessidades dos alunos” (p. 56).

Com base nas citacdes anteriores e nas mais recentes pesquisas sobre o
assunto, compreende-se que a elaboracdo de uma sequéncia didatica adequada é
um fator critico para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. A SD deve estar
em harmonia com a aprendizagem e as necessidades especificas dos alunos, a fim
de criar um ambiente propicio a aquisicdo e construcao significativa do conhecimento.

Conforme argumentado anteriormente, a elaboracdo de uma sequéncia
didatica bem estruturada é fundamental para garantir uma aprendizagem significativa.
Nesse sentido, Freire (1996) destaca que "ensinar ndo € transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcéo" (p. 47).
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Dessa forma, é preciso que o professor se atente ndo apenas ao contetdo a
ser ensinado, mas também as metodologias e estratégias utilizadas para promover
uma aprendizagem efetiva. Caso contrario, corre-se 0 risco de ndo alcangar 0s
objetivos desejados e frustrar os alunos em relago ao processo de aprendizagem. E
importante considerar que a educacdo ndo se resume apenas a transmissdo de
informacdes, mas sim a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, capazes de
compreender e transformar a realidade a sua volta. Cabe ao professor o papel de
elaborar sequéncias didaticas coerentes e eficazes, capazes de estimular e motivar
os alunos a aprender.

Diante de todo o exposto, torna-se evidente que a elaboracdo de uma
sequéncia didatica bem estruturada € um dos principais fatores que influenciam o
processo de ensino-aprendizagem. Afinal, uma sequéncia didatica eficiente permite
ao professor planejar aulas mais dinamicas e envolventes, estimula a participacéo dos
alunos e aumenta o interesse pela aprendizagem. No entanto, para que iSSo ocorra,
0 educador precisa fazer uma analise cuidadosa do publico-alvo e dos objetivos a
serem alcancados. Como salienta Nascimento (2018), "a sequéncia didatica é
importante porque organiza as atividades de ensino, de modo a criar um ambiente de
aprendizagem que favoreca a construcéo do conhecimento pelos alunos” (p. 53).

Dessa forma, é preciso investir tempo e esforco na elaboracéo de sequéncias
didaticas coerentes e alinhadas com as necessidades dos alunos e do processo de
ensino-aprendizagem. Caso contrario, pode-se comprometer o aprendizado dos
alunos, uma vez que uma sequéncia didatica mal estruturada pode gerar desinteresse
e dificuldades de aprendizagem. Nesse ritmo, é apenas questdo de tempo, de pouco
tempo, para que se perceba a importancia da elaboracdo de uma sequéncia didatica

bem planejada e eficiente.

3.3 TIPO DE ABORDAGEM DA PESQUISA

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, escolhida com o intuito de
compreender as percepgcbes e opinides dos participantes envolvidos nas
intervengdes. Em particular, o foco estava em avaliar o interesse desses participantes
em identificar solugbes para o problema em questdo. Para alcancar esse objetivo,
foram realizadas aulas utilizando a metodologia da sala invertida, visando
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proporcionar uma compreensdo mais aprofundada do contexto e dos elementos
relacionados a situacdo em estudo.

Utilizei a pesquisa-agéo como estudo, pois ela € uma abordagem que envolve
a investigacéo de problemas especificos em um contexto pratico, com o objetivo de
promover mudangas ou melhorias nesse contexto. Ela geralmente é realizada de
forma colaborativa, envolvendo os participantes do contexto em questdo, como
professores, alunos, membros de uma comunidade, entre outros. A pesquisa-ag¢ao
combina elementos da pesquisa e da acao, permitindo que os resultados da pesquisa
sejam aplicados diretamente na pratica e que a pratica informe continuamente o
processo de pesquisa. Essa abordagem busca gerar conhecimento util e relevante
para resolver problemas do mundo real e promover a melhoria continua, por ter esse
carater, combinou com o estudo em questao.

No contexto escolar, onde é necessario criar estratégias para desenvolver as
habilidades dos alunos, especialmente daqueles que estudam em areas rurais, a
pesquisa-agao emerge como uma metodologia essencial. Ela proporciona uma
interagao continua entre professor e aluno ao longo de varios estagios, incentivando
novas perspectivas sobre as aulas de portugués e tornando-as mais significativas para
os estudantes. Nesse sentido, ela assume uma abordagem mais intervencionista, pois
implica em intervengdes praticas ao longo de todo o processo da proposta. Ao abordar
a pesquisa-agao, promovemos uma abordagem dinamica e participativa que busca
aprimorar constantemente a pratica educacional, Michael Thiollent (1996, p. 13)
explica que

A pesquisa-acéo é um tipo de investigagédo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1996, p. 13).

A pesquisa-acao é frequentemente considerada a melhor opgao metodologica
para abordar problemas em um determinado contexto social, devido a sua abordagem
pratica e participativa. Essa abordagem busca compreender a realidade observada
por meio da colaboragdo entre pesquisadores e participantes, com o propdsito de
transforma-la por meio do conhecimento, compreensao e comprometimento para a
acao. Dessa forma, a pesquisa-agao se apresenta como uma abordagem que

promove mudancas significativas e duradouras na realidade estudada, ao mesmo

76



tempo, em que envolve os participantes como agentes ativos na busca por solugdes
de problemas identificados.

Como instrumento para coleta de dados utilizou-se coletas individuais com os
participantes, observacgao participante tanto em sala de aula quanto fora dela. Tendo
como base gravadores de audio digitais ou aplicativos de gravagdo em dispositivos
méveis, plataformas on-line de criagdo de audio.

De acordo com Rampazzo (2010, p. 51):

A pesquisa € um procedimento reflexivo, sistematico, controlado e critico que
permite descobrir novos fatos ou dados, solugdes ou leis, em qualquer area
do conhecimento. Dessa forma, a pesquisa € uma atividade voltada para a
solucao de problemas por meio dos processos do método.

Nesta pesquisa, optou-se por usar fontes primarias e secundarias. Utilizamos
as fontes primarias porque elas nos fornecem dados originais e ainda ndo estudados
sobre o tema, permitindo uma analise mais profunda e precisa dos dados coletados.
Além disso, também empregamos fontes secundarias, que consistem em material
bibliografico previamente publicado e relacionado ao objeto de estudo, com o intuito
de enriquecer o referencial tedrico e contextualizar a analise dos resultados. Dessa
forma, a utilizagdo das duas fontes foi fundamental para a obtengao de informagdes
robustas e embasadas na literatura académica, contribuindo para a validade e
relevancia da pesquisa.

Inicialmente foi elaborado um esbogo delineando as diretrizes da pesquisa,
incluindo os tépicos a serem abordados, como a apresentagao e a definicao do género
digital a ser trabalhado (podcast) com os alunos. O trabalho foi estruturado por meio
de sequéncias didaticas divididas em 5 mddulos, culminando na produgado dos
podcasts como produto final. Esses podcasts foram disponibilizados na plataforma do
Spotify e os resultados foram posteriormente divulgados na escola. A amostra
consistiu na observacdo dos alunos do 8° e 9° anos que ouvem podcasts
regularmente, com uma variedade de interesses, a fim de obter uma visao mais ampla

sobre as preferéncias e comportamentos do publico-alvo.
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3.4 ACOLETA DE DADOS

3.4.1 O género escolhido e o publico-alvo

Inicialmente, em nossas investigacfes, em especifico durante as atividades de
ensino de lingua portuguesa, verificamos que os discentes enfrentam notorias
dificuldades no tocante a comunicacao oral, em particular ao defenderem seus pontos
de vista acerca de tematicas especificas. De se ressaltar que, mesmo habitando em
areas rurais, € imprescindivel que estes alunos detenham competéncia no emprego
adequado da linguagem falada e na distingdo desta em relacdo a linguagem escrita.
Nesse contexto, passamos a considerar o podcast como uma alternativa viavel para
amenizar tal problematica, haja vista que a criagcdo de episodios por parte dos
estudantes possibilita a autorreflexdo quanto a qualidade da sua comunicacgao oral,
favorecendo, deste modo, a detecgao e correcao de eventuais falhas.

Nesse contexto, tornou-se premente o desenvolvimento de multiletramentos no
ambito das aulas de lingua portuguesa, tendo como suporte a utilizacdo do podcast
como ferramenta pedagodgica. Dessa maneira, propds-se uma abordagem
metodolégica pautada na producdo de podcasts para aprimorar a competéncia oral
em um contexto real da lingua.

Vale destacar que a turma em questdo era composta por 22 estudantes,
incluindo uma aluna com necessidades especiais. Porém, ao final do periodo, apenas
15 alunos permaneceram devido as frequentes mudancas populacionais da regido.
Além disso, havia trés alunos repetentes do sétimo ano que demonstravam pouco
interesse em produzir textos, alegando dificuldades com a criatividade e a tolerancia.
No entanto, ao serem incentivados a escrever sobre temas de seu interesse, eles se
mostraram motivados e receptivos as orientacdes fornecidas durante as oficinas.

Nesse contexto, a pesquisa foi desenvolvida por mim, professor de portugués,
producédo textual e Inglés da EMEF Belo Progresso |. Os sujeitos participantes da
pesquisa somaram em torno de 15 alunos pertencentes a turma multisseriada do 8° e

9% anos do ensino fundamental, com idades estimadas entre 14 e 16 anos.

3.5 O PLANEJAMENTO DAS ACOES
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As oficinas de confeccao dos podcasts em meu projeto de intervencdo foram
reflexos de uma rica experiéncia de atividades na época da pandemia. Assisti a uma
palestra sobre as Novas Tecnologias Educacionais e pensei em aplica-la em minha
sala de aula porque os alunos adoram programas de podcast. Assim, pensei em fazer
5 oficinas e colocar o assunto do bimestre para que eles tivessem um contetudo de
lingua portuguesa em maos.

Depois de algumas tentativas para chamar atencéo dos educandos, encontrei
uma que eles adoraram. J& tive inUmeras experiéncias em sala de aula e poucas
fizeram sucesso, porém, nesse mundo tecnolégico, temos o dever de tentar melhorar
a relacdo com os alunos e nesse contexto, precisamos abandonar certas praticas
tradicionais e procurar a forma que mais se adeque a pratica pedagogica.

Sendo assim, a intervencédo pedagdgica deve ser planejada dentro de um
contexto que faca sentido para os nossos educandos. Na turma multisseriada de 8° e
9° ano, onde leciono, levei os alunos a analisarem as caracteristicas os géneros
textuais e a identificar as caracteristicas formais e funcionais do género textual
podcast por meio de aulas expositivas e praticas.

A partir da sequéncia didatica basica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
iniciei a proposta de intervengdo como uma possibilidade real de trabalho com a
escrita e oralidade por meio dos podcasts, adotando o principio da oficina, segundo

0s autores,

E é seu elemento chave, na medida em que esta propde uma maneira precisa
de trabalhar em sala de aula. Em seguida, o texto insiste em alguns pontos
essenciais, a saber, mais particularmente: os principios tedricos subjacentes
ao procedimento; seu carater modular e as possibilidades de diferenciagcao
de ensino deste decorrentes; a relagcdo com as outras dimensdes de ensino
de lingua (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 96).

Assim, para o desenvolvimento das oficinas para confecgdo dos podcasts
presentes na proposta de intervencgao, utilizei o Spotify como ferramenta, pois € um
dos melhores aplicativos e pode ser utilizado de forma off-line, permitindo assim que
os alunos tenham acesso ao conteudo a qualquer hora do dia, pois preciso relembrar
qgue sao alunos da zona rural e nem todos tém acesso a internet em casa. O uso do
aplicativo em modo off-line se tornou a melhor opcgéao.

Como motivacao para a realizagao dos podcast, inicialmente, apresentei varios

programas de podcasts (de diferentes duragcdes) dentro do aplicativo Spotify. Essa
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abordagem inicial teve como objetivo oportunizar a familiarizagdo dos alunos com o
género digital podcast e como os programas de audio sdo disponibilizados na
plataforma.

O préximo passo foi a selecdo do contetdo (equivalente ao bimestre). Nesta
etapa, buscou-se o entendimento do contetdo por parte dos alunos, pois eles foram
0s responsaveis pelo desenvolvimento do conteldo. Diante do exposto, meu
compromisso foi o de conduzir os educandos a perceberem como organizar a
competéncia comunicativa de cada aluno.

Para finalizar, os alunos escolheram o nome do podcast da turma: NOSSA
FALA, NOSSO POD. Como proposta de expansao da ideia inicial para as demais
disciplinas na escola e colocando a comunidade escolar na era dos conteudos digitais.
Foram propostas ao longo desta intervencéo atividades como construcdo de mural e

a producéo de conteudo midiatico.

3.6 AS OFICINAS

Neste estudo, os médulos foram designados como oficinas, pois representam
uma parte fundamental do processo de aprendizagem. Optei por destacar a natureza
pratica das atividades, destinadas a promover a participacao ativa dos alunos. Como
resultado, as atividades propostas nas oficinas subsequentes foram concebidas com
0 objetivo de promover um ensino de lingua que seja dialégico e emancipador,
percebendo a sala de aula como um ambiente propicio para o desenvolvimento de
relacbes baseadas em apoio, socializagéo, respeito e, principalmente, didlogo.

Dessa maneira, buscou-se incentivar a expressdao oral dos alunos,
proporcionando a cada um deles espaco para compartilhar suas experiéncias. Atraves
da pratica de leitura em circulo, busquei adaptar minha abordagem para criar um
ambiente encorajador, promovendo a escuta atenta e o0 desenvolvimento de
habilidades de expresséo oral seguras e claras.

Percebemos que, durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa ocupou
o centro das discussdes sobre a necessidade de aprimorar a qualidade do ensino no
pais. No entanto, “o ensino de Lingua Portuguesa era marcado por uma sequenciagao
de conteudos que poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (...) juntar

frases para formar textos” (Brasil, 1997, p. 35-37).
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Dessa forma, o conhecimento era transmitido de maneira fragmentada e sem
alcancar resultados satisfatérios, o que resultava em um alto indice de reprovacéo e
evasao escolar. Isso ocorria porque os alunos ndo conseguiam encontrar sentido no
ensino oferecido. Durante décadas, o foco predominante era no estudo gramatical, “o
ensino da metalinguagem, sem se preocupar com o ensino da lingua” (Marinho,1997,
p. 87).

Por essa razao, ao abordarmos os fundamentos do ensino e aprendizagem da
lingua materna, baseamo-nos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
referentes ao ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Esses documentos

representam uma pratica pedagdgica resultante da interconexado de trés variaveis:

e O aluno;
e Os conhecimentos com o0s quais se opera nas praticas de linguagem;

¢ A mediacao do professor.

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, € o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age com e sobre o0 objeto de conhecimento. O segundo elemento, o0 objeto
de conhecimento, sdo os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos implicados
nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento da triade € a pratica
educacional do professor e da escola, que organiza a mediacéo entre sujeito e objeto
do conhecimento (Brasil, 1998, p.22).

Mais do que se articularem, os elementos dessa triade aluno-conhecimento-
mediacao do professor dialogam e se confrontam num movimento continuo. Para
compreendermos melhor essas relacdes € necessario entendermos a natureza do
homem, do conhecimento e da linguagem. Especialmente nos ultimos vinte anos, as
teorias de aprendizagem de cunho socioconstrutivista — baseadas nos estudos de
Vygotsky- e as teorias enunciativo-discursivas sobre lingua e linguagem- que tém em
Bakhtin o seu percursor-vem nos ajudando nessa tarefa.

Tanto as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas quanto as de linguagem
enunciativo-discursivas tém como pano de fundo a concepcédo de homem como um
ser social e histérico que se constitui nas e pelas relacées com os outros, que se dao
em certo tempo e espaco, por meio da linguagem.

Na visdo de Vygotsky (1992), considerando que somos sujeitos que nos

construimos nas relat;ﬁes com 0s outros, € no fempo e no espago em que essas
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relagbes acontecem, que aprendemos e produzimos conhecimento, que
desenvolvemos nossa consciéncia enquanto sujeitos. O conhecimento, portanto, €
também produto dessas relacdes, como reitera Cavalcanti (2005). Nesta mesma
perspectiva, “pela linguagem os homens e mulheres se comunicam, tém acesso a
informagao. Expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes

do mundo, produzem cultura” (Brasil, 1998, p. 22).

Quadro 01: Oficina 1: Escolha dos Temas a serem distribuidos pelos alunos

Oficina 1 (2h/a)

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Investigar se o0s alunos
envolvidos na proposta de | 1 — Apresentacao, feita por mim, dos
intervencdo ja tiveram | principais app (Spotify, iTunes (Apple
contato com algum | podcasts), Google podcast etc.).
aplicativo de streaming.
Estimular a capacidade de
entender 0S termos | 2 — Levantamento do conhecimento
voltados ao género digital. prévio dos alunos quanto aos géneros
Construir com a turma o utilizados.

conceito de Tecnologia
Digital. 3 — Discussao sobre os elementos
Sondar os conhecimentos | digitais.

prévios dos alunos sobre o
género digital podcast.

No inicio do trabalho, partimos da apresentacdo do filme “Jobs” (2013) e
expliquei como seria a aplicacdo do projeto de intervencdo, que foi esquematizado
conforme a especificidade da turma. Sublinho que os registros e contribuicbes foram
feitos sem alterar a escrita e/ou fala dos alunos, pois o objetivo foi somente
acompanhar a atividade responsiva durante o desenvolvimento das atividades de
producdo dos podcasts. Por questdo ético-metodolégica, os alunos ndo foram

identificados.
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FIGURA 03: Alunos assistindo ao filme “Jobs”.
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Fonte: Thiago Araudjo Morais. Agosto, 2023.

Apés a apresentacdo do filme, falamos sobre os elementos digitais presentes
em nosso cotidiano, tais como smartphones, tablets etc. Falei brevemente sobre a
Plataforma Spotify, sobre o iTunes e o Google Podcast. E pertinente comentar que
houve uma participacéo efetiva dos alunos, pois € algo que eles vivem e adoram. Aqui,
0S grupos e os temas de trabalhos foram escolhidos pelos proprios alunos.

A revisao sistematica foi realizada em trés fases: (i) planejamento, no qual as
diretrizes da pesquisa foram baseadas; (i) conducéo, que consistiu em executar a
busca e selecdo de videos e obras de interesse; e finalmente, (iii) a etapa de extracao
de dados, que nos permitiu examinar os estudos selecionados para entender o estado
da arte na area sob investigacéo.

Na fase i, aconteceu o planejamento baseado na experiéncia vivida com a
turma, na qual apliquei a sequéncia didatica sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). J4 na segunda fase, selecionamos alguns videos e obras de interesses dos
alunos para que tivessem ideias sobre a confeccao de seus futuros podcasts. Ainda

nesta fase, apresentei o0 meu podcast e alguns programas que sigo para que eles se
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familiarizassem com o género. A etapa iii foi a mais dificil de explicar, devido aos
termos técnicos utilizados na informéatica. Mas com a ajuda do técnico em informética
da Secretaria municipal de Educacédo de ltupiranga-Semed, o alunado conseguiu
compreender melhor o tema. Na oficina seguinte, fizemos o estudo para dar inicio a

confec¢ao do podcast dos alunos.

Quadro 02: Oficina 2: Estudo do conteudo para confecgao dos podcasts

Oficina 2 (2h/a)

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Proporcionar aos alunos |1 - Levantamento de informacdes
experiéncias com 0s |sobre a escolha dos temas.
géneros digitais.
2 — Ouvir e comentar a masica
Levantar hipoteses sobre |“Queremos saber” (Gilberto Gil).
0S géneros digitais.
3- Leitura do texto: O poder da
Analisar 0s temas |destruicdo (Milton e Maria Luzia).
escolhidos pensando na
construcdo dos podcasts. 4- Antecipacdes da tematica
tecnologia empregadas na letra da
musica e no texto.

5- Leitura do texto.
6- Identificacdo do uso da
tecnologia e suas implicacdes na

sociedade.

7- Levantamento de hipéteses
sobre a era digital.

Ao trazermos para a sala de aula o debate sobre os géneros digitais, notamos
um fato muito importante: se a nossa consciéncia se constitui nas relacdes sociais,
por meio da linguagem, a apropriacdo de todo e qualquer conhecimento se da de fora
para dentro, sendo resultado de um processo de internalizacdo longo, que tem inicio
no momento em que tomamos contato com o novo conhecimento, na relagdo com o

outro.
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A apreensao do conhecimento, vale destacar, surge e se constitui na tensao,
no conflito entre o que vem do outro e 0 que esta no pensamento daquele que ira
apreendé-lo. Em outras palavras, a aprendizagem nédo se da de forma passiva é
preciso que haja uma acdo e reagao para que ela aconteca. Assim, a expectativa
nesta oficina era de que a leitura da letra da musica “Queremos Saber” (Gilberto Gil),
provocasse essa discussao dialégica em torno das novas tecnologias e suas
consequéncias em nossas vidas.

Partindo da musica e, posteriormente, do texto “O poder da Destruicdo”, notei
que os alunos comegaram a se identificarem com os temas e a linguagem usada tanto
na cangao, quanto no texto. E assim, percebi um esforgo mutuo entre os alunos na
construcao do entendimento do que estava sendo debatido. Assim sendo, podemos
concluir que o conhecimento se constrdi nas relagdes sociais, 0s alunos como sujeitos
da agao de aprender, que agem com e sobre o objeto de conhecimento, o fazem nas
trocas verbais, nas interagcdes de sala de aula, seja com seus pares, seja com seu
professor, seja, ainda com os diferentes textos dos diferentes autores. Assim, é a
qualidade dessas trocas verbais em sala de aula que possibilita aos alunos a

aprendizagem de novos conhecimentos.

Quadro 03: Oficina 3: Analise do /ayout do Podcast.

Oficina 3 (2h/a)
PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS

DIDATICOS
Preparar o aluno para familiarizacdo | Apresentar aos alunos o
da plataforma de streaming. layout do podcast, a fim de

facilitar a producéao do género
digital podcast e entender
como funciona a estrutura
para incluir o audio na
plataforma Spotify.

Sabemos que a presenca das Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagédo (TDICs) impulsiona cada vez mais préticas de linguagem que envolvem

textos “multi”. Eles se configuram em géneros multissemidticos e multimidiaticos,
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porque convocam Varias linguagens (linguisticas, visuais corporais, sonoras) que
suportam diferentes midias (impressa, radiofénica, televisiva, digital) para construir
sentidos; também multiculturais, porque as interacdes favorecem o convivio com
repertorios culturais diversificados que ampliam a convivéncia entre culturas, embora
nem sempre seja uma convivéncia respeitosa e ética, e possibilitam intercambios e
hibridismo nos modos de dizer e nos modos de pensar e de ser dos sujeitos,
especialmente agora que muitas das interagdes sao intensamente mediadas pelas
TDICs.

Lembramo-nos que, até entdo, as praticas de letramentos referiam-se a
multiciplidade e a variedade de praticas que privilegiavam o escrito/impresso (o
chamado letramento da letra). Para tratar das praticas nas quais estdo envolvidos
novos letramentos estdo implicados novos arranjos de linguagens, novos
comportamentos, novas formas de produzir e fazer circular os textos. Foi ai que
passamos a abordar o conceito de multiletramentos, que veio agregar esses novos
“‘multi”, que cada vezes mais caracterizam os textos: as multissemioses (linguagens e
midias) e a multiculturalidade. O que para Rojo (2012, p. 05), sao as “capacidades e
praticas de compreenséo e producao de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar”. Em outras palavras: exige-se, ndo apenas dos alunos, mas também dos
professores, novos letramentos, novas praticas e habilidades.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica
essas novas praticas de linguagem e produc¢des, nao sé na perspectiva de atender as
muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas
e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posicdes e argumentos contrarios (Brasil, 2017, p. 69).

Dessa maneira, ao apresentar aos alunos o layout do podcast, a fim de facilitar
a producdo do género digital podcast, corrobora as palavras de Rojo (2012), para
guem precisamos entender 0s novos letramentos para que favorecam as praticas
constantes de escuta e de producéo de textos orais e escritos, que possibilitam por
meio da andlise e reflexdo sobre a lingua, de forma sistematica e progressiva, a

ampliacdo da competéncia discursiva dos alunos.
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Neste momento, apresentei aos alunos a plataforma Spotify e notei que alguns
j& a conheciam e tinha certa familiaridade com ele. Foi ai que percebi o quanto esses
alunos estdo imersos no mundo digital. Assistimos alguns videos sobre como incluir o
audio na plataforme e nesse momento, dividi a sala em 4 grupos. Cada grupo teve a
oportunidade de fazer na pratica como “subir’ o audio para o Spotify. Vale ressaltar
que o Spotify foi escolhido pelos alunos, ndo porque é a maior plataforma de

streaming, mas por ser mais pratica. Esse foi o relato de alguns alunos.

Quadro 04: Oficina 4: Criacdo do Podcast da Turma

Oficina 4 (2h/a)

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Preparar o0os alunos a|Criar os podcasts conforme a divisao
confeccdo do podcast do|dos grupos por temas.
grupo.

FIGURA 04: Grupos Tematicos.

Fonte: Thiago Araudjo Morais. Agosto de 2023.
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Nesta oficina, os alunos foram divididos em 4 grupos com 4 participantes cada
e ficaram livres para escolher os temas para seus podcasts. Para iniciar os trabalhos,
procurei incentivar a participagéo ativa dos estudantes, pois essa troca de experiéncia
ajuda no aprendizado de cada aluno. Nesse momento aproveitei para explicar os
diferentes formatos de podcast, como entrevista, debates, storytelling, entre outros.

ApGs a explicacdo dos tipos de podcast, ensinei os alunos como elaborar um
roteiro para podcast, incluindo aqui a introducdo, o desenvolvimento e a concluséo.
Expliquei a importancia da definicdo dos tdpicos a serem abordados e como estruturar
o conteudo de forma atrativa.

Os equipamentos utilizados para a gravacao do podcast da turma foram seus
smartphones. Pedi para que baixassem o software no Play Store, o escolhido foi o
Spotify for Podcasters (antigo Anchor). Este aplicativo funciona tanto na forma on-line
guanto off-line. Esse detalhe nos ajudou muito, j& que alguns alunos nao tinham
acesso a internet em casa.

Ao baixarem o aplicativo em seus celulares, expliquei sobre a edi¢cdo do audio,
incluindo a limpeza de ruidos, a edicéao de trilhas sonoras e efeitos especiais. Neste
momento, mostrei como se organiza o material que foi gravado na plataforma e como
o0 episodio foi estruturado e finalizado.

Tivemos duas etapas: a primeira foi realizada na escola; a segunda, os alunos
fizeram em suas respectivas residéncias. Na segunda etapa, as orientagdes foram
repassadas na escola. Davidas que porventura surgiam na casa dos alunos eram
sanadas no dia seguinte, na escola.

Durante a oficina de editoracao dos roteiros dos alunos, percebi a empolgacéao
deles. Logo estavam criando seus proprios podcasts e desempenhando a funcéo de
podcasters, conquista inimaginavel por eles a alguns anos atras. A dedicacédo e o
entusiasmo ficaram evidentes. E motivador perceber que 0s grupos estavam se
doando ao maximo e a cada momento que eles ndo conseguiam era compreensivel,
pois diante dos erros de gravacao, notei que eles se superavam mais e mais.

Quanto a orientacéo da plataforma de hospedagem e publicacéo dos podcasts,
foram ensinadas aos alunos estratégias de divulgacédo para atrair os ouvintes. Aqui,

foram usadas as redes sociais da escola e dos proprios estudantes. Iniciamos a
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divulgacéo na escola, com as turmas de 6° e 7° anos da escola, além da divulgagdo
na Escola polo Gentil Cohen.

Finalizamos essa sequéncia abordando a importancia da andlise dos
resultados e dos feedbacks (retorno) dos ouvintes para aprimorarmos futuros

episodios.

Quadro 05: Oficina 5: Apresentacéo do podcast produzido pelos alunos.

Oficina 5 (2h/a)

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS
Organizar a|Apresentacdo do podcast produzido pelos
apresentacdo dos |alunos.
podcasts a
comunidade
escolar.

O dia da culminancia foi muito especial. Um momento impar na historia ndo so
da escola, mas de todo o municipio, pois o0 sonho que nasceu de um projeto pensado
para minimizar a pandemia, agora estava sendo realizado. Nesse dia, contamos com
a presenca do coordenador responsavel pelo Ensino do campo, o diretor da Escola
Gentil Cohen (Escola Polo) e de toda a equipe pedagodgica da EMEF Belo Progresso
l.

Os alunos apresentaram seus podcasts em uma das salas de aulas da escola.
O misto de nervosismo e ansiedade tomou conta dos alunos, logo nao é todo dia que
eles tiveram a oportunidade de apresentar um trabalho tdo esperado e inovador como
este.

O encerramento se deu com um café da manh&, chamado “Café com Pod”,
onde os alunos tiveram a oportunidade de socializar suas experiéncias com 0s outros

colegas e a comunidade em geral.

89



A
Ve

Fonte: Thiago Araudjo Morais. Agosto de 2023.

3.7 DETALHAMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

A proposta de intervencao seguiu uma organizacao no modelo de médulos de
ensino, chamados de oficinas, como mencionados no topico anterior. Assim, para
tratarmos sobre a SD, no primeiro momento, ocorreu a apresentacéo do género digital
podcast aos alunos. Esta etapa serviu de apoio as seguintes, pois nela foi feita a
sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género em questao.

No segundo momento, ocorreu a atividade de sensibilizacdo e motivacao para
0 inicio da producdo de seus podcasts. Através de conversas, eles tiveram a
oportunidade de socializarem suas ideias numa roda de conversa durante algumas
aulas. Por meio deste compartiihamento, buscamos identificar interesses e
perspectivas dos alunos em relacdo a confeccdo dos podcasts. Na etapa final da SD,
os podcasts produzidos foram socializados aos demais colegas da escola, ampliando
a ideia sobre 0 género em questao e fortalecendo a vontade de outros alunos fazerem
seus proprios podcasts.

Para melhor visualizac&o, dispomos o planejamento da SD nas aulas da turma

multisseriada de 8° e 9° anos, em forma de oficinas, abaixo:
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Quadro 06: Planejamento Geral das Oficinas.

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa.
PROFESSOR: Thiago A. Morais.

Turma/Série: 8° e 9° anos (multisseriada)

TEMAS: O impacto da tecnologia na forma como consumimos podcasts.
Inteligéncia Artificial e Machine Learning.
Internet das coisas (IoT).
Ciberseguranca.
Desenvolvimento de Aplicativos: processo de criacdo de aplicativos
moveis e web.

CONTEUDOS TRABALHADOS

O impacto dos podcasts na era digital;

Diversidade de géneros de podcasts;

Critica e reflexdo do conteudo;

Producéo de playlists;

Noticias e jornalismo digital;

Entrevistas em formato de Podcast;

Plataforma de Streaming: o0 que € e para que serve?

Definicdo, pesquisa, roteiro, edicdo do audio e publicacdo do podcast;

HABILIDADES (BNCC)

e EF69LPO1/ EF69LP02/ EF89LP01/ EF89LP03/ EF89LP04/ EF09LPO1/
EF69LPO6.
e EF69LPO7/ EF69LP08/ EF89LP0O8/ EF89LP09/ EF89LP21.
e EF69LP11/ EF69LP25/ EF89LP22/ EF89LP27.
e EF69LP16/ EF89LP14/ EF89LP23.
Tempo da sequéncia didatica

e 10 horas/ aula. (Aproximadamente 13 aulas)

Materiais necessarios para a sequéncia didatica

Livro didatico, caderno para anotacdes, datashow, aparelho de som, etc.
Podcasts relevantes;

Textos complementares;

Atividades préticas;

Debates e discussao;
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Quadro 07: Oficina 1.

Oficina 1 (Aulas 1 e 2)
Organizacao da turma

A turma foi organizada em forma de circulo com o professor mediando a
discussao. Tivemos uma longa conversa sobre as principais plataformas de
streaming (Spotify, iTunes (Apple podcasts), Google podcasts etc) e os
“materiais” que compdem o mundo virtual.

Introducéo

O primeiro momento foi uma apresentacao contextualizando o tema, explicando
0 que sao essas plataformas de streaming, em especial o que é Spotify e sua
importédncia no cenario digital. Também falamos sobre a relevancia dos
aplicativos de streaming no mundo atual.

Desenvolvimento

Fizemos uma discussao coletiva sobre os elementos digitais (imagens, videos,
audios, textos, infograficos, entre outros tipos de conteddo que séo criados e
distribuidos em formato digital. Também como eles sdo fundamentais para a
comunicacao e interacdo na era da tecnologia, sendo amplamente utilizados em
web sites, aplicativos, redes sociais e em outros diversos contextos on-line.
Logo em seguida, para agucar a curiosidade dos educandos e complementar
0s estudos, assistimos ao filme “Jobs” (2013). Para nos auxiliarmos com o0s
temas técnicos da informatica, contamos com a ajuda do técnico em Tl da
SEMED, que fez uma palestra com os alunos.

Concluséao

A aula foi finalizada com os alunos compartilhando suas opinides e tirando suas
duvidas em relacéo ao tema proposto.

Avaliacéao

A aula transcorreu conforme o planejado e, por isso, avalio com satisfatéria.

No inicio da aula, expliquei que usariamos os celulares como suporte para a
aula e demonstrei que usar um recurso como este é fundamental em momentos
oportunos. Em seguida, falei que o Google podcasts, o Spotify e o iTunes (Apple
podcasts) sdo plataformas de streaming de podcasts, mas elas tém suas proprias

particularidades. O Google podcasts € uma plataforma de podcasts do Google,

92



disponivel para os dispositivos Android e iOS. Ele oferece uma interface simples e
integrada com outros servicos do Google, como o Assistente Google. J& o Spotify é
uma plataforma de streaming de musica que também oferece uma vasta biblioteca de
podcasts. Ele se destaca por sua integracdo com listas de reproducdo de musica e
recomendacgdes personalizadas. E o Ultimo, temos o iTunes, agora conhecido como
Apple Podcasts, é a plataforma de podcasts da Apple, disponivel em dispositivos iOS
e Mac. Ele oferece uma ampla selecao de podcasts e esta integrado ao ecossistema
da Apple, incluindo o iCloud e outros servicos.

O Spotify € amplamente considerado como a plataforma de streaming de maior
alcance, devido a alguns fatores. Em primeiro lugar, o Spotify ja era uma plataforma
popular para streaming de musica, e quando eles expandiram para incluir os podcasts,
muitos usuarios ja estavam familiarizados com o aplicativo. Além disso, o Spotify
investiu em parcerias exclusivas com criadores de conteudo renomados e na
producéo de podcasts originais, 0 que atraiu ainda mais ouvintes para a plataforma.
Sua integracao com listas de reproducéo de musica e recomendacdes personalizadas
também contribuiu para a sua popularidade entre usuarios que desejam ter acesso a
musica e podcasts em um s0 lugar. Isso justifica a escolha do Spotify como plataforma
de suporte para nosso podcast.

Apos decidirmos a plataforma de ancoragem do podcast da turma, discutimos
juntamente com um técnico em Tl da SEMED, como os conteudos digitais sdo criados
e distribuidos nas midias digitais. O técnico nos explicou que os conteudos digitais
séo criados e distribuidos nas midias digitais por meio de um processo que envolve
varias etapas. Primeiramente, o conteudo é criado, podendo ser textos, imagens,
videos, audios, entre outros formatos. Em seguida, ele € editado e preparado para a
distribuicdo. Depois, o conteudo € distribuido por meio de diferentes canais digitais,
como web sites, redes sociais, aplicativos de streaming, plataforma de
compartilhamento de videos, entre outros. Essa distribuicdo pode ser feita de forma
organica onde o proprio autor do contetdo o compartilha em seus canais, ou por meio
de parcerias com as outras empresas ou influenciadores.

Além disso, o uso de técnicas de marketing digital, como o SEO (otimiza¢ao
para mecanismo de buscas), publicidade paga e estratégias de engajamento de redes
sociais também sdo comuns para aumentar a visibilidade e alcance de contetdos
digitais. Apés a explicacdo do técnico de TI, organizei a sala em fileiras para

assistirmos ao Filme “Jobs” (2013) (Anexo A). O objetivo do longa foi mostrar o quanto
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a paixdo e persisténcia pode influenciar nossos objetivos. Aqui temos a forca de

vontade dos alunos em persistirem em seus sonhos e lutarem por eles.
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Quadro 08: Oficina 2.

Oficina 2 (AULAS 3 e 4)
Organizacao da turma

A turma foi organizada em forma de circulo com o professor mediando a
discusséo.

Introducéo

Fiz um breve levantamento sobre a escolha dos temas dos podcasts e
algumas antecipacdes a respeito da tecnologia em nosso cotidiano.

Desenvolvimento

Entreguei a letra da musica “Queremos saber” (Gilberto Gil), para cada
aluno e logo apos iniciei a musica. Pedi aos alunos que se atentassem as
palavras que faziam alusdo a tecnologia. Apos os alunos escutarem a
musica, pedi para uma aluna ler um texto intitulado: O poder da destruicdo
(Milton e Maria Luzia). Fizemos a andlise da letra da musica e do texto de
forma expositiva, dando ouvido aos argumentos utilizados pelos alunos.

Concluséo

A aula foi finalizada com uma atividade de compreensao e interpretacéo da
musica e do texto. Como aprofundamento de estudos, pedi aos alunos que
assistissem ao filme: “Al — Inteligéncia Artificial” (2001), em casa.

Avaliacéao

A aula transcorreu conforme o planejado e foi avaliada como satisfatoria.

Na segunda oficina, a musica: “Queremos saber”, de Gilberto Gil (Anexo B) e
o texto “O poder da destruicao” (Anexo C), dos autores Milton e Maria Luzia, foram as
atividades escolhidas. Para que todos tivessem o acesso a letra da musica, foram
distribuidas coOpias impressas, além do compartilhamento pelo whatsapp daqueles
gue estavam com celular em maos. Toquei a musica e logo apds fiz alguns
guestionamentos sobre a letra da musica, tais como: O que aborda a letra da musica
ouvida? Quais as reflexdes podemos fazer? Neste momento, pude ouvir a opinido dos
alunos sobre a tematica abordada pela musica. Apés a exposic¢ao dos alunos, salientei
gue a musica do Gilberto Gil aborda questdes sociais e politicas, além de fazer criticas
a situacdo do pais. A musica reflete sobre a busca pelo conhecimento, a importancia

da informacao e a necessidade de questionar o que nos rodeia.
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No caso do texto “O poder da destruicdo”, fizemos uma leitura coletiva e
apresentei uma breve biografia de Julius Robert Oppennheimer, um dos principais
cientistas envolvidos na constru¢cdo da bomba atdémica durante a Segunda Guerra
Mundial. Convidei dois alunos para fazerem a exposic¢ao oral de suas interpretacoes.
Um dos questionamentos feitos por mim ao aluno A, foi: quem era Oppenheimer? Ja
para o aluno B, indaguei: “Gilberto Gil questiona na musica: ‘Queremos saber o que
vao fazer com as novas invencgdes’. Oppenheimer sabia o que iam fazer com a sua
invencao?”. Ambos os alunos responderam assertivamente apontando trecho do texto
gue comprovou suas respostas. O aluno A respondeu: “Julius Oppenheimer foi um
dos cientistas responsaveis pela construcdo da bomba atédmica” e o Aluno B
respondeu: “Sim, Oppenheimer sabia das consequéncias devastadoras de sua
invencdo. A comprovacao esta no 3° paragrafo do texto quando ele cita: “Tornei-me
companheiro da morte, um destruidor de mundos’. Optei pelas respostas orais para
poder treinar a compreenséao dos alunos, além do mais, estava preparando-os para a
confeccao de seus futuros podcasts.

Ao término da aula, os alunos fizeram atividades de interpretacdo, tanto da
musica quanto do texto (Anexo D). Como atividade de casa, pedi aos alunos que
assistissem ao filme: Al — Inteligéncia Artificial (2001) (Anexo D). Fiz um breve
comentario sobre o filme, salientei que o filme aborda a historia de um androide
chamado David (Haley Joel Osmet) que foi programado para amar. O filme se passa
num futuro distopico e explora questdes éticas e emocionais relacionada a criacédo de
seres artificiais com capacidade de sentir emoc6es humanas. Além disso, discute a
natureza do amor, a busca pela aceitacdo e a relagdo complexa entre homens e

maquinas.
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Quadro 09: Oficina 3.
OFICINA 3 (AULAS 5 e 6)

Organizacao da turma

Os alunos foram organizados em grupos com 4 (quatro) participantes cada
e ficaram na sala de aula.

Introducéo

Iniciei a aula com uma breve explicacdo sobre o que é um podcast, sua
popularidade crescente e a importancia de um layout atrativo para atrair
ouvintes e a plataforma do Spotify.

Desenvolvimento

As atividades desenvolvidas nesta aula foram apresentar: introducdo ao
podcasting, identidade visual, capa do podcast, design da pagina do
podcast, elementos graficos utilizados em episédios, consisténcia visual,
ferramentas e recursos Uteis e exemplos e analise de layouts “bem-
sucedidos”. Foi uma aula inteira expositiva, mas com momentos de
interacdo entre os grupos. Além de alguns alunos terem o contato com o
aplicativo do Spotify for podcasters.

Concluséo
A aula foi finalizada com os alunos baixando em seus smartphones o
aplicativo do Podcasters (antigo Anchor) e fazendo alguns ajustes no audio
do aplicativo. Para complementar os estudos, pedi que cada aluno
realizasse uma busca na Plataforma Spotify por podcasts de seus
interesses.
Avaliacéao

A avaliacdo da aula foi razoavel.

Observacdo: No momento em que os alunos baixariam seus aplicativos, a
internet caiu e retornou quase no final da segunda aula.

A 32 oficina iniciou com uma aula expositiva, para que os alunos
compreendessem o que € um podcast e porque usariamos a Plataforma Spotify como
suporte para o podcast produzidos pelos alunos. Primeiramente, coloquei no quadro
a seguinte pergunta: O que é um podcast? Esperei alguns minutos para que os alunos
pudessem pensar sobre a pergunta. Deixei 0os alunos a vontade para responderem,
mas poucos tentaram. Nesse momento percebi que eles ja faziam uso de podcast,

porém nao sabiam conceituar, entdo, expliguei que um podcast € uma forma de
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conteudo digital, geralmente em forma de audio, que aborda uma ampla variedade
topicos, tais como noticias, entretenimento, educacdo, entrevistas, narrativas etc.
Aqui, mostrei a minha plataforma do Spotify para eles.

Explorei a plataforma mostrando o layout e como eles estdo dispostos. Pedi
muita atencdo porque o contetdo depende de minhas preferéncias e o tempo para
cada podcast depende do assunto, pois pode ter tempo de 3 minutos, 15 minutos, 30
minutos, 1 hora ou mais. Na area do meu podcast tem entrevistas, entretenimento,
idiomas, musicas, etc. Eles perceberam que a plataforma é bem simples e que os
podcasts estdo organizados de maneira didatica e dedutiva. Deixei alguns minutos
para tirar as davidas dos alunos.

Em um segundo momento, mostrei o aplicativo Spotify for podcasters para eles.
Nesta hora, justifiquei a escolha do aplicativo porque € de facil manuseio e, apos ser
baixado, pode ser utilizado de forma off-line, um recurso tdo importante porque a
escola, as vezes, nao tem internet e eles podem ouvir seus podcasts enquanto estao
em casa ou no trabalho diario, sem se preocuparem com a internet. Notei o
entusiasmo na sala ao revelar que o aplicativo funcionava de modo off-line.

No terceiro momento, eles baixaram o aplicativo em seus celulares e tiveram o
primeiro contato. Pedi que eles ficassem, a vontade, e que explorassem bem, além
de tirarem as davidas que tivessem. Como o aplicativo é autoexplicativo, somente dois
alunos tiveram dificuldade, mas pedi para que os colegas os auxiliassem, a afim de
gerar mais interacdo entre a turma. Ainda, eles iniciaram suas gravacdes como fase-

teste para a proxima oficina.

Quadro 10: Oficina 4.

OFICINA 4 (AULAS 7 e 8)
Organizacao da turma

Os alunos foram organizados em grupos com 4 (quatro) participantes cada e
ficaram na sala de aula.

Introducao

Iniciamos, em um primeiro momento, explicando a estrutura, exemplo e a
importancia de um podcast como forma de comunicacdo. Em um segundo
momento, expliquei sobre como construir um roteiro e o conteddo e em um
terceiro momento, as gravacgoes e as edi¢oes.
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Desenvolvimento

Para iniciarmos o primeiro momento, discutimos coletivamente o0s tdpicos
interessantes para os alunos abordarem o podcast. Neste momento, os alunos
escolheram um tGpico para seus podcasts e fizeram anota¢cfes sobre as ideias
e as informacdes relevantes. Eles falaram sobre: A histéria da vila, A cavalgada,
Educacdo Financeira e o Cangaco (inspirados pelo filme “O Auto da
Compadecida”, que assistiram na aula de Histéria). No segundo momento,
exploramos a construcéo do roteiro de podcast: introducéo, desenvolvimento e
conclusdo. Dentro de seus grupos, os alunos trabalharam o rodeiro do episodio
de seus podcasts e organizando as informacdes de acordo com o0s tépicos
escolhidos. Para a gravacao, ensinei os alunos a utilizarem as técnicas basicas
gue o aplicativo Spotify for podcasters e ajudei os alunos a gravarem seus
episodios em meu smarthphone. Fizemos a revisdo dos episédios antes de irem
para a plataforma Spotify (na plataforma, duas alunas incluiram audios de dois
textos lidos por elas porque gostaram da experiéncia de gravar podcasts).

Concluséo

A aula foi finalizada com os alunos aprendendo a no¢ao basica de edi¢cdo para
adicionar musica de fundo ou efeitos sonoros. Como atividade para casa, pedi
aos alunos que nao concluiram durante a aula, seguissem 0s passos estudados
e recriassem seus trabalhos.

Avaliacéao

A aula transcorreu conforme o planejado e, por isso, avalio com satisfatéria.

Para confeccéo da 42 oficina, organizei os alunos em 4 (quatro) grupos de 4
(quatro) componentes cada. Como a escola ndo possui sala de recursos midiaticos,
preferi que os alunos fossem organizados dentro da propria sala de aula. Neste
momento, pedi que cada grupo discutisse qual seria o tema abordado pelo grupo. A
principio, pensei em fazer um podcast de entrevista, no entanto, ficaria muito caro
comprar os microfones e montar um espaco na escola. E, devido ao pouco prazo para
confec¢do dos podcasts, decidimos entdo, fazermos um podcast de audios, onde 0s
alunos s6 gravariam seus podcasts e depois iria inserir na plataforma Spotify.

No primeiro momento, expligquei sobre como produzir um roteiro (Anexo E), logo
apos, 0s grupos discutiram quais seriam 0s temas para seus podcasts. O grupo A
decidiu falar sobre a historia da Vila, o segundo sobre a cavalgada, o terceiro sobre a
educacéo financeira e o quarto grupo, sobre o Cangaco.

Os componentes do primeiro grupo relataram que gostariam de falar sobre a
Vila porque muitos moradores ndo sabiam como ela tinha surgido. Eles foram atras

dos primeiros moradores para coletar as informagbes para criar seu podcast. O
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segundo grupo resolveu falar sobre a cavalgada, porque é o maior evento que aregiao
recebe e onde toda a regido vem fazer esta bonita festa.

J& o terceiro falou sobre educacao financeira. Esse grupo me surpreendeu,
porque eu nao imaginaria que estes jovens pudessem se interessassem por este
tema, tdo importante e pouco conhecido. E por ultimo, o quarto grupo falou sobre o
cangaco. Eles haviam assistido ao filme “O auto da compadecida” e a temética do
sertdo |lhes chamou a atencdo. S6 lembrando que os grupos ficaram livres para
escolherem seus temas.

No segundo momento, expliquei sobre a gravacdo. Usamos o aplicativo
Podcasters (antigo Anchor), por ser um aplicativo de facil de manuseio e pertencer ao
grupo Spotify e, ao termina da gravacao, direciona para a Plataforma do Spotify.
Portanto, pedi para que os alunos baixassem em casa o aplicativo para dar agilidade
as gravagoes. Alguns alunos tiveram dificuldade e resolvi coletar as gravagdes pelo
meu aplicativo, pois decidi criar o Spotify da turma em meu celular, para facilitar o
envio, ja que o aplicativo exige uma internet de boa qualidade. No processo de
gravacao, deixei 0s grupos seguirem seus roteiros, dando mais autonomia para eles,
observando o momento de interacéo entre os pares.

Antes de lancar os episédios na Plataforma Spotify, revisei todos os audios
gravados pelos alunos e percebi um certo nervosismo por parte de alguns alunos.
Algo normal para esses jovens em processo de formacao, mas percebi que a maioria
se saiu muito bem. Neste momento, aproveitei para analisar a oralidade dos alunos,
considerando a diccdo dos apresentadores, o uso da entonacdo, a clareza na
transmissao da mensagem, a capacidade de estabelecer conexdo com o publico, as
pausas e hesitacdes e se o discurso foi fluido ou natural.

A fim de elucidar duvidas referentes a producéo oral dos podcasts, notei que
70%, aproximadamente 11 alunos obtiveram o bom uso da oralidade, seguindo os
itens abordados no paragrafo anterior e 30%, aproximadamente 5 alunos, tiveram
pouca ou muita dificuldade na abordagem da oralidade. Um fato importante para ser
mencionado aqui, foi que a pandemia impulsionou a dificuldade desses alunos, ja que
as habilidades necessérias para esses alunos atingirem uma oralidade satisfatéria
nao foram trabalhadas em tempo normal. Foram dois anos sem contato presencial na
escola e isso atrapalhou o trabalho para sanar estas dificuldades observadas. Por
exemplo: o aluno que ja dominava esses itens, ndo teve dificuldade na hora de se

expor oralmente, porém, ao olharmos para os alunos que possuia pouca ou muita
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dificuldade, ndo conseguiam se expressar na sua pratica de linguagem referente a
oralidade.

Mesmo notando estas dificuldades, demos continuidade com o projeto dos
podcasts e auxiliei-os a colocar efeitos sonoros neles. Depois, “subimos” os audios
para a Plataforma Spotify e fizemos o teste para ver se tudo estava bem. Estava tudo

pronto para a ultima oficina, que foi a de apresentacéo do podcast da turma.

Quadro 11: Oficina 5.

OFICINA 5 (AULAS 9 e 10)

Organizacao da turma

Organizamos a sala de aula para a Apresentacdo do Podcast da Turma,
intitulado: Nossa fala, nosso Pod.

Introducao
Convidamos toda a comunidade escolar, o nosso coordenador pedagdgico e o
Diretor da escola polo.

Desenvolvimento

Abri a apresentacdo explicando a importancia dos alunos aprenderem a
manusear as novas tecnologias em beneficio proprio. Os alunos da turma deram
as boas-vindas e falaram um pouco sobre a experiéncia que viveram. Em
seguida, apresentei o trabalho feito pelos alunos e orientados por mim. Ao término
da explicacéo, passei a fala para a diretora da escola, que elogiou o trabalho e
agradeceu a mim por ter realizado o trabalho na EMEF Belo Progresso I.

Concluséo

Para o encerramento, houve um café da manha no patio externo da escola
(escolhi um ambiente arejado e condizente com a realidade do campo). Neste
momento, os alunos ficaram mais a vontade para discutir, explicar e refletir sobre
a experiéncia de criar um podcast. Aléem de um feedback com os colegas e
professores.

Avaliacéo

A aula transcorreu conforme o planejado e, por isso, avalio com satisfatéria.

No dia da apresentacao, foi montado painel com o nome do podcast da turma

“Nossa fala, nosso Pod”, produzido em sala de aula com os alunos. A expectativa
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nesta oficina era de que todos gostassem do trabalho realizado pelos alunos. Nesta
Gltima etapa, era para ter sido feita no péatio da escola, porém achei melhor fazer
dentro da sala porque ficaria melhor a apresentacao no datashow. Entdo, convidamos
para apreciar a apresentacao o coordenador do SOMEC, o diretor da escola polo e a
diretora da nossa escola e os alunos do 6° e 7° anos. Os alunos estavam apreensivos
por causa das visitas, mas acalmei-os nesse momento.

Apresentei em forma de slides todo o processo, desde a ideia até o produto
final (produgdo do podcast da turma). Relatei que o trabalho seria em forma de
entrevista, porém a falta de tempo e de recurso impossibilitaram que o trabalho fosse
assim realizado. A decisdo de gravar audios com os grupos foi uma decisao coletiva
e de praticidade. Um ponto importante a ser citado aqui foi de que o projeto inicial foi
apreciado pelos professores e a diretora da escola e que ele foi incluido no Projeto
Politico da escola. Ponto este que deu a oportunidade de outros professores e alunos
a trabalharem com o podcast, ndo s6 em suas disciplinas, mas de forma
interdisciplinar.

No inicio das apresentacdes, os alunos ficaram timidos, mas a cada fala, foram
ganhando confianca e desenvoltura ao relatarem porque tinham escolhido aqueles
temas. Todos assistiram concentrados as apresentacdes. Em todo o processo de
construcéo do trabalho, os alunos sempre foram a peca chave e, mesmo com algumas
dificuldades, deram o melhor para sua realizacdo. Pedi que cada representante dos
grupos falasse sobre as impressdes, medos, angustias etc. Mostrar a realidade para
0s expectadores é algo primordial. Os outros alunos queriam participar da producéao,
mas salientei que por estar no PP da escola, eles teriam a oportunidade de fazerem
seus proprios podcasts e também em outros formatos.

Ao término da apresentacao, a diretora da escola Belo Progresso falou sobre
“a importancia da escola receber um trabalho em nivel de mestrado na escola”. Vale
lembrar que este trabalho é pioneiro do municipio de Itupiranga. Em seguida, o diretor
da escola polo, explicou “a importdncia dos professores trabalharem projetos
inovadores que tragam aos alunos a oportunidade de terem contato com outros meios
de aprendizagem”. E, por fim, o coordenador do Somec frisou que estamos
vivenciando uma nova era e “que precisamos trabalhar com o digital”, reforgando que
“os alunos adoram esses temas”.

O café da manha contribui para que os alunos tirassem as davidas dos colegas,

pois foi um momento de descontragcao, ja que a “pressdo”’ da apresentagao havia
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passado. A principio, o processo de constru¢cdo do podcast dos alunos viraria um e-
book. No entanto, como o trabalho aconteceu em pleno o 3° bimestre, tivemos poucos
dias para confecgdo do e-book, além do mais o prazo para a conclusdo do modulo
estava bastante apertado. A intencéo era de que a escola interagisse com o podcast

da turma, porém a “euforia” passou e o podcast obteve pouca visita.

Quadro 12: Finalizag&o da SD.
FINALIZAQAO DA SEQUENCIA

Como instrumento para aferir o aprendizado dos alunos, avaliei com base em
critérios ja pré-determinados que foram: clareza, originalidade, qualidade do
conteudo e habilidades para manusear tanto o aplicativo quanto a plataforma. Para
ajudar os alunos que nao atingiram os objetivos propostos apoés as oficinas, realizei
sessOes de revisao individual com cada aluno para identificar suas dificuldades
especificas para ajuda-los a superar os desafios.

A pesquisa realizada indicou que o uso do podcast nas aulas de lingua
portuguesa assumiu uma forma diversificada na pratica do ensino. Em particular, eles
oferecem oportunidades Unicas para trabalhar ndo s6 a argumentacdo, mas outras
possibilidades devido a sua forma de midia digital.

Uma das principais descobertas, neste trabalho, foi que os podcasts permitem
uma forma mais pessoal e conversacional de argumentacédo. De acordo com Jones e
Pecas (2017), a natureza do dialogo nos podcasts promove um ambiente em que 0s
ouvintes podem sentir como se estivessem participando da discusséo, o que pode
tornar os argumentos apresentados mais persuasivos.

Além disso, encontramos evidéncias de que os produtores de podcast usam
estratégias especificas para engajar seus ouvintes. Por exemplo, eles podem
apresentar um argumento inicialmente antes de apresentar contra-argumentos e
entdo refuta-los (Hobbs, 2018). Isso ndo apenas mantém os ouvintes envolvidos, mas
também permite uma compreensdo mais profunda do tépico em discusséao.

Ainda assim, também identificamos potenciais desafios na argumentacdo do
género textual digital podcast. Por exemplo, sem pistas visuais, 0s produtores de
podcast precisam ser especialmente claros em suas explanac¢des e desenvolvimento
da argumentacgédo (O'conell, 2019). Além disso, a falta de feedback (retorno) imediato

dos ouvintes pode dificultar a adaptacdo dos argumentos ao publico.
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ApoOs a aplicacdo da metodologia proposta na construcdo do podcast da turma,
observei diversas caracteristicas intrinsecas a estrutura e ao conteudo destes
produtos de comunicagdo. A abordagem adotada permitiu uma compreensédo da
oralidade, assim como das estratégias que contribuem para a eficacia persuasiva dos
podcasts.

Em termos de estrutura, os podcasts analisados apresentaram um formato de
audio simples, que favorece o estabelecimento de uma relagdo proxima com o
ouvinte. Este aspecto € consistente com as observacdes de Berry (2006), autor que
aponta a interatividade e a intimidade como caracteristicas marcantes desse tipo de
midia. E importante mencionar também que essa proximidade permite ao produtor do
podcast influenciar mais efetivamente seu publico, através da construcéo cuidadosa
de narrativas.

No que se refere ao conteudo, notei que os alunos usaram histérias pessoais
de interesse deles e que s6 um grupo abordou um tema mais complexo. A analise
também revelou que os podcasts sdo altamente intertextuais em sua natureza
(Fairclough, 1992). Eles frequentemente fazem referéncia a outros textos - sejam eles
outros episodios do mesmo podcast, outras midias digitais ou até mesmo textos
tradicionais impressos. Essa intertextualidade desempenha um papel crucial na
construcéo dos podcasts: permite que os criadores apoiem seus pontos de vista com
relacédo as historias vividas por eles.

Os resultados obtidos corroboram estudos anteriores sobre a linguagem digital,
nos quais se identifica uma tendéncia em direcdo a informalidade e a conversacéao
(Crystal, 2006; Thurlow; Mroczeck, 2011). Isso € evidente nos podcasts analisados,
onde os apresentadores adotam um tom coloquial e casual, no intuito de estabelecer
um relacionamento com seus ouvintes. A informalidade ndo so torna o conteudo mais
acessivel ao publico, mas também ajuda a criar uma conexao emocional entre 0s
apresentadores e seus ouvintes (Androutsopoulos, 2013).

Além do mais, eles revelam que os podcasts se tornaram uma ferramenta
inovadora e eficaz para a transmissao de argumentos, ideias e pontos de vista. Isso
€ consistente com a literatura existente sobre o assunto, que indica que as formas
digitais de comunicacédo estao remodelando a maneira como as pessoas absorvem
informacgdes e formam opinides (Ferrari, 2018).

Assim, 0s podcasts sdo especialmente Uteis para a entrega de contetdo por

causa da intimidade e imediatismo que oferecem. Isso apoia a visdao de Bennett

104



(2016), quem sugere que os meios digitais tém a capacidade Unica de envolver
diretamente o ouvinte em um nivel mais pessoal.

Os resultados também indicaram um baixo nivel de engajamento do publico a
partir dos podcasts produzidos pelos alunos. Isso sugere que este meio digital pode
ser usado efetivamente para educar, persuadir e desafiar as opinides preexistentes
do publico-alvo. E como também foi observado por Berry (2016), os podcasts sdo uma
forma emergente de midia, o que pode explicar o pouco acesso pode ser o fato de
gue a comunidade esta pouco habituada com esse género.

As implicagbes desses achados sao significativas. Eles indicaram que os
podcasts ndo sao apenas uma nova forma de entretenimento, mas também um meio
poderoso para a disseminacgao e discussao. Isso tem implicagdes potenciais para as
areas. Contudo, partindo para o formato, percebi que os podcasts criados, geralmente
nao estavam envolvidos na leitura de textos e das pesquisas realizadas pelos
estudantes. Precisamos reforcar que ha espaco para melhoria no uso do processo
comunicativo dos alunos em seus podcasts. Em alguns casos, os discentes
recorreram a métodos pouco coerentes, porque ndo tiveram tempo suficiente para
elaborar um podcast mais especifico. Porém, este trabalho serviu como projeto piloto
para os proximos alunos e a expectativa € que a cada ano este processo seja cada
vez mais explorado e ampliado.

Durante o processo de elaboracdo dos podcasts, os alunos demonstraram uma
empolgacdo contagiante. Desde a concepcdo das ideias até a gravacao final, foi
evidente o entusiasmo e a dedicacdo de cada um deles. A oportunidade de expressar
suas opinides, contar histdrias e compartilhar conhecimentos, por meio desse formato
inovador de comunicacao, despertou um interesse genuino. Percebi esta empolgacéao
durante a apresentacao final para os colegas da escola.

Ao longo do projeto, os alunos mergulharam em diferentes temas, explorando
suas paixoes e interesses. Cada etapa foi uma jornada de descoberta e aprendizado,
guando puderam desenvolver habilidades de pesquisa, escrita, gravacao e edi¢do de
audio. A atmosfera na sala de aula estava carregada de criatividade e colaboracéo.
Os estudantes trocavam ideias, ofereciam retorno uns aos outros e trabalhavam em
equipe para superar desafios técnicos e narrativos.

Além disso, a possibilidade de ver seus podcasts publicados em plataformas

como o Spotify trouxe uma sensacéo de realizacéo e orgulho. Saber que suas vozes
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e ideias estavam sendo compartilhadas com um publico mais amplo, motivou-os ainda
mais a se esforcarem em cada etapa do processo.

No final, a experiéncia com o podcast ndo apenas aprimorou as habilidades de
comunicacdo, como também fortaleceu a confianca e autoestima deles. Ficou claro
gue essa abordagem inovadora ndo apenas os envolveu no processo de aprendizado,
mas também os capacitou a se tornarem criadores de conteudo significativo e
influentes em seu préprio direito. Vale lembrar que sem a colaboracdo da equipe
gestora, esse trabalho jamais teria sido possivel, porque é preciso um entendimento
sobre a importancia de se trabalhar o género digital na escola. Segundo Gadotti e
Roméo (2001, p. 35):

A participag@o na gestdo da escola proporcionara um melhor funcionamento
da escola e de todos os seus atores; propiciarda um contato permanente entre
professores e alunos, o que leva ao conhecimento matuo e, em consequéncia,
aproximard também as necessidades dos alunos dos contelidos ensinados
pelos professores.

Nessa perspectiva, a gestdo da Escola Belo Progresso | desempenhou um
papel crucial na organizacéo das a¢des realizadas durante a proposta de intervencao.
Tanto a gestdo quanto os professores e alunos foram elementos essenciais para o

éxito desse trabalho.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O género textual podcast esta ganhando cada vez mais popularidade e
influéncia na sociedade contemporanea, sendo empregado como uma poderosa
ferramenta de comunicacéao e disseminacao de informacdes. No entanto, € importante
ponderarmos sobre seu atual uso no processo de produgao, pois é por meio dele que
as ideias sao construidas e compartilhadas com os ouvintes. Nesse sentido, um
projeto de intervencdo no género textual podcast torna-se essencial para fomentar
uma produg¢ao mais critica e reflexiva, contribuindo para forjar cidadéos conscientes
e engajados com a realidade que os cerca.

Inicialmente, precisamos compreender que o podcast € um género que
proporciona uma ampla liberdade de expressdo e uma polifonia de vozes, uma vez
que nao esta atrelado a grandes conglomerados de comunicagéo. Essa caracteristica
permite que diversas perspectivas e pontos de vista sejam apresentados e discutidos.
No entanto, é imperativo que essas vozes sejam fundamentadas em uma
comunicacao solida e bem embasada. Portanto, uma intervengao no processo de
producdo de podcasts deve comecar pela capacitacdo dos produtores e
apresentadores, visando conscientiza-los sobre a importancia de uma comunicagao
bem estruturada e respaldada em fontes confiaveis.

Adicionalmente, é fundamental considerar a diversidade de temas e
abordagens nos podcasts. Com frequéncia, deparamo-nos com programas que
perpetuam discursos preconceituosos e estereotipados, sem uma analise critica do
tema. Portanto, torna-se imprescindivel intervir no processo de produgdo desse
género textual, promovendo a inclusdo e o respeito as diferencas, incentivando o
debate e a compreensao de diversas realidades.

Outro ponto de destaque reside na incorporagdao dos multiletramentos e
letramentos em sala de aula. E fundamental que a intervencdo no processo de
producdo do podcast ndo apenas promova uma reflexdo sobre as técnicas
empregadas, mas também estimule a criacdo de conteudo inovador para enriquecer
as aulas de lingua portuguesa. Isso envolve explorar uma variedade de modalidades
de comunicacao, como texto escrito, audio, imagens e videos, para proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais rica e engajadora para os alunos.

Com o avancgo das tecnologias e a crescente popularizagdo dos meios digitais,

novas formas de utilizar os géneros textuais emergem, destacando-se o podcast. O
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podcast € um formato de midia digital que compreende gravag¢des de audio,
frequentemente apresentadas como conversas ou mondlogos, acessiveis por meio de
plataformas on-line. Sua popularidade tem crescido exponencialmente nos ultimos
anos, consolidando-se como uma ferramenta amplamente adotada para a
transmissao de informacdes e o entretenimento do publico. Além disso, sua
versatilidade e acessibilidade contribuem significativamente para a diversificagdo das
praticas de comunicagao e aprendizagem na era digital.

O género podcast é uma expressdao emblematica da natureza digital e
multimodal da comunicagao contemporanea. Em sua esséncia, um podcast € uma
forma de midia digital que pode abranger uma variedade de formatos, desde
discussobes informais até narrativas elaboradas, transmitidas por meio de audio e,
muitas vezes, enriquecidas por elementos visuais complementares.

A caracteristica digital do podcast permite sua disseminagdo ampla e acessivel,
alcancando um publico diversificado em todo o mundo, através de plataformas on-
line. Além disso, sua natureza multimodal proporciona uma experiéncia de consumo
envolvente, combinando elementos auditivos e visuais para transmitir informacoes,
contar histérias e explorar diversos temas de maneira dindmica.

O aspecto multimodal do podcast vai além do audio, integrando elementos
visuais e interativos para enriquecer a experiéncia do ouvinte. Muitos podcasts
incluem imagens, graficos, links e recursos interativos em seus episddios,
proporcionando uma experiéncia mais imersiva e envolvente. Além disso, a
combinacao de diferentes modalidades de comunicacdo, como texto, audio e video,
permite uma expressao mais rica e complexa de ideias e conceitos. Essa abordagem
multimodal ndo apenas aumenta o apelo do podcast para uma variedade de publicos,
mas também amplia suas possibilidades criativas, permitindo que os produtores
explorem uma gama diversificada de formatos e estilos para envolver e entreter sua
audiéncia.

Entretanto, é primordial salientar que, da mesma forma que em qualquer outro
género textual, a producdo de um podcast requer a observancia de critérios e técnicas
que garantam sua eficacia e impacto. Em primeiro lugar, € imprescindivel possuir um
profundo dominio do tema a ser abordado, respaldado por uma pesquisa sélida e
criteriosa para embasar as ideias apresentadas. Aléem disso, € essencial dedicar
atencdo a linguagem empregada, a qual deve ser adaptada ao publico-alvo e ao
formato do podcast. Também se faz necessario assegurar que o discurso esteja bem
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estruturado, iniciando com uma introdugao envolvente e esclarecedora, seguida por
um desenvolvimento consistente dos argumentos e uma conclusdo que reitere e
fortalece a mensagem central. Ademais, é importante considerar aspectos técnicos,
como a qualidade do audio e a edigao cuidadosa do conteudo, visando proporcionar
uma experiéncia auditiva agradavel e cativante para os ouvintes.

Outro aspecto a ser considerado € a utilizagao de recursos especificos para o
formato do podcast. Como mencionado anteriormente, € possivel utilizar recursos
sonoros para enriquecer a oralidade do falante, mas também é possivel explorar
outras formas de interagdo com o ouvinte, como a utilizagdo de enquetes e perguntas
ao longo do programa. Além disso, € importante ter em mente que o tempo de duragao
do podcast deve ser bem planejado, de forma a nédo se estender demais e perder a
atencao do ouvinte.

Outro ponto relevante a ser abordado € a questido da revisdo e ética na
producdo de um podcast. Em um contexto em que a disseminag¢ao de informacoes
falsas e discursos de 6dio se tornam cada vez mais comuns, é fundamental que o
produtor de um podcast tenha responsabilidade na escolha das informacoes
apresentadas e na maneira como sao abordadas. Além disso, € essencial que haja
respeito e ética na abordagem de temas polémicos e na interagdo com o publico, de
modo a promover um debate saudavel e construtivo.

Assim, é importante destacar que o podcast € uma ferramenta poderosa para
a pratica comunicativa, mas que, assim como qualquer outro género textual, exige
habilidade, técnica e responsabilidade por parte do produtor. E preciso ter em mente
qgue o objetivo principal ndo € apenas persuadir, mas também informar e promover um
dialogo construtivo com o publico. Portanto, € fundamental que haja uma constante
reflexdo e busca por aprimoramento no processo construtivo do género podcast, a fim
de que sua utilizagdo se dé de forma eficaz e responsavel.

Trabalhar com o podcast na EMEF Belo Progresso | foi uma experiéncia
verdadeiramente Unica. Os alunos receberam a novidade com entusiasmo, e a escola,
por sua vez, carecia de um projeto que trouxesse mais significado as aulas de lingua
portuguesa. E importante ressaltar que esse trabalho pioneiro foi o primeiro do
municipio de ltupiranga, e apesar dos desafios enfrentados, foi capaz de transformar
tanto a percepgao da comunidade quanto a dos membros da escola. Foi uma iniciativa
que incorporou o uso das novas tecnologias e reforcou a importancia de se

implementar mais projetos como esse na escola.
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Por fim, € importante ressaltar que a intervencao no processo de constru¢ao do
podcast da turma n&o apenas promoveu a liberdade de expresséao e a criatividade dos
produtores e apresentadores, mas também incentivou o uso responsavel e consciente
dessa ferramenta. Mais do que isso, ela serviu como um estimulo para fomentar um
debate atualizado e construtivo. Por meio dessa intervengéo, almejou-se que o género
podcast desempenhasse seu papel de fomentar uma comunicacéo critica e reflexiva,
contribuindo, assim, para a formacdao de uma sociedade mais bem informada e

participativa.
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Anexo A — Produto Educacional - Podcast da Turma
ENDERECO PARA ACESSO DO PODCAST:

https://podcasters.spotify.com/pod/show/thiago-morais40

Cartaz da turma

)
4

b

e |/

Eﬂ‘ Nossa Fala, Nosso Pod!
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Anexo B — Letra da musica: Queremos Saber (Gilberto Gil)

auirimos SABER

Queremaos saber

O que vao tazer

COom as novas invengoes,
Queremos noticia mais sérin
Sobre a descoberta da antimaténin
B osuas implicagoes

Na emancipagao Jdo homem,

Das grandes populagoes,

Homens pobres das cidades,

Das estepes, dos sertoes,

Queremon snber

Queremos saber,
Queremos viver
Confiantes no futuro.
Por isso, se faz necessario
F Prever qual o itinerdrio da ilusdo,
A ilusdo do poder,
Pois se foi permitido ao homem
Tantas coisas conhecer
E melhor que todos saibam
O gue pode acontecer...

Ouando vamon ter
Koo laser mais barato, |
Quercmon de fato um relato,
Retrato main séno

Do mistérnio da laz,

L.uz do disco voador

Pra iluminagio do homem,

Tho carente ¢ sofredor,

Da morada do senhor. ¢

.@m'lnu perdido na distincia
)

Queremos saber...
Queremos saber...

Todos queremos saber.
6,6,94,9

(Galberto Gil)
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Anexo C —Texto: O poder da Destruigdo (Milton e Maria Luiza)

IV PV F PV PV VW P W VY PV F VY PP F Ty s sywy === ===

Leia atentamente O teXt0 abaixo:

~ PODER DE DESTRUICAO
Fm 1939, o cientista alemdo Albert Einstein
o carta ao presidente Roosevelt alertan-
o para 0 avango das pesquisas atomicas em seu
ernado por Hitler: *‘Uma unica bomba
transportada por navio e detonada num
o devasiaria ndo somente o porto, mas tam-
io territorio vizinho”’. Efetivamente, em
o homba desse 1ipo arrasou, em questao
i < mais de 200 mil vidas no Japdo. 0
rt an .‘u"' ais havia u,m/wrimenmdo destruir

emelhantes em 1ao pouco empo. .
ie o inicio do século, 0s FEstados Unidos

” " 7
d d
envia i ac

P io naises da Europa vinham elaborando es-
? Jenunciavam a proximad construgao da

m ' ymba atomica. Havia winda uma disputa
entre o ses pela primazia du primeira explosao.
O inicio da Segunda Guerra, contudo, interrom-

peu alguns projelos, € muilos clentistas alemaes se

ersaram devido a perseguigdo dos Judeus. Os

/ / /
s ’ ’ ) ler perests
/ ’ / ired fesrter o (der repricla
2 roiy / /" s terniprer e /
/ 4 / preveler e cepar pre
/40 tesenrns o cdevenas de oqilmetros do o
/ /oo vowe varrrer eonvesrnie ek oo for
/ praer srvanteriol inflarid
’ Joo A (ress @ provecar el
rier # ’ crreonire o i de
,,,,, e ‘ it Al dos efeitos do
sy U PO VEREOs (e
10 bevrs 7y, verdadeiros [uracoes e des
ssacs o Lesels® N EnIPULre vjen e alvernaria
§ prartir dher contre dea explosides, numa
feaivar de ¥ Jrailrmsetress e redor, nao resta ne
rhuarn sinal de vida
L oencle entio. o indstrio bélica sis fez amriplior
“ R L T T ey Y R R R
e exteorrn s rrreseig s Apcss o0 bressnihies ol rricd sir
v s breserrtaes e Biicdresgedniics, mithares de vezes s
prestente «, mals recentemente, a bomba de néu
R R Y Y R e L d
tarirismica elismina opualoeer vestizio de vida, mas

deincs e pf Lodas s CORrgoes

BAPNCIBLIICS € TRATC

J - i governados, respectivamen
# Hitler?

¢

s favoreceram a entrada

o nos bstados Unidos?

yual a comueciEncia do aviso dado por Fin

evelt?

Jente Mo
mE

; , geografica-

Estados Unidos, /m/rwn, s;lu;/)rlélx'-:li/:t( ~’/};;zr;/'gm'.s‘
e fora da drea de combale

Zi( _,/l;f(/il/Ilt'itlr os planos, {1('(1/)¢/er(71 1/('})}/{!('/"1’0 um

grande mimero de cientistas refuglados. .

O aviso de Einstein ao presidente Roosevelt
resultou na rapida liberacao de uma grande verba
para 0 chamado Projeto Manhattan, a tentaliva
americana de vencer a corrida nuclear. O centro
de pesquisas, situado no Novo Mexico, era dirigido
pelo cientista alemao Julius Robert Oppenheimer,
embora em Chicago uma outra equipe desenvol-
vesse trabalhos relacionados.

Em 1944, as duas equipes se juntaram, sen-
do feito um teste, em 16 de julho de 1945, no de-
serto de' Alamogordo, no Novo Mexico. Ao fo
ceber o que poderia acontecer se @ bomba fosse
da contra seres humanos, Oppenheimer seny,
“Tornei-me companheiro da morte,
dor de mundos”, Menos de um més depois, forg
dos laboratorios e regioes deserticas, num !71()/‘)/(71!(‘)
em que a guerra 1a pendia para os Aliados os Es-
tados Unidos lancaram a terrivel s \«)/:;-- % \
dudes japonesas de Hiroxima e \“,‘L,mm/“; as ci-

usa-
Neiou.
um destruyi-

- Chitbsertor Cil qpuestiona na mosica Ouerer
‘her 0 que viao fazer com as novas inven
er sabia o que iam fazer com a sua
« Oue trecho do texto comprova sua

1 g tin?
6 . Oue passagem do texto questiona a falada ne
idade gque os Estados Unidos alegaram pa

ra justificar a explosao da bomba?

7 . Apos ler a descricio dos efeitos provocados
pela explosao, a que vocé compararia a bom

4
ba atOGmica? F.oa bomba de néutrons?

““Cogumelo’’ forma-
do pela explosao da
primeira bomba até-
mica

8

« Oual o processo de formagao da palavra até-
mica? Qual scu radical?

Itimas questoes da pagina 25
15 respostas. Vooé contirma
postas dadas ou quer retazé-las?

O DISCURSO INDIRETO -

QOuando
lavras dos pr

narrador coloca em seu texto as pPa

rios personagens, ocorre o discur
O dIreto, Como vimos no capitulo anterior

O ciontista diss
da morne’”

: “*Tornei-me companheiro

Ha casos em que o autor do texto pretere in-
corporar as palavias do p
divnarrativa, mostrando-as
o contando. Observe

onagem a sequéncia
Ccomo parte do que es

O cientista disse que

tinha se tornado com-
panheiro da morte

PALAVRAS E1DEIAs P —
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Anexo D — Cartaz do filme: Al — Inteligéncia Artificial (2001)

HALEY JOEL OSMENT  JUDE LAW

INTELIGENCIA/ARTIFICIAL ;

“"A.). ARTIFICIAL INTELLIGENCE"

0 w--“

3 % A. I de Steven‘§p|elberg &

Wibr O
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Anexo E — Exemplo de Roteiro Podcast

Abertura

Pequena introducédo ao tema

Audio

Vinheta

Apresentacgéo

Eu sou e 0 assunto do podcast de hoje é

Vinheta

Podcast
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