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“Ler é outro modo de ouvir.”
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RESUMO

Esta pesquisa buscou refletir sobre o ensino de lingua materna, almejando diminuir as
dificuldades apresentadas pelos alunos do 8.° ano do Ensino Fundamental Il, turma 82 da
Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, localizada em Itamarandiba, MG, Vale do
Jequitinhonha, atentando-se especificamente ao reconhecimento dos advérbios e seu valor
semantico na construcdo de sentido do texto. As perguntas cientificas que conduziram esta
pesquisa foram: “Quais sé@o as dificuldades apresentadas pelos alunos do 8.° Ano do EF 11, da
Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, para mobilizar as estratégias linguisticas e
cognitivo-discursivas adverbiais necessarias para se ler um texto com competéncia?”’ e
“Quais os tipos de acdes metodolodgicas possibilitariam o desenvolvimento de habilidades que
permitam a esses alunos a mobilizacdo dessas estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas,
para que se tornem leitores competentes?” A hipotese que levantamos para o estudo é a de
que a dificuldade dos alunos em reconhecer determinadas estratégias discursivas usadas na
producdo do discurso, entre as quais se encontra o0 emprego dos advérbios, constitui um dos
fatores que impedem os alunos de ler um texto de modo eficaz. Como fundamentacao teodrica,
optou-se pela concepcdo de géneros textuais em Bakhtin (1992, 2003); pelas estratégias de
leitura de Koch e Elias (2009, 2015) e Solé (1998, 2012); Kleiman (1995, 2016),Castilho e
Castilho (1992, 1996, 2006); concepgOes de leitura adotadas por Freire (1992) e Antunes
(2003, 2009); aspectos cognitivos da leitura, Cagliari (1997) e Fulgéncio e Liberato (2004), na
compreensdo da leitura como processo em que os individuos da sociedade realizam
manifestacdes linguisticas na tentativa de recuperar o pensamento de outro; Rojo (2012) e
Lemke (2010), que representam as correntes tedricas a respeito de letramentos e
multiletramentos; Bechara (2009), com o sistema de signos simbélicos; Marcuschi (2008),
com postulagBes linguisticas; Smith (2003) e Foucambert (1994), e suas contribuigdes
tedricas com relacdo a leitura, a compreensdo; relacionando-as aos aspectos relevantes do
mundo a nossa volta, afirmando que: ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo; llari (1992) e Bronckart (1999), aspectos sobre modaliza¢Ges tematicas; Neves (2015,
2016), que defende o bom uso da linguagem. O que motivou esta pesquisa foram as
dificuldades percebidas em sala de aula quanto ao processo de leiturizagdao por alunos do 8.°
ano do Ensino Fundamental II. Atentou-se para a colaboragdo dos advérbios na construcao de
sentido do texto, uma vez que a ndo percep¢do desses advérbios enquanto recursos
linguisticos na construcdo de sentido dos textos constitui um dos fatores que impedem os
alunos de ler de modo eficaz. Assim, pretendeu-se, por meio da pesquisa-acdo, lancando méo

dos pressupostos tedrico-metodologicos da Linguistica Textual e da pesquisa etnografica,
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verificar o valor seméantico dos advérbios na construcéo de sentido do texto e contribuir para o
processo de compreensdo e interpretacdo textual, aplicando Proposta de Intervencdo

Pedagogica. Desse modo, objetiva-se minimizar as dificuldades encontradas no processo de
ensino e aprendizagem de leitura.

Palavras-Chave: Leitura. Advérbios. Sentido.
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ABSTRACT

This research seeks to reflect on the mother tongue teaching aiming to reduce perceived
difficulties on the process of reading in a specific way, taking into account the adverbs in the
construction of meaning by the students of the 8th grade of the Elementary School 11, class 82
of the Mestra Bezinha Gandra State School. The hypothesis is that the students’ difficulty to
recognize certain discursive strategies used in the production of discourse, among which
being the use of adverbs one of the factors that prevent students from reading a text
effectively. As theoretical basis, we chose the conception of textual genres by Bakhtin (1992,
2003); through reading strategies by Koch e Elias (2009, 2015) and Solé (1998, 2012);
Kleiman (1995, 2016), Castilho and Castilho (1992, 1996); conceptions of reading adopted by
Freire (1902) and Antunes (2003, 2009); cognitive aspects of reading, Cagliari (1997) and
Fulgéncio e Liberato (2004), in the understanding of reading as a process in which individuals
of society convey linguistic messages in order to recover the thought of the other. Rojo (2012)
and Lemke (2010) who represent the theoretical currents regarding literacy and multiliteracy;
Bechara (2009), with the system of symbolic signs; Marcuschi (2008), with linguistic
postulations; Smith (2003) and Foucambert (1994), with postulations about reading,
understanding, relating it to relevant aspects of the world around us claiming that reading
means being questioned by the world and by oneself; llari (1992) and Bronckart (1999),
aspects on thematic modifications; Neves (2015, 2016) who advocates the good use of
language; and the National Curriculum Parameters of the Portuguese Language (PCN, 1998)
which contribute to linguistic elements in a punctual way: language, language in the
communication process. This research was motivated by a situation which happened in the
classroom, in relation to the level of reading presented by the students of the researched class.
When analyzing the performance of these students in the day to day classroom great difficulty
to read texts was found. Thus, through the action research we intended to use the theoretical
and methodological assumptions of Textual Linguistics and ethnographic research to verify
the semantic value of adverbs in the construction of the text meaning and also to contribute to
the process of textual understanding and interpretation, applying the Pedagogical Intervention
Proposal. In this way, it aims to minimize the difficulties found in the process of teaching and

learning Portuguese in the reading classes.

Keywords: Reading. Adverbs. Meaning.
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INTRODUCAO

Na sociedade, verifica-se, reiteradamente, o discurso sobre a importancia da leitura na
vida de qualquer pessoa, defende-se a necessidade de se cultivar o habito de leitura entre
criancas e jovens e afirma-se o papel fundamental do professor na formacgédo de leitores
competentes. Apesar de toda a discussdo tedrica, um fato incébmodo apresenta-se: 0s
estudantes encontram muitas dificuldades para ler um texto de maneira satisfatoria, embora
passem muitos anos na escola tendo aulas de lingua portuguesa.

Diante de tal fato, é possivel perceber a necessidade de se refletir sobre as dificuldades
desses estudantes e sobre as metodologias aplicadas para o processo de ensino e
aprendizagem de uma leitura eficiente, ja que o ato de ler, compreender e interpretar um texto
é tarefa complexa, que exigira do leitor mobilizar um conjunto de estratégias linguisticas que
possibilitem levantar hipéteses, confirmar ou refutar possibilidades, preencher as lacunas que
0 texto apresenta, para que se possa proceder a construcdo de sentidos.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN/ LP,
1998), a leitura:

[...] € como um processo de produgdo de sentido, no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos, de seu
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre a linguagem
(PCN/LP, 1998, p. 69).

De acordo com Cagliari (1997), entende-se por leitura toda manifestacdo linguistica
que a pessoa realiza para recuperar um pensamento formulado por outra pessoa e
materializado em forma de escrita. A partir dessa afirmacéo, é relevante assinalar que o ser
humano sempre demonstrou a necessidade de se comunicar, a exemplo disso tem-se 0s
desenhos nas paredes das cavernas, comunicacdo esta que se realiza por meio da linguagem.

E ¢é exatamente o fendmeno da "linguagem™ que humaniza o individuo, é através dela
que se torna possivel saber o que o outro pensa, sente etc. Ndo se pode fazer um trabalho de
pesquisa em leitura sem se falar em instrumentos intrinsecamente ligados ao processo de
producdo de sentido: linguagem e lingua. Mais adiante, esses aspectos serdo bordados de
maneira mais detalhada.

Na perspectiva linguistica, observa-se que a leitura ndo acontece aleatoriamente, trata-
se, pois, de um processo que envolve estratégias de diversas naturezas (fisicas, bioldgicas,
sociais, culturais), dentre elas ha que se observar que o leitor tem papel decisivo, pois, para

um ato de leitura eficiente, além de outras estratégias, espera-se que o leitor: selecione,
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relacione, antecipe, preencha lacunas, conclua, faca inferéncias, verificacdes, avaliacdes, entre
varias outras agdes participativas.

Para Valls' (1990, apud SOLE, 1998), o que a estratégia tem em comum com todos 0s
demais procedimentos® é a sua utilidade para “regular a atividade das pessoas, & medida que
sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas acdes para
conseguir a meta a que nos propomos”.

Isso implica dizer que, para uma leitura eficiente, o leitor precisa apropriar-se de
alguns procedimentos e estratégias, desde a decodifica¢do do cddigo linguistico até processos
mais complexos que sdo inerentes a eficacia da leitura. A maioria desses procedimentos
acontece naturalmente, por influéncia social, cultural, cognitiva, etc.

Todavia, para que a leitura seja realmente eficaz, o leitor deve ater-se ndo somente a
elementos linguisticos que se encontram na superficie do texto (termos coesivos, palavras-
chave, pistas, lacunas deixadas pelo autor que o leve a construcdo de sentido), mas também a
outros elementos extralinguisticos necessarios a uma compreensdo (conhecimentos prévios,
culturais, sociais, inferéncias, intertextualidade, etc.).

Para que se compreenda como acontece 0 processo da leitura, € imprescindivel
observar aspectos relevantes vinculados ao percurso do ato de ler. Torna-se, portanto,
necessario observar as postulac@es de Kleiman (2016), ao considerar a leitura como ato social,
pois & em prol desse objetivo que o professor contemporaneo de Lingua Materna (LM)
trabalha.

Entretanto, alguns entraves e equivocos sdo verificados no cotidiano da sala de aula,
principalmente nas escolas publicas, ao observar o que ainda acontece durante as aulas de
lingua portuguesa, nas quais se nota estudantes decorando regras e nomenclaturas gramaticais
para fazerem avaliag0es.

Algo ndo esté coerente com a realidade que os estudantes enfrentardo fora da escola,
uma vez que para viver na sociedade, ndo precisardo saber regras e classifica¢cbes, mas sim
saber usar adequadamente a lingua em suas multiplas fungdes. Faz-se necessario reverter o
quadro ineficiente do processo ensino aprendizagem de LM ou, pelo menos, atenuar 0s
obstaculos que permeiam o universo da pratica da leitura nas aulas de LP.

Nessa perspectiva de leitura como ato social, Kleiman (2016) pontua que:

"WALLS, E. Ensenyanca i aprenentatge de continguts procedimentals. Una proposta referida a area de la Historia.
1990. Tese de Doutorado. Universidade de Barcelona, 1990.

2 “Um procedimento (com frequéncia chamado também de regra, técnica, método, destreza ou habilidade) é um
conjunto de a¢des ordenadas e finalizadas, isto é, dirigidas a consecuc¢do de uma meta” (COLL, 1987, p. 89 apud
SOLE, 2012, p. 68).
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A compreensdo textual envolve processos multiplos, isto ndo quer dizer que
compreender um texto escrito seja apenas considera-lo um ato cognitivo, pois a
leitura € um ato social, entre os sujeitos (leitor e autor) que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. (KLEIMAN,
2016, p. 12).

Decorrente dessa concepcao, os professores de lingua materna (LM) ou natural, como
alguns autores contemporaneos preferem denominar, devem ater-se para a fungdo social da
leitura, uma vez que os estudantes passam muitos anos de suas vidas em bancos escolares e,
mesmo assim, a maioria deles quando saem da escola, ndo consegue aplicar a fungéo social
que a "leitura™ exige no dia a dia, pois esses individuos apresentam bastante dificuldade em
compreender e interpretar textos que lhes séo apresentados cotidianamente pela sociedade.

Diante desse panorama critico, algumas "posturas” com relacdo as aulas de leitura
devem ser revistas, pois varios estudiosos ja comprovaram que "ninguém lé sem objetivos",
nem mesmo uma crianga por mais nova que seja, pois a leitura sem objetivos é uma leitura
vazia em que se perde o propdsito.

Com o estudante do Ensino Fundamental 1l (EF Il) ndo é diferente; possivelmente,
muitos estudantes que adoravam ler no Ensino Fundamental |1 (EF Il) ja ndo mais se
interessam pela leitura, pois, durante o percurso escolar, o prazer pela leitura de fruigdo ficou
a margem, outros, porém, nem sequer chegaram a conhecé-lo. Inumeros fatores podem ter
contribuido para gerar essa falta de motivagédo em alguns estudantes, e uma delas é a leitura
sem objetivo, em que textos servem apenas como pretexto para responder as atividades
metalinguisticas®; fichas de leitura sem propdsitos, apenas para cumprir protocolos; além
disso, alguns professores ainda cometem o equivoco de acreditar que toda leitura deve gerar
uma atividade escrita.

No decorrer da pesquisa, esse assunto sera abordado com mais énfase nas palavras de
Antunes (2003). Ainda sobre equivocos cometidos por professores de LM, com relagdo a
leitura, € importante esclarecer que nem toda leitura exige necessariamente uma atividade
escrita ou mesmo oral, principalmente no EF Il, uma vez que o estudante ja adquiriu
habilidades de consolidacdes abstratas — é sabido que a propria leitura em si é uma atividade.
As aulas de LM deveriam privilegiar tempo para a leitura de fruicdo, um momento em que o
estudante possa escolher o que deseja ler, com acompanhamento e orientacdo do

professor/mediador.

®por atividade metalinguistica se entende aquelas que se relacionam & analise e reflex&o voltada para a descricéo,
por meio da categorizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, formulando um quadro nocional intuitivo que
pode ser remetido a construcdes de especialistas (PCN/LP, 1998, p. 28).
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Assim, além de ele ser orientado, poderd observar que o seu professor também I€ e
mais, gosta de ler, ndo adianta somente mandar o estudante ler. E necessario que haja
motivacgdo, pois estudos ja comprovaram que a maioria dos estudantes de escolas publicas s6
tem contato com a leitura sistematizada na escola, e esses momentos devem ser
prioritariamente valorizados.

O gosto pela leitura ndo surge aleatoriamente, cabe ao professor enquanto mediador do
conhecimento, ndo sé o de LM, mas de todas as disciplinas, a tarefa de ampliar e aprofundar o
conhecimento dos estudantes através de diferentes leituras, uma vez que a funcdo da escola é
0 ensino e quase tudo que se ensina na escola passa pela leitura.

O interessante seria fazer da sala de aula um laboratorio de pesquisa, diagnosticar que
tipo de bagagem de leitura o estudante herdou do EF | para dar assim, continuidade ao
processo da leiturizagdo, ou até mesmo inicia-lo. Quanto menor for o grau de letramento das
comunidades onde esses estudantes estdo inseridos, maior sera a responsabilidade da escola.
O termo letramento sera esclarecido adiante por meio das palavras de Lemke (2010).

O professor de LM precisa se conscientizar de que ndo adianta somente focalizar na
metalinguagem para cumprir metas ou curriculos, se o estudante ainda ndo se apropriou da
habilidade leitora. Deve-se possibilitar a eles o aprendizado de aspectos prioritarios em funcéo
das necessidades de se utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de
sentido e adequar o texto a diferentes situacGes de interlocucéo.

Alias, professores de todas as disciplinas deveriam, no minimo, inquietar-se para a
questdo da leitura, compreenséo e interpretacdo durante as aulas, pois o que se verifica, ainda,
na pratica escolar sdo estudantes decorando trechos para avaliacdes através de leituras
superficiais, sem objetivo, onde ndo oportunizam a compreensdo dos aspectos linguisticos
presentes nos usos e funcbes da lingua. Varios estudiosos sobre o assunto ja comprovaram
que o estudante que I&, compreende e interpreta tem mais chances de obter sucesso, ja que ele
é capaz de buscar conhecimento e ainda transforma-lo.

E necesséario ensina-los a ler, categorizando, localizando pistas do proprio texto,
sintetizando, avaliando, hipotetizando, concluindo e, acima de tudo isso que foi citado, €
fundamental que se ensine a pesquisar. Diante dessas afirmacdes, é possivel dizer que, quando
se compreende o texto em evidéncia, a chance de o individuo ser um cidadao eficiente,
participativo e critico aumenta consideravelmente.

A seguir, pode-se observar como 0s PCN/LP definem "linguagem"”, termo que
aparecera durante toda a pesquisa, uma vez que ndo ha como dissociar lingua, linguagem e

leitura:
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Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producéo de textos orais e escrita, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (PCN/LP, 1998, p.27).

Sabendo que leitura é uma atividade complexa e que envolvem inimeras habilidades,
tais como: cognitivas, motoras, sociais, dentre outras, é fundamental o estudo que sera feito
neste trabalho sobre os valores semanticos no uso e fungBes dos advérbios na construcdo de
sentido dos textos, uma vez que os discursos carregam formas de manipulagcdo do outro na
materialidade dos textos.

Através de estudos realizados, é possivel perceber que um dos elementos responsaveis
por ancorar essa manipulacdo é o adverbio. Sabendo-se, portanto, que a categoria gramatical
adverbial é objeto de estudo e investigagdo desta pesquisa, e constatou-se através desta que,
essa categoria, de fato, representa um dos desafios que os estudantes do 8.° Ano do EF 11
enfrentam para compreender e interpretar de maneira satisfatéria um texto narrativo-
argumentativo.

A pesquisa que aqui se propde tem como tema a questdo da competéncia leitora, tendo
em vista a construgdo das habilidades dos usos e funcBes dos advérbios como estratégias
linguisticas e discursivas que possibilitam desvendar o discurso do outro e,
consequentemente, construir 0 seu proprio discurso.

Ler um texto, compreendendo e interpretando € uma das principais dificuldades
encontradas em sala de aula, no que concerne ao ensino/aprendizagem de leitura, ndo somente
nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também em outras disciplinas, uma vez que nao ha como
se aprender os contetidos sem leitura sistematizada.

A turma selecionada para a realizacdo da pesquisa e aplicacdo do projeto de
intervencdo pedagogica foi o 8°. Ano do EF Il, da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra,
localizada na cidade de Itamarandiba, MG, Vale do Jequitinhonha.

A maioria dos estudantes da referida turma é oriunda da zona rural, provenientes de
familias que apresentam baixo nivel socioecondmico. A condicdo social e cultural tem
significante influéncia na falta de perspectiva de um futuro promissor para a maioria dos
estudantes da turma pesquisada.

Nesse contexto, o ensino para o desenvolvimento das habilidades em se tratando de

leitura ou qualguer outro topico das aulas de lingua portuguesa torna-se um grande desafio, o
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qual é necessario enfrentar e buscar caminhos que possam sanar ou, pelo menos, minimizar
esse problema.

O que motivou esta pesquisa foi a situacdo vivida em sala de aula, em relacéo ao nivel
de leitura apresentado pelos estudantes do 8.° Ano do EF Il. Sendo assim, fez-se necessario
assumir postura e acdes de uma professora pesquisadora, buscar alternativas metodologicas
para as aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista minimizar os problemas, buscando
aprimorar o processo de formacéo de leitores proficientes, participativos e criticos.

Dessa forma, delimita-se o problema formulado para este estudo através de duas

perguntas cientificas:

I- Quais séo as dificuldades apresentadas pelos estudantes do 8.° Ano do EF II,
da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, para mobilizar as estratégias
linguisticas e cognitivo-discursivas adverbiais necessarias para se ler um texto

com competéncia?

I1- Quais os tipos de acdes metodoldgicas possibilitariam o desenvolvimento
de habilidades que permitam a esses estudantes a mobilizacdo dessas
estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas, para que se tornem leitores

competentes?

O estudo que aqui se propde pretende, por meio de embasamento tedrico, responder a
esses dois questionamentos e, para que esse propésito fosse alcangado, foram delineados 0s
objetivos gerais e especificos. Cumpre esclarecer que, como a pesquisa foi desenvolvida por
meio de duas etapas, a investigativo-diagndstica e a investigativo-interventiva, os objetivos
foram formulados de acordo com cada uma das referidas etapas.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar quais as dificuldades apresentadas pelos
estudantes do 8°. EF II, da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, e mobilizar as estratégias
linguisticas que possibilitassem a esses estudantes o desenvolvimento dessas habilidades
necessarias para ler com competéncia um texto narrativo-argumentativo, entre as quais o valor
semantico dos advérbios na construcdo de sentido do texto. Tendo em vista tais dificuldades,

propor e aplicar um projeto de intervencgéo didatico-pedagdgico.

Como obijetivos especificos, propde-se:
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I- Verificar, através de instrumentos metodologicos especificos, as
dificuldades apresentadas pelos estudantes do 8.° ano do EF II, para
mobilizar estratégias linguisticas adverbiais e cognitivo-discursivas para

lerem um texto narrativo-argumentativo;

I1- Buscar referencial tedrico consistente e fazer uma revisdo bibliografica
que possibilite um diagnostico preciso da turma pesquisada e a construgao

de estratégias metodoldgicas eficazes;

I11- Construir um projeto de intervencdo pedagogica contemplando acfes
metodologicas que permitam contribuir para o desenvolvimento das
habilidades leitoras, especificamente em relacdo ao reconhecimento dos

advérbios como elementos linguisticos na construcdo de sentido do texto;

IV-  Aplicar as estratégias metodoldgicas que possibilitem o

desenvolvimento das referidas habilidades leitoras;

V- Fazer uma analise comparativa entre os dados coletados na etapa

investigativo-diagnostica e os coletados na etapa investigativo-interventiva;

VI- Avaliar as a¢des metodologicas aplicadas, destacando aspectos positivos

e negativos.

A hipétese de pesquisa é que a dificuldade desses estudantes esta em reconhecer
determinadas estratégias linguisticas usadas na producdo da leitura, entre as quais se encontra
0 emprego dos advérbios na construcdo de sentido dos textos narrativo- argumentativos,
constituindo um dos fatores que impedem esses estudantes de ler com proficiéncia*um texto.

Desse modo, faz-se necessario a proposicdo e a aplicacdo de uma intervencdo
pedagogica na qual se leve em conta 0 uso de estratégias metodoldgicas que permitam a esses
estudantes conhecer alguns recursos linguisticos usados na construcdo de sentido do texto,
especificamente no uso e funcBes dos adveérbios. Assim, o que justifica e torna importante este

estudo é o fato de ele possibilitar a construcdo do sentido a partir das pistas encontradas por

‘A proficiéncia, segundo o Programa de avaliagdo da rede publica de educacdo bésica (PROEB), é uma
estimativa do nivel de desempenho dos alunos nos conhecimentos dispostos em testes padronizados, formados
por questBes de multipla escolha alternativas (REVISTA PEDAGOGICA, 2014).
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eles nos textos lidos e, dessa maneira, possivelmente despertar neles o interesse para o ato de
ler.

Esta dissertacdo de mestrado organiza-se do seguinte modo: Introdugdo, Capitulo I:
Fundamentacdo Teorica, Capitulo 2: Metodologia, Capitulo 3: Analise e Resultados e

Consideracdes Finais.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Ensino de Lingua Portuguesa

Conforme orienta o Curriculo Basico Comum de Lingua Portuguesa (CBC/LP, 2014),
a tradicdo de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo da forma em detrimento do sentido
e da funcdo sociocomunicativa, uma vez que as analises sintéticas, fonoldgicas e morfoldgicas
pretendiam descrever a lingua como um sistema de regras, que os estudantes falantes nativos
deveriam dominar para que possibilitassem a aquisicdo da leitura e a escrita. Porém, essa
concepgdo de ensino reduziu as aulas de LP a aulas de gramética normativa, reforgando
estere6tipos e preconceitos linguisticos.

Em decorréncia desse equivoco citado no paragrafo anterior, muitos individuos
acreditaram ndo saber a lingua da sua comunidade. Todavia, esse quadro vem se modificando
ao longo de anos de pesquisas, constatando, assim, que somente saber regras e normas
gramaticais ndo forma um leitor proficiente.

Esta pesquisa busca refletir sobre o ensino de lingua materna, que, para Ferrarezi Jr.
(2008, p. 24), é “a lingua natural que o individuo aprende como sua primeira lingua e seu
primeiro sistema de representacéo”.

O que se propde é trabalhar o texto como objeto de estudo da disciplina, sem
transformar a aula de LM num plendrio de discussdo de variados temas, mas apontar
direcionamentos que orientem a considerar o texto em sua materialidade linguistica, seu
vocabulario e sua gramatica, analisando as inter-relac@es entre as condi¢Oes de producédo e a
configuracdo semantica na construcéo de sentido do texto em evidéncia.

Este estudo € relevante, de modo que se repense como a pratica do ensino e
aprendizagem no processo de leiturizacdo vem ocorrendo e se esta, de fato, sendo satisfatéria
para uma leitura proficiente.

A perspectiva do trabalho é aprofundar o estudo dos advérbios, uma vez que esta €
uma categoria que representa um dos recursos linguisticos disponiveis para a construcdo de
sentido da argumentatividade textual.

Kleiman (2016) aborda a concepcao de leitura, na perspectiva de processo em que 0
leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seus conhecimentos sobre o assunto, e do conhecimento das estruturas
linguisticas do texto.

Nesse sentido, Cagliari (1997) também afirma que a leitura:
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[...] € uma decifracdo e uma decodificacdo. O leitor deverd em primeiro lugar
decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida decodificar
todas as implicagdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e formar o
préprio conhecimento e opinido a respeito do que leu. "A leitura sem a decifracdo
ndo funciona adequadamente, assim como sem a decodificacdo e demais
componentes referentes a interpretacdo, se torna estéril e sem grande interesse".
(CAGLIARI, 1997, p.150).

Cagliari (1997) ndo delimita a concepcdo da leitura apenas na decodificacdo e
decifracéo, esclarece em suas postulacdes que a base da leitura comeca com a decodificacéo,
porém ha um vasto e longo caminho a ser percorrido pelo estudante até ser tornar, de fato, um
leitor eficiente.

Segundo o autor, para ler com eficiéncia, é necessario ir muito além da mera
decodificacdo e decifracdo das letras do alfabeto, pois o leitor precisa acionar varias
estratégias e procedimentos tais como: o conhecimento prévio, conhecimentos linguisticos e
do préprio texto em questdo, que serdo detalhados no decorrer da pesquisa.

Contudo, pode-se dizer que, para ler um texto com competéncia®, ndo basta conhecer e
decodificar o alfabeto, é preciso textualizar, estabelecer relacdes, progressdao de temas e
ideias, tarefa destinada ao professor de LM, que se apresenta como mediador do
conhecimento, para que o aluno opere a percepc¢do de que a leitura de textos requer objetivos
comuns que ancorem em elementos basicos como: coeréncia, coesdo e articulacdo de
palavras, expressdes, sem deixar de levar em conta também o contexto e o leitor.

A definicdo de leitura, de modo geral, € muito ampla e complexa, pois alguns
estudiosos como Freire (1988) acreditam que mesmo uma crian¢ca que ainda nédo foi
alfabetizada, mas que é estimulada pode ser capaz de fazer suas leituras de livros infantis,
sendo construida através das gravuras apresentadas a ela.

Levando-se em consideracdo a concepcéao de leitura em sentido amplo, pode-se dizer
que é possivel fazer a leitura do tempo, a leitura de uma radiografia, a leitura de um
eletrocardiograma, imagem, danca, mimicas, gestos, placas, paisagens, da aragem da terra
para plantio, etc. Esse fendmeno do reconhecimento de variadas concepcdes de “leituras” é
conhecido na sociedade moderna como letramento e multiletramentos, termos que seréo
definidos nas proximas paginas. A leitura que se propde neste trabalho ndo deixa de analisar
aspectos gerais de diferentes concepcdes que abarcam o universo do processo de leitura.

Segundo Cagliari (1997), muitas dificuldades que os estudantes enfrentam ao longo

dos anos de estudo, chegando, as vezes, até ao nivel superior, sdo decorrentes da falta de

°Entende-se por competéncia um grupo de habilidades que, em conjunto, correspondem a um resultado; ja
habilidade busca verificar se o aluno detém um conhecimento especifico (Programa de avaliacdo da rede publica
de educacdo basica — PROEB, Revista Pedagdgica, 2014).
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habilidade de leitura. O autor cita como exemplo o fato de o estudante ndo conseguir resolver
problemas de matematica, ndo por ndo saber conceitos e formulas matematicas, mas por néo
conseguir entender o enunciado do problema.

Com isso, cria-se um impasse, ou seja, professores e supervisores acreditam que a
dificuldade esta no conhecimento matematico, e o professor de matematica ou nao detecta o
problema ou, quando detecta, considera que a tarefa de ensinar a ler cabe, exclusivamente, ao
professor de LP. Os PCN/LP (1998) e Antunes (2009) esclarecem que o processo de leitura é
tarefa de professores de todas as disciplinas, sem excecdo. Para Antunes (2009, P. 187) “A
leitura é, pois dever de toda a escola”.

Durante decadas, nas escolas brasileiras, acreditou-se equivocadamente que 0s Unicos
responsaveis pela leitura e escrita dos estudantes eram os professores de LP, mas aos poucos
esse quadro vem se modificando, profissionais da area educacional estdo adotando posturas
mais conscientes, com projetos de leituras e letramentos envolvendo todos os professores da
escola, mesmo porque é sabido que a maioria do aprendizado escolar acontece por meio da
leitura.

Cagliari (1997) ja havia afirmado que se a escola ndo conseguir oferecer contetido
algum ao estudante, mas se ensina-lo a ler com eficiéncia, tera cumprido significativamente
seu objetivo. Diante dessa afirmacdo, é oportuno observar o que se verifica em um dos
documentos oficiais para o ensino, os PCN/LP (1998), sobre o trabalho com a leitura na

escola:

E tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area, ensinar, também,
os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar os contetdos da
disciplina que estuda. Produzir esquemas, resumos que orientem o processo de
compreensdo dos textos, bem como apresentar roteiros que indiquem os objetivos e
expectativas que cercam o texto que se espera ver analisado ou produzido ndo pode
ser tarefa delegada a outro professor que ndo o da propria area. Muito do fracasso
dos objetivos relacionados a formagdao de leitores e usuarios competentes da escrita é
atribuido a omissdo da escola e da sociedade diante de questdo tdo sensivel a
cidadania. (PCN/LP, 1998, p. 32).

Nesse sentido, nota-se que a realidade escolar vem se modificando, entretanto muito
ainda deve ser feito para que, de fato, a leitura dos estudantes do EF Il seja satisfatoria dentro
e fora da escola, quando o estudante verdadeiramente necessitara colocar em préatica o que
aprendeu nos "bancos escolares” e se torne cidaddo eficiente, participativo e o0 mais
importante: “cidadao critico".

Mas, como se pode observar na citacdo do PCN/LP, fica explicito para todos os

professores que insistem em ficar em sua "zona de conforto” e preferem responsabilizar o
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colega pela defasagem quanto a leiturizacdo e letramento dos estudantes que a
responsabilidade € de toda a equipe envolvida no processo de ensino.

Um dos principais objetivos da escola é justamente oportunizar a participagdo dos
estudantes nas variadas praticas sociais que utilizam tanto a leitura quanto a escrita; e
promover aos estudantes a possibilidade de fazer uso desses instrumentos de forma a
promover a interacdo deles na sociedade de maneira ética, critica e democratica.

A respeito das praticas sociais de leitura, os PCN/LP (1998) afirmam:

[...] produto da participagdo em préticas sociais que usam a escrita como sistema
simbolico e tecnologia. S&o préticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler e
escrever. Dessa concepcao decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas. (PCN/LP, 1998, p. 19).

Para que a leitura faca a diferenca na vida dos estudantes, é fundamental abordar os
aspectos do letramento e dos multiletramentos presentes na sociedade contemporanea. De
acordo com Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossa sociedade, principalmente a urbana, na
contemporaneidade, sdo elas: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica® de constituicdo dos textos por meio dos quais se informa e se comunica. Sobre essa

questdo do letramento, Lemke (2010) afirma que:

[...] um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido
como respeito aos sistemas de signos empregados, as tecnologias materiais
envolvidos e aos contextos sociais de produgdo, circulagdo e uso de um género
particular. Nés podemos ser letrados no género de relato de pesquisa cientifica ou no
género de apresentacdo de negécios; em cada caso; as habilidades letradas
especificas e as comunidades comunicativas relevantes sdao muito diferentes.
(LEMKE, 2010, p. 457).

Para a autora, podem-se compreender os letramentos, em boa medida, articulados a
outras concepgdes que apontam para praticas sociais em que se verificam a linguagem
heterogénea e constituida, portanto, por uma variedade quase ilimitada de géneros. Pela
quantidade expressiva de géneros, torna-se humanamente improvavel um individuo ser
letrado em todos eles, o que ocorre é ter dominio em uns e ndo em outros, fator este que nao

deve desfavorecer o leitor. Dificilmente alguém dominara todos os géneros textuais, uma vez

®Considerando semidtica como ciéncia da significacdo e de todos os tipos de signos. Porém, o termo "ciéncia" ndo
deve ser tomado como positivista ou neopositivista, de um corpo sistematizado e acabado de conhecimentos,
legitimador da verdade de conclusdes a serem obtidas pela pesquisa (SANTAELLA, 2004).
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que a quantidade de géneros existentes é incontavel, visto que eles surgem e se configuram
também a partir de outros.

A partir das concepg¢des citadas acima, Cagliari (1997) afirma que a leitura é uma
tarefa complexa e desafiadora, j& que é imprescindivel ir além da mera decodificacdo, pois,
para as situacbes de interacdo, 0 que mais importa sdo os mdaltiplos letramentos que a
sociedade contemporanea exige e que envolvem questdes semanticas, culturais, ideoldgicas,
filosoficas e linguisticas.

Considerando-se a delimitagcdo necessaria para que a pesquisa fosse desenvolvida,
optou-se por estudar a importancia do reconhecimento dos valores semanticos através do uso
dos advérbios na construcdo de sentido dos textos. Entende-se que as marcas explicitas
presentes nos textos podem revelar tanto o engajamento do locutor como o seu
distanciamento. A auséncia de marcas também pode denunciar um produtor que se deseja ser
omisso ou imparcial.

Tais orientacOes estdo presentes principalmente em Castilho e Castilho (1992), que
consideram os modalizadores como sendo elos entre o produtor e seu texto. Portanto, o leitor,
para ler eficientemente um texto, ha que, como um verdadeiro "estrategista", ter habilidades
para mobilizar, tanto no campo linguistico como também discursivo, os valores semanticos,
através do uso dos adveérbios na construcdo de sentido do texto.

Nesta pesquisa, 0 termo estratégia serd adotado segundo Koch (2002) como uma
"instrucdo global para cada escolha a ser feita no curso da acdo". Além das estratégias de
leitura defendidas por Koch em seus trabalhos de pesquisa, 0S processos cognitivos,
elementos inerentes ao ato de ler, sdo aspectos relevantes no processo de ensino e apreensdo
da capacidade leitora e objeto de pesquisa de muitos estudiosos das ciéncias classicas.

No intuito de esclarecer o que sdo esses processos, fez-se necessario buscar
concepgoes tedricas que atendam a demanda da pesquisa. Para isso, 0 embasamento tedrico
pode ser apreciado a seguir, nas palavras de Koch (2017), que discorre sobre as ciéncias

cognitivas e o cognitivismo:

As ciéncias cognitivas classicas vém trabalhando com uma diferenca nitida e
estanque entre 0S processos cognitivos que acontecem dentro da mente dos
individuos e os processos que acontecem fora dela. Para o cognitivismo interessa
explicar como os conhecimentos que um individuo possui estdo estruturados em sua
mente e como eles sdo acionados para resolver os problemas postos pelo ambiente.
O ambiente seria, assim, apenas um meio a ser analisado e representado
internamente, ou seja, uma fonte de informacfes para mente individual (KOCH,
2017, p. 41).
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De acordo com a autora, a cultura e a vida social seria parte desse ambiente e
exigiriam a representacdo, na memoria, de conhecimentos especificamente individuais. Esse
conjunto de conhecimentos culturais seria, em outras palavras, tudo que o sujeito aprende
desde quando nasce.

Portanto, o conhecimento ndo é um processo que acontece de forma isolada, no
interior do individuo e nem somente de individuo para individuo, € um complexo sistema que
recebe influéncias externas das mais diversificadas: bioldgicas, fisicas, culturais, sociais,

cognitivas, etc.

FIGURA 1 - Representacao do processo de aprendizagem mediado pela agio do outro

Mediado pela
acao do outro

Transformacao dos
conteldos em
conhecimento

proprio

Apropriacao dos
conteudos

Sujeito/

Aprendizagem

Elaborada pela pesquisadora com base em (PCN/LP, 1998: p. 33).

Sabendo-se que os individuos ndo aprendem sozinhos e que a aprendizagem se da
também por intermédio do outro, a figura 1 tem como propdsito ilustrar como acontece a
aprendizagem por meio da mediacdo do outro, na mente dos sujeitos, quando estes
transformam os contetdos em conhecimento proprio, de acordo com os PCN/LP.

Este estudo torna-se relevante ao contribuir para a pratica de uma leitura mais eficaz
em sala de aula, pela conectividade de teoria e pratica, buscando a possibilidade de minimizar
0s sérios problemas e entraves que permeiam 0 universo da compreensdo e interpretacao
textual.

Espera-se que este estudo, juntamente com a intervencdo pedagdgica, possa contribuir
também para que o percurso escolar tracado pelo estudante/leitor seja direcionado a

proficiéncia, participacdo e, principalmente, criticidade na sociedade onde estdo inseridos.
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Na proxima secdo, serdo apresentadas algumas consideracfes sobre a linguistica

textual, teoria em que “ancora-se” esta pesquisa.
1.2 Linguistica textual

De acordo com Marcuschi (2008), a linguistica teve origem ha mais de 2.500 anos na
india, com Panini, mas somente no século XIX, a linguistica se desenvolveu como linguistica
histérica, com 0 empenho dos neogramaticos e dos comparatistas, que buscavam as leis gerais

que subjaziam a todas as linguas. Para Mounin (1970) apud Marcuschi (2008):

E na India antiga que se encontra a provavel primeira reflexdo manifesta levada a
cabo por homens sobre sua linguagem; e, sobretudo, a primeira descricdo duma
lingua, como tal. E é espantosa a extraordinaria qualidade logo alcancada por essa
estreia no labor descritivo linguistico. (MOUNIN, 1970, p. 65 apud MARCUSCHI,
2008, p. 26).

Este estudo preconiza aspectos pragmaticos’ da linguistica. Nesse sentido, as
atividades foram propostas na perspectiva do texto como lugar de interagdo entre os sujeitos
sociais. Para Koch (2015), a Linguistica Textual é o ramo da linguistica que toma o texto
como objeto de estudo. No entanto, todo o seu desenvolvimento gira em torno das diferentes

concepcdes de texto que a linguistica tem contemplado. Segundo Koch:

A linguistica textual trata o texto como um ato de comunicacdo unificado num
complexo universo de acBes humanas. Por um lado, deve preservar a organizacao
linear que é o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e,
por outro, deve-se considerar a organizacdo reticulada ou tentacular, ndo linear,
portanto, dos niveis de sentido e intencbes que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungGes pragmaticas. (KOCH, 2016, p. 27, grifo da autora).

Percebe-se na citacdo acima que a autora adota a percepcdo da linguistica textual
intitulando o texto como ato social de interagdo entre individuos que convivem em
determinada comunidade. Portanto, na pratica das salas de aulas do ensino de lingua materna,
é fundamental priorizar o trabalho com textos enquanto objeto de ensino/aprendizagem,

analisando aspectos inerentes a de compreensao e de estruturas linguisticas.

A pragmética é uma perspectiva de estudos que partilha grande nimero de relacdes com vérias éreas da
linguistica e seguramente merecera ao longo deste século XXI atengdo sistematica mais detida do que recebeu
no século passado. E no Quadro da pragmatica associada a postulados de outras areas que se mostra que a
linguagem nao é transparente e que as intencGes ndo sdo dados empiricos. "Ao lado da pragmatica, apontaria
ainda a ja lembrada linguistica cognitiva como a linha de trabalho que devera construir boa parte da agenda dos
trabalhos linguisticos do século XXI" (MARCUSCHlI, 2008, p.38).
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N&o se trabalha leitura sem esclarecer algumas postulacdes sobre lingua e linguagem.
Interessante verificar algumas delas na figura 2. Nas postulacdes de Marcuschi (2008), os
neogramaticos elegeram no século XX um arsenal de conhecimentos e algumas posturas

tedricas que seriam incorporadas por Saussure, figura 2:

FIGURA 2 - Posturas tedricas adotadas por Saussure

E uma
instituicdo
social e ndo um
organismo
natural

E uma E uma
realidade com totalidade
a historia organizada

E um sistema E um sistema
de signos auténomo de
arbitrarios significagdo.

Pode ser
estudada em si
e por si mesma

Elaborada pela pesquisadora com base em MARCUSCHI (2008, p. 27).

Observa-se na figura 2 que Saussure, assim como Koch (2016), concebia a lingua
como um fendmeno social, entretanto analisava-a enquanto codigo e um sistema de signos. O
quadro epistemoldgico saussuriano vigorou até o século XX.

A partir desses principios adotados por Saussure, foram estabelecidas algumas
dicotomias, surgindo, assim, a linguistica como ciéncia autdbnoma, separando-se dos estudos
historicos, da psicologia, da filologia e literatura, ja que se constituiam em areas nas quais se
achava integrado o estudo das linguas.

Saussure (2014) defendia que ndo ha objetos naturais em uma lingua e sim todos séo
fruto de um particular ponto de vista. De acordo com CBC/LP (2014), a lingua ndo é um todo

homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e mutavel de variedades, com marcas de
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classes e posicdes sociais, de géneros, etnias, de ideologias, éticas e estéticas determinadas.

Marcuschi (2008), em seus estudos, preconizava a lingua sob duas concepcdes simultaneas:

Tomo a lingua como um sistema de sistema de praticas cognitivas abertas, flexiveis,
criativas e indeterminadas quanto a formacéo ou estrutura, De outro ponto de vista,
pode-se dizer que a lingua € um sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a
realidade sobre a qual atua, sendo lhe parcialmente prévio e parcialmente
dependente esse contexto em que se situa. Em suma, a lingua é um sistema de
praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas
intencbes com acBes adequadas aos objetos em cada circunstancia, mas ndo
construindo tudo como se fosse uma pressdo externa pura e simples.
(MARCUSCHI, 2008, p. 61).

A perspectiva da lingua tomada como codigo ou sistema de signos e sua analise na

imanéncia em torno do objeto, foi inaugurada no século XIX, tendo consolidado com

Saussure e Chomsky. Nessa perspectiva, costuma-se distinguir a lingua nos seguintes niveis

estruturais, como esclarece Marcuschi (2008):

QUADRO 1 - Niveis estruturais da lingua

FONOLOGICO

UNIDADE FONEMA

MORFOLOGICO

UNIDADE MORFEMA

SINTATICO

UNIDADE SINTAGMA OU ORACAO

SEMANTICO

UNIDADE SEMA OU PROPOSICAO

Elaborado pela pesquisadora com base em MARCUSCHI (2008).

Necessario dizer que o quadro 1 trata dos niveis hierarquicos da lingua, sendo,

portanto, uma analise formal. Importante esclarecer que esta pesquisa contempla a lingua em

seu aspecto social e cognitivo, com predominancia para seu uso e funcao.

N&o se pode falar em comunicagéo sem deixar claro um dos elementos fundamentais

desse processo, que € a lingua. Cumpre apresentar a concepcao de lingua adotada na pesquisa,

na estruturacdo do trabalho com compreenséo leitora de falantes nativos da lingua, onde se Ié

nos PCN/LP:

Lingua é um sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender nao
somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (PCN/LP, 1998, p. 20).

Essa definicdo de lingua € relevante nesta pesquisa, uma vez que a linha desse trabalho

pauta-se na construcdo de sentidos dos textos, mas, para que se realize essa construcdo, torna-
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se necessario que os individuos se reconhecam ndo como individuo, mas como parte de um
todo social onde esté inserido.

Pode-se dizer, em sentido amplo, que a lingua é esse sistema de cddigos pré-
estabelecidos que orientam os falantes na comunicacdo, porém, aprender a lingua ndo é
somente decifrar os codigos, é preciso também compreender e interpretar o que significa sua
combinacéo.

Na visdo de Bortoni-Ricardo (2013), todo falante nativo é competente em sua LM,
podendo desempenhar por meio dela todas as tarefas comunicativas. Ela pontua, a partir desse
fundamento, que ndo existe o erro propriamente dito na comunica¢do, 0 que acontece na
maioria das vezes é a inadequacao verbal conforme o contexto de uso da lingua.

E fundamental lembrar que ndo se pode ignorar a forma sistematica, muito menos
deixar de se observar a regularidade dos niveis estruturais. A posi¢do adotada neste estudo
tem como pressuposto que a lingua é um sistema de préaticas sociais, cognitivas flexiveis a
realidade do sujeito.

Para melhor compreensdo da concepcdo do nivel semantico, € interessante verificar
como Castilho (2016) define “semantica” e “semantizacdo”. Segundo ele, a seméntica € o
sistema através do qual criamos os significados, operando com as estratégias representadas na

figura 3:

FIGURA 3 - Estratégias da semantica

organiza o campo visual através do estabelecimento de participantes e eventos;

C -]

| emoldura participantes e eventos via criacdo de frames, scripts e cenarios; |

hierarquiza os participantes e eventos via fixacdo de perspectivas, escopos,

figura/fundo;

S ]
inclui, excluindo,focalizando participantes e eventos;
Ml exclindofocaandopartcpanteseeventos, |3
]
J

agrega, participantes e eventos novos por inferéncia, pressuposicao,
C comparacgao;

movimenta os participantes e os eventos, real ou ficticiamente;

altera nossa perspectiva sobre participantes e os eventos, via metafora,

metonimia, especializacdo, generalizagao.

Elaborada pela pesquisadora com base em CASTILHO (2016, p. 122).



35

Ainda conforme o referido autor, semantizacao "é o processo de criacdo dos sentidos,
administrado pelo dispositivo sociocognitivo”. O autor organiza o estudo da seméantica em
trés campos que, segundo ele, sdo de dificil delimitagdo: semantica lexical, semantica
gramatical ou composicional e semantica pragmatica.

A "semantica lexical trataria do sentido contido nas palavras; a gramatical, dos
significados contidos nas construcfes e a pragmatica, das significacdes geradas no intervalo
que medeia entre os interlocutores e os signos linguisticos". (CASTILHO, 2016, p. 122, grifos
do autor).

Observa-se, no quadro 2, o exemplo (da palavra balde) explicitado por Castilho
(2016), por meio de um objeto empirico, para melhor compreensao do que seria cada um dos

trés campos da semantica citados por ele:

QUADRO 2 - Representacdo empirica dos campos da semantica

O sentido lexical de balde é algo como "objeto usualmente de metal,
cilindrico, dotado de alca, que serve para carregar liquidos ou sélidos™; o
sentido de palavras como balde configura o campo da Semantica Lexical
(grifos do autor).

SENTIDO

O significado de chutar o balde, "desinteressar-se, desistir de uma agéo",
nada tem a ver com os sentidos de chutar e de balde; podemos reconhecer
que expressdes idiomaticas como essa sdo um problema da Semantica
Gramatical ou Composicional (grifos do autor).

SIGNIFICADO

A significacdo pragmética de N&o consigo carregar o balde de areia
pode ser um pedido indireto de ajuda ao meu interlocutor, além dos
sentidos lexicais de cada item e do significado proposicional da sentenca
(grifos do autor).

SIGNIFICACAO
PRAGMATICA

Elaborado pela pesquisadora com base em CASTILHO (2016, p. 122).

Com relacéo as explanagdes do quadro 2, Castilho (2016) esclarece que ndo é possivel
conceber que essas entidades dispostas sejam compreendidas em camadas distintas, de forma
hierarquica, uma vez que eles sdo conceitos complexos, que ocorrem simultaneamente.

A pesquisa tem como proposito diagnosticar, verificar e intervir nos niveis estrutural e
semantico, trabalhando com projeto de intervencdo que, apesar de apresentar outras

habilidades, tem a unidade seméantica como objeto de pesquisa.
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Quando se trata do processo de leitura, algumas concepcdes inerentes a esse processo
precisam estar bem definidas, dentre elas, a linguagem e a lingua, considerando suas
caracteristicas e condi¢fes de comunicag&o.

Para melhor esclarecimento sobre a linguagem, vale observar a concepc¢do adotada
pelos PCN/LP (1998):

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acdo individual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas préticas
sociais existentes nos diferentes grupos de sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria... [...] pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intengdes, se
estabelecem relacBes interpessoais anteriores inexistentes e se influencia o outro,
alterando suas representacfes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re)
acoes. [...] (PCN/LP, 1998, p. 20).

A linguagem sob essa percep¢do de acdo individual é muito complexa e bastante
interessante, pois é sabido que o sujeito aprende por intermédio do outro, mas é dotado da
dimensdo da criatividade, como se observa no quadro 3, elaborado de acordo com Bechara
(2009).

A aprendizagem também como forma de cultura se manifesta como atividade livre e
criadora, ou "do espirito", isto ¢, como algo que vai mais além do aprendido e que nao
simplesmente repete o que ja foi produzido.

E justamente por essa capacidade que o ser humano possui de (re)criar as
representacdes de sua realidade e da sociedade que esta pesquisa propde uma sugestdo para
que a sala de aula de leitura seja um “laboratério” de (re)descobertas, valorizando o
conhecimento prévio que cada aluno/sujeito traz consigo.

Ratificando as postulacdes tedricas que embasam esta pesquisa, pode-se dizer que o
conhecimento prévio é o instrumento crucial que permitira que o processo se desenvolva e
seja continuo para uma leitura eficaz.

A concepcdo teorica de Bechara (2009) refuta a concepcdo de linguagem como agao
individual, como se observa na citacdo anterior dos PCN/LP (1988), pois, para o autor, a
linguagem é um coletivo de vozes que se expressam dentro da comunidade onde os
individuos se inserem.

Segundo o autor acima citado (2009, p.28), entende-se por linguagem "qualquer
sistema de signos simbdlicos empregados na intercomunicacdo social para expressar e
comunicar ideias e sentimentos, isto €, conteudos da consciéncia”. Para ele, a linguagem
humana articulada se realiza de maneira concreta por meio de formas especificas chamadas
atos linguisticos, que se organizam em sistemas de isoglossas (iso = igual; glossa = lingua)

denominados tradicionalmente linguas.
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Esse autor elucida que o ato linguistico é cada unidade de comunicacao da linguagem
humana, seja uma palavra, uma frase. E eles ndo se realizam idénticos de falante para falante
de uma mesma comunidade linguistica, e até num mesmo falante, pois este fard diferentes
usos da fala em circunstancias diversificadas, ja que o ser humano é um ser criativo.

Essa diversidade acontece também na forma da expressao, significado e conteldo.
Sendo assim, confirmando as postulacGes de Bechara (2009), Solé (1998) esclarece que a
finalidade da escola é levar o aluno a autonomia para construcdo de suas respostas.

Dessa maneira, o leitor precisa perceber, desde cedo, que a leitura pode atender a
diversas finalidades, inclusive aquelas praticadas na sociedade da qual ele faz parte. O leitor
deve chegar a compreensdo de que é atraves da leitura que ele alcancara as fontes para as
informac0es necessarias e as respostas para as suas indagacoes.

No processo de interacdo pela linguagem, a habilidade de ler, segundo Cagliari (1997),
deve ser considerada imprescindivel, e devera ser, portanto, uma das habilidades prioritéarias a
ser desenvolvida pela escola na formacédo dos alunos. Argumenta ainda que muito do que se
deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura, quer seja na escola, quer seja
fora dela.

Para que se possa compreender a interacdo social citada acima, torna-se crucial defini-
la. Bechara (2009) a classifica como: intercomunicacao social, "porque a linguagem € sempre
estar no mundo com 0s outros, ndo como um individuo particular, mas como parte social, de
uma comunidade.” (BECHARA, 2009, p. 28, grifo do autor).

Ratificando as postulagfes explicitadas, torna-se relevante observar o que se 1€ no
CBC/LP (2014, p. 9): "ensinamos linguagem ndo para descobrir o verdadeiro significado das
palavras dos textos nem para conhecer estruturas abstratas e regras de gramatica, mas para
construir sentidos, sempre negociados e compartilhados, em nossas interagdes".

A seguir, observa-se o quadro 3 com algumas dimensfes universais da linguagem e

termos utilizados na pesquisa:



38

QUADRO 3 - Linguagens e suas dimensdes universais

LINGUAGEM E SUAS
CINCO DIMENSOES

DEFINICAO UNIVERSAL

LINGUAGEM

ATIVIDADE HUMANA DE FALAR

CRIATIVIDADE

Forma de cultura que se manifesta como atividade livre e
criadora, ou "do espirito”, isto €, como algo que vai mais
além do aprendido, que ndo simplesmente repete o0 que ja
foi produzido.

MATERIALIDADE

Uma atividade condicionada fisioldgica e
psicologicamente, pois implica, em relacdo ao falante, a
capacidade de utilizar 6rgdos de fonagdo, produzindo
signos fonéticos articulados. E o nivel biologico da
linguagem.

SEMANTICIDADE

Cada forma corresponde a um contetdo significativo, ja
que na linguagem tudo significa, tudo € semantico.

ALTERIDADE

O significar é originariamente e sempre um "ser com
outros”, proprio da natureza politico-social do homem, de
individuos que sdo homens juntos a outros e, por exemplo,
como falantes e ouvintes, sdo sempre cofalantes e co-
ouvintes.

HISTORICIDADE

A linguagem se apresenta sempre sob a forma de lingua,
isto €, a tradicdo linguistica de uma comunidade historica.
N&o existe lingua desacompanhada de sua referéncia
historica.

Elaborado pela pesquisadora com base em BECHARA (2009, p. 29).

Conforme se observa nas postulagdes expostas no quadro 3, o ser humano utiliza a

linguagem de maneira criativa, pois ndo reproduz a linguagem exatamente como se ouve, €
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através desta dimensdo universal da criatividade que ele é capaz de elaborar sua forma
peculiar de comunicagao.

Outro fator condicionado por ele é a harmonia dos 6rgdos psicoldgicos e bioldgicos,
pois sem o funcionamento adequado deles, ndo seria possivel haver comunicacao
"satisfatoria”.

A dimensédo da semanticidade é fundamental, pois o falante ndo conhece a lingua de
determinada comunidade onde se localiza, a comunicacdo se torna improvavel. Nota-se
também que essa dimensdo é muito interessante, pois, segundo 0 que autor postula na
linguagem, tudo € intencional, tudo deve ser considerado, uma vez que, para ele, nada fica
sem significado, tudo tem um sentido.

Quando os sentidos dos textos sdo construidos pelo falante, passa a significar, ou seja,
representar alguma coisa do mundo, do “ser com outros”. O ser com outros é a dimensdo da
alteridade, intrinsecamente relacionado a semanticidade, como ja dito anteriormente nesta
pesquisa, 0 ser humano néo vive isoladamente, sdo individuos que se interagem socialmente,
como interlocutores desse processo de comunicagao.

Portanto, sabe-se que existem varias maneiras de se comunicar uns com 0S 0OStros
dentro das comunidades, porém a mais complexa e importante se da atraves da linguagem
verbal. Ndo se pode falar em comunicacdo sem deixar claro um dos elementos fundamentais
desse processo, que € a lingua.

Cumpre apresentar a concepcdo de lingua adotada na pesquisa, na estruturacdo do
trabalho com compreensdo leitora de falantes nativos da lingua, onde se 1€ nos PCN/LP
(1998, p: 20):

[...] lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e
saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam
a realidade a si mesmas.

Evidentemente, quando se fala em lingua, esta se falando também em linguagem, uma
vez que a utilizacdo da lingua permite que um individuo se comunique e interaja com seu

interlocutor, realizando o fendmeno da linguagem:
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QUADRO 4 - Organizacao textual e suas categorias

INFORMACAO
SEMANTICA

Contida no texto, distribui-se em dois grandes blocos: o
dado e o novo, cuja disposicdo e dosagem interferem na
construcdo do sentido.

INFORMAGCAO DADA

Aquela que se encontra no horizonte de consciéncia dos
interlocutores (cf. Chafe, 1987) e tem por fungéo
estabelecer os pontos de ancoragem para 0 aporte da
informacdo nova.

RETOMADA DE
INFORMACAO

Ja dada no texto, se faz por meio de remissdao ou
referéncia textual (cf. Koch, 1989), formando-se destarte
no texto as cadeias coesivas, que tem papel importante na
organizagdo textual, contribuindo para a producdo de
sentido pretendido pelo autor.

REMISSAO

Faz-se frequentemente, ndo a referentes textualmente
expressos, mas a “contetudos de consciéncia”, isto é, a
referentes estocados na memoria dos interlocutores, que a
partir de "pistas” encontradas na superficie textual, sdo
(re) ativadas, via referenciacao.

ANCORAGEM NA
INFORMACAO DADA

A. Segmentos textuais de extensdes variadas;

B. Segmentos textuais e conhecimentos prévios;

C. Segmentos textuais e conhecimentos e/ ou praticas
socioculturalmente partilhados.

Elaborado pela pesquisadora com base em KOCH (2016, p. 25).

Segundo o fundamento de que o conceito de texto varia muito de acordo com a

perspectiva teorica, abordaremos a concepg¢do adotada por Koch (2016), desde a origem da

linguistica textual até os dias atuais, o conceito de texto adotou diferentes vertentes.

Com relacdo a compreensdo leitora semantica contida no texto, distribui-se em dois

grandes blocos: o dado e o novo, cuja disposicdo e dosagem interferem na construcdo do

sentido, uma vez que necessario se faz o equilibrio de informacBes para que haja

compreensdo; o dado sdo as informagfes que o leitor j& domina ou conhece e 0 novo serdo

aquelas acrescentadas ao que se conhece.
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QUADRO 5 - Segmentos textuais e conhecimentos partilhados

CONCEPCAO DE TEXTO
DESDE A ORIGEM DA
LINGUISTICA

Concepcéo de texto de acordo com a natureza
pragmatica

UNIDADE LINGUISTICA (DO
SISTEMA) SUPERIOR A
FRASE

Pelas teorias acionais, como uma sequéncia de atos da
fala;

SUCESSAO OU
COMBINACAO DE FRASES

Pelas  vertentes
primariamente  psiquico,
processos mentais;

cognitivas, como  fendmeno
resultado, portanto, de

CADEIA DE
PRONOMINACOES
ININTERRUPTAS

Pelas orientagbes que adotam por pressuposto a teoria
da atividade verbal, como parte de atividades mais
globais de comunicacdo, que vao muito além do texto
em si, ja que este constitui apenas uma fase desse

processo global.

CADEIA DE ISOTOPIAS

COMPLEXO DE
PROPOSICOES SEMANTICAS

Elaborado pela pesquisadora com base em (KOCH, 2016).

Importante explicitar atos de fala® para melhor compreenséo dos segmentos textuais e
conhecimentos partilhados. A partir da exemplificagdo apresentada no quadro 5, considera-se
0 texto como uma atividade que se encontra em processo de construcdo, ou seja, uma
estrutura que so se realiza como resultado da atividade comunicativa, que envolve diversas
estratégias, processos, operacdes e que se concretizam através de interagBes sociais, vertentes
cognitivas, psiquicas, que sdo resultados de processos mentais, portanto atividades de maior
complexidade.

Com relagdo ao contetdo linguistico, Bechara (2009) apresenta trés planos, como se

observa na figura 4:

®Teoria dos Atos de Fala: nasceu no interior da Filosofia Analitica de Oxford, depois foi apropriada pela
linguistica de cunho pragmatico. Teve como pioneiro o fildsofo inglés John Austin, seguido por Searle, Strawson
e outros. Esses estudiosos postularam que a lingua é uma forma de acdo dotada de intencionalidade, ou seja, que
"todo dizer é um fazer", e se dedicaram ao estudo dos tipos de agdes que podem ser realizadas através da
linguagem, isto é, os atos de fala, atos de linguagem ou atos do discurso. (cf. KOCH, 1992, 2004, grifo da
autora).
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FIGURA 4 - Trés tipos de contetido linguistico

Plano
linguistico
particular

Plano
linguistico
geral

Plano do
discurso

Elaborada pela pesquisadora com base em (BECHARA, 2009, p. 3).

e O Plano Linguistico Geral: corresponde a designacdo (ou referéncia) a uma
realidade extralinguistica, um estado de coisas extralinguisticas. Assim, em A porta
estd fechada e A porta ndo esta aberta faz-se referéncia a mesma realidade
extralinguistica. Bechara (2009) explica que essas oragfes ndo sdo sinbnimas; sdo

equivalentes na referéncia a designacéo. (Grifos do autor).

e O Plano Linguistico Particular: corresponde ao significado, isto é, o plano dado
linguisticamente em uma lingua particular. (BECHARA, 2009, grifo do autor).

e O Plano do Discurso: corresponde ao sentido, que é o "dito" por meio do texto, isto é,
0 contetdo linguistico especial que se expressa mediante a designacdo e ao
significado, sentido que, num discurso individual, vai além desses outros e que
corresponde as atitudes, intencdes ou suposicdes do falante. (BECHARA, 2009, grifo

do autor).

Neste estudo, os trés planos estardo presentes nas atividades Investigativo-
Diagnosticas e Investigativo-Interventivas, uma vez que, para se trabalhar com o processo de
ensino e aprendizagem de leitura em sala de aula, ndo ha como fazer uma dissociagdo desses
planos.

Na proxima secdo, serdo trabalhados aspectos cognitivos e linguisticos necessarios a

compreenséo leitora eficiente.
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1.3 Aspectos sociocognitivos e linguisticos para a producao de sentido

Segundo Castilho (2009, p. 78), "a articulacdo dos processos e dos produtos

linguisticos captados pelo sistema do Iéxico, do discurso, da semantica e da gramatica se da

ao abrigo do que ele chama de "dispositivo sociocognitivo™. Esse dispositivo pode ser

explicado por meios de principios de ativacdo, desativacdo e reativacdo de propriedades"”.

Esses principios foram categorizados em dimensdo cognitiva e dimensao social. Os aspectos

cognitivos fundamentam categorias e subcategorias, sendo problematicas e integrativas.

Castilho enumera algumas delas:

QUADRO 6 - Categorias e subcategorias cognitivas, sendo problematicas e integrativas

A PESSOA Estéo ligadas as subcategorias déiticas, ou mostrativas; e foricas.
O ESPACO | Estdo ligadas as subcategorias de espaco referencial/espaco mental,
pOSIiGa0 No espaco.
O TEMPO Estdo ligadas as subcategorias posicdo no tempo (passado,
presente/futuro).
OOBJETO | Estio ligadas & subcategoria contavel e ndo contavel; definido e
indefinido.
A VISAO Estdo ligadas as subcategorias aspecto Perfectivo/imperfectivo;
fundo/Figura; perspectiva estatica/perspectiva dindmica etc.
Estdo ligadas as subcategorias movimento factual/movimento ficticio de,
O movimento de tracos fonéticos e semanticos, movimento constituintes no
MOVIMENTO | interior da palavra, do sintagma da sentenca.
Estdio  ligadas as  subcategorias de telicidade/atelicidade;
O EVENTO | semelfactividade/iteratividade;  causatividade/resultatividade;  evento

moldura/evento cenario.

Elaborado pela pesquisadora com base em (CASTILHO, 2009, p. 78-79).
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A representacao das abordagens teoricas do quadro 6 cumpre a funcdo de apresentar
algumas explanacdes, uma vez que a pesquisa ndo aprofundara nas concepcdes citadas.
Conforme preconiza o CBC/LP (2014), do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva
é espaco de constituicdo e desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropriacdo de
conhecimento e de culturas necessarias a insercao e ao transito social.

As ciéncias cognitivas classicas vém trabalhando com uma diferenca bem nitida e
estanque entre os processos cognitivos que acontecem dentro da mente dos individuos e 0s
processos cognitivos que acontecem fora dela.

O cognitivismo tenta explicar como os conhecimentos estdo estruturados dentro da
mente dos individuos e de que maneira eles sdo acionados para resolver os problemas que Ihes
sdo impostos pelo meio onde vivem. Esse meio seria a sociedade, ou melhor, 0s grupos
sociais dos quais ele faz parte desde o seu nascimento, uma vez que essas ciéncias ndo
desprezam nenhum tipo de conhecimento que o sujeito adquire na convivéncia com outro, 0
gue se denomina cultura.

A partir dessa percepcdo, a cultura é um conjunto de conhecimentos a serem
apreendidos e armazenados individualmente, portanto, nessa perspectiva, a cultura é
subsidiaria e dependente de um conjunto de mentes que a compdem. O cognitivismo classico
considerava a mente desvinculada do corpo, todavia, essa caracteristica ndo pode ser mais
assim considerada, uma vez que Vvarias areas da ciéncia, como a neurobiologia, a antropologia
e também a prdpria linguistica estdo se dedicando a investigar com mais profundidade os
processos cognitivos. Segundo essas premissas teoricas, ha que se considerar 0s aspectos
sociais, culturais e interacionais e ndo somente aspectos individuais.

Nas palavras de Branddo (1994):

A concepcédo de leitura como um processo de enunciagdo se inscreve num quadro
tedrico mais amplo que considera como fundamental o carater dialégico da
linguagem e, consequentemente, sua dimensdo social e historica. A leitura como
atividade de linguagem é uma pratica social de alcance politico. Ao promover a
interacdo entre individuos, a leitura, compreendida ndo sé como leitura da palavra,
mas também como leitura de mundo, deve ser atividade constitutiva de sujeitos
capazes de interligar o mundo e nele atuar como cidaddos. (Branddo, 1994, p. 89).

Por assumir um carater socio-historico, essa concep¢do revela que a atividade de
leitura ndo pode representar 0 mero cumprimento de uma obrigacao curricular; ao contrario,
deve promover a emancipacdo do aluno para que ele possa interagir de maneira consciente,
critica e transformadora, em busca da superagdo das desigualdades sociais.

Sobre as teorias sociointeracionais, Koch (1997) elucida que elas compreendem o

sujeito como 0 que organiza com outros sujeitos em inter-relacdo a construcdo do texto,
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influenciados por questdes cognitivo-discursivas que implicam a producdo de sentidos. A
autora afirma que a lingua € um meio de interacéo social, e o texto é tido como materialidade
linguistica, em que os sentidos que podem articular ndo estdo nele, mas sdo construidos a
partir dele, na interacédo social.

As postulacdes da autora mostram que a construcao do texto falado ou escrito envolve
diversas atividades sociocognitivas para que se possam produzir sentidos. Convém ressaltar
que a autora utiliza atividade e estratégia como sendo sinénimas algumas vezes. Ela pontua
ainda que um texto instaura-se como atividade comunicativa quando os interlocutores
constroem certo sentido para essa atividade, pelo funcionamento global de fatores de ordem
situacional, sociocultural, cognitiva e interacional.

O texto, portanto, s6 se constitui propriamente como texto, quando, a partir dele,
constroi-se sentidos no processo interativo. Koch (2017) define estratégias de processamento
textual como implica¢des a mobilizacdo on-line dos diversos sistemas de conhecimento.

A autora as dividiu em estratégias cognitivas, sociointeracionais e textualizadoras. No

quadro 7, essas estratégias foram organizadas para melhor compreensao:

QUADRO 7- Estratégias de processamento textual

Sdo estratégias do uso do conhecimento. E o0 uso depende dos
objetivos do usuério, da quantidade de conhecimento
disponivel a partir do texto e do contexto, bem como de suas
PROCESSAMENTO crencgas, opinides e atitudes, o que permite, no momento da
compreensdo, reconstruir ndo somente o sentido intencionado
pelo produtor do texto, mas também outros sentidos, ndo
previstos ou mesmo ndo desejados pelo produtor. Em sentido
restrito, pode-se dizer que consistem na execugdo de algum
"calculo mental™ por parte dos interlocutores.

COGNITIVO

Sdo estratégias socioculturalmente determinadas que visam
estabelecer, manter e levar a bom termo uma interacao verbal.
Entre elas, podem-se mencionar, além daquelas relacionadas
a realizacdo dos diversos tipos de ato de fala, as estratégias de

PROCESSAMENTO preservacdo das faces (facework) efou de representagdo
SOCIOINTERACIONAIS | Positiva do self, bem como as estratégias de polidez na
sociedade, de negociagdo, de atribuicdo de causas aos mal
entendidos, entre outras.

Elaborado pela pesquisadora com base em (KOCH, 2016, p. 38).
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Quando a autora subdivide o processamento sociointeracional em preservacao de faces
(facework), quer dizer que essa divisao manifesta-se linguisticamente através de atos
preparatérios, eufemismos, rodeios, mudancas de tdpico e dos marcadores de atenuagdo em
geral. O grau de polidez se refere ao fato de os interlocutores resguardarem a convivéncia
dentro da sociedade onde esta inserido, da necessidade de resguardar a propria face e de seu
parceiro, ou ainda, condicionada por normas culturais.

Com relacdo aos mal entendidos, conflitos, situacbes que desencadeiam
incompreensdo mutua, novos acordos devem ser firmados entre os interlocutores para que a
situacdo seja resolvida, sendo outro assunto complexo, que ndo cabe aprofundar nesta

pesquisa. Na proxima secdo serdo discutidas as concepgdes de texto, leitura e leitor.

1. 4 Leitura em discussao

1.4.1 Concepcoes de texto, leitura e leitor

Como abertura desta secao, é essencial que se tenha uma concepcao de texto, uma vez
que este € um dos elementos fundamentais na obtencéo do objetivo almejado desta pesquisa,
que é contribuir de forma positiva para minimizar algumas dificuldades com relacdo a
compreenséo leitora proficiente dos estudantes do 8.° Ano EF Il. O trabalho com texto exige
postura consciente do profissional, para que ndo transforme as aulas de leitura em plenario de
debates de diferentes temas, mas num espaco de reflexdo linguistica.

E necessario que os professores conhecam diferentes campos dos saberes linguisticos,
das concepgdes textuais, estruturais, culturais e sociais, além de outros dominios, para que ndo
mais reproduza "aqueles sistemas mecanicos”, em que os textos eram trabalhados apenas
como pretexto para realizacdo de atividades metalinguisticas. Estudos j& comprovaram que
somente apropriar-se das normas, regras € nomenclaturas gramaticais ndo é suficiente para se
formar um leitor proficiente.

Portanto, trabalhar com textos € privilegiar as variadas produgdes e suas
contextualizacdes na vida diaria. Beaugrande (1997) afirmava que "é essencial tomar o texto
como um evento comunicativo no qual convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais".
Compreende-se, assim, que o texto ndo € uma simples sequéncia de palavras escritas ou
faladas, mas um evento. O texto, nessa perspectiva de evento, envolve enorme riqueza de
aspectos, dificultando um pouco sua explanacdo teorica. Para Beaugrande (1997), o texto

apresenta as seguintes implicagoes:
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» Pode ser visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais como:
sons, palavras, enunciados, significacfes, participantes, contextos, acGes, etc.;

» Construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos
linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e o texto
se torna em geral multimodal;

» Como um evento interativo e ndo se dd como um artefato monoldgico e solitario,
sendo sempre um processo e uma coproducgdo (coautoria em varios niveis);

» Comp0e-se de elementos que sdo multifuncionais varios aspectos, tais como: um
som, uma palavra, uma significacdo, uma instrucdo etc. e deve ser processado com
esta multifuncionalidade. (BEAUGRANDE, 1997, p. 11 apud MARCUSCHI, 2008,
p. 80, grifos do autor).

Para esse autor, "todos nds aprendemos a lingua em condicGes Unicas na infancia, no
contato direto com a mée, com a familia, com ambiente, enfim, em "nosso meio", na escola,
etc., e em condicOes relativamente restritas”. Segundo ele, na operacdo com a lingua, lidamos
mais do que com um simples uso de regras, nas palavras dele: "o que aqui estd em acdo é um
conjunto de sistemas ou subsistemas que permitem as pessoas interagirem por escrito ou pela
fala, escolhendo e especificando sentidos mediante a linguagem que usam".

Acrescenta ainda que todo individuo tem uma competéncia textual-discursiva
relativamente bem desenvolvida e ndo ha o que "ensinar propriamente”. Cumpre esclarecer
que "esse ensinar propriamente” representa o processo de comunicagdo dos individuos dentro
da sociedade.

Esta pesquisa se fundamenta nas questdes de ordem semantica, com influéncias
cognitivas e sociointeracionais que podem e devem ser ensinadas. O presente estudo trabalha
na concepcao de texto como unidade maxima de funcionamento da lingua, trata-se de uma
unidade de natureza discursiva. Cumpre salientar que um texto néo se classifica pelo tamanho,
mas sim por seu carater funcional, de modo que se pode ter texto de uma sé palavra, por
exemplo, uma placa de transito, lembrando que ndo serd medido pela ética de produto, mas
por seu carater funcional.

Beaugrande (1997) ja postulava que “um texto ndo existe, como texto, a menos que
alguém o processe como tal.” Para ele, o texto ndo se define por propriedades imanentes
necessarias e suficientes, mas por situar-se num contexto sociointerativo e por satisfazer um
conjunto de condicBes que conduz cognitivamente a producao de sentidos. Assim sendo, um
texto s6 serd, de fato, um "texto” conforme consiga oferecer acesso interpretativo a um
individuo que tenha uma experiéncia sociocomunicativa relevante para tal compreensao.

Seguindo essa linha tedrica, Koch (2015) aprofunda os estudos e oferecem

contribuicdes significativas quanto aos aspectos fundamentais no que tange a concepcao de
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texto com base gramatical, semiética, semantica, pragmatica, discursiva, comunicativa,
cognitiva e sociointeracional que merecem uma atencdo especial nesta secdo como se pode

verificar na figura 5, a sequir:

FIGURA 5 - Concepcdes de texto

frase completa ou
signo linguistico
mais alto na

interagdo entre ' .
hierarquia do

atores sociais e de . 44id 1O
construgio sistema linguistico

interacional de (concepgado de
sentidos base gramatical) signo complexo
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sociocognitivo- base semidtica)
interacional)

processo que expansao
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processos macroestruturas
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meio especifico de
realizacdo da
comunicagao

verbal (concepgao
comunicativa)
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complexo
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produto acabado de
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discursiva)

Elaborada pela pesquisadora com base em (KOCH, 2015, p. 12).

Observam-se na figura 5 algumas concepgdes textuais, segundo pressupostos teoricos
de Koch (2015), explicitando que ndo ha como definir texto como algo simples, pronto e
acabado, pois, se assim o fosse, ndo seria possivel a realizacdo da interacdo verbal entre os
atores sociais (autor/texto/leitor), muito menos ocorreriam operagdes de ordem cognitivas,
sociocognitivas em acles discursivas. O texto so6 faz sentido se lido e compreendido pelo

outro que o evidencia, caso contrario, ndo passara de um mero produto.



49

Trabalhar com a compreensdo e interpretacdo de textos nos dias atuais € tarefa
bastante complexa, j& que 0s estudos comprovam que a compreensdo textual € um processo
que envolve procedimentos, estratégias, habilidades, competéncias, interacbes diversificadas,
além de inimeros outros fatores que interferem interna e externamente no percurso da
construcdo de sentidos da leitura proficiente.

Considerando que o processo ndo acontece de forma dada e sim construida, a pesquisa
abordara a concepc¢do sociointerativa da cogni¢do em oposicdo a outras teorias passadas que
tratavam o conhecimento como sendo uma atividade individual. A seguir, tem-se uma
definicdo de leitura muito interessante, onde o autor a apresenta em um angulo diferenciado

com relacdo ao processo de representacdo do universo do leitor:

A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse processo envolve
0 sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura
ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos
da realidade. Nessa triangulacéo da leitura o elemento intermediario funciona como
um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com
sua prépria consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer 0 mundo através de
espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse
mundo. (LEFFA, 1996, p. 10).

Observa-se na defini¢do de Leffa (1996) que, apesar de o autor apresentar o ato de ler
como sendo uma representacdo que o individuo faz do mundo por meio de si mesmo, ele
esclarece que essa leitura so tera sentido se levar em consideracdo os conhecimentos prévios
que o leitor acumulou durante sua experiéncia de vida.

Para Marcuschi (2008, p.228), "ler € um ato de producdo e apropriacdo de sentido que
nunca € definitivo e completo”. Ele esclarece que compreender o autor € sempre uma aventura
que ndo oferece garantias de sucesso, de acordo com esse raciocinio, ainda assevera que nossa
compreensdo esté ligada a esquemas cognitivos internalizados, mas ndo individuais e Unicos,
como se acreditava.

Nessa concepcdo de sentido, ele afirma que a percepcdo do individuo para a
compreensdo é guiada e ativada com relevantes inclinagbes pelo sistema sociocultural
internalizado ao longo da vida em convivio com outros individuos na sociedade.

Marcuschi (2008) corrobora as postulages teoricas de Leffa (1996) sobre o ato de ler.
Segundo ele, compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem heranca genética,
tampouco acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive. Reitera ainda que
compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Para ele, compreender ndo é uma acéo

apenas linguistica ou cognitiva, afirma que compreender é muito mais uma forma de insercao
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no mundo e um modo de agir no mundo, na relacdo com o outro dentro de uma cultura
letrada.

Cumpre esclarecer que grande parte dos autores escolhidos para esta pesquisa
sustentam a importancia da "teoria do conhecimento prévio" para uma compreensao textual
satisfatoria, alguns preferem denomina-lo como "“conhecimento de mundo" que antecede a
decodificacdo da palavra, como postula Freire (1998).

Leffa (1996) utiliza o termo conhecimento prévio, embora se perceba seu declinio para
a questdo psicologica do sujeito que fara a diferenca na concepcdo de segmentos
fragmentados do mundo que sdo refletidos em "espelhos" pelo leitor que constroi sentido sob
uma otica diferenciada. Essa € a concepcao ampla que ele aborda para o ato de ler. A seguir, 0
autor evidencia outra definicdo para leitura, visdo essa que vai delimitar bastante, ou melhor,

pontuar de maneira precisa essa teoria:

Pode-se definir restritamente o processo da leitura, contrastando-se duas defini¢cdes
antagonicas: (a) ler é extrair significado do texto e 0 antagonismo esta nos sentidos
opostos dos verbos extrair e atribuir. No primeiro, a direcéo é do texto para o leitor.
No segundo, é do leitor para o texto. Ao se usar 0 verbo extrair, da-se mais
importancia ao texto. Usando o verbo atribuir, pde-se a énfase no leitor. (LEFFA,
1996, p. 10).

Consoante se pode observar na citacdo, duas vertentes que se diferem sdo
apresentadas, todavia uma ndo desmerece a outra, uma vez que ambas se completam,
chegando a convergir em algum ponto estratégico.

Sendo a definicdo da primeira delas: (a) ler é extrair significado do texto — o leitor se
situa como um coadjuvante que ficard para segundo plano, sendo o texto o protagonista do
processo da leitura, no qual cabe ao leitor retirar as informacdes ali contidas; (b) ler é atribuir
significado ao texto — agora 0s papéis se invertem, o leitor passa a ser o protagonista e ndo
mais o texto em si. Ja ndo se faz necessario mais extrair, e sim atribuir, construir sentido ao
que foi lido.

Para Solé (1998), a leitura é um processo de interacdo entre leitor e o texto; nesta
abordagem, tenta-se satisfazer os objetivos que guiam a leitura. Ainda segundo Solé, o
processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o contetdo, extraindo dele o que lhe
interessa, uma vez que cada leitor e cada texto possuem objetivos peculiares e diferenciados.
A autora apresenta proposi¢Oes acerca das estratégias na leitura que se situam em uma
perspectiva cognitivista/construtivista da leitura em aceitar que, quando se possui uma
razoavel habilidade para decodificacdo, a compreensdo do que se 1€ é produto de algumas
condicBes. (PALINCSAR e BROWN, 1984).
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Essas condicGes sdo melhores definidas no quadro 8, em que a autora apresenta trés

estratégias cruciais para que o leitor compreenda o texto

QUADRO 8 - Condicdes para se ensinar estratégias de compreensao leitora

«» Da clareza e coeréncia dos textos, familiaridade ou conhecimento da sua estrutura e
do nivel aceitavel do seu léxico, sintaxe e coesao interna.

++ Do grau de conhecimento prévio do leitor seja relevante para o conteido do texto.

++ Das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao e a lembranca do
que Ié, assim como para detectar e compensar 0s possiveis erros ou falhas de
compreensao.

Elaborado pela pesquisadora com base em (SOLE, 2012, p. 71).

Como se pode observar no quadro 8, Solé cita como estratégia a clareza e a coeréncia
textual, ela aborda a questdo da l6gica dos textos, isto €, ndo se espera que o leitor
compreenda um texto sem nexo, ja que é necessario que ele seja bem construido e que
também o leitor esteja familiarizado com os recursos linguisticos que estdo presentes no texto.
O grau de conhecimento prévio do leitor é fundamental, uma vez que ndo se constrdi sentido
do nada, todo ser humano traz outros conhecimentos que o auxiliaram na atribuicdo de
sentido.

Essas condigdes sdo fundamentais, todavia ndo sdo suficientes para que haja a
compreensdo, ja que as estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao e a
lembranca do que 1€ envolve uma questdo um pouco mais complexa, uma vez que essa
estratégia acontece de forma inconsciente, € como se o leitor estivesse “ligado no
automatico”.

Solé (2012) ainda esclarece que, além disso, é possivel ensinar estratégias de leitura

aos alunos e cabe ao professor essa tarefa. Antunes (figura 6).
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FIGURA 6 - Diferentes concepgdes de leitura

E a parte integrante da interagdo verbal escrita, enquanto implica a participagio
cooperativa do leitor na interpretacao e na reconstrugao do sentido e das
intengoes pretendidas pelo autor.

Diferentes

concepcoes da
leitura

Envolve diferentes processos e estratégias
de realizagdo na dependéncia de
diferentes condigoes do texto lido e das
fungdes pretendidas com a leitura.

Depende nao apenas do contexto
linguistico do texto, mas também de sua
produgdo e circulagdo.

Elaborado pela pesquisadora com base em (ANTUNES, 2003, p. 66 e 77).

Antunes (2003) oferece valiosas contribui¢cdes em seus trabalhos, um modo de ensinar
LM aos falantes nativos de maneira que eles possam adquirir competéncias leitoras
satisfatorias, nas multiplas atuagdes sociais.

A seqguir, pode-se observar que a autora também pontua a respeito da dimensao dos
desafios enfrentados nas escolas brasileiras e sugere direcionamentos as possiveis solucGes
para que o problema possa ser sanado ou, pelo menos, minimizado. Alguns dos obstaculos
enfrentados nas escolas brasileiras ndo é o método utilizado, mas a concepg¢éo que o professor
de modo geral, ndo somente o de LP possui a respeito do que é leitura e seu grau de
complexidade.

Seria interessante se cada um dos profissionais da escola, ou melhor, professores de
todas as disciplinas, bibliotecarios, supervisores, orientadores, adotassem estratégias nas quais
a leitura representasse a principal meta a ser alcancada pelos estudantes, uma vez que eles
necessitardo da leitura para aprender o contetido que se deseja ensinar.

Antunes (2009) corrobora sobre a funcdo da escola enquanto instituicdo de ensino: "A

leitura é, pois, dever de toda a escola". O que se pode observar em algumas escolas sdo
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bibliotecas escolares funcionando como depdsitos de objetos dos mais variados tipos, e 0 mais
agravante, pessoas despreparadas para atuarem nesse espaco tdo importante do ambiente
escolar. Em muitos casos, principalmente das escolas publicas, o estudante s6 tem contato
com livros ou com a leitura sistematizada na escola, e se depara com o ambiente desfavoravel
ao ato de ler, ficando ainda mais desestimulado.

Para Antunes (2009), o trabalho com a leitura vem sendo realizado de forma
equivocada em algumas préaticas escolares, processo que merece ser analisado para que
aconteca de maneira mais eficaz, a fim de tornar os aprendizes leitores proficientes nas

variadas situacdes de uso da linguagem nas interagdes sociais (figura7).

FIGURA 7 - Alguns equivocos recorrentes nas escolas brasileiras relacionados com o
trabalho da leitura em sala de aula

Centrada nas
habilidades
mecanicas de
decodificacao
da escrita

Incapaz de
suscitar no Sem
aluno a fundamenta
compreensao ¢do,desvinculad
das multiplas a dos diferentes
fungoes sociais usos sociais

da leitura

Cuja
interpretacao
se limita a
recuperar
elementos
literais da
superficie

Puramente
escolar,sem
gosto e prazer

Elaborada pela pesquisadora com base em (ANTUNES, 2003, p. 27).

Antunes (2003) esclarece que a leitura mecanica, centrada somente nas habilidades de
decodificacdo da escrita, ndo pode ser considerada leitura, pois ndo existe interacdo entre o
sujeito e o texto lido, porque ndo ha "encontro™ com ninguém do outro lado do texto. A autora
também elucida a respeito da leitura sem fundamentacgdo, sem interesse ou objetivo, esse tipo
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de leitura ndo condiz com a realidade daquilo que acontece nos diferentes usos sociais que se
faz da leitura atualmente.

Vigotsky (1991) ja postulava que, para encontrar sentido na leitura, alguns requisitos
sdo bésicos para o leitor: conhecer os objetivos que se deve alcancar com a leitura, ser uma
leitura desafiadora com textos ndo conhecidos, mas, ao mesmo tempo, abordar questfes
consideravelmente familiares.

A leitura puramente escolar, na qual o aluno ndo vé possibilidades de uso real da
lingua, é aquela leitura que objetiva o cumprimento de protocolos para avalia¢6es, fichamento
de livros, sem prazer, sem gosto, convertida em momento de treino. Antunes (2003) declara
que a leitura que se limita a recuperar elementos literais e explicitos na superficie do texto
deixa de lado elementos de fatores relevantes na compreensao global (principais argumentos
defendidos, fato gerador do conflito da narrativa, etc.), se tornando, assim, uma leitura
superficial.

Na visdo da autora supracitada, a leitura trabalhada dessa forma € incapaz de suscitar
no aluno a compreensao das multiplas fungdes sociais (muitas vezes, o que se Ié na escola ndo
coincide com o que se precisa fora dela).

Por consequéncia da leitura trabalhada no contexto puramente escolar, é que se geram
guestionamentos, até mesmo pelos estudantes quando indagam ao professor "para que estudar
tal contetido se jamais precisaremos disto na vida". Diante desses questionamentos, ha que se
refletir e avaliar a pratica, porque o estudante ndo deixa de ter razdo. E ai que o professor
mediador exerce sua funcéo avaliando se o seu trabalho estd gerando o resultado satisfatorio.

Dessa forma, a funcdo da escola é, pois, oferecer estratégias sistematizadas de ensino
que despertem e motivem no estudante o desejo de ler textos que facam sentido para ele. Nao
se pode cometer o equivoco de forcar o gosto pela leitura, uma vez que a mesma soé tera real
significado se for bem direcionada e fizer sentido dentro do contexto vivenciado. A medida
que o professor for conseguindo despertar o interesse pela leitura, poderd, entdo, introduzir
géneros diversificados, necessarios ao processo formativo do leitor proficiente.

Levando-se em conta as postulacdes acima, € necessario que a escola saia da sua "zona
de conforto”, daquele ensino de leitura engessado, mecanicista tradicional, em que o professor
apresenta o texto e, em seguida, lanca perguntas para que o estudante busque as respostas que
se encontram nas linhas do texto.

Varios estudiosos comprovaram que, quando se realiza um processo de leitura
engessado, o foco da leitura estd meramente na superficie do texto, aspectos cruciais deixardo

de ser evidenciados, de modo que ocorra uma compreensdo leitora eficiente. Segundo
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Antunes (2003), o professor de lingua portuguesa deve promover uma leitura com as

seguintes estratégias apresentadas na figura 8.

FIGURA 8 - Diferentes estratégias do trabalho com a leitura

de textos

A . diversificada critica
auténticos

interativa apoiada no texto do todo

leitura nunca
desvinculada do
sentido

ndo so de palavras
expressas no texto

em duas vias

leitura também
motivada por “pura
curticdo”

de reconstrugao
do texto

Elaborada pela pesquisadora com base em (ANTUNES, 2003, p. 79-85).

Para que esse percurso possa ser executado de maneira mais eficaz, é fundamental que
a escola ndo fique presa a modelos e técnicas tradicionais, é preciso aperfeicoar o tradicional.
Todavia, ndo é suficiente trabalhar somente a diversificacdo de tipologias textuais e géneros
discursivos, € essencial que se va além da superficialidade dos textos, analisando as estruturas
formais, composicionais, sociais, além de outras, entre as quais a agregacao da diversificacdo
cultural e valorizagdo da cultura do aluno.

Nessa perspectiva, de mediador do conhecimento, o professor, na sua funcdo, deve
reservar momentos sistematicos destinados a pratica de leitura, nos quais ele também leia
simultaneamente com os estudantes.

Bortoni-Ricardo (2004) ratifica as consideracdes de Antunes (2003) ao reiterar que o
processo de leituras € completo quando se alcanga a compreensédo; no entanto, ndo € suficiente
gue essa compreensao seja “entregue” pelo educador ao aluno, é preciso que o mediador
direcione a construcdo, mas deixando que a descoberta aconteca. Ndo é coerente com as
compilagOes tedricas que os estudantes assistam a construgcdo do conhecimento, eles devem
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participar ativamente da elaboracao de previsdes do texto, de estratégias para confirma-las ou
refuta-las.

A autora evidencia que 0 momento pos-leitura, em que se conversa sobre o que se leu,
¢ muito importante e deve sempre acontecer, independentemente de sua maneira de
manifestacdo. Lembrando que nem toda leitura feita devera gerar uma atividade escrita, pois
0 ato de ler, em si, j& € um trabalho realizado.

O essencial é que o estudante tenha um momento para refletir sobre sua leitura,
expressar sua opinido e (re) pensa-la por meio dos discursos dos colegas, juntamente com o
professor. Nesse sentido, Solé (1998) afirma que, para se formar um leitor proficiente, é
necessario que o professor va além da superficialidade dos textos trabalhados, langando méo
de estratégias metodoldgicas para que o aluno possa construir o sentido do texto.

Por conseguinte, entende-se que o aluno necessita de véarias “estratégias e
procedimentos™ para operacionalizar 0s conhecimentos prévios que ja possui, sendo que a
presenca do mediador é fundamental nesse processo, pois ele € que tera a habilidade
necessaria para selecionar e priorizar o que for mais importante em cada fase, direcionando o
conhecimento do aluno na condigdo de sujeito ativo.

Para se tornar um leitor competente, cada fase do processo deve ser respeitada, pois
ndo se forma um leitor eficiente de um dia para outro, é preciso ter paciéncia, comegar com 0
mais simples, ir progredindo gradativamente, sempre levando em consideracdo o que ele ja
sabe. Segundo Antunes (2003), o texto sé tera sentido se conseguir atingir o leitor em algum
objetivo, seja de mera compreensao linear ou podendo chegar, de fato, a uma interpretacao.

Em outras palavras, o texto so terd sentido se conseguir, pelo menos, causar uma
inquietacdo em seu interlocutor, podendo, posteriormente, leva-lo a uma reflexdo. Nesse
didlogo, o sujeito se constitui como tal por meio da linguagem, sendo esta um ato pelo qual se
concretiza a relagdo com o outro.

N&o se pode falar de leitura sem se recorrer aos mecanismos de funcionamento da
linguagem, da lingua, até mesmo aos elementos fisicos que fazem parte desse processo
complexo que se intitula como ato de ler satisfatoriamente. Nesse carater de complexidade

tedrica, € relevante explicitar os pressupostos tedricos adotados por Cagliari (1997):

A leitura é um ato linguistico e esta essencialmente presa a todo mecanismo de
funcionamento da linguagem, da lingua especifica que estd sendo lida. HA um
aspecto bioldgico que vai desde a funcdo cortical da programacdo linguistica até as
modificacfes aerodindmicas e musculares da producdo e recep¢do da fala.
(CAGLIARI, 1997, p. 159).
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Assim, o professor deve estar atento para essas questdes, pois, muitas vezes, alguns
desses aspectos acabam sendo despercebidos no cotidiano da sala de aula durante as leituras.
Comumente passam a agir como se a linguagem fosse apenas um problema de pensamento,
distragdo ou mesmo de desinteresse do estudante.

O profissional deve ater-se para outras atribuicdes inerentes a leitura que devem ser
minuciosamente observadas na pratica pedagdgica. Cagliari (1997), em suas pesquisas, traz
importantes contribui¢es para o ensino de LM, uma vez que o autor postula a respeito da
teoria, da pratica pedagdgica e ainda oferece contribuigdes no campo biolégico da aquisigdo

da leitura:

[...] quem Ié necessita passar pelas etapas normais de produgdo de sons da fala, ou
seja, mudar a respiracdo, acertar o ritmo, 0 acento e a entonagdo, através da
montagem de silabas, grupos tonais etc., gerar uma corrente de ar, articular os
orgaos do aparelho fonador no nivel da laringe, da cavidade bucal, controlar a
posicdo do véu palatino e a configuracdo dos Iabios e a posicdo da mandibula. E a
tudo isso variando numa média de doze ajustamentos por segundo. (CAGLIARI,
1997, p. 162-163).

Essas etapas do processo de leitura a que se refere o autor sdo perceptiveis quando se
trata do leitor aprendiz. Espera-se que essa fase passe rapido, tornando esse processo
automatico para que ndo comprometa o aprendiz. Todavia, muitos professores, até mesmo os
alfabetizadores, agem de modo indevido por desconhecerem ou negligenciarem essa fase,
sendo bem provavel que a falta de conhecimento por parte do profissional possa traumatizar
os alunos durante esse percurso.

Varios problemas podem acontecer em decorréncia desse trauma, como por exemplo:
0 estudante desenvolver habitos improprios de competéncia leitora, sendo um deles a
soletragdo: ler em ritmo silabico, quando deveria ler em ritmo acentual, gaguejando, somente
decodificando, trocando letras. Freire (1988) afirma que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, quer dizer, ler € muito mais do que decifrar palavras, pois saber ler é saber
compreender e interpretar o mundo a nossa volta; é saber ler por meio de gestos, expressoes,
sinais, etc.

Isso quer dizer que, para ele, ler ndo é somente decifrar codigos, é interpretar o mundo
em que se vive, uma vez que mesmo a criangca que ainda nao foi alfabetizada ja pode e faz
leituras a partir de figuras, sons, gestos, mimicas, etc.

Nesse sentido, Solé (1998) atesta que se deve introduzir textos para as criangas 0 mais
cedo possivel, pois desse modo inicia-se ndo somente a construcdo de inferéncias na
compreensdo leitora como também desperta no individuo a percepcao de que ler ndo é apenas

decifrar palavras.
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Nesse processo, o0 professor € o sujeito mediador no processo de ensino e
aprendizagem, que deve atender a necessidade e a demanda da sociedade contemporanea, que
possibilite ao estudante ampliar sua competéncia discursiva. Nesta pesquisa, adotou-se a
concepgdo de competéncia discursiva em consonancia com os PCN/LP (1998), como se

observa na figura 9.

FIGURA 9 - Concepcdes das trés competéncias curriculares que envolvem o processo
ensino/aprendizagem da lingua e linguagem

Competéncia discursiva refere-se a um "sistema
de contratos semanticos" responsavel por uma
espécie de "filtragem" que opera os contetidos em
dois dominios interligados que caracterizam o
dizivel:o universo intertextual e os dispositivos
estilisticos acessiveis a enunciagdo dos diversos
discursos.

Competéncia linguistica refere-se aos saberes
que o falante/intérprete possui sobre a lingua
de sua comunidade utiliza para construgdo das
expressoes que compdem os seus textos, orais,
escritos, formais ou informais, independente de
norma padrao, escolar ou culta.

Competéncia estiistica é a capacidade de o
sujeito escolher, dentre os recursos expressivos
da lingua, os que mais convém as condi¢des de
produgao, a destinagdo, finalidades e objetivos

do texto e ao género e suporte.

Elaborada pela pesquisadora com base em (PCN/LP, 1998, p. 23).

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de
modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situacdes de interlocucdo oral e escrita. (PCN/LP, 1998). As competéncias ndo podem ser
desvinculadas uma das outras, sendo que uma é complemento da outra, para que haja uma
interacdo entre leitor e o texto em evidéncia. Lembrando que o estudo proposto nesta pesquisa
prioriza a compreenséo leitora e a complexidade de aspectos que sdo inerentes a ela.

Para que se torne um leitor competente, o sujeito precisa, necessariamente, apropriar-

se das trés competéncias explicitadas na Figura 6, pois um dos aspectos da competéncia
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discursiva € o sujeito saber adequar e utilizar a lingua de modo variado, em diferentes
situacdes, tanto de forma oral como escrita, para produzir diferentes efeitos de sentido.
Todavia, se o leitor ndo tiver competéncia linguistica sobre a lingua que compde 0s
textos orais e escritos da sua comunidade, ndo ha como utilizar a lingua adequadamente nas
multiplas func@es. E, por ultimo, quando o sujeito dominar as outras competéncias citadas, ele
podera, dentro dos recursos que a lingua oferece, optar por esse ou aquele estilo, que ira variar

dependendo do objetivo a que se destina.

1.4.2 A interacdo entre texto e leitor

Nas palavras de Branddo (1994), cada leitor, com sua historia de leitura(s), envolve-se
e interage de modo singular com um dado texto, e este com 0 conjunto de conhecimentos que
o leitor ja possui, entre eles, seus conhecimentos de mundo e linguisticos. A interacdo leitor-
texto marca a incompletude desse Ultimo, cujo sentido s6 se produz no ato da leitura.

A vista disto, a compreenséo e a interpretacio de um texto ndo poderéo ser entendidas
como atos passivos, pois quem escreve sempre pressupde o outro, "quem I& € produtivo, na
medida em que, refazendo o percurso do autor, trabalha o texto e se institui em um
coenunciador.” (Branddo, 1994). Para a eficaz realizacdo desta pesquisa, percebe-se como
imprescindivel abordar algumas concepgdes que nortearam a pesquisa COmMO: compreensao,
compreensdo leitora, decodificagdo, aprendizagem significativa, como se observa no quadro
9.

QUADRO 9 - Concepcbes norteadoras sobre compreensao e interpretacao

Compreensao Compreensdao leitora Decodificacao Aprer_lghza_gem

significativa
Um processo de | Trata-se de ensinar os | E um processo no | Equivale a formar uma
construcao de | procedimentos qual o leitor | representacéo, um
significados sobre | estratégicos que | transforma retas e | modelo préprio, daquilo
0 texto que se I, | podem capacitar 0S| curvas em sOns | que Sse representa como
sendo também um | alunos para ler de | oralizados ou | objeto de aprendizagem;
processo que | forma autbnoma e | numa imagem | também implica poder
envolve o leitor. produtiva, isto &, | mental do som. atribuir  significado ao
utilizando a leitura contetdo em questdao, em
para  aprender e um processo que leva a
controlar essa uma construcdo pessoal
aprendizagem em que de algo que existe

se realiza. objetivamente.

Elaborado pela pesquisadora com base em SOLE (2012).
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E importante deixar claro que nesta pesquisa 0s termos compreensio e interpretacéo
sdo, em muitos momentos, trabalhados como sinbnimos, embora se saiba que alguns tedricos
defendam que é possivel fazer distingdes especificas para esses termos, evidenciando que a
compreensdo leitora encontra-se nas linhas do texto, por meio de marcas deixadas pelo autor,
termos, combinacdes de palavras etc.

Ja em relacdo a interpretagdo, pode-se dizer que ela se liga a elementos que se
encontram nas entrelinhas, em ideias implicitas nas argumentacdes.

Para que o leitor possa de fato interpretar um texto, é necessario, além dos
conhecimentos prévios, certo grau de maturidade. Isso implica dizer, portanto, que o texto é
reescrito em cada processo de leitura, no qual o leitor critico é, enfim, sujeito do processo de
ler e ndo objeto que armazena informagdes. Criar condigdes para que o estudante seja leitor
coenunciador, cooperativo e produtivo é o grande desafio posto para o professor na
atualidade.

A sala de aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de habilidades
intelectuais e linguisticas dos estudantes, oferecendo-lhes condi¢Bes de desenvolvimento
satisfatorio. Solé (2012) defende que é possivel ensinar aos alunos estratégias que propiciem a
compreensao leitora e a utilizacdo do que esta em evidencia e suas multiplas finalidades.

A autora estabelece que cada leitor interpreta o texto de uma maneira diferente, pois a
compreensdo depende muito de questdes pessoais que varia de leitor para leitor, dentre as
quais € interessante citar: o conhecimento prévio para abordar a leitura, os seus objetivos e a
motivacdo com respeito a essa leitura. Ela esclarece ainda que conhecimento prévio é o
conhecimento peculiar que cada individuo constréi involuntariamente durante toda sua vida,
com forte influéncia do meio social onde vivem, elementos constitutivos da nossa cultura,
entendida como: valores, sistemas conceituais, ideologia, sistemas de comunicacao,
procedimentos, etc.

Tudo isso interfere na compreensdo do texto e varia de leitor para leitor, como ja foi
dito anteriormente, uma vez que cada um tem caracteristicas peculiares. As autoras Koch e

Elias (2015) também trabalham na concepcéo teorica de que:

A leitura é uma atividade que solicita intensa participacdo do leitor, pois, se o autor
apresenta um texto incompleto, por pressupor a insercdo do que foi dito em
esquemas cognitivos compartilhados, é preciso que o leitor o complete, por meio de
uma série de contribuicdes. (KOCH e ELIAS, 2015, p. 35).

Tornar clara a concepgéo de leitor é relevante neste trabalho sobre producéo de leitura.
Segundo Solé (2012), leitor é aquele que realiza ativamente a funcdo que lhe compete. Ela
elucida que leitor ativo é aquele que processa e atribui significado aquilo que esté escrito. E o
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bom leitor, segundo (Solé 1987), "é aquele que utiliza simultaneamente os indicadores
contextuais, textuais e grafofonicos para construir o significado”, mecanismos que envolvem
técnicas, mesmo que inconsciente, por parte daquele que I€.

Os PCN/LP corroboram as explanacbes de Solé, apresentando a leitura como um
processo no qual o leitor realiza um trabalho de compreensdo e interpretacdo do texto. O
falante de lingua materna ndo processa a leitura palavra por palavra, muito menos
decodificando e decifrando os codigos da lingua. A sua interagdo estd no fato de que ele sera
um elemento essencial na construcgéo de sentido do texto.

Por conseguinte, € necessario valorizar os conhecimentos prévios desse leitor, 0s
objetivos com os quais ele & o texto, pois, para cada género lido, mudam-se os objetivos.
Nesse sentido, Smith (2003) afirma que a compreensdo pode ser considerada fator que
relaciona aos aspectos relevantes do mundo a nossa volta — linguagem escrita, no caso da
leitura — as intencdes, conhecimento e expectativa que ja possuimos em nossas mentes. E o
aprendizado pode ser considerado como a modificacdo do que o aluno ja sabe como uma
consequéncia de nossas intera¢cdes com o mundo que nos rodeia.

Aprendemos a ler, e aprendemos por meio da leitura, acrescentando novas
informacg6es aquilo que ja sabemos. Percebe-se 0 mesmo percurso teérico na concepgdo de
Foucambert (1994). Para ele, ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo.
Significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita. O aluno deve ter acesso a
escrita para construir uma resposta integra que parte de novas informacdes do que ja sabia.

Nota-se, por meio da préatica pedagdgica cotidiana, que durante muito tempo a escola
trabalhou com o aluno na alfabetizacdo como se ele fosse um ser desprovido de
conhecimentos e informagfes ao chegar a escola. Desprezava-se seu conhecimento prévio,
sua experiéncia vivida antes de ali chegar e, atualmente, sabe-se que essa conduta ndo é mais
possivel, uma vez que o aluno, nascido em era digital, esta muito mais letrado que outrora.

Sabe-se que a mente humana é flexivel, e, no momento da leitura, os espacos de
lacunas mentais sdo completados. Portanto, cabe ao professor conhecer as caracteristicas da
fala do grupo ao qual o aluno pertence, para planejar seu trabalho pedagdgico, visando
ampliar-lhe a competéncia comunicativa, habilitando-os a usar outras variantes, quando ela
precisa ser monitorada.

Koch (2002) afirma que, para ocorrer de fato o processamento textual, os sujeitos

recorrem a trés grandes sistemas de conhecimento (figural0):
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FIGURA 10 - Defini¢édo dos conhecimentos: linguistico, enciclopédico ou de mundo e

interacional
Linguistico Enciclopédico | Interacional
ou de mundo
Abrange o .
conhecimento Uma espécie de Befere-fe a forme!s
gramatical e lexical . theausus mental-bem de interacdo por meio
como a conhecimentos da linguagem e
alusivos a vivéncias englqba 0s
pessoais e eventos conhecimentos:
espacio-temporais llocucional

situados, permitindo a

produgdo de sentido. comunicacional

metacomunicacional

superestrutural

Elaborado pela pesquisadora com base em (KOCH, 2015).

Considerando-se as concepcdes tedricas de Koch e Kleiman (2015) e Fulgéncio e
Liberato (2004), percebe-se que eles sdo pontuais em suas afirmacgdes quanto ao processo de

leitura, partindo do principio de que os conhecimentos prévios sdo fundamentais quando se

trata do processo de leitura. Desse modo, para melhor compreensdo desses conhecimentos, €

interessante observar no quadro 10 as contribui¢Ges de Koch (2015):

QUADRO 10 - Conhecimentos no processo de leitura

CONHECIMENTO Permite reconhecer 0s objetivos ou propositos
ILOCUCIONAL pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada
situacdo interacional.

Diz respeito a quantidade de informacdo necesséria,
numa situacdo comunicativa concreta, para que O
parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da producgéo
de texto; selecdo da variante linguistica adequada a cada
situacdo de interacdo; adequacdo do género textual a
situacdo comunicativa.

CONHECIMENTO
COMUNICACIONAL

CONHECIMENTO E aquele que permite ao locutor assegurar a compreensao
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METACOMUNICACIONAL | do texto e conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos
objetivos com que é produzido.

CONHECIMENTO Pode ser também identificado como conhecimento sobre
SUPERESTRUTURAL géneros textuais, pois permite a identificacdo dos textos
como exemplares adequados aos diversos eventos da vida

social.

Elaborado pela pesquisadora com base em (KOCH, 2015).

A partir dos tipos de conhecimentos representados no quadro 10, é possivel observar
que o processo de leitura abrange conhecimentos que os individuos vao acumulando na
memoria semantica ao longo da vida e que sdo explorados na pratica da compreensdo dos
textos em evidéncia.

Segundo Koch (2015), durante a leitura, o conhecimento prévio é importante para a
realizacdo das inferéncias da compreensdo leitora eficaz. Isso evidencia que o texto é
concebido como um sistema construido por um conjunto de pistas, que é representado por
elementos linguisticos na possibilidade da producdo de sentidos, fundamentando também a
interacdo da préatica sociocultural.

Na secdo seguinte, apresentam-se concepgbes de leitura apOs as etapas de

escolarizagéo.

1.4.3 Concepcdo de leitura apds o periodo de escolarizacéo

Esta secdo visa esclarecer sobre o desenvolvimento do uso social da leitura,
trabalhando com distintos usos de interpretacdo na sociedade. Segundo os PCN/LP (1998), o
ensino de LP deve preparar o aluno para vida, qualificando-o para o aprendizado permanente
e para o exercicio da cidadania.

N&o se pode esquecer que essa funcdo deve acontecer mesmo antes da alfabetizagéo,
quando a crianga comeca a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu
"mundo” social, o que deverd continuar a acontecer quando o "estudante/sujeito™ sair da
escola: que uso fara do processo de leitura e escrita que foi desenvolvido no ambiente escolar?

Percebe-se que a leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas e que a maioria do
que se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da escola, ja que a

leitura constitui uma heranca maior do que qualquer diploma.
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A leitura permite ao ser humano construir suas hipdteses, comprovar, avaliar e chegar
a conclusdes. Ele precisa saber também qual € a fungéo da leitura, quais sdo 0s objetos que
trardo as informacBGes necessarias. Muitos alunos dizem que ndo gostam de ler e
constantemente se perguntam: “para que preciso ler"?

Os professores, muitas vezes, sdo surpreendidos com tais perguntas, por isso é
fundamental que esse professor de lingua materna tenha essas questfes bem definidas para
argumentar com o0s estudantes sobre algumas das infinitas possibilidades do processo de
leitura: ler por lazer, necessidade, devaneio, para buscar informacdes, para pesquisar, para néo
ser passado para tras, ou seja, as respostas sdo inimeras e cabe ao professor/mediador

apresenta-las. Conforme preconiza Cagliari:

As vezes, ler é um processo de descoberta, como busca do saber cientifico. Outras
vezes requer um trabalho paciente, perseverante, desafiador, semelhante a pesquisa
laboratorial. A leitura também pode ser superficial, sem grandes pretens@es, uma
atividade lddica, como um jogo de bola em que o0s participantes jamais se
preocupam com lei da gravidade, a cinética e a balistica, mas nem por isso deixam
de jogar bola com gosto e perfeicdo. (CAGLIARI, 1997, p. 149).

Conforme citacdo de Cagliari, ler € um processo desafiador que requer trabalho e a
apropriacdo de habilidades especificas para cada tipo de leitura que se faca, nem sempre o
leitor estd preocupado, no momento da leitura, com as estratégias que iré utilizar. Geralmente
esse processo € um longo percurso e que muitas vezes acontece automaticamente. Importante
lembrar que nem toda leitura sera pretensiosa, ha que se lembrar de que cada tipo de leitura
exigira objetivos especificos.

De acordo com a citagdo acima, Cagliari (1997) postula que existem varios tipos de
leitura: a primeira pode ser definida como um processo desafiador, trabalhoso, perseverante,
que exige muito do leitor para se chegar ao objetivo pretendido; a segunda, como ludica, pois
se 1é simplesmente por diversdo e, por fim, tem-se a terceira definicdo, que é a leitura como
pesquisa laboratorial.

Para que o leitor chegue ao nivel de amadurecimento desta, um longo caminho ha que
ser percorrido, exigindo do leitor desafios que ocorrem durante todas as etapas do processo,
desde a fase da alfabetizacdo até que se alcance a funcéo proficiente da leitura enquanto ato
social.

Quando se fala em leituras, ndo se pode deixar de falar em lingua e linguagem, que sao
aspectos inerentes ao processo e consequentemente fazem parte desta pesquisa. Segundo
Koch (2011) e conforme referido anteriormente, a lingua é um meio de interacdo social e o

texto é entendido como materialidade linguistica, em que os sentidos que pode articular ndo
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estdo nele, mas sdo construidos a partir dele, na interacdo social dos individuos envolvidos no
processo.

Na préxima secdo, serdo abordados aspectos relacionados aos advérbios.

1.5 Compreendendo os Advérbios

1.5.1 Categorizacao de advérbio enquanto classe de palavras

A gramatica tradicional do portugués considera o advérbio como uma palavra
invariavel, funcionando "fundamentalmente [como] modificador do verbo". (CUNHA e
CINTRA apud CASTILHO, 2016). Entende-se por modificacdo o mesmo que predicacéo.
Esta pesquisa se justifica pelo fato de serem os advérbios uma classe ndo homogénea, mas
pelo menos [como um] conjunto de expressdes que funcionam de maneira sensivelmente
semelhante, assim os advérbios foram reconhecidos por pesquisadores do Projeto de
Gramatica do Portugués Falado. De maneira intuitiva, os advérbios foram identificados em

duas dimensoes:

QUADRO 11- Dimensao dos adverbios

Segmentos sintaticos a que o advérbio se aplica.

As funcges que os advérbios desempenham.

O grupo de pesquisadores do Projeto da Gramatica do Portugués Falado concluiu que
ndo seria possivel reunir todos os advérbios sob a Unica fun¢do de modificagdo/predicacéo,
sendo necessario postular outras duas func@es: a de verificacdo e a de déixis.

Segundo Bechara (2009):

Advérbio é a expressdo modificadora que por si s6 denota uma circunstancia (de
lugar, de tempo, modo, intensidade, condicdo, etc.) e desempenha na oracdo a
funcdo de adjunto adverbial.

Aqui tudo vai bem (lugar e modo).

Hoje ndo irei 14 (tempo, negac¢do, lugar).

O aluno talvez ndo tenha redigido muito bem (ddvida, negacéo, intensidade, modo).
(BECHARA, 2009, p. 287, grifos do autor).

O advérbio € constituido por palavra de natureza nominal ou pronominal e se refere
geralmente ao verbo, ou ainda, dentro de um grupo nominal unitario, a um adjetivo e a um

advérbio (como intensificador), ou uma declaragdo inteira:



66

Ex: Felizmente José chegou (advérbio em referéncia a toda declaragdo: José chegou
0 advérbio deste tipo geralmente exprime um juizo pessoal de quem fala). (Grifo do
autor). (Castilho, 2016, p.)

Ainda segundo Castilho (2016), a Nova Nomenclatura Gramatical Brasileira

apresenta sete espécies de advérbios, nimero que chega a 14 se a nomenclatura Portuguesa

for considerada, como se pode observar no quadro 12.

QUADRO 12 - Categorizacdo gramatical dos advérbios

ESPECIE ADVERBIOS
AFIRMACAO Sim, certamente.
DUVIDA Acaso, porventura, possivelmente, provavelmente, quica, talvez.
INTENSIDADE Assaz, bastantf:, bem, demais, mais, menos, muito, pouco, quanto, quéo,
quase, tanto, téo.
Abaixo, acima, adiante, ai, além, ali, aquém, aqui, atras, através, ca,
LUGAR . . .
defronte, dentro, detras, fora, junto, |4, longe, onde, perto.
Assim, bem, debalde, depressa, devagar, mal, melhor, pior, e a maioria
MODO .
dos terminados em mente.
NEGACAO N&o, nunca, jamais, sequer.
Agora, ainda, amanhd, anteontem, antes, breve, cedo, depois, entdo,
TEMPO SR
hoje, ja, jamais, logo, nunca, ontem, outrora, sempre, tarde.
ORDEM Primeiramente, ultimamente, depois.
INCLUSAO Lr(;cluswe, somente, mais, também, ate; e exclusdo: apenas, salvo, senéo,
DESIGNACAO Eis (fm'almsnte, Oiticica [1952] inclui entre os advérbios as “palavras
denotativas”).
REALCE La (em sei 14), ca.
RETIFICACAO | Aliés, ou antes, isto é, ou melhor.
~ i 3 3 izinha?
SITUACAO Afinal, agora, entdo, (em entdo, conheceu a vizinha?), mas (em

desculpe-me... mas sente-se mal?)

INTERROGATIVOS

De causa (por qué?), de lugar (onde?), de modo (como?) e de tempo
(quando?)

Elaborado pela pesquisadora com base em (CASTILHO, 2016, p. 542).
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1.5.2 Seméantica do advérbio

Para Castilho (2009), os advérbios compreendem trés classes semanticas: predicacéo,
verificacdo e déixis. Segundo o autor, a tradicdo gramatical atribui a todos os advérbios o
papel de modificacdo, porém, para a semantica dos advérbios, eles serdo agrupados nos trés
processos linguisticos citados anteriormente. A seguir, apresenta-se a conceituacdo dessas

classes semanticas de acordo com as postulagdes de CASTILHO (2009).

-Predicacdo: quando um operador toma um termo por seu escopo, transferindo — lhes

propriedades de que seu escopo ndo dispunha antes.

Segundo Castilho (2009, p. 551), sdo exemplos de predicacdo: “buzinar bravamente e
queria falar justamente a respeito disso”.

Para o autor, do ponto de vista semantico, os advérbios sao palavras predicativas, isto
é, operadoras que transferem para seu escopo propriedades seméanticas de que elas nao
dispunham. Considerando-se por um artificio de analise as palavras-escopo enquanto
"palavras de dicionario", verifica-se que a palavra buzinar, por exemplo, foi qualificada pelo

advérbio bravamente.

-Verificagdo: os operadores de verificacdo funcionam diferentemente. Em lugar de
transferirem propriedades, eles promovem uma comparacdo implicita entre seu escopo e 0
prototipo correspondente. Para CASTILHO (2009, p. 129), diversos resultados decorrem

dessa comparagao:

1. Ha congruéncia entre 0 escopo e o prototipo: o escopo é afirmado.

2. Essa congruéncia nao existe: 0 escopo € negado.

3. A comparagdo revela que ha congruéncia entre o escopo e o protétipo de sua classe, e
que isso deve ser destacado: O escopo é focalizado.

4. Reconhece-se que 0 escopo corresponde ao prot6tipo de sua classe: o escopo é incluido.
5. Ndo se reconhece essa correspondéncia: o escopo é excluido ou é delimitado.
(CASTILHO, 2009, p. 129)

Os conceitos de afirmacdo, negacdo, focalizagcdo, inclusdo, exclusdo e delimitagdo

explicitam o que se entende por verificacdo, um termo técnico que significa "avaliar o

conteudo de verdade", "tornar verdadeiro".

Ex: Elas ndo gostam de jogar bola, e sim de passear na praia; fora as colegas que elas
que elas acham chatas, convidam s6 aquelas mais chegadas, bem aquelas da turminha do
colégio, praticamente uma seis ou sete.(CASTILHO, 2009, 129)
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As expressdes ndo, sim, fora, s6, bem e praticamente ndo emprestaram tracos
semanticos aos seus escopos, nao predicaram, apenas verificaram sua congruéncia com 0s
parametros relacionados anteriormente. A verificagdo se exprime através dos verbos
apresentacionais existenciais e equativos, dos adjetivos classificadores, dos advérbios de

afirmacdo/negacédo, inclusao, focalizacao, delimitacéo.

-Déixis é uma categoria que depende crucialmente de situacdo discursiva.

Exemplo de déixis segundo Castilho (2009, p. 551): “preso desde ontem dentro da
casa, 0 cdozinho gania, querendo sair fora.” Tem-se, nesse exemplo, o elemento déitico

temporal ontem e os elementos déiticos espaciais dentro e fora.

1.5.3 As modalizacbGes adverbiais no processo discursivo da argumentatividade dos
textos

Definir modalizacdo ndo é tarefa simples, porque as orientagdes tedricas variam e esse
conceito envolve outras delimitacGes das nogdes inscritas no dominio conceitual implicado.
Segundo Neves (2016), a discussdo inicial no estudo linguistico da modalidade diz respeito,
pois, a possibilidade, ou ndo, da existéncia de enunciados ndo modalizados. Para a autora, "se
a modalidade é, essencialmente, um conjunto de relagcdes entre o locutor, 0 enunciado e a
realidade objetiva, € cabivel propor que nao existam enunciados ndo modalizados”. (NEVES,
2016, p. 152).

Desse modo, a modalidade é vista como automatica, uma vez que todo falante deixa
marcas em seus enunciados em termo de expressar grau da verdade sobre o fato expresso. A
autora afirma que a tradi¢do da linguistica ndo tem tratado a modalidade dos enunciados dessa
maneira. Segundo ela, tracando um histérico desse tratamento, Ducrot (1993) afirma que
seguramente o nome modalidade foi dado inicialmente as expressdes que remetem de modo
mais, ou menos, aproximado a oposicdo estabelecida pela l6gica antiga entre o conceito de
"possivel”, de "real" de "necessario".

Ja para Castilho (2009), os sintagmas realmente, normalmente, etc., categorizados
como "advérbios modalizadores", sdo altamente frequentes em trechos conclusivos de um
raciocinio no qual o nivel de informatividade é baixo, funcionando como operadores

argumentativos.
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Os adveérbios déiticos de lugar e de tempo operam como conectivos de sentencas
complexas e de unidades discursivas, como se pode observar nos exemplos de Castilho (2009,
p. 581):

a) Vamos agora estudar como se deu a chegada dos portugueses no Brasil. Antes, porém
precisaremos entender como se deu a formag&o dos impérios europeus.

b) Gravar e transcrever entrevistas é um trabalho danado. Agora, analisar tudo isso é que
sdo elas.

c) Agora farei um tremendo discurso sobre os advérbios. Principalmente, discutirei seu
estatuto categorial. Em segundo lugar, falarei sobre sua distribui¢cdo nos textos escritos, e
entdo procurarei destringar as manhas semanticas. Agora, o primeiro ai que bocejar vai
ter que catar exemplos.

d) Traduzir ¢ servir. Consequentemente, trabalho de inferiores.

(Jodo do Rio, Folha de S. Paulo, 28 de mar.1993) (Grifos do autor).

Descricdo dos adverbios especificadores: "visto que o advérbio é a classe que incide
sobre varias outras, inclusive sobre ela prépria, outros advérbios podem funcionar como
Especificadores do sintagma adverbial. Os qualitativos graduadores levam vantagem neste

oficio™:

a) Advérbio especificador de advérbio qualificador: Agiu muito bem. Agiu muito mal.
b) Advérbio especificador de advérbio modalizador: Muito provavelmente hoje vai chover.
c) Advérbio especificador de advérbio quantificador: Ele vem bem raramente aqui.

(CASTILHO, 2009, p. 582, grifos do autor).

llari (1992) afirma que a modalizacdo é uma avaliacdo prévia do falante sobre o
conteudo da proposigdo que ele vai veicular, decorrendo daqui suas decisbes sobre afirmar,
negar, interrogar, ordenar, permitir, expressar a certeza ou ddvida sobre esse conteudo. Para
Koch (1996), existem elementos textuais que marcam a modalizacdo, os quais sdo chamados
de modalizadores:

Consideram-se modalizadores todos os elementos linguisticos diretamente ligados
ao evento de producdo do enunciado e que funcionam como indicadores das
intengBes, sentimentos e atitudes do locutor com relagdo ao seu discurso. Estes
elementos caracterizam os tipos de ato de fala que deseja desempenhar, revelam o
maior ou menor grau de engajamento do falante com relagdo ao conteldo
proposicional veiculado, apontam as concluses para as quais 0s diversos
enunciados podem servir de argumento, selecionam os encadeamentos capazes de
continua-los, dio vida, enfim, aos diversos personagens cujas vozes se fazem ouvir
no interior de cada discurso”. (KOCH, 1996, p. 138).
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Assim, os produtores dos atos comunicativos podem apropriar-se de diferentes
modalidades de operadores argumentativos; podem fazer uso de modalizadores que
demonstrem certeza, clareza e conhecimento sobre o assunto, etc. Ducrot (1987) afirma que
nesse tipo de linguagem o autor se compromete e, por isso, cumpre o que afirmou

anteriormente.

O poder que tem um ato de fala de engendrar um mundo ideal e de fazer leis para
esse mundo, talvez o compreendamos mais facilmente no exemplo da ordem — cuja
relativizacdo linguistica pode parecer menos escandalosa que quando se trate da
promessa. Pois a ordem tem também como trago constitutivo: apresentar-se como
criadora de obrigacdo, com a diferenca de que aqui a obrigacdo concerne ao
destinatario: A fala de que ele é o objeto, encarrega-o de um dever (se ele néo fizer 0
que lhe foi ordenado, sua atitude se torna na logica da enunciacdo realizada,
desobediéncia e obediéncia, em caso contrério). (DUCROT, 1987, p. 74).

Ratificando essas explicitacdes, Bronckart (1999) apresenta quatro funcdes de

modalizacdo: Idgicas, debnticas, pragmaticas e modalidades apreciativas:

o Modalizacdes logicas: consistem em uma avaliacdo de alguns elementos do
contetdo tematico, que sdao apresentados como fatos certos, possiveis, provaveis,

improvaveis, necessarios etc.

o Modalizagdes dednticas: avaliam alguns elementos do contetdo tematico a
luz dos valores sociais, apresentando os fatos enunciados como: (socialmente)

permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis etc.

o Modalizag¢bes pragmaticas: introduzem um julgamento sobre uma das
vertentes da responsabilidade de um personagem em relagdo ao processo de que é
agente, principalmente sobre a capacidade de acdo (o poder fazer), a intencdo (o

querer fazer) e as razdes (o dever fazer).

o Modalizacdes apreciativas: avaliam, de forma subjetiva, alguns aspectos
do conteudo tematico, apresentando os fatos enunciados como bons, maus,
estranhos, infelizes etc., do ponto de vista da instancia avaliadora. E marcada,

preferencialmente, por advérbios ou oracdes adverbiais.
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Dentre as modalizacdes citadas anteriormente, serdo exploradas, durante a pesquisa, as
modalizagdes apreciativas, uma vez que se tem como objeto de recorte os advérbios e seus
valores semanticos no uso e fungdes de construgédo de sentido do texto.

Para melhor compreensdo de aspectos fundamentais da pesquisa, € interessante
apresentar a concepg¢do de alguns articuladores discursivos. Segundo Koch (2015, p. 133),
servem para introduzir comentarios ora sobre a forma ou modo de formulacdo do enunciado
(o modo como aquilo que se diz € dito, o estatuto discursivo do que é dito) ora sobre a prépria

enunciacao, que séo divididos em dois grupos:

a) Stricto sensu: sdo aqueles que expressam as modalidades que, desde muito tempo, vém
sendo objeto de estudo da logica e da semantica: aléticas, epistémicas, debnticas (quadro
13).

QUADRO 13 - Modalizadores stricto sensu

) Referem-se a necessidade ou possibilidade da prépria existéncia dos
ALETICOS | estados de coisas no mundo. S30 pouco comuns em textos da lingua,
pois se confundem geralmente com os epistémicos ou dednticos. Ex: E
impossivel.

Os que assinalam o comprometimento/engajamento do locutor com
EPISTEMICOS | relacdo ao seu enunciado, o grau de certeza com relacdo aos fatos
enunciados. Ex: Evidentemente, obviamente.

Indicam o grau de imperatividade/facultativamente atribuido ao

DEONTICOS ) _ JPeTe ) :
conteudo proposital. Ex: E indispensavel, opcionalmente.

Elaborado pela pesquisadora com base em KOCH (2015, p. 133-135).

Nas atividades do projeto investigativo-interventivo, optou-se em avaliar nas questdes
habilidades que envolvessem os modalizadores epistémicos e dednticos, como se pode

observar nos anexos da pesquisa.

b) Lato sensu: pode-se mencionar. os axiologicos, atitudinais e atenuadores, conforme

quadrol4.
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QUADRO 14- Modalizadores lato sensu

AXIOLOGICOS

Expressam uma avaliacdo dos eventos, acdes, situacbes a que o
enunciado faz mencdo. Ex: Curiosamente, inexplicavelmente.

Encenam a atitude psicolégica com que o enunciador se representa

ATITUDINAIS . )
OU AFETIVOS diante dos eventos _de ql_Je fala o enunciado. Ex: Lamentavelmente,
desgracadamente, infelizmente.
ATENUADORES Aqueles que tém em vista a preservacdo das faces dos interlocutores.

Ex: Talvez fosse melhor, ao que me parece.

Elaborado pela pesquisadora com base em (KOCH, 2015, p. 133-135).

A partir dessa apresentacdo, cabe enfatizar sobre a importancia de estudar de maneira

mais criteriosa 0 uso dos advérbios na construcdo de sentido do texto, uma vez que séo eles

um dos principais elementos que carregam a argumentatividade textual e marcam as

representatividades do discurso. Dentre 0os modalizadores lato sensu, foram elaboradas

questdes no projeto investigativo-interventivo que privilegiassem o uso e funcdes dos

adverbios definidos no quadro 13, como axioldgicos e atitudinais e/ou afetivos.

Para tanto, a modalizacdo movimenta diferentes recursos linguisticos, entre os quais

estdo:

e Os modos verbais;

e Os verbos auxiliares como dever, poder, querer e os verbos como achar, crer,

acreditar;

e Adjetivos, sds ou em expressdes como "é possivel”, "é claro”, "é desejavel”;

e Advérbios como possivelmente, exatamente, etc.;

e Sintagmas preposicionados em funcdo adverbial, como "na verdade",

em

realidade", etc.

Todas essas categorizacOes apresentadas podem ancorar a sustentabilidade da

argumentacdo na construgdo de sentido do texto, mas o que interessa nesta pesquisa sdo 0s

adveérbios, pois a teoria que ancora esta pesquisa é a de que ndo existe discurso neutro,
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entendendo-se, portanto, que os advérbios sdo responsaveis por carregar grande parte da
argumentatividade do texto.

Ja llari (1992) distingue trés tipos de modalizacdo: a epistémica, a dedntica e a afetiva.
Essa classificagdo equivale, respectivamente, as modalizagdes: l6gica, debntica, pragmética e
apreciativa, advindas da terminologia de Bronckart (1999). Os modalizadores epistémicos
expressam uma avaliacdo sobre o valor de verdade e as condigdes de verdade da proposicao.
Ilari (1992) divide esses modalizadores (epistémicos) em trés subclasses: os asseverativos, 0s

guase asseverativos e 0s delimitadores.

Os asseverativos: a asseveracao pode ser afirmativa ou negativa; indica que o falante
considera verdadeiro o contetdo da proposicdo, apresentado por ele como uma afirmacéo ou
uma negacao que ndo ddo margem a duvidas, constituindo-se numa necessidade epistémica.

Como exemplo, temos 0s seguintes asseverativos:

e Afirmativos: realmente, evidentemente, naturalmente, obviamente,
seguramente, certamente, logicamente, forgcosamente, efetivamente,
incontestavelmente, etc.;

e Negativos: de jeito nenhum, de forma alguma, coisa nenhuma.

Os guase asseverativos indicam que o falante considera o conteudo da proposicdo
quase certo, proximo a verdade, como uma hipdtese que depende de confirmacéo, e por isso
mesmo ele se furta a toda responsabilidade sobre a verdade ou a falsidade da proposicao.

Exemplos: talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente.

Os delimitadores sdo aqueles que estabelecem limites, nos quais o contetdo da
sentenca deve ser analisado. Eles funcionam como negociacdo entre os interlocutores a

respeito do conteldo da proposi¢do. Exemplos: particularmente e teoricamente.

Os modalizadores dednticos, por sua vez, indicam que o falante considera o
contedo da proposi¢cdo como um estado de coisas que devem que precisa ocorrer de modo

obrigatorio, como exemplos: obrigatoriamente, necessariamente, etc.

J& os modalizadores afetivos verbalizam as reacGes emotivas do falante em face do
contedo proposicional, deixando de lado quaisquer consideracdes de carater epistémico ou

deontico. llari (1992) distingue dois tipos de modalizadores afetivos:
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e Subjetivo: expressa uma predicacdo dupla, a do falante em face da
proposicdo e a da propria proposicdo, como em felizmente,
curiosamente, espontaneamente etc.;

e Intersubjetivo: expressam uma predicacdo simples, assumida pelo
falante em face de seu interlocutor, como: sinceramente, francamente,

etc.

Apos as discussdes e reflexdes relacionadas as classificagdes dos advérbios, conclui-
se essa secdo tedrica. Apresenta-se, no proximo capitulo, a metodologia utilizada para
desenvolvimento da pesquisa proposta, com acBes direcionadas as etapas investigativo-

diagnostica e investigativo-interventiva.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa que aqui se propde tem natureza interpretativa e interventiva, uma vez que
toma como objeto de investigacdo um problema da realidade e do cotidiano de sala de aula,
em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e, de forma especifica, ao
ensino de leitura.

Dessa forma, a metodologia usada para o desenvolvimento da pesquisa tem carater
quantitativo e qualitativo, que sdo muito importantes em investigacfes cientificas.
Quantitativo porque foi realizado levantamento numérico dos dados de acordo com a
categorizacdo destes; e qualitativo porque também apresenta coleta e andlise interpretativa
desses dados.

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do ser humano. Além de fornecer também a analise
mais detalhada sobre as investigacGes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento, etc. O
estudo lanca médo ainda de pressupostos metodoldgicos da Sociolinguistica, especificamente,
na perspectiva de Labov (1972), que toma para analise também fatores sociais.

Outro método do qual se faz uso é o etnografico, pois a professora pesquisadora
planejou a pesquisa sobre 0 objeto, elaborou as perguntas sobre os pesquisados, sobre seu
objeto de estudo, sem falar que a pesquisadora e pesquisados convivem no ambiente da
pesquisa, que é o escolar, e esta preparada para um trabalho que, apesar de parecer simples,
requer certas habilidades e sensibilidades, ja que, estando inserida no ambiente de pesquisa,
exige-se demanda maior do investigador, que deve observar e descrever minuciosamente, por
meio das anota¢des de campo, tudo que capta e que julga necessario para compor os dados.

Assim, constitui-se como uma maneira de se fazer pesquisa em situagdes em que se e,
ao mesmo tempo, 0 pesquisador e a pessoa da pratica, a qual deseja melhorar a compreenséo

desta, com o intuito de agir com eficécia.

2.1 Contexto da pesquisa

Embora ndo se conhegca nenhum documento que comprove a origem da cidade de
Itamarandiba, acredita-se que os indigenas foram seus primeiros habitantes. A primeira
denominacdo que a cidade recebeu foi Sdo Jodo Batista, padroeiro da cidade, e, mais tarde, foi
intitulada Itamarandiba, MG, Vale do Jequitinhonha, nome indigena que significa "pedra
milda que rola juntamente com as outras". A principal fonte de renda é o plantio de eucalipto,

tanto para venda para outras regiGes, com a producdo de carvao, sendo a segunda, o0 sustento
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de muitas familias. Outra parte da populacdo que reside na zona rural sobrevive da
agricultura.
O quadro 15 apresenta informagdes atualizadas do municipio de Itamarandiba, MG, o

I6cus da pesquisa.

QUADRO 15 - InformacGes sobre Itamarandiba

Populagdo estimada 2018 34.462
Populacdo 2010 32.175

Area da unidade territorial 2015 (km?) 2.736,096
Densidade demografica 2010 (hab./km?) 12,6

Caodigo do Municipio 3132503
Gentilico Itamarandibano
Prefeito 2018 LUIZ FERNANDO ALVES

FONTE: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Disponivel em:<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil. php?codmun=313250>. Acesso em: 12 Mar. 2018.

FIGURA 11 - Localizagéo de Itamarandiba no estado de Minas Gerais

FONTE: Google Maps. Disponivel em: <http://zip.net/bbtC33>. Acesso em: 12 Mar. 2018.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, localizada na
cidade de Itamarandiba — MG, a qual, conforme j& referido, estad inserida no Vale do
Jequitinhonha, situada na regido sudeste, a qual apresenta grandes fragilidades sociais, em que

se verifica grande numero de discentes despreocupados com o processo de ensino e
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aprendizagem. A figura 12 mostra algumas fotos da escola que apresenta uma das melhores,

ou sendo a melhor, infraestrutura das instituicdes de ensino estadual da cidade.

FIGURA 12 - Vista parcial da fachada e interior da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra

Arquivo pessoal da pesquisadora (07 de Agosto, 2017).

Apesar da favoravel estrutura fisica da escola Estadual Mestra Bezinha, a maioria dos
alunos da turma pesquisada apresenta falta de interesse e perspectivas com relacdo ao futuro
estudantil e ndo conseguem perceber as oportunidades que lhes séo oferecidas pela instituicdo
da qual fazem parte. A escola oferece cardapio variado, bem nutritivo, preparado com muito
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carinho e respeito. Vale ressaltar que muitos discentes saem de suas residéncias muito cedo
(alguns as quatro da manhd) para fazer o percurso até chegar ao ponto de embarque do
transporte escolar, pois a maioria é oriunda da zona rural, como j& foi mencionado
anteriormente.

A escola atende a aproximadamente 575 estudantes, em dois turnos: matutino e
vespertino. S&o doze (12) turmas do EF Il e seis (6) turmas do Ensino Médio. A escola
também atende a quatro (4) turmas do ensino fundamental em tempo integral.

Ressalta-se que a maioria dos estudantes sdo moradores da zona rural, de familias com
baixa condicao socioecondmica, oriunda dos distritos da cidade de Itamarandiba — MG, entre
0s quais se citam: Morro do Bota, Fazenda Buraco, Capim, Mandassaia, Quebra-Coco,
Assombrado, Santa Quitéria, Bonfim, Canjuru, Onga, Ribeirdo Comprido, Ribeirdo de Areia,
Pedreiras, Setubal, Lagoa do Bonga, Bom Jardim, Canela D’ema, entre outros.

A missao da escola, segundo o seu Plano Politico-Pedagdgico, é oferecer aos alunos
oportunidades favoraveis ao desenvolvimento psiquico, intelectual e moral.

Quanto aos professores, sdo profissionais que refletem sempre sobre a necessidade de
elaborar, selecionar, organizar os contetidos curriculares que serdo trabalhados nas disciplinas
bésicas, de acordo com a necessidade da realidade social da clientela atendida, no que diz
respeito a ética, cidadania, educacdo para o trabalho, pluralidade cultural, entre outros
aspectos, ja que ha a preocupacgéo de promover a¢des, num trabalho integrado escola-familia,
para que os discentes se tornem cidadaos criticos, participativos e interativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

A turma selecionada para a realizacdo desta pesquisa foi o0 8.° Ano, Turma 82, turno
diurno, que inicialmente era constituida por 33 estudantes oriundos da zona rural de
Itamarandiba, sendo 26 estudantes do sexo masculino e 07 do sexo feminino, entre a faixa

etaria de 14 (quatorze) a 20 (vinte) anos.

2.2 Perfil da familia e do estudante

Todos os estudantes responderam ao questionario cujos dados sdo apreciados nesta

secgéo.
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GRAFICO 1 - Responséavel pelo estudante informante

m Mae

W Pai

Dados coletados pela professora pesquisadora (2017).

Ao serem questionados sobre quem eram 0s responsaveis por eles, a maioria dos
estudantes respondeu ser a mae a responsavel pelo acompanhamento da vida escolar.
Delinearam-se no grafico Il as respostas dos discentes quanto ao nivel de escolaridade de seus

responsaveis.

GRAFICO 2 - Nivel de escolaridade dos responsaveis pelos estudantes pesquisados

M Ensino superior

B Ensino fundamental Il
incompleto

= Ensino fundamental Il
completo

B Sem nenhuma escolaridade

Dados coletados pela professora pesquisadora (2017).

No grafico 2, percebe-se que 0s responsaveis pelos estudantes apresentam uma

diversidade de formacdo, em que apenas 4% dos entrevistados possuem nivel superior e 23%
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concluiram o ensino fundamental 1. Ja 58% cursaram algumas séries do ensino fundamental
Il e apenas 15% ndo sdo alfabetizados. A partir desses resultados, compreende-se que a
maioria dos pais possui algum contato com o mundo da escrita e da leitura, 0 que pode ser um
fator positivo para o acompanhamento de seus filhos no percurso escolar.
Os graficos 3, 4 e 5 apresentam as respostas dos estudantes pesquisados com relacdo a
leitura.
GRAFICO 3 - Gostam de ler?

B Sim

® Nao

Dados coletados pela professora pesquisadora (2017).

O grafico 3 apresenta os resultados encontrados a partir da pergunta “Gostam de ler?”
Observando-se as respostas dos discentes, percebe-se que 77% disseram gostar de ler e apenas
23% ndo. Assim, entende-se esses resultados como satisfatorios, porque o gosto pela leitura é

0 “caminho” para o aprimoramento da competéncia leitora.

GRAFICO 4 - Consideram a leitura importante?

0%

B Sim

m Nao

Dados coletados pela professora pesquisadora (2017)
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No gréafico 4, estdo presentes os resultados obtidos com base na seguinte pergunta:
“Consideram a leitura importante?”. Pode-se vislumbrar que a totalidade dos estudantes
considera os beneficios da leitura para sua vida. Comparando-se os graficos 3 e 4, analisa-se
gue mesmo os estudantes que ndo gostam de ler, consideram o ato de ler importante. Desse

modo, avalia-se que é preciso criar estratégias que propiciem o gosto pela leitura.

GRAFICO 5 - Frequentam a biblioteca?

B Sim

B Nao

Dados coletados pela professora pesquisadora (2017).

Ja o gréfico 5 evidencia as respostas dos entrevistados quanto ao questionamento:
“Frequentam a biblioteca?” Atentando-se aos nimeros, nota-se que a maioria dos estudantes
(85%) utiliza o espaco da biblioteca escolar, fator benéfico para 0 processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, ja que as leituras realizadas nesse local contribuem para

0 aprimoramento da competéncia leitora.

2.3 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-diagndstica

Procedimento |: Explicar aos pais ou responsaveis sobre o0s objetivos e
beneficios da pesquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de

consentimento.

Procedimento I1: Solicitar assinatura do Termo de Assentimento (ANEXO A) e
aplicar instrumentos (ANEXOS B e C) aos pais ou responsaveis para coleta de

informacdes que poderao ser Uteis ao estudo.
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Procedimento I11: Aplicar instrumento aos alunos sobre interesses e habitos de
leitura (ANEXO D).

Procedimento IV: Prosseguir fazendo a revisao bibliogréafica, tendo como base as

obras dos autores citados no referencial teorico.

Procedimento V: Coleta dos dados através de instrumentos diagndsticos que
permitam mapear as habilidades de leitura ja adquiridas e as que ainda precisam
ser adquiridas pelos alunos, através de instrumentos diagndsticos que visem a
compreensdo e interpretacio de textos. E necessario esclarecer que as atividades
propostas privilegiardo textos narrativo-argumentativos, ja que a leitura desse tipo
de texto requer do leitor mobilizacdo de diferentes e variadas estratégias

linguisticas e cognitivo-discursivas.

Procedimento VI: Categorizagdo dos dados coletados tendo em vista aspectos
selecionados através da base teorica utilizada. Essa categorizacdo permitira saber
quais séo as dificuldades individuais e coletivas, as quais possibilitardo planejar,

de forma realista e eficaz, a proposta de intervencéao.

Procedimento VII: Elaboracdo de quadros-sintese que permitirdo registrar as
dificuldades de cada estudante. No quadro, constaram os critérios estabelecidos
anteriormente. Sera usado o sinal (A) quando o estudante acertar a questdo
proposta, e o sinal (E), quando ndo acertar e (EB) quando o estudante deixar a

questdo proposta em branco.

2.4 Resultados da etapa investigativo-diagnéstica

A sequir, apresenta-se o resultado do diagnostico realizado na turma pesquisada. A
atividade contemplou dez (10) questdes de compreensdo e interpretacdo textual, relacionadas
aos valores semanticos dos advérbios na construcdo de sentido do texto.

Observando-se os resultados encontrados, a tabela 1 apresenta as questdes corretas,
incorretas e em branco. Percebe-se que poucas respostas foram satisfatdrias, o que é um fator
preocupante. Desse modo, nota-se que o nivel de compreensdo dos advérbios e de outros

topicos de anélise textual apresenta-se muito aquém do desejado para uma turma de 8.° ano.
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Muitas questbes foram deixadas em branco, o que provavelmente demonstra falta de

conhecimento.

TABELA 1 - Resultado da atividade investigativo-diagnostica

Questao Descrigao da Questédo Corretas Incorretas | Branco
01 Analise do titulo 07 21 05
02 Andlise do advérbio ""realmente"’ 07 21 05
03 Analise do advérbio 06 27 00

""obscuramente"*
04 Analise do advérbio "'sutilmente"’ 01 23 09
05 Localizar e relacionar com as 00 13 20
informagdes presentes no texto, o
advérbio ""imediatamente™’
06 Analise do advérbio 04 27 02
""voluntariamente™
07 Inferéncia de informacéo 04 25 04
08 Anélise de argumentos 06 14 13
09 Producéo de argumentos 06 15 12
10 Formulacédo de conclusdo 00 12 21

Elaborada pela pesquisadora com base na atividade diagnoéstica aplicada. (2017).

A seguir, faz-se a analise de cada questdo aplicada, mencionando as habilidades

trabalhadas e discutindo os resultados encontrados.
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Questdo 01: Essa questdo buscou levar os estudantes a analisarem o titulo do texto. Dos trinta
e trés (33) estudantes avaliados, apenas sete (07) conseguiram dar resposta correta a
solicitacdo. Assim, compreende-se que ha grande dificuldade em estabelecer a relacdo entre
um texto e seu titulo. A questdo avaliou a habilidade "relacionar titulo a um texto." (CBC de

Lingua Portuguesa, 2014).

Questao 02: Avaliou-se, nessa questdo, a apreensdo do sentido do advérbio "realmente".
Apenas sete (07) estudantes conseguiram responder de modo preciso a atividade,
demonstrando, assim, dificuldade de compreender os variados valores semanticos

estabelecidos pelos advérbios nos textos.

Questao 03: Analisou-se, na questdo, a capacidade de entendimento do sentido do advérbio
obscuramente. Observa-se que seis (06) estudantes responderam corretamente, o que
confirma a observacdo empirica de que eles apresentam dificuldades no reconhecimento dos

advérbios enquanto modalizadores argumentativos.

Questao 04: Ao responderem a questdo sobre o advérbio "sutilmente', somente um (01)
estudante conseguiu dar resposta correta. A quantidade de erros nessa questdo comprova o

problema anteriormente mencionado.

Questdao 05: Nenhum estudante conseguiu responder a questdo corretamente. N&o se
conseguiu localizar e relacionar com as informacfes presentes no texto, o advérbio

"imediatamente”.

Questao 06: Ao serem questionados a respeito do uso do advérbio "voluntariamente™,

quatro (04) estudantes deram respostas pontuais quanto ao sentido dessa palavra.

Questdo 07: Essa atividade avaliou a habilidade “Inferir informacGes (dados, fatos,
argumentos, conclusdes...) em um texto". (CBC de Lingua Portuguesa, 2014). Dos trinta e trés
(33) avaliados, quatro (04) apresentaram respostas que demonstram consolidagdo dessa
habilidade.

Questao 08: Na atividade, avaliou-se a capacidade de analise de argumentos. Somente seis
(06) dos estudantes conseguiram, de modo adequado, realizar o processo de compreensdo dos

argumentos usados. Desse modo, nota-se que os alunos apresentam dificuldades em analisar
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os elementos de textos argumentativos, o que indica a necessidade de aprofundar a

estruturacdo desse tipo de texto.

Questao 09: Essa questdo levou os estudantes a produzirem argumentos plausiveis, contudo

apenas seis (06) alunos conseguiram construir argumentos condizentes com a proposta feita.

Questao 10: Cobrou-se, nessa atividade, a formulacdo de conclusdo adequada a temaética
apresentada pelo texto. Observando-se a tabela 1, visualiza-se que nenhum avaliado
conseguiu produzir conclusdo satisfatoria. Sendo assim, mais uma vez, comprova-se a
necessidade de consolidacdo de habilidades relacionadas aos elementos constituintes dos

textos argumentativos e também dos elementos linguisticos que os compdem.

O grafico 6 apresenta a tabulacdo da atividade diagnostica realizada, evidenciando as
questdes corretas, incorretas e também as questdes deixadas em branco pelos alunos da turma
pesquisada. Cumpre dizer que, na época em que o diagndstico foi aplicado, a turma era
composta de 33 estudantes matriculados e frequentes.

GRAFICO 6 - Resultado da atividade investigativo-diagnostica

M Corretas
B Incorretas

Branco

Dados da professora pesquisadora com base nas atividades diagndsticas aplicadas (2017).

Trinta e trés (33) estudantes fizeram a atividade diagnéstica, porém cumpre esclarecer
que, no periodo da aplicacdo das atividades Investigativo-Interventivas, a turma ja havia sido
reduzida a 30 estudantes, por motivo de transferéncias de (3) trés estudantes da turma

pesquisada para outras escolas.
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Diante desses resultados, constata-se que nenhum estudante conseguiu acertar mais de
50% das atividades propostas. Essa quantidade de acertos confirma a necessidade de um
trabalho sistemético de aprofundamento quanto aos valores seméanticos estabelecidos pelos
adveérbios em textos narrativos- argumentativos.

A turma pesquisada apresenta estudantes desmotivados, desinteressados, com baixa
perspectiva de futuro para a vida estudantil e, sendo assim, ndo valorizam as aulas de Lingua
Portuguesa, dando pouca atencdo as questdes propostas diariamente. Durante o
desenvolvimento dessa avaliacdo diagnostica, constatou-se esse desinteresse de alguns
estudantes. Em seguida, apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos que serdo utilizados

na etapa investigativo-interventiva.

2.5 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-interventiva

Procedimento I: Elaborou-se o "Projeto de intervengdo", com a proposicdo de
acOes metodologicas especificas que possibilitassem o ensino da leitura tendo em

vista a mobilizacdo de estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas.

Procedimento Il: O projeto de intervencdo foi aplicado e, durante a realizacdo
das atividades interventivas, aplicou-se avaliagcbes processuais, com 0 objetivo de
verificar se o trabalho estava sendo realizado de forma produtiva e se 0s

estudantes estavam, de fato, aprendendo com as situagdes didaticas propostas.

Procedimento Ill: Foram realizadas anotacdes de campo que permitiram um
acompanhamento cuidadoso e detalhado da evolugdo do desempenho leitor dos
estudantes, permitindo comparar, ao longo do tempo, tanto os progressos de cada
aluno, individualmente, como os alcangados pela turma como um todo.
Possibilitando que, no ano seguinte, o novo professor tivesse um retrato detalhado
de como o grupo se encontrava, em nivel de leitura, no ano letivo anterior. Por
fim, esses registros permitiram selecionar quais dificuldades deveriam ser

priorizadas e quais foram superadas.

Procedimento 1V: Os dados foram categorizados, tendo em vista o referencial
tedrico. Essa categorizacdo seguiu 0s mesmos critérios adotados na etapa
investigativo-diagnostica.
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Procedimento V: Os quadros-sintese seguiram 0s mesmos critérios que foram

adotados na etapa diagnostica.

Procedimento VI: Procedeu-se, dessa forma, a analise comparativa. Foram

comparados os dados coletados na primeira e na segunda etapa da pesquisa.

2.6 Plano de acdo da etapa investigativo-interventiva

O quadrol8 apresenta um esboco do Plano de Acdo, com algumas das estratégias que

foram utilizadas para o desenvolvimento dos usos e func¢des dos advérbios, na construcdo de

sentido textual, com o objetivo de aprimorar as habilidades leitoras dos estudantes do 8.° Ano,

turma 82, da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra.

QUADRO 16 - Plano de agéo da etapa investigativo-interventiva 2017

Acdes Objetivos Recursos Descrigéo das Car,ge_l- Sujei'_cos
acoes horaria| envolvidos
1.2 Etapa: Proporcionar um | Data show, Exibicéo do 2 h/a de | Estudantes do
Motivagdo da momento para caixa de som | filme 50 8.lanoea
turma que os alunos se | amplificada, “Escritores da | minutos | Professora
sintam motivados | DVD, filme, | Liberdade” pesquisadora
em participar da | pipoca e para debate.
pesquisa. refrigerante.
2.2 Etapa: Debate | Analisar o nivel | Avaliacdo do | Debate coma | 1h/ade | Estudantes do
sobre o filme de entendimento | discurso oral | turma 50 8.anoea
assistido. dos alunos na pesquisada minutos | Professora
interpretacéo e dirigida pela pesquisadora
compreensdo da professora
trama exibida. pesquisadora.
3.2 Etapa: Rever ou Fotocdpiada | Explicagédo e 1h/a de | Estudantes do
Apresentacdo de | apresentar paraa | categorizacdo | revisdo sobrea | 50 8.anoea
um resumo turma pesquisada | dos advérbios | categorizagdo | minutos | Professora

esquematizado e
adaptado pela
professora
pesquisadora
sobre a
categorizacao dos
advérbios.

sobre as
circunstancias e
as ideias que os
advérbios
atribuem no
sentido do texto.

dos advérbios.

pesquisadora
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Acdes Objetivos Recursos Descrlgao das Car,ga_l- Sujel'_[os
acoes horaria | envolvidos
4.2 Etapa: Interpretacéo e Fotocdpias Leitura 2 h/a de | Estudantes do
Apresentacdo do | atribuicdo de dos textos e compartilhada | 50 8%anoea
texto: "Os sentido dos das atividades | pela turmae minutos | Professora
Jornais, de advérbios no pela professora pesquisadora
Rubem Braga." texto. pesquisadora e
Resumo da a realizacéo
biografia do das atividades
autor. em grupos.
5.2 Etapa: Leitura
Apresentacéo "do x compartilhada
o " Interpretacéo e
texto: "A Bola", o -~ pela turma e Estudantes do
. atribuicéo de Fotocodpias 2hlade | 55,
de Luis Fernando . pela professora 8.2anoea
e sentido dos dos textos e . 50
Verissimo™. advérbios no das atividades pesquisadora e minutos Professora
Resumo da a realizacéo pesquisadora
: : texto. o
biografia do das atividades
autor. em grupos.
6.2 Etapa: Leitura
Apre§<?lntagaq do Interpretacio e compartilhada
texto: "A Ultima bUicAD d -~ pela turmae h/ad Estudantes do
Cronica", de atri uicao de Fotocopias pela professora 2hfa de 8%anoea
S sentido dos dos textos e . 50
Fernando Sabino. o L pesquisadora e . Professora
adverbios no das atividades s minutos .
Resumo da texto a realizacéo pesquisadora
biografia do ' das atividades
autor. em grupos.
7.2 Etapa: Leitura
Apresentacdo do x compartilhada
" Interpretacao e
texto "Porta de ML - pelaturmae Estudantes do
o atribuicéo de Fotocopias 2h/a de o
Colegio™ de ido d q pela professora 8.2anoea
Affonso Romano sent,l 0 dos 03 te_xt_o >¢€ pesquisadora e 50. Professora
, advérbios no das atividades R minutos s
de Sant’ Anna. a realizacéo pesquisadora
texto. S
Resumo da das atividades
biografia do em grupos.
autor.
Leitura
8.2 Etapa: Interoretacio e compartilhada
Apresentacdo do erpretag L pela turmae Estudante do
n " atribuicéo de Fotocopias 2hlade | 5%
texto: "Amor", de . pela professora 8lanoea
sentido dos dos textos e . 50
Rachel de o - pesquisadora e . Professora
: adverbios no das atividades o minutos .
Queiroz. Resumo texto a realizacdo pesquisadora
da biografia da ' das atividades
autora. em grupos.

9.2 Etapa: Interpretacgéo e Leitura Alunos do 8.0
Apresentacdo do | atribuicdo de Fotocdpias compartilhada | 2 h/ade '
Dt . anoea

texto: "Piscina”, | sentido dos dos textos e pela turmae 50
o - . Professora
de Fernando adverbios no das atividades | pela professora | minutos

Sabino - para

texto.

pesquisadora e

pesquisadora
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Acdes Objetivos Recursos Descrigéo das Car,ga_l- Sujei'_[os
acoes horaria | envolvidos

finalizar as a realizacéo
atividades das atividades
interventivas. em grupos.
10.2 Etapa: Analisar e Atividades Corregéo das Estudantes do
Tabulacéo da comparar 0s realizadas atividades 8.lanoea
Etapa dados de cada pelos alunos realizadas Professora
Investigativa fase do processo, | daturma pelos alunos e pesquisadora.
Interventiva. elaborar sinteses | pesquisada categorizacao

sobre os dados dos resultados

coletados. em tabelas.

Elaborado pela professora pesquisadora (2017).

2.7 Matriz de referéncia para elaboracdo das atividades da etapa investigativo-
interventiva

Eixo temético | - Compreensao e Producdo de Textos

3. Organizacéo tematica

3.1 Relacionar titulo a um texto ou partes de um texto.

3.2 Justificar o titulo de um texto ou partes de um texto.

3.3 Reconhecer a organizagdo tematica de um texto, identificando: a ordem de apresentacédo
das informacdes no texto e o topico (tema) e os subtopicos discursivos do texto.

3.4 Reconhecer informacdes explicitas em um texto.

3.5 Inferir informacgdes (dados, fatos, argumentos, conclus@es...) implicitas em um texto.

3.6 Correlacionar aspectos tematicos de um texto.

3.7 Sintetizar informacdes de um texto em funcao de determinada solicitacao.

4. Selecgdo lexical e efeitos de sentido

4.1 Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto.

4.2 Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de sentido.
4.3 Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido

pretendidos.

8. Textualizacdo do discurso narrativo (ficcional)

8.1 Reconhecer e usar as fases ou etapas da narragdo em um texto ou sequencia narrativa.
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8.2 Reconhecer e usar estratégias de ordenacdo temporal do discurso em um texto ou

sequencia narrativa.

12. Textualiza¢é@o do discurso argumentativo

12.1 Reconhecer e usar as fases ou etapas da argumentagdo em um texto ou sequencia
argumentativa.

12.2 Reconhecer e usar estratégias de organizacdo da argumentacdo em um texto ou
sequencia argumentativa.

12.4 Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou

sequencia argumentativa.

Eixo temético Il - Linguagem e lingua

24. A frase na norma padréo

24.2 Reconhecer marcas do relacionamento entre as palavras de uma frase.

24.3 Manipular marcas do relacionamento entre as palavras de uma frase, de forma a produzir
diferentes efeitos de sentido.

24.4 Relacionar mudancas de sentido, focalizacdo e intencionalidade a mudancas formais
operadas em uma frase: alteracbes de sinais de pontuacdo, ordem de colocacéo,
concordancia, transformacéo de sintagmas, substituicdo ou eliminagéo de articuladores
e operadores argumentativos.

24.5 Reconhecer sintagmas substantivos, adjetivos e adverbiais em uma frase.

24.8 Interpretar, em frases apresentadas, o valor semantico de constituintes de sintagmas

nominais, adjetivos e adverbiais.

Cumpre esclarecer que, embora sejam citados substantivos, adjetivos e sintagmas
nominais nas habilidades 24.5 e 24.8, estes ndo serdo objetos de estudo desta pesquisa, sendo
citados apenas para ser fiel a fonte de pesquisa, o Curriculo Basico Comum de Lingua
Portuguesa (2014).
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3 ANALISE E RESULTADOS (etapa investigativo-interventiva)

Para elaboracdo das atividades interventivas e analises dos resultados apresentados,
alguns critérios adotados foram norteados pelo CBC de LP, PROEB 2014, Revista
Pedagogica de Lingua Portuguesa/ SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo
Publica), que aplicam e analisam avaliaces para diagndstico, em larga escala, desenvolvidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).

Com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos (0s estudantes
fornecem informacdes sobre fatores do contexto onde estdo inseridos que podem interferir no
desempenho educacional).

O foco avaliado nas questdes de lingua portuguesa € a leitura e suas habilidades de
compreensdo e interpretacdo. Cumpre ressaltar que, embora as habilidades avaliadas na
intervencdo seguissem referéncias a esses documentos citados, na elaboracdo das questdes,
pautou-se em questdes argumentativas, diferentemente das avaliagcbes em larga escala, com o
objetivo de fazer com que os alunos elaborassem suas previsoes, criticas e conclusdes sobre as
atividades que estavam realizando.

Os critérios para elaboracdo e planejamento das atividades diagndsticas e interventivas
tém embasamento tedrico do Curriculo Basico Comum de Lingua Portuguesa: topicos,

subtopicos de conteddo, habilidades e detalhamento das habilidades.

3.1 Descricdo da 1.2 etapa

Diante da caracterizacdo do perfil da turma, percebeu-se um nivel consideravel de
dificuldades que percorreria a etapa interventiva, sendo assim, fez-se necessario motivar 0s
estudantes para que aceitassem participar da pesquisa, uma vez que a rejeicdo na etapa
investigativo-interventiva se deu pela maioria dos alunos da classe. Esse momento de
interacdo entre professora pesquisadora e a Turma 82 aconteceu em 07 de agosto de 2017,
com a exibicao do Filme "Escritores da Liberdade".

Nesse dia, a pipoca e o refrigerante foi por conta da professora pesquisadora, fato que
contribuiu para estreitar o compromisso de parceria entre 0s envolvidos na pesquisa. Durante
a apresentacdo do filme, duas alunas pediram para que a professora pesquisadora doasse
diarios para a turma, assim como a personagem do filme (Erin Grwell) fez com os estudantes,
mas 0s demais estudantes da turma ndo aceitaram tal proposta sugerida pelas colegas de

classe.
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O aparelho de projecao apresentou problemas, travando, e quase pds fim a exibicdo do
filme naquela aula, uma vez que mais de 20 minutos foram perdidos até que o problema fosse
solucionado. Por sorte, nesse dia, havia duas aulas de 50 minutos, porém néo foi suficiente.
Para que os estudantes ndo perdessem o foco da exibicdo da trama, foi solicitado pela
professora pesquisadora que a professora de ciéncias cedesse parte do seu horario para o
término da exibicdo do filme. Os estudantes gostaram muito do filme, pedindo que fosse
exibido mais uma vez, mas nao foi possivel, uma vez que as aulas j& estavam devidamente
planejadas.

Na secdo 4.8, consta a descricdo da 2.2 etapa, com o debate seguido de um breve
relatorio sobre a reproducdo do filme “Escritores da Liberdade” para os estudantes

pesquisados.

3.2 Descricdo da 2.2 etapa: debate sobre o filme *"Escritores da Liberdade™

Nos dias 08 e 09 de agosto de 2017, foi realizado um debate sobre o filme, cujo
assunto retratava a discriminagdo social que os estudantes/personagens sofriam tanto dentro
quanto fora da escola. Fato esse que s6é mudaria a partir do olhar e o apoio diferenciado da
professora Erin Grwell.

Somente uma pessoa humanizada e verdadeiramente corajosa o bastante para ser
capaz de colocar sua vida em "risco" no resgate daqueles adolescentes excluidos até mesmo
pelas familias. Adolescentes esses que puderam ter suas vidas transformadas, vislumbrando
uma ponta de esperanca na perspectiva de um futuro melhor para quem ja se encontrava a
margem da sociedade.

Consideragdes sobre o comportamento da professora Erin Grwell foi analisado no
debate na sala pelos estudantes da turma pesquisada como: deixar sua vida pessoal de lado
para se dedicar com exclusividade aqueles jovens marginalizados, arrumar um segundo,
terceiro emprego para promover passeios a museus, compra de livros e diarios para os alunos,
etc.

O objetivo da escrita do diario foi pauta do debate também, pois foi a maneira que a
professora da "ficgdo™ encontrou para conhecer melhor a turma e poder ajuda-los, além de
trabalhar concomitantemente a habilidade da leitura e escrita dos alunos que antes ndo tinham
esse habito.

Os estudantes pesquisados fizeram criticas ao comportamento dos estudantes da
ficcdo, esquecendo que, muitas vezes, eles também agem de maneira similar aqueles. Foi

realizada uma proposta reflexiva sobre a realidade da Turma 82 e, apds discussao e reflexdo,



93

os estudantes comprometeram em fazer uma tentativa de mudanca de comportamento, durante
uma semana a disciplina ficou controlada, mas depois 0 compromisso se tornou enfraquecido.

Na proxima se¢do, observa-se a revisdo da categorizacdo gramatical dos advérbios.

3.3 Descricdo da 3.2 etapa: categorizacao do advérbio

Considerando-se os resultados pouco satisfatérios da etapa investigativo-diagnostica,
decidiu-se realizar uma revisdo sobre a categoria gramatical advérbio, dando énfase aos
aspectos da construcdo de sentidos. Apos essa revisdo, realizou-se uma serie de atividades,
buscando a andlise dos valores semanticos dos advérbios na construcdo de sentido em textos
variados.

A seguir, apresenta-se a parte conceitual que foi trabalhada com a classe, uma vez que

apresentavam lacunas em relacdo ao objeto de pesquisa.

ADVERBIOS

As palavras que se referem principalmente ao verbo, dando ideia de lugar, tempo,
modo, causa, instrumento, intensidade, sdo chamadas de advérbios. Assim, advérbio é a
palavra que indica as circunstancias em que se da a acéao verbal.

Quando temos duas ou mais palavras com valor de advérbio (por exemplo, & uma
hora, de fome, a mesa), ele recebe a denominagéo de “locucGes adverbiais”.

Os advérbios e as locucdes adverbiais sdo classificados de acordo com seu valor

semantico, isto €, com o sentido que apresentam ou a circunstancia que indicam.

QUADRO 17 - Alguns dos valores seméanticos dos advérbios e locu¢des adverbiais

TEMPO Hoje, ontem, amanha, sempre, nunca, jamais, na semana passada, daqui a
dois anos, numa tarde, As vezes, de vez em quando, cedo, etc.

LUGAR Aqui, ali, acola, na esquina, em casa, no estadio, no meio da rua, etc.

Devagar, rapido, com cuidado, mal, melhor, pior, bem e quase todos 0s
MODO advérbios terminados em mente em -mente- (regularmente,
gradativamente, vagarosamente, etc.)

INTENSIDADE | (Muito, pouco, bem, tdo, tanto, bastante, quase, mais, etc.)

AFIRMACAO Sim, realmente, certamente, etc.

NEGACAO N&o, nem.

DUVIDA Talvez, possivelmente, provavelmente, acaso, quem sabe, etc.
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MEIO OU Cortar a faca, escrever a mao, bater com uma flor, viajar de aviéo,
INSTRUMENTO | andar a pe.
Elaborado pela pesquisadora com base em CEREJA E MAGALHAES, 2015.

OBS.: O advérbio também acompanha os nomes. Embora o seu papel essencial seja modificar
0s verbos, excepcionalmente ele pode acompanhar categorias tais como substantivo, adjetivo

e o0 proprio advérbio, atribuindo-lhes intensidade.

Ex.: Ela ja é quase uma mulher. o Substantivo

A 4

Advérbio de intensidade

Ex.: Elas ficaram muito satisfeitas. sy Adjetivo

$

Advérbio de intensidade

Ex.: Ele ficou t&o perto de mim, que estremeci. =) Verbo

\ 4

Advérbio de intensidade

3.4 Descricao da 4.2 etapa

Em 14 de agosto de 2017, duas aulas de 50 minutos foram destinadas para o
desenvolvimento das atividades. O texto trabalhado foi "Os jornais", de autoria de Rubem Braga.
Sabendo das dificuldades e limitacbes da turma pesquisada, foi pedido aos estudantes que
sentassem em grupos de quatro (04) ou cinco (05), e em cada agrupamento havia um "monitor”,
aquele com mais facilidade para auxiliar os demais membros do grupo.

Nesse contexto, iniciaram-se as atividades com a proposta de leitura oral feita pela
professora pesquisadora, porém a reacdo da maioria dos alunos foi negativa, uma vez que
desejavam que a leitura fosse realizada de maneira individual e restrita dentro do préprio grupo.

A sugestdo dos estudantes foi aceita pela professora pesquisadora, que se encarregou de
direcionar os grupos durante o processo da leitura e resolucdo das atividades para auxiliar na

proposta interventiva, ja que os alunos estavam com muitas davidas em relacdo as questdes,
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sendo visivel que eles queriam resolver as atividades sem ler o texto na integra, passando por
uma leitura superficial e desatenta.

Quanto as tabulagdes realizadas, cumpre-se esclarecer que se optou em fazer
monitoramentos constantes dos avancgos dos estudantes, uma vez que o0s resultados iniciais
demonstraram dificuldades muito expressivas no que se refere ao uso e funcdes dos valores

semanticos dos adverbios na construcdo de sentido do texto.

A tabela 2 apresenta as andlises das questdes desenvolvidas nessas aulas com as

respectivas habilidades trabalhadas.

TABELA 2 - Resultado da atividade investigativo-interventiva

Questao Descricdo da Questédo Corretas Incorretas | Branco
01 Identificacdo do género textual. 21 09 00
02 Analise do titulo 13 17 00
03 :Dlxnallse da c'c')erenma do advérbio 09 21 00

realmente"".
04 Identificar informacédo implicita 04 26 00

Inferir a circunstancia do
05 advérbio "'imensamente’". 09 21 00

Elaboracéo de hipoteses a partir

06 de uma afirmacao do texto. 16 14 00
Inferir o sentido do advérbio A- 02 A-28 A- 00

07 “alegremente” dentro de trés B- 05 B- 25 B- 00
fragmentos textuais. C-04 C-26 C-00
Elaboracédo de conclusdo sobre 0s

08 advérbios empregados na questao 06 23 01
anterior.

09 Inf.er.lr sentido sobre 9 termo 18 1 01
"visivelmente alcoolizado"".

Dados da pesquisadora com base nas atividades investigativo-interventivas, 2017.

Como atividades habituais de sala de aula, foram trabalhados tépicos relacionados a
compreensao e interpretacdo textuais de modo geral, além de questdes referentes ao objeto de

pesquisa: sentidos dos advérbios.
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Questdo 01: A habilidade analisada foi identificar o género textual: habilidade (CBC de
Lingua Portuguesa, 2014). De trinta (30) estudantes pesquisados, vinte e um (21) estudantes

acertaram a questdo, nimero que pode ser considerado positivo diante do perfil da turma.

Questdo 02: A habilidade dessa atividade € analise do titulo do texto (CBC de Lingua
Portuguesa, 2014), questdo considerada de facil resolucdo, todavia somente treze (13)
estudantes conseguiram resolvé-la corretamente. Nesse tipo de questdo, utilizam-se as
modalizacBes logicas para avaliar alguns elementos do conteido tematico, que sao

apresentados como fatos certos, possiveis, provaveis, improvaveis, necessarios, etc.

Questao 03: Nessa atividade, o objetivo era a analise do sentido do advérbio realmente, no
entanto, nove (09) estudantes alcancaram o objetivo proposto.

Questdo 04: A habilidade era "inferir informac6es implicitas em um texto” (CBC de Lingua
Portuguesa, 2014), questdo que necessitaria de um pouco mais de esforco para resolucéo,
como se pode ver na tabela 2, pois somente quatro (04) estudantes acertaram a atividade.

Questdo 05: A habilidade dessa atividade se refere a inferéncia da circunstancia do advérbio
imensamente, questdo que focaliza o objeto da pesquisa sobre o uso dos advérbios na
construcdo de sentido do texto, porém observa-se que somente nove (09) conseguiram obter o
resultado esperado.

Questdo 06: Nessa questdo, foi solicitado que eles elaborassem hipoteses a partir de uma
afirmacdo do texto. Houve um aclive em relagdo as questBes anteriores, uma vez que a

maioria dos estudantes conseguiu responder a atividade de modo satisfatério.

Questdo 07: A habilidade dessa questdo era inferir 0 sentido do advérbio alegremente dentro
de trés fragmentos textuais, porém somente onze (11) estudantes conseguiram identificar que

se tratava do modo como as agdes eram praticadas no texto.

Questdo 08: Para que os estudantes conseguissem resolver essa atividade, primeiramente
teriam que compreender a questdo anterior, uma vez que deveriam elaborar uma conclusao
sobre os advérbios empregados na questdo. Levando em consideracdo que somente onze (11)
estudantes alcancaram o objetivo proposto para a questdo numero sete (07), ficou invidvel

para eles a resolucdo, o que apresentou um declinio de seis (06) acertos.
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Questdo 09: A habilidade dessa atividade esta relacionada a inferéncia de sentido sobre o

termo "'visivelmente alcoolizado"'.

3.5 Descricdo da 5.2 etapa

Em 15 de agosto de 2017, terca-feira, foram duas (02) aulas de 50 minutos; o texto
trabalhado foi "A bola", de autoria de Luis Fernando Verissimo; havia somente dezoito (18)
estudantes na sala de aula, todos do sexo masculino; nenhuma das meninas compareceu
naquele dia; 0s meninos presentes estavam bem-comportados, se encontravam concentrados,
interessados e participativos.

A proposta do trabalho com monitores foi pertinente, uma vez que a turma apresenta
muita dificuldade com relacdo a compreensao leitora, por esse motivo deu-se prosseguimento
com a monitoria para realizacdo de mais esta etapa. Os monitores se sentiram motivados a
cumprir com o acordo firmado com a professora pesquisadora, elevando assim a autoestima
deles também.

A seguir, observa-se na tabela 3, o detalhamento das habilidades contempladas em

cada questdo e analise do resultado da turma pesquisada.

Tabela 3 - Resultado da atividade investigativo-interventiva

Questéao Descricdo da Questdo Corretas Incorretas Branco

01 Id(_entlflcagao do fato que deu 19 11 00
origem ao texto

02 Justificativa para o fato ocorrido 13 17 00

03 Elaboraga_o de ~hlpoteses a partir 16 14 00
de uma afirmacdo textual
Inferéncia de sentido para o uso

04 do advérbio "decididamente™ 1 19 00
Analise dos adverbios: A- 06 A-24 A- 00

05 "mutuamente, antigamente e B- 09 B-21 B- 00
mentalmente™* C-10 C-20 C-00

Inferéncia das circunstancias
06 expressas pelos advérbios da 07 23 00
questdo anterior

Elaboracdo de um paragrafo
07 descritivo de uma personagem do 11 19 00
texto.
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Questao Descricdo da Questdo Corretas Incorretas Branco

08 Concluir o sentido construido ao 10 20 00
longo da trama.

Elaborado pela pesquisadora com base nas atividades investigativo-interventivas, 2017.

Nas questbes 01, 02, 03, 07 e 08, relacionadas a topicos mais gerais sobre a
organizacdo textual, nota-se que os alunos tiveram maior facilidade para responder,
indicando, assim, uma melhoria da competéncia leitora em determinados aspectos de
compreensdo e interpretacdo. Neste tipo de questdo, faz-se uso de algumas modaliza¢des
I6gicas para avaliar alguns elementos do contetido tematico, que sdo apresentados como fatos

certos, possiveis, provaveis, improvaveis, necessarios, etc.

Questdo 04: A habilidade focalizada nessa questdo é a inferéncia de sentido para o uso do
advérbio "decididamente™. Percebe-se na tabela 3 a grande dificuldade dos em estudantes
reconhecer o significado do advérbio, uma vez que somente onze (11) estudantes

responderam de modo satisfatorio a atividade.

Questdo 05: Nessa questdo, esperava-se que 0s estudantes conseguissem analisar o0s
advérbios: ""mutuamente, antigamente e mentalmente™ e estabelecessem uma interpretacao
coerente na construcdo do sentido que eles sustentam dentro do texto, mas o namero de
questdes corretas estd bem aquém das incorretas. Pode-se verificar mais uma vez a

dificuldade dos estudantes em reconhecer o emprego dos advérbios na construcédo textual.

Questdo 06: O Objetivo dessa questdo era a inferéncia das circunstancias expressas pelos
adverbios da questdo anterior, para que os estudantes obtivessem resultado satisfatorio, teriam
que se ancorar na construgdo da resposta da atividade 05, contudo, € notorio, na tabela 4, que
eles ndo conseguiram o resultado esperado, diminuindo ainda mais o nimero de acertos,

somente sete (07) estudantes acertaram a proposta.

A sequir, apresenta-se a descricdo da 6.2 etapa, com uma pausa nos avancos das
atividades para que aqueles estudantes que se encontram em "desvantagem™ em relacdo as

atividades pudessem se nivelar com os demais colegas de classe.
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3.6 Descricdo da 6.2 etapa

Em 16 de agosto de 2017, quarta-feira, apesar de haver vinte e dois (22) estudantes
presentes, ndo foi possivel avangar com os textos nesse dia, uma vez que foi oportunizado aos
estudantes que faltaram nas ultimas aulas fazerem as atividades pendentes; contamos com
ajuda dos monitores e da professora pesquisadora, que tiveram as suas atividades
interrompidas para ajudar os colegas que estavam necessitando de auxilio.

Fez-se necessario um nivelamento das atividades para que todos estivessem 0 mais
proximos no processo e nenhum estudante ficasse em defasagem. Apesar de a turma estar
inquieta, a proposta foi realizada e os proprios alunos ajudaram os colegas que estavam com
as atividades pendentes. Observa-se, na proxima se¢do, a descricdo da 7.2 etapa, com 0
trabalho da compreenséo leitora do texto "A Ultima Cronica", de autoria de Fernando Sabino.

3.7 Descricdo da 7.2 etapa
Aula interventiva do dia 28 de agosto de 2017, segunda-feira. A sala de aula conta
com vinte e cinco (25) estudantes presentes, duas aulas de 50 minutos e a intervencéo

continua com o texto: "A Ultima Crénica" de autoria de Fernando Sabino.

TABELA 4 - Resultado da atividade investigativo-interventiva

Questao Descricdo da Questdo Corretas Incorretas | Branco

01 Identificar o tipo de narrador do 13 17 00
texto.

02 Localizar informacdo explicita. 14 16 00

03 Relacionar informacdes explicitas. 09 20 01
Inferir sobre a construgcdo de

04 sentido do termo ‘'‘vagamente 14 15 01
ansiosa™.
wssociaches cas ciraunstncias dos | A28 | AOT | A0

05 advérbios: "discretamente, E’: ég g %g 2 88
caprichosamente, i i i
imediatamente, finalmente e [E) (1)2 E :ZLj E 88
intimamente"".
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Questao Descrigdo da Questédo Corretas Incorretas | Branco

Formular concluséo a partir do uso
06 dos advérbios terminados com o 16 12 02
sufixo ""mente"’.

Elaborada pela pesquisadora com base nas atividades investigativo-investigativas.

Questdes 01, 02 e 03: Nessas atividades, as habilidades (identificacdo de narrador e
localizacdo de informacdes) cobradas sdo consideradas de nivel facil para estudantes do 8.°
ano, porém o resultado ficou aquém do esperado, pois os alunos ndo conseguiram responder

de modo satisfatorio.

Questdo 04: A habilidade avaliada era inferir sobre a construcdo de sentido da expressao
"'vagamente ansiosa'’. Percebe-se na tabela 4 que menos da metade da turma ndo conseguiu

0 resultado esperado.

Questdo 05: Na questdo proposta, o objetivo era relacionar as colunas, fazendo associacdes
das circunstancias dos advérbios: "discretamente, caprichosamente, imediatamente,
finalmente e intimamente™. Verifica-se na tabela 4 que houve progresso nas analises dos
adveérbios discretamente, com vinte e trés (23) acertos e no advérbio finalmente, com

dezesseis (16) acertos.

Questdo 06: Nessa atividade, eles teriam que formular conclusdo a partir do uso dos
advérbios terminados com o sufixo ""mente", para que dessa maneira pudessem construir e
consolidar conhecimentos sobre os usos e fungdes dos advérbios terminados em mente.
Percebe-se que mais da metade da turma alcangou o objetivo proposto, o que indica que os
instrumentos avaliativos aplicados estdo, de fato, contribuindo para a consolidagdo da
competéncia leitora, especialmente no que se refere ao uso e fungdes dos advérbios na
construcéo de sentido textual.

A préxima secdo apresenta a descricdo da 8.2 etapa, com a compreensao leitora do

texto "A Ultima Cronica", de autoria de Fernando Sabino.
3.8 Descricdo da 8.2 etapa
Em 29 de agosto de 2017, terca-feira, havia vinte (20) estudantes presentes e a turma

estava mais tranquila. A proposta interventiva continua com o texto "A Ultima Cronica", de

Fernando Sabino, mas com a ressalva de que, mais uma vez, pausas foram necessarias para
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que a turma prosseguisse no nivel mais proximo possivel. As atividades continuam sendo
feitas em grupos com o auxilio da professora pesquisadora e também dos monitores que
permaneceram empenhados em suas fungdes. Enfim, a aula termina com serenidade e com a
meta do dia parcialmente cumprida.

A seguir, a descricdo da 9.2 etapa da intervencdo para nivelamento das atividades.

3.9 Descricéo da 9.2 etapa

Em 30 de agosto de 2017, quarta-feira, uma aula de 50 minutos, contamos com vinte e
quatro (24) estudantes presentes. Devido a infrequéncia dos estudantes, estamos um pouco
atrasados com nossas atividades, pois as pausas para nivelamento sdo inevitaveis e causam
certo transtorno.

Na secdo 3.10, observa-se a descri¢do da 10.2 etapa, com atividades de compreenséo

leitora do texto "Porta de Colégio”, de autoria de Affonso Romanno de Sant’Anna.
3.10 Descrigao da 10.2 etapa

Em 04 de setembro de 2017, segunda-feira, foram ministradas duas aulas de 50
minutos; neste dia, havia vinte e seis (26) estudantes presentes. A proposta interventiva desta
aula foi o texto "Porta de Colégio", de autoria de Affonso Romanno de Sant’ Anna.

3.11 Descricdo da 112, etapa

A tabela 5 apresenta o resultado da 11.2 Etapa das atividades investigativo-

interventivas.

TABELA 5 - Resultado da atividade investigativo-interventiva

Questao Descricdo da Questéo Corretas Incorretas Branco
01 Analise do titulo 19 00 11
Associacao de inferéncias de
02 sentido a partir de elementos 10 20 00
textuais
Andlise do advérbio
03 "completamente” e a 05 24 01

circunstancia expressa por ele no
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Questao Descricdo da Questéo Corretas Incorretas Branco

texto

Analise do advérbio
"provavelmente” e a

04 " N 12 18 00
circunstancia expressa por ele no
fexto

05 Relacionar informacdes explicitas 01 29 00
no texto.

06 !Elaboraga~o de hlpo_teses a partir de 11 16 03
informag0es textuais

07 Inferéncia de informagdo implicita 21 07 02

08 Inferéncia de sen_tldo atraves de 17 11 02
elementos textuais

Comprovacao da resposta da
09 questdo anterior atraves de 13 13 04
fragmento do texto

Elaboracédo de conclusao para

10 resumo da ideia central do texto

13 13 04

Elaborada pela pesquisadora com base na atividade investigativo-interventiva, 2017.

Questdes 01, 07 e 08: Nas questdes 01,07 e 08 avaliaram-se as habilidades "relacionar titulo a
um texto", "inferir informacdo implicita”, “inferir sentido atraves de elementos textuais”,
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014). As questdes foram consideradas de facil resolugdo, e
observa-se na tabela 5 que um numero significativo de alunos conseguiu responder
corretamente a atividade.

Assim, nota-se que a partir das atividades aplicadas, uma significativa melhoria esta

ocorrendo no nivel da compreenséo textual.

Questbes 02, 05, 06, 09 e 10: Apesar de serem questbes consideradas de féacil
desenvolvimento para alunos de 8.° ano, o resultado ndo foi o esperado, pois o indice de
acertos foi muito baixo, o que corrobora a necessidade de continuar aplicando instrumentos de

intervencdo para minimizar as dificuldades.

Questdo 03: A habilidade contemplada foi analisar a circunstancia do advérbio
"completamente”, expressa no texto trabalhado. O resultado ficou aquém do satisfatorio,

uma vez que somente cinco (05) estudantes conseguiram responder satisfatoriamente.
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Questdo 04: A habilidade da questdo foi a andlise do advérbio "provavelmente” e a
circunstancia expressa por ele no texto, porém, percebe-se um percentual maior de acertos

(12), apesar de n&o ser ainda o desejado.

A secdo seguinte apresenta a descricdo da 12.2 etapa da intervencdo, com atividades de

compreensdo leitora a partir do texto "Amor", de autoria de Rachel de Queiroz.
3.12 Descrigao da 12.2 etapa

Em 05 de setembro de 2017, terca-feira, duas aulas de 50 minutos, com 28 estudantes
na sala, foi o recorde de presenca desde o inicio da intervencdo. O texto que sera trabalhado
hoje € "Amor", de Rachel de Queiroz. Os trabalhos continuam sendo realizados em equipes,
contando com a coordenacao e auxilio da professora pesquisadora e dos monitores.
3.13 Descrigao da 13.2 etapa

A tabela 6, a seguir, apresenta o resultado da 13.2 etapa das atividades interventivas:

TABELA 6 - Resultado da atividade interventiva

Questao Descricdo da Questédo Corretas Incorretas Branco
01 Analise do titulo do texto. 13 17 00
02 Iden,tlfl_ca'r' a_cw_cunstanc'l'a do 18 12 00
advérbio ""diariamente™".

03 Elak,Jorgc;ao de _conclusao sl?bre os" 18 12 00
advérbios terminados em "‘mente"’.

04 Descricdo do perfil da_s duas 15 15 00
personagens protagonistas do texto.
Construcdo textual de sentido da

05 expressdo "'de stbito™. 09 21 00
Identificar a circunstancia do

06 advérbio ""lentamente"". 24 06 00
Relacionar a circunstancia da

07 expressao ""Naquela manha de 24 06 00
sabado™.
Analise e conclusao sobre do

08 comportamento de uma das 19 11 00
personagens.
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Questao Descrigao da Questédo Corretas Incorretas | Branco
09 Elaborar hipdteses para um fato que 11 19 00
merece destaque no texto.
Analisar, elaborar hipoteses e
10 justificar o desfecho textual. 20 10 00

Elaborada pela pesquisadora, com base na atividade investigativo-interventiva, 2017.

A sequir, faz-se a anélise de cada questdo aplicada na ultima atividade interventiva da
pesquisa, mencionando as habilidades trabalhadas e discutindo os resultados finais

encontrados.

Questdo 01: A questdo avaliou a habilidade "relacionar titulo a um texto” (CBC de Lingua
Portuguesa, 2014) e levar os estudantes a analisarem o titulo do texto, assim como a 1.2
questdo da atividade investigativo-interventiva. Dos trinta e trés (33) estudantes avaliados,
treze (13) conseguiram dar resposta correta a solicitacdo. Porém, em relacdo a etapa

investigativa, houve um pequeno avanco de sete (07) para treze (13) corretas.

Assim, compreende-se que ainda persiste a dificuldade em estabelecer a relagéo entre
um texto e seu titulo. Nesse tipo de questdo, faz-se uso de algumas modalizacdes logicas para
avaliar alguns elementos do contetdo tematico, que sdo apresentados como fatos certos,

possiveis, provaveis, improvaveis, necessarios, etc.

Questdo 02: Avaliou-se, nessa questdo, a circunstancia do advérbio "diariamente". Percebe-
se que houve um progresso consideravel, uma vez que na diagndstica apenas sete (07)
estudantes conseguiram responder de modo preciso a atividade, demonstrando, assim,
dificuldade de estabelecer circunstancia aos advérbios nos textos. Assim, nessa etapa final,
dezoito (18) estudantes responderam satisfatoriamente ao que foi proposto.

Questdo 03: Analisou-se, na questdo, a capacidade de conclusdo sobre a maioria dos
adverbios terminados em "mente’. Comparando os resultados da etapa inicial e a final,
observa-se que o resultado de acertos triplicou, passando de seis (06) acertos para dezoito
(18).

Questdo 04: Nesta questdo a habilidade avaliada foi caracterizar o perfil das personagens de

um texto curto e simples; o resultado foi 50% para corretas e 50% para as incorretas. Apesar
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de ainda ndo ser o desejavel, eles estdo progredindo; nota-se as perceptiveis mudancas por

meio dos quadros tabulados.

Questdo 05: Avaliou-se a habilidade de construcdo e relagdo de sentido da expressédo '‘de
subito™ dentro da narrativa. Através do resultado apresentado na tabela 6, observa-se que 0s
alunos apresentaram uma dificuldade muito grande em atender a solicitacdo proposta, uma

vez que somente nove (09) dos trinta alunos acertaram a questao.

Questdo 06: A habilidade avaliada era identificar a circunstancia do advérbio
"lentamente™. Esta foi uma das questdes mais acertadas por eles, pois vinte e quatro (24)
estudantes conseguiram responder satisfatoriamente ao que foi proposto. Avangaram muito

nesta etapa final, seis vezes mais, evoluindo de quatro (04) para vinte e quatro (24) acertos.

Questdo 07: Relacionar a circunstancia do termo '*Naquela manha de sabado™. Essa
questdo também foi uma das mais acertadas por eles. Dos trinta (30) alunos avaliados, vinte e
quatro (24) estudantes responderam corretamente ao que foi proposto, avancando seis (06)

vezes mais que na etapa inicial.

Questdo 08: Na atividade, avaliou-se a capacidade de conclusdo sobre o comportamento de
uma das personagens. A maioria dos estudantes respondeu satisfatoriamente, de trinta (30)
estudantes avaliados, dezenove (19) responderam corretamente a questdo. Superando a etapa

inicial, em que foram somente seis (06) corretas.

Questao 09: Elaborar hip6teses para um fato que merece destaque no texto; as respostas da
maioria ndo foram satisfatorias, pois somente onze (11) estudantes conseguiram responder
corretamente ao objetivo proposto. Porém, o nimero de acertos ainda continuou maior que na
etapa inicial do projeto.

Questdo 10: O objetivo da questdo era analisar, elaborar hipdteses e justificar o desfecho
textual. Observando-se a tabela 6, nota-se que uma quantidade de vinte (20) estudantes
conseguiu atender a solicitacdo proposta na atividade, percentual que deve ser relevante nesta
pesquisa, uma vez que na etapa inicial nenhum aluno avaliado conseguiu produzir uma
resposta satisfatoria para a problematica textual conclusdo satisfatoria. Interessante ressaltar
que nesta etapa final nenhum dos alunos deixou questdo sem resposta, mesmo com

dificuldades, eles tentaram atender as solicitagGes propostas.
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Pode-se observar por meio dos resultados apresentados que a maioria dos estudantes
da turma pesquisada ainda se encontra distante do resultado que se esperava ao término da
pesquisa. Porém, observa-se claramente que eles progrediram durante o projeto.

Percebe-se também que alguns problemas encontrados na turma ndo podem ser
sanados em curto periodo de tempo. Entende-se, assim, que se necessita dar continuidade ao
trabalhno com a turma no que se refere ao estudo e consolidacdo de habilidades que
possibilitem o aprimoramento da competéncia leitora e do uso dos advérbios enquanto

modalizadores argumentativos.



107

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa, intitulada Producéo de leitura: os valores semanticos dos advérbios na

construcdo de sentido do texto, cumpre um dos requisitos do Mestrado Profissional em Letras,
considerando como ponto de partida a dificuldade que os estudantes do 8.° ano apresentavam
em ler de maneira eficaz um texto, tendo em vista o reconhecimento dos valores semanticos
dos advérbios na construcdo de sentido dos textos, levando em consideracdao que ler bem um
texto é atividade complexa que envolve inimeras habilidades: fisicas, cognitivas, motoras,
sociais, entre outras.

E sabendo-se que os advérbios sdo um dos elementos linguisticos responsaveis por
ancorar o percurso gerador de sentido dos textos, optou-se por priorizar essa categoria
gramatical como “recorte” do trabalho, ou seja, o objeto deste estudo.

Esta pesquisa, conforme ja referido, teve natureza interpretativa e interventiva, uma
vez que tomou como objeto de investigacdo um problema da realidade e do cotidiano de sala
de aula, em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e, de forma
especifica, ao ensino de leitura. O estudo se caracterizou também pela pesquisa-acao, visto

que se diagnosticou um problema especifico, tendo-se como guia dois questionamentos:

I- Quais sdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes do 8.° Ano do EF II,
da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, para mobilizar as estratégias
linguisticas e cognitivo-discursivas adverbiais necessarias para se ler um texto

com competéncia?

I1- Quais os tipos de acdes metodologicas possibilitariam o desenvolvimento
de habilidades que permitam a esses estudantes a mobilizagcdo dessas
estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas, para que se tornem leitores

competentes?

A partir desses questionamentos, optou-se em elaborar uma proposta pedagdgica que
possibilitasse esses estudantes minimizar as dificuldades em compreensdo leitora.

Cumpre dizer que o objetivo geral da pesquisa foi analisar quais as dificuldades
apresentadas pelos estudantes do 8.° EF II, da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, e
mobilizar as estratégias linguisticas, que possibilitassem a esses alunos o desenvolvimento

dessas habilidades necessarias para ler com competéncia um texto narrativo-argumentativo,
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entre as quais, os valores semanticos dos advérbios na constru¢do de sentido do texto. Tendo
em vista tais dificuldades, propor e aplicar um de projeto de intervencao pedagdgica.

Dessa forma, a hipdtese é que a dificuldade desses alunos estava em reconhecer
determinadas estratégias linguisticas usadas na producdo da leitura, entre as quais se encontra
0 emprego dos advérbios na construcdo de sentido dos textos narrativo- argumentativos,
constituindo um dos fatores que impedem esses estudantes de ler com proficiéncia um texto
foi confirmada.

Assim, fez-se necessario a proposicao e a aplicacdo de uma intervencao pedagogica na
qual se levou em consideracdo 0 uso de estratégias metodologicas que permitiram a esses
estudantes conhecer alguns recursos linguisticos usados na construcdo de sentido do texto,
especificamente no uso e fungdes dos advérbios.

Assim, o que justifica e torna importante este estudo é o fato de ele possibilitar a
reflexdo sobre as diversas estratégias para a producdo de leitura, especificamente quanto aos
valores semanticos dos advérbios na construcdo do sentido do texto; o trabalho foi relevante,
uma vez que oportunizou a esses estudantes o desenvolvimento de habilidades que os
tornaram leitores mais eficientes.

Espera-se que as proposicdes e estratégicas apresentadas nesta pesquisa contribuam de
maneira positiva para reflexdes sobre os inimeros desafios que permeiam o universo da
leitura. E, de acordo com Cagliari (1997), se a escola ndo conseguir oferecer contetdo algum
ao estudante, mas ensind-lo a ler com eficiéncia, tera cumprido significativamente seu

objetivo.
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APENDICE A - ATIVIDADE DIAGNOSTICA DE LINGUA PORTUGUESA

Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia o texto atentamente e responda as questdes:

A arte de ser avo
Rachel de Queiroz

Netos sdo como herancgas: vocé os ganha sem merecer. Sem ter feito nada para isso, de
repente Ihe caem do céu. E como dizem os ingleses, um ato de Deus. Sem se passarem as penas do
amor, sem 0s compromissos do matrimoénio, sem as dores da maternidade. E ndo se trata de um
filho apenas suposto, como o filho adotado: o neto é realmente o sangue do seu sangue, filho de
filho, mais filho que o filho mesmo...

Quarenta anos, quarenta e cinco... Vocé sente, obscuramente, nos seus 0Ss0sS, que O
tempo passou mais depressa do que esperava. Nao lhe incomoda envelhecer, é claro. A velhice
tem suas alegrias, as suas compensacoes - todos dizem isso, embora vocé, pessoalmente, ainda nao
as tenha descoberto - mas acredita.

Todavia, também obscuramente, também sentida nos seus 0ssos, as vezes Ihe da aquela
nostalgia da mocidade. Ndo de amores nem de paixdes: a docura da meia-idade ndo lhe exige
essas efervescéncias. A saudade é de alguma coisa que vocé tinha e Ihe fugiu sutilmente junto com
a mocidade. Bracinhos de crianga no seu pescoco. Choro de crianca. O tumulto da presenca
infantil ao seu redor. Meu Deus, para onde foram as suas crian¢as? Naqueles adultos cheios de
problemas que hoje séo os filhos, que tém sogro e sogra, cOnjuge, emprego, apartamento a
prestacdes, vocé ndo encontra de modo nenhum as suas criancas perdidas. Sdo homens e mulheres
- ndo sdo mais aqueles que vocé recorda.

E entdo, um belo dia, sem que Ihe fosse imposta nenhuma das agonias da gestacéo ou do
parto, o doutor lhe pde nos bracos um menino. Completamente gratis - nisso é que esta a
maravilha. Sem dores, sem choros, aquela criancinha da sua raca, da qual vocé morria de
saudades, simbolo ou penhor da mocidade perdida. Pois aquela criancinha, longe de ser um
estranho, é um menino seu que lhe é "devolvido". E o espantoso é que todos Ihe reconhecem o seu
direito de o amar com extravagancia; ao contrario, causaria escandalo e decepc¢ao se vocé ndo o
acolhesse imediatamente com todo aquele amor recalcado que ha anos se acumulava, desdenhado,

No Seu coragéo.
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Sim, tenho certeza de que a vida nos d& os netos para nos compensar de todas as
mutilacOes trazidas pela velhice. S&o amores novos, profundos e felizes, que vém ocupar aquele
lugar vazio, nostélgico, deixados pelos arroubos juvenis.

[-]

E quando vocé vai embalar o menino e ele, tonto de sono, abre um olho, Ihe reconhece,
sorri e diz: "V6!", seu coracdo estala de felicidade, como p&o ao forno. [...]

Até as coisas negativas se viram em alegrias quando se intrometem entre avl e neto: o
bibel6 de estimacdo que se quebrou porque o menininho - involuntariamente! - bateu com a bola
nele. Estd quebrado e remendado, mas enriquecido com preciosas recordaces: 0s cacos ha
méozinha, os olhos arregalados, o bei¢o pronto para o choro; e depois o sorriso malandro e
aliviado porque "ninguém" se zangou, o culpado foi a bola mesmo, néo foi, V6? Era um simples

boneco que custou caro. Hoje é reliquia: ndo tem dinheiro que pague...

TFonte: EIenco de cronistas modernos. 217 ed. RIo de Janeiro: Jose Olympio. DISponivel em: <nip://joaosivaeaucarpraser felz. blogspot.com br72012703/19-cronicas-Interessantes-
para.html>. Acesso em: 08 mar. 2016.

Atividade de compreensao e interpretacao:

1. A partir do titulo do texto, pode-se inferir sobre o0 assunto que sera abordado. Justifique.

2. Na frase "0 neto é realmente o sangue do seu sangue [...]", a palavra sublinhada esta a

servico da argumentatividade do texto. Qual o sentido apresentado pela palavra realmente?

3. Observe: "vocé sente obscuramente, nos seus 0ssos, que 0 tempo passou mais depressa
do que esperava." O advérbio obscuramente, utilizado no texto, revela o estado psicoldgico do

locutor diante da inusitada situacdo de ser avd. A circunstancia apresentada pelo advérbio é de:

a)( ) Tempo c)( ) Ddavida
b) ( ) Afirmacéo d)( ) Negacgéo
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e)( ) Modo

4. Na frase "A saudade é de alguma coisa que vocé tinha e Ihe fugiu sutilmente junto com

a mocidade.", a palavra em negrito indica que tipo de circunstancia, nesse trecho do texto?

5. Seguindo o processo de construcdo de sentidos, a voz presente no texto faz uso de mais
um modalizador argumentativo (advérbio). H& determinado advérbio que € usado para comprovar
sua defesa e seu sentimentalismo com a relagdo afetiva que se estabelece com o novo integrante da

familia. ldentifique-o.

6. No trecho "o bibel6 de estimagdo que se quebrou por que o menininho—
voluntariamente! — bateu a porta nele". A palavra em negrito indica que 0 menininho quebrou o

bibeld de estimacéo:

a) () Propositalmente
b) () Intencionalmente
c)( ) Bruscamente

d) () Espontaneamente

e) () Involuntariamente

7. Segundo o0 que vocé acabou de ler, o neto teria quebrado o bibel6 da avd

voluntariamente? Justifique com trechos do proprio texto se possivel.
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8. Através dos argumentos utilizados no texto, percebe-se que o enunciador ndo deseja
apenas narrar o fato de ser avd, mas, sobretudo descrever e convencer o seu interlocutor a respeito
de seus mais intimos sentimentos com a chegada do neto. Localize dois argumentos que comprove

essa afirmativa.

A

9. "A arte de ser av0" é confirmada ou refutada no desfecho textual? Justifique, utilizando

seus argumentos.

10. Partindo da leitura e anélise semantica do texto, "a arte de ser avd", pode-se formular
uma conclusao plausivel para justificar a funcdo dos modalizadores adverbiais na construcdo do

texto. Elabore um paragrafo argumentativo para responder a pergunta acima.

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE B - PROPOSTA PEPAGOGICA INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA
DE LINGUA PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA

Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
//gl@\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70

E. E. MESTRA BEZINHA GANDRA

e E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br

Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

1.° Passo: Motivagéo - Assistir ao filme: “Escritores da liberdade” (2 hs/a)

Titulo Original: Freedom Writers

Elenco: Hilary Swank, Patrick Dempsey, Scott Glenn, Imelda Staunton, April L. Hernandez
Direcéo: Richard La Gravenese

Género: Drama

Estreia: 2007

O filme "Escritores da Liberdade™" (Freedom Writers, EUA, 2007), baseado em uma histéria
real, aborda de maneira comovente os desafios da educacdo, em especial num contexto
socioecondmico problematico.

Disponivel em <www.laprev.ufscar.br/sinopse-filmes/escritores-da-liberdade> Acesso em 03/07/2017.
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A escolha do filme ndo aconteceu de forma aleatdria, pois a turma pesquisada apresenta
muitos problemas sociais, e a escolha foi tentar fazer com que esses estudantes se identificassem
com alguns problemas apresentados no filme, sendo a maioria oriunda de familias desestruturadas
e com visiveis lacunas no processo de leitura eficiente. Devido ao grande desinteresse dos alunos
em participar da pesquisa, foi necessario proporcionar esse momento motivador oportunizando
interacdo entre a professora-pesquisadora e a turma.

A temadtica do filme é muito interessante, uma vez que a protagonista Erin Grwell, uma
professora muito dedicada, incentiva e promove a leitura de livros literarios para uma turma (onde
cada um dos alunos traz consigo, terriveis historias de crimes, assassinatos, violéncias verbais,
fisicas do meio social em que viviam) estigmatizada do colégio Wilson.

A professora recém-formada iniciou a proposta de leitura com o Diario de Anne Frank,
uma historia universal que relata o Holocausto, porém a protagonista se vé sozinha nesse projeto,
ja que a supervisora do colégio ndo autoriza o empréstimo de livros literarios para seus alunos.
Erin, ndo desiste, faz inUmeras dinamicas, dentre elas propds a escrita de um diario, onde
pudessem relatar o que quisessem (passado, presente ou futuro) sobre suas experiéncias com a
vida real deles.

Como a escola ndo ofereceu o apoio que ela precisava para desenvolver o projeto, a
professora arrumou um segundo emprego para que ela pudesse custear as despesas com a compra
de livros literarios para sua turma do segundo ano, dedicou tanto a sua vida profissional
arrumando um terceiro emprego, que acabou comprometendo sua vida pessoal, 0 que acarretou em
divércio. Nem mesmo com a vida pessoal comprometida, a personagem nao deixou de lado seu
projeto com a "problematica turma”, pediu ajuda seu pai para que pudesse realizar uma visita ao
museu com os alunos, ja que nenhum deles conhecia um museu, o contato que eles tinham fora da
escola era a vida do crime e das drogas. Apesar de ndo concordar muito com as ideias de sua filha,
resolve apoiar.

O titulo do filme se justifica, pois a protagonista alcanca o objetivo com que aqueles alunos
estigmatizados pelo sistema educacional, conseguem se valer do grito de liberdade, através da

publicacdo do livro: "Diario dos Escritores da Liberdade".

2.° Passo: Apos assistirem ao filme, promover um debate com a turma, partindo das seguintes
perguntas:
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Qual o assunto retratado no filme "Escritores da Liberdade™?

Vocé concorda com as maneiras como 0s alunos se comportavam no inicio da trama?
Seria possivel, na realidade, uma professora influenciar decisivamente a vida de seus
alunos assim como acontece no filme?

Qual era o possivel propésito da professora quando pediu aos alunos a escrita do dirio.
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APENDICE C - ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA

PORTUGUESA
ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA
Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
//gl@\\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70
= AVRRANDIBA MG E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br
Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha
Leia atentamente o texto para responder as questdes:

3.9 Passo: Revisando sobre a categoria dos advérbios (1 h/a)

Categorizacdo do Adverbio

As palavras que se referem principalmente ao verbo, dando ideia de lugar, tempo, modo, causa,

instrumento, intensidade, sdo chamadas de advérbios. Assim:

Advérbio € a palavra que indica as circunstancias em que se da a acdo verbal. Quando temos duas
ou mais palavras com valor de advérbio (por exemplo, a uma hora, de fome, a mesa), nos
chamamos de locucBes adverbiais. Os advérbios e as locucBes adverbiais séo classificados de

acordo com seu valor semantico, isto € com o sentido que apresentam ou a circunstancia que

indicam.

Tempo -oje, ontem, amanhd, sempre, nunca, jamais, na semana passada, daqui a dois anos,
numa tarde, As vezes, de vez em quando, cedo, etc.

Lugar Aqui, ali, acold, na esquina, em casa, no estadio, no meio da rua, etc.

Modo Devagar, rapido, com cuidado, mal, melhor, pior, bem e quase todos os advérbios
erminados em mente em -mente- (regularmente, gradativamente, vagarosamente, etc.
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ntensidade Muito, pouco, bem, téo, tanto, bastante, quase, mais, etc.)

Afirmacdo Bim, realmente, certamente, etc.

Negacdo  N&ao, nem.

Duvida Talvez, possivelmente, provavelmente, acaso, quem sabe, etc.

Meio ou Cortar a faca, escrever a mao, bater com uma flor, viajar de aviao, andar a pé.

nstrumento

Eis alguns dos valores semanticos dos adverbios e locucfes adverbiais.

Elaborado pela professora pesquisadora com base em CEREJA, Willian e COLCHAR, Thereza. Portugués

Linguagens, 7.° ano, 9.2 edicdo reformulada. Sdo Paulo: editora, 2015.

OBS.: O advérbio também acompanha os nomes, embora o papel essencial do advérbio seja
modificar os verbos, excepcionalmente ele pode acompanhar categorias tais como 0s substantivos,

0 adjetivo e o proprio advérbio, atribuindo-lhes intensidade. Veja:

Ex: Ela ja é quase uma mulher. . Substantivo

A 4

Advérbio de intensidade

Ex: Elas ficaram muito satisfeitas. ==y Adjetivo
A 4
Advérbio de intensidade
Ex: Ele ficou tdo perto de mim, que estremeci. == Verbo

¥

Advérbio de intensidade
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ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA

N.° 523- Bairro Florestal
Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70

E-mail; escola.217611@educacao.mg.gov.br
Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Lelia atentamente o texto para responder as questoes

4.° Passo- Texto: "Os Jornais" — Rubem Braga (2h/a)

O jornal € um importante meio de comunicacdo que faz uso dos fatos, dos acontecimentos, para
noticias publicadas. (2h /a)

manter seu puablico leitor bem informado. O texto a seguir comenta o critério de escolha das

SORNAL

= & ‘”a
Imagem: Café com Noticia (acesso em 03/07/201)
OS JORNAIS
Rubem Braga
Meu amigo lanca fora, alegremente, o jornal que esta lendo e diz
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-Chega! Houve um desastre de trem na Franga, um acidente de mina na Inglaterra, um
surto de peste na india. VVocé acredita nisso que os jornais dizem? Sera o mundo assim, uma bola
confusa, onde acontecem unicamente desastre e desgragas? N&o! Os jornais é que falsificam a
imagem do mundo. Veja por exemplo aqui: em um suburbio, um sapateiro matou a mulher que o
traia. Eu ndo afirmo que isso seja mentira. Mas acontece que o jornal escolhe os fatos que noticia.
O jornal quer fatos que sejam noticias que tenham contetdo jornalistico. Vejamos a historia desse
crime. "Durante os trés primeiros anos o casal viveu imensamente feliz"... Vocé sabia disso? O

jornal nunca publica uma nota assim:

Anteontem, cerca das 21 horas, na Rua Arlinda, no Meier, o sapateiro Augusto Ramos,
de 28 anos, casado com a senhora Deolinda Brito Ramos, de 23 anos de idade, aproveitou-se de
um momento em que sua consorte erguia 0s bragos para segurar uma lampada para abraca-la
alegremente, dando-lhe beijos na garganta e na face, culminando em um beijo na orelha esquerda.
Em vista disso, a senhora em questdo voltou-se para 0 seu marido, beijando-o longamente na boca
e murmurando as seguintes palavras: "Meu amor", ao que ele retorquiu: "Deolinda”. Na manh&
seguinte, Augusto Ramos foi visto saindo de sua residéncia as 7 h 45 min. da manha, isto é, dez
minutos mais tarde do que habitual, pois se demorou, a pedido de sua esposa, para consertar a

gaiola de um canéario-da-terra da propriedade do casal.

A impressao que a gente tem, lendo os jornais_ continuou meu amigo_, € que "lar" € um

local destinado principalmente a préatica de "uxoricidio”. E dos bares, nem se fala. Imagine isto:

"Ontem, cerca de 10 horas da noite, o individuo Ananias Fonseca, de 28 anos, pedreiro,
residente & Rua Chiquinha, sem numero, no Encantado, entrou no bar "Flor Mineira" a Rua
Cruzeiro, 524, em companhia de seu colega Pedro Amancio de Araljo, residente no mesmo
endereco. Ambos entregaram-se a fartas libacdes alcodlicas e ja se dispunham a deixar o botequim
quando apareceu Joca de tal, de residéncia ignorada, antigo conhecido dos dois pedreiros, e que
também estava visivelmente alcoolizado. Dirigindo-se aos dois amigos, Joca manifestou desejo de
sentar-se & sua mesa, no que foi atendido. Passou entdo a pedir as rodadas de conhaque, sendo

servido pelo empregado do botequim, Joaquim Nunes.

Depois de vérias rodadas, Joca declarou que pagaria toda a despesa. Ananias e Pedro
protestaram, alegando que eles ja estavam na mesa antes. Joca, entretanto, insistiu, seguindo-se
uma disputa entre os trés homens que terminou com intervencdo do referido empregado, que
aceitou a nota que Joca lhe estendia. No momento em que trouxe o troco, 0 gargom recebeu uma

boa gorjeta, pelo que ficou contentissimo, 0 mesmo acontecendo aos trés amigos que se retiraram
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do bar alegremente, cantarolando sambas. Reina a maior paz no suburbio do Encantado, € a noite
foi bastante fresca, tendo D. Maria, sogra do comerciario Adalberto Ferreira, residente a rua
Benedito, 14, senhora que sempre foi muito friorenta, chegando a puxar o cobertor, tendo depois

sonhado que seu netinho Ihe oferecia um pedaco de goiabada.”
E meu amigo:

_ Se um repérter redigir essas duas notas e leva-las a um secretario de redacao, sera
chamado de louco. Porque os jornais noticiam tudo, tudo, menos uma coisa tdo banal que ninguém

se lembra: a vida...

BRAGA, Rubem. 200 cronicas escolhidas. Rio de Janeiro, Record, 2008.p. 229-230.

Nota sobre o autor:

Rubem Braga, um dos grandes cronistas brasileiros, conhecido por sua prosa poética, nasceu no
Espirito Santo, em 1913, e faleceu em 1990. Formado em Direito, dedicou-se ao jornalismo,
tendo trabalhado em vérios jornais e revistas. Entre os livros que redinem suas crénicas estdo "O
Conde e o passarinho; A cidade e a roga; A borboleta amarela; A traicdo das elegantes; e Ai de

ti, Copacabana".

Vocabulario

+ surto = aparecimento repentino

culminar = chegar ao auge

uxoricidio = assassinato da prépria esposa
libacdo = ato de beber

alegar = citar, apresentar

referido = citado, mencionado

-+ F + + &

banal = corriqueiro, comum

Atividade sobre o texto ""Os jornais™

1. Identifique o género do texto lido e suas principais caracteristicas.
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2. A partir do titulo do texto, pode-se inferir sobre o assunto que sera abordado. Justifique
a afirmativa.
3. Na frase "Meu amigo lanca fora alegremente o jornal que esta lendo e diz", a palavra

sublinhada esta a servi¢o da argumentatividade do texto. Observe que na segunda linha "- Chega!
Houve um desastre de trem na Franga um acidente de mina na Inglaterra um surto de peste na

india" . Pode-se dizer o autor foi incoerente em suas colocagdes?

4. A personagem protagonista acredita que o mundo &, de fato, como os jornais noticiam?

Apresente um trecho do texto que comprove sua resposta.

5. Observe esse trecho do texto acima "Durante os trés primeiros anos o casal viveu

imensamente feliz..." a palavra em negrito expressa circunstancia de:

a) () Tempo

b) () Duvida

C) () Intensidade
d) (

e) (

) Afirmacéo
) Modo
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6. Volte & questdo anterior e observe a afirmagdo que esta entre aspas. Segundo o autor do
texto, esse tipo de noticia ndo interessa a nenhum jornal. O que provavelmente aconteceria se um

jornal publicasse noticias dessa natureza?

7. Os dois periodos do texto utilizam o modalizador adverbial a servi¢o da construcao de
sentido do texto. Explique o sentido que esses modalizadores conferem em cada um dos trechos.

a) "Meu amigo lanca fora alegremente o jornal que esta lendo" [...]

b) [...] "aproveitou-se de um momento em que sua consorte erguia os bracos para segurar
uma lampada para abraca-la alegremente dando-lhe beijos na garganta e na face culminando em

um beijo na orelha esquerda”.

C) [...] "o mesmo acontecendo aos trés amigos que se retiraram do bar alegremente,

cantarolando sambas".

8. Ainda com relacdo a questdo anterior, elabore uma conclusao plausivel para 0 uso dos

modalizadores em negrito e consequentemente as circunstancias expressa por eles.

9. Observe a frase: [...] "antigo conhecido dos dois pedreiros, e que também estava
visivelmente alcoolizado”. O que se pode inferir sobre uma pessoa estar visivelmente

alcoolizado?

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE E - ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA
PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA

Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
é& Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70

E.E. MESTRA Lul:él \IH)’ (_v ANDRA

STARATAND A4 E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br

Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia atentamente o texto para responder as questoes:

“
-»>

Disponivel em <http://www.istockphoto.com/br/fotos/bola-de-futebol> Acesso em 03/07/2017.

A BOLA
Luis Fernando Verissimo

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentiria ao ganhar a
sua primeira bola do pai. Umanimero5 sem tento oficial, de couro. Agora ndo era mais de couro,

era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse "Legal!". Ou o0 que os garotos dizem
hoje em dia quando gostam do presente ou ndo querem magoar o velho. Depois comecou a girar a

bola, a procura de alguma coisa.
- Como € que liga? — perguntou.
- Como, como é que liga? Néo se liga.
O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

- Nao tem manual de instrucao?
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O pai comegou a desanimar e a pensar que 0s tempos sdo outros. Que os tempos séo

decididamente outros - N&o precisa manual de instrucéo.
- Entédo o que ela faz?
- Ela ndo faz nada. VVocé é que faz coisas com ela.
-0 qué?
- Controla, chuta...
- Ah, entdo é uma bola.
- Claro que é uma bola.
- Uma bola, bola. Uma bola mesmo.
- VVocé pensou que fosse 0 qué?
- Nada, néo.

O garoto agradeceu, disse "Legal” de novo, e dali a pouco o pai 0 encontrou na frente da
tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um video — game. Algo chamado
Monster Ball, em que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em forma blip
eletrbnico na tela a0 mesmo tempo em que tentavam se destruir mutuamente. O garoto era bom no
jogo. Tinha coordenacdo e raciocinio rapido. Estava ganhando da maquina. O pai pegou a bola
nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no peito do pe, como

antigamente, e chamou o garoto.
- Filho, olha.

O garoto disse "Legal”, mas ndo desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com as
mé&os e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a nada.
Talvez um manual de instrucdo fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a garotada se

interessar.

MACHADO, Ana Maria. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetivo 200

Nota sobre o autor

Luis Fernando Verissimo é um autor brasileiro conhecido pela qualidade de suas cronicas
humoristicas e contos. Com mais de 60 titulos publicados; também é mdusico, tradutor, jornalista e

roteirista.
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Nasceu em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, dia 26 de setembro de 1936. Filho do consagrado
escritor Erico Verissimo e de Mafalda Halfen Volpe. A familia mudou-se para os Estados Unidos

em 1941, onde iniciou seus estudos em S&o Francisco e Los Angeles.

Durante a adolescéncia estudou no Roosevelt High School, em Washington. Nessa época
interessou-se por jazz e teve aulas de saxofone. Em 1956 retornou ao Brasil e trabalhou no
departamento de arte da Editora Globo em Porto Alegre. Em 1960 integrou o conjunto musical
"Renato e seu sexteto”. Mudou-se para o Rio de Janeiro, onde trabalhou como tradutor e
redator publicitario. Em 1963 casou-se com Lucia Helena Massa, com quem teve trés filhos.
Retorna para Porto Alegre em 1967 como revisor no jornal "Zero Hora", onde conquistou sua
prépria coluna diaria em 1969. No mesmo ano produz textos para a agéncia MPM Propaganda. No
periodo entre 1970 e 1975 trabalhou no jornal "Folha da Manhd" escrevendo sobre mdsica,
cinema, politica e esporte. Os textos consolidam seu género bem humorado na abordagem dos

diversos assuntos.

Disponivel em <www.infoescola.com/literatura/luis-fernando-verissimo>Acesso em03/07/2017.

Atividade do texto ""A Bola"

1. Identifique o fato que deu origem ao texto.

2. O pai do menino justifica 0 motivo da escolha do presente. Volte ao texto e escreva tal

justificativa nas linhas abaixo.

3. Elabore possiveis hipdteses para justificar pergunta do filho "Como €é que liga™"?

4. Observe o seguinte trecho "que os tempos sdo decididamente outros™ qual o sentido uso

do advérbio decididamente no trecho lido?



http://www.infoescola.com/literatura/erico-verissimo/
http://www.infoescola.com/profissoes/publicitario/
http://www.infoescola.com/literatura/luis-fernando-verissimo
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5. Explique o sentido que os advérbios destacados conferem ao texto.

a) (...) "ao mesmo tempo em que tentavam se destruir mutuamente'".

b) Conseguiu equilibrar a bola no peito do pé como antigamente e chamar o garoto.

¢) O pai segurou a bola com as mé&os e cheirou tentando recapturar mentalmente o cheiro do coro.

6. Volte a questdo anterior e indique circunstancias expressa respectivamente pelos

advérbios.

a)( ) tempo, modo, lugar
b) () lugar, tempo, modo
¢)( ) modo, modo, tempo

d) () modo, tempo, modo

7. O texto faz uma critica a respeito de uma geracdo de criancas e adolescentes que
nasceram em “era digital”. A partir das construcdes textuais é possivel descrever o perfil do garoto

que ganhou o presente. Elabore um paragrafo descritivo tragando esse perfil.
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8. No trecho: "A bola cheirava a nada". Talvez um manual de instrucdo fosse uma boa
ideia pensou. Mas em inglés para a garotada se interessar. Pelo desfecho do texto, analise a reacdo

do filho diante do presente?

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE F — ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA
PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA

Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
/%\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70

E. E. MESTRA BEZINHA (_nf\NL.HA

TEAMAFEANGES = E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br

Estudante:
Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia atentamente o texto para responder as questdes:

6.° Passo: Texto "A ultima cronica™ Fernando Sabino (2h/a)

Desenhos animados felizes (retrato de familia acesso em 03/07/2017).
A ULTIMA CRONICA
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcéo.
Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de estar
inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisorio no cotidiano
de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso conteudo humano,

fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico.
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Nesta perseguicdo do acidental, quer um flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou
num incidente domeéstico, torno-me simples espectador e perco a no¢do do essencial. Sem mais
nada para contar, curvo a cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na
lembranca: "assim eu quereria 0 meu Ultimo poema". N&o sou poeta e estou sem assunto. Lanco

entdo, um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim, um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Gltimas mesas
de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencao de gestos
e palavras, deixa-se acentuar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda
arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também & mesa: mal ousa balancar as perninhas
curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem em
torno da mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se

preparam para algo a mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que, discretamente retirou do
bolso, aborda o gargcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo
sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imovel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a
aprovacao do gargom. Este ouve concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para atendé-
lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali.
Ao meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcao apanha a porcao
do bolo com a mdo, larga-o no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena

fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de coca-cola e o pratinho que o
garcom deixou a sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mée e filha,
obedecem em torno da mesa um pequeno ritual. A mde remexe na bolsa de plastico preto e
brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fdosforos, e espera. A filha aguarda

também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Sdo trés velinhas brancas, minusculas, que a mée espeta caprichosamente na fatia do
bolo. E enquanto ela serve a coca-cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto
ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forca, apagando as chamas.
Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais

se juntam, discretos: "parabéns pra vocé, parabéns pra voce..."
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Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra
finalmente o bolo com as duas méos sbfregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela
com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo, limpa o farelo de bolo que lhe cai no colo. O pai
corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da
celebracdo. De subito, da comigo a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido — vacila, ameaca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre

num sorriso.

Assim eu queria a minha dltima crénica: que fosse pura como esse Sorriso.

SABINO, Fernando. Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica, 1979-1980.

Nota sobre o autor:

Fernando Sabino (1923-2004) foi um escritor, jornalista e editor brasileiro. Foi considerado um
dos mais importantes cronistas brasileiros. Fernando Tavares Sabino nasceu em Belo Horizonte,
no dia 12 de outubro de 1923. Com 13 anos, escreveu seu primeiro texto, para a revista da
Secretaria de Seguranca de Minas Gerais. Com 15 anos torna-se colaborador regular das revistas
Alterosa e Belo Horizonte, onde publica artigos, contos e cronicas. Em 1941 ingressa na
Faculdade de Direito de Minas Gerais. Em 1941 publica seu primeiro livro de contos "Os Grilos
Ndo Cantam Mais". Fernando Sabino muda-se para o Rio de Janeiro, em 1944, onde em 1946
conclui o curso na Faculdade Nacional de Direito. Nesse mesmo ano, vai para Nova lorque,
trabalha no Escritério Comercial do Brasil e posteriormente no Consulado Brasileiro. Durante esse
periodo envia crdnicas para o diario carioca, O Jornal. Em 1948 retorna ao Brasil.

Em 1960 passa a colaborar com o Jornal do Brasil. Publica "O Homem Nu" (1960) e "A Mulher
do Vizinho" (1962), que recebeu o prémio Fernando Chinaglia do Pen Clube do Brasil. Nesse
mesmo ano, junto com Rubem Braga, inaugura a "Editora do Autor”. Em 1971, em parceria com
David Neves, comeca a organizar uma série de documentarios sobre escritores brasileiros, que é

lancada em 2006, em curtas e DVD.

Em 1979, depois de 23 anos, quando comecou a obra, publica "O Grande Mentecapto”, que lhe
rendeu o Prémio Jabuti e foi adaptado para o cinema e teatro. Em 1999 recebeu o Prémio
Machado de Assis, Pelo Conjunto da Obra. Fernando Sabino faleceu no Rio de Janeiro, no dia 11
de outubro de 2004.
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Atividade sobre o texto: ""A ultima cronica"

1. O texto é narrado por um narrador em primeira pessoa (personagem) ou terceira pessoa

narrador (observador) ? Justifique a resposta com um trecho da crdnica.

2. Um fato corriqueiro considerado banal chama a atencdo do escritor que observa tudo

atentamente. Transcreva o fato nas linhas abaixo.

3. A familia entra no botequim, por um motivo especial. Que fato do texto confirma essa
afirmacao?
4. No seguinte trecho, observe os termos em negrito: "A mae limita-se a ficar olhando

imovel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovacao do garcom". Que sentido os termo

negritados representam na construcao de sentido do texto?

5. Levando em consideracdo que os modalizadores adverbiais expressam circunstancias

das mais variadas, faca associac¢Oes das circunstancias expressa por eles nas construcdes abaixo:

o A(D Circunstancia de modo

< B. (I Circunstancia de finalidade
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X/

% C. (IIl)  Circunstancia tempo

a) ( ) "O pal, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso".

b) ( ) "Séo trés velinhas brancas, minusculas, que a mée espeta caprichosamente na
fatia do bolo™.

C) ( ) "Imediatamente ple-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num

balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "parabéns pra vocé€, parabéns pra vocg..."

d) ( ) "A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas méos sofregas e pbe-se a
comé-lo".
e) ( ) ". O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer

intimamente do sucesso da celebragéo”.

6. Com base na questdo anterior, elabore uma conclusdo para os advérbios terminados em

"mente".

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE G - ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA
PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA

Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
/%\\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70

- ES Lul:él -IH)’ (_v NL.H =Y

TAMARAND E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br

Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia atentamente o texto para responder as questdes:

7.° Passo: Texto- Porta de colégio - Affonso Romano de Sant’ Anna (2hs/a)

As vezes quando olhamos a nossa volta, cercados de amigos queridos, temos a sensagio de que
aquele momento € eterno e que nada podera mudar o rumo de nossas vidas. Mas serd mesmo? O

gue serd que a vida prepara para cada um de nds?

PORTA DE COLEGIO
Affonso Romano de Sant’Anna

Passando pela porta de um colégio, me veio uma sensacéo nitida de que
aquilo era porta da propria vida. Banal, direis. Mas a sensacao era tocante. Por isso, parei como se

precisasse ver melhor o que via e previa.

Primeiro ha uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescentes
espalhados pela calgada, sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e
aqueles que transitam pela rua. Nao s o uniforme. N&o é so a idade. E toda uma atmosfera, como
se estivessem ainda dentro de uma redoma ou aquario, numa bolha, resguardados do mundo.
Talvez néo estejam. Varios ja sofreram a pancada da separacdo dos pais. Aprenderam que a vida é
também um exercicio de separacao. [...] Mas ha uma sensacgéo de pureza angelical misturada com

palpitacdo sexual, que se exibe nos gestos sedutores dos adolescentes. Ouvem-se gritos e risos
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cruzando a rua. Aqui e ali um casal de colegiais abragados, completamente dedicados ao beijo.
Beijar em publico: um dos ritos de quem assume o corpo e a idade. Treino para beijar o namorado
na frente dos pais e da vida, como quem diz: também tenho desejos, veja como sei deslizar

caricias. Onde estardo esses meninos e meninas dentro 10 ou 20 anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de
esportes, vai se interessar por informatica ou economia; aquela de cabelos loiros e crespos vai ser
dona de butique; aquela morena de cabelos lisos quer se médica; a gorduchinha vai acabar casando
com um gerente de multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achara um diplomata. Algumas
estudardo Letras, se casardo, largardo tudo e passardo a parte do dia levando os filhos a praia e
praca e pegando-os de novo a tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser professora de ginastica.
Mas nem todos tém certeza sobre o que serdo. Na hora do vestibular resolvem. Tém tempo. E isso.

Tém tempo. Estdo na porta da vida e podem brincar. [...]

A turma ja perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas
provavelmente um ou outro ficara pelas rodovias. Aquele que vai tocar rock varios anos até
arranjar um emprego em reparticao publica. [...] Téo desinibido aquele, acabara lider comunitario
e talvez politico. Daqui a 10 anos os outros dirdo: ele sempre teve jeito, ndo lembra aquela mania

de reunido e diretorio? [...]

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali seria guerrilheiro.

Mas esta hipGtese deve ser descartada.

Quem estara naquele avido acidentado? Quem construird uma linda

mansdo e um dia convidara todos da turma para fazer uma festa rememorativa? [...]

Aquela ali descobrird os textos de Clarice Lispector e isto sera uma
iluminacdo para toda a vida. Quantos aparecerdo na primeira pagina do jornal? Qual serd o

tranquilo comerciante e quem representara o pais na ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com evidente ternura.
Pudesse passava a mao nos seus cabelos e contatava-lhes as Gltimas estorias de carochinha antes
que o lobo feroz os assaltasse na esquina. Pudesse lhes diria daqui: aproveitem enquanto estdo no
aquario e na redoma, enquanto estdo na porta da vida e do colégio. O destino também passa por ai.

E a gente as vezes pode modifica-lo.

SANT’ ANNA, Affonso Romano de. Porta de colégio e outras cronicas. S3o Paulo. Editora Atica. 1999. p. 9-11 In.:
CEREJA, Willian e COLCHAR, Thereza. Portugués Linguagens, 8° ano.




139

Vocabulario

+ diretério = grupo dirigente de uma associacdo publica ou politica
+ ONU = Organizacédo das Nacdes Unidas
+ rito = regras e convencOes que regem determinadas situacOes ou relacGes sociais

+ tocante = comovente, enternecedor

Nota sobre o autor:

Affonso Romano de Sant’Anna nasceu em 1937, em Belo Horizonte (MG). Cursou Letras e
seguiu a carreira de professor. Lecionou Literatura Brasileira em Universidades do Brasil e do
Exterior e publicou livros tedricos sobre Literatura. Foi também Jornalista e diretor da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro. Como escritor, comecou a ganhar notoriedade com a obra "Que Pais

é este"? Publicado em 1980. Sua producéo literaria incluiu poemas, crénicas e romances.

SANT’ ANNA, Affonso Romano de. Porta de colégio e outras cronicas. Sdo Paulo. Editora Atica. 1999. p. 9-11 In.:
CEREJA, Willian e COLCHAR, Thereza. Portugués Linguagens, 8° ano.

Atividades sobre o texto ""Porta de colégio™

1. A partir do titulo é possivel inferir sobre o assunto que sera tratado? Justifique.

2. No primeiro paragrafo o autor associa a porta de colégio com a porta da propria vida,
banal. A partir da leitura e a inferéncia de sentido, elabore um paragrafo argumentativo para

justificar essa associagao.
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No trecho "Aqui e ali um casal de colegiais abragados, completamente dedicados ao

beijo". O uso do modalizador adverbial em negrito estd a favor da argumentatividade textual.

Baseado nesta afirmacdo aponte a circunstancia que se pode inferir através do seu uso.

4. Analise as afirmagdes "A turma ja perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas

provavelmente um ou outro ficara nas rodovias”, o uso do modalizador adverbial sugere

circunstancia de:

a) (
b) (
c) (
d) (
e) (

5.

) certeza
) modo

) lugar

) negacao

) davida

Ao observar uma porta de colégio, o narrador faz possiveis previsbes para 0S

adolescentes. Pode-se dizer que sdo previsdes negativas ou positivas, comprove sua resposta com

trechos do texto.

6.

O narrador que a tudo observa, vé adolescentes que se preparam para entrar pela porta

da vida. Argumente através de hipdteses convincentes para indicar que os adolescentes "ainda ndo

entraram na vida", na sua concepg¢éo o que significa entrar na vida?

Segundo o texto acima, existe possibilidade para o adolescente mudar seu futuro?
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8. Volte ao ultimo paragrafo e identifiqgue que sentimentos o narrador externaliza por

aqueles adolescentes observados?

9. Comprove sua resposta da questéo anterior com uma passagem do texto.

10. Explique o seguinte trecho: "aproveitem enquanto estdo no aquario e na redoma
enquanto estdo na porta da vida e do colégio".

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE H - ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA

PORTUGUESA
ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA
Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
//gl@\\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70
T rAvARANDIBA TG E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br
Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia atentamente o texto para responder as questdes:

8.° Passo: Texto: "Amor" - Raquel de Queiroz - (2hs/a)

AMOR

Rachel de Queiroz

Outro dia liguei o radio e ouvi que faziam um concurso entre 0s ouvintes procurando

uma definicdo para amor. As respostas eram muito ruins, até dava para se pensar que nem
ouvintes nem locutores entendiam nada de amor realmente; o lugar-comum é mesmo o refugio
universal, que livra de pensar e da, a quem o usa, a impressao de que mergulha a colher na gamela

da sabedoria coletiva e comunga das verdades eternas. O que, alids, pode ser verdade.

Mas a ideia de definicdo me ficou na cabeca e resolvi perguntar por minha conta. Tive
muitas respostas. A impressdo geral que me ficou do inqueérito € que de amor entendem mais 0s
velhos do que 0s mogos, ao contrario do que seria de imaginar. E menos os profissionais que 0s
amadores __ digo os amadores da arte de viver, propriamente, e os profissionais do ensino da vida.

Vamos ver:

Dona Alda, que ja fez bodas de ouro, diz que o amor é principalmente paciéncia.

Indaguei: e tolerancia? Ela disse que tolerancia € apenas paciéncia com um pouco de antipatia. E
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diz que amor é também companhia e amizade. E saudade? [...] Nao. Afinal, o amor ndo vai

embora. Apenas envelhece, como a gente.

A jovem recém-casada me diz que o amor é principalmente materialismo. Todos 0s
sonhos das meninas estdo errados. Aquelas coisas que se Iéem nos livros da Colecdo das Mogas,
aqueles devaneios e idealismos e renuncias e purezas, esta tudo errado. Quando a gente casa, € que

vé que 0 amor ndo passa de materialismo. [...]

Um senhor quarentdo, bem casado, pai de filhos: "Amor, como se entende em geral, é
coisa da juventude. Depois de certa idade, amor é mais costume. E verdade que tem a paixdo com
seus perigos. Mas vocé falou em amor e ndo em paixao, ndo foi?" _ E de paixdo, que me diz?
Ai ele se fecha em copas. "Deixo isso para os jovens. Velhote apaixonado é fogo. E eu ndo passo

de um pai de familia.”

A mae da familia desse senhor: "Amor? Bem, tem amor de noiva, que € quase SO
castelos e tolices. Tem o de jovem casada, que é também muita tolice __ mas sem castelos.
Complicado com ciume, etc., mas ja inclui algum elemento mais sério. E tem o amor do
casamento, que ¢ a realidade da vida puxada a dois. Agora, o amor de mde... Vocé€ perguntou

também o amor de mae?"

Respondi energicamente que ndo: amor de mae, ndo. Quero saber s6 de amor de homem

com mulher, amor propriamente dito.

Diz o solteiro, quase quarentdo, que se imagina irresistivel e incansavel: "Amor é
perigo. S6 ¢ bom com mulher sem compromissos. [...] O melhor ¢ amor forte e curto, que
embriaga enquanto dura e ndo tem tempo para se complicar. Aquela histéria de marinheiro com

um amor em cada porto tem o seu brilho, tem o seu brilho™.

O pastor protestante diz que o amor é sublimar a atracdo entre os dois seres, € atingir a

mais alta e pura das emogdes. Nao confundir amor com sexo! [...]

Ja o padre cat6lico ndo elimina o sexo do amor. Explica que, pelo contréario, 0 sexo, no
amor, é tdo importante como 0s seus demais componentes o altruismo, a fidelidade, a

capacidade de sacrificio, a auséncia do egoismo. E é tdo importante que, para santificar o amor
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sexual __ o amor conjugal __, a igreja o pde sob a guarda de um sacramento, 0 santo matrimonio.
E ante a pergunta: se tudo ¢é assim tdo santo, por que os padres ndo casam? O padre velho ndo se
importa com a impertinéncia, sorri: "NOs nos demos a um amor mais alto. Casamento, para nos,

seria pior que bigamia™...

E por ultimo tem a matrona sossegada que explica: "Amor? Amor é uma coisa que doi
dentro do peito. D6i devagarinho, quentinho, confortavel. E a mdo que vem da cama vizinha, de
noite, e segura na sua, adormecida. E vocé prefere ficar com o brago gelado e dormente a puxar a
sua méao e cortar aquele contato. Tdo precioso ele é. Amor é ter medo __ medo de quase tudo
da morte, da doenca, do desencontro, da fadiga, do costume, das novidades. Amor pode ser uma
rosa e pode ser um bife, um beijo, uma colher de xarope. Mas o que o amor &, principalmente, sdo

duas pessoas neste mundo™.

QUEIROZ, Rachel de. "Cenas brasileiras” In: Colegdo “Para gostar de ler”. Sdo Paulo, Atica, 1995.

Atividade sobre o texto: ""Amor" Raquel de Queiroz

1. Que expectativas é possivel se criar a partir do titulo do texto?
2. Identifique o género textual do texto acima.
3. Que tipo de narrador estd presente no texto? Justifique copiando um trecho que

comprove sua resposta.
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4. Observe 0 seguinte trecho do texto "As respostas eram muito ruins, até dava para se
pensar que nem ouvintes nem locutores entendiam nada de amor realmente”. Que sentido pode-se

construir sobre o sentido da palavra realmente no texto lido?

5. No trecho "digo os amadores da arte de viver, propriamente, e os profissionais do

ensino da vida". A circunstancia expressa por esse modalizador argumentativo destacado € de:

a)( ) Tempo
b) () Afirmacéo
¢)( ) Modo

d) () Intensidade

6. Justifique sua resposta da questdo anterior.

7. A jovem recém-casada me diz que o amor € principalmente materialismo. O Advérbio
principalmente indica um sentido bem expressivo na construcdo textual. Elabore um paragrafo

argumentativo justificando o uso desse advérbio para definicdo do amor.

8. Leia com atencdo "Respondi energicamente que ndo: amor de mae, ndo". Releia esse
trecho do texto e responda ao que se pede. Se 0 modalizador argumentativo energicamente fosse

retirado do texto, o sentido continuaria 0 mesmo? Justifique.




146

9. Quero saber s6 de amor de homem com mulher, amor propriamente dito. O termo em
destaque apresenta sentido modificado pela presenca da palavra dito. Procure inferir o sentido que

0 modalizador propriamente incorpora devido a presenca da palavra dito?

10. O texto finaliza com a seguinte colocacdo: "Mas o que 0 amor €, principalmente, sdo
duas pessoas neste mundo”. Volte ao texto mais uma vez e faga uma anélise, em seguida exponha

seus argumentos, confirmando ou refutando a opinido da escritora.

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.
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APENDICE I - ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA

PORTUGUESA
ESCOLA ESTADUAL MESTRA BEZINHA GANDRA
Endereco: Rua: Seis, N.°523 — Bairro Florestal
//gl@\\ Itamarandiba - MG / Telefone: (38) 3521-13-70
RSO SN S E-mail: escola.217611@educacao.mg.gov.br
Estudante:

Professora: Cassilmara Rejane da Rocha

Leia atentamente o texto para responder as questdes:

PISCINA

Fernando Sahino

Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de jardins e, tendo
ao lado, uma bela piscina. Pena que a favela, com seus barracos grotescos se alastrando pela
encosta do morro, comprometesse tanto a paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata d’
agua na cabeca. De vez em quando surgia sobre a grade a carinha de uma crianca, olhos grandes e
atentos, espiando o jardim. Outras vezes eram as proprias mulheres que se detinham e ficavam
olhando. Naquela manha de sabado, ele tomava seu gim-t6nica no terraco, € a mulher um banho
de sol, estirada de maid a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo
portdo entreaberto.

Era um ser encardido, cujos trapos em forma de saia ndo bastavam para defini-la como
mulher. Segurava uma lata na mao, e estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por um
instante as duas mulheres se olharam, separadas pela piscina.

De subito pareceu a dona de casa que a estranha criatura se esgueirava, portao adentro,
sem tirar dela os olhos. Ergue-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que ela se
aproximava lentamente: ja atingia a piscina, agachava-se junto a borda de azulejos, sempre a olha-
la, em desafio, e agora colhia agua com a lata. Depois, sem uma palavra, iniciou uma cautelosa
retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco sumia-se pelo portdo.L& no

terrago o marido, fascinado, assistiu a toda acena. Nao durou mais de um ou dois minutos, mas Ihe
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pareceu sinistra como os instantes tensos de siléncio e de paz que antecedem um combate. Nao

teve duvida: na semana seguinte vendeu a casa.

SABINO, Fernando. A mulher do vizinho. Rio de Janeiro, 1976. Disponivel em <contobrasileiro.com.br/piscina-

cronica-de-fernando-sabino> Acesso em 10/07/2017.

1.

Resolva as questdes abaixo de acordo com texto: "'Piscina™

A partir da leitura do titulo é possivel fazer inferéncias sobre o assunto que sera

abordado? Justifique.

2.

Observe o seguinte trecho do texto: "Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas

mulheres silenciosas e magras, lata d’ agua na cabega”. O termo em negrito esta a servico da

construcdo de sentido no texto, indicando, uma circunstancia de:

a)
b)
c)
d)
e)

3.

) Modo
) Finalidade
) Intensidade

) Lugar

A~ AN NN~

) Tempo

Partindo do contetdo trabalhado sobre o uso dos modalizadores adverbiais que estdo a

servico da construcdo de sentido do texto, pode-se chegar & possivel conclusdo de que a maioria

dos advérbios terminados em mente expressa circunstancia de:

) Modo
) Finalidade
) Intensidade

) Lugar

e e T T

) Tempo
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4. Volte ao texto e trace o perfil das duas mulheres apresentadas e também a funcéo social

que a gua da piscina representa para cada uma delas.

5. De subito pareceu a dona de casa que a estranha criatura se esgueirava, portdo adentro,
sem tirar dela os olhos. A palavra em negrito poderia ser substituida, sem prejuizo de sentido, por:

a) () Lentamente

b) () Propositalmente

C) () Discretamente

d) () Rapidamente

e) () Vagarosamente

6. Sabendo que os advérbios sdo termos que auxiliam na construcdo de sentido do texto e

que expressam diferentes circunstancias, analise o trecho a seguir:

"Ergue-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que ela se aproximava

lentamente. O advérbio em negrito expressa circunstancia de:

a) () Tempo

b) () Intensidade

c) () Modo

d) () Lugar

e) () Afirmagéo

7. Naquela manha de sabado, ele tomava seu gim-tdnica no terraco, e a mulher um banho

de sol, estirada de maid a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo

portdo entreaberto. O termo em destaque expressa ideia de:

a) () Modo
b) () Finalidade
c) () Lugar
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d) () Intensidade
e) () Tempo
8. Analise "a atitude da mulher que praticou o ato de apanhar agua da piscina sem pedir

permissdo”. Escreva um paragrafo argumentando sobre o ato do texto descrito abaixo.

"ja atingia a piscina, agachava-se junto a borda de azulejos, sempre a olha-la, em desafio, e

agora colhia 4gua com a lata™".

9. Observe atentamente e comente o que se pede. "Depois, sem uma palavra, iniciou uma
cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco sumia-se pelo
portdo”. Analisando tal fato, é possivel imaginar qual seria 0 motivo a mulher iniciou uma

cautelosa retirada?

10. Leia com atengéo e responda segundo o trecho abaixo:

""Nao teve davida: na semana seguinte vendeu a casa'’. Apos analisar o texto, elabore hipdteses

para justificar a venda da casa na semana seguinte.

Atividades elaboradas pela professora pesquisadora.



APENDICE J - TABELA COM DETALHAMENTO DAS QUESTOES

NUmero
da questdo

Detalhamento da Questdo

NuUmero de
acertos

NuUmero de
erros

Em
branco

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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ANEXO A- TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PROGRAMA DE POS-GRADUA(;AO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Unimonfes
TERMO DE ASSENTIMENTQ LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAQ EM PESQUISA
Informacao para o (a) pesquisador (a)

mestrado profissional

Termo de Assentimento - documento elaborado em linguagem acessivel para os menores de idade ou para os legalmente
incapazes. por meio do qual. apos os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos, explicitardo sua anuéncia
em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsdveis legais (Resolugfio 196 revisada em 2012 —
Conselho Nacional de Sadde, Ministério da Sadde, Brasil).

Titulo da pesquisa: O PROCESSO DE LEITURA: Mobiliza¢do de estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas.
Instituicdo promotora: Programa de Pos-graduagao Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes
Claros.

Pesquisador: Cassilmara Rejane da Rocha Lima.

Atengiio: Antes de aceitar participar desta pesquisa, ¢ importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicagiio sobre os
procedimentos propostos. Esta declaracfio descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos
e precaugdes do estudo, Também descreve os procedimentos alternativos que estiio disponiveis a vocé e o seu direito de sair
do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.

1- Ohjetivo: Analisar quais sdo as dificuldades apresentadas pelos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Mestra Bezinha Gandra para mobilizar as estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas necessdrias para ler bem
um texto (EID) e, tendo em vista tais dificuldades, propor e aplicar, através de projeto de intervencio, a¢oes metodolégicas
que possibilitem o desenvolvimento de habilidades que permitam a esses alunos a mobilizagio dessas estratégias de modo a
se tornarem leitores hdbeis (EII).

2 - Metodologia/procedimentos: O trabalho de pesquisa serd realizado nos moldes da metodologia qualitativa de cunho
descritivo, por meio de pesquisa-a¢do. Para identificagdo dos hdbitos de leitura dos sujeitos serd aplicado teste diagndstico e
um questiondrio. A seguir serd desenvolvido o plano de agdo que contempla atividades préticas de leitura.

3- Justificativa: Na pritica docente, ao analisar as formas de leitura dos alunos, foram detectadas virias dificuldades em
relaciio ao dominio da competéncia leitora, esperada para a idade/série, principalmente, no que se refere 4 mobilizacio de
estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas, o que suscitou a necessidade de investigar e intervir para buscar minimizar
essa dificuldade.

4- Beneficios: Desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos do 9° ano (turma 92) da Escola Estadual Mestra
Bezinha Gandra. Pretende-se que os alunos desenvolvam a competéncia de usar, com proficiéncia, mecanismos de
mobilizagio de estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas, de modo que eles passem a se posicionar como cidadaos
criticos e conscientes, compreendendo e interpretando os variados textos que circulam em meio 4 sociedade, de forma eficaz.
5-Desconfortos e riscos: Espera-se que os alunos demonstrem interesse e participem ativamente durante o desenvolvimento
das atividades, entretanto corre-se o risco deles nao se interessarem pela pesquisa e se recusarem a participar das atividades
propostas.

6-Danos: Nio ha.

7- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Metodologia qualitativa. Os dados de caracterizaciio dos sujeitos
serdo coletados via respostas a um questiondrio e a um diagndstico de leitura. A intervenglo serd nos moldes da pesquisa
acdo com o desenvolvimento de atividades de leitura de artigo de opinido.

8- Confidencialidade das informacdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislacido vigente. Assume-se o
compromisso de: a) preservar a privacidade dos usuarios, proprietarios dos dados da documentagio; b) utilizar as informacoes
exclusivamente para fins cientificos; ¢) manter sigilo absoluto das informacdes e néio usar indicacdes particularizadas que
possam identificar os participantes da pesquisa. Para isso a referéncia serd a turma e os sujeitos identificados pela expressio
informante seguida de uma letra: (Informante A), (Informante B). por exemplo.

9- Compensacdo/indenizacio: Nio prevista jd que ndo hd qualquer tipo de risco, dano ou desconforto ¢ nem despesas a
serem assumidas pelos alunos sujeitos da pesquisa.

10- Outras informacdes pertinentes: O levantamento dos dados e o desenvolvimento das acoes serdo no segundo semestre
de 2016. A turma eleita é um 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra, turma pertencente
i pesquisadora, professora regente de aulas de Lingua Portuguesa, efetiva na referida escola.

Assentimento: Li e entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas ddvidas
foram respondidas a contento. Este formuldrio estd sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrdrio. Receberei uma cépia assinada deste assentimento.

Nome do(a) Professor(a) Participante:

Assinatura do(a) Professor(a) Participante:
Escola Estadual Mestra Bezinha Gandra / Itamarandiba - MG, de de 2016.
/ 12016
Cassilmara Rejane da Rocha lima Data
Pesquisadora responsdvel pela pesquisa

[ Endereco do (a) Pesquisador (a): Rua Lado Carneiro, 643. Bairro Bom Jesus. Itamarandiba — MG. CEP 39670-000
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NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DO ALUNO INFORMANTE:

NOME DO APLICADOR DO INSTRUMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

LOCAL ONDE MORA ATUALMENTE:

REGIAO RURAL OU URBANA?

SEXO:

IDADE:

ESTUDOU ATE QUE SERIE:
PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA:

Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016).
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ANEXO C — QUESTIONARIO 1 /RESPONSAVEL PELO ALUNO INFORMANTE

1. Vocé tem hébito de ler?

~

) sim ( )ndo

2. Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?

( )informativa (  )deficcdo (  )esporte( )outras( ) nenhuma.
3. Vocé considera importante ler?

( )sim ( )ndo

Por qué?
4. Vocé frequenta a biblioteca da escola ou da sua cidade?
( )sim ( )ndo

5. Gosta de escrever?
( )sim (  )néo

6. Vocé gostaria de fazer alguma observacdo ou dar sugestfes sobre as atividades de
leitura, tipos de leitura a serem adotados pela escola?

Elaborado por FROES (2015) e adaptado por LIMA (2016).




155

ANEXO D - QUESTIONARIO 2: PERFIL DO ALUNO

1. Vocé gosta de ler?

( )sim ( )néo

2. Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?

( )Informativa ( )deficcdo (  )esporte (  )outras( ) nenhuma.

3. Vocé considera importante ler?
( )sim ( )ndo

Por qué?

4. Vocé frequenta a biblioteca da sua escola ou da sua cidade?

~

)sim ( )ndo

5. (Gosta de escrever?

~

)sim () ndo

6. Vocé gostaria de fazer alguma observacédo ou dar sugestdes sobre as atividades de leitura,

tipos de leitura a serem adotados pela sua escola?

Elaborado por FROES (2015) e adaptado por LIMA (2016).



