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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar como o trabalho com o Clube de Leitura utilizando contos populares
pode contribuir para despertar o interesse e 0 entusiasmo dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental pela leitura
literaria com o fim de produzir um material técnico didatico-pedagdgico aplicavel a este publico. Para
atingir este objetivo, discutimos as concepgdes de leitura, com énfase nos documentos oficiais que
regem a Educacdo Basica, bem como a ideia de Clube de Leitura, enfatizando suas bases teoricas e
estrutura; descrevemos as contribuicdes vivenciadas pelos alunos durante a intervencao de um Clube
de Leitura com narrativas populares; e elaboramos um Caderno Pedagdgico de Leitura — CAPELE,
como prototipo de um material aplicavel a formacéo leitora em literatura a partir dos contos populares
visando despertar o interesse do leitor por géneros literarios de expressdo popular. Para tanto, a
pesquisa estd fundamentada no Letramento Literario de Rildo Cosson (2007, 2019), de um lado; e,
de outro, nas narrativas populares, com base nas abordagens de Propp (2003), Patrini (2005),
considerando também outros estudiosos tanto do letramento literario quanto do conto popular. Esta
é uma pesquisa-acdo, uma forma de investigacdo baseada na reflexdo com a finalidade de entender
uma situacéo ou uma préatica social com o intuito de intervir ou mesmo de modificé-la. A investigacdo
foi realizada com dez alunos da turma do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Francisco Assis Marcolino na cidade de Ic6-Ceara. Utilizamos como técnica de levantamentos de
dados a entrevista e a observagéo, cujos instrumentos foram roteiros e fichas e também a intervencéo
do Clube de Leitura. Da entrevista, percebemos nos sujeitos principalmente o desejo de conhecer as
narrativas populares; das observagdes, percebemos que as leituras foram feitas com fragmentos de
textos e que houve uma discreta motivagédo para vivenciar o evento, ficando mais prejudicada com o
ensino remoto; e da intervencao, elencamos como contribuicdo: o incentivo ao trabalho em grupo, o
compartilhamento de ideias e opinides, a quebra da timidez e o gosto pela narrativa popular. Com
base nessa analise, elaboramos um Caderno Pedagégico de Leitura — CAPELE, seguindo o mesmo
modelo do Clube de Leitura vivenciado, aperfeicoamentos e sugestdes de outras leituras.

PALAVRAS-CHAVE: Clube de Leitura. Texto literario. Narrativas populares.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue analisar como el trabajo con el Club de Lectura a partir de
cuentos populares puede contribuir para despertar el interés y el entusiasmo de los
estudiantes de 8° afo de la Primaria a traves de la lectura literaria con el fin de producir un
material técnico didactico-pedagdgico para este mismo nivel. Para llegar a este objetivo,
discutimos las concepciones de lectura, énfasis en los documentos oficiales que rigen la
Educacion Baésica, y también la idea del Club de Lectura, destacando sus bases teoricas y
estructura; descrevemos las contribuciones vividas por los alunos durante la intervencion de
un club de lectura con narrativas populares; y preparamos un Cuarderno Pedagdgico de
Lectura — CAPELE, como prototipo de un material aplicable a la formacién lectora en
literatura por medio de cuentos populares con el objetivo de despertar el interés del lector
por los géneros literarios de expresion popular. Para eso, la investigacion se basa en el
Letramiento Literario de Rildo Cosson (2007, 2019), por un lado; y, por otro lado, en las
narrativas populares, partiendo del enfoque de Propp (2003), Patrini (2005), teniendo en
cuenta también otros investigadores tanto del letramiento literario como del cuento popular.
Se trata de una investigacion accion, una estrategia de estudio basada en la reflexion para
comprender una situacion o una practica social para intervenir o incluso modificarla. La
investigacion se llevé a cabo con diez alumnos del 8° afio de la Primaria de la Escuela
Francisco Assis Marcolino en la ciudad de Ico-Ceard. Utilizamos la entrevista y la
observacion como técnica de recoleccion de datos, cuyos instrumentos fueron guiones y
formularios y también la intervencion del Club de Lectura. Por medio de la entrevista, nos
dimos cuenta principalmente del deseo de los sujetos en conocer las narrativas populares; a
partir de las observaciones notamos que las lecturas se hicieron con fragmentos de textos y
que existia una discreta motivacion para vivir el evento, quedandose mas afectado por la
ensefianza remota; y a partir de la intervencion, destacamos como contibucion: el incentivo
para trabajar en equipo, el intercambio de ideas y opiniones, la ruptura de la timidez y el
interés por la narrativa popular. A partir de este andlisis, preparamos un Cuaderno
Pedagogica de Lectura - CAPELE, siguiendo el mismo modelo del Club de Lectura
experimentado, mejoras y sugerencias de otras lecturas.

PALABRAS CLAVE: Club de Lectura. Texto literario. Narrativas Populares.
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1 INTRODUCAO

A leitura literaria oportuniza a recriacdo do mundo através das palavras e atualiza
conhecimentos e valores. Com essa possibilidade de (re)criacéo, a leitura literaria passa a ser um
convite a liberdade de expressdo, momento em que os estudantes s&o convidados a exprimir suas ideias,
emocdes e sentimentos, além de compreender melhor a si e aos outros. Diante disso, cabe a escola
propiciar esse estimulo no educando para que esse encontro entre leitor/texto o torne sensivel ao prazer
de ler e perceba o encantamento do texto.

No entanto, desenvolver a prética de leitura literaria em sala de aula € uma tarefa desafiadora
paramuitosprofessores. A falta de ambientes propicios, de materiais adequados, 0 excesso de contelido
escolar a ser cumprido durante o ano letivo e o uso de metodologias inadequadas sao fatores que
contribuem para que essa préatica ndo ocorra da forma desejada.

Mesmo quando as leituras indicadas pelo livro didatico ou pelo professor séo realizadas, a
compreensdo daquilo que foi lido fica comprometida, pois o dialogo entre texto/leitor dificilmente é
estabelecido de maneira que propicie o raciocinio critico e a troca de experiéncias, uma vez que tais
tarefas, em sua maioria, sdo realizadas de forma muitas vezes sem considerar 0 tempo necessério, em
detrimento do proposto pelo curriculo.

E importante também enfatizar que a falta de tempo néo acontece somente na salade aula, pois
os professores, diante de tantas atividades, entre as quais destacamos correcéo, planejamento de aulas,
planos de curso, expediente em mais de uma escola, acabam negligenciando sua propria leitura, fato
que reflete na pratica docente.

Considerando tal realidade, o circulo de leitura, que aqui chamaremos de clube de
leitura, € uma sugestdo que pode proporcionar um planejamento eficaz para despertar o
interesse do aluno e facilitar o planejamento docente. Para Cosson (2019), trata-se de um
meio de criar uma comunidade de leitores em que leitura e leitor sdo valorizados, o que
possibilita professor e aluno aprenderem e ajudarem um ao outro, reconhecendo a leitura
COMO um processo ativo.

Partindo da ideia de que para se aprender qualquer contetdo € necessario saber ler e
entendendo esta pratica como atribuico de sentido e momento de prazer e do despertar da imaginacéo
é que elaboramos como pergunta para esta pesquisa: como o trabalho com o Clube de Leitura
utilizando contos populares pode contribuir para despertar o interesse e 0 entusiasmo dos alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental pela leitura literaria? Partimos do pressuposto de que o Clube de

Leitura, como uma orientacdo sistematizada e coletiva de atribuicdo de sentidos ao texto,
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explora-o de forma interativa e compartilhada, contribuindo para que os alunos possam ler
de forma mais significativa e prazerosa. Ao lado disso, também acreditamos que o Clube de
Leitura desperta o interesse do aluno pela leitura que se torna mais eficiente quando o texto
€ um género literario de expressdo popular, a exemplo do conto, género selecionado para
esta pesquisa.

Para conseguir responder ao questionamento de pesquisa, tragamos como objetivo geral:
analisar como o trabalho com o Clube de Leitura utilizando contos populares pode contribuir para
despertar o interesse e 0 entusiasmo dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental pela leitura literaria
com o fim de produzir um Caderno Pedagdgico de Leitura. E como objetivos especificos:
discutir as concepcdes de leitura, com énfase nos documentos oficiais que regem a Educagéo
Basica, bem como a ideia de Clube de Leitura, enfatizando suas bases teoricas e estrutura;
descrever contribui¢fes vivenciadas pelos alunos durante a intervencdo de um clube de
leitura com contos populares; elaborar um Caderno Pedagdgico de Leitura— CAPELE, como
protétipo de um material aplicavel a formacdo leitora em literatura a partir dos contos
populares.

Para tanto, a pesquisa esta fundamentada no Letramento Literario de Rildo Cosson
(2007, 2019), de um lado; e, de outro, nas narrativas populares, com base nas abordagens de
Propp (2003), Patrini (2005), considerando também outros estudiosos tanto do letramento
literério quanto do conto popular.

Esta € uma pesquisa-acdo, uma forma de investigacdo baseada na reflexdo com a
finalidade de entender uma situacdo ou uma pratica social com o intuito de intervir ou mesmo
de modifica-la. A investigacdo foi realizada com dez alunos da turma do 8° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Francisco Assis Marcolino na cidade de Icé-Ceara.
Utilizamos como técnica de levantamentos de dados a entrevista e a observagdo, cujos
instrumentos foram ficha de entrevista, ficha de observacdo de aulas de leitura, e a
intervencdo do Clube de Leitura. Apos ser realizada a pesquisa, elaboramos um Caderno
Pedagogico de Leitura— CAPELE.

Buscando apresentar o estado da arte do tema proposto para esta pesquisa,
resolvemos fazer um mapeamento dos trabalhos que tém sido realizados na area de Letras
nos Ultimos cinco anos, periodo esse compreendido entre os anos de 2015 a 2020, e que de
alguma maneira abordam o tema de nossa pesquisa. Para tanto, no dia 04 de julho de 2020,
foram pesquisadas as bases de dados da Scielo, do Google Académico e do Sistema de
Bibliotecas da Universidade Federal de Campina Grande — SISTEMOTECA. Essas bases
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foram escolhidas por serem consideradas instrumentos de relevante contribuicdo na area de
publicacdo académica.

Quando pesquisamos na base de dados da Scielo sobre o descritor Letramento
Literario, foram encontrados um total de onze (11) trabalhos publicados. Ao refinarmos a
pesquisa, sob o descritor Letramento literario e conto popular ndo foi encontrada nenhuma
publicacao.

Na plataforma do Google Académico, ao buscarmos pelo descritor Letramento
literario, encontramos um total de quinze mil e duzentas (15.200) publicacGes. Refinamos o
descritor para Letramento literario e conto popular e constatamos um total de sete mil e
cento e trinta (7.130) publicacGes académicas. E sobre o descritor Letramento literario e
conto popular: ensino foram encontradas um total de seis mil quinhentos e quarenta (6.540)
publicacGes. Dentre esses trabalhos pesquisados, destacamos o trabalho intitulado A Leitura
de Contos na Escola Publica Feirense: um estudo intervencionista, realizado por Luciana
Guimarées Brandao Carvalho, pesquisadora da Universidade Estadual de Feira de Santana,
na cidade de Feira de Santana — BA, do programa Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS). A semelhancga entre esse trabalho e o que realizamos, se d& por ter sido
feito um trabalho sistemético de leitura com o género conto em sala de aula, porém difere da
nossa pesquisa que esta embasada especificamente na leitura de Contos Populares por meio
de um Clube de Leitura. No entanto, e ndo menos desmerecedor, foi um trabalho
significativo pois objetivou contribuir de forma mais eficaz com as praticas leitoras em sala
de aula e fora dela.

Utilizando a plataforma do Sistema de Bibliotecas da UFCG, sobre o descritor
Letramento literario ha um total de cento e setenta (170) publica¢des. Quando pesquisamos
o descritor Letramento literario e conto popular encontramos um total de quatrocentos e
quarenta e sete (447) trabalhos publicados. Ao apurarmos mais, pesquisamos o descritor
Letramento literario; conto popular; ensino e identificamos um total de cento e noventa e
oito trabalhos (198) trabalhos publicados. Aqui, destacamos o trabalho intitulado
Competéncia Leitora e Conto Popular: uma proposta de intervencdo para o Ensino
Fundamental 11, realizado por Maria Caliana Vieira Carneiro, pesquisadora da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras — PB, pelo programa Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS). Nesse trabalho, a pesquisadora investiga o
processo de leitura enquanto importante ferramenta para o desenvolvimento de praticas

cidadas em aprendizes da lingua através de um estudo etnografico desenvolvido com a
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observacdo da pratica e das concepcbes de lingua, linguagem e leitura dos sujeitos
colaboradores pesquisados. A semelhanga com o0 nosso trabalho reside em ter utilizado o
conto popular no desenvolvimento da leitura, porém, enquanto tratamos de despertar o
interesse e 0 prazer pela leitura, a pesquisadora se deteve a estudar como se processa.

A realizacdo desse mapeamento nas bases de dados fez-nos observar a relevancia do
nosso tema de pesquisa tanto para os professores que trabalham com leitura, quanto para 0s
alunos leitores, uma vez que, em duas plataformas, h4 uma variedade consideravel de
pesquisas sobre letramento literario, conto popular e ensino.

Nessa direcdo, esta pesquisa se justifica primeiramente por contribuir para a
formacdo de leitores proficientes capazes de ressignificar as leituras que fazem, com
criticidade e autonomia, a partir dos contos populares envolvendo contacdo, leitura e
reflex&o.

Outro ponto de relevancia desta pesquisa € porque possibilita o despertar do aluno de
Educacdo Baésica a valorizacdo da cultura de seu povo ao trabalhar com narrativas contadas
por pessoas conhecidas. As histdrias que o povo conta veiculam uma riqueza de valores
linguisticos e ideoldgicos passiveis de serem refletidos em sala de aula como forma de
despertar o interesse do jovem leitor partindo do que lhe é familiar para chegar a outros
universos com mais facilidade.

Além disso, a proposta de lidar com esse género por meio do Clube de Leitura com
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental é também oferecer-lhnes uma estratégia
sistematizada de praticas do ato de ler, o que pode ser produtivo, uma vez que as escolas
muito raramente orientam estratégias de estudo, preocupando-se mais com estratégias de
ensino.

Com o intuido de didatizar a estrutura deste trabalho para uma leitura confortavel,
organizamo-lo em cinco capitulos. No primeiro, sob o titulo de Introducé&o, apresentamos 0s
aspectos gerais da pesquisa como tema, problema, hipétese, objetivos fundamentacdo
tedrica, metodologia, mapeamento de trabalhos com o tema em trés plataformas,
justificativa, estrutura do texto e duas secOes: MotivagOes para cursar o Mestrado
Profissional em que ha uma retrospectiva da vida escolar e profissional da autora, abordando
os caminhos percorridos até chegar no Mestrado. Na segunda se¢éo intitulada O tema e suas
razdes, apresentamos motivagdes para pesquisa voltada para a leitura do texto literario.

O segundo capitulo intitulado Leitura e ensino: reflexdes tedricas esta dividido em

quatro segdes. A primeira delas Concepcdes de leitura e implicacdes para a sala de aula
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aborda as principais concepc@es de leitura utilizadas nas aulas de leitura e o seu reflexo na
aprendizagem dos alunos em relacdo a compreensdo leitora. A segunda secdo Notas sobre
letramento literario discute o que € o letramento literario bem como as suas implicagdes nos
campos individual e social. A terceira secdo € intitulada Clube de leitura: bases
metodolodgicas explicita a constituicdo do grupo de leitura e o seu papel na formagdo do
leitor. A quarta secdo A leitura literaria e as orientaces curriculares debate sobre o que 0s
documentos oficiais sistematizam para o trabalho com o texto literario em sala de aula.

O terceiro capitulo, O conto na literatura popular é composto de quatro se¢des. A
primeira delas, O conto sob a perspectiva etnoliteraria, enfatiza o conto e suas
caracteristicas. A segunda secdo traz A morfologia do conto sob a perspectiva do pesquisador
russo Vladmir Propp (2003). A terceira se¢do, O enunciador e o enunciatario do conto
popular, discorre sobre as caracteristicas e o papel desses atores na disseminacdo e
peculiaridades do conto popular. A quarta se¢cdo O conto na sala de aula apresenta o papel
desempenhado pelo conto na formacao de leitores.

O quarto capitulo sob o titulo Espago, sujeitos, instrumentos e caminhos percorridos,
esta dividido em sete secdes. A primeira delas, Consideracdes gerais acerca da pesquisa,
demonstra a metodologia utilizada neste trabalho assim como os aspectos relevantes para a
sua realizacdo. A segunda secdo Ic6-Ceard e as historias ouvidas por la mostra um pouco
dariqueza e beleza da cidade, macroespaco da pesquisa. A terceira secdo A escola Francisco
Assis Marcolino informa sobre a formacdo e a importancia dessa instituicdo para a
comunidade local bem como descreve seus espacos e caracteristicas. A quarta secdo O
primeiro contato com os sujeitos colaboradores da pesquisa descreve a experiéncia com 0s
participantes deste trabalho. A quinta se¢do, Das observagdes em sala de aula, relata a
experiéncia em observar os alunos nos momentos de leitura. A sexta secdo, intitulada Da
entrevista com os alunos, analisa 0 material coletado. Na sétima secdo, A experiéncia
interventiva do Clube de Leitura, descreve contribuicGes relevantes da vivéncia dos eventos
de leitura.

O quinto capitulo contém um Caderno Pedagdgico de Leitura com orientacdes
estruturais e metodoldgicas do Clube de Leitura com base no aporte tedrico que embasa esta
pesquisa. O Caderno é composto de sugestdes de leitura e momentos de contacdo de Contos
Populares que poderdo ser utilizados nos momentos de leitura. Os Contos sugeridos no

CAPELE foram coletados na cidade de Ico-Ceara. Este material servira de sugestéo
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metodoldgica para o trabalho de professores nas aulas de leitura ou mesmo em situacées
literarias em qualquer outro ambiente intra/extraescolar.

Em seguida temos as Consideragdes Finais onde sdo elencadas as conclusdes da
pesquisa. Seguem-se as Referéncias com as obras utilizados durante a pesquisa e a produgéo
deste texto, depois disso, 0os Anexos, 0os documentos usados para adjuvar a pesquisa, e

Apéndices com os instrumentos de levantamento de dados que facilitam a sua compreensao.

1.1 MOTIVACOES PARA CURSAR O MESTRADO PROFISSIONAL

O interesse por aprender e ensinar desde muito cedo estiveram presentes em minha
vida. Desde a mais tenra idade, ao iniciar as primeiras brincadeiras de crianga, “brincar de
ser professora” era o meu divertimento favorito. Aprendi a ler muito cedo, pois minha mée
era professora de Lingua Portuguesa e quando chegava em casa do trabalho, ao fazer as
tarefas domésticas, ficava me ensinando oralmente a juntar as primeiras letras para formar
as palavras.

Assim que aprendi a ler, ganhei de presente de meu pai uma colecéo de livros infantis
que continha as estorias de Branca de Neve e os Sete Andes, Cinderela e Chapeuzinho
Vermelho. Aqueles livros me enchiam os olhos de alegria e, mesmo sabendo ler, gostava de
ouvi-lo contar aquelas fabulosas narrativas.

Do aprender ao ensinar foi “um pulo s6”. O meu interesse era que todas as criangas
soubessem ler, tanto que em casa e na escola eu sempre estava ensinando algo a alguém.
Ensinava a falar de modo mais formal as palavras, (eu tinha o habito de corrigir as pessoas
todas as vezes que eu as ouvia pronunciar alguma palavra de maneira informal ou inadequada
para a situacdo) ou a ler.

Os anos iniciais na escola foram muito produtivos, pois como diz Hercilia Fernandes
no livro No6s em miudos “cada autor vai construindo a sua identidade” (FERNANDES, 2013,
p 11). Eu era aquela aluna que se destacava no quesito desempenho em leitura e por sempre
querer aprender cada vez mais. Tirava boas notas e estava a disposicado dos professores para
auxilia-los sempre que um colega de sala tinha alguma duvida.

Quando cheguei ao Ensino Médio, me matriculei no curso Normal, porém nao sabia
claramente qual a carreira profissional que iria percorrer no futuro. Foi somente quando

terminei 0 magistério que minha mée me incentivou a fazer uma faculdade, mas, segundo
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ela, deveria ser numa cidade proxima a que nos residiamos, pois ela ndo me queria distante
de casa e também teria que ser gratuita, pois ndo tinhamos condigdes financeiras para custear
as despesas.

Fiz o vestibular para o curso de Letras Portugués/Inglés na Faculdade de Educacéo
Ciéncias e Letras - FECLI na cidade de Iguatu, Ceara. Fui aprovada e a felicidade tomou
conta de toda a familia. Primeiro, porque eu estava iniciando uma nova fase de vida com
perspectivas de um futuro melhor para mim, e segundo, porque seria mais uma ajuda para
dentro de casa.

Ainda na faculdade, fui aprovada em concurso publico para professora de Lingua
Portuguesa do Municipio de Ic6, minha cidade, e ai comecei a lecionar formalmente. Foi a
partir desse momento que algumas frustracfes comecgaram a me perturbar como professora.
Eu me perguntava a todo instante: por que muitos alunos ndo conseguem aprender? Por que
alguns se sentem desmotivados a aprender e faltam a aula? Em todos esses questionamentos
e naqueles que compartilhdvamos, meus colegas de trabalho e eu, sem divida alguma, estava
embutido, explicito ou ndo, um pedido de ajuda.

No decorrer dessa minha trajetoria como professora, tenho discutido com colegas de
trabalho a problematica relativa a construcdo de leitores na/pela escola. No que diz respeito
ao ensino de leitura literaria na sala de aula, reconheco que o aluno se encontra em processo
de formacdo. Eis porque é importante que tenhamos a consciéncia de sermos mediadores.
Nesse sentido, Filipouski (2009, p. 7) enfatiza que “o ponto de partida ¢ o que o aluno
conhece e a tarefa da escola é fazé-lo interagir com os conhecimentos de forma critica”.

Da minha experiéncia em sala de aula, como professora, trago boas recordagdes, 0
convivio com meus alunos e ex-alunos me da um novo significado ao trabalho e a vida. Essas
experiéncias fazem surgir em mim sonhos e projetos, aprendi que o prazer de ensinar nasce
das nossas paixdes, desejos e afetos. Nesse meio tempo de formacéo, tenho transitado por
caminhos sinuosos com avangos e retrocessos. Nesse ir e vir, muita coisa se transformou em
mim. Transformagdes que considero ganhos e, certamente, repercutirdo ao longo de minha
vida de estudante e professora porque implicaram novas descobertas, atitudes e desafios
diante de minha formagéo.

Aprendi que, para ensinar, € necessario estar imbuido, ndo sé de conhecimentos,
mas de futuro, tolerancia e, acima de tudo, prazer. Foram as situacGes experimentadas em
sala de aula que suscitaram o interesse por sempre estar em contato com as leituras, as

teorias, as aprendizagens e as mudancas.
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A oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Letras foi mais uma maneira
que eu encontrei de me aperfeicoar estudando, melhorar minha prética pedagdgica e poder
compartilhar com meus alunos e colegas de profissdo novas experiéncias de leituras e
conhecimentos, que se forem trabalhados de forma dindmica, prazerosa e diferenciadas
proporcionardo mais saberes com muito mais éxito.

Inconformada com os descaminhos do ensino e da aprendizagem, com o quadro nada
animador, para nao dizer desesperador, do insucesso escolar, da dificuldade que muitos
alunos enfrentam em ler, eu como professora de Lingua Portuguesa atuante nos Ensinos
Fundamental e Médio da Rede Publica, tenho buscado solugdes que sejam significativas para
a formacéo do sujeito leitor.

Uma dessas solucdes foi sempre me manter motivada a buscar melhorar a minha
pratica como professora para que diante de minha postura, os alunos também se motivem a
aprender e a crescer intelectualmente. Como diz Solé (1998, p.42) “nao devemos esquecer
gue o interesse também se suscita e que em diversas ocasifes ele depende do entusiasmo e
da apresentacdo que o professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades que seja
capaz de explorar”.

Sei que o problema que as escolas enfrentam, no que se refere a aprendizagem dos
alunos, transcende em muito a instituicdo escolar, mas acredito que o seu enfrentamento
exige das instituicbes de ensino uma discussdo critica de suas préaticas, seja pelo
envolvimento direto dos professores na construcdo de alternativas, seja na busca de
qualificacdo dos profissionais que 1a atuam.

Buscar alternativas eficazes para o futuro da Educacdo brasileira € compromisso ndo
s0 do Estado, mas de todos nds (BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, pensar em metodologias
que facilitem a aprendizagem de nossos alunos, bem como a sua compreensdo leitora
também é uma tarefa nossa como professores de Portugués. Por isso € importante ler,
pesquisar, e se aprofundar cada vez mais nas novas teorias e métodos visando aprimorar

nossa pratica. Para tal, abordaremos o tema de nossa pesquisa e suas razoes.

1.2 O TEMA E SUAS RAZOES

Este trabalho de pesquisa € fruto de uma caminhada empreendida junto com outros
professores e colegas do Curso de Mestrado interessados nas questfes ligadas a atividade
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escolar de leitura. Estar em conexao com o estudo é fonte de motivacéo para realizar esta
pesquisa e sugerir pistas que possam contribuir para a atuacdo profissional docente na
reorientacdo da atividade pedagdgica de leitura e producdo de sentidos, uma vez que
“precisamos refletir sobre nossos modos de acéo e suas consequéncias na esfera pedagogica”
(CARVALHO, 2008, p. 9).

Neste sentido, analisaremos teorias e propostas pedagdgicas para o trabalho com a
leitura, o Letramento Literario, e o Circulo de Leitura utilizando o Conto Popular como texto
basilar deste trabalho, pois conforme Guimaraes (2003, p. 86) “o conto popular prende-se ao
imaginario ou @ memoria coletiva, que serve de repertério comum ao maior nimero de
ouvintes”.

Pesquisar sobre o conto popular é a realizacdo de um projeto hd muito tempo
acalentado, pois acreditamos que esse género literario seja uma ferramenta capaz de
contribuir significativamente para que os alunos ampliem sua competéncia no uso oral e
escrito da lingua. Para Patrini (2005, p. 17), “o conto constitui uma memoria da comunidade
- maneira de ver o mundo, esperancas e medos, anseio de transcendéncia — possibilitando
sua transferéncia as novas geragoes”.

No que se refere a tarefa de formar leitores, para Filipouski (2009), ja foi considerada
uma batalha quase perdida: além de a literatura ser vista pelo senso comum como pouco
representativa da vida contemporanea, cultivada apenas por elites e mantida distante da
grande massa — seja pela dificuldade de acesso, pela exigéncia de letramento prévio, pelo
desinteresse ou desinformacdo dos valores que veicula — 0 modo de ensina-la impde um
canone descontextualizado, que ndo permite questionamento e muitas vezes acompanhado
de um formalismo como forma de calar.

Os jovens leitores, colocados a reverenciar autores e obras que ndo representam seus
interesses imediatos nem sdo transformados por elas, submetem-se a ordem imposta pela
escola e leem, quando leem, para cumprir uma tarefa, mas raramente se tornam leitores
apropriando-se do texto lido.

Além do canone, outros textos também podem e devem circular na escola, como 0s
que estdo na categoria de género literario e fazem parte da cultura local da cidade, trazendo
historias dos antepassados, aproximando as geragdes e fornecendo um acervo cultural rico
em valores e memarias como 0s contos populares que a cidade de Icé comporta em seu vasto

acervo literario.
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Partindo do pressuposto de que “ler ¢ uma competéncia extremamente valorizada
entre nds e que saber ler ¢ um poderoso fator de inclusdo social” (COSSON, 2019, p. 33), o
ponto de partida € o que o aluno conhece, e a tarefa da escola é fazé-lo interagir com os
conhecimentos de forma critica. Para isso, a literatura mostra-se ser um bom caminho a partir
do qual observando a relacdo com a sociedade na qual estd inserida torna-se possivel
entender como vai se formando a vida social e historica em seus diversos niveis: cultural,
politico, literario, conforme Cosson (2019).

Nesta perspectiva, € importante valorizar a cultura popular e de massas juntamente
com a cultura letrada tradicional, mostrando que elas ndo s&o excludentes e separadas, mas
ao contrério, tém pontos de aproximacdo e de interesse criativo que merecem ser observados,
estudados e refletidos de forma que possam contribuir com a competéncia leitora e reflexiva.
N&o se trata de restringir-se apenas a literatura popular, mas de colocé-la ao lado da literatura
candnica e problematiza-las, a exemplo do conto popular que, nas palavras de Lima Arrais
(2010, p. 161) “surgiram da necessidade de se transmitirem valores e/ou ensinamentos as
geracdes mais novas”.

De acordo com Filipouski (2009), a partir da leitura literaria, é possivel desafiar os
alunos para produzirem discussdes que ampliem o conhecimento do mundo, explorar
questdes relacionadas ao pais e seus habitantes, oferecendo-lhes condic¢Ges de adquirir novos
saberes e também de aprender com os sentidos produzidos pela tradicdo. Essa relacdo se
estabelece por meio de usos que produtor e leitor da literatura fazem da lingua, contribuindo
para a compreensao de que ela é representativa da cultura.

Filipouski (2009, p. 9) acentua que

[...] a literatura esta fundada no fenémeno da lingua, vincula-se a
descoberta do mundo e das perplexidades que ele pode suscitar em cada
ser humano e pode ser limitada por seus constrangimentos ou viabilizada
por potenciais expressivos. Por isso, aprender e ensinar lingua portuguesa
significa também aprender e ensinar literatura. Ao privilegiar o texto
literario como mobilizador do estudo de lingua portuguesa, toma-se como
objeto a linguagem em a¢éo, pois, na constante construcdo de sentidos por
meio da palavra que se fundamenta pelo uso na vida social, o ser humano
se torna capaz de conhecer a si mesmo, sua cultura e 0o mundo em que vive.

Para isso, conforme Filipouski (2009), é importante que as condutas didaticas
procurem resgatar a possibilidade de a leitura assegurar acfes de producdo de sentidos.
Ainda que restrita ao contexto escolar, a leitura literaria em sala de aula, em tarefas para

fazer em casa ou em outras oportunidades, deve ter sempre uma intencdo reconhecivel e
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compativel com o género do texto lido. Somente assim torna-se significativa, pois retoma as
situacOes sociais nas quais um texto encontra sua fungéo.

Atividades de construir sentidos conjuntamente estdo sempre no centro da leitura que
procura ampliar oportunidades de letramento. Conforme nos ensina Cosson (2007), o
letramento literario possui um formato especifico, pois acontece através de textos literarios
e compreende ndo apenas uma dimensao diversa do uso social da escrita, mas também e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola e em
qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se
encontra difuso na sociedade.

Nesse sentido, o trabalho com a leitura dos contos populares em sala de aula incentiva
o interesse pela cultura da comunidade em que esté inserido assim como substancia a leitura
do texto literario como experiéncia estética, modo particular de conhecimento de si proprio,
tanto do ponto de vista pessoal como do pertencimento a uma historia cultural e local.

Para Filipouski (2009), ao tomar o exercicio da leitura como pratica significativa e o
desenvolvimento da atitude critica, formar leitores na escola precisa favorecer o contato
entre alunos e a variedade de textos pertencentes a diferentes géneros o que favoreceré a
atuacdo do aluno como leitor em esferas distintas da vida social, preparando-o para langar
mao de leituras como formas de enfrentar a vida, de constituir-se como sujeito, de exercitar
sua cidadania.

Dessa forma, cabe a todos, mas especialmente a nos professores, pensar sobre 0s
aspectos que auxiliem a compreensdo leitora, porque € através da leitura que todos os outros
conhecimentos s&o adquiridos. Por meio da leitura podemos transformar realidades, vidas,
destinos e (re)formar opinides. E quando essa leitura retrata sua historia e a de seu povo, seus
costumes e crencas, além do sentimento de pertenca que esta embutido nela, ha tambémtoda

uma memoria que € significada, recontada e retransmitida.
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2 LEITURA E ENSINO: REFLEXOES TEORICAS

Neste capitulo discutiremos sobre a Leitura Literaria e as suas implicacfes no
processo de compreensdo leitora. Para tanto, construimos quatro se¢des que discorrem sobre
as Concepcoes de Leitura e as suas implicacGes em sala de aula, a proposta de Letramento
Literario e do Clube de Leitura, bem como sobre as Orienta¢fes Curriculares sugeridas a

esse respeito.

2.1 CONCEPCOES DE LEITURA E IMPLICACOES PARA A SALA DE AULA

Nas rodas de conversas entre professores na escola onde atuamos como docentes, é
comum ouvir sobre a falta de interesse dos alunos pela leitura ou por determinados tipos de
texto. Porém, é relevante ressaltar que aspectos relativos ao gerenciamento de atividades de
leitura, assim como as concepg¢des de leitura adotadas podem influenciar no sucesso ou
fracasso da escola quanto a formacao de leitores.

O lugar que a leitura tem ocupado na vida dos brasileiros, especialmente dos
estudantes, o acesso aos livros muitas vezes dificultado pela caréncia de exemplares ou
mesmo pela diversidade de géneros textuais, a escolha do suporte textual, assim como as
estratégias de leitura adotadas tém contribuido para esse resultado.

Conforme Kleiman (2010), a atividade de decifracdo de palavras que é chamada de
leitura em sala de aula, ndo é leitura, por mais que esteja legitimada pela tradigdo escolar.
As pessoas ndo gostam de fazer o que é dificil demais ou aquilo do qual ndo conseguem
atribuir um sentido.

Para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade doce dos tempos de crianca, que
remete as lembrancas da mae, dos avos, das histdrias de ninar, das reunides a noite, ao
contrario, para muitos, as primeiras lembrancas sdo 0s exercicios interminaveis, cansativos,
de copias de textos. De modo geral, essa préatica de leitura se prolifera nas escolas, acaba por
causar prejuizos enormes ao aluno desde o inicio da vida escolar, no que diz respeito a
aprendizagem de uma lingua e das diversas manifestacdes dessa lingua.

As concepcOes inadequadas sobre a natureza do texto e da leitura justificam as
praticas desmotivadoras e muitas vezes perversas que sao sustentadas por um entendimento

incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado

24



tanto dentro quanto fora da escola. Por isso, acreditamos que o conhecimento da concepgéo
de leitura bem como o claro objetivo do que se pretende atingir com o texto podem contribuir
para a adequada e satisfatoria formacao leitora.

Ante 0 exposto, passaremos a analisar algumas concepcdes de leitura, de um ponto
de vista historico, tedrico e pratico, confrontando conceitos na tentativa de dar sentido as
criticas que um modelo apresenta em relagdo ao outro. Nesse intuito, serdo abordadas as
perspectivas com foco no texto, no leitor, no autor e no leitor-texto-autor com suas devidas
implicacdes em sala de aula, conforme defendidas por Kleiman (2010), Koch & Elias (2012),
dentre outros estudiosos.

Para Koch (2012), a perspectiva de leitura com foco no texto tem a concepgao de
lingua como estrutura e que corresponde a de sujeito determinado, caracterizado por uma
espécie de ndo consciéncia. Ou seja, tem a lingua como cddigo, um mero instrumento de
comunicacdo e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, e 0 texto € visto como
simples produto de codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte,
bastando a este, apenas 0 conhecimento do codigo utilizado. Segundo a autora (2012, p. 10),
“a leitura ¢ uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez
que tudo esté dentro do texto”. Nessa concepc¢éo, cabe ao leitor o reconhecimento do sentido
das palavras e estruturas do texto pois 0 mesmo € caracterizado por realizar uma atividade
de reconhecimento, de reproducao.

De acordo com Kleiman (2010), tal ideia estd relacionada ao conceito de leituras
dispensaveis, caracterizando-se como aquelas que ndo agregam tanto valor ao conhecimento
ja acumulado pelo aluno, isto €, o conhecimento de mundo. A autora ainda acrescenta que,
nessa perspectiva, o ato de ler ndo deve ser confundido com mero automatismo ou
decodificacdo de palavras amontoadas, feitas para formar um texto. Ler, nessa Otica,
significaria apenas uma agdo mecanica, sem contribui¢do alguma para a formacao intelectual

do sujeito. Nesse &mbito, a autora ainda afirma que:

[...] se trata de uma tarefa de mapeamento entre a informagao grafica da
pergunta e sua forma repetida no texto. Essa atividade passa por leitura,
quando a verificacdo da compreensdo, também chamada no livro didatico
de interpretacdo, exige apenas que o aluno responda a perguntas sobre
informacdo que esta expressa no texto.

O que se pode observar nesta concepgdo é que a leitura € uma pratica mecéanica que

dispensa qualquer engajamento intelectual por parte do aluno que, para compreender o texto,
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precisa apenas identificar, encontrar sindGnimos sem precisar sequer ler o texto por completo.
Para Kleiman (2010), o livro didatico costuma chamar de interpretacdo essa tarefa de
responder a informacdes que estdo expressas no texto, ou seja, para que haja a compreensdo
textual ndo é necessario nenhum amplo empenho mental.

Conforme Kleiman (2010), o papel do leitor consiste apenas em extrair a informacéo
atraves da compreensdo das palavras que, nessa visdo, sdo o veiculo da informacdo. Uma
consequéncia dessa atitude é a formacdo de um leitor passivo, que quando ndo consegue
extrair o sentido das palavras no texto acomoda-se a essa situacao.

Sobre a concepg¢do que diz respeito a leitura com foco no autor, Koch e Elias (2012,
p.9) afirma que “a concep¢ao de lingua como representagdo do pensamento corresponde a
de sujeito psicologico, individual, dono de suas vontades e suas agdes”. Trata-Se de um
sujeito visto como um ego que elabora uma representacdo cognitiva e deseja que esta seja
captada pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada.

Nessa concepcdo, 0 texto € visto como um produto consistente do pensamento do
autor, ndo cabendo ao leitor, sendo, captar essa representacdo mental, como também as
intencdes do autor, agindo de forma passiva, manipulada, mecanizada, cabendo ao leitor o
simples conhecimento do cddigo linguistico.

Esse tipo de leitura tem como consequéncia, nas palavras de Kleiman (2010), a
formacdo de um pseudoleitor, passivo e disposto a aceitar até mesmo as contradicdes e
incoeréncias, uma vez que nao se leva em consideracdo a influéncia do leitor sobre o texto.

Conforme afirma Koch (2010, p. 10):

[...] a leitura, assim, é entendida como a atividade de captagdo das ideias
do autor, sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propdsitos constituidos
sociocognitivo-interacionalmente.

Ou seja, ndo ha espaco na leitura para a interacdo do interlocutor com o texto uma
vez que ele atua como um expectador estatico das ideias transmitidas pelo autor
desconsiderando a sua interacdo no didlogo experimentado pela leitura, assim como a
releitura através de experiéncias advindas de outras experiéncias textuais e de mundo.

O foco, nesse tipo de leitura, € o autor e suas intencbes bastando ao leitor

compreendé-lo como senhor pleno de suas a¢des e palavras e somente captar essas intencdes
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sem tampouco interferir com suas experiéncias, ideias ou mesmo seus conhecimentos
prévios. O texto ndo passa de um produto absoluto que ndo sofre interferéncia em sua leitura.

Na concepc¢éo de leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor, segundo Koch e
Elias (2012, p. 10), “diferentemente das concepg¢des anteriores mencionadas, 0s sujeitos sdo
Vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem
e sdo construidos no texto”. Desse modo, ha lugar no texto para os interlocutores atuarem na
construcdo do sentido.

Nessa perspectiva, o sentido do texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo
algo que preexista a essa interagcdo. Nas palavras de Koch e Elias (2012), a construgédo do
sentido do texto envolve a interacdo entre os sujeitos da comunicacéo. Nessa circunstancia,
os interlocutores, materializadores do ato de comunicar através do texto, fazem uma
retomada aos conhecimentos de mundo adquiridos pra a producéo, isto é, o contexto é o
elemento imprescindivel, nesse caso, para a construcao de sentido. Conforme Koch e Elias
(2012, p. 11):

A leitura é, portanto, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos que se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que
requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

O que se pode depreender do exposto é que para que haja a compreensdo leitora, faz-
se necessario que sejam ativados outros conhecimentos como o prévio e o de mundo além
do cddigo linguistico. O interlocutor leva em conta as suas experiéncias e a sua bagagem
cultural uma vez que o texto ndo € visto meramente como um produto passivo da construcdo
de um escritor.

Os Parametros Curriculares Nacionais-PCN (1998, p. 69-70) concordam com o
pensamento exposto, de uma concepc¢do de leitura como uma atividade de producdo de

sentidos e reforcam a ideia de que deve existir uma interacdo entre autor/texto/leitor:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais
n&o é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas.
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Nas palavras de Solé (1998), ler consiste em um evento interativo entre o leitor e 0
texto, sendo o primeiro responsavel pela definicdo de objetivos norteadores da leitura e, 0
segundo (o texto), revelador das informacdes estruturadas para transmitir uma mensagem.
Isso implica a presenga de um leitor dindmico que de posse de um texto pode alcancar
inimeras finalidades como a obtencdo de uma informacgdo sobre um fato, desempenhar
algumas tarefas como cozinhar, aprender a montar um mavel, entender as regras de um jogo,
etc.

A autora ressalta ainda “o fato de que o leitor constréi o significado do texto”
(SOLE, 1998, p.22). Em suas palavras, Solé (1998) adverte que o texto em si possui o sentido,
mas que este pode ser traduzido de diferentes maneiras por leitores distintos, que sua
traducdo ndo é necessariamente uma cépia fiel entre todos os leitores, uma vez que ao
interpretar um determinado texto leva-se em consideragdo fatores como o conhecimento
prévio e seus objetivos.

Nesta pesquisa, adotaremos essa concepcdo de leitura por entendermos que ela seja
a mais adequada para atender ao prop6sito do Clube de Leitura, uma vez que tem como foco
a interacdo entre o leitor, texto e o autor na construcao do sentido, contribuindo assim para
o compartilhamento de ideias e conhecimentos.

Apds essa discussao sobre as concepcdes de leitura e suas implicacdes para o0 sucesso
ou ndo da compreensdo leitora, convém abordarmos sobre o letramento literario que € o
interesse maior desta pesquisa. Mesmo vivendo em um periodo histérico/cultural tdo
avancado no que se refere as ferramentas tecnoldgicas, o conhecimento literario ainda é visto
por alguns como um “saber desnecessario”, segundo Cosson (2007). Para tanto, torna-se
relevante abordarmos alguns conceitos sobre o letramento, especificamente no que diz

respeito a literatura.

2.2 NOTAS SOBRE LETRAMENTO LITERARIO

Antes de entrar na discussao especifica do letramento literario, é importante discutir
sobre a origem da palavra letramento. Para tanto, recorremos a Magda Soares para

entendermos como surgiu e o que ¢ letramento. Conforme Soares (2003, p.36),
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[...] a palavra letramento originou-se do termo em inglés literacy, que na
bibliografia em lingua inglesa “designa o estado ou condic¢éo daquele que
é literate, daquele que ndo sO sabe ler e escrever, mas também faz uso
competente e frequente da leitura e escrita”.

O letramento ¢ um fenébmeno de cunho social que destaca caracteristicas socio
historicas adquiridas por um grupo social ao dominar a escrita. Rojo (2009, p.44), ao
conceituar letramento, diz que “ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e o0 som da
fala. E preciso também compreender o que se 18 [...] detectando o ponto de vista e a ideologia
do autor, situando o texto com seu contexto”.

Dessa maneira, o termo letramento designa o processo ndo apenas de ensinar a ler e
escrever, a codificacdo e a decodificacdo de simbolos, mas o dominio de habilidades
relativas as praticas diarias de leitura e escrita. De acordo com Soares (2003, p. 72), o

letramento é:

[...] o0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préaticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo
é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o
conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social.

A autora faz ainda uma distincdo entre os processos de alfabetizacdo e letramento
que, embora sendo diferentes, podem e devem caminhar simultaneamente. No entendimento
de Soares (2003, p. 47), “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever
no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse
alfabetizado e letrado”. A autora defende que a alfabetizagdo ndo se torne um processo
estanque, que tenha um fim em si mesmo ao adquirir as habilidades de leitura e escrita, sob
a forma de objetivos instrucionais.

Soares (2003) aborda ainda dois modelos de letramento: individual e social. Em
relacdo a questdo individual, compreende-se o letramento como um atributo pessoal ou a
posse da capacidade de leitura e de escrita. Considera-se a necessidade de conhecimentos
linguisticos, bem como a decodificacdo de simbolos escritos e sonoros e 0 processo de
compreenséo textual.

Ja a dimenséo social do letramento prioriza a préatica social de leitura e escrita. Para
o0 letramento implica o uso social e autbnomo das habilidades de leitura e de escrita, em um

contexto especifico, de forma a atender as necessidades, valores e praticas sociais de seus
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usuarios. A respeito da dimenséo social do letramento, a leitura e a escrita sdo concebidas
ndo como apreensdo de uma tecnologia, ou seja, apenas para marcar a fala em lingua escrita
e decodificar a escrita em fala, mas para uma melhor compreensao sobre a introducdo do
sujeito no meio social e cultural.

No entendimento de Coenga (2010), o termo letramento vai muito além do que
simplesmente ler e escrever. Conforme Coenga (2010, p.31), “ndo ¢ apenas o conjunto de
habilidades de leitura e escrita, mas é o uso dessas habilidades para atender as exigéncias
sociais”. Consequentemente, o letramento sendo o uso das habilidades de leitura e escrita
para o funcionamento e a participacdo adequados na sociedade, e para o sucesso pessoal, é
considerado por produzir resultados importantes como o desenvolvimento cognitivo, social,
profissional e a cidadania.

Reforcando esse entendimento, Soares (2003, p.75) afirma que

[...] 0 que o letramento é depende essencialmente de como a leitura e a
escrita sdo concebidas e praticadas em determinado contexto social,
letramento é um conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam de
uma concepcao de o qué, como, quando e por qué ler e escrever.

Magda Soares (2003), ao afirmar ser Paulo Freire um dos maiores educadores a
evidenciar esse poder “revolucionario” do letramento, assegura que ser alfabetizado é fazer-
se qualificado a usar a leitura e a escrita como meio de apoderar-se da realidade e transforma-
la. Soares (2003) afirma ainda que Freire concebe o letramento como sendo de libertagéo ou
dominacdo humana, dependendo do contexto ideoldgico em que acontece e alerta para sua
natureza politica, quando defende que seu principal objetivo deveria ser o de promover a
mudanca da sociedade.

Segundo Marcuschi (2001), o letramento acontece a partir das préaticas sociais,
incluindo as atividades comunicativas constituidas socialmente, que se pode compreender
as funcbes sociais que desempenham a leitura e a escrita, como elas se adaptam a varias
culturas e como os individuos se apropriam delas.

De acordo com Marcuschi (2001), Kleiman(1995), Soares (2003) e R0jo(1998), para
que o individuo participe efetivamente da sociedade em que que esta inserido, ele precisa se
apoderar dos usos sociais da leitura e da escrita, ainda que ndo tenha posse de um cddigo
escrito, mesmo que ndo seja possuidor dos conhecimentos advindos da alfabetiza¢do e néo

tenha passado pelo processo de escolarizagdo. Para esses autores, ser letrado e ser
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alfabetizado sdo condicdes que se relacionam, porém sdo distintas. Conforme preceitua
Soares (2003, p. 39):

[...] enquanto que “alfabetizacdo” é a acdo de alfabetizar, ou seja, de
ensinar a ler e a escrever, “letramento” ultrapassa esse sentido na medida
em que deve ser vista como o “resultado da a¢ao de ensinar e aprender as
préticas sociais de leitura e escrita; O estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.

Um individuo pode ter o dominio do cédigo linguistico, ou seja, ter o dominio de ler
e escrever, de manipular as palavras, mas ndo ser um sujeito letrado, isto €, ndo ser capaz de
corresponder as exigéncias sociais de leitura e escrita. O letramento vai além, exige o
dominio da lingua nos mais distintos contextos de situacao real de uso.

Nas palavras de Soares (2003, p. 39-40):

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s
aquele gue sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita.

Nesse sentido, pode-se interpretar o conceito de alfabetizacdo como o processo de
aquisicdo de um cédigo escrito, cuja difusdo é competéncia da escola, instituicao responsavel
pela propagacdo legal dos saberes. Para se compreender o letramento, é imprescindivel ir
além dos aspectos linguisticos das praticas de leitura e de escrita, é necessario considerar 0s
fatores sociais e politicos que se relacionam com essas praticas de linguagem.

Essa concepcéo de letramento coloca a literatura no contexto mais amplo das préaticas
sociais, numa perspectiva que a projeta para muito além daquela que se realiza nas escolas,
uma de suas formas de circulagdo social. Assim, por constituir a literatura parte integrante
de um conjunto mais amplo dentro do qual se efetuam trocas e perpassam valores, é
necessario que se trabalhe com o conceito de letramento, para formar leitores autbnomos,
criticos e criativos.

No entender de Cosson (2007, p. 11), o letramento ndo ¢ apenas “a aquisi¢ao da
habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim a

apropriacdo da escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas.” Para Paulino
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(2008, p.56) “quando se constitui em préaticas o conjunto heterogéneo de leituras contumazes
de uma sociedade letrada Ihe damos 0 nome de letramento”.

Diferente de ser considerado alfabetizado — aquele que aprendeu a ler e a escrever, o
individuo letrado consegue incorporar as suas praticas sociais a escrita e a leitura, usufruindo
delas em préticas significativas, ou seja, os eventos de letramento. Nessa dire¢do, Cosson
(2007, p.12) afirma que

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende
ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma efetiva de assegurar o seu dominio. Dai
a sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer
processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuso na sociedade.

Cosson (2007) considera que o letramento literario depende de uma préatica social e
a escola é a agéncia responsavel por promové-la, visando estreitar cada vez mais as relacdes
entre a leitura (prazerosa e formadora) e o aprendiz. Entretanto, reconhece que para a
literatura cumprir o seu papel humanizador é preciso mudar os rumos da sua escolarizacao.
O estudioso explica que é preciso ir mais além quando se pretende promover o letramento
literario. E necessario penetrar na obra e explora-la sob os varios aspectos na busca pela
plena construcéo de sentidos.

Paulino (2008, p.58) destaca que as “habilidades exigidas na leitura literaria sdo
habilidades cognitivas, além de serem habilidades de comunicagdo, no sentido de
habilidades interacionais e também afetivas™ e nesse sentido enfatiza a importancia da leitura
“preservando seu carater estético aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais
em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de
ler”(PAULINO, 2011, p.117).

E claro que ndo se trata de um trabalho facil para o aluno-leitor, mas o papel do
professor é justamente mediar o aprendizado e valorizar as possiveis interpretagdes
construidas pelo aprendiz. Em todo o caso, o autor enfatiza que “as praticas de sala de aula
precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras.
A literatura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido
criticamente pelo aluno” (COSSON, 2007, p. 47).

O autor aponta algumas consideracfes sobre a leitura que se acredita ser relevante

debater. Nesse sentido, a leitura realizada “[...] fora da escola esta fortemente condicionada
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pela maneira como ela nos ensinou a ler” (COSSON, 2007, p. 26). Partindo desse principio,
pode-se pressupor que se a escola conseguir desempenhar um trabalho significativo com a
literatura, o aluno-leitor estara apto a ler nas mais diferentes situacdes, ou seja, em suas
praticas sociais. Equivale a dizer que se a escola ndo conseguir atrair o educando para a
pratica da literatura — situacdo que em sua maioria ocorre — podera ser infeliz em sua funcédo
formadora, 0 que talvez gere a recusa da leitura literéria por parte do aprendiz durante toda
sua trajetoria.

Cosson ainda destaca o ato solitario e solidario da leitura. Para Cosson (2007, p. 27),
“ler ¢ um ato solitario por se tratar de uma acdo individual, afinal, cada pessoa Ié com os
proprios olhos”. Mas destaca que a interpretagdo se trata de um ato solidario, pois a leitura
ultrapassa os limites do simples movimento individual dos olhos: “Ler implica troca de
sentidos ndo so entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo
localizados, pois 0s sentidos séo resultados de compartilhnamentos de visdes do mundo entre
0s homens no tempo e no espaco”, assim afirma Cosson (2007, p.27).

Candido (2006, p.30) amplia os conceitos de solitario e solidario explicitados acima
quando afirma que individualmente a literatura ¢ humanizadora pois “ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela, - com altos e baixos, luzes ¢ sombras” e
socialmente quando “produz sobre 0s individuos um efeito pratico, modificando a sua
conduta e concepcao do mundo, ou reforcando neles os sentimentos dos valores sociais”.
Desse modo, a leitura critica, reflexiva e que possibilita a construcdo de sentidos por parte
do leitor, exige um didlogo constante entre os contextos de producdo e recepcao, além de
abracar os conhecimentos prévios do leitor.

Ante 0 exposto, no tocante a leitura, Cosson (2007, p.30) adverte ser funcdo do
professor: “[...] criar as condigdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma
busca plena de sentido para o texto literario, para o préprio aluno e para a sociedade em que

todos estdo inseridos” e destaca:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo
do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito
linguagem. (COSSON, 2007, p.30)
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Quanto a selecdo dos textos para o letramento literario, Cosson (2007) sugere alguns
cuidados a serem observados. De acordo com o autor, antes, quando se surgia a davida sobre
qual leitura deveria ser proposta para o educando no espaco escolar, era muito simples de se
responder, pois bastava o docente apenas seguir o canone para formular essa escolha.

Acontece que com o decorrer dos anos, a selegdo pelo viés canbénico passou a ser
questionada devido as criticas recebidas. Entdo, Cosson (2007, p. 34) propde o seguinte: “O
letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa
atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos”. O escritor adverte que
deve haver um equilibrio, admitindo-se a escolha tanto de textos tradicionais quanto os
atuais, cabendo ao professor mediar o processo de escolha diversificando na selecdo de
obras, autores e géneros selecionados.

O professor é o responsavel por conduzir o aluno no avanco de suas leituras. Em
razdo da formacdo e experiéncia que tem, o professor deve atuar pensando em considerar
primeiramente a bagagem de vivéncias anteriores trazidas pelo aluno para propor as leituras,
partindo do que este ja conhece. Ndo € proveitoso apresentar logo textos com o0s quais o
educando néo tenha nenhum tipo de familiaridade. Mas, néo vale dizer que, com o avango
do aluno, o professor ndo deva progredir na leitura. E pertinente que se parta para o
desconhecido para que haja um progresso e ampliacdo dos horizontes de conhecimento.

Sobre isso, Cosson (2007, p. 35) afirma que:

[...] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir
daquilo que o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus
horizontes de leitura.

Cosson (2007) compreende o processo de leitura como linear e dividido em trés
etapas que conduzem sua proposta de letramento literario: antecipacdo, decifracdo e
interpretacdo. A antecipacdo consiste nas operacdes desenvolvidas pelo leitor antes deste
mergulhar no texto propriamente dito — séo, por exemplo, os objetivos de leitura e os
elementos que compGem a materialidade do texto (titulo, capa, nimero de paginas). A
decifracédo € de fato a leitura das letras e palavras que compdem o texto. Ja a interpretacdo
se refere as relacGes feitas pelo leitor quando este processa o texto através das inferéncias
que o levam a compreender a palavra através do conhecimento de mundo.

Segundo o autor:
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Por meio da interpretacdo, o leitor negocia o sentido do texto, em um
dialogo que envolve autor, leitor e comunidade. A interpretacdo depende,
assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das convencBes que
regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é dialogar
com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é de méo dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro
precisam convergir para que a leitura adquira sentido. [...]. O contexto é,
pois, simultaneamente aquilo que esta no texto, que vem com ele, e aquilo
gue uma comunidade de leitores julga como proprio da leitura (COSSON,
2007, p. 40-41).

O ato de interpretar vai muito além das inferéncias e da decifracio das palavras. E
um dialogo entre o texto e o leitor que, para construir o sentido da leitura, estabelece uma
relacdo de sentido com o texto, considerando tanto o contexto no qual esta inserido quanto
0 da propria obra. Interpretar € ao mesmo tempo utilizar-se de suas experiéncias, vivéncias,
como leitor, fazer uso das convencbes impostas pela lingua e das ideias transmitidas pelo
texto para formular o seu sentido.

Portanto, o ensino da literatura deve ter como pilar a experiéncia do literario no qual
as praticas em sala de aula precisam favorecer o processo de letramento. E o que Goulemot
(1996, p. 113) chama de uma leitura capaz de “fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer,
amemoria de leituras anteriores e de dados culturais” e ndo apenas a simples leitura de obras,
conduzindo o aluno a ultrapassar o mero consumo de textos e sendo capaz de se moldar
culturalmente através do movimento continuo de leituras, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples ao complexo construindo seus proprios sentidos.

Depois de discorrer sobre o Letramento Literario, € oportuno observarmos o que as
comunidades de leitores através dos Clubes de Leitura preconizam sobre a leitura literéria,
no tocante as metodologias utilizadas, sele¢do dos textos, a mediagdo do professor, o papel
de cada participante e da escola como local de apropriacdo dos saberes institucionalizados.

2.2.1 CLUBE DE LEITURA: BASES METODOLOGICAS
Ler e debater sobre literatura sempre foram uma oportunidade para ampliar a

compreensdo humana e desenvolver habilidades comunicativas (COSSON, 2019). Quando

a leitura acontece em grupo, ela propicia a troca de experiéncias entre 0s participantes que
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tém a oportunidade de compartilhar os seus anseios, além dos diferentes conhecimentos que
sdo adquiridos em cada obra lida. Assim ¢ uma comunidade de leitores, “uma forma de
interacdo social por meio da qual as praticas de leitura ganham a especificidade dos gestos,
espacos e habitos” (COSSON, 2019, p. 138).

A base do clube de leitura esta centrada na troca de experiéncias atrelada a soma das
individualidades de cada participante. De acordo com Yunes (1999, p.21) “ler em circulo é
n&o se deixar andar (falar) em circulos. E abrir-se para as leituras dos outros enquanto lhes
facultamos as nossas. Dai para o didlogo que faz crescer leitores é um passo. Para dentro da
leitura”. O diferencial dessa proposta € unir leitores para que as interpretagdes sejam
compartilhadas e fagcam surgir novos saberes e descobertas.

Michele Petit (2009, p. 160-161) destaca a importancia dessa troca de experiéncias
através da leitura compartilhada em grupo ao dizer que essa pratica “trata de revalorizar as
palavras e as trocas de linguagem, e de estimular a oralidade nos debates”, o que para a
autora, contribui de maneira positiva, pois € uma forma de facilitar a apropriacdo da
compreensdo leitora e escrita, assim como de compartilhar experiéncias estéticas (PETIT,
2009).

Embora cada leitor fagca uma interpretacdo individual, particular sobre um
determinado texto, essa interpretacdo esta vinculada a uma série de fatores sociais, como o
local em que esté inserido, que envolvem a leitura “porque ndo ha leitor que nio faca parte
de uma comunidade de leitura” (COSSON, 2019, p. 139). Dessa maneira, o Circulo ou Clube
de Leitura é uma prética privilegiada de leitura ao envolver pessoas que se identificam por
fazer parte de um determinado grupo.

Segundo Cosson (2019, p. 139), isso acontece porque,

[...] ao lerem juntos, os participantes do grupo tornam explicito o carater
social da interpretacdo dos textos e podem se apropriar do repertério e
manipular seus elementos com um grau maior de consciéncia, quer seja
para reforcar ou para desafiar conceitos, praticas e tradi¢des. [...] Depois,
porgue a leitura em grupo estreita os lacos sociais, reforca identidades e a
solidariedade entre as pessoas. [...] Por fim, porque os circulos de leitura
possuem um carater formativo, proporcionando uma aprendizagem
coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura
individual por meio do compartilhamento das leituras e do didlogo em
torno da obra selecionada [...]

Essa experiéncia de leitura em grupo propicia a troca de saberes entre 0s participantes
que tém a oportunidade de expandir o seu universo de compreensdo, compartilhar os seus

anseios, duvidas, além da troca de conhecimentos em cada obra lida. Coadunando com esse
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entendimento Pagés (2018, p. 7) afirma que “brotaram da propria realidade, ndo de um
conceito abstrato e tedrico qualquer. Sua inspiragdo original provém do reconhecimento da
importancia de desenvolver a mente e o carater dos jovens”.

No Circulo de Leitura a oralidade prevalece, “a sonoridade e a musicalidade das
palavras despertam o saber do corpo, deixando aflorar os sentimentos — alicerces da mente”
(PAGES, 2018, p 17). Por meio do seu carater formativo, os Circulos de leitura tém ganhado
cada vez mais participantes e estd sendo adotado nas escolas, principalmente pela sua
capacidade de formacao leitora (COSSON, 2019).

As obras lidas no Circulo de Leitura podem ser de varios tipos indo desde as histérias
infantis como A Bela e a Fera, poesias de autores renomados como Cecilia Meireles, Patativa
do Assaré, contos como os de Machado de Assis, tragédias como Romeu e Julieta e tantas
outras obras da literatura popular, cléssica, brasileira e universal. Pagés (2018, p. 8) entende
que “os membros dos grupos de leituras sdo estimulados a dialogar com os livros como ponto
de partida de uma transformacédo completa de suas existéncias, como plataforma para um
crescimento continuo: intelectual, cultural, criativo”.

Os participantes séo instigados pela histéria dos personagens estabelecendo uma
relacdo de identificacdo, contraste ou correlagdo. Cabrejo-Parra (2010), sobre leitura dos
textos escritos, afirma que “o mesmo livro suporta varias interpretagdes, isto &, encenacdes
inesgotaveis. A pessoa que |é contos [...] faz a cada vez uma encenacao diferente do mesmo
livro”. Essa afirmagdo também se aplica aos contos populares que tém por natureza a
oralidade, uma vez que, ao ouvir uma historia, fazemos interpretacdes distintas a cada vez
que ouvimos a mesma histdria. E mais ainda, ao reconta-la, recriamo-la, pois sdo lhe
agregados e/ou suprimidos elementos.

Independentemente do titulo ou do autor, o que se pretende fomentar com essa
metodologia € a troca de conhecimentos, o compartilhamento do aprendizado com todo o
grupo, uma autorreflexdo sobre si mesmo e 0 mundo ao redor. Para Pagés (2018, p. 18), “os
Circulos de Leitura fornecem aos jovens uma base solida para o exercicio do protagonismo
pautado nos valores éticos que essas obras transmitem”.

Nessa mesma perspectiva, Cosson (2019), adota um modelo de Circulo literério,
proposto por Harvey Daniels (2002), em que grupos de alunos se relnem para ler uma
determinada obra literaria e discuti-la, tendo como orienta¢fes para a sua composi¢éo as
seguintes proposigdes: os proprios estudantes escolhem a obra que irdo ler; os grupos devem

ter poucos participantes; um cronograma de encontros pre-estabelecido; registros sobre o
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conteudo lido; as discussfes entre os participantes a respeito da obra lida deve ser livre; o
professor age como um mediador; a avaliacdo é feita por meio da observacédo; o Circulo de
leitura deve ser dindmico e interativo;

Ao escolherem a obra que sera lida, os alunos se organizardo no grupo que tera em
média cinco participantes. Em seguida, serd estabelecido um cronograma de leitura e
discusséo daquilo que foi lido (COSSON, 2019). Nessa dinamica, os alunos sentam-se em
circulos, ndo ha uma relacdo de privilégios ou de forca, ndo importa o grau de instrucdo ou
formacdo social, ndo ha hierarquia, todos ttm o mesmo papel — ler e refletir criticamente
sobre os assuntos abordados no texto. O didlogo é a base dessa metodologia, a expressdo
oral predomina, o jogo de ideias, a mensagem que se deseja transmitir (PAGES, 2018).

Para Cosson (2019), é importante que se faca o registro, escrito ou mesmo visual
através de imagens, durante e apos a leitura, enfatizando aspectos relevantes. Pagés (2018)
reforca a ideia, afirmando que uma das formas de se utilizar a escrita é o incentivo a produgéo
de textos que revelem e reflitam sobre o0s conceitos e conhecimentos abordados em cada obra
literdria. Com isso, 0s participantes terdo a possibilidade de externar o que compreenderam
das obras, expor ideias e correlacionar as historias com outras ja lidas.

Assim, também devem ser distribuidas entre os participantes do grupo as suas
funcbes para que os membros do grupo atuem de forma efetiva e interativa. Sdo consideradas
funcbes essenciais no grupo, conforme Cosson (2019): conector, questionador, iluminador
de passagens, ilustrador, dicionarista, sintetizador, pesquisador, cendgrafo e perfilador.

Nesse processo de leitura, € importante a participacdo e o engajamento de todos 0s
membros do grupo, por isso é relevante treinar os alunos para que fortalecam a capacidade
de debater sobre a obra lida com a ajuda do professor e de outros leitores experientes
(COSSON, 2019), uma vez que os beneficios obtidos através desse tipo de metodologia séo
inimeros e bastante significativos para o processo de aprendizagem, pois “facilitam o
envolvimento com o texto, desenvolvem o pensamento critico e a capacidade de resolucgédo
de problemas e das tomadas de deciséo, e acima de tudo, a formagéo de leitores em todos os
niveis de ensino” (COSSON, 2019, p. 147).

Fomentar a formacdo de leitores, seja na escola ou através de qualquer outra
metodologia que facilite a aprendizagem é um desafio para todos aqueles que se
comprometem em promover uma educacdo igualitaria e eficiente. Porém é dever da escola

como instituicdo formal de ensino promové-la. Seguindo este pensamento, abordaremos na
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proxima secdo o que os documentos oficiais de ensino preconizam sobre o trabalho com o

texto literario.

2.3 ALEITURA LITERARIA E AS ORIENTACOES CURRICULARES

Os Parametros Curriculares Nacionais, ou simplesmente PCN, é um documento
elaborado pelo Ministério da Educacdo do Brasil — MEC com o intuito de sistematizar,
discutir e aplicar um modelo educacional padronizado tanto para as escolas da rede publica
quanto as da rede privada de ensino. O documento esta dividido em areas do conhecimento
em que a disciplina de Lingua Portuguesa se encontra na area de Linguagens e Cddigos e
suas Tecnologias, “de modo a servir de referéncia, de fonte de consulta e de objeto para
reflexdo e debate” (BRASIL, 1997, p. 15). Embora ja exista a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, um documento mais novo, os PCN ainda ndo perderam espago na
educacéo.

O ensino da lingua portuguesa nos PCN (BRASIL, 1997, p. 25) esta pautado em trés
variaveis “o aluno, a lingua e o ensino”. Para os PCN, o primeiro elemento dessa triade, o
aluno, € o responsavel por agir no processo da obtencdo do conhecimento da lingua (segundo
elemento). E sobre o ensino (terceiro elemento), paira a mediacdo da escola e o professor
nesse processo de planejamento, implementacdo e direcdo da aprendizagem (BRASIL,
1997).

No tocante ao texto como unidade de ensino, o documento oficial prioriza a qualidade
das leituras, advertindo para o cuidado de ndo priorizar leituras curtas ou simplistas com a
desculpa de facilitar a compreensdo, mas sim, adotar textos que levem a reflexdo e propiciem
o gosto pela leitura. De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 29), “as pessoas aprendem
a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura.

Nesse processo de formagdo de leitores, a escolha dos textos € fundamental para
auxiliar o contato sisttmico com bons materiais de leitura, e a literatura por provocar a
imaginacéo, a criatividade, a descoberta de contextos distintos a partir da fruicdo poética e
estética e pela potencialidade de nos fazer pensar, refletir sobre 0 mundo, ampliando nosso
campo de leitura é fundamental nesse contexto. Sobre a importancia da literatura, Cosson
(2007, p. 10) preceitua:
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[...] alguns acreditam que se trata de um saber desnecessario. Para esses, a
literatura é apenas um verniz burgués de um tempo passado, que ja deveria
ter sido abolido das escolas. Eles ndo sabem, mas pensam que ndo precisam
aprender literatura, porque ja conhecem e dominam tudo o que lhes
interessa.

Esse modo ignorante diante do saber literario tem causado grandes prejuizos no que
se refere a capacidade de interpretacdo e atribuicdo de sentido, assim como ao manejo
didatico nas aulas de leitura, pois a literatura pode representar um papel fundamental na
formacéo do leitor proficiente, pelas inimeras qualidades ja mencionadas como a reflexao,
a fruicdo, etc., mas também por assegurar o efetivo dominio das habilidades de leitura e
escrita.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 26): “¢ importante que o trabalho com o
texto literario esteja incorporado as préaticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma
forma especifica de conhecimento”. O fato de a literatura trabalhar com o sensivel, o criativo
e a imaginagdo, estuda-la é uma forma de aprender a partir do modo como ela recria a
linguagem, por isso € necessario que textos literarios estejam presentes em sala de aula seja
qual for o nivel de ensino.

Nesse sentido, Cosson (2007, p. 17) nos diz que “no exercicio da literatura, podemos
ser outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e ainda assim, sermos nds mesmos”. A literatura tem essa capacidade de
fazer com que nos compreendamos através da palavra dos outros, como também nos faz ser
capazes de entender o outro e a comunidade a qual pertencemos.

Os PCN (Brasil, 1997) enfatizam ainda o fato de ter o cuidado para que os textos
literarios ndo sejam limitados a um uso insignificante com a justificativa de se trabalhar boas
maneiras, extrair uma informacdo ou mesmo conhecimentos gramaticais reduzidos. Esse
modo de tratar a literatura tem contribuido para a desvalorizacdo da mesma como disciplina
e também é motivo de desprazer por parte dos jovens leitores. Coadunando com a ideia,
Cosson (2007) observa o fato de que, atualmente, os livros didaticos restringem os textos
literarios as atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura.

Esse tratamento dispensado por algumas escolas ao texto literario geralmente é
equivocado, uma vez que se baseia essencialmente na extracdo de informacdes e aspectos
muitas vezes puramente gramaticais. Ao tratar o texto literario desse modo, a escola perde a
oportunidade de explorar os aspectos mais relevantes de seu processo de construgéo, ou seja,

os recursos utilizados pelo autor para dar sentido a linguagem literaria. Contudo, cabe ao
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professor explorar a0 maximo o texto para proporcionar esse encontro com a literatura e a

forca humanizadora que ela causa. Nas palavras de Cosson (2007, p.23):

[...] falta uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reprodugao
ou permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o
abandono do prazer, mas com 0 compromisso de conhecimento que todo
saber exige. Nesse caso é fundamental que se cologue como centro das
praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as
informac®es das disciplinas que ajudam a construir essas leituras [..]

N&o é valido acreditar, porém, que a leitura literaria realizada em sala seja aleatoria,
assistematica, servindo apenas como distracdo nos momentos de lazer. Longe disso, a
literatura deve ser utilizada na formacéo do aluno como leitor critico e cabe a escola mediar
esse processo de construcdo do conhecimento. Seguindo esse pensamento, Cosson (2007, p.
26) escreve que “ndo é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada a
atividade escolar de leitura literaria”.

Os PCN atentam ainda para o papel de mediacédo do professor que deve estar pautado
em organizar acBes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente
e 0 desvelamento dos implicitos das préticas de linguagem (BRASIL, 1997). Nesse enfoque,
o documento oficial preconiza que cabera a escola a formacdo de leitores competentes,
incentivando a capacidade de descobrimento e de inferenciacdo, estimulando o aluno a
utilizar seus conhecimentos de mundo para a compreensdo daquilo que até entdo €
incompreensivel, ou também proporcionar outras leituras ou estratégias necessarias para seu
melhor entendimento, além de ser importante atentar as diferentes formas de recep¢do que a
leitura de cada texto ou género podera exigir (BRASIL, 1997).

O mais recente documento oficial que rege a Educacédo Brasileira, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, estabelece as orientacGes de propostas
pedagdgicas e de curriculo para as escolas. Esse novo texto oficial da continuidade ao
trabalho educacional que ja vinha sendo desenvolvido nas escolas, porém com algumas
inovacoes.

No componente relativo ao ensino de Lingua Portuguesa, 0 novo texto sinaliza para
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017,
p. 65-66).
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No tocante a préatica de leitura literaria, no Ensino Fundamental, a BNCC refere-se a
literatura como sendo essencial a formacdo cidada. A mencao a literatura é feita no eixo
leitura quando esta é relacionada a outras atividades, mostrando-a como basilar na formacéo

do curriculo, como podemos observar:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento gque permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 69)

A necessidade de formar leitores competentes confere a literatura um lugar de
destaque uma vez que néo basta apenas despertar o interesse e a fruicdo do aluno pela leitura,
essa leitura precisa ser capaz de se fazer reconhecer, transformando a si e ao outro, tornando-
0 um ser critico e reflexivo.

O eixo relativo a producdo de textos, menciona que a literatura deve compreender
“as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do
texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”
(BRASIL, 2017, p. 76). Ou seja, cabe a literatura o papel de inter-relacionar a lingua a sua
pratica de uso e reflexdo, ndo de forma generalizada ou descontextualizada, mas sim, através
de situacdes efetivas de producao de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos
campos de atividade humana.

O eixo oralidade, destaca a literatura ao enfatizar que ela esta presente “na oralizagdo
de textos em situacdes socialmente significativas™ e que por meio das praticas de linguagem
como “a declamacdo de poemas, peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist
comentada de musicas” (BRASIL, 2017, p.78 e 79), estimula o aluno a “conhecer e refletir
sobre as tradigdes orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos
surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram” (BRASIL, 2017, p.79).

Ao mencionar a “Adesdo as praticas de leitura”, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 72)
sugere que o aluno deve “mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de

literatura”, reconhecendo seu poder formador e transformador humano nao so através da
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contemplacdo estética dos textos literarios, mas também pela significacdo de suas obras para
0 sujeito e a relacdo estabelecida com o mundo (real e imaginario).

Na secdo sobre as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino
fundamental, a literatura é evidenciada como elemento cultural transformador (BRASIL,
2017). A Base Nacional aborda as praticas leitoras, bem como a apreciagdo de géneros
literarios que devem ser estudados pelos alunos em sua formagao bésica, “considerando a
diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e formas de expressao diversas, a
literatura infantil e juvenil, o cdnone, o culto, o popular” (BRASIL, 2017, p. 73).

O documento nos apresenta ainda, de um modo bastante especifico, a importancia de
se articular as praticas literarias com outras formas de manifestacdes artisticas e culturais
“como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
0 potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura”. (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 85).

Ao reconhecer o papel revolucionario da literatura para a formacéo do sujeito leitor,
assim como o0 seu envolvimento com a sociedade e suas manifestacBes culturais, €
importante salientar a relevancia do conto, especificamente, o popular ndo sé como
manifestacdo artistica, mas especificamente como instrumento de valorizacdo e
enraizamento da cultura (oral e escrita), rico em histdrias e subjetividades, marcado pela
presenca de tracos especificos da comunidade. E € sobre este ponto que o capitulo a seguir

vai discorrer.
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3 O CONTO NA LITERATURA POPULAR

Leal (1985) afirma que o conto popular, assim como outras manifestacdes literarias,
foi excluido dos estudos da literatura porque esta primava pelos textos escritos em detrimento
dos orais. Esse privilégio pela literatura escrita em detrimento a oral, Kothe (1997,

p. 108) explica pelo viés do que é tomado como candnico que, nas palavras do autor, “conota
a natureza sagrada atribuida a certos textos e autores, que assumem carater paradigmatico e
sdo considerados pincaros do espirito nacional e recolhidos ao pantedo de imortais”.

Porém, num momento da histéria em que a oralidade é o veiculo de comunicagdo
mais eficiente em meio as sociedades iletradas, 0s contos sdo tipicas expressdes de culturas
sem escrita, ou seja, culturas que nao contam com recursos para fixar suas informacdes, seus
conhecimentos. Essas narrativas sdo a maneira propria dessa sociedade transmitir seus
valores, costumes e sentimentos as geracgdes futuras.

Nesse sentido, estudar sobre o conto e a sua importancia para a cultura e a formacao
literdria de um povo é 0 que nos move neste trabalho. Para tanto, nos debrucaremos nos
estudos de importantes pesquisadores do assunto e abordaremos nas secOes a seguir a
respeito da perspectiva etnoliteraria, assim como discorreremos sobre a morfologia do conto
e o papel do enunciador e enunciatario na narrativa, como também abordaremos a

importancia do trabalho com o conto na formacao do leitor literario.

3.1 O CONTO SOB A PERSPECTIVA ETNOLITERARIA

O discurso, que compreende o0 texto como produto enunciado e uma enunciacédo
contemplando a codificacdo e decodificacdo (PAIS, 2003), pode ser classificado em dois
tipos: o discurso literario e o ndo literario. O ndo literario € estudado pela Sociossemiotica e
¢ assim caracterizado porque “a sua funcdo estética ndo ¢ determinante de sua eficacia”
(PAIS, 2003, p.81), como acontece com os textos publicitérios, juridicos, tecnoldgicos,
dentre outros.

De acordo com Pais (2003), o discurso literario apresenta caracteristicas muito
distintas, tendo o nexo com a realidade social como recurso utilizado para seduzir o
leitor/ouvinte. Tais obras sdo marcadas pela ficcdo despertando o interesse e a curiosidade

no leitor ndo priorizando a veracidade como producdo de sentido, mas mantém a
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verossimilhanca, numa espécie de metaforas da vida, como acontece na obra classica de
Jonathan Swift (2008) — As viagens de Gulliver. Nessa obra, a personagem principal
(Gulliver) narra suas aventuras por lugares desconhecidos onde as variagdes de tamanho das
pessoas que encontra pelo caminho servem para mostrar como 0s conceitos podem ser
relativos e satirizar atitudes humanas. A narrativa tem o intuito de envolver o leitor a ponto
de prender-lhe a atencéo, utilizando-se dos recursos de mistério e magia até o fim da obra.

No entanto, as classificacdes de discursos expostas sdo insuficientes quando se trata
do discurso etnoliterario. Nas palavras de Pais (2003, p. 82) “neles se encontram narrativas
que por certo ndo ocorreram, ou pelo menos, ndo teriam acontecido nos termos em que séo
explicitadas. Falta-lhes, numa primeira leitura a verossimilhanca e os autores ndo sao
conhecidos, ou, se hd nomes, ndo podem ser atestados”.

Quanto aos indicativos de tempo e espago, estes inexistem ou sdo muito vagos
produzindo o efeito da atemporalidade, remetendo a histéria ao espago da utopia, (PAIS,
2003). Conforme Pais (2003, p. 82), “assim, a literatura oral, a assim chamada literatura
popular, os contos populares regionais ndo se submetem exatamente aos critérios que
permitem tipificar os discursos literarios”. Por outro lado, recriam um tipo de memoria
chamada de social que se refere a um conhecimento atual do passado e, a medida que é um

saber, ¢ uma lembranca. Nas palavras de Halbawachs (1990, p.51):

No mais, se a memoria coletiva tira sua for¢a e sua duracéo do fato de ter
por suporte um conjunto de homens, ndo obstante eles sdo individuos que
se lembram, enquanto membros do grupo. Dessa massa de lembrancas
comuns e que se apoiam uma sobre a outra, ndo Sd0 as mesmas que
aparecerdo com mais intensidade para cada um deles. Diriamos
voluntariamente que cada memoria individual € um ponto de vista sobre a
memoria coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali
eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as rela¢fes que mantenho
com outros meios. N&o é de admirar que, do instrumento comum, explicar
essa diversidade, voltamos sempre a uma combinacdo de influéncias que
sdo, todas, de natureza social.

O que podemos compreender € que a medida que 0s sujeitos enunciadores
contam/recontam essas narrativas sao portadores de verdades universais e imortalizam sua
cultura durante os séculos, assim também, os textos adquirem efeito de sentido de
permanéncia ao passo que sao narrados, lidos, registrados.

Quanto ao critério de ficcionalidade, no sentido estrito do termo, os textos

etnoliterarios ndo sdo totalmente ficcionais, assim como também ndo sdo documentados
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como os textos cientificos por ndo contarem fatos puramente constatados, porém fazem parte
da memoria social, coletiva, (PAIS, 2003).

Outra caracteristica do Conto Popular é o anonimato da autoria, a antiguidade e a
capacidade de permanecer no tempo e espaco a ponto de ndo se saber ao certo quem deu
origem & narrativa, mas que ultrapassa o tempo e esta presente nas rodas de conversas, nas
casas, nas ruas, conforme Leal (1985).

No tocante a autoria dos discursos, Foucault (2001) afirma que o seu reconhecimento
confere uma espécie de propriedade e, em nossa cultura, muitos discursos que hoje s&o
classificados como literarios s6 passaram a ter autores particularizados a medida em que
precisou-se identifica-los e puni-los. Isto €, a medida em que o autor passou a integrar o
status de propriedade da obra. Desse modo, tanto autor quanto obra passaram a ser

reconhecidos como estatutarios de direitos e deveres perante ao escrito. Por outro lado:

a funcdo autor ndo é exercida de uma maneira universal e constante em
todos os discursos. Em nossa civilizagdo, ndo sdo sempre 0s mesmos textos
que exigiram receber uma atribuicdo. Houve um tempo em que esses textos
que hoje chamariamos de "literarios" (narrativas, contos, epopeias,
tragédias, comedias) eram aceitos, postos em circulacdo, valorizados sem
gue fosse colocada a questdo do seu autor; o anonimato ndo constituia
dificuldade, sua antiguidade, verdadeira ou suposta, era para eles garantia
suficiente. (FOUCAULT, 2001, p.15)

Dessa forma, os discursos que nao tinham uma autoria definida, a exemplo dos
contos, caracterizando-se pelo anonimato, tinham em sua antiguidade a garantia que lhes
conferia o status de veracidade e valoracdo. E consequentemente, conferia a liberdade de
producdo/imaginacdo que uma narrativa escrita, por toda propriedade de autoria se prende.

Dessa forma € o conto que vaga por Ico, cidade do interior do Ceara, ultrapassando
0 tempo e o espaco, mostrando, por exemplo, a histéria do amor proibido entre os irméos
Bernardo Duarte Brand&o, mais conhecido por Bardo do Crato, e Maria do Rosério. Segundo
a tradigéo, o Bardo, muito jovem, foi estudar na Europa e quando retornou se apaixonou por
sua irm@, que ja era uma moga muito formosa, e por ela foi correspondido. Acontece que o
parentesco os impedia de viver aquele amor. Entdo, o Bardo resolveu ir ao Vaticano pedir
autorizacao ao Papa para o namoro. O papa de imediato negou. Os dois irmaos fizeram um
pacto para continuarem solteiros até os ultimos dias de suas vidas.

Essa € uma histdria que exemplifica bem o conceito de etnoliteralidade do conto,

uma vez que apesar de ser contada como veridica, e replicada por décadas, a sua
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comprovacdo ndo mais pode ser atestada, tanto pelo teor do conteddo (um caso de amor
proibido pela proximidade de parentesco, e por conseguinte negada ao publico em geral
pelos envolvidos), quanto pela passagem do tempo, pois pelo que se conta, essa histdria teria
ocorrido por volta de 1850 e o registro escrito disponivel provém apenas das historias
contadas pela populagdo que, envolta por essa teia de paixdo e mistério, reconta o seu
conteudo.

Preservados na lembranca ou replicados com algumas modificacGes, estes textos
fazem parte da historia e da memoria coletiva da comunidade a que pertencem imbuido de
verdades e portadores de um efeito de conservacdo, de maneira que muitos deles séo
encontrados e lidos em diversas fontes de divulgacdo, assim como estudados nas
universidades. Nas palavras de Pais (2003, p. 84): “assim, 0s discursos etnoliterarios
sustentam importantes facetas dos sistemas de valores, dos sistemas de crengas, que integram
0 imaginario coletivo de uma comunidade humana”.

Segundo Benjamin (1987, p. 198), embora a préatica da arte de narrar esteja em vias
de extincdo, perdendo espaco no cenario em que a agilidade da informacdo é o cerne da
comunicacdo, “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorrem todos 0s
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das
historias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos”.

Desse modo, sdo considerados valiosos escritos anunciados como modo de ser e
pertencer em uma dada comunidade, assim como refletem a cultura de um povo em seu
momento histérico. Outro aspecto relevante do conto na perspectiva etnoliteraria é que,
mesmo tendo sido produzidos num passado remoto, séo tidos como valiosos na atualidade
por “sustentar, incorporar e caracterizar uma identidade cultural” (PAIS, 2003, p.84).

Depois de abordarmos os aspectos etnoliterarios e a sua importancia para a literatura
popular, discorreremos sobre a contribui¢do do russo VIadmir Propp no estudo da estrutura
morfolégica dos contos, discorrendo acerca das trinta e uma fungfes imutaveis e simples que

0 compdem.

3.2 AMORFOLOGIA DO CONTO

Segundo Propp (2003), os contos populares sdo analisados por dois prismas: a
corrente folclorista em Antropologia e a abordagem literéria da narrativa. Os estudos da
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narrativa sdo mais antigos e tém sido estudados de maneira sistematica desde meados do
século XIX através de uma visdo historico-positiva e a comparativa.

Do ponto de vista antropoldgico, a narrativa € uma dimensdo fundamental da
linguagem do homem, pois, nas palavras de Propp (2003), todo discurso esta prestes a
converter-se em narragcdo uma vez que assegura funcgdes antropoldgicas indispensaveis a

sociedade humana como as fungdes cosmogonica, institucionais e criativas, assim descritas:

A funcdo cosmogonica da narrativa esta relacionada ao modo como uma
civilizacdo compreende a origem do universo e a sua propria localizagdo
no tempo e no espaco. Assim, a narrativa estabelece uma ligacdo com o
mito. [...] A funcéo institucional da narrativa se relaciona ao modo de
apropriagdo concreta do mundo, sua diversidade socio-econdémico-cultural
nas sociedades. Diz respeito a instituicdo familiar e ao modo de
apropriacdo da natureza.

[...] A funcéo criativa é exercida pelas narrativas miticas por introduzirem
novos elementos perturbadores que incitam os membros da sociedade a
uma espécie de dialética entre a conservagdo e a inovacgdo, 0 inato e o
adquirido. (PROPP, 2003, p. 21-22)

Essas funcbes, consoante Propp (2003), asseguram a narrativa a interpretacdo do
universo e da origem do homem através de sua situacdo no tempo e lugar instituindo entre
0s povos uma especie de ordem cultural, possibilitam entender as relagdes estruturais
familiares e de poder entre os membros da comunidade além conferir sua sustentagdo
historica.

Em 1928, Vladmir Propp publicou a Morfologia do conto (por morfologia entende-
se a descricdo dos contos segundo as partes que o integram) no qual sdo analisados 0s contos
populares russos, mais precisamente a estrutura da narrativa dos contos maravilhosos no
plano do contetdo. Para o autor, o conteido € autbnomo em relagcdo a expressdo, seja a
narrativa contada oralmente ou por escrito, uma vez que, segundo Propp, todas elas sdo
idénticas do ponto de vista da trama ou da intriga (PROPP, 2003).

Propp (2003, p.58) define como critério de investigacdo distinguir e classificar “os
contos a partir das personagens”, classificando as unidades narrativas minimas, que sdo as
acOes das personagens, como fung@es. Por fungdo, Propp (2003, p.60) “entende a acdo de
uma personagem, definida do ponto de vista do seu significado no desenrolar da intriga”.
Segundo Propp (2003, p. 17), “a acdo da personagem integra-se diretamente na trama da
narrativa e € independente da personagem que a realiza assim como da maneira como a

realiza”.
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No conto maravilhoso russo, Propp (2003) distingue trinta e uma funcGes
caracterizadas pela sucessividade linear conforme uma ordem inalteravel, ou seja, as a¢des
(funcBes) ndo mudam. Isso ndo quer dizer que todos 0s contos necessariamente manifestem
todas as fungdes, mas sim que a ordem de sua manifestacdo ndo sofre alteracdes.

Sob uma perspectiva bastante inovadora, Propp (2003) define este tipo de narrativa
ndo em relacdo aos temas, mas em relacdo a sua composicdo e construcdo, que ele
desmembrou em sete papéis ou personagens fixos, classificados de esferas da agdo: “o
agressor, o doador, o auxiliar, a princesa € o seu pai, 0 que manda, o herdi e o falso her6i”
(PROPP, 2003, p. 18). Consoante afirma Propp (2003, p. 18), “os atributos das personagens
sdo valores variaveis, de ordem ndo fundamental, mas retorica”. O tedrico russo propde para
o0 estudo do conto, que o segmente, codificando cada uma de suas unidades, denominando-
as e delimitando as suas fungdes.

Habitualmente, os contos comegam pela exposicdo de uma situacdo inicial, que é a
apresentacdo dos membros da familia ou o futuro herdi, o que ndo se caracteriza como
funcdo. As funcbes distinguidas por Propp (2003), serdo elencadas no QUADRO 1,

acompanhadas de uma resumida descricao.

QUADRO 1: Funcbes e descri¢bes do conto

Funcgdes Descricdo das Funcoes

| — Afastamento Se caracteriza quando um dos membros da familia se
afasta da casa;

Il — Interdic&o ao heroi E imposto uma interdicéo que pode ser entendido
como proibi¢éo;

Il — Transgressao E a transgresséo da interdicao;

IV — Interrogacéo O agressor tenta obter informagdes;

V — Informacéo O agressor recebe informagcao sobre sua vitima;

VI - Engano O agressor tenta enganar a vitima para se apossar
dela ou de seus bens;

VIl — Cumplicidade A vitima deixa-se enganar e ajuda o seu inimigo sem
0 saber;

VIII — Malfeitoria O agressor prejudica ou faz mal a um dos membros
da familia;

IX — Mediacédo Apos a noticia do dano ou da alta, ao herdi é dada
uma ordem ou pedido e este é enviado em expedicao
ou deixa-se que parta de livre vontade;

X — Inicio da acéo contraria O heréi que demanda aceita ou decide agir;

XI — Partida O her0i deixa a casa;

XII — Primeira func¢éo do doador O herdi passa por uma prova, um ataque;

X1l — Reacdo do her6i O herdi reage as a¢des do doador;

X1V — Recepcéo do objeto mégico O objeto mégico é posto a disposicao do herdi;
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XV — Deslocagdo no espaco entre dois
reinos

O her0i é transportado, conduzido ou levado perto do
local onde se encontra o objetivo de sua demanda;

XVI — Combate O herdi e seu agressor defrontam-se em combate;
XVII - Marca, designacdo O herdi rebe uma marca;

XVIII - Vitoria O agressor é vencido;

XIX — Reparagéo A malfeitoria inicial ou a falta sdo reparadas;

XX - Volta O herdi volta;

XXI — Perseguicédo O herdi € perseguido;

XXIl - Socorro O herdéi é socorrido;

XXIII - Chegada O hero6i chega a sua casa ou a outro pais;

XXIV — Pretensoes falsas

Um falso herdi faz valer pretensdes falsas;

XXV — Tarefa dificil

Propde-se ao herdi uma tarefa dificil;

XXVI - Tarefa cumprida

A tarefa é cumprida;

XXVII — Reconhecimento

O heréi é reconhecido;

XXVIII — Descoberta

O falso herdi ou agressor é desmascarado;

XXIX — Transfiguragéo

O herdi recebe uma nova aparéncia;

XXX — Punicéo

O falso herdi ou agressor é punido;

XXXI — Casamento

O hero6i casa-se e sobe ao trono;

Fonte: Propp (2003, p. 72-108)

O QUADRO 1 apresenta um resumo do trabalho de pesquisa de Propp (2003) que,
através da analise de um corpus de 100 Contos Populares, conseguiu descrever as agdes
(funcbes) executadas pelas personagens na ordem em que Se apresentam nos contos
analisados. O pesquisador conseguiu comprovar através da analise que as narrativas sao
constituidas em torno de um nucleo simples. Ao lado de cada funcdo esta explicitada uma
definicdo resumida de como a acéo é desencadeada na narrativa.

Além das func¢des das personagens e de suas caracteristicas, Propp (2003) analisa
ainda nos contos o0s elementos de transicdo que sdo responsaveis por permitir 0
encadeamento entre as sequéncias narrativas e 0s elementos de triplicagdo que acentuam o
aspecto retorico de uma determinada fung&o.

Os elementos de transicdo que sdo as informacdes sdo muito importantes mesmo que
ndo determinem o desenrolar da intriga, uma vez que pode acontecer de as fungdes ndo se
seguirem umas as outras. O conto muitas vezes omite algumas informacdes que sao sabidas
por personagens caracterizados como oniscientes.

Segundo Propp (2003, p. 117) “desenvolve-se, portanto, durante o conto todo um
sistema de informacé&o, que tem muitas vezes formas extremamente surpreendentes do ponto
de vista estético”. J& 0s elementos de triplicagdo sdo introduzidos nos contos para 0 seu
desenrolar e fazer apelo a repeticdo. Nele a acdo pode repetir-se com alguns pormenores de

caréater atributivo triplicado.
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E importante pontuar que os contos com os quais trabalharemos n&o se encaixam na
categoria de contos tradicionais, uma vez que sao populares pelo fato de serem levantados
entre os membros de uma comunidade e contarem fatos do dia a dia dessas pessoas, mas de
uma maneira especial.

Depois de abordar as contribui¢cGes de Propp (2003) para a estrutura do Conto, a
seguir discorreremos sobre as relagdes e as contribuicdes do enunciador e do enunciatario
na construcdo da narrativa popular, conforme as teorias de estudiosos como Benveniste

(1974), Fiorin (2005) e demais autores interessados nesta tematica.

3.3 O ENUNCIADOR E O ENUNCIATARIO DO CONTO POPULAR

A enunciacdo é o ato de efetivar a lingua, ou seja, de colocé-la em funcionamento e
se da por meio do vinculo estabelecido entre as pessoas do discurso (eu-tu-ele), o espago
(aqui) e o tempo (agora). Segundo afirma Lima Arrais (2010), o dialogo entre o enunciador,
ou seja, 0 “eu” pressuposto e o0 enunciatario — o “tu”, leitor a quem o enunciador se dirige, é
tomado como verdadeiro ou falso por meio da relacdo de confianca firmada através do texto.
Isso significa que “a enunciagdo ¢ um processo intersubjetivo e, por conseguinte, exige
compartilhamento, requer um consenso pragmatico, € uma interagao”, de acordo com
Benveniste (1974, p.82).

Ainda segundo Benveniste (1974, p.80), “a enunciacdo é a colocacdo em
funcionamento da lingua por um ato individual de utilizagdo. Portanto cabe & enunciacéo
mediar a lingua e o discurso através das categorias de pessoa, espaco e tempo ou eu-aqui-
agora, uma vez que na producdo do discurso um eu fala com o tu (pessoa), num determinado
espaco (aqui) e tempo (agora). Ou seja, é estabelecido entre os participantes da situacdo de
interacdo e multiplas escolhas a depender de cada instdncia e de cada participante no
momento do enunciado.

Nesse contexto da enunciagdo, Fiorin (2005, p. 56) destaca que “o enunciador e o
enunciatario sdo o autor e o leitor” ndo os reais, mas aqueles cuja imagem ¢ estabelecida
pelo texto, e estdo implicitos. “O eu realiza o ato de dizer num determinado tempo € num
dado espago” (FIORIN, 2005, P.56) em que o aqui é 0 espaco do eu enunciador a partir do
qual todos os outros espacos sdo construidos (ai, ali, acola, 1&). Agora é o tempo em que 0

eu se apropria da palavra e organiza o tempo discursivo, (FIORIN, 2005).
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Tanto na enunciagcdo quanto no enunciado, a categoria de tempo, de acordo com
Benveniste (1974) se apresenta como cronoldgico e o linguistico. Para Benveniste (1974), o
tempo linguistico é instituido pela linguagem. Por exemplo, na enunciacao, o0 “agora” ndo se
refere especificamente ao tempo fisico “presente” mas sim ao tempo em que a palavra ¢
proferida. O tempo cronoldgico, entdo, se refere ao tempo fisico em que a palavra €
pronunciada, proferida.

Da mesma forma, tanto na enunciagdo quanto no enunciado, 0 espaco se apresenta
como linguistico ou geogréfico: o espaco linguistico da enunciacéo € o aqui e o do enunciado
é o0 alhures, ou seja, qualquer espaco que ndo seja o0 aqui. J& o espaco geografico refere-se
ao lugar fisico, a localizacdo geografica tanto na enunciacdo quanto no enunciado
(BENVENISTE, 1974).

Coadunando com Benveniste (1974), Fiorin (2005, p.56) destaca:

A enunciacdo define-se como a instdncia do eu-aqui-agora. O eu €
instaurado no ato de dizer: eu é quem diz eu. A pessoa a quem o eu se dirige
é estabelecida como tu. O eu e o tu sdo actantes da enunciagdo, 0s
participantes da agdo enunciativa. Ambos constituem o sujeito da
enunciacdo, porque o primeiro produz o enunciado e o segundo,
funcionando como uma espécie de filtro, € levado em consideracédo pelo eu
na construcdo do enunciado.

Sendo assim, segundo Fiorin (2005), na producdo de um discurso, o enunciador leva
em conta as caracteristicas do enunciatario na elaboracdo do enunciado, uma vez que nao se
produz um discurso para um estudioso de uma lingua da mesma forma como se produz para
um falante que ndo tem tanta habilidade com a mesma.

Assim, portanto, acontece nos contos populares, em que a linguagem utilizada pelo
enunciador procura adequar-se as experiéncias sociais e atingir o seu enunciatario especifico,
levando-se em consideracdo que todo discurso visa a um objetivo especifico. No caso do
conto popular, o fim que se pretende deve ser buscado através do uso das palavras de modo
a entreter, convencer ou mesmo persuadir o enunciatario. Tais elementos sdo pensados de
forma a permitir que o conto se torne significativo. Segundo Gotlib (1990, p. 68): “um conto
é significativo quando quebra seus proprios limites com essa explosdo de energia espiritual
que ilumina bruscamente algo que vai muito alem da pequena e as vezes miseravel historia
que conta”.

Desse modo, ao produzir o enunciado, Fiorin (2005, p. 57) observa que o enunciador,

além de comunicar-se, realiza um “fazer persuasivo”, pretendendo que 0 enunciatario

52



concorde com o que foi dito, realizando um “fazer interpretativo”. Para realizar o
convencimento, o enunciador utiliza-se de procedimentos argumentativos que fazem parte
da relacdo estabelecida entre enunciador e enunciatario.

Podemos observar esse fenémeno no livro Princesa dos Sertdes de Lima e Sousa

(1996, p.73) que nos conta que:

O capitdo José Bernardes ndo perdoava nada que o importunasse. Certa
vez, uma pessoa dirigindo-se a ele falou:

- Nés que somos baixos...

- Baixo, nao! Interrompeu furioso! Baixo é vocé. Eu sou pequenino. [...]

Como podemos perceber no trecho do conto acima, através da fala da personagem, o
Capitdo-mor José Bernardes Nogueira, bastante conhecido por sua braveza e estatura baixa
que tanto o incomodava, tenta convencer o seu interlocutor do contrario, utilizando-se do
argumento relacionado ao tamanho “Eu sou pequenino”, atribuindo ao vocabulo “baixo” um
juizo de valor.

A construgdo dos enunciados apresenta, de acordo com a apari¢cdo dos elementos
actancial, espacial e temporal (pessoa-espaco-tempo), uma espécie de distanciamento ou néo
na construcdo da narrativa. Esse distanciamento € chamado de debreagem. Para Lima Arrais
(2010) e Fiorin (2005), quando as referéncias de pessoa, espaco e tempo ou (eu-aqui-agora)
estdo presentes no enunciado é chamado de debreagem enunciativa e instauram no discurso
um sentido subjetivo, uma vez que o eu se instala no interior do enunciado. J&, na debreagem
enunciva ocultam-se a pessoa, 0 espaco e 0 tempo da enunciacdo, sendo a narrativa
construida em 3° pessoa — ele, instaurando um sentido de objetividade, o espaco é o do
alhures e o tempo € o do entéo.

Assim, contar em primeira ou terceira pessoa € uma opc¢do feita pelo enunciador
desejando transmitir efeitos de proximidade ou nédo, de subjetividade ou objetividade. Para
observar esses fatos, verifiguemos trechos de dois contos. O primeiro, O Peru de Natal de

Mario de Andrade, narrado em primeira pessoa, em que se observa a subjetividade;

O Peru de Natal

O nosso primeiro Natal de familia, depois da morte de meu pai acontecida
cinco meses antes, foi de consequiéncias decisivas para a felicidade familiar.
No6s sempre féramos familiarmente felizes, nesse sentido muito abstrato da
felicidade: gente honesta, sem crimes, lar sem brigas internas nem graves
dificuldades econémicas. Mas, devido principalmente & natureza cinzenta
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de meu pai, ser desprovido de qualquer lirismo, de uma exemplaridade
incapaz, acolchoado no mediocre, sempre nos faltara aquele
aproveitamento da vida, aquele gosto pelas felicidades materiais, um vinho
bom, uma estacdo de aguas, aquisi¢do de geladeira, coisas assim. Meu pai
fora de um bom errado, quase dramético, o puro-sangue dos desmancha-
prazeres. [...] (ANDRADE, 2018, p.8)

Na debreagem enunciativa, a exemplo do texto acima, o actante da enunciacgao (eu)
esta inserido explicitamente no discurso envolvendo o leitor a quem se dirige num cenario
de subjetividade, e de proximidade, uma vez que parece estar havendo entre enunciador e
enunciatario um didlogo intimo. De acordo com Benveniste (1991, p.288), a subjetividade é
entendida como “a capacidade do locutor para se propor como sujeito”. Essa proposicéo
como sujeito tem como condigdo a linguagem. “E na linguagem e pela linguagem que o
homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que € a do ser, 0 conceito de ego”. Sendo assim, essa propriedade da subjetividade
é determinada pela pessoa e o seu status linguistico se materializa no texto através do uso de
pronomes e verbos, uma forma de integrar essas duas classes de palavras na categoria de
pessoa do discurso, como exemplo (nosso, meu nés, foramos...).

Ja no segundo texto, o conto O Espelho, de Machado de Assis € construido sob uma
Gtica objetiva, na terceira pessoa do discurso, apresentando uma espécie de distanciamento,
objetividade:

O espelho

Esbogo de uma nova teoria da alma humana.

Quatro ou cinco cavalheiros debatiam, uma noite, varias questdes de alta
transcendéncia, sem que a disparidade dos votos trouxesse a menor
alteracdo aos espiritos. A casa ficava no morro de Santa Teresa, a sala era
pequena, alumiada a velas, cuja luz fundia-se misteriosamente com o luar
que vinha de fora. Entre a cidade, com as suas agitacGes e aventuras, e 0
céu, em que as estrelas pestanejavam, através de uma atmosfera limpida e
sossegada, estavam 0Ss nossos quatro ou cinco investigadores de coisas
metafisicas, resolvendo amigavelmente os mais arduos problemas do
universo. Por que quatro ou cinco? Rigorosamente eram quatro 0s que
falavam; mas, além deles, havia na sala um quinto personagem, calado,
pensando, cochilando, cuja esportula no debate ndo passava de um ou outro
resmungo de aprovagdo. [...] (ASSIS, 2018, p.44-45)

No caso desse texto, observa-se a debreagem enunciva, em que 0 enunciador se
ausenta daquilo que profere, visto que a narrativa é construida na 3° pessoa do discurso (ele)
apresentando uma espécie de ocultacdo e distanciamento do enunciador, apresentando assim

uma espécie de objetividade ao texto. A terceira pessoa é um signo pleno, uma categoria da
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lingua, que tem referéncia objetiva e seu valor independe da enunciacdo, declarando,
portanto, a objetividade, conforme Benveniste (1991).

Ap0s discutirmos sobre o papel do enunciador e do enunciatario na construcao do
conto, € oportuno debater sobre como o conto vem sendo abordado em sala de aula, enquanto
texto literario bem como a sua receptividade e preferéncia por parte dos alunos e de toda

instituicdo escolar enquanto instrumento para a formacéo leitora.

3.4 O CONTO NA SALA DE AULA

O processo de leitura proporciona a percepcao e o entendimento daquilo que esta
sendo reproduzido pelo texto por meio de seus objetivos, 0 conhecimento do conteudo e tudo
0 que envolve a linguagem. N&o é apenas um processo de decodificacdo das palavras, mas
sim uma tarefa que demanda estratégias de escolha, predicdo, inferéncia para se atingir a
competéncia leitora, conforme destacam os PCN (BRASIL, 1998).

Desse modo, ao reconhecer-se como instituicao responsavel na formacéo de leitores,
é responsabilidade da escola “organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido
com a intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais” (BRASIL,
1998, 70).

No que se refere ao trabalho com o texto literario, cabe & escola explorar,
principalmente, “a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagdo com seu
contexto de criagdo” (BRASIL, 1998, 71). A escola pode ainda trabalhar com obras literarias
que sejam do interesse dos alunos, mas que contenham contelidos capazes de proporcionar

0 seu crescimento intelectual, pois de acordo com os PCN (BRASIL, 1998, 71):

[...] a escola deve construir pontes entre textos de entretenimento e textos
mais complexos, estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a
outras formas culturais. Trata-se de uma educacdo literaria, ndo com a
finalidade de desenvolver uma historiografia, mas de desenvolver
propostas que relacionem a recepcdo e a criacdo literarias as formas
culturais da sociedade.

Ou seja, a escola deve oferecer textos que ultrapassem a barreira do ludico, do

divertimento e que invistam numa educac&o literaria adequada ao entretenimento, mas que
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se adequem e atendam aos interesses intelectuais, culturais e sociais que sejam também do
gosto dos jovens leitores, despertando-os para o prazer e o conhecimento mutuamente.

Cosson (2007) chama-nos a atencao para os critérios que precisam existir na selecéo
dos textos literarios que podem estar presentes na sala de aula. Segundo o autor, “deve-se
considerar o canone, que na sua concep¢ao, sao as obras valorizadas como capital e heranga
cultural, mas também os atuais. O autor sugere ainda para ir além disso e aplicar o principio
da diversidade pois “todos os textos sdo validos porque sempre se pode identificar uma
diferenga que os torna diversos e plurais” (COSSON, 2007, p35). No entanto, ¢ necessario
que os alunos sejam motivados a estar em contato com textos da oralidade, a exemplo do
conto popular, um universo que se constroi envolto de fatos as vezes acontecidos em
determinado lugar, mas revestidos de uma estética que desperta a curiosidade e incita o
raciocinio.

Os Parametros Curriculares vislumbram que os alunos, além de serem capazes de
selecionar textos segundo seu interesse e necessidade, devem escolher aqueles que “rompam
com seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condic¢do atual”
(BRASIL, 1998, p.50). Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais destacam
entre esses textos o conto literario por entenderem que a leitura desse género esta apta a
proporcionar uma formacédo leitora adequada e completa aos estudantes (BRASIL, 1998).

Cabe mencionar a viabilidade do conto por se tratar de um género curto, mas capaz
de abordar temas intensos com enredo atraente e desafiadores que sdo capazes de prender a
atencdo e despertar o interesse do leitor, mesmo que aborde um recorte de uma dada
realidade.

Por ter um desenvolvimento simples, com poucos personagens atuando em um
pequeno espaco, num enredo com histérias cotidianas, porém marcantes com climax e
desfecho que propiciam a imaginacao, o conto transforma o leitor em autor num desenrolar
em que ficcdo e realidade se misturam.

Cascudo (2002) ressalta o conto como uma ponte que instiga a memaria e imaginacao,
pois, segundo o autor, a memaoria mantém os tracos gerais, e a imaginacao possibilita que
aspectos da narrativa sejam ampliados ou excluidos. Nessa perspectiva, Jolles (1976, p. 191)
reforca a ideia apontando que “é uma forma de arte em que se reinem, e podem ser satisfeitas
em conjunto, duas tendéncias opostas da natureza humana, que sdo a tendéncia para o
maravilhoso e 0 amor ao verdadeiro e natural” e por ter uma forma simples, uma linguagem

aberta, permite-se renovar e ser aceito.
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Nesse sentido, a utilizacdo do conto na sala de aula é uma maneira de proporcionar
aos alunos o aprimoramento de competéncias especificas como o aprofundamento da
reflexdo critica ¢ uma forma de “compreender as linguagens como constru¢ao humana,
historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais e
culturais” (BNCC, p. 63).

Outro aspecto positivo no que se refere ao trabalho com o conto de tradicdo popular
é a promocdo da pratica da oralidade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta
que “devemos conhecer e refletir sobre as tradigfes orais e seus géneros, considerando-se as
praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram”
(BRASIL, 2017, p. 77).

Desse modo, a préatica do conto de expressao popular nas aulas de lingua portuguesa
como ler, ouvir, contar e recontar € uma maneira de reconhecé-lo como objeto social,
histdrico e cultural de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem como também de fomentar a criatividade, o envolvimento, a participacdo e o
senso critico.

Diante das discussdes acerca do conto como texto literario, convém conhecermos um
pouco sobre 0 espaco e as pessoas diretamente envolvidas neste trabalho de pesquisa. E
importante também conhecermos como acontecem os momentos de leitura, a implantacdo
de uma metodologia de leitura diferente da que é aplicada em sala e 0s seus possiveis
beneficios.
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4 ESPACOS, SUJEITOS, INSTRUMENTOS E CAMINHOS PERCORRIDOS

Neste capitulo descreveremos o0s espagos, primeiramente a cidade de Icé e os Contos
enunciados por moradores; a escola onde serd feita a intervencao e os sujeitos participantes,
as entrevistas e a observagdo com seus resultados, bem como os resultados da experiéncia
do Clube de Leitura realizado na escola. Cada um desses elementos sera mostrado em sua

realizacdo detalhada.

4.1 CONSIDERACOES GERAIS ACERCA DA PESQUISA

Esta € uma pesquisa-acdo, uma forma de investigacdo baseada na reflexdo com a
finalidade de entender uma situacdo ou uma pratica social com o intuito de intervir ou mesmo
de modificéa-la. Segundo Thiollent (2011), com a orientacdo metodoldgica da pesquisa-acao,
0s pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de produzir informacbes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico.

Para Severino (2008, p.120), a pesquisa-a¢ao:

[...] € aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim a0 mesmo tempo
que realiza um diagnostico e a analise de uma determinada situagéo, a
pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que
levem ao aprimoramento das praticas analisadas.

Ou seja, pontuando para a pesquisa que ora apresentamos, esta pesquisa-acéo
analisou como acontece a aprendizagem da leitura dos estudantes através de uma
investigagdo por meio de entrevistas individuais e de observagdo da prética leitora com 0s
estudantes e em seguida realizamos um Clube de Leitura na tentativa de alterar a realidade
dos eventos de leitura oferecendo uma metodologia que viabilize o encontro entre o leitor e
a obra tornando a pratica leitora significativa e prazerosa.

Também se configura como uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois €
fundamentalmente interpretativa, uma vez que visa compreender dados levantados. Segundo
Severino (2008), uma abordagem qualitativa faz mais referéncia a seus fundamentos

epistemoldgicos do que a especificidades metodoldgicas. Deste modo, este trabalho tem
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carater qualitativo uma vez que interpretou a viabilidade do Clube de Leitura como uma das
contribuigOes para a formagéo de jovens leitores.

Como espaco de levantamento de dados para analise, tivemos um macroespaco, que
é a cidade de Ico, onde ouvimos os contos que foram transcritos e levados para leitura em
sala de aula. H& também um microespaco que é a Escola Francisco Assis Marcolino, na
mesma cidade onde os eventos de leitura foram observados e realizados como forma de
intervir. Esta escola foi escolhida para a aplicacdo deste projeto porque é o campo de atuagéo
da pesquisadora. Por outro lado, observamos que nela ndo foram construidos Clubes de
Leitura como 0 que propomos.

Os sujeitos convidados foram 20 alunos que estdo matriculados na turma de 8° ano e
o professor da turma, porém, apenas 10 alunos manifestaram interesse em participar do
projeto e assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Este nivel foi selecionado
porque no ano seguinte todos que forem aprovados participardo de avaliagcbes externas
promovidas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara- SEDUC, a exemplo do
SPAECE, e acreditamos que podemos contribuir com a realizacdo do Clube de Leitura para
que esses alunos possam ter um desempenho satisfatorio em leitura.

Por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, este projeto foi submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa do Centro de Formagcéo de Professores-CPF, da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, conforme a Resolucdo 466/2012 e a Resolucdo
510/2016, ambas do Conselho Nacional de Salude que regulamentam o trabalho de
investigacdo com seres humanos. O Projeto de Pesquisa foi aprovado sob processo n°
3.749.594 conforme o Anexo E.

Para iniciar a investigagdo, houve uma conversa esclarecedora de que a identidade de
cada participante seria preservada, uma vez que nao usariamos nome préprio, mas uma
codificacdo utilizando as letras do alfabeto na ordem em que se apresentam para especificar
os participantes, por exemplo, A, B, C, D. Além dos alunos, também colaborou com a
pesquisa o professor da turma onde intervimos com o Clube de Leitura. Para a codificacéo
do professor, usamos o grafema da primeira letra da palavra professor: P.

Como técnicas de levantamentos de dados, utilizamos uma entrevista, que foi
realizada com os alunos através do aplicativo de whatsApp. Procedemos assim: tanto o envio
das perguntas, quanto o recebimento das respostas, se deu por meio do aplicativo de

mensagens. O instrumento que sistematizou a entrevista foi um roteiro contendo perguntas
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sobre 0 acesso a leitura e conceitos relacionados a este evento, conforme consta no Apéndice
A.

A outra técnica foi a observacdo dos eventos de leitura que aconteceu da seguinte
forma: a primeira aula aconteceu por meio da plataforma Meet. Recebemos o link, enviado
por P e entramos na sala as 13h, finalizando as 14h40min. A aula foi dindmica e participativa
na medida do possivel. Houve a leitura do poema Quadrilha de autoria de Carlos Drummond,
seguida de uma interpretacdo oral feita por P e pelos alunos presentes.

Como o uso do Meet nédo foi satisfatorio, pois nem todos os alunos possuem uma
internet de qualidade que possibilite o acesso a plataforma digital, P resolveu dar
continuidade as aulas pelo aplicativo de WhatsApp.

A segunda observacéo aconteceu através do aplicativo de WhatsApp. No dia 23 de
setembro de 2020, P deu inicio a aula as 13h, finalizando as 14h40min. Como a aula era
conjugada, totalizaram mais duas observagdes. Nesse momento, P enviou & turma através do
aplicativo dois poemas, Ola, mée, de autoria de Carlos queiros Telles, e Familia, de Arnaldo
Antunes que foram seguidos de cinco questdes que se referiam a interpretacdo textual. Esses
textos podem, assim como as atividades que o seguem, ser acessados no ANEXO F deste
trabalho.

A terceira observacao aconteceu no dia 13 de outubro de 2020. A aula iniciou as 13h
e finalizou as 14h40min, totalizando duas aulas, pois eram conjugadas. P enviou a turma a
crénica de Fernando Sabino, O melhor amigo, seguida por um &udio orientando que 0s
alunos lessem e fizessem uma interpretacdo que poderia ser enviada em audio ou por escrito.
Esse texto pode ser acessado no ANEXO G deste trabalho.

As observacdes aconteceram em trés dias distintos sendo duas aulas em cada dia que
totalizaram seis (06) observacfes. O instrumento que sistematizou a observacdo foi uma
ficha de observacdo, contendo pontos sobre a recepcao dos alunos a leitura proposta, tipo de
leitura, entre outros pontos de interesse da pesquisa, conforme o APENDICE B.

Além desses dois instrumentos, também tivemos uma intervencao do Clube de leitura
cujo objetivo era alterar a rotina de leitura dos alunos, oferecendo uma proposta de um Clube
de Leitura com base nos postulados de Cosson (2019). E que, assim conhecendo e
vivenciando, o desejo de ler fosse despertado nesses alunos. Esse instrumento pode ser
acessado no ANEXO C deste trabalho.

Os critérios de analise levaram em conta, num primeiro momento, as aspira¢es dos

alunos sobre a leitura, a recepcéo dos alunos sobre as leituras desenvolvidas em sala de aula
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e sobre o conhecimento deles em relacéo aos contos populares; num segundo momento, as
seguintes categorias: textos utilizados (selegéo, género e tema), organizacao do espaco para
a realizacdo da intervencdo (espago, organizacdo dos alunos e material utilizado) e as
estratégias de leitura utilizadas (compartilhamento de ideias, registro e avaliacdo); e, num
terceiro momento a recepg¢éo do Clube de Leitura e dos textos lidos nesse momento.

E importante salientar que esta investigacdo foi proposta antes da Pandemia da
Covid-19 e, portanto, se configurava como presencial. No entanto, dada a situacéo de crise

sanitaria mundial, que oficializou o ensino remoto !

, precisamos redimensionar o
levantamento de dados, fato que, certamente, alterou o resultado. No entanto, o produto que
propomos é para ensino regular presencial.

Como produto final, foi elaborado um Caderno Pedagdgico de Leitura (CAPELE)
com propostas do Clube de Leitura. Neste Caderno contém instrucdes sobre o Clube de
Leitura como: a preparacdo da turma, escolha do local, horario de funcionamento, escolha
de obras literarias, a funcdo de cada membro no grupo; e ainda propostas de atividades para

além da sala de aula.

4.2 ICO-CEARA E AS HISTORIAS OUVIDAS POR LA

Ic6, no Ceara, é reconhecida nacionalmente pelo seu patriménio histoérico e cultural.
Na cidade, sdo aspectos de destaque: sua arquitetura; seus casarfes, suas ruas largas e
arborizadas, sua gente simples e hospitaleira. E a Terra do Senhor do Bonfim, Ic tem o
privilégio de assim ser chamada, pois dizem que € nesta cidade que o Santissimo faz morada.
Vejamos uma imagem de um dos lugares de que os moradores de Ic6-CE se
orgulham:
FIGURAL1 Vista do Largo do Theberge — Ic6-Ceara.

Fonte: https://www.instagram.com/p/B2UD6VWB2xA/

1O ensino remoto, segundo o Decreto Estadual do Ceard n° 33.510 de 16/03/2020, é o realizado fora das
dependéncias da Secretaria de Educacao, com a utilizacdo de tecnologia da informacéao e da comunicacgéo.
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Podemos visualizar, na FIGURA 1, uma parte do Largo do Theberge, uma praca
localizada no centro da cidade, onde figuram o Teatro Municipal, na parte esquerda da foto,
e do lado direito, o sobrado do Bardo do Crato seguido pela Igreja do Senhor do Bonfim. De
acordo com Lima (1995), a palavra Ico ¢é de origem indigena e significa agua ou rio da roca.
A cidade recebeu esse nome em homenagem a tribo indigena Tapuia da Nacdo Cariri-Icos,
que se estabeleceu as margens do Rio Salgado, que corta toda a cidade, e também por ser
nome de uma &rvore da familia das Caparidaceas, conhecida popularmente como icozeiro
que tem como fruto o ico.

Com relacdo a formacdo da cidade, num primeiro momento histérico e politico, Lima
(1995) afirma que o Coronel Jodo da Fonseca, que habitava as terras do que hoje € o Ico,
escreveu ao Rei alegando entre outras coisas ja haver povoado o lugarejo ha muito tempo e,
portanto, requerendo a posse das terras para si. O seu pedido foi aceito pelo Rei e, por volta
de 1682, Ico passou a ser chamado de Arraial dos Fonseca ou Arraial Velho (nomenclatura
que foi mudando a medida que os donatarios das terras eram substituidos ou que o lugar
elevava-se em categoria politica) e Jodo da Fonseca passou a ser 0 primeiro homem poderoso
dessas terras.

Ainda segundo Lima (1995, p. 17), “coube a Francisco de Montes e Silva,
pertencente a segunda leva de imigrantes que aportaram nas terras abrangidas pelo municipio
de Ico a concessdo da segunda data de terras” e, naquele momento, a cidade que hoje é Ico
passou a ser chamado de Arraial Novo.

Por ocasido da morte de sua filha, Francisco de Montes e Silva “doou meia légua de
terra para sepulta-la e em seguida ordenou que no meio das terras construisse uma capela
dedicada a adoracdo de Nossa Senhora da Expectagao”, (LIMA, 1995, p. 32) hoje a padroeira
da cidade.

Segundo Lima (1995, p. 17), em 17 de outubro de 1735, o Arraial Novo passou a
categoria de vila devido a sua evolucdo econémica e demografica impressionante e,
consequentemente, a ser chamada de Ico, conforme Carta Régia de D. Jodo VI, indicando
inclusive, o tragado das ruas e Montes Silva que se consolidou como “o segundo todo
poderoso da regido, tornando-se o verdadeiro fundador do Ico, onde permaneceu até 1765,
ano em que faleceu com 80 anos de idade”. Lima (1995) informa que, com a lei 244 de 25

de outubro de 1842, elevou a Vila a categoria de cidade.
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Ic6 desde sempre foi berco de muitas histdrias, pois sua formacéo e desenvolvimento
esta intimamente ligada ao ciclo de comercializagdo do gado e do couro, o que originava a
circulacdo de muitos viajantes que fez com que transitasse entre eles e os habitantes destas
terras suas historias, seus contos. Geograficamente Ico era “ponto obrigatorio de trafego
entre Bahia, Pernambuco e Piaui” (LIMA, 1995, p.15) e desenvolveu a comercializagdo do
couro com a sua vizinha Aracati que comercializava charque.

Com o crescimento do comércio e a disputa pelo poder entre as familias que ali
residiam, Ico foi e é palco de muitas histdrias que sdo lembradas pelas geracdes atraves dos
tempos. Um fato importante comum a muitos outros lugares do Brasil era que, para as
familias daquela época, era sinbnimo de poder possuir um sobrado pomposo.

Segundo Lima (1995, p. 111) esses

Referidos imoveis pertenceram aos grandes fazendeiros do ciclo do gado e
aos poderosos comerciantes que aqui se estabeleceram e amealhando
conseguiram grandes fortunas. Naquela época, morar em sobrado, era
privilégio da alta burguesia e cada um se esmerava 0 quanto podia na
construgdo daqueles solares, aplicando nos mesmos até materiais, como
azulejos e outros trazidos da Europa.

Os velhos casardes que serviram de orgulho no passado, hoje “refletem na sua
arquitetura a historia dos nossos antepassados, relembram através de suas edificacGes o estilo
lusitano de moradia retratando a imponéncia aristocratica de um povo” (SOUSA, 1996, p.
36). A forma como foi edificada Icé simboliza a histéria do passado glorioso da nossa
Princesa do Sertdo e ndo esconde um passado de dor e sofrimento vivenciado pelos escravos
que construiram a maior parte desse patrimonio.

As ruas largas e becos estreitos guardam a histdria do povo, por exemplo a histéria
da Rua General Piragibe, a famosa Rua do Meio, “assim popularmente chamada por estar
localizada entre duas ruas principais: a Rua Larga e a Rua Grande” (SOUSA, 1996, p.55) e
era habitada exclusivamente pela populacdo mais pobre da cidade, especialmente pelos
escravos.

Memodrias vivas a exemplo de Benedito Tavares, Francisca Jacinta Freire, Lidiana
Chaves, Claudio Pereira, que hoje habitam a cidade, relatam histdrias de personagens que
um dia viveram em Ic6-CE. S&o narrativas com licencas poéticas acrescentando ou

sonegando informagdes de modo que os fatos se adaptam ao agora.
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Na intencdo de planejar um Clube de Leitura de contos populares da cidade de Icé-
CE, nesta pesquisa, ouvimos de moradores da comunidade algumas histérias que aqui

elencamos. Vejamos as histdrias levantadas, com seus contadores:

QUADRO 2: Narrativas ouvidas em Ic6-Ceara

HORA | DATA TITULO CONTADOR

08:58 | 06/03/2020 | Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas | Benedito Tavares da Silva

08:59 | 06/03/2020 | Ludujero entrando em casa Benedito Tavares da Silva

09:02 | 06/03/2020 | Ludujero discutindo com Toba Benedito Tavares da Silva

09:05 | 06/03/2020 | Ludujero e a sopa de feijao Benedito Tavares da Silva

09:06 | 06/03/2020 | Zé Borges e 0s paes Benedito Tavares da Silva

17:21 | 22/03/2020 | Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr no | Francisca Jacinta Freire
Icozinho

17:27 | 22/03/2020 | Manoel Jacinto no Amazonas Francisca Jacinta Freire

17:33 | 22/03/2020 | Para Manoel Jacinto todo “anjinho” é igual | Francisca Jacinta Freire

13:25 | 28/03/2020 | D. Gloria x Bardo do Crato Lidiana Chaves

14:30 | 28/03/2020 | Ico, terra do louro Claudio Pereira

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O QUADRO 2 mostra dez historias, especificando hora, data e contador. O contador
Benedito Tavares € um homem ativo nos eventos culturais do municipio icoense e o fato de
ser ator e professor o coloca em contato direto com a histéria e 0s causos locais. A contadora
Francisca Jacinta Freire, por sua vez, € uma professora aposentada muito conhecida pela
populacdo local e de um vasto conhecimento das historias e tradi¢cdes do municipio. A
contadora Lidiana Chaves € uma atriz e professora da rede municipal de ensino. O contador
Claudio Pereira € funcionério da Secretaria de Cultura do Municipio, atuante na promog¢éo
da cultura local.

A transcricdo das histérias, selecionadas para o trabalho durante a intervencdo, que

se encontra nos anexos (A, B, C) foi realizada manualmente de forma tradicional,
materializada em forma de discurso direto e/ou indireto conforme eram contadas. Além
disso, deixamos 0s vocabulos e a sintaxe da frase 0 mais aproximada possivel da oralidade.

Das histdrias ouvidas, foram selecionadas para fazer parte do Clube de Leitura: Zé
Borges e Ludujero na disputa das tabocas que narra a peleja entre esses dois homens para
dividir entre si uns pedacos de varas para fabricar escadas; Ludujero entrando em casa fala
sobre o dia em que a filha de Ludujero pede que o pai pule a janela para entrar em casa pois

estava limpando e o pai irritado, passou, a partir dai a s6 entrar em casa pela janela; em

Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr no Icozinho conta uma discussao entre seu
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Manoel Jacinto, um ex-soldado militar com um forasteiro metido a valent&o. Na discusséo,
Manoel Jacinto leva a melhor e passa a ser respeitado no lugar.

A escolha dessas histdrias se justifica por ter como personagens principais pessoas
conhecidas no nosso municipio, que ndo estdo mais vivas, mas que deixaram um legado para
a cultura e a imaginacdo dos moradores da cidade, e por contarem fatos peculiares que
traduzem uma parte dos nossos costumes e da nossa rotina, além de conter um teor
humoristico, em algumas delas, podendo gerar interesse e curiosidade nos participantes do
Clube de Leitura.

Essas e tantas outras histdrias sobre o Icd estdo preservadas em seu patriménio e mais
ainda no imaginario de seu povo que reflete através dos costumes, crencas e dos causos que
contam um misto de respeito, amor e encantamento por uma terra que mais do que mée de

seus municipes é palco de um rico acervo de cultura, memoria e historia.

4.3 A ESCOLA FRANCISCO ASSIS MARCOLINO

A escola Francisco Assis Marcolino é o microespaco desta pesquisa, onde foi
realizada a intervencdo, e esta localizada na zona rural da cidade, mais precisamente no
perimetro irrigado Beta, um espaco de terras antigamente pertencentes ao Departamento
Nacional de Obras contra as Secas - DNOCS. Essas terras posteriormente foram cedidas pelo
Departamento Federal aos agricultores da localidade para o sustento da familia e o
desenvolvimento do comércio e da agricultura do lugar. Vejamos a imagem da fachada da
escola:

FIGURA 2: Fachada da Escola Municipal Francisco Assis Marcolino

Fonte: Arquivo pessoal, 2020
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Através do desejo da comunidade que vislumbrava por intermédio da educacéo
desenvolver ndo s6 a agricultura, mas também trazer para o seu povo o crescimento social e
intelectual, a escola Francisco Assis Marcolino foi erguida. Além de acolher as criancas da
comunidade, enquanto 0s seus pais estdo na roca, comporta em si a esperanca de futuro em
pais e estudantes que entendem ser a Educacdo o caminho para dias mais promissores.

No entanto, a escola ainda necessita, como muitas em todo o pais, de um espaco
fisico adequado, tecnologia a disposi¢cdo para atender eficientemente todos os seus 225
alunos e aos profissionais que la atuam, materiais pedagdgicos em qualidade e quantidade
suficientes para o desenvolvimento de um trabalho eficiente.

O espaco fisico ocupado pela escola é pequeno, porém é arejado e luminoso. Ao
ultrapassar o portao, temos uma passarela que leva ao interior do prédio. Na entrada, do lado
esquerdo, temos os dois banheiros (feminino e masculino), a Secretaria Escolar, uma sala de
aula e logo ap6s um alpendre. Do lado direito de quem adentra o prédio, temos mais duas
salas de aula. Ou seja, nesse prédio temos trés salas de aula que funcionam as seguintes
turmas: no turno da manhé funcionam as turmas de 2°ano e 6° ano A e B. A tarde, funcionam
uma turma de 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Como o prédio da escola ndo tem a quantidade de salas de aula que comportem o
numero de alunos, surgiu a necessidade de abrir mais salas para atender a demanda exigida.
Nesse sentido, a comunidade engajada conseguiu a cessdo do prédio de uma igreja
evangélica que durante a semana cede seu espago para o funcionamento de mais trés salas
de aula, que é chamada por toda a populacdo de prédio anexo. Nesse anexo que fica
localizado em frente ao prédio principal da escola, funcionam, no turno da manhg, as turmas
de Educacdo Infantil 11 e Il conjugada, ou seja, os alunos das duas turmas estudam juntos,
uma sala Educacéo Infantil IV e V conjugada, e uma sala de 1° ano. A tarde, funcionam as
turmas de 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I.

Para atender toda essa demanda, a escola disponibiliza um quadro de funcionarios
composto de 10 professores, entre os quais 5 lecionam portugués, 3 vigias, 4 auxiliares
administrativos, 3 merendeiras e 0 ndcleo gestor que € composto pelo diretor e mais 4
coordenadores que atuam na area escolar, pedagogica e financeira.

As dificuldades enfrentadas sdo muitas, porém, dispde de um quadro de profissionais
(Coordenadores, Professores e Funcionarios) engajados e comprometidos em fazer um
trabalho adequado e de qualidade. Conta ainda com o apoio e a participacdo dos pais, alunos

e de toda a comunidade nos momentos pedagogicos e extraescolares.
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Com a suspensdo das aulas presenciais em virtude da necessidade de distanciamento
social ocasionada pela pandemia da Covid-19, as atividades passaram a ser transmitidas por
meio de aplicativos de internet como o WhatsApp com entrega de material fisico para que
ndo dispde de telefone ou computador. Assim, as tarefas sdo enviadas por escrito, por audio

e por video.

4.4 O PRIMEIRO CONTATO COM OS SUJEITOS COLABORADORES DA PESQUISA

Fizemos o primeiro contato com a escola Francisco Assis Marcolino no dia 12 do
més de setembro do ano de 2019 com a finalidade de obtermos permisséo da direcao escolar
para realizarmos com os alunos e o professor da turma do 8° ano do Ensino Fundamental a
pesquisa intitulada Letramento literario e conto popular: uma experiéncia didatica do clube
de leitura no 8° ano do Ensino Fundamental.

Depois desse primeiro contato, iriamos dar inicio as atividades de campo no primeiro
semestre de 2020, mas, em virtude de a escola ter suspendido suas atividades presenciais
como forma de conter a infestacdo do Corona Virus, orientagdo do Governo do Estado do
Ceara para todas as escolas estaduais e municipais, ficamos aguardando um possivel retorno
presencial de aulas, e o levantamento dos dados da pesquisa ficou em stand by.

No inicio do segundo semestre letivo de 2020, que se deu no més de agosto, houve o
retorno das aulas, mas de forma remota. A Secretaria Municipal de Educacéo de Icé decidiu
que as aulas iriam acontecer por meio de aplicativos de internet, por exemplo, o whatsApp.
Tambeém ficou decidido que, para os alunos que ndo possuem aparelho celular e internet, os
contetidos deviam ser enviados por escrito até as suas casas. A escola Francisco Assis
Marcolino, assim como as demais escolas do municipio de Ic6-Ceard, iniciou suas atividades
e adotou para o ensino virtual o aplicativo whatsApp por ser mais acessivel a realidade do
publico estudantil matriculado nas escolas municipais.

Foi, precisamente no dia 06 de agosto, que tivemos o contato com os alunos
matriculados na turma do 8°ano do Ensino Fundamental através do aplicativo de whatsApp.
Primeiramente, foi enviada uma mensagem convidando os alunos para participar da pesquisa
sobre Letramento literario e conto popular: uma experiéncia didatica com o Clube de
Leitura no 8° ano do Ensino Fundamental. Aqueles que concordassem em participar

deveriam assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. O documento foi-lhes
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entregue, pessoalmente, seguindo todos os protocolos e padrdes de higiene e seguranca
exigidos pela Organizacdo Mundial de Saude e Ministério da Satde. O mesmo foi feito com
P.

Ap0s lerem a mensagem, os alunos responderam com um Ok, confirmando ointeresse
em participar da pesquisa. Posteriormente, no dia 07 de agosto de 2020, foi entregue ao
professor da turma o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para que ele ofizesse chegar
as maos dos alunos para assina-lo, uma vez que por morar na comunidade emque a escola
esta inserida, P se ofereceu para colher as assinaturas dos alunos. Nesse mesmodia, P também
recebeu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que o assinassee permitindo a
realizacdo das observagdes de suas aulas.

4.5 DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Para esta secdo, seguimos os critérios de analise que delimitamos na metodologia: as
aspiracoes dos alunos sobre a leitura, a recepcdo dos alunos sobre as leituras desenvolvidas
em sala de aula e sobre o conhecimento deles em relagéo aos contos populares. A entrevista
teve como objetivo principal saber dos alunos quais as leituras de que mais gostam e como
fazem a leitura na escola. O roteiro de perguntas se encontra no APENDICE A.

Em virtude da pandemia ocasionada pelo Covid-19, as aulas no Estado do Ceara,
assim como em todo o pais, aconteceram de forma ndo presencial por meio de aplicativos de
internet. Desse modo, no inicio das aulas do segundo semestre letivo, especificamente nodia
10 de agosto de 2020, foi enviado aos alunos matriculados na turma de 8° ano da Escola
Francisco Assis Marcolino as perguntas da entrevista. Aos alunos que participam das aulas
por meio de aplicativos de internet, a entrevista foi enviada através do aplicativo de
whatsApp que é a maneira adotada pela escola para o envio e recebimento de atividades. Aos
alunos que ndo tém a possibilidade de acesso tecnoldgico, por falta de aparelho celular ou
mesmo de internet em banda larga que facilitasse a comunicacdo, foi-lhes enviada a
entrevista impressa através do professor da turma que mora na comunidade e tem maior
proximidade com os seus alunos.

Na turma estavam matriculados vinte alunos, e a todos foi enviada a entrevista, ou
pelo aplicativo, ou de forma impressa. Acontece que apenas dez enviaram suas respostas as

questdes. Acreditamos que os demais alunos ndo participaram em razéo das dificuldades que

68



muitos alunos enfrentaram e continuam enfrentando nessa modalidade de estudos em ter
acesso as tecnologias digitais, como também em raz&o da distancia que a deixariam expostos
aos virus entre suas residéncias e a escola que frequentam. Seguimos com a analise das
respostas recebidas.
Ao serem questionados Vocé gosta de ler? Se sim, de quais tipos de leitura que vocé
gosta?, as respostas obtidas foram:
QUADRO 3: Questdo 2.1 da Entrevista

Alunos Respostas obtidas Quantidade Percentual
E,G N&o gostam de ler 2 20%
A C,J Gostam de ler romance 3 30%
B,D Gostam de histérias de humor 2 20%
F, 1 Gostam de histérias de aventuras 2 20%
H Gosta de ler a Biblia 1 10%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observando o QUADRO 3, constatamos que a maior parte dos alunos que
participaram da entrevista gostam de ler. E essa quantidade bem expressiva de 80% dos
alunos tém interesse por narrativas, uma vez que declararam gostar de romance, de histérias
humoristicas, de aventuras e até mesmo da Biblia que contém muitas parébolas,
ensinamentos através de narrativas histéricas. Os 20% que declararam ndo gostarem de ler
ndo justificaram, o que consideramos uma falha de aplicacdo da técnica, pois, talvez se
tivesse sido presencial, teriamos motivado a expor possiveis raz6es. Desse modo, podemos
concluir que a introducéo de contos populares para os 80% desses alunos podera ser utilizada
como uma ferramenta que venha proporcionar mais interesse e prazer pela leitura. E
esperamos que possamos também afetar os 20%.

Quando foram questionados Vocé ja ouviu historias que o povo da sua localidade
conta? Poderia nos dizer pelo menos uma delas e sobre o que a histéria conta? Obtivemos
as seguintes respostas:

QUADRO 4: Questdo 2.2 da Entrevista

Alunos Resposta obtida Quantidade Percentual
A, B, C,D, F, G, | Ndo, nunca ouvi. 9 90%
H 1 J
E Sim, mas ndo lembro. 1 10%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Essas respostas nos chamaram muito a atencdo, pois constatamos atraves de suas
afirmacOes que as historias populares parecem ndo estarem mais tdo presentes nas rodas de

conversas entre as familias, nos momentos de descontracdo. Note que um nimero expressivo
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de 90% dos entrevistados relatou nunca ter ouvido as historias dos membros de sua
localidade. Podemos concluir que, no minimo, isso € um dado preocupante uma vez que a
histdria ¢ feita de acontecimentos que envolvem os membros de uma dada comunidade e o
seu registro, seja oral ou escrito, € 0 que garante a perpetuacao na memoria coletiva.

Sobre esta questdo, Simonsen (1987, p. 29) afirma que os contos precisam ser
construidos interiormente, “mas também ¢ preciso ter a oportunidade de pratica-los, sendo
podem ser esquecidos”. Ou seja, o registro ¢ uma ferramenta utilizada para garantir as
geracOes futuras o conhecimento sobre 0 seu povo.

Quando perguntamos: Na sala de aula, seu professor costuma contar ou levar para

voceés lerem essas historias? Vocé gosta? Por qué?

QUADRO 5: Questdo 2.3 da Entrevista

Alunos Resposta obtida Quantidade | Percentual
B,C,D,E,F,H, 1, | Néo. 8 80%
J
A G N&o. Gostaria que levasse porque é muito bom. 2 20%

Fonte: Dados da Pesquisa 2020

Através das respostas obtidas, verificamos que os alunos ndo costumam ouvir as
histdrias do seu povo em casa e essa pratica também ndo acontece na escola. Uma vez que
100% dos alunos entrevistados afirmaram ndo ouvirem nem lerem os contos populares em
sala de aula.

De acordo com Barthes (1971, p.18) “ndo ha em parte alguma, povo algum sem
narrativas; todas as classes, todos os grupos humanos tém suas narrativas” e estas precisam
fazer parte das praticas sociais. E importante verificar que 20% dos entrevistados, mesmo
respondendo que ndo ouviram ou leram essas narrativas, afirmaram que sdo boas historias e
que gostaria que elas fossem levadas para a sala de aula. Talvez dizer que ndo conhece, mas
é bom, aconteceu em razdo de a entrevista ndo ter sido oral e presencial.

Quando perguntados: Por que é importante realizar leituras na escola e fora dela?

obtivemos as seguintes respostas:

QUADRO 6: Questdo 2.4 da Entrevista

Alunos Respostas obtidas Quantidade Porcentagem
C,F,G,H,I,J | Parater conhecimento. 6 60%
AB,DE Para aprender mais. 4 40%

Fonte: Dados da Pesquisa 2020.
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Das repostas obtidas, observamos que 100% dos alunos compreendem que a leitura
€ um dos caminhos para se obter conhecimento e aprender cada vez mais. E se a escola
pretende efetivar a leitura em objeto de saber, conforme orienta a BNCC (BRASIL, 2017,
p.65), deve “relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura”.

Perguntamos Por que é importante registrar as historias populares? E recebemos as

seguintes respostas:

QUADRO 7: Questdo 2.5 da Entrevista

Alunos Respostas obtidas Quantidade Porcentagem
A G Para ficar informado sobre a cultura e historia 2 20%
das pessoas.
C,F Para saber mais sobre a historia da 2 20%
comunidade.
B,D Porque é bom saber mais sobre o passado. 2 20%
l,J Porque € importante conhecer a cultura dos 2 20%
outros.
H Porque representa a vida e a cultura do nosso 1 10%
povo.
E Porque é bom. 1 10%

Fonte: Dados da Pesquisa 2020

Ao analisarmos as respostas obtidas a pergunta: Por qué é importante registrar as
historias populares? verificamos que os alunos associam essa importancia a preservacao da
historia e valorizacdo da cultura de uma comunidade, pois 90% das afirmacfes dos
estudantes foram relacionadas aos beneficios em conhecer sobre o passado de seu povo, suas
histérias e sua cultura. Apenas 10% dos entrevistados afirmaram apenas ser bom esse
registro, de forma objetiva, mas que ndo deixa de demonstrar a importancia do assentamento
dessas histdrias.

Para Santos (2010, p.112) “entender a cultura oral é buscar o entendimento da
formagdo das culturas que a utilizavam anteriormente”. Desse modo, a escrita ¢ uma forma
de registrar os conhecimentos e a cultura de um povo, mas a oralidade também se mantém
como uma poderosa forma de registro que estreita as relaces de unidade e pertencimento
entra as comunidades. Percebemos a importancia desse registro quando os alunos 0 associam

a propagacéo da cultura e dos saberes locais para a toda a populacéo.
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Perguntamos Vocé acredita que essas historias devam ser levadas para a sala de

aula? Por qué? E obtivemos os seguintes resultados:

QUADRO 8: Questdo 2.6 da Entrevista

Alunos Respostas obtidas Quantidade | Porcentagem
A DG Porgue é bom saber mais sobre a comunidade. 3 30%
B, C Para sabermos mais historias. 2 20%
H,J Para ficar mais informado. 2 20%
F, | Porque é atrativo, divertido. 2 20%
Porque é bom. 1 10%

Fonte: Dados da Pesquisa 2020

Verificamos em 100% das respostas obtidas haver um interesse entre os alunos de
ler, de ouvir sobre os contos populares, seja para conhecer e ter mais informacdes sobre a
sua comunidade e 0 seu povo, seja para se distrair, se divertir ou por mero prazer.
Entendemos que trabalhar a leitura com um texto que é do interesse do aluno propiciara
maior envolvimento, participacao e consequentemente uma maior compreensao daquilo que
se lé.

Perguntamos Vocé gostaria de participar de um clube de leitura com essas historias?

Os resultados obtidos foram os seguintes:

QUADRO 9: Questdo 2.7 da Entrevista

Alunos Respostas obtidas Quantidade Porcentagem
B,C,F,H I,J Sim. 6 60%
AD,G Sim. Muito legal. 3 30%
E Né&o 1 10%

Fonte: Dados da Pesquisa 2020

Um total de 90% dos alunos manifestou o desejo de participar de um Clube de Leitura
com contos populares. Podemos inferir, com isso, que os alunos tém interesse pela leitura.
Isso é positivo, pois as historias instigam a imaginagdo de quem as ouve ou de quem as Ié e
servem como fonte de inspiracédo e de encantamento. Quanto aos 10% que manifestaram nao
ter interesse, acreditamos que ndo foram estimulados adequadamente as praticas de leitura
ou por desconhecerem o trabalho com o clube literario, algo que pode ser modificado ao

passo que esse aluno se permita participar dessa metodologia.
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Participar de um Clube de Leitura é uma forma dinamica de trazer mais para perto
dos jovens leitores a troca de conhecimentos e experiéncias. O trabalho de leitura realizado
atraves de contos populares em Clube literario podera servir a muitos propositos, dentre eles
“a comecar pela formacao psicoldgica, intelectual e espiritual do ser humano. [...] Serve
também como elemento integrador de um trabalho em sala de aula, onde as diferentes areas

de conhecimento podem ser abordadas e pesquisadas.” (BUSATTO, 2012, p.37).

4.6 DAS OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Para a andlise da observacdo das aulas de leitura, seguimos 0s seguintes critérios de
analise estabelecidos na metodologia: identificacdo dos textos utilizados (sele¢do, género e
tema); organizacdo do espaco para a realizacdo da intervencédo (espago, organizagdo dos
alunos e material utilizado) e as estratégias de leitura utilizadas (compartilhamento de ideias,
registro e avaliacdo).

O primeiro dia de observagédo aconteceu em 12 de agosto de 2020. Nesse dia, a aula
comecgou as 15h e aconteceu através da plataforma digital Meet. P ministrou duas aulas
conjugadas que totalizaram 1 hora e 40 minutos. P abriu a plataforma Meet, utilizada pela
primeira vez com a turma, porque a maioria dos alunos ndo tem celular e nem acesso a
internet de qualidade que contribua com a participacao de todos. Em seguida, P postou o link
de acesso no grupo do aplicativo de internet utilizado pela turma para que todos que
pudessem acessassem a plataforma.

Ao entrarmos na sala virtual, esperamos que um maior nimero de alunos possivel
entrasse na aula para que comecasse a ser realizada. Essa turma tem um total de vinte e um

alunos (21) matriculados. Quando havia 13 alunos na plataforma, P iniciou a aula
agradecendo a participacdo de todos os presentes e apresentou a pesquisadora a turma
dizendo os motivos de estar participando daquele momento como expectadora. Em seguida,
P abriu espaco para a pesquisadora agradecer a disponibilidade em participarem da pesquisa.

Depois disso, P comegou a explicar sobre o texto a ser trabalhado naquela aula, o
poema Quadrilha de Carlos Drummond de Andrade (ANEXO E) e que se encontra no livro
didatico dos alunos. Para a ministracdo, P utilizou o livro didatico que estava com os alunos

e tambeém projetou o texto na tela de compartilhamento. P pediu que um aluno lesse o0 poema.
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O texto foi lido em voz alta por A. Logo em seguida, P disse que ia ler novamente em voz
alta e o fez.

Apos a leitura em voz alta, P comecou a fazer indagac6es aos alunos sobre o que
haviam entendido do texto, utilizou da estratégia de conhecimento prévio, indagando se 0s
alunos conheciam alguém que tivesse vivido algo parecido com o narrado no poema, instigou
na participacdo dos alunos para perguntarem e a darem sua opinido sobre o tipo de
comportamento dos personagens envolvidos no texto.

Depois que os alunos A, B, C, G emitiram sua opinido a respeito do conteudo lido no
texto, P pediu que os alunos fossem responder as questdes de interpretacdo que se encontram
no livro didatico, logo apds ao texto. P agradeceu a participacdo de todos, explicou que 0s
demais alunos que ndo tiveram acesso aquele modelo de aula virtual seriam orientados a ler
0 texto e a responder as questdes.

O segundo momento de observacao aconteceu no dia 23 de setembro de 2020. Nesse
dia P teve duas aulas conjugadas de Lingua Portuguesa que corresponderam a primeira e a
segunda aula do turno tarde. A aula iniciou as 13h e encerrou as 14h40min. Um periodo de
duracdo de 1h e 40min. Em virtude da dificuldade de muitos alunos em conseguirem acessar
a plataforma Meet, a direcdo escolar decidiu que a melhor maneira de atingir um publico
maior de alunos seria utilizar o aplicativo de whatsApp em todas as aulas.

As 13h, P enviou ao grupo da turma um documento escrito na ferramenta word
contendo dois textos: o primeiro, um poema intitulado Ola, mée de autoria de Carlos Queirds
Telles; e o segundo, uma letra de musica intitulada de Familia, de autoria de Toni Belotto
para leitura e interpretacdo. Esses textos foram seguidos de cinco questBes relativas a
interpretacdo dos textos, sinonimia e conhecimento vocabular, conforme ANEXO F.

Apds enviar a turma esses textos para leitura e interpretacdo, P enviou um audio
explicando aos alunos que deveriam ler os textos e responder as questfes propostas. P ainda
explicou que os alunos deveriam usar o tempo de aula para realizar a atividade, mas teriam
até as 17h daquele dia para que concluissem e enviassem as respostas ao seu numero privado
de telefone. As 17h e 30min., daquele dia, P enviou para o meu telefone as imagens das
respostas que havia obtido dos alunos. Um total de dez alunos responderam a atividade. Os
demais alunos matriculados na turma ndo mandaram nenhuma resposta, ou por néo ter
conseguido acessar naquele dia ou porque precisavam do exercicio em papel, ja que nem

todos tem acesso as tecnologias digitais.
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Dos dez alunos que responderam a questdo 1 (A expressdo destacada significa:) um
total de 6 desses alunos (A, B, C, F, G, J) acertaram a resposta (B - Velhice) e 4 alunos (D,
E, H, I) ndo conseguiram ver gque esta era a resposta que deveriam ter escolhido. O texto da
Questdo lera a estrofe abaixo, retirada do poema Ol4, Mae, de Carlos Queiros Telles:
“Mae, eu queria te dizer...
(n&o te chamando de mamé&e como no outro
tempo em que a vida era voce,
mas te chamando de mée,
deste meu outro tempo de siléncio e soliddo)”.
Na quest&o 2 (Sobre 0 poema NAO é correto afirmar), os alunos A, B, C, F, G, H, 1,
J acertaram a resposta (A genitora exigiu que o filho a chamasse somente de mée) e 0s
alunos D e E erraram conforme o gabarito enviado por P.
Dos dez alunos (A, B, C, D, E, F, G, H, I, J) que responderam a questdo 3 (No verso
“Vive junto todo dia, nunca perde essa mania”, a expressdo destacada faz referéncia) retirada
do poema Familia, de autoria de Arnaldo Antunes e Toni Belotto, todos acertaram a resposta
(D- A convivéncia em familia).
Na questéo 4, também retirada do poema Familia, de autoria de Arnaldo Antunes e
Toni Belotto, (No trecho Precisa descolar um ganha-péo, podemos substituir a expressao
em destaque, mantendo o mesmo sentido do verso, por), os dez alunos (A, B,C, D, E, F, G,
H, 1, J) acertaram a resposta (B- Conseguir um emprego).
A questdo 5 (De acordo com o trecho acima, a familia busca), os dez alunos (A, B,
C,D, E, F, G, H, I, J) acertaram a resposta (C- Solucionar seus problemas). Essa questao

foi extraida dos seguintes versos do poema Familia, de autora de Arnaldo Antunes e Toni
Belotto:

A m&e morre de medo de barata
O pai vive com medo de ladréo
Jogaram inseticida pela casa
Botaram um cadeado no portéo.
O terceiro momento de observacéo aconteceu no dia 13 de outubro de 2020. P entrou
no grupo virtual da turma as 13h. Nesse dia, P teve duas aulas conjugadas que s6 terminou

as 14h e 40min. A atividade enviada foi um texto do género crdnica, de Fernando Sabino,
intitulada O melhor amigo (ANEXO G).
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Em seguida, P enviou um audio pedindo que os alunos lessem o texto
silenciosamente, depois lessem em voz alta e falassem o que acharam do texto, se
concordavam com as atitudes da mée e do garoto. P ainda ressaltou que poderiam enviar as
respostas por escrito ou em audio e teriam até o dia seguinte para envia-las e que existindo
qualquer davida poderiam entrar em contato com ele. P agradeceu a participacao dos alunos
e encerrou a aula. Dos vinte alunos matriculados, nove enviaram respostas, sendo que cinco
alunos enviaram por escrito e quatro enviaram em formato de audio. A Gltima resposta obtida
chegou ao grupo até 17h e 30min. daquele dia. Dentre as respostas obtidas por escrito, 0s
alunos (A, B, D, E, 1) citaram que gostaram do texto, que a méae do menino nao era boa
porgue ndo permitiu que o garoto ficasse com o animal e que se surpreenderam pelo fato de
0 garoto ter vendido o cachorro e ficado feliz com a atitude. Em audio, os quatro alunos (C,
F, G, H, J) destacaram ter gostado do texto, falaram ainda sobre ja ter acontecido algo
parecido no seu cotidiano, que a mée do garoto ndo era legal pelo fato de ndo aceitar o
cachorro na sua casa e que 0 menino nao era para ter ficado contente com a venda do animal.
Nessa tarefa de observar as aulas de leituras ministradas por P, realizamos um total
de seis observagdes, pois 0s trés momentos realizados eram de aulas conjugadas.
Destacamos que o trabalho com a leitura realizada em sala de aula é voltado para a leitura e
aresolucdo de questdes relativas a interpretacdo textual, conhecimento vocabular, sinonimia,
como também sdo trabalhados o conhecimento prévio, a oralidade, a escrita.

Observamos ainda, através das aulas de leitura ministradas por P, que ele é dinamico,
tem boas ideias e vontade de fazer um trabalho interativo, participativo, porém o momento
que estamos enfrentando o impede de realizar suas tarefas como pretende, uma vez que nédo
disponibiliza de muitos recursos tecnologicos. E muitos alunos ndo conseguem participar
das aulas no momento em que elas estdo acontecendo online, outros alunos s6 fazem as
tarefas horas depois, até mesmo dias depois porque nao possuem aparelho celular ou ndo
tém internet em banda larga. Isso dificulta a realizacdo do trabalho do professor e,
consequentemente, a aprendizagem pretendida.

Tambem existe outro empecilho: a dificuldade para o envio do feedback no momento
da leitura, P ndo consegue perceber se o aluno 1é com fluéncia, quais os recursos que ele
utilizou para fazer a interpretacdo do texto lido, se alguém o ajudou na hora de compreender
0 texto ou se fez isso sozinho, que certamente faz toda a diferenga para a interacdo e a

compreensdo na hora de ler.
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4.7 AEXPERIENCIA INTERVENTIVA DO CLUBE DE LEITURA

Nesta secdo, faremos uma descricéo da aplicacdo do Clube de Leitura realizado com
os Contos Populares que foram coletados na cidade de Ic6-Ceara. Abordaremos os detalhes
de como se deu esse momento com o objetivo principal de produzir um material técnico-
pedagogico que possa servir de base a formacéo leitora.

No dia 10 de novembro de 2020, a pesquisadora foi a casa de cada um dos dez alunos
que manifestaram interesse em participar do Clube de Leitura para lhes entregar o material
que seria utilizado nos eventos de leitura. Cada aluno recebeu um envelope contendo: Carta
convite com explicagdes sobre o Clube de Leitura e informagdes sobre o dia e a hora em que
cada evento iria acontecer, 0 conto Ze Borges e Ludujero na disputa das tabocas (ANEXO
A), o conto Ludujero entrando em casa (ANEXO B), o conto Manuel Jacinto bota o
valentdo pra correr do Icozinho (ANEXO C), e uma folha contendo os nove papéis
sugeridos por Cosson (2019, p. 142, 143) que deveriam ser assumidos por eles na hora do
compartilhamento das ideias dos contos lidos que séo:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho lido com a vida, 0 momento;

b) Questionador - que prepara perguntas sobre a obra para os colegas. Por exemplo: Por
que as personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele
acontecimento?

c¢) dlluminador de passagens - que escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque € importante para
entender o texto;

d) lustrador - traz imagens para ilustrar o texto;

e) Dicionarista — escolhe palavras consideradas dificeis ou importantes para a leitura do
texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacdes contextuais que séo relevantes para o texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas principais;

i) Perfilador — Traga um perfil das personagens mais interessantes.

Veja-se a Figura 3 que mostra o envelope entregue aos alunos:

Figura 3: Envelope com convite para o Clube de Leitura
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Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

A entrega pelas maos da pesquisadora, bem como a ludicidade visual empregada no
envelope foram estratégias pensadas para que os alunos se sentissem mais motivados a
participarem do Clube de Leitura. A intenséo era deixar a ideia de um convite especial para
um evento importante.

Nesse sentido, foi explicado sobre a importancia de todos participarem ativamente
nos momentos de leituras e de compartilnamentos das ideias. Também foi explicado como
se desenvolve cada um dos papéis e reforcado que cada um dos participantes poderia assumir
a fungéo que mais se identificasse e que como existem nove fungdes e dez participantes no
grupo, duas pessoas deveriam assumir funcdes iguais.

Para a ida a residéncia dos participantes, a pesquisadora seguiu todos os protocolos
de higiene e seguranca que a pandemia ocasionada pelo COVID-19 exige. Houve uma
recepcdo calorosa em todas as residéncias, ndo sO pelos alunos, mas também por seus
familiares, que se mostraram empolgados com a participagédo de suas criangas no Clube de
Leitura. Expliquei a cada um deles como iria funcionar cada etapa e falei da satisfacdo em
té-los no grupo.

No dia 13 de novembro de 2020, foi criado, pela pesquisadora, um grupo no
aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp, para a realizacdo do Clube e foram
adicionados os dez alunos que se disponibilizaram, assinando o TALE. Iniciou-se o
momento com as boas-vindas, agradecimentos pela participacao de todos, além de uma breve
fala sobre a importancia de a leitura dos contos e da satisfacdo do compartilhamento dos
momentos de leituras e discussdo dos textos.
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No dia 16 de novembro de 2020, teve inicio o primeiro momento do Modulo 1 do
Clube de Leitura. Esse primeiro momento foi destinado a leitura propriamente dita. Para a
pesquisadora foi um momento carregado de emocgdes e expectativas, dentre elas o receio de
a modalidade de ensino tornar a pesquisa impossivel, a alegria e 0 entusiasmo de estar
colocando em prética um planejamento que almejava a promocao da leitura dos alunos, eram
as mais presentes. Ao entrar no grupo, como combinado previamente, as 14h, a pesquisadora
gravou um audio explicando sobre o que s&o as narrativas populares e de sua importancia e
valor para o povo e para a comunidade em que estao inseridas. Em seguida, pediu que todos
lessem de forma silenciosa o primeiro conto Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas
(ANEXO A) e depois gravassem um dudio ou video deles lendo 0 mesmo conto e postassem
no grupo.

Por volta das 14h15min, as leituras comegaram a ser postadas no grupo, em audio, o
que foi motivo de muita emog&o para a pesquisadora, pois lidas por eles ficaram ainda mais
emocionantes. Aquelas vozes suaves com um pouco de nervosismo deram mais charme as
leituras. Os dez participantes enviaram os dudios com suas respectivas leituras. Leram com
calma, desenvoltura, alguns um pouco encabulados, o que era perceptivel pelo tom de voz
um pouco trémula, mas todos leram, e isso foi muito gratificante e produtivo. Logo que cada
um deles mandava o audio com a gravagdo do conto no grupo, a pesquisadora agradecia e
dava os parabéns como forma de incentivar para que os demais se encorajassem a fazer a
sua leitura. | escreveu, no grupo, pedindo desculpas por algum erro que tivesse cometido e
afirmando estar um pouco envergonhada de ter que ler para todos ouvirem. A pesquisadora
escreveu e enviou ao grupo uma mensagem de encorajamento e depois que todos mandaram
seus audios com as leituras dos contos gravou também um audio agradecendo a participacao
de todos e falou do quanto estava contente com a participacdo e desempenho deles. Em
seguida avisou que iria postar um video em que o contador Benedito Tavares narra 0 mesmo
conto e pediu que assistissem com atencdo. Veja-se a captura do video com o contador:

Figura 4: Benedito Tavares contando Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas
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Fonte: Arquivo pessoal, 2020

O segundo momento do Mddulo 1 aconteceu no dia 18 de novembro as 14h e foi
designado para o Compartilhamento das ideias relativas ao conto Zé Borges e Ludujero na
disputa das tabocas, seguindo 0 modelo de funcGes apresentado por Cosson (2019). Como
ja havia explicado, no primeiro encontro que teve com eles, o que era cada funcéo, a
pesquisadora iniciou 0 encontro dando as boas-vindas e reforcando o papel que cada um
deveria de acordo com as funcbes. Mesmo tendo entregue no envelope, a pesquisadora
colocou a lista de funcbes no grupo e pediu que escolhessem aquela com a qual mais se
identificavam e gravassem um video em que assumissem seus papéis. A escolha de cada um
ficou assim:

Conector — aluno J

Questionador -aluno C

lluminador de passagens — aluno A

llustrador — aluno F

Dicionarista — aluno H

Sintetizador — alunos D, E

Pesquisador — aluno B

Cenografo —aluno G

Perfilador — aluno |

O ilustrador F foi o primeiro a postar a sua resposta e trouxe ao grupo a imagem de

um homem cortando varas para fazer uma escada. Veja a seguir a imagem:
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Figura 5: Homem cortando varas.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020
No audio que mandou em seguida, ele relatou que a imagem se refere a disputa entre
Ludujero e Zé Borges. H, dicionarista, relatou que a palavra tabocas foi a que mais lhe
chamou a atencdo pois ndo a conhecia, mas que entendeu ser varas de madeira. C questionou
ao grupo quem os colegas achavam que tinham razdo na histéria. A, iluminador, falou que a
passagem que mais achou chamou sua atencéo foi a brutalidade dos dois personagens que
fez com que nenhum ficasse com as tabocas. O perfilador, I, destacou que 0s personagens
eram muito parecidos, brutos, por isso tinham brigado. D e E, sintetizadores, resumiram o
texto, afirmando que os dois amigos foram buscar tabocas para fazer escadas e por ndo querer
escolher a madeira primeiro que o outro, deixaram tudo la e foram pra casa. Afirmaram ainda
gue chegou um esperto e sem fazer nada ficou com todas as tabocas sozinho. J, conector,
contou que tem muita gente que por ignorancia perde coisas, pessoas, para nao dar o ‘brago
a torcer” e muitas outras pessoas aproveitam a oportunidade e saem lucrando. B,
pesquisador, destacou que hoje em dia poucas pessoas fabricam suas escadas, que preferem
comprar em lojas que é mais facil e barato. E por ultimo, G, cendgrafo, afirmou que a cena
que mais gostou foi Luis Camaledo ter levado as tabocas para fazer escadas para ele em casa.
Para esse momento foi pedido que os alunos gravassem video ao realizarem suas
tarefas, porém todos eles falaram com a pesquisadora, por mensagem de aplicativo, e
pediram para gravar audio pois se sentiam mais seguros, desinibidos. A pesquisadora
concordou com o pedido, pois avaliou que o meio de transmisséo das mensagens nao afetaria
no contetdo produzido.
Depois que todos os participantes mandaram seus audios, a pesquisadora gravou um
video em que agradeceu o comprometimento, a participagdo, 0 desempenho com que
realizaram a tarefa e falou do quanto estava satisfeita com a agilidade com que estavam

realizando as atividades e encerrou o encontro daquele dia.
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O terceiro momento do Modulo 1 foi 0 Registro e aconteceu no dia 20 de novembro
de 2020. As 14h, a pesquisadora gravou um video e postou no grupo do Clube de Leitura em
que pediu para que os participantes gravassem um video contando a histéria Zé Borges e
Ludujero na disputa das tabocas. Enfatizou que eles poderiam escolher figurino e cenario
que fossem adequados ao conto lido. Alguns minutos depois, G enviou seu video contando
a histéria. O video foi gravado em sua casa, sentada a mesa. Veja a Figura ???, a captura do
video desse momento.

Figura 6: Cenografa destacando uma cena do conto Zé Borges e Ludujero na disputa

das tabocas.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020

Depois que narrou a histéria, G falou em conversa privada com a pesquisadora, que
ndo procurou um cendrio e figurino adequados porque ndo podia sair de casa sem a
permissao de sua mée que ndo se encontrava no lar naquele momento.

A B, C, D, E, F, H, IeJ gravaram audios contando a historia. Eles alegaram ter
vergonha de aparecer no video com cenario e/ou figurinos.

Mesmo que a maioria dos participantes ndo tenham gravado video contando a
histdria, os audios por eles enviados mostraram que compreenderam o conto, demonstraram
desenvoltura na contacdo da historia, entendimento do texto, desinibicdo e dominio da
oralidade. Esse momento foi valido, pois os participantes interagiram ao modo de cada um,
desempenhando suas tarefas com habilidade, engajamento, competéncia e acima de tudo

com leveza e deleite.
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Consideramos, portanto, que o objetivo inicial desse trabalho foi atingido quando os
alunos tiveram acesso ao conto popular, contaram e recontaram a historia que agora lhes
pertence por terem compreendido e fizeram com que ela néo ficasse restrita a um passado
longinquo mas renasceu no momento do seu (re)conto e certamente ficara viva na memoria
de muitas outras pessoas e podera ser perpassada para as futuras geracoes.

O Mddulo 2 teve inicio no dia 23 de novembro as 14h. Nesse modulo, trabalharam
com o conto Ludujero entrando em casa. Inicialmente a pesquisadora postou um audio no
grupo saudando a todos e agradecendo a participacdo. Em seguida, pediu que lessem o conto
de forma silenciosa e posteriormente que gravassem um audio ou video da leitura epostassem
no grupo para que todos os participantes pudessem ver/ouvir as leituras dos colegas.

O primeiro a postar um audio com a leitura foi G, sequida de D, I, A, F, C, B, J, E,
H. Ao ouvir cada um dos &udios enviados, a pesquisadora percebeu que ja ndo
demonstravam mais tanta inseguranga. Suas vozes ja estavam mais firmes, mais desenvoltas,
liam com uma maior velocidade, porém respeitando a entonacdo pedida pelo texto
compartilhado. Depois que ouviu todos os audios, a pesquisadora gravou também um audio
e postou no grupo agradecendo a participagdo, 0 comprometimento e rapidez no envio das
mensagens, falando sobre como estavam desempenhando bem as leituras e que iria postar
um video em que o contador Benedito Tavares narra o conto. Pediu que todos assistissem
com atencao e se despediu.

O segundo encontro do Médulo 2 ocorreu no dia 25 de novembro de 2020 as 14h. A
pesquisadora gravou um audio dando as boas-vindas e destacou sobre a tarefa que os
participantes iriam realizar naquele dia. Pediu para que cada um escolhessem seus papéis
para trabalhar com o compartilhamento das ideias sobre o conto Ludujero entrando em casa,
e enfatizou que poderiam gravar audio ou video quando fossem realizar a atividade. Os
alunos pediram para permanecer com as mesmas funcgdes que haviam desempenhado no
conto anterior e tiveram a permissdo concedida, pois a pesquisadora acredita que uma tarefa
quando é realizada com vontade de fazé-la e prazer tem mais chance de ser bem sucedida.

Os sintetizadores D e E foram os primeiros a enviar um video resumindo a histéria.
G, cenografo, enviou um video destacando a cena em que a personagem Ludujero entra em
casa pela janela. De acordo com G, essa cena foi muito engragada.

Figura 7: Sintetizadores resumindo o Conto Ludujero entrando em casa.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2020

O pesquisador, B, enviou um video em que destacou que a personagem Ludujero era
muito impaciente e que se, ele tivesse esperado mais um pouco ndo precisaria ter pulado a
janela. Disse ainda que essa histdria de entrar gente em casa enquanto esta limpando a casa
é muito chato. O questionador, C, gravou um video perguntando por que a personagem
Cicera ndo deixou seu pai entrar pela porta. Sua pergunta foi respondida por B que afirmou,
por escrito, que foi porque ela estava passando pano na casa. A, iluminador, gravou um video
destacando que a passagem que mais gostou foi Ludujero ter passado dois meses entrando
em casa pela janela s por birra. Segundo A, se o fato tivesse acontecido com ela, faria do
mesmo jeito. F, ilustrador, postou a imagem de uma moga em uma sala de estar, limpando o
ch@o com rodo e pano de chéo.

Figura 8: Moca limpando o chéo.
[ < N

Fonte: Enviada por WhatsApp, 2020.
Em seguida, postou um audio explicando que aquela cena era muito parecida com a
historia lida. H, dicionarista, disse em audio que ndo havia nenhuma palavra no conto que

fosse dificil, s6 mesmo o nome da personagem Ludujero era 0 que mais chamava atencao
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por nunca ter ouvido. I, perfilador, gravou um audio afirmando que esse Ludujero € um
homem muito bruto e que ndo conhece ninguém assim. J, conector, disse em audio que sua
mée tem raiva quando entram na hora em que ela esta limpando a casa, mas que ninguém la
em sua casa nunca fez nada parecido com o que a personagem Ludujero fez.

Logo que todos concluiram os envios de dudio e videos, a pesquisadora gravou um
video destacando a participacdo, parabenizando o desempenho de cada um e motivando-0s
para 0s proximos encontros. Destacou o quanto eles tinham evoluido de uma semana para
outra, falou sobre a qualidade das produgdes e encerrou o encontro.

O terceiro encontro do Mddulo 2, destinado ao Registro de ideias, aconteceu no dia
27 de novembro de 2020 as 14h. A pesquisadora gravou um audio dando as boas-vindas,
falando da satisfacdo de iniciar mais um dia com Clube de Leitura e em seguida pediu que
eles escrevessem numa folha de papel o conto Ludujero entrando em casa. Os alunos, logo
que escutaram o audio, comecaram a produzir seus textos e em seguida postaram no grupo
nessa ordem de apresentacdo: G, B, F, E, C, I, J, A, H, D. Em seguida, a pesquisadora reuniu
todos os textos recebidos, fez um mural, postou no grupo do Clube de Leitura juntamente
com um video em que relatou sobre a participacdo de todos, as tarefas produzidas na semana
e a gratiddo por estarem realizando esse trabalho.

Figura 9: Pesquisadora dando feedback dos textos produzidos.

L/ :
Fonte: Arquivo pessoal, 2020
O Mddulo 3 teve inicio no dia 30 de novembro de 2020. Nesse mddulo trabalharam
com o conto Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr do Icozinho. As 14h a pesquisadora

enviou ao grupo uma mensagem dando as boas-vindas e pedindo que fizessem uma leitura
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silenciosa do conto e em seguida que gravassem essa leitura e postassem no grupo para que
todos pudessem ouvir/ver o desempenho dos colegas. Logo depois, | enviou seu audio com
a leitura, depois os alunos D, E, G enviaram videos lendo o conto, em seguida foi a vez de
A, C,J, H, F e B enviarem audios.

Figura 10: Sintetizadores D e E lendo o conto Manuel Jacinto bota o valentdo pra

correr do Icozinho.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.
Figura 11: Cendgrafa G lendo o conto Manuel Jacinto bota o valent&o pra correr do

Icozinho.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.
Apbs ouvirem/verem as leituras de todos, a pesquisadora finalizou esse momento
parabenizando pelo desempenho, a desenvoltura com que as leituras foram realizadas e falou
sobre o video que postaria em seguida em que a filha do personagem central do conto lido,
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Francisca Jacinta Freire, narra o conto sobre seu pai Manoel Jacinto. Postou o video no grupo
e encerrou o encontro.
Figura 12: Contadora Francisca Jacinta Freire narrando o conto Manoel Jacinto bota

0 valentdo pra correr do Icozinho.

T
(/7 4
”», ":'I[,/‘ i

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

O segundo encontro do M6dulo 3 aconteceu no dia 02 de dezembro de 2020 as 14h.
Esse momento foi destinado ao Compartilhamento das ideias sobre o conto lido. A
pesquisadora fez a acolhida dos participantes e destacou que naquele momento iriam discutir
sobre o conto Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr do Icozinho e que, para isso, cada
participante deveria assumir o seu papel no grupo segundo as orientacdes ja repassadas.

Os sintetizadores D e E, gravaram um audio em que iniciaram destacando qual o
papel assumido por eles e resumiram a historia contando que “uma vez Manoel Jacinto
chegou no Icozinho e o dono da loja de tecido pediu ajuda a ele pra botar um valentéo pra
correr de la. Quando o valentdo chegou na loja, Manoel Jacinto botou a faca no balcéo e
perguntou quem era o valentdo. Ai o homem disse que era ele e Manoel Jacinto botou o
cabra pra correr de la. O homem nunca mais voltou”. A questionadora, C, gravou um audio
dizendo qual era sua funcédo e fez a seguinte pergunta: “Quem era Manoel Jacinto? Logo em
seguida, G respondeu por escrito que “era um policial que tirou a farda e foi morar no
Icozinho e botou um valent&o pra correr. B, pesquisador, gravou um audio em que explicou

que se tivesse havido uma conversa entre os trés homens, as coisas ndo precisariam ter
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acontecido como aconteceram. A cendgrafa G gravou um video em que destacou a cena em
que o dono da loja de tecidos chama Manoel Jacinto para lhe socorrer.

Figura 13: Cendgrafa destacando uma cena do conto.

» Reproduzir video

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.
Segundo G, a cena foi um pedido de socorro do homem que ndo aguentava mais
aquele valentdo. A iluminadora A gravou um video em que destacou a parte em que Manoel
Jacinto ameaca o valent&o e o coloca pra correr.

Figura 14: lluminadora A destacando uma passagem do conto.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.
A disse ter gostado muito dessa cena, pois parece ser uma cena de filme. F, ilustrador,
enviou ao grupo uma imagem com dois homens vestidos como se estivessem naqueles filmes
do “Velho Oeste”, um de frente pro outro, um com uma arma na mao e outro fazendo mencéo

em pegar uma arma. Em seguida, F postou um audio dizendo que a imagem se parece com
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os dois personagens da histdria. J, o conector, gravou um audio dizendo que essa historia se
parece muito com os filmes que ele assiste na TV em que o bom sempre vence. H,
dicionarista, explicou que a palavra que mais chamou a atengao foi “caba”. Segundo H, ¢
uma palavra muito usada pelos personagens e por algumas pessoas onde ela mora. I,
perfilador, enviou audio falando que Manoel Jacinto era um homem valente e que o valent&o
era ruim porque pegava o dinheiro do dono da loja.

Depois que todos realizaram suas tarefas, a pesquisadora gravou um video em que
falou sobre o quanto eles desempenharam bem os papéis sugeridos, do quanto cada um
estava lendo com fluéncia, desenvoltura, desinibicdo, e da importancia de compartilharem
suas leituras e entendimentos com os colegas, pois era uma forma de terem olhares diferentes
sobre uma mesma historia. Ainda agradeceu a participacao de todos e falou do quanto estava
satisfeita e j& saudosa pois 0 préximo encontro ja seria o Gltimo daquele Clube de Leitura.

O terceiro momento do Médulo 3 aconteceu no dia 04 de dezembro de 2020, as 14h
e foi marcado por muitas emocg6es. Estavam se despedindo de momentos tdo agradaveis e
produtivos que passaram durantes as trés semanas que desenvolveram o Clube de Leitura. A
pesquisadora iniciou postando um video em que orientou os participantes a escolherem uma
imagem que representasse o conto Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr do Icozinho e
pediu que gravassem um video explicando a sua escolha, o seu trabalho. Apds as suas
orientacdes os dez alunos participantes do Clube enviaram as imagens que estdo
representadas na Figuras 15.

Figura 15: Imagens representativas do Conto Manoel Jacinto bota o valentdo pra
correr do Icozinho, enviadas pelos participantes.

» |

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

A B, C, D, E, F, G, gravaram videos em que falavam das escolhas das imagens, mas
também de como gostaram de ter participado do Clube de Leitura. A ressaltou que nunca
tinha lido uma histdria daquela forma. D disse que gostou de ler e 0s outros ouvirem a leitura

dele. G afirmou que gostou de dar sua opinido, de procurar as imagens. C enfatizou que no
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Clube as leituras eram diferentes, divertidas. B destacou que é muito bom poder dar a
opinido, saber que os outros estavam ouvindo as suas leituras. E disse que gostou muito de
dividir as tarefas com D. F afirmou que foi muito ter entrado no Clube de Leitura, que antes
ndo gostava muito de ler, mas que esse jeito de ler é divertido.

Depois que todos enviaram seus trabalhos, a pesquisadora reuniu todas as imagens
recebidas em um mural e postou no grupo. Em seguida fez um video falando sobre a
importancia de terem trabalhado com os contos populares, de terem realizado as leituras em
equipe, de terem compartilhado suas ideias, pensamentos, emocdes. Ressaltou sobre a
importancia de manter viva a historia do povo, suas raizes, cultura e costumes. Destacou a
satisfacdo de té-los conduzido naqueles momentos de leitura, de té-los conhecido um pouco
mais e da evolucdo de cada um dos participantes como leitor e encerrou aquele momento.

Figura 16: Pesquisadora com o mural de imagens enviadas pelos participantes do
clube de Leitura.

MURAL
1 FIGURAS

osbiviisuboigefl <

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.
O Clube de Leitura é uma importante ferramenta na facilitagdo da aprendizagem
como também na interacdo social de seus participantes, pois “oferece aos alunos a
oportunidade de construir sua propria aprendizagem por meio da reflexao coletiva, ampliar
a capacidade de leitura e desenvolver a competéncia literaria” (COSSON, 2019, p. 177). E
ndo s6 a escola como qualquer outro organismo social pode se valer desse instrumento para

promover o crescimento intelectual e social de seus membros.
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No que se refere ao aspecto cognitivo, o Clube de leitura desenvolve e facilita as
habilidades de “ler, interpretar, debater e escrever, permitindo que os alunos adquiram um
grau maior de comprometimento com os estudos, com impacto positivo no rendimento
escolar” (PAGES, 2018, p.51). No aspecto social, a aproximacdo dos alunos com as
personagens das historias lidas faz com que esses alunos se reconhecam, reflitam sobre suas
condicdes de vida e a importancia de seu papel na sociedade em que vivem.

Estimular a prética de leitura de Contos Populares por meio de Clubes proporciona
aos membros do grupo a oportunidade de dialogar com as narrativas e se reconhecer como
individuo-membro do lugar em que esta inserido e esse encontro entre leitor e historias é um
ponto de partida para uma transformacao e crescimento cultural, intelectual e criativo uma
vez que favorece o reconhecimento sem cair em didatiza¢cdes equivocadas.

Para isso, a escola tem um papel privilegiado, pois é capaz de proporcionar esse
contato entre os alunos e a literatura popular, uma vez que muitos desses alunos, antes de ir
para escola, pouco sabem a importancia dessas historias, de fazerem parte de sua origem. E
ainda, ndo podemos nos esquecer da origem oral dessas narrativas, que conforme Radino
(2001, p. 74), a escola:

[...] acabou subestimando a linguagem oral, muitas vezes confundida com
analfabetismo e cultura primitiva. A oralidade, a leitura e a escrita sdo
atividades integradas e complementares, sendo que o primeiro contato da
crianca com o texto se da através da narracéo oral, independentemente de estar
ou ndo vinculada ao livro. Mas, apesar de muitos contos terem chegado até nds
pela escrita, sua sobrevivéncia na histdria deve-se a tradicéo oral.

Assim, defendemos que além de se fazerem presentes nas aulas de leitura, 0s contos
populares devem ser utilizados como objetos de valorizagdo das culturas orais e, para isso,
precisam ser trabalhados sem serem transformados em pretextos para atividades escolares,
ou seja, é preciso evitar que haja uma inadequada escolarizacao da literatura popular.

Esse trabalho que realizamos de contos populares por meio do Clube de Leitura foi
uma experiéncia muito enriquecedora por muitos fatores. Num primeiro momento por trazer
a tona as historias do povo da comunidade e ndo deixar que elas desapare¢cam no tempo.
Depois porque a metodologia de leitura compartilhada, com base nos preceitos de Cosson
(2019), proporciona uma maior interacdo e didlogo entre leitor/texto/autor/contexto. A
leitura se torna uma atividade dindmica, participativa, promove a desenvoltura e a fluéncia
cognitiva dos participantes. Nem de longe essa metodologia se assemelha com as atividades

de leitura realizadas, na maioria das vezes nas escolas, onde o principal objetivo de ler €
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responder a interminaveis questionarios de interpretacdo do texto. Ao contrario, a
experiéncia que tivemos nos mostrou que a leitura pode ser prazerosa e a0 mesmo tempo
ensinar, promover 0 senso critico e criativo.

Soares (2001) aponta que é impossivel e até absurda a afirmacdo de que é preciso
‘desescolarizar’ a literatura, que segundo ela ndo se pode desescolarizar algo que acontece
na escola. Porém se pode buscar uma adequada escolarizacdo da literatura que, segundo a

autora, seria:

[...] aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as préaticas de leitura
literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préprios do
ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que
deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno
das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao
livro e a ler. (SOARES, 2001, p.47)

Dessa maneira, a escola deve funcionar como um espaco que propicie a leitura
significativa, sem descaracteriza-la, como vemos muitas vezes, com modelos de leitura que
afastam o leitor do texto. Nesse contexto, o conto popular pode proporcionar significativas
contribuicbes pois além de servir como um maravilhoso alimento para a fantasia, pode
funcionar como um elo entre as préaticas orais vividas pelos estudantes em seus contextos
sociais e a vida escolar.

Por ultimo, destacamos que, embora produtiva a experiéncia, pode ser uma
ferramenta bem mais aproveitada quando for colocada em prética de forma presencial, com
0s participantes interagindo em tempo real, olho no olho, discutindo e trocando suas
experiéncias, davidas e anseios, na hora em que elas surgem, 0 que ndo ocorreu nessa
intervencdo devido ao distanciamento social imposto pela pandemia do COVID-19.

Diante da relevancia que tem o Clube de Leitura na formacéo de leitores proficientes,
principalmente quando trabalha com historias que fazem parte do cotidiano de seus leitores,
como é o caso dos contos populares, o préximo capitulo trara uma proposta de Caderno
Pedagogico de Leitura com sugestdes de metodologias a serem aplicadas especialmente no

ensino presencial.

92



5 CADERNO PEDAGOGICO DE LEITURA - CAPELE

PROFLETRAS 2021

aualnf eieg (0104

| | | il m ur 1.




N W e N

"E preciso que a
leitura seja um
ato de amor."

Paulo Freire




CADERNO PEDAGOGICO DE LEITURA

CAPELE

Caderno Pedagogico de Leitura

INICIANDO A CONVERSA

O Caderno Pedagogico de Leitura
— CAPELE, como o préprio nome
sugere, pretende servir como uma
orientacdo para o trabalho
pedagdgico voltado a uma leitura
literaria proficiente e prazerosa.
Para tanto, nos embasamos em
alguns estudiosos da area da
linguistica e da literatura como
Rildo Cosson (2007, 2019),
Magda Soares (2003), Isabel Solé
(1998), Angela Kleiman (1995),
Michéle Simonsen (1987), Maria
de Lourdes Patrini (2005), dentre
outros autores.

Esse material é fruto de um
minucioso e intenso estudo que
busca apresentar ao professor
uma metodologia que pretende
envolver e aproximar aluno-texto-
professor numa atividade que,
além de cognitiva, seja prazerosa.

Dessa maneira, o CAPELE
apresenta alguns contos
populares colhidos no lugar em
gue vivem 0s sujeitos a que ele se
destina e conta com uma
linguagem simples, mas nao
vazia, que pretende aproximar
aluno-texto, e por pertencer a
localidade de seus atores,
pretende fomentar ndo sO o
conhecimento, mas também a
sensacao de pertenca e incitar o
interesse pela cultura local.

O CAPELE contém duas secoes.
A primeira delas, a introducéo,
explicara a base metodologica
abordada, como deve ser a
estrutura e a formacao do Clube
de Leitura. A segunda contém
sugestdes de textos e modelos de
atividades que poderdo ser
utilizados nos eventos de leitura, a
exemplo dos contos coletados em
Ico-Ceara, a serem desenvolvidos
nos eventos de leitura.
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Introducao

A importancia do papel que a
escola desempenha na formacao
de leitores  proficientes €
irrefutavel. Desse modo, € salutar
gue o professor tenha consciéncia
de que a sua atuacdo na
promocao de eventos de leituras
significativas precisa estar
embasada numa perspectiva
interativa, tanto no que se refere
ao ensino, quanto no
desenvolvimento de um leitor
competente.

Dessa maneira, 0 professor atua
como mediador desse processode
leitura/reflexdo/aprendizagem em
que ao utlizar a estratégia de
leitura adequada ao objetivo que
se pretende atingir, os alunos iréo
desenvolver habilidades que Ihes
permitam prosperar na concepgao
de seus saberes por meio da
leitura. E o que ensina Solé (1998)
ao afirmar que é necessario que o
professor formule situacdes para
gue os alunos partam do ponto em
se encontram e consigam ir além
no sentido do dominio autbnomo.

Para o desenvolvimento do nosso
trabalho, nos embasamos em
Cosson (2019, p. 34 e 35) que
elegeu para esse desenvolvimento
autdbnomo a concepcéao de leitura
gue tem como premissa o dialogo.
Para isso, inspirou-se nas bases
tedricas de Bakthin (1992, 1997)
guando entende o0 enunciado
‘como um elo da corrente de
comunicacdo verbal que se
relaciona tanto com os enunciados
anteriores quanto posteriores em
um movimento dinamico de
interacdo social’, isto €, ele parte
do principio que o didlogo é a base
de todo ato comunicativo.

Desse modo, s&o elementos
essenciais para que o dialogo
produza sentido: o leitor, o autor, o
texto e o0 contexto. Esses
elementos, segundo Cosson
(2019), constituem o circuito de
leitura e se complementam
independentemente da posicao
que ocupam no processo de
leitura. Assim, afirma Cosson
(2019, p. 41):
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Ler é um processo que, qualquer que
seja 0 seu ponto de partida teorico,
passa necessariamente pelo leitor,
autor, texto e contexto. Sem um deles, o
circuito ndo se completa e o processo
resulta falho. O didlogo da leitura implica
ouvir o autor para entender o texto,
construir o sentido do texto porque se
compartilha os sentidos de uma
sociedade; ou construir o sentido do
texto ouvindo o autor e compartilhando
0os sentidos de uma sociedade no
entendimento do texto. (COSSON,
2019, p. 130).

Partindo dessa premissa,
entendemos que a escola ndo é o
unico espaco de desenvolvimento
de competéncias, por mais que
seja nela que sejam
sistematizados a leitura e outros
saberes, e sim a capacidade de ler
que nos permite que
desenvolvamos em qualquer outro
ambiente. Porém, Cosson (2019,
p. 46 e 47) afirma que
desenvolvemos a nossa
capacidade leitora e a leitura atua
de maneira formativa quando:

a) lemos diversos e diferentes textos;

b) lemos de diversos modos;

c) lemos para conhecer o texto que nos
desafia e que responde a uma demanda
especifica;

d) avaliamos o que lemos;

e) lemos para aprender a ler.

Por isso, compreender a forma
como processamos 0s saberes é
um importante passo para
adotarmos estratégias de leitura
que sejam eficazes na
aprendizagem. Chartier (1999, p
27) nos aponta um caminho a ser
seguido quando afirma que as
praticas leitoras ndo podem ser
regidas por regras estaticas, mas
sobretudo, devem ser traduzidas
em “gestos, espacos e habitos
especificos” em que o leitor
manipule e interaja com o texto.
Para isso, ha a necessidade que
essa interacdo Sseja organizada
com“atividades de participacgéo,
comentario e analise.” (COSSON,
2019, P.130).
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Long (1993) aponta o circulo de
leitura, que nesse trabalho
nomeamos de clube de leitura,
como uma pratica leitora
privilegiada porque “encoraja
novas formas de associacado e
fomenta novas ideias que séo
desenvolvidas em dialogo com os
outros e com os livros” (LONG,
1993, p. 194). Nesse formato de
compartilhamento de ideias, o
carater social da leitura se
manifesta, uma vez que O0S
participantes do grupo, ao
interagirem se apropriam e
manipulam o repertério com um
maior grau de consciéncia. A
autora ainda afirma que “o ato de
ler em grupo e decidir qual o seu
programa se apresenta como uma
ocasido para que as pessoas se
definam quem s&o cultural e
socialmente e busquem
solidariedade com seus iguais”
(LONG, 1993, p. 197).

O clube de leitura oportuniza o
desenvolvimento das habilidades
de comunicagdo, assim como
viabiliza a socializacdo de suas
experiéncias individuais e de
leitura, € uma maneira de estreitar
lagos e fortalecer as identidades
entre os participantes.

Por ter uma caracteristica
formativa, o clube de leitura tem
sido adotado ndo s6 em escolas,
mas em varios outros grupos e
espacos  sociais aléem  de
proporcionar uma aprendizagem
gue abrange um numero maior de
pessoas por alargar a
compreensao de leitura individual,
mas também por conter os ideais
pregados nos Circulos de Cultura
de Paulo Freire (1983) em que o
didlogo e a participacdo se
sobrepbem ao modelo de ensino
unilateral e passivo que em outras
realidades eram ou séo aplicados.
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Para o nosso trabalho de Clube de
leitura, indicamos que sejam
trabalhados os contos populares
que, nas palavras de Cascudo
(1998), sao textos que
documentam a sobrevivéncia e
registram 0s costumes e usos
esquecidos em um tempo, mas
gue se revigoram a cada nova
contacao.

E para isso, adotamos a proposta
sugerida por Cosson (2019, p.
140) pois segundo o autor é “um
dos mais bem-sucedidos e
certamente um dos mais
conhecidos modelos

de circulos de leitura” e fora
sugerido por Daniels (2002).
Nesse modelo, o clube de leitura
tem as seguintes caracteristicas

essenciais:

a) a escolha da obra que sera objeto de
leitura é feita pelos préprios estudantes;
b) os grupos sdo temporarios e
pequenos, ou seja, relinem-se para a
leitura de uma obra de quatro a cinco
alunos que devem trocar de grupo na
préxima obra;

c) os grupos leem diferentes obras ao
mesmo tempo;

d) as atividades dos grupos obedecem a
um cronograma de encontros que se
estendem pelo ano inteiro;

e) registros feitos durante a leitura sao
fundamentais para desenvolver a
discusséo sobre o livro, podendo ser um
diario de leitura, anotacbes em post-it e
fichas de funcéo (registros que o0s
alunos fazem a partir de uma funcao
previamente definida em relagcdo ao
texto);

f) os topicos a serem discutidos sao
definidos pelos proprios alunos;

g) as discussdes em grupo devem ser
livres para que os alunos as sintam
como um processo natural dediscussao;
h) a funcdo do professor €& dar
condicbes para que a atividade
aconteca, agindo como um facilitador;

i) a avaliacdo é feita por meio de
observacéao e autoavaliagéo do aluno;

j) uma aula de circulo de literatura é
uma aula divertida, com muita interacao
entre os alunos;

k) os novos grupos se formam a partir
da selecdo das obras para leitura, ou
seja, primeiro se escolhe a obra e os
alunos que escolheram aquela obra
formam um grupo. (DANIELS, 2002, p.
18-27).
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Seguindo as orientacdes
recomendadas acima por Cosson
(2019), com o intuito de tornar o
Clube de Leitura mais dinamico e
produtivo, sugerimos que pode ser
dividido em trés momento
distintos: o ato de ler, o
compartilhamento das ideias e o
registro. Dessa maneira, com
cada etapa do trabalho bem
definida, o grupo pode manipular
com mais facilidade e com um
grau maior de consciéncia as
tarefas a serem realizadas(LONG,
1993).

Para que aconteca 0 primeiro
momento, o Ato de Ler é
importante que haja uma selecao
das obras a serem lidas. Para
essa escolha deve-se respeitar o
interesse dos leitores, mas
também ¢é importante que haja
uma sugestdo de obras pelo
professor, uma vez que ele detém
um conhecimento mais
abrangente de leituras, porém a
escolha do que sera lido deve
sempre respeitar a vontade de
todos.

A sugestao de leitura dos Contos
Populares para esse momento se
da também porque essas leituras
promovem o0 encontro do leitor
com suas origens, propagam a
cultura e a historia dacomunidade,
bem como afloram osentimento de
pertenca.

A leitura das obras pode ser
dividida em partes ou capitulos
(COSSON, 2019), vai dependerda
extensao da obra e de como ela se
desenvolve. Essa leitura pode
acontecer de forma silenciosa, em
voz alta, uma leitura gravada em
audio ou videopara que o proprio
aluno oucal/vejaa sua leitura, em
coral, ou seja, o formato de leitura
vai depender sempre do espago
em que ela se desenvolve, do
proposito que se pretende atingir e
também do teor que contém o
texto.
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No segundo momento, ©
Compartilhamento das Ideias,
acontece uma troca de
experiéncias, reflexdes e ideias
trabalhadas no desenvolvimento
do texto. Para tanto, seguimos a
sugestdo de Cosson (2019) que
distribui para cada participante do
grupo uma funcao que deve ser
desenvolvida depois de lida a
obra. Essas funcOes sao uma
maneira de facilitar que o0s
membros do grupo interajam e
discutam o conteudo trabalhadona
obra de uma forma participativae
democratica, uma vez que cada
participante pode escolher a
funcdo que devera assumir apés
ler o texto. De acordo com Cosson
(2019, p. 142-143) as funcdes sao
as seguintes:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho
lido com a vida, 0 momento;

b) Questionador - que prepara perguntas
sobre a obra para os colegas. Por
exemplo: Por que as personagens agem
desse jeito? Qual o sentido deste ou
daquele acontecimento?

c¢) lluminador de passagens - que escolhe
uma passagem para explicitar ao grupo,
seja porque € bonita, porque é dificil de
ser entendida ou porque é importante para
entender o texto;

d) llustrador - traz imagens para ilustrar
0 texto;

e) Dicionarista — escolhe palavras
consideradas dificeis ou importantes
para a leitura do texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacdes
contextuais que sao relevantes para o
texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas
principais;

i) Perfilador — Traca um perfil das
personagens mais interessantes.

Nesse momento, sugerimos que o
professor informe a cada
participante como se realiza cada
uma das funcbes acima e sO
depois o participante escolhera
aquela com que mais se identifica.
Enfatizamos ainda que nao pode
haver nenhuma imposicao quanto
a escolha da funcdo que ird ser
realizada pois acreditamos que as
tarefas mais bem sucedidas sao
aguelas realizadas com prazer.
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Para que realizem as suas
funcbes, os participantes podem
usar da imaginacéo e de tudo que
esteja ao seu alcance no
desenvolvimento de sua tarefa.
Eles podem se wvaler de
instrumentos e/ou objetos como
escrita, gravacdo de audio,
gravacdo de video, desenhos,
imagens, colagens e tudo aquilo
gue for possivel e adequado para
a sua realizacgao.

No terceiro momento, o Registro,
oS participantes podem adotar
desde estratégias como
preenchimento de questionario ou
ficha de leitura (COSSON, 2019),
como também o registro através
de desenhos representativos do
texto, imagens, gravacdo de
trechos da historia em audio ou
video. E nesse momento que 0s
participantes se apropriam
individualmente do conhecimento
coletivo que alcangaram no grupo.
Esses registros servirdo para
acompanhar o progressoindividual
de cada participante e de todo o
grupo, assim como perceber o que
foi internalizado.

Aprofundando

Links para o professor

Quais estratégias de contacdo de historia
podem auxiliar o processo de leitura e
escrita?

Disponivel em:
portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula
.html?aula=38550

Contos Populares (Video)
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=IHRSSIBmc5I

Dicas faceis que irdo te ajudar na contacéo
de historias (Video)

Disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?
v=pYfk60BIyWU

—
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ATIVIDADE 1

Objetivo do Clube de Leitura: Vivenciar momentos
de leitura de narrativas populares.

Conto selecionado: Zé Borges e Ludujero na disputa das
tabocas.

Tempo de execucgédo: 02 encontros semanais ou duas aulas
conjugadas de 50min cada uma.

Recurso material: Texto impresso em papel, videos gravados
em celular, caneta, papel.

Desenho do
Clube de Leitura

Em todas as atividades

Cada Modulo sera composto de trés
momentos, considerando a proposta de
Clube de Leitura para Cosson (2019):
leitura, compartilhamento e registro. O
desenvolvimento de cada  Modulo
acontecera semanalmente de acordo com a
carga horaria do professor na turma, sendo
gue sera necessario de um minimo de 50
minutos para cada um dos momentos.
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ATIVIDADE 1

1© MOMENTO: O ATO DE LER

Conto - Zé Broges e Ludujero
nadisputadas tabocas

Contar a histéria aqui de um fato
que ocorreu no lcé quando eu era
crianca em frente a igreja do Senhor
do Bonfim, nos patamés, que antes,
aigreja do Senhor do Bonfim tinha uns
patamas em frente, ndo é! E..Dois
rapazes aqui, interessante, aqui na
cidade de Ic6, um chamado Zé Borges
e o outro Ludujero, eles trabalhavam
na construgdo civil, eles pintavam
casas, construiam muros, casas, e
eles foram tirar tabocas pra fazer
duas escadas, que as escadas
antigamente eram feitas com tabocas.

E eles foram la pra uma regiao
agui do nosso Rio Salgado,chamado
la nas Taboqueiras. Aieles tiraram
quatro tabocas pra fazerem duas
escadas, uma pra cada um. Ai
tiraram quatro, duas tabocas menores
e duas tabocas maiores. Passaram o
dia cortando essas tabocas |4 nas
taboqueiras, quando dez horas da
manha, eles vinham pela beira do rio.
Zé Borges morava logo ali perto da
igreja Senhor do Bonfim e Ludujero la
na rua é... llidio Sampaio, que é
chamada ali rua da Pitombeira, né.
Aquele local ali... e eles colocaramas
tabocas no chéo, na calcada da igreja
pra dividir né, ai um ficou, Ludujero
disse:

_ Vai, Bojim, tira as tuas.

E ele:

_ Nam, Ludu tire primeiro.

E nesse negdcio, passando da
hora e foi juntando gente, juntando
gente e a discusséo dele, deles dois 13,
né! Ai, Ludujero disse:

_ Oi, se eu pegar um, um, uma
grande vocé nao vai gostar.

Ai Ludujero disse:

_ Se eu pegar um maior vocé
também ndo vai gostar. Homi, sabe
de uma coisa?

Jé era meio dia.

__ Deixe essas tabocas ai e vamos
pra casa.

Ai, foi. Cada um foi pra uma casa.
Ai, tinha um rapaz chamado Luis
Camaledo, ai ele também trabalhava
com pintura, pegou as quatro
tabocas, levou pra casa e fez duas
escadas, sem ter nenhum esforco de
nada, s6 por causa da brutalidade de
Zé Borges e Luduijero.

Benedito Tavares da Silva, 60 anos,
morador de lco- Ceara,
Professor e Ator, 2020.

Links para o professor

Os Tipos de Contos e Historias
Disponivel em:
https://contadoresdehistorias.com.br/blog/os-tipos-de-

contos-e-historias/

»
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Neste primeiro momento, ¢é
importante falar para os alunos
sobre as narrativas que 0 povo
conta. O que contam essas
historias? Por que sé@o narrativas
populares? Com base na literatura
dos contos populares, a
professora explica para os alunos
o valor dessas histoérias locais. Em
seguida, cada aluno Ié o texto Zé
Borges e Ludujero na disputa das
tabocas. Essa leitura pode
acontecer, num primeiro momento
de forma silenciosa e em seguida
pode ser feita em voz alta por um
participante ou por varios, de
forma paragrafada. Também
sugerimos que pode acontecer a
leitura em coral que também pode
ser gravada em video para que 0s
participantes observem a sua
performance.
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2° MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

DAS IDEIAS

Essa € a hora da discusséao e para
esse momento, iremos considerar
0S nove papeis sugeridos por
Cosson (2019, p. 142-143) e que
deve ser compartilhado
previamente aos alunos e as
alunas e explicado como funciona.
Os papéis séao:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho
lido com a vida, 0 momento;

b) Questionador - que prepara
perguntas sobre a obra para os colegas.
Por exemplo: Por que as personagens
agem desse jeito? Qual o sentido deste
ou daquele acontecimento?

c) lluminador de passagens - que
escolhe uma passagem para explicitar
ao grupo, seja porque € bonita, porque €
dificil de ser entendida ou porque é
importante para entender o texto;

d) llustrador - traz imagens para ilustrar
0 texto;

e) Dicionarista — escolhe palavras
consideradas dificeis ou importantes
para a leitura do texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacoes
contextuais que sdo relevantes para o
texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas
principais;

i) Perfilador — Traca um perfil das
personagens mais interessantes.

Depois que o professor explicar o
gue significa cada papel, cada um
dos participantes escolhera o
papel que vai assumir e utilizando-
se de instrumentos como caneta,
papel, gravador, imagens,
desenhos, fara a sua
apresentacdo. Nesse momento,
alguns alunos poderao fazer a sua
apresentacdo oral. E esse
momento € muito rico pois é um
estimulo para o trabalho com a
oralidade e também porque varios
outros membros do grupo poderao
opinar,  contribuir,  participar.
Organizar para que seja um de
cada vez. E importante que o
professor dé um feedback de cada
participacdo e motive-os a realizar
a proxima tarefa.
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3° MOMENTO: O REGISTRO

Esse momento também &
fundamental para a compreensao
do conto que foi lido. Para tanto,
cada aluno participante, ou grupo
de alunos, podera contar a historia
gue foi lida de forma teatralizada.
Assim, o0s alunos poderao
escolher o cenario e figurino que
acharem mais conveniente e que
seja relevante para a historia que
sera contada. Os alunos também
poderdo gravar esse momento e
enviar esse video para parentes e
amigos para que muitas outras
pessoas conhecam essa historia.

Também é pertinente que seja
criado um grupo do Clube de
leitura em um aplicativo de
mensagens para que audios,
videos e textos sejam
compartilhados e o0s demais
colegas do Clube possam ter
acesso aos trabalhos realizados
por todos os membros da equipe.
Nesse grupo podem ser trocadas
sugestoes, ideias e reflexdes.
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ATIVIDADE 2 -.

Objetivo do Clube de Leitura: Vivenciar momentos
de leitura de narrativas populares.

Conto selecionado: Ludujero entrando em casa.

Tempo de execucao: 02 encontros semanais ou duas aulas
conjugadas de 50min cada uma.

Desenho do
Clube de Leitura

Em todas as atividades

Cada Modulo sera composto de trés
momentos, considerando a proposta de
Clube de Leitura para Cosson (2019):
leitura, compartilhamento e registro. O
desenvolvimento de cada Maodulo
acontecera semanalmente de acordo com a
carga horaria do professor na turma, sendo
gue sera necessario de um minimo de 50
minutos para cada um dos momentos.
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1© MOMENTO: O ATO DE LER

Conto - Ludujero entrando em casa

Essa historia € dessa questdo
entre porta e janela, né! As casa
antigamente tinha duas janelas e uma
porta e esse fato ocorreu no Ico,
Ludujero ali na, na rua daPitombeira
que é a llidio Sampaio,né!.

Ele tava na janela ai saiu pra
comprar pao la em Fransquim da
budega na esquina, né... e comprou
0os paes. Quando ele tava
retornando, Cicera que € a filha dele
tava lavando a casa, né! Ai quando ele
foi entrando ela disse:

- Nam, papai 6... pelo amor de
Deus, nhum, num entre agora nao.
Pule a janela, que uma parte da janela
eu ja passei o pano.

Ai ele pulou a janela né... e
depois ele passou bem um dois
meses, pronto, ele s6 saia pulando
a janela, s6 entrava pulando ajanela,
porque num passava mais pela porta,
s6 de birra. Legal, ndo?! Rsrsr...

Benedito Tavares da Silva, 60 anos,

morador de Ic6- Ceara,
Professor e Ator, 2020.

Essa leitura pode acontecer, hum
primeiro momento de forma
silenciosa e em seguida pode ser
feita em wvoz alta por um
participante ou por varios, de
forma paragrafada. Também
sugerimos que pode acontecer a
leitura em coral que também pode
ser gravada em video ou audio
para que 0s participantes
observem a sua performance.

Links para o professor

=TT 0

Professor, se houver tempo suficiente, faga
um passeio virtual pela cidade de Ic6-CE. Leve
as fotos impressas ou navegue on-line:
Disponivel em: https://www.google.com/search?
g=rua+da+pitombeira+lc%C3%B3+CE&sxsrf=ALeKk01
018Z1jDsacJYQhx_e5Xq87GOHxw:1611228528283&s
ource=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjOyNGA9q

zuAhWjJrkGHaR8CXUQ_AUoA30ECAQQBQ&biw=124
2&bih=568

—


http://www.google.com/search
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2° MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

DAS IDEIAS

Essa € a hora da discusséao e para
esse momento, iremos considerar
0S nove papeis sugeridos por
Cosson (2019, p. 142-143) e que
deve ser compartilhado
previamente aos alunos e as
alunas e explicado como funciona.
Os papéis séao:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho
lido com a vida, 0 momento;

b) Questionador - que prepara
perguntas sobre a obra para os colegas.
Por exemplo: Por que as personagens
agem desse jeito? Qual o sentido deste
ou daquele acontecimento?

c) lluminador de passagens - que
escolhe uma passagem para explicitar
ao grupo, seja porque € bonita, porque €
dificil de ser entendida ou porque é
importante para entender o texto;

d) llustrador - traz imagens para ilustrar
0 texto;

e) Dicionarista — escolhe palavras
consideradas dificeis ou importantes
para a leitura do texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacoes
contextuais que sdo relevantes para o
texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas
principais;

i) Perfilador — Traca um perfil das
personagens mais interessantes.

Depois que o professor explicar o
gue significa cada papel, cada um
dos participantes escolhera o
papel que vai assumir e utilizando-
se de instrumentos como caneta,
papel, gravador, imagens,
desenhos, fara a sua
apresentacdo. Nesse momento,
alguns alunos poderao fazer a sua
apresentacdo oral. E esse
momento € muito rico pois é um
estimulo para o trabalho com a
oralidade e também porque varios
outros membros do grupo poderao
opinar,  contribuir,  participar.
Organizar para que seja um de
cada vez. E importante que o
professor dé um feedback de cada
participacdo e motive-os a realizar
a proxima tarefa.
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30 MOMENTO: O REGISTRO

AL

Esse momento é fundamentalpara
a compreensao do conto lido.
Portanto, achamos pertinente que
nesse momento podera ser feito
um registro escrito do conto lido.
Em seguida pode ser criado um
mural com todas as histérias para
gue demais membros da escola
tenham acesso aos textos. Esses
textos também podem ser
enviados de presente para
parentes e amigos.

auawix YoAlsH :0104

Sobrado do Canela Preta - Ic6-CE
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ATIVIDADE 3 -.

Objetivo do Clube de Leitura: Vivenciar momentos
de leitura de narrativas populares.

Conto selecionado: Manoel Jacinto bota o valentao pra correr no
Icozinho.

Tempo de execucao: 02 encontros semanais ou duas aulas
conjugadas de 50min cada uma.

Desenho do
Clube de Leitura

Em todas as atividades

Cada Modulo sera composto de trés
momentos, considerando a proposta de
Clube de Leitura para Cosson (2019):
leitura, compartilhamento e registro. O
desenvolvimento de cada Maodulo
acontecera semanalmente de acordo com a
carga horaria do professor na turma, sendo
gue sera necessario de um minimo de 50
minutos para cada um dos momentos.



22 CADERNO PEDAGOGICO DE LEITURA

ATIVIDADE 2

1© MOMENTO: O ATO DE LER

Conto - Manoel Jacinto bota o
valentdo pracorrer em Icozinho

Papai tinha varias historias, papai
era muito polémico. Tenho muitas
historias pra contar dele. Uma delasfoi
0 seguinte: ele tava recém casado, ele
era da policia, ai tirou a farda e foram
morar no Icozinho. L& no Icozinho tinha
uma irma de mamae morando 14 e eles
foram morar Ia. Ai & no Icozinho quando
ele chegou ficou trabalhando por la
fazendo uma coisae outra, ai tinha um
senhor que tinha uma loja de tecido,
Roque Andrade, inclusive é pai do
nosso amigo aquide frente. Roque
Andrade tinha umaloja de tecido e sofria
muito, sempre vinha uma cabra da
Serra do Padre,um cara que era metido
a valentdo. Enchia o saco do velho,
humilhava o velho, queria que o velho
desse dinheiro, velho assim pra época,
mas ele ainda era novo, os filhos dele
tudo eram rapazinho novo e ele nao
gueria que os filhos se metesse nisso.
Ai foi ele descobriu que papai morava
la, que papai tava por la.

_ Rapaz, Manoel Jacinto mora aqui.
Ta aqui. Por que vocé nao chama
Manoel Jacinto pra resolver esse
negécio?

_ E mesmo, né, rapaz?

Ai apareceu o cara. Ai passou o tempo,
o cara chegou, o cara da Serra do
Padre.

Chegou na valentia como sempre e
tal, todo valente la na loja. Ai o velho
pegou e disse:

_ Pera ai.

E mandou um rapazinho chamar papai.
Quando papai chegou puxou uma faca
e bateu em cima do balcdo, uma faca e
disse:

_ Quem é o valentdo daqui?

O cabra disse:

__Sou eu.

Papai pegou ele assim pelo gogo
aqui, da camisa. Pegou:

_ E o que, vocé quer morrer agora
seu cabra da peste?
Ai o cara:

_ Que é isso, que é isso, que €isso?
Todo se tremendo, se tremendo...

Papai disse:

_ E néo vai correr nédo! Vou lhe
comer na faca.

O caba pediu por
tudo. Papai disse e soltou ele:

_ Pois va bem devagarinho que é
pra ndo correr de jeito nenhum pois se
correr eu atiro.

Ai ele foi saindo, saindo
devagarinho, quando la na frente o
caba correu. Ai papai saiu atirando,
atirando, s6 pro chado pra fazer um
susto.

O caba tinha vindo a cavalo, mas
VOcé pensa que ele procurou o
cavalo? Nunca mais ele voltou ra
pegar nem esse cavalo. Nunca mais.
Ele sumiu, num viu falar mais dele de
jeito nenhum.

Francisca Jacinta Freires,
70 anos, moradora de lco-Ceara,
professora, aposentada, 2020.
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ATIVIDADE 3

Essa leitura pode acontecer, num
primeiro momento de forma
silenciosa e em seguida pode ser
feita em wvoz alta por um
participante ou por varios, de
forma paragrafada. Também
sugerimos que pode acontecer a
leitura em coral que também pode
ser gravada em video ou audio
para que 0s participantes
observem a sua performance.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/c/icoemfatosememorias/
videos

Teatro Ribeira dos Icés - 1c6-CE

|W3Yy-e)Sa-RIR32-0p-0.13ea)-0lPWd
-0/10/1T0z/wo2:30dsbo|q eqeidesianuod//:dny :0304

Links para o professor
Ic6 em Fatos e Memorias:

\



http://www.youtube.com/c/icoemfatosememorias/
http://conversapiaba.blogspot.com/2011/01/o-
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2° MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

DAS IDEIAS

Essa € a hora da discusséao e para
esse momento, iremos considerar
0S nove papeis sugeridos por
Cosson (2019, p. 142-143) e que
deve ser compartilhado
previamente aos alunos e as
alunas e explicado como funciona.
Os papéis séao:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho
lido com a vida, 0 momento;

b) Questionador - que prepara
perguntas sobre a obra para os colegas.
Por exemplo: Por que as personagens
agem desse jeito? Qual o sentido deste
ou daquele acontecimento?

c) lluminador de passagens - que
escolhe uma passagem para explicitar
ao grupo, seja porque € bonita, porque €
dificil de ser entendida ou porque é
importante para entender o texto;

d) llustrador - traz imagens para ilustrar
0 texto;

e) Dicionarista — escolhe palavras
consideradas dificeis ou importantes
para a leitura do texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacoes
contextuais que sdo relevantes para o
texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas
principais;

i) Perfilador — Traca um perfil das
personagens mais interessantes.

Depois que o professor explicar o
gue significa cada papel, cada um
dos participantes escolhera o
papel que vai assumir e utilizando-
se de instrumentos como caneta,
papel, gravador, imagens,
desenhos, fara a sua
apresentacdo. Nesse momento,
alguns alunos poderao fazer a sua
apresentacdo oral. E esse
momento € muito rico pois é um
estimulo para o trabalho com a
oralidade e também porque varios
outros membros do grupo poderao
opinar,  contribuir,  participar.
Organizar para que seja um de
cada vez. E importante que o
professor dé um feedback de cada
participacdo e motive-os a realizar
a proxima tarefa.
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30 MOMENTO: O REGISTRO

Nesse momento cada aluno ficara
responsavel por fazer um registro
utilizando de imagens, fotografias
ou desenhos que representem a
histéria lida/visualizada. Cada um
tera um momento de fala para
explicar a escolha de sua imagem.
A professora entéo fard um mural
com todas as imagens recebidas e
fara a exposicdo desse mural na
sala. Em seguida gravard um
video com uma apresentacao
geral e valorizando o trabalho,
agradecendo a participacao de
todos e de todas, depois envia
para o grupo do Clube de Leitura
para que todos os alunos vejam o
trabalho que realizaram.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria tem sua importancia no desvelamento da aquisi¢do da leitura e
escrita, no entanto é imprescindivel que a formacédo do professor lhe dé suporte tedrico e
pratico para que ele possa ser agente de transformacdo nas instituicdes educacionais. O
interesse do aluno, aliado a formacéo profissional docente eleva a producao literéria.

E importante o trabalho com a leitura de textos literarios na integra em sala de aula.
Eis uma das razdes para o repensar da pratica didatico-pedagdgica no interior das escolas,
uma vez que ainda hoje encontramos o trabalho com a fragmentacéo desses textos nos livros
didaticos.

Nesse sentido, o Clube de Leitura é uma ferramenta de grande significancia tanto
para quem participa quanto para o espaco onde ele acontece, pois ndo se trata apenas de
estimular a leitura, mas também de incentivar o gosto e o interesse pela leitura literaria. O
que se presencia nesses momentos é a possibilidade de encontros que, com base emnarrativas
populares ganham significado mais préximo do leitor, pois, além de expressarem
criatividade, destacam a cultura da comunidade por onde circulam.

A leitura e a interpretacdo dessas narrativas populares sdo estratégias que podem
contribuir no desenvolvimento das faculdades intelectuais, criar o gosto pela escuta ativa do
outro e também a confianca em se expressar. Os momentos de leitura e compartilhamento
das ideias trabalhadas através dos contos populares instigam nos participantes a curiosidade,
a contacdo de historias, a expressdo individual e coletiva que contribui para despertar o
interesse e 0 entusiasmo dos leitores.

Da entrevista realizada com os participantes desta pesquisa, foi constatado que a
maioria tem interesse por leitura de narrativas, especialmente quando se trata de narrativas
populares que mostram suas histdrias, seus costumes. Porém, foi visto também que esse tipo
de leitura ndo costuma fazer parte do cotidiano escolar desses leitores.

Das observacdes feitas nos momentos de leitura em sala de aula, com os participantes
deste estudo, foi constatado que ainda ha pouco espaco para a promocdo da contagédo de
historias, seja de contos populares tradicionais ou mesmo narrativas do povo como as que
sugerimos nesta pesquisa. Nas aulas observadas, predominaram leituras literarias, mas
nenhuma com géneros de expressdo popular, fossem orais ou escritos.

Com base nos dados levantados por meio da entrevista e da observagéo, realizamos
uma intervencgédo no formato de Clube de Leitura na intenc¢éo de que gerasse impacto positivo

para o trabalho com a leitura literéria, especialmente por meio de narrativas populares com
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contadores conhecidos pelos alunos e contando histdrias que, talvez, alguns alunos pudessem
também conhecer. Mesmo na modalidade remota, com as dificuldades que tivemos de acesso
a internet e as ferramentas para o acesso desta, houve uma produtiva participacdo e uma
visivel motivagdo dos participantes.

Ao passo que as acdes com os estudantes iam sendo desenvolvidas, fomos
percebendo que esse formato de incentivo & leitura ia, aos poucos, despertando neles a
curiosidade e a vontade de interagir por meio das fungdes, pois eles mesmos quem escolhiam
como queriam atuar e todos estavam envolvidos em alguma atuacdo. Podemos afirmar que
0 Clube de Leitura contribuiu como condicéo criativa e prazerosa de despertar o leitor que
ora se mostrou timido.

A experiéncia interventiva com o Clube de Leitura utilizando os contos populares
coletados na cidade de Ic6 foi um momento muito rico de construcdo do conhecimento, pois
em primeiro lugar revigorou histérias que por muitos era desconhecida e despertou ndo so6
em seus participantes, como também nos familiares que ouviram essas historias, a
curiosidade e o interesse pelos contos, que resultou no compartilhamento de uma realidade
vivida como também proporcionou a ampliacdo de técnicas de leitura. Os participantes do
Clube de Leitura apresentaram habilidades como a capacidade de trabalhar em grupo, de
emitir e discutir ideias e opinides, ampliaram o vocabulario e a capacidade leitora, também
perceberam que os contos populares fazem parte da nossa literatura e, portanto, devem ser
prestigiados e propagados como uma literatura que traduz ndo s6 a histdria de um povo, mas
como uma literatura que contempla criatividade, cultura e conhecimento.

Com base nessa experiéncia, no Caderno Pedagdgico de Leitura-CAPELE que
elaboramos, propomos um Clube de Leitura com narrativas populares. Embora tenhamos
colocado as mesmas narrativas da intervencdo, mas é possivel adaptar outras, até mesmos as
narrativas populares tradicionais (contos populares tradicionais). Além disso, a intervencéo,
que foi na modalidade remota, foi elaborada pensando na modalidade presencial, que é a que
a escola, campo de pesquisa, oferece: é composta de trés atividade que seguem a proposta
de Cosson (2019).

Esta pesquisa ndo descobriu a “mina do ouro”, até porque o trabalho com a leitura é
um processo dindmico em que seus agentes passam por transformacfes no processo de
aquisicdo do conhecimento, que acontece com atores Unicos e em realidades bem distintas.
Além disso, seguimos uma proposta ja ha muito utilizada, que é o Clube de Leitura. Porém,

traz uma caracteristica peculiar para promogéo e preservacdo de valores e costumes de uma
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comunidade como um passo para a valorizagédo da realidade popular e incitacdo a formacéo
de leitores literarios a partir de historias que o povo conta.

Concordamos que as narrativas populares sdo ferramentas que fazem parte da vida
de cada de um de nos e ao serem utilizados com as metodologias adequadas, poderdo gerar
0 interesse pela leitura e como consequéncia transformar enfadonhas aulas de leitura em
momentos prazerosos de construgdo do conhecimento.

A metodologia utilizada para a realizagdo da investigacao foi suficiente, uma vez que
possibilitou atingir o objetivo geral e os especificos. No entanto, € relevante destacar que,
diante das dificuldades que o momento apresentava, houveram algumas adaptacdes,
modificagdes como o0 uso de aplicativos nos momentos de leitura e interacdo dos contos, o
tempo de execucdo sofreu algumas alteragdes, mas nada que a criatividade ndo pudesse
contornar dentro dos tramites e marcos legais proprios de uma investigacdo de cunho
cientifico.

Ao lado da metodologia, destacamos a bibliografia levantada que foi pertinente com
a proposta da investigacdo, uma vez que propomos um Clube de Leitura, cuja base foi
encontrada em Cosson (2019). Dessa forma as referéncias além dele seguiram o norte de
uma leitura eficaz em sala de aula dialogando, com os documentos oficiais de apoio e
orientacdo a educacdo no Brasil.

Em ultima instancia, pontuamos para a ideia de que, como toda investigacéo, o debate
ndo esta concluido, ficando aberto a contribuicbes a depender do lugar de voz do pesquisador
e demais sujeitos interessados na tematica da leitura literaria em sala de aula. No entanto,
esperamos que esta seja mais uma contribuicdo entre tantas que ja existem para 0S
profissionais da educacdo que compartilham conosco da mesma preocupacao de formagao
de leitores.

122



REFERENCIAS

ANDRADE, Mério de. O peru de natal e outros contos. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2018

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

ASSIS, Machado de. Missa do galo e outros contos. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2018

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: O que é, Como se faz. Sdo Paulo: Loyola,
1999

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

BRANDAO, Helena Nagamine. Géneros do discurso na escola: mito, conto, cordel,
discurso politico, divulgacéo cientifica. S&o Paulo: Cortez, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 1998

BRASIL. Secretaria da Educacdo Béasica. Orientacdes curriculares para o Ensino Médio:
linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da
Educacao Basica, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia
da cultura. Editora Brasiliense, 1987.

BENVENISTE, E. Problémes de linguistique générale. Paris: Gallimard, t. 2, 1974.

BENVENISTE, E. Estrutura das relagdes de pessoa no verbo. In: Problemas de
Linguistica Geral I. 3 ed. Séo Paulo: Pontes, 1991.

BENVENISTE, E. Da subjetividade na linguagem. In: Problemas de Linguistica Geral I.
3 ed. S&o Paulo: Pontes, 1991.

BUSATTO, Cléo. Contar e Encantar: Pequenos segredos da narrativa. 8 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2012.

CABREJO-PARRA, Evélio. A leitura antes dos textos escritos. Traducdo de Leda Barone.
Revista Percuso, Sdo Paulo, n 44, ano XXIIl, jun.2010. Disponivel em
http://revistapercurso.uol.com.br/index.php?apg=artigo_view&ida=98&id_tema=75.
Acesso em 01 jun.2020.

CANDIDO, A. O direito a literatura e outros ensaios. Angelus Novos. 2015.

123


http://revistapercurso.uol.com.br/index.php?apg=artigo_view&ida=98&id_tema=75

CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e histdria literaria. Sdo Paulo:
Nacional, 2006.

CASCUDO, Luis da Camara. Literatura oral no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1984.
CASCUDO, Luis da Camara. Contos tradicionais do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2002.

CASCUDO, Luis da Camara. Dicionario do folclore brasileiro. 10 ed. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1998

COENGA, Rosemar. Leitura e letramento literario: dialogos. Cuiaba, MT: Carlini, 2010.
CORTAZAR, Julio. Alguns Aspectos do Conto. S&o Paulo: Perspectiva, 2006.
COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

COSSON, Rildo. Circulo de leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto 2019

COSSON, Rildo. O espaco da literatura na sala de aula. In: PAIVA, Aparecida,
MACIEL, Francisca, COSSON. Rildo. (Coord.). Literatura: ensino fundamental. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2010. (Colecdo Explorando o
Ensino; v. 20). p. 55-69.

FERNANDES, Hercilia. N6és em miudos. Sao Paulo, Editora Patug, 2013.

FILIPOUSKI, Ana Mariza Ribeiro. A formagdo do leitor jovem: temas e géneros da
literatura. Erechim, RS: Edelbra, 2009.

FIORIN, José Luiz. Elementos da andlise do discurso. Sdo Paulo: Contexto, 2005

FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos: Estética — literatura e pintura, musica e cinema
(vol. 1I1). Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2001

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2005, 46 2 ed.;
FULGENCIO, Lucia. Como facilitar a leitura. Sdo Paulo: Contexto, 2008
GERALDI, José Wanderlei (org). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Anglo, 2012
GOTLIB, N. B. Teoria do conto. Sao Paulo: Atica, 1990.

GOULEMOT, M. Da leitura como producéo de sentidos. In: Chartier, R. Praticasde
leitura.S&o Paulo, SP: Estacdo Liberdade, 1996.

HALBWACHS, Maurice. A Memoria Coletiva. Sdo Paulo,Veértice, 1990
JESUALDO, J. A literatura infantil. Sdo Paulo: Cultrix, 1992.

JOLLES, André. Formas simples. S&o Paulo: Cultrix, 1976.

124



KLEIMAN, Angela. Aspectos cognitivos da leitura. Campinas SP: Pontes 1999.

KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1995.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas SP: Pontes Editores
2010

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
Séo Paulo: Contexto, 2012.

KOTHE, Flavio R. O canone colonial: ensaio. Brasilia: Editora UNB, 1997.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. A leitura rarefeita: livro e literatura no
Brasil. S&o Paulo: Brasiliense, 1991.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura: leitores e leituras. S&o Paulo:
Moderna, 1999

LEAL, J. C. A natureza do conto popular. Rio de Janeiro: Conquista, 1985.

LIMA ARRAIS, Maria. Nazareth. O conto na literatura popular: procedimentos de
discursivacdo. Revista Eletrénica da Fainor, Vitéria da Conquista, v.3, n.1, p.149-163,
jan./dez. 2010.

LIMA ARRAIS, Maria. Nazareth. Interacdo e Mediacdo: Estratégias do Trabalho
Pedagogico com a Leitura. In Castro Onireves Monteiro de. Perspectivas para o ensino
de lingua portuguesa e literatura no ensino fundamental 11 / Onireves Monteiro de Castro,
Jorgevaldo de Souza Silva, Maria Nazareth de Lima Arrais. Campina Grande: EDUFCG,
2015.

LIMA, Miguel Porfirio de. Icd em fatos e memorias. Ic6: Novo Rumo, 1995.

LONG, Elizabeth. Textual interpretation as collective action. In: BOYARIN, Jonathan (Ed.)
The Ethnography of Reading. Berkley and Los Angeles: University of California Press, 1993.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Exercicios de compreenséo ou copiacao. Em aberto.
Brasilia, ano 16, n. 69, jan./mar. 1996.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Letramento e oralidade no contexto das praticas sociais
e eventos comunicativos. In. SGNORINI, I. (Org.) Investigando a relacéo oral/escrito e as
teorias do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001. p. 23-50.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(Org.). Géneros textuais e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. p. 19-36.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola, 2008.

MOISES, Massaud. A criacdo literaria. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.

125



PAGES, Catalina. Circulos de leitura: a arte do encontro. Sdo Paulo: Recriar Editorial,
2018.

PAIS, Cidmar Teodoro. Da anélise de aspectos semanticos e lexicais dos discursos etno-
literarios a proposicdo de uma Etno-terminologia. Matraga. Rio de Janeiro, 2003. Disponivel
em: http://www.pgletras.uerj.br/matraga/matragal6/matragal6al0.pdf

PATRINI, Maia de Lourdes. A renovacdo do conto: emergéncia de uma pratica oral. Sdo
Paulo: Cortez, 2005

PAULINO, Graca. Letramento Literario: por vielas e alamedas. Revista da FACED, n°
05, 2001.

PETIT, Michele. A arte de ler: como resistir a adversidade. Traducao de Arthur Bueno e
Camila Boldrini. Sdo Paulo: Editora 34, 20009.

PROPP, Vladmir. Morfologia do conto. 5 ed. Lisboa: Veja, 2003.

RADINO, Gléria. Oralidade, um estado de escritura. Psicol. Estud. [online], vol.6, n° 2,
p. 73-79.

ROJO, R. (Org.). Alfabetizacéo e letramento. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1998.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

SANTQOS, Robson A. Ao Pé do Fogo... Conversas sobre oralidades. In: TIERNO, Giuliano
(Org.). A Arte de Contar Histdrias: Abordagens poética, literaria e performética —Séo
Paulo: icone Editora, 2010.

SIGNORINI, Inés. Investigando a relagdo oral/escrito e as teorias do letramento.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2001.

SILVA, Ezequiel T. da. Elementos de pedagogia da leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1988.

SIMONSEN, Micheéle. O conto popular. Trad. Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1987.

SOARES, Angélica. Géneros literarios. Sdo Paulo: Auténtica, 1993.

SOARES, Magda B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

SOARES, Magda B. A escolarizagdo da literatura infantil e juvenil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

126


http://www.pgletras.uerj.br/matraga/matraga16/matraga16a10.pdf

SOUSA, Maria Eleneuda de. Princesa dos Sertdes. Editora Tropical, 1996.

YUNES, Eliana. Circulos de Leitura: teorizando a pratica. In: Revista Leitura: Teoria e
Prética. Campinas/SP: ALB, n° 33, p.17-21, 1999.

127



ANEXOS



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSITARIO ALCIDES wnp
CARMEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOE DO PROJETO DE PERGUIZA

Thuko da Pecquica: CLUEE OE LEITURA: UMA PROFOSTA PARA O B" AND DO EMEIND
Pacguicadior: SARA JULIEME JACINTD TRALAMD

Arsa Tematioa:

Varcdo: 1

CAAE: J5168719.0.0000.5152

Incittulpdo Proponands: UFCE

Fatroolnador Primclpal: Financhamenb: Préprio

DADDE DD FARECER
Homa#ro do Pansgsr 3,745 554

Aprecentagdo do Projato:
Esty pesquisa & qualtatia = de Intervenclo. Busca frazer “contribuigles do Circulo de Leitur para a
reFona do desempenho de aluncs & umi 5 ano do Ensing Fundamental, eande come (ugar de

afribuiclo de sentidos o como popular com o im de produzir um material Kcnico aplicave] 3 eshe mesmo
nikel. Para atingir este objetho, discutiremos as :m:!-n-l;ﬁl!i-delﬂh.l’ﬂ. pom &mfase mos documenios oficials

que regem a Educapho Bdsica, bem como 2 idsia de Circuio de Lefura, enfatizands suas bases iedrics

esinutur; dentficaremos aspecios de inkeresse peia leftur & proficiénda desta praSca em aknos por medo
de enirevisia & obsenapio; realzaremos confagio de contos populares & leitura dos mesmaos, numa turma

d= 8" ano do Ensing Fundamental; & slaboransmas um Cademo Pedagdgico de Laiburs — CAFELE, comao
projeto de construclo cidadd visando despertar o Interesse do leftor por géreros [Eerdrios de expressio
popuiar & jovens itores"

El';:ulﬂ'l'lll da Pacgulca:
4.1 OEJETIVO GERAL

Anallsar as Emh‘l:i.lll;ﬁ!i- do Clukss de Lsitura para desperiar o nferesse & o snfusiasmo 305 alumcs pea
lettura, Eerm oomo & meloria do dessmpenibo lsfior de alunos do 8" ano dio Ensimo Fundamental, omando

comi legar de atibuiclo de sentidos o conto popular com o fim de produr wm material onion pedagogicn.

Erdarepz:  Mum: Ur. Carios Chegae ' n

Balima: S0 Josb CEP: 58 07=m
F Benicipio:  CARNE P GILARCE
Talefonar  (FLIE0-S545 Fas: {90155 E-mall: cacFumc wiog sdu br

algn [ i T4

129



UNIVERSI AR ALLIUCD g
CARMEIRO DA UNIVERSIDADE wﬁ“
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Coriramcis 4o Pecsr 17 B

42 OEJETIVOE ESPECIFICOE

1 Discutir a5 concepgfies de leifura, com &nfase nos documenios oficlals que regem a Bducapho Basica,
b= pomo & ldsla de Circulo de LeRura, enfalizando suas bases iedricas & ssiruiur;

L. idenaficar aspecios 3= Ineresse peiy jefura & profciencis desta prafica &m aluncs por meio de entreviso
= obseniacho;

3. Realzar :-unl:.;iu die condos populares & l=fura dos mesmos, numa furma d= 8" ano do Ensing
~urdamenial;

4. Elaborar um Cademo Pedagdgion de Leftur — CAPELE, como projeio de consfrucSo cidadd visando
despartar o Inferesse do l=Eor por géneros [Eerdrios de sypresslo popular sm jovens leEores

Avallygdo dos Rlesos & Benaficlon:

Segundo 3 pesquisadora, pode Raver aigum tipo de desconforto. Mo en@nto, para minimzar tal s &S
seus paticipantes, *haverd uma conmversa ssclarscedor de gue a dentidade de cada parficipants serd
preseriada, uma vez que sero nio usremos nome priprio, mas uma codfcagho”.

Quanic aos bemeficios, 3 pesquisadors adrma; "Os beneficios dest pesquisa sio faciior o acezso & o
confiecimenio da culura local afravés dos confos, confrbuir para desperiar o Inberesse pela lefbaa &,
consequeni=ments coniribuir para uma n'ndu;!u de senfido do texio com mals eficacia. Para tando, os
participantes assinarSs Temo &= que esclarece que b sulonomia para decidr s= querss coniribulr ou
rdo, podendo & qualquer momenio se deslgarem.”.

Comantarios & Conclderagdes cobre a Pecgulca:

Trata-s= de uma pesquisa Impoiante, pols poderd “comirbur para a Tm'mul;!u de ledbores proficlenbes
capares d= ressignificar as l=furas que Tazem com crificidade &= auionomis, s=kedonando 03 conbos
popuianss par proposta de letura Herdna em momentos ra escol que envola contaglo, ieftur = refierdo.

Endarsgz: MmO, Carios Chagae, &' n

Balrre: Do Jossl CEP: s=07=m
UF PH Hunicipio:  CARP A HILARDE
Talefonar  (Fyp0r-S545 Fas:  {ECRGHCA-S50T E-mall: cacfiFumcoiog sdu br

g I e O

130



UFCG - HOSPITAL
UNPNERSITARIO ALCIDES  of “ﬁﬂ'ﬂ!ﬂ
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE %
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE fHUAC - UFCG

Comirusmgie o Fwrdoss 3070 D

Qulro porio de relevAncks dests pesguisa & porgque possibiia o despertar no aluno de Edu:.t;!l:l Basica &
walorizagio da culftura de seu povo a0 rabalar com conlos populares. As Risbirias gue o povo conta
weiculam uma fgusza de vaiores Inguisticos & idsolsgicos passivels de semem neflebidos &m sala de aula
como forma de despertar o infeesse do jovem eBor partindo do gue The & familar para chegar a outros
uriversos com maks facllidade.

Além disso, & proposts G ldar com [is contos por mels do Clube de Laibors com alunos do 8° ano do
Ensimo Fundamenial & mmbém oferecer-hes uma estabigla sisiemalrada de prabicas do 3o 9= ey, o gue
peode sar produfhes, UmE vEX que as escolas mulbs raramente orientam esirabiglas de =siudo, se
prescupande mals com asiraléglas de snsing.

Conclderapben cobre oo Termos de aprecantagdo obrigataria:
Todos 05 dorumentss foram apresentacos.

Fesamandug e
Feecormanda-se unicamente wea relsBuara com o ri=nio de sanar qualgusr probiema de lingua portugussa,
Fexja wista ser um slemenio ndispensivel Bm oo mesirsda na Ares.

Conoluchec ou Penddnolac o Licta de Inadequagdec:
Bl Pl pemcitnclas

Conclderaplec Finals a orftério do CEF:

Ecte parscer fol slaborado bacssdo noc doesumanios abalo relssdonado:

Tipo Documenic | Amubvo Frostagem Aufor Shuszio
Infmr'u-;-!r.: Bizicas FE_IHFDP.I-A.-‘.I;-EEG_E-.‘I.EIC.'LG_DI}_F‘ M09 A it
dio Projeio ROIETS 1434355 pdf D30T
outos Eniravistapd? DIM1E019 | SARA JULIENE A i

D8] | JACINTS TRAJAND
oS TERMCODECOMFROMIZEOD0EFESZ | O5MOT012 | 3ARA JULIENE Tl
LEEADORES. pdf 10EE5Es [ JACINTS TRAJAMD
TCLE ! Temos de | TERMODECONSENTIMENTOLNMREEE | O4MOT012 | 3ARAJULIENE Tl
Assenbimenio ! SCLARECIDO g 181537 [JACINTS TRAJAMO
Jussficabiva de
|Ausincly
Outros TERMOCEASBENTIMENTOLIWREESS | MMOZ019 | BARA JULIENE Aceiin
LARECIDO pf 151253 | JAGINTS TRAJAND

Ercarepz:  Mum: Ur. Carios Chegas, &' n

Balime: Do Joosh CEP: S8 107&m
[ ] Hunicipioc  CARPMA CICARTE
Talmfona:  [EIE01-55425 Fan:  (ECIE 905000 E-mall:  oacifiFumc oiog s br

g 30 e B

131



UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES «f Pﬂ“ﬂ!ﬂ
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE %
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE {HUAC - UFCG

Coatirisis 4o FPavesss T80 IR

Foiha de Rosto FolhaDeRoso. pdf 1302019 | BARA JULIEME Araito
1601630 | JACINTC TRAJANGD

Projeto Detineds | | ProjEioDePesgquisa pdf 12022019 | BARA JULIEME Araito

Brochura 1T3EZET | JACINTC TRAJAND

| v cSaador

Cirtros TERMODEANUENCLA pdT 1202019 | BARA JULIEME Araito
1732 LACIHTD TRAIAND

Ciriros Fichadeckbsermics pdf 120019 | BARA JULIEME Araito
ITITES | JACINTD TRAJAND

2fuagdo do Parsoer:

Aprovado

Heosccha &preplagdo da CONER:
Hio

CAMPINA GRANDE, D& ge Dersmibro de 2012

Arginado por:
Andrila Citesira Barros 2owes
[Coordenadoriall

Ercarspe:  um: Ur. Carios Chegas, &' n

Ealirra: S Joss CEP: s 0rs=m

UF. P Hunicipio: CARPPE CILARDE

Talsfonar  (EDIL N0 -B545 Fax:  (EI2900-5803 E-mal: ccifFumc oiog sdu br

sk B4 i B4

132



ANEXO B - Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas

Contar a historia aqui de um fato que ocorreu no Ico quando eu era crianga em frentea
igreja do Senhor do Bonfim, nos patamas, que antes, a igreja do Senhor do Bonfim tinha uns
patamas em frente, ndo é! E..Dois rapazes aqui, interessante, aqui na cidade de Ico, um
chamado Zé Borges e o outro Ludujero, eles trabalhavam na construgéo civil, eles pintavam
casas, construiam muros, casas, € eles foram tirar tabocas pra fazer duas escadas, que as
escadas antigamente eram feitas com tabocas.

E eles foram |4 pra uma regido aqui do nosso Rio Salgado, chamado l& nas
Taboqueiras. Ai eles tiraram quatro tabocas pra fazerem duas escadas, uma pra cada um. Ai
tiraram quatro, duas tabocas menores e duas tabocas maiores. Passaram o dia cortando essas
tabocas la nas taboqueiras, quando dez horas da manha, eles vinham pela beira do rio. Zé
Borges morava logo ali perto da igreja Senhor do Bonfim e Ludujero & na rua é... llidio
Sampaio, que é chamada ali rua da Pitombeira, né. Aquele local ali... e eles colocaram as
tabocas no chéo, na calcada da igreja pra dividir né, ai um ficou, Ludujero disse:

— Vai, Bojim, tira as tuas.

E ele:

— Nam, Ludu tire primeiro.

E nesse negdcio, passando da hora e foi juntando gente, juntando gente e a discussdo
dele, deles dois la, né! Ai, Ludujero disse:

— Oi, se eu pegar um, um, uma grande vocé ndo vai gostar.

Ai Ludujero disse:

— Se eu pegar um maior vocé também ndo vai gostar. Homi, sabe de uma coisa?

J& era meio dia.

— Deixe essas tabocas ai e vamos pra casa.

Ai, foi. Cada um foi pra uma casa. Ai, tinha um rapaz chamado Luis Camale&o, ai
ele também trabalhava com pintura, pegou as quatro tabocas, levou pra casa e fez duas
escadas, sem ter nenhum esfor¢co de nada, s6 por causa da brutalidade de Zé Borges e

Ludujero.

Benedito Tavares da Silva, 60 anos, morador de Icé- Ceara, Professor e Ator, 2020.
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ANEXO C - Ludujero entrando em casa

Essa historia € dessa questdo entre porta e janela, né! As casa antigamente tinha
duas janelas e uma porta e esse fato ocorreu no co, Ludujero ali na, na rua da Pitombeira que
é a llidio Sampaio, né!.

Ele tava na janela ai saiu pra comprar pdo 14 em Fransquim da budega na esquina,
né... e comprou os paes. Quando ele tava retornando, Cicera que é a filha dele tava lavando
a casa, né! Ai quando ele foi entrando ela disse:

— Nam, papai 6... pelo amor de Deus, num, num entre agora nao. Pule a janela, que
uma parte da janela eu ja passei o0 pano.

Ai ele pulou a janela né... e depois ele passou bem um dois meses, pronto, ele s6
saia pulando a janela, s6 entrava pulando a janela, porque num passava mais pela porta, s6

de birra. Legal, ndo?! Rsrsr...

Benedito Tavares da Silva, 60 anos, morador de Ic6- Ceard, Professor e Ator, 2020.
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ANEXO D - Manoel Jacinto bota o valentao pra correr no Icozinho

Papai tinha varias historias, papai era muito polémico. Tenho muitas historias pra
contar dele. Uma delas foi o seguinte: ele tava recém casado, ele era da policia, ai tirou a
farda e foram morar no Icozinho. L& no Icozinho tinha uma irma de mamae morando 14 e
eles foram morar 14. Ai & no Icozinho quando ele chegou ficou trabalhando por I& fazendo
uma coisa e outra, ai tinha um senhor que tinha uma loja de tecido, Roque Andrade, inclusive
é pai do nosso amigo aqui de frente. Roque Andrade tinha uma loja de tecido e sofria muito,
sempre vinha uma cabra da Serra do Padre, um cara que era metido a valent&o. Enchia o
saco do velho, humilhava o velho, queria que o velho desse dinheiro, velho assim pra época,
mas ele ainda era novo, os filhos dele tudo eram rapazinho novo e ele ndo queria que 0s
filhos se metesse nisso. Ai foi ele descobriu que papai morava la, que papai tava por |a.

— Rapaz, Manoel Jacinto mora aqui. T4 aqui. Por que vocé ndo chama Manoel
Jacinto pra resolver esse negécio?

— E mesmo, né, rapaz?

Al apareceu o cara. Ai passou 0 tempo, o0 cara chegou, o cara da Serra do Padre.
Chegou na valentia como sempre e tal, todo valente 1& na loja. Ai o velho pegou e disse:

— Peraai.

E mandou um rapazinho chamar papai. Quando papai chegou puxou uma faca e bateu
em cima do balcdo, uma faca e disse:

— Quem é o valentdo daqui? O cabra disse:

— Sou eu.

Papai pegou ele assim pelo gogo aqui, da camisa. Pegou:

— E 0 que, vocé quer morrer agora seu cabra da peste?

Ai o cara:

— Que € iss0, que € isso, que é iss0?

Todo se tremendo, se tremendo...

Papai disse:

— E néo vai correr ndo! Vou lhe comer na faca.

O caba pediu por tudo. Papai disse e soltou ele:

— Pois va bem devagarinho que é pra nao correr de jeito nenhum pois se correr eu
atiro.

Ai ele foi saindo, saindo devagarinho, quando la na frente o caba correu. Ai papai

saiu atirando, atirando, s6 pro chéo pra fazer um susto.
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O caba tinha vindo a cavalo, mas vocé pensa que ele procurou o cavalo? Nunca mais
ele voltou pra pegar nem esse cavalo. Nunca mais. Ele sumiu, num viu falar mais dele de

jeito nenhum.

Francisca Jacinta Freires, 70 anos, moradora de Ic6-Cear4, professora, aposentada, 2020.
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ANEXO E - POEMA QUADRILHA

ESCOLA: Francisco Assis Marcolino
PROFESSOR: Siméo Pedro
Turma: 8° Ano

QUADRILHA (Carlos Drummond de Andrade)

Jo&o amava Teresa que amava Raimundo

gue amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
gue ndo amava ninguém.

Jodo foi pra os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na historia.
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ANEXO F — EXERCICIO DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTO

ESCOLA FRANCISCO ASSIS MARCOLINO
PROFESSOR: SIMAO PEDRO
TURMA: 8 ANO

EXERCICIO DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTO

Leia atentamente o texto abaixo e responda as questdes 1 e 2.

OLA, MAE!

Mée, eu queria te dizer...

(ndo te chamando de mamae como no outro
tempo em que a vida era vocé,

mas te chamando de mae,

deste meu outro tempo de siléncio e solidao).
mée, eu queria te dizer

(sem cara de quem pede desculpa pelo

que néo fez ou pensa que fez)

gue amar virou uma coisa dificil

e muitas vezes o que parece ingratiddo,

ou até indiferenca,

¢ apenas a semente do amor

que brotou de um jeito diferente

e amadureceu diferente

no atrapalhado coragédo da gente.

acho que era isso mée,

0 que eu queria te dizer.
TELLES, Carlos Queir6s. Sonhos, grilos e paixdes. Sdo Paulo: Moderna, 1995

QUESTAO 1. Leia o trecho abaixo.

“Mae, eu queria te dizer...

(ndo te chamando de mam&e como no outro
tempo em que a vida era vocé,

mas te chamando de mae,

deste meu outro tempo de siléncio e soliddo)”.

A expressdo destacada significa
A) Infancia. B) Velhice. C)Juventude. D)Adolescéncia.

QUESTAO 2. Sobre o poema NAO é correto afirmar

A) O filho demonstra saudade de outros tempos.

B) O filho j& ndo chama a mée de mamée porque esta crescido.
C) O titulo do poema nos remete a ideia de didlogo.

D) A genitora exigiu que o filho a chamasse somente de mée.

Leia este texto para responder as questdes de 03 a 05.
FAMILIA
Familia, familia
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Papai, mamae, titia

Familia, familia

Almoga junto todo dia,

nunca perde essa mania

Mas quando a filha quer fugir de casa
Precisa descolar um ganha-pao

Filha de familia se ndo casa

Papai e mamde ndo ddo nenhum tostéo
Familia, eh!

Familia, ah!

Familia, familia

Vovo, vovo, sobrinha

Familia, familia

Janta junto todo dia, nunca perde essa mania
Mas quando o nené fica doente

Procura uma farmécia de plantéo

O choro do nené é estridente

Assim ndo da pra ver televisdo

Familia, eh!

Familia, ah!

Familial

Cachorro, gato, galinha

Familia, familia

Vive junto todo dia, nunca perde essa mania
A mde morre de medo de barata

O pai vive com medo de ladréo

Jogaram inseticida pela casa

Botaram um cadeado no portédo

Familia, familia

(Arnaldo Antunes/Toni Belotto: Cabeca Dinossauro, Titds. WEA, 1986.)

QUESTAO 03. No verso “Vive junto todo dia, nunca perde essa mania”, a expressio
destacada faz referéncia

A) A ver televisdo todos os dias. B) A ter animais em casa.

C)As preocupacdes da familia. D) A convivéncia em familia

QUESTAO 04. No trecho “Precisa descolar um ganha-pao”, podemos substituir a
expressao em destaque, mantendo o mesmo sentido do verso, por:

C) Desgrudar o pdo da forma. B) Conseguir um emprego.

D) Comprar pao para a familia D) Vender paes para ganhar dinheiro.

QUESTAO 05. Leia 0s versos:

“A mae morre de medo de barata

O pai vive com medo de ladrdo

Jogaram inseticida pela casa

Botaram um cadeado no portao”

De acordo com o trecho acima, a familia busca

A) Discutir os problemas sociais. B) Aceitar a deciséo de todos os membros.
C)Solucionar seus problemas. D)Discutir os padrdes sociais.
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ANEXO G - LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTO
ESCOLA FRANCISCO ASSIS MARCOLINO
PROFESSOR: SIMAO PEDRO
TURMA: 8°ANO

O melhor amigo

Fernando Sabino

A mée estava na sala, costurando. O menino abriu a porta da rua, meio ressabiado,
arriscou um passo para dentro e mediu cautelosamente a distancia. Como a mée ndo se
voltasse para vé-lo, deu uma corridinha em direcao de seu quarto.

— Meu filho? — gritou ela.

— O que € — respondeu, com ar mais natural que lhe foi possivel.

— Que € que voce esta carregando ai?

Como podia ter visto alguma coisa, se nem levantara a cabeca? Sentindo-se perdido,
tentou ainda ganhar tempo:

— Eu? Nada...

— Esté sim. VVocé entrou carregando uma coisa.

Pronto: estava descoberto. Ndo adiantava negar — o jeito era procurar comoveé-la.
Veio caminhando desconsolado até a sala, mostrou a mée o que estava carregando:

— Olha ai, mamée: é um filhote...

Seus olhos sUplices aguardavam a deciséo.

— Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. Tdo bonitinho, ndo é, maméae?

Sabia que ndo adiantava: ela ja chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:

— Deve estar com fome, olha s6 a carinha que ele faz.

— Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamée... — j& compondo uma cara de choro.

— Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. J& disse que ndo quero animais
aqui em casa. Tanta coisa para cuidar, Deus me livre de ainda inventar uma amolacao dessas.

O menino tentou enxugar uma lagrima, nao havia lagrima. Voltou para o quarto,
emburrado: a gente também n&o tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia ainda
faco um estrago louco. Meu Unico amigo, enxotado desta maneira!

— Que diabo também, nesta casa tudo é proibido! — gritou, 1a do quarto, e ficou
esperando a reacao da mée.

— Dez minutos — repetiu ela, com firmeza.

—Todo mundo tem cachorro, sé eu que nao tenho.

— Vocé ndo é todo mundo.

— Também, de hoje em diante, eu ndo estudo mais, ndo vou mais ao colégio, ndo
fago mais nada.

— Veremos — limitou-se a mée, de novo distraida com a sua costura.

— A senhora € ruim mesmo, ndo tem coracéo.

— Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mée, sabia que ndo haveria apelo: tinha dez minutos para brincar
com seu novo amigo, e depois... Ao fim de dez minutos, a voz da mée, inexoravel:

— Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

— Ah, mamae, deixa! — choramingou ainda: - Meu melhor amigo, ndo tenho mais
ninguém nesta vida.

— E eu? Que bobagem ¢ essa, vocé ndo tem sua méae?

— Ma@e n&o é cachorro ndo é a mesma coisa.
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— Deixa de conversa: obedece sua mae.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganca. A mae chegou a se preocupar: meninos
nessa idade, uma injustica praticada e eles perdem a cabega, um recalque, complexos, essa
coisa toda...

Meia hora depois, 0 menino voltava da rua, radiante:

— Pronto, mamae!

E Ihe exibia uma nota de vinte e uma de dez: havia vendido o seu melhor amigo por
trinta dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinguenta, tenho certeza de que ele dava — murmurou,
pensativo.

ApoOs ler o texto, faca o que se pede:

1) Diga o que vocé achou desse texto. Quais as suas impressdes sobre as atitudes das
personagens? VVocé ja vivenciou algo parecido?

As suas respostas podem ser enviadas por escrito ou em audio.
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APENDICES



APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

TITULO DO PROJETO: CLUBE DE LEITURA: UMA PROPOSTA PARA O 8°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

OBJETIVO GERAL: Analisar as contribuices do Clube de Leitura no que respeita o
despertar o interesse e o entusiasmo dos alunos pela leitura, bem como a melhoria do
desempenho leitor de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, tomando como lugar de
atribuicdo de sentidos o conto popular com o fim de produzir um material técnico
pedagdgico.
ROTEIRO DE ENTREVISTA
1 DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 Nome:

1.2 Nivel de escolaridade:

2. DOS QUESTIONAMENTOS.

2.1 Voceé gosta de ler? Se sim, de quais tipos de leitura que vocé gosta?

2.2 Vocé ja ouviu historias que o povo da sua localidade conta? Poderia nos dizer pelo
menos uma delas e sobre o que a histéria conta?

2.3 Na sala de aula, sua professora costuma contar ou levar para vocés lerem essas
historias? VVocé gosta? Por qué?

2.4 Por que € importante realizar leituras na escola e fora dela?
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2.5 Por que é importante registrar as histdrias populares?

2.6 Voceé acredita que essas histdrias devam ser levadas para a sala de aula? Por qué?

2.7 Voceé gostaria de participar de um Clube de Leitura com essas histérias?

Obrigada pela contribuicéo!

As pesquisadoras
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APENDICE B - FICHA DE OBSERVACAO

FICHA DE OBSERVACAO

TITULO DO PROJETO: CLUBE DE LEITURA: UMA PROPOSTA PARA O 8° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

OBJETIVO GERAL.: Analisar as contribui¢cdes do Clube de Leitura no que diz respeito a
despertar o interesse dos alunos pela leitura e melhoria do desempenho leitor de alunos do
8° ano do Ensino Fundamental, tomando como lugar de atribuicdo de sentidos o conto
popular com o fim de produzir um material técnico pedagdgico.

Unidade Escolar: Escola de Ensino Fundamental Francisco Assis Marcolino
Prof. (a)_Sara Juliene Jacinto Trajano

Turma: Data: / / Aula:
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ANOTACAO
Participantes Voluntarios
Textos utilizados Selecdo do texto
Género
Tema

Organizacdo do espaco

Espaco utilizado

Organizacéo dos alunos

Material utilizado

Estratégias de leitura

Compartilhamento de ideias

Registro

Avaliacdo
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APENDICE C - INTERVENCAO: CLUBE DE LEITURA

TITULO DO PROJETO: LETRAMENTO LITERARIO E CONTO POPULAR:
UMA EXPERIENCIA DIDATICA COM O CLUBE DE LEITURA NO 8° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

OBJETIVO GERAL.: propor uma intervencao didatica com o clube de leitura para alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental, tomando como lugar de atribui¢éo de sentidos o conto popular
com o fim de produzir um material técnico pedagdgico.

Pesquisadora responsavel: Sara Juliene Jacinto Trajano

Orientadora;: Maria Nazareth de Lima Arrais

CLUBE DE LEITURA

Objetivo do Clube de Leitura: Vivenciar momentos de leitura de narrativas populares.
Contos selecionados: Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas.

Ludujero entrando em casa.

Manoel Jacinto bota o valentdo pra correr no Icozinho.
Tempo de execucdo: 03 encontros semanais de 1:40h em cada dia, durante trés semanas.
Recurso material: Texto impresso em papel, videos gravados em celular, caneta, papel.

Desenho do Clube de Leitura: O Clube de leitura sera dividido em trés Mddulos, um para
cada narrativa selecionada. Cada Mdédulo sera composto de trés momentos, considerando a
proposta de Clube de Leitura para Cosson (2019): leitura, compartilhamento e registro. O
desenvolvimento de cada Mddulo acontecera semanalmente nos dias de segunda-feira,
quarta-feira e sexta-feira. Na segunda-feira, os alunos executardo o primeiro momento que
é 0 Ato de Ler; na quarta-feira sera a vez do segundo momento que € o Compartilhamento

das ideias; e na sexta-feira acontecera o terceiro momento que é o Registro.
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Este mddulo tem como objetivo ler e discutir a narrativa Zé Borges e Ludujero na
disputa das tabocas. Considerando o isolamento, incialmente os alunos receberdo em sua
residéncia as orientacdes para participarem do Clube de Leitura por meio de uma carta-
convite enviada pela professora. E um carta-convite que pode ser escrita 8 mao (dependendo
do numero de participantes) ou mesmo digitada e deve ser enviada juntamente com as

historias transcritas e uma pagina de orientacGes dos momentos do Clube de leitura.

Querido (a) )

Como vocé esta? Espero que esteja bem e que esteja lendo e ouvindo muitas historias
interessantes para compartilhar conosco na volta as aulas presenciais. Mas hoje, estou
escrevendo para dizer que nosso Clube de Leitura esta comecando. Oba!!!

Vocé esta recebendo trés histérias que foram contadas por pessoas da nossa
comunidade, com personagens que também sdo de nossa cidade. Muito bom, né? Pois bem,
vocé precisa ler para conhecer e depois seguir o cronograma dos nossos encontros para 0
Clube de Leitura. N&o se esqueca de marcar em sua agenda os dias dos nossos encontros que
comecardo sempre as 14:00 de cada dia.

CRONOGRAMA DOS ENCONTROS PARA O CLUBE DE LEITURA
Data Atividade

16 de novembro de 2020 | Leitura do conto Zé Borges e Ludujero na disputa das

tabocas.

18 de novembro de2020 | Compartilhamento de ideias.

20 de novembro de 2020 | Registro

23 de novembro de 2020 | Leitura do conto Ludujero entrando em casa.

25 de novembro de 2020 | Compartilhamento de ideias.

27 de novembro de 2020 | Registro

30de novembro de 2020 | Leitura do conto Manoel Jacinto bota o valentao pra correr

do Icozinho
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02 de dezembro de 2020 | Compartilhamento de ideias.

04 de dezembro de 2020 | Registro

Estou ansiosa para ouvir e ver vocés. Sua participacdo é muito importante para mim.

Um abrago carinhoso de sua professora

PRIMEIRO MOMENTO: O ATO DE LER

Neste primeiro momento, é importante falar para os alunos sobre as narrativas que o
povo conta. O que contam essas historias? Por que sdo narrativas populares? Com base na
literatura dos contos populares, a professora explica para o0s alunos o valor dessas historias
locais.

Em seguida, cada aluno I o texto Zé Borges e Ludujero na disputa das tabocas que
foi enviado juntamente com o convite. Depois que fizer a leitura silenciosa, deve, com ajuda
de alguém em casa, gravar um audio de sua leitura e enviar para o grupo do WhatsApp da
turma. Todos e todas escutam a leitura dos colegas.

A professora, depois de ouvir todas as leituras, grava também um &udio ou video,
falando da alegria de ouvir a voz de cada um e motivando a leitura e a escuta de historias
contadas pelo povo da comunidade, incluindo os pais. Este audio ou video é enviado para 0s
alunos. Depois da confirmacdo dos alunos, a professora envia um video em que o contador
Benedito Tavares conta a historia em um ambiente preparado para a contagao.

E importante pontuar que os envios tanto dos alunos quanto da professora devem ser

nos momentos destinados as aulas.

SEGUNDO MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

Depois que foram compartilhados e ouvidos os audios com as leituras e feedback da
professora, bem como um momento importante do conto em video pelo enunciador, é hora
da discussdo. Para esse momento, esta intervengdo vai considerar os nove papeis sugeridos
por Cosson (2019, p. 142-143) e que deve ser enviado previamente aos alunos e as alunas.

Os papéis séo:
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9)
h)

Conector - que liga a obra ou o trecho lido com a vida, 0 momento;

Questionador - que prepara perguntas sobre a obra para os colegas. Por exemplo: Por
que as personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele
acontecimento?

Iluminador de passagens - que escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque € importante para
entender o texto;

llustrador - traz imagens para ilustrar o texto;

Dicionarista — escolhe palavras consideradas dificeis ou importantes para a leitura do
texto;

Sintetizador — sumariza o texto;

Pesquisador — busca informacdes contextuais que séo relevantes para o texto;
Cendgrafo — descreve as cenas principais;

Perfilador — Traca um perfil das personagens mais interessantes.

Inicialmente a professora sauda as criangas com as boas-vindas e explica o que

significa cada papel. Cada crianca escreve no WhatsApp o papel que vai assumir e com a

ajuda de uma pessoa em casa grava um video breve com a sua participacdo. Organizar para

que seja um de cada vez.

O momento finaliza com um video da professora, dando feedback de cada

participacao e motivando a realizacdo do terceiro momento.

TERCEIRO MOMENTO: O REGISTRO

Esse momento também é fundamental para a compreensdo do conto que foi lido. Para

tanto, cada aluno participante devera contar a historia que foi lida e exposta em video. Assim,

o0 aluno podera escolher o cenario e figurino que achar mais conveniente e que seja relevante

para a histdria que sera contada. O aluno também devera gravar esse momento e postar no

grupo do Clube de leitura para que os demais colegas do Clube possam assistir.
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Este modulo tem como objetivo ler e discutir a narrativa Ludujero entrando em casa.
Seguindo a mesma estratégia que a do Modulo 1, o professor propde a leitura deste segundo
conto que foi previamente transcrito para ser enviado aos alunos. E importante destacar que
0 Clube de Leitura poderia também propor, neste primeiro momento e considerando a
modalidade destas narrativas, um primeiro contato com a historia contata. No entanto,
preferimos enviar a transcri¢do para um primeiro contato com a modalidade escrita, embora

com caracteristicas da oralidade.

PRIMEIRO MOMENTO: O ATO DE LER

Neste primeiro momento, cada aluno devera ler o texto Ludujero entrando em casa
que foi enviado juntamente com a carta-convite. Depois que fizer a leitura silenciosa, ele
deve, com ajuda de alguém em casa, gravar um audio ou mesmo um video, j& que a intencéo
é também quebrar a timidez, de sua leitura e enviar para o grupo do WhatsApp da turma.
Todos e todas escutam/assistem a/a leitura dos colegas.

A professora, depois de entrar em contato com as leituras, grava também um
audio/video, falando da alegria de ouvir a voz de cada um e motivando a leitura e a escuta
de histérias contadas pelo povo da comunidade, incluindo os pais. Este audio é enviado para
os alunos. Depois da confirmacao dos alunos, a professora envia um video em que o contador
Benedito Tavares conta a historia em um ambiente preparado para a contagao.

E importante pontuar que os envios tanto dos alunos quanto da professora devem ser

nos momentos destinados as aulas.

SEGUNDO MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

Depois que foram compartilhados e ouvidos os dudios com as leituras e feedback da
professora, bem como um momento importante do conto em audio, € hora da discussao. Para
esse momento, esta intervencdo vai considerar os nove papeis sugeridos por Cosson (2019,
p. 142, 143) e que deve ser enviado previamente aos alunos e as alunas. Os papéis sao:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho lido com a vida, 0 momento;
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b) Questionador - que prepara perguntas sobre a obra para os colegas. Por exemplo: Por
que as personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele
acontecimento?

c) lluminador de passagens - que escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque € bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque € importante para
entender o texto;

d) Hustrador - traz imagens para ilustrar o texto;

e) Dicionarista— escolhe palavras consideradas dificeis ou importantes para a leitura do
texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacdes contextuais que sdo relevantes para o texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas principais;

1) Perfilador — Traga um perfil das personagens mais interessantes.

Inicialmente a professora sauda os alunos com as boas-vindas e explica o que
significa cada papel. Cada aluno escreve no WhatsApp o papel que vai assumir e com a ajuda
de uma pessoa em casa grava um video breve com a sua participacdo. Organizar para que
seja um de cada vez.

O momento finaliza com um video da professora, dando feedback de cada

participacdo e motivando a realiza¢do do terceiro momento.

TERCEIRO MOMENTO: O REGISTRO

Nesse momento cada aluno ficara responsavel por fazer um registro escrito da
historia lida/visualizada. A professora entéo fard um mural com todas as historias recebidas
e gravara um video que sera postado no grupo do Clube de Leitura para que todos os alunos

vejam o trabalho que realizaram.

Este modulo tem como objetivo ler e discutir a narrativa Manoel Jacinto bota o

valentdo pra correr no Icozinho. Como as outras narrativas, esta tambem é uma historia
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curta, com personagens que caracterizam pessoas, espagos e tempo vivenciados pela
comunidade de Ico, no Ceara. Para esta leitura e socializacdo das ideias, a estratégia também
sera a mesma dos dois Modulos anteriores. Isso possibilita a formagdo de hébitos, bem como
sistematiza este Clube de Leitura, o que ndo é regra, uma vez que vale muito a criatividade

do propositor do Clube.

PRIMEIRO MOMENTO: O ATO DE LER

Neste primeiro momento, cada aluno devera ler o texto Manoel Jacinto bota o
valentdo pra correr no Icozinho que foi enviado juntamente com o convite. Depois que fizer
a leitura silenciosa, ele deve, com ajuda de alguém em casa, gravar um video de sua leitura
e enviar para o grupo do WhatsApp da turma. Todos e todas escutam a leitura dos colegas.

A professora, depois de ouvir todas as leituras, grava também um &udio ou video,
falando da alegria de ouvir a voz de cada um e motivando a leitura e a escuta de historias
contadas pelo povo da comunidade, incluindo os pais. Este audio é enviado para os alunos.
Depois da confirmacdo dos alunos, a professora envia um video em que a contadora
Francisca Jacinta Freire conta a historia em um ambiente preparado para a contacao.

E importante pontuar que os envios tanto dos alunos quanto da professora devem ser

nos momentos destinados as aulas.

SEGUNDO MOMENTO: O COMPARTILHAMENTO

Depois que foram compartilhados e ouvidos os audios com as leituras e feedback da
professora, bem como um momento importante do conto em audio, é hora da discussdo. Para
esse momento, esta intervencao vai considerar 0s nove papéis sugeridos por Cosson (2019,
p. 142, 143) e que deve ser enviado previamente aos alunos e as alunas. Os papeis sdo:

a) Conector - que liga a obra ou o trecho lido com a vida, 0 momento;
b) Questionador - que prepara perguntas sobre a obra para os colegas. Por exemplo: Por
que as personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele

acontecimento?
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c) lluminador de passagens - que escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque € bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque € importante para
entender o texto;

d) lustrador - traz imagens para ilustrar o texto;

e) Dicionarista— escolhe palavras consideradas dificeis ou importantes para a leitura do
texto;

f) Sintetizador — sumariza o texto;

g) Pesquisador — busca informacdes contextuais que sdo relevantes para o texto;

h) Cendgrafo — descreve as cenas principais;

1) Perfilador — Tragca um perfil das personagens mais interessantes.

Inicialmente a professora salda os alunos com as boas-vindas e explica o que
significa cada papel. Cada aluno escreve no WhatsApp o papel que vai assumir e com a ajuda
de uma pessoa em casa grava um video breve com a sua participacdo. Organizar para que
seja um de cada vez.

O momento finaliza com um video da professora, dando feedback de cada

participacdo e motivando a realizacdo do terceiro momento.

TERCEIRO MOMENTO: O REGISTRO

Nesse momento cada aluno ficara responsavel por fazer um registro utilizando de
imagens, fotografias ou desenhos que representem a historia lida/visualizada. Cada um faz
um video, explicando seu trabalho e envia para o grupo de WhatsApp para que todos
assistam. A professora entdo fara um mural com todas as imagens recebidas e gravara um
video com uma apresentacao geral e valorizando o trabalho, agradecendo a participacdo de
todos e de todas, depois envia para o grupo do Clube de Leitura para que todos os alunos

vejam o trabalho que realizaram.
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