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RESUMO

Em pleno século XXI, surgem no universo da educacdo brasileira preocupacbes com a
aquisicdo da leitura e da escrita dos alunos que estdo nos anos finais do Ensino Fundamental,
ja que até chegarem a essa fase do processo de ensino 0s mesmos passaram por inimeras
atividades que visavam o desenvolvimento dessas competéncias. Este trabalho visa contribuir
com o desenvolvimento de métodos mais eficazes que auxiliem os discentes na sua
transformacéo de simples decodificadores de mensagens e reprodutores da ortografia para
leitores e escritores proficientes, criticos, seres capazes de exercer autonomia diante das
inimeras situacBes vivenciadas nas sociedades letradas. Trata-se de uma pesquisa interventiva
de carater qualitativo e descritivo, cuja coleta dos dados buscou obter informacdes sobre a
realidade da escola, realizando entrevistas, rodas de conversas com os discentes, observagédo
das aulas, atividades diagndsticas verbais e orais, sempre procurando respostas para 0S
guestionamentos levantados ao longo da pesquisa em comparagdo com as teorias propostas
por especialistas envolvendo a tematica estudada. Em meio aos estudos bibliograficos,
levamos em consideracéo teorias de autores de notorio conhecimento no ambito da lingua,
especialmente com foco em leitura e escrita, dividindo esse trabalho em trés capitulos que
discutem sobre o tema junto aos estudos de Freire (2003; 2005), Solé (1998), Kleiman (1995;
1999; 2000; 2005), Cagliari (2009), Antunes (2005; 2009), Lajolo (2009), Koch (2006), Rojo
(2012), Calkins (1989), Calkins; Hartman; White (2008); Pietri (2009), além das orientacOes
oriundas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), entre tantos outros. A proposta
interventiva foi feita por meio da producéo de um guia didatico composto por 8 oficinas. Ao
final, a analise dos dados para a construcdo do relato de aplicacdo foi feita por amostragem,
devido a diversos fatores explicados ao longo do texto da pesquisa. Os resultados mostram
uma significativa evolucdo na aprendizagem dos alunos participantes, de forma gradual, e
confirma que o uso de estratégias que facilitem o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, frente as dificuldades reais dos discentes, garante a minimizacdo dessas dificuldades,
mesmo tratando-se de turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Afinal, se esse
problema existe na escola, ele deve ser de interesse de todos os que dela fazem parte, sendo,
portanto, um desafio imposto a toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Dificuldades. Estratégias. Alunos.



RESUMEN

En pleno siglo XXI, surgen en el universo de la educacion brasilefia preocupaciones con la
adquisicion de la lectura y de la escritura de los alumnos que estan en los afios finales de la
Ensefianza Fundamental, ya que hacia llegar a esa fase del proceso de ensefianza los mismos
pasaron por incontables actividades que visaban el desarrollo de esas cualificaciones. Este
trabajo visa contribuir con el desarrollo de métodos mas eficaces que auxilien los discentes en
su transformacion de simple decodificadores de mensajes y reproductores de la ortografia
para lectores y escritores proficientes, criticos, seres capaces de ejercer autonomia delante de
las incontables situaciones vividas en las sociedades letradas. Se trata de una investigacion
interventora de caracter cualitativo y descriptivo, cuya recolecta de los datos busco obtener
informaciones sobre la realidad de la escuela, realizando entrevistas, ruedas de
conversaciones con los discentes, observacion de las clases, actividades diagndsticas verbales
y orales, siempre buscando respuestas para los cuestionamientos ocurridos al largo de la
investigacién en comparacion con las teorias propuestas por especialistas envolviendo la
tematica estudiada. En medio a los estudios bibliograficos, llevamos en consideracion teorias
de autores de notorio conocimiento en el &mbito de la lengua, especialmente con ojo en
lectura y escritura, dividiendo ese trabajo en tres capitulos que discuten sobre el tema junto a
los estudios de Freire (2003; 2005), Solé (1998), Kleiman (1995; 1999; 2000; 2005), Cagliari
(2009), Antunes (2005; 2009), Lajolo (2009), Koch (2006), Rojo (2012), Calkins (1989),
Calkins; Hartman; White (2008); Pietri (2009), ademés de las orientaciones oriundas de los
Pardmetros Curriculares Nacionales de Lengua Portuguesa (BRASIL, 1998) y de la Ley de
Directrices y Bases de la Educacién (BRASIL, 1996), entre tantos otros. La propuesta
interventora ha hecha por medio de la produccién de un guia didactico compuesto por 8
(ocho) talleres. Al final, el analisis de los datos para la construccion del relato de aplicacion
ha hecha por muestreo, debido a diversos factores explicados al largo del texto de la
investigacion. Los resultados muestran una significativa evolucion en el aprendizaje de los
alumnos participantes, de forma gradual, y confirma que el uso de estrategias que faciliten el
desarrollo de las habilidades de lectura y escritura, frente a las dificultades reales de los
discentes, garantiza la minimizacion de esas dificultades, aunque tratdndose de turmas de los
afios finales de la Ensefianza Fundamental. Finalmente, si ese problema existe en la escuela,
él debe ser de interés de todos los que de ella forman parte, siendo, por lo tanto, un reto
impuesto a toda la comunidad escolar.

Palabras clave: Lectura. Escritura. Dificultades. Estrategias. Alumnos.
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1 INTRODUCAO

Em pleno século XXI, surgem no universo da educacao brasileira preocupagfes com a
aquisicdo da leitura e da escrita dos alunos que estdo nos anos finais do ensino fundamental, ja
que até chegarem a essa fase do processo de ensino 0s mesmos passaram por inumeras
atividades que visavam o desenvolvimento dessas competéncias. Estudiosos e pesquisadores
da area de linguagem constantemente procuram entender os reais motivos que interferem
direta ou indiretamente no aprendizado discente de tantos anos de estudo.

Afinal, por que boa parte dos estudantes brasileiros chega aos anos finais do ensino
fundamental com dificuldades significativas em leitura e escrita, elementos bases no ensino de
linguas? E como os alunos que apresentam essas dificuldades sdo tratados pelos seus
professores durante as aulas de portugués? Quais estratégias podem ser utilizadas na busca de
amenizarmos tantas dificuldades de leitura e escrita que circundam esses alunos?

Essas perguntas tém norteado algumas pesquisas a fim ndo s6 de descobrir a causa do
problema, mas principalmente, de que forma corrigi-lo. Nessa perspectiva, relacionada a
leitura, Solé (1998) relata que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel
do método, mas na prépria conceitualizagcdo do que € leitura, da forma em que é avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios
que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam
para ensina-las. Acrescenta, ainda, que estas propostas ndo apresentam o Unico nem o
primeiro aspecto e que, considera-las de forma exclusiva, equivaleria a comecar a construcédo
de uma casa pelo telhado.

Sobre a escrita, Cagliari (2009, p. 82 - 83) defende que “um dos objetivos mais
importantes da alfabetizagdo ¢ ensinar a escrever”’, mas complementa suas colocacdes
afirmando que “a escola ensina a escrever sem ensinar o que ¢ escrever”. Com essa Visdo,
atribui-se ao ensino de portugués uma falta de preocupagcdo com o que a escrita representa de
fato, pois a escola tem repassado simplesmente atividades de cunho focado apenas na pura
pratica de escrever.

Diante dessas discussdes, é perceptivel que o Brasil tem investido ao longo dos
altimos anos na escolarizagdo dos anos que compreendem o primeiro segmento do Ensino
Fundamental, mas ainda deixa a desejar em termos de atengéo frente aos diversos problemas

refletidos pelos 4 Gltimos anos dessa etapa, o que dificulta ainda mais os estudos e a tentativa
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do professor de resolver os desafios existentes, entre eles e, consideravelmente, os mais
preocupantes estdo a leitura e a escrita.

Por isso, é importante questionarmos, antes de tudo: Afinal, o que é leitura? O que se
caracteriza como escrita coerente? O que é ser um leitor proficiente? No cenario nacional,
muitas concepcdes sobre essas temaéticas sdo reveladas, dentre elas destacamos a teoria de
Soligo (2000), ao revelar que a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construcdo do significado do texto a partir do que esta buscando nele, do conhecimento
que ja possui a respeito do assunto, do autor e do que sabe sobre a lingua — caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita. Ninguém pode extrair informac@es do texto escrito
decodificando letra por letra, palavra por palavra.

Nesse caso, observamos que a decodificacdo aparece apenas como um dos
procedimentos que o leitor utiliza para ler, sendo, portanto, a leitura envolta em uma série de
diversas estratégias que contribuem para a construcdo dos significados. Assim, o processo de
leitura depende de varias condicdes: a habilidade e o estilo pessoal do leitor, o objetivo da
leitura, o nivel de conhecimento prévio do assunto tratado e o nivel de complexidade
oferecido pelo texto (SOLIGO, 2000).

Quanto a escrita, Ferreiro (2001), diz que ela pode ser concebida como um sistema de
cddigo e de representacdo. Como cddigo, os elementos ja vém prontos e como representacao,
a aprendizagem se constitui em uma constru¢do pela crianca. Ao trabalhar a escrita como
codigo, o ensino privilegia os aspectos preceptivos e motor, relacdo grafia e som e o
significado é desconsiderado.

Portanto, ler e escrever sdo processos de interacdo entre o leitor e o texto, onde a partir
dessa interagdo surgem os significados, gerando sentidos. De acordo com Solé (1998, p. 22),
“o significado que um escrito tem para um leitor ndo é uma traducdo ou réplica do significado
que o autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios
do leitor que o aborda e seus objetivos”.

Desse modo, pode-se dizer que um dos maiores desafios para os professores de lingua
portuguesa hoje séo a formacdo de leitores e escritores proficientes. Afinal, é preciso tornar a
aprendizagem significativa, Gtil, atraente, uma experiéncia frequente e ndo isolada dos muros
além da escola.

Segundo Solé (1998, p. 32) “a aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que
ndo conseguiram realizar essa aprendizagem”. Essa desvantagem traz enormes prejuizos para

0 aluno que ndo aprendeu a ler nas séries iniciais, jA& que ao chegar as séries finais a
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preocupacdo do professor sera o repasse e a continuidade dos conteudos proprios daquela
série e ndo o retorno aos exercicios que foquem a mera aprendizagem do ler, deixando, assim,
0 aluno com cada vez mais dificuldades diante do que é proposto em sala de aula.

Ja que “a leitura é uma interpretacdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos
escritos em fala” (CAGLIARI, 2009, p. 88), é preciso que o docente foque na formacdo nao
sO de leitores proficientes, mas também escritores capazes de compreenderem 0s sentidos do
gue esta escrito. Além disso, quanto mais o aluno torna a leitura um habito, mais ele
desenvolve o sistema de escrita ortografica e aflora as ideias que construira ao escrever.

A percepcdo das dificuldades de leitura e escrita leva o professor a reconhecer que 0
aluno precisa supera-las para dar continuidade aos estudos conteudisticos e aprimorar com
cada vez mais intensidade os atos de ler e escrever, bem como de compreender 0 que se € e 0
que se escreve.

Por isso, a formacdo do docente é um aspecto demasiadamente importante na
superacdo das dificuldades encontradas em sala de aula, afinal, o aluno que identifica no
professor seguranga na aplicacdo de seus métodos, muito provavelmente desenvolvera a
autoconfianca para o aprendizado, tendo em vista 0 que se conhece sobre as condi¢cdes em que
0 ensino de portugués tem ocorrido nos ultimos anos: sem muito estimulo a leitura e sem
tempo para um persistente exercicio de escrever textos representativos (ANTUNES, 2005, p.
23).

Um fato persistente na educacdo brasileira e que aparece como um dos problemas
mais contundentes no processo de ensino e aprendizagem é ainda a existéncia de professores
atuando fora da sua formacdo académica. No caso da pesquisa realizada, sdo evidenciadas as
dificuldades da regente da turma analisada por ndo ser licenciada em lingua vernacula, por
ndo ter embasamento teodrico da disciplina para leciona-la com tranquilidade e eficiéncia.

Em virtude da existéncia dessas dificuldades nas séries finais do ensino fundamental,
surgiu o interesse pelo tema proposto, a fim de contribuir com desenvolvimento de métodos
mais eficazes que auxiliem os discentes na sua transformacdo de simples decodificadores de
mensagens e reprodutores da ortografia para leitores e escritores proficientes, criticos, seres
capazes de exercer autonomia diante das inUmeras situacGes vivenciadas nas sociedades
letradas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL, 1998)
indicam como sendo alguns dos objetivos do ensino fundamental, que os alunos sejam
capazes de “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes

situagdes sociais” e ainda “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
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ambiente”. Uma das formas mais contundentes e prazerosas de fazer com que essas
capacidades aflorem nos alunos é, sem davida, através do habito de ler e da préatica de
escrever.

De acordo com Solé (1998, p. 22) “a leitura ¢ um processo de intera¢do entre o leitor e
o texto”. Entdo, para que ela aconteca verdadeiramente o que se 1é deve ser processado e
examinado de forma a construir um significado coerente. Porém, o que se observa em
algumas escolas brasileiras hoje € que as atividades de leitura consistem apenas em ler um
texto e responder questfes muitas vezes superficiais sobre ele, impedindo, desse modo, que 0s
significados repassados nas entrelinhas sejam compreendidos pelos alunos.

E necessario que haja uma intensificacio na leitura e, posteriormente, na compreensio
dessa leitura. Segundo Kleiman (2005), “as habilidades linguisticas que tornam um leitor
proficiente, estdo relacionadas a flexibilidade nos procedimentos e nas a¢des, impulsionando
o leitor para chegar aonde queira de forma consciente”.

O processo de escrever também é definido por Antunes (2005, p. 28) como uma
atividade de interacdo. Segundo a autora, “ndo tem sentido escrever quando ndo se estd
procurando agir com o outro”, e finaliza dizendo que “ndo tem sentido o vazio de uma escrita
sem destinatario”. Nesse caso, € preciso encarar a escrita diante de uma perspectiva de
interacdo e ndo de forma isolada, com palavras soltas e descontextualizadas. E fundamental
saber o que esta escrevendo, 0s motivos dessa escrita e para quem se escreve.

Por isso, destaca-se a importancia do papel do professor na escolha de metodologias
que proporcionem ao discente facilidade para a aquisicdo dos conhecimentos, e iSso requer
uma preparagdo pautada em inserir o aluno no universo da aprendizagem, e acima de tudo,
acreditar que o aluno é capaz de fazer e fazer com maestria aquilo que a ele é proposto.

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa:

ao organizar o ensino, é fundamental que o professor tenha instrumentos para
descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz respeito a escuta,
leitura e producéo de textos, de tal forma que nédo planeje o trabalho em funcdo de
um aluno ideal para o ciclo. (BRASIL, 1998)

Ministrar aulas de Lingua Portuguesa percebendo a angustia de muitos discentes por
ndo compreenderem as atividades, os textos aplicados, e ndo conseguirem reproduzir na
escrita 0 que € pertinente, deixa qualquer profissional do magistério, em especial os que
lecionam lingua materna, apreensivos e, mais ainda, entristecidos com a lamentavel realidade

de tantos meninos e de tantas meninas que ja deveriam depois de anos de estudos conhecerem
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os encantadores mundos da leitura e da escrita. Nessa fase escolar, de acordo com os PCN
(1998), no processo de leitura de textos escritos, espera-se que o0s alunos, dentre outras
capacidades, “leia, de maneira autdbnoma, textos de géneros e temas com o0s quais tenha
construido familiaridade” e também “compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes — 0
dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler”.

E verdade que o processo de aprendizagem ndo ocorre o mesmo ritmo para todas as
criancas, depende de como ele é conduzido, mas chegar aos anos finais do ensino
fundamental com dificuldades de leitura e escrita evidencia um retrocesso na vida escolar
dessa crianga. Cabe aqui uma reflexdo sobre as relagdes da triade que envolve o ato de educar:
alunos; o que é ensinado; e professores.

Em busca de repostas contundentes para que possamos aprimorar a leitura e a escrita
dos alunos que apresentam dificuldades para tal, levaremos em consideracdo teorias de
autores de notério conhecimento no ambito da lingua, dividindo esse trabalho em trés
capitulos que discutirdo sobre a teméatica com base nos estudos de Freire (2003; 2005), Solé
(1998), Kleiman (1995; 1999; 2000; 2005), Cagliari (2009), Antunes (2005; 2009), Lajolo
(2009), Koch (2006), Rojo (2012), Calkins (1989), Calkins; Hartman; White (2008); Pietri
(2009), além das orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(Brasil, 1998) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Na Introducdo, os objetivos, a justificativa e as caracteristicas gerais envolvendo a
tematica abordada sdo apresentados diante da relevante preocupacdo com as dificuldades de
aprendizagem leitora e escritora de alunos que ja estdo nos anos finais do ensino fundamental.

No capitulo seguinte, Aspectos tedrico-metodoldgicos, destacaremos todo o percurso
de realizacdo da pesquisa, baseando-se nas teorias de Prodanov e Freitas (2013), Gil (2008),
Calkins (1989; 2008) e Solé (1998). Além disso, 0s sujeitos participantes do processo
investigativo recebem destaque por serem 0s principais fatores que norteiam a pesquisa.
Nesse capitulo, apresentaremos 0os métodos utilizados durante o percurso da pesquisa, de que
forma os dados foram coletados e algumas teorias que perpassam pelas discussdes sobre
leitura e escrita.

No proximo capitulo, apresentaremos uma proposta de intervencdo que buscara
minimizar as dificuldades leitora e escritora encontradas na turma pesquisada, mostrando
estratégias que podem simplificar as atividades voltadas para o aperfeicoamento da leitura e
da escrita, mostrando a importancia dessas competéncias para continuidade dos estudos nas

séries finais do ensino fundamental. Essa proposta sera baseada no estudo realizado por
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Calkins (1989; 2008) e nas estratégias reveladas por Solé (1998) no que concernem as
preocupacdes com o crescimento pedagdgico dos alunos na aquisicdo de leitura e escrita.

Por fim, serdo apresentadas nas ConsideracGes Finais reflexfes que auxiliem na
construcdo de estratégias que facilitem a promocdo da leitura e da escrita aos alunos que
apresentam dificuldades em relagdo as mesmas, destacando as principais discussdes realizadas
ao longo da pesquisa. Nessa etapa final do trabalho, os pontos mais relevantes dos estudos
desenvolvidos sobre a tematica proposta serdo ressaltados junto aos objetivos e as questdes
gue nortearam 0 processo investigativo.

Acreditando que a leitura prazerosa ainda pode se tornar uma préatica cotidiana nas
aulas de lingua portuguesa, proporcionando, com isso, o desenvolvimento da habilidade de
escrita, permitindo que o aluno entenda com cada vez mais facilidade o que esta nas
entrelinhas dos diversos tipos de textos e consiga reproduzir a ortografia de forma consciente,
repassando mensagens coerentes, € que focamos num trabalho pedagdgico de aplicabilidade
dindmica, com linguagem simples e textos que prendam a atencdo dos discentes de acordo
com a realidade em que vivem e com a faixa etaria em que estdo inseridos.

Além de descrever o processo investigativo da pesquisa, apresentaremos também
tabelas e quadros a fim de facilitar a compreensdo dos procedimentos adotados e dos dados
coletados desde o perfil dos membros do nucleo gestor da escola pesquisada até as

caracteristicas presentes na turma.
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2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo divide-se em se¢Oes a fim de apresentar o embasamento tedrico que trara
suporte para a abordagem em torno da problematica evidenciada e os métodos que conduzirdo
a realizacdo da pesquisa.

Na parte inicial, a primeira se¢do, discutiremos sobre as dificuldades na aquisicéo de
leitura e escrita por alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como apresentaremos
estratégias possiveis para a minimizacao dessas dificuldades, como forma de aproximar os
sujeitos envolvidos na pesquisa de melhores condi¢cdes para a continuagdo dos estudos
conteudisticos da série em que estdo inseridos.

Em seguida, e tdo importante quanto, relataremos acerca dos desafios impostos na
formacdo de leitores e escritores proficientes e mostraremos que 0 uso de softwares
educativos pode contribuir na solucgéo de tais problemas.

Por fim, as técnicas e os instrumentos utilizados durante a coleta de dados serdo

revelados, facilitando, assim, a compreensao de como ocorrera a investigacao.
2.1 A aquisicdo da Leitura e da Escrita: como se d&?

Algumas pesquisas recem-realizadas no Brasil, com destaque para os trabalhos de
tedricos como Kleiman, Rojo, Lajolo, Koch, Soares e tantos outros no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa, mostram a preocupacgdo que estudiosos da area tém com a ndo aquisigdo
da leitura e da escrita pelos nossos alunos, principalmente por parte daqueles que estdo
avancando nas series da educacao basica, levando consigo dificuldades que se perpetuardo ao
longo de toda a sua vida escolar.

N&o aprender a ler e a escrever contribui para o retrocesso do sujeito enquanto autor
de seu desenvolvimento escolar e social. Afinal, a leitura e a escrita auxiliam na formacéo de
cidadaos e dependem uma da outra. Isso € fato indiscutivel, porém tratam-se de competéncias
diferentes, com especificidades peculiares e habilidades préprias, que a todo momento se
cruzam favorecendo o desenvolvimento habil uma da outra.

Sobre essas defini¢Ges, Sena (2008) afirma que aquela pessoa que se entrega ao habito
da leitura estara desenvolvendo habilidades para se tornar um bom leitor. Ja aquela pessoa que
se entrega ao habito da escrita estara desenvolvendo habilidades para se tornar um produtor de
bons textos. De acordo com Sena, nada impede de considerarmos a leitura atenta, aquela que
vasculha a alma do texto, como o maior de todos os aliados na produgdo de um bom texto.



24

O fato de estarem interligadas faz com que a pratica da leitura interfira positivamente
na pratica da escrita, pois quanto mais se 1&, mais vasto fica o conhecimento, tanto de ideias,
como também ortografico. Segundo Sena (2008), “E preciso ler muito, mas é preciso também
colocar as habilidades préprias da leitura a servigo do ato de escrever”. Dessa forma, as
compreensoes leitora e escrita se complementardo efetivamente.

A leitura, tida como um hébito desde cedo pelas criancas, desenvolve uma capacidade
intelectual intensa que contribuird para a formacdo de leitores e escritores proficientes.
Segundo Zilberman (1999), criancas que desde os primeiros anos de vida se habituam a
manusear livros infantis e ouvem histdrias contadas pelos pais, avos ou babas e mais tarde
Iéem aventuras cujos protagonistas sdo criangas de sua mesma faixa etaria, provavelmente
desenvolverdo com mais rapidez o oficio da leitura.

Essas criancas, na fase adulta, com certeza sentirdo um imenso prazer na leitura. Sdo
capazes de ler e escrever mais facilmente, desenvolvem a imaginacdo e amadurecem a
sensibilidade mais rapidamente que outras criangas em situag0es adversas. Para Lajolo
(2009), essa leitura € importante porque 0 mundo da leitura nos leva a leitura do mundo, ao
conhecimento dos outros e de ndés mesmos. Desse modo, surge também o senso critico,
caracteristica significativa para o cidad&o atuante na sociedade.

Ao se tornar protagonista das historias que conta, a crianca desenvolve o desejo ainda
mais intenso de aprender a ler para buscar cada vez mais conhecimentos, pois, ao se deparar
com uma grande variedade de textos diariamente a curiosidade aumenta e, com ela, o
interesse pelo fascinante mundo das letras. Nesse caso, a crianga percebe que é capaz de
conhecer esse mundo, até entdo envolto em péginas secretas, onde pela leitura entendera as
emoc0es e as intengbes do outro e pela escrita se tornara um sujeito capaz de expressar as suas
proprias impressdes da sociedade e do mundo que o rodeia.

Os PCN de Lingua Portuguesa explicam que:

leitura e escrita sdo préticas complementares fortemente relacionadas, que se
modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a
fala (a construgdo da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (0
aparecimento de “tracos de oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que
permitem ao aluno constituir seu conhecimento sobre os diferentes géneros,
sobre os procedimentos mais adequados para lé-los e escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita. A relagdo que se estabelece entre leitura e
escrita, entre o papel de leitor e de escritor, no entanto, ndo € mecanica:
alguém que I8 muito é automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-se
dizer que existe uma grande possibilidade de que assim seja. E nesse
contexto considerado que o ensino deve ter como meta formar leitores que
sejam também capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e
ortograficamente escritos — que a relacdo entre essas atividades deve ser
compreendida. (BRASIL, 1998).
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A leitura e a escrita possibilitam o didlogo com o mundo, com a sociedade, com 0s
problemas que vivenciamos todos os dias. Permite ao leitor conhecer ideologias, teorias,
costumes, crencas, apenas através dos simbolos graficos. E por meio da leitura e da escrita
que a aprendizagem acontece, seja qual for a area do conhecimento. Freire (2005, p. 8)

contribui com os seus estudos nesse sentido ao relatar que:

a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras, mas numa relacéo
dindmica que vincula linguagem e realidade. E urgente que a questéo da leitura e da
escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da luta politica a que compreensao
cientifica do programa tras sua colaborag&o. E um absurdo que estejamos chegando
ao fim do século, fim do milénio ostentando os indices de analfabetismo, os indices
que e das que mal alfabetizadas, estdo igualmente proibidas de ler e escrever, o
nimero alarmante de criangas interditadas de ter escolarizacdo e que com isso
convivamos quase como se estivéssemos anestesiados.

A aquisicdo da leitura e da escrita na escola é pautada por técnicas, métodos para
alfabetizar, baseada em modelos de ensino que privilegiam mais a escrita por ter na sua forma
padrdo o prestigio da sociedade. Nesse caso, o professor precisa ensinar o formato das letras,
as formas linguisticas, a distribuicdo grafica no papel, a estrutura dos textos.

Esses ensinamentos devem partir dos mais variados tipos de géneros textuais como
forma de estimular o aluno a ler e, posteriormente, escrever desenvolvendo historias com a
sua prépria imaginacdo, sabendo que quanto mais se |1&, melhor se escreve porque passa-se a
conhecer a ortografia correta das palavras e as ideias vao aflorando como uma tempestade de
informacdes.

Em alguns estudos realizados, como os de teéricos anteriormente citados, percebeu-se
que quando o aluno tem a oportunidade de ler, se deparando com textos que chamem a sua
atencdo, ele despertara um interesse maior pela leitura, e esta servira de base para a melhoria
dele também enquanto escritor proficiente.

Nesse contexto, os educadores sdo responsaveis por facilitar a aprendizagem,
produzindo atividades que promovam a leitura e a escrita socialmente, mostrando que a partir
delas as portas se abrem ao conhecimento e a sala de aula se transforma num ambiente onde a
reflexdo, a participacdo e o didlogo tém espaco garantido para todos os envolvidos do

processo de ensino e aprendizagem.
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2.2 Os desafios na formacgao de leitores e escritores proficientes

A partir da colonizagdo portuguesa, quando até entdo o Brasil era habitado por povos
gue ndo usavam nem leitura nem escrita, comegaram a surgir poucas escolas e alguns
materiais escolares controlados por Portugal, que, com isso, acabou dificultando a difuséo da
leitura e da escrita mesmo sendo os precursores destas. (LAJOLO, 2005)

Foram muitas as dificuldades enfrentadas pela educacdo brasileira ao longo de sua
historia, tivemos avancos, é verdade, mas mesmo depois de tanto tempo, percebe-se que ha
ainda inimeros desafios que atravessam o caminho da aprendizagem na formacao de leitores
e escritores proficientes, principalmente nas escolas publicas.

E admiravel, ainda, encontrarmos nos anos finais do ensino Fundamental, alunos com
tantas dificuldades de leitura e escrita. Isso nos leva a questionar. como esses alunos
chegaram até aqui? E a resposta pode ser mais preocupante do que a situacdo propriamente
dita. Salas superlotadas, falta de material didatico, condicbes ndo muito adequadas de
trabalho, formacédo e atuacao docente, falta de envolvimento da familia.

Sdo inumeros os fatores que podem estar inclusos na resposta a esse questionamento e,
aqui, discutiremos o papel da escola enquanto instituicdo formada por professores, alunos,
coordenadores e servidores em geral, no desenvolvimento das habilidades que possibilitem
compreender 0 que 1€ e 0 que escreve.

Nesse sentido, Koch (2008) nos revela que a leitura de um texto exige do leitor bem
mais do que o conhecimento do codigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto
da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo, 0 que nos mostra
que é preciso que o aluno consiga muito mais do simplesmente decifrar o codigo, mas
essencialmente, compreender a mensagem que ele transmite.

Para Kleiman (1999), o mero passar de olhos pela linha nédo é leitura; pois leitura
implica numa atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrangas e conhecimento.
Perceber que entre os discentes dos anos finais do Ensino Fundamental ainda h& quem apenas
“passe os olhos na leitura” ¢ desesperador para o professor comprometido com a Educacgao.

A recusa pela leitura durante as aulas de Lingua Portuguesa é constante por parte dos
alunos. Nesse aspecto, a situacdo fica ainda mais preocupante, afinal, como ensinar a ler e a
escrever aqueles que se recusam, por vezes, a praticar? Novamente o professor cabe aqui
como um motivador, proporcionando meios que mostrem ao aluno que a leitura nos remete ao
crescimento, a reflexdo critica, a capacidade de argumentar enquanto sujeito autor da sua

propria historia. E que esses argumentos auxiliardo também na escrita de bons textos.
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Encontramos, também, nas escolas brasileiras professores muito “presos” ao livro
didatico, que muitas vezes ndao contemplam as necessidades dos alunos de acordo com a
realidade. Se os alunos ndo conseguiram desenvolver a leitura e a escrita nos anos iniciais,
usar apenas o livro didatico, avancando no contetdo por ele proposto, deixara os alunos que
estdo nessas condicgdes ainda mais confusos.

O que ainda é bastante perceptivel nas aulas de portugués é a tradicdo em realizar
simplesmente atividades que cobram as categorias definidas na gramatica normativa, mesmo
que para isso seja usada a leitura de um texto.

Acerca da forma de conduzir o ensino de leitura na sala de aula Kato (1999) defende

que:

a falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos claros para a leitura. Se a
crianca enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela dificilmente podera
monitorar sua compreensdo tendo em vista esse objetivo. Sua monitoracdo, quando
muito, podera se dar apenas a nivel de uma compreensdo vaga e geral. (KATO,
1999, p. 134).

Mais uma vez € preciso que o professor repense as suas propostas para obter um
resultado significativo e ndo apenas mecanico, pois o publico com o qual ele lida é, na
maioria das vezes, bastante heterogéneo, cada um com um ritmo diferente.

Ensinar leitura e escrita, portanto, exigem do professor o dominio de estratégias, a
eficiéncia na aplicacdo delas, o conhecimento de tudo aquilo que se aplica e a motivagédo para
esta sempre fazendo e refazendo o que planejou em prol da aprendizagem dos alunos,
adaptando-se a realidade deles.

Ler e escrever ndo sdo tarefas faceis, mas sdo essenciais na formacdo do aluno, por
isso devem ser atividades primordiais, juntamente com a compreensdo critica. Solé (1998)

relata que:

ler € muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler é,
sobretudo, uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos
levar isso em conta. As criangas e 0s professores devem estar motivados para
aprender e ensinar a ler. (SOLE, 1998, p. 90)

Desse modo, os educadores, ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas de forma geral, devem
servir de alicerce na construcdo de leitores e escritores proficientes, pois parte deles as acGes

que culminardo na minimizagdo dos desafios impostos na aprendizagem de leitura e escrita
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em turmas que ja estdo prestes a migrarem para o Ensino Médio. Caso contrario, o aluno
levara adiante o problema e isso atrapalhara toda a sua vida escolar.

A leitura e a escrita tém relacdo com tudo o que € ensinado na escola, o que contempla
uma estratégia interdisciplinar que ajude na aprendizagem dos alunos, envolvendo todas as
disciplinas, afinal, todas precisam dos atos de ler e escrever para aplicar os seus contetdos.
Cagliari (2009), diz sobre os problemas de leitura se propagarem para outras etapas de ensino

que:

a grande maioria dos problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de
estudo, chegando até a p6s-graduacdo, é decorrente de problemas de leitura. O aluno
muitas vezes ndo resolve problemas de mateméatica, ndo porque ndo saiba
matematica, mas porque ndo sabe ler um enunciado do problema. Ele sabe somar,
dividir, etc., mas ao ler um problema ndo sabe o que fazer com os niimeros e a
relacdo destes com as realidades a que se referem. N&o adianta dizer que o aluno néo
sabe nem sequer somar ou dividir nGmeros que nao apresentam dificuldades, que ele
ndo entende matematica... Porque de fato ele ndo entende mesmo é o portugués que
I6&. Nao foi treinado para ler nimeros, relagdes quantitativas, problemas de
matematica. O professor de lingua portuguesa ndo ensina isso porque diz que é
obrigacdo do professor de matematica e o professor de matematica ou ndo desconfia
do problema ou, quando muito, acha que ler e compreender um texto é um problema
que o professor de lingua portuguesa deve resolver na educacéo das criancas. E as
criancas ficam sem as necessarias explicacfes. Mas a escola cobra que ela saiba isso
e se vire com perfeicdo e rapidez. (CAGLIARI, 2009, p. 130).

Porém, 0 que acontece € apontar apenas o professor de portugués como o Unico
responsavel pelos problemas de leitura apresentados pelos alunos, e, portanto, o Unico que
deve buscar solugdes para tais problemas. Logo, se “[...] a finalidade da Educagdo, em
qualquer situagdo, sempre sera a formacéo de pessoas e de profissionais competentes para a
vida em sociedade e para a atuagdo no universo do trabalho” (MACHADO, 2010) ¢ fungao de
todos os que dela fazem parte encontrar as melhores formas para conseguir essa finalidade. As
competéncias leitora e escritora entram aqui como facilitadoras na compreensdo desse
universo.

Por isso, € extremamente necessario que o docente, em sua pratica de sala de aula, e
observando as dificuldades de leitura e escrita dos discentes, deixe em segundo plano
contelidos descontextualizados e trabalhe com foco nas habilidades que desenvolvam as
competéncias do ato de ler e de escrever, afinal os estudos dos conteudos do curriculo

dependem dessas duas competéncias.
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2.2.1 A leitura e a escrita como ferramentas indispensaveis na continuacdo dos estudos

conteudisticos nos anos finais do Ensino Fundamental

Estudar contetdos do curriculo apenas para cumprir com as exigéncias dos gestores
escolares ou concluir o livro didatico, sem compreender o que se I1é ou sem conseguir escrever
de forma contundente, parece ndo cumprir com 0s objetivos reais da Educacao, tendo em vista
que a leitura e a escrita sdo ferramentas indispensaveis para a continuacdo dos estudos que
contemplam a grade curricular do Ensino Fundamental, principalmente ja estando o aluno
inserido nos anos finais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira — LDB — (BRASIL, 1996), em seu
artigo 32, inciso I, diz que o Ensino Fundamental tera por objetivo a formacao basica do
cidadao mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.  Porém, ainda s&o muitos os casos em que
esse desenvolvimento demora a acontecer, prejudicando o aluno durante toda a sua passagem
pela Educacao Basica.

A leitura, na sua esséncia, € uma atividade individual, mas ndo deve ser usada apenas
para avaliar a forma como se Ié, se rapido ou devagar, se a pronuncia das palavras esta
correta, se estd de acordo com a acentuacdo ou ndo. Isso tem acontecido constantemente nas
aulas de Portugués de algumas escolas brasileiras. A leitura precisa ir muito além desses
simples fatores, precisa partir da preocupacdo com a compreensdo daquilo que se I€.

A aquisicao da leitura esta no alicerce da educacgdo, pois é através dela que detemos
das habilidades necessarias para compreendermos aquilo que esta escrito, seja qual for o
género com a qual nos deparamos. Diante disso, podemos dizer que a leitura deve estar
inserida no processo de escolarizagdo como fator primordial, afinal nos deparamos
cotidianamente com intmeras informacGes em que 0 uso da escrita & instrumento
indispensavel no repasse dessas ideias que, por sua vez, terdo um enorme prejuizo na sua
compreensdo se o leitor apresentar dificuldades durante a realizagéo da leitura.

Para que isso ocorra de forma a alcangar os objetivos € necessario tracar as finalidades
da leitura executada em sala de aula. Os alunos precisam entender porque e para que
“servem” as atividades de leitura que o professor solicita dele, para a partir dai criar um elo
com as atividades e desenvolver através delas estratégias de leitura que o permitam entender o
sentido do que est4 escrito.

Kleiman (2000, p.16) diz que “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais,

nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido”. Essa dificuldade cresce com mais
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notoriedade simplesmente porque uma grande parte dos alunos ndo consegue encontrar
sentido na leitura, distanciando-a ainda mais do seu cotidiano escolar.

Se quando lemos atribuimos significados ao que estd escrito, a leitura torna-se o
elemento béasico da escrita, transformando esse momento leitor-escritor num processo de
interacdo. Porém, se ndo ha uma leitura efetiva, ndo ha tambeém a compreensdo, nem de textos
curtos, muito menos dos contetdos associados as diversas disciplinas do curriculo, o que
dificulta cada vez mais a continuidade no processo de escolarizacdo do aluno. O leitor
interage com o texto, se isso ndo acontece a leitura ndo se concretiza, prejudicando também os
conhecimentos necessarios a aprendizagem das demais areas curriculares.

Para Kleiman (2000, pag. 16-17) “uma das primeiras barreiras que o professor tem que
negociar para poder ensinar a ler ¢ a resisténcia do proprio aluno”, ja que este ndo vé
finalidade no ensino de leitura, a ndo ser naquela que precisa ser memorizada somente para
fazer as provas bimestrais. Segundo a autora, isso acontece porque ‘“ninguém nunca

desvendou para ele o verdadeiro significado da atividade”.

2.2.2 As estratégias para a formacao do leitor proficiente

Usar estratégias para alcangar um objetivo nada mais € do que encontrar condi¢des
favoraveis para a sua realizagdo em busca de resultados satisfatorios. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 36, inciso I, ressalta a
necessidade de adogdo de metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes.

Diante disso, o professor é o principal responsavel por pesquisar, planejar e aplicar
estratégias que ajudem a desenvolver as competéncias e habilidades da vida escolar,
principalmente na aquisicdo da leitura e da escrita, pilares do processo de ensino e
aprendizagem.

Ultimamente, um dos elementos que mais chamam a atencdo dos educadores
brasileiros ¢é a existéncia ainda persistente de analfabetismo funcional em séries avancadas da
Educacdo Basica, onde o publico-alvo ja é adolescente. Com isso, torna-se cada vez mais
necessario uma énfase especial no processo do aprender a ler para que esses jovens sigam nas
posteriores etapas do ensino, minimizando, assim, os prejuizos adquiridos com o decorrer de
sua escolarizacdo e oportunizando a formacdo dos mesmos ndo s6 como leitores, mas como

leitores proficientes.
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Nesse contexto, & importante citar os processos de leitura para mostrar que o ato de ler
permitiu ao leitor deixar de ser um simples decodificador de significados para um criador de
sentidos. Esses processos mostram o quanto o ser aprendente estd em constante evolucéo.
Moita Lopes (1996), apresenta linhas tedricas que tratam da leitura em trés abordagens:
modelo ascendente, modelo descendente e modelo interativo.

Segundo Leffa (1999), na abordagem ascendente, as atividades executadas pelo leitor
sdo determinadas pelo que estd escrito na pagina, hd apenas a decodificacdo dos simbolos
escritos, ja na descendente o leitor se torna mais ativo e passa a construir sentidos a partir do
que Ié, relacionando ao seu conhecimento de mundo.

Nessa perspectiva, “0 mesmo texto pode provocar em cada leitor e mesmo em cada
leitura uma visdo diferente da realidade”. (LEFFA, 1996, p. 14). Aqui, j& € evidente um
avango no processo como se da a leitura, mas ainda ndo suficiente para descrevé-la quanto a
sua funcdo social. Por isso, surgiu a abordagem interativa.

Na abordagem interativa, “ler deixa de ser uma atividade individual para ser um
comportamento social, onde o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas nas
convencdes de interacdo social em que ocorre o ato da leitura” (LEFFA, 1999, p. 30).E
preciso que autor e leitor se relacionem atraves da leitura, tornando-a uma agdo comunicativa.
Segundo Koch (2008), leitor e autor dialogam por meio do texto, que é um ambiente de
interacdo entre os interlocutores.

Diante desse processo evolutivo da leitura, para que se formem leitores interativos,
capazes de criar sentidos a partir do que leem, é indispensavel a utilizacdo de estratégias de
leitura que auxiliem na reflexdo critica, que aliada ao conhecimento prévio ajudem no melhor
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno. Para Kleiman (2001), a utilizagdo das
estratégias de leitura € um importante recurso na formacao do leitor proficiente, pois fazem
dela uma atividade intencional.

Solé (1998) afirma que é necessario ensinar estratégias de compreensao para formar
leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversa.
Segundo a autora, quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, por
isso que as estratégias sdo importantes, porque elas contribuem para dotar os alunos dos
recursos necessarios para aprender a aprender.

Ensinar estratégias de compreensdo leitora ndo é 0 mesmo que ensinar técnicas ja que
estas ndo devem ser consideradas um fim para o sistema de ensino da leitura, mas um meio

para se alcancar a compreensdo daquilo que se 18. E preciso perceber que as estratégias
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possibilitam ao leitor escolher sempre o melhor caminho durante a realizacdo das atividades
propostas.

Quando o objetivo é compreender o que se I&, segundo Solé (1998) é necessario 0 uso
das seguintes estratégias:

e compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura;

e ativar os conhecimentos prévios sobre o contetdo em questéo;

e dirigir a atencdo as informacdes mais essenciais;

e avaliar a consisténcia do conteudo e compara-lo ao conhecimento prévio;
e comparar continuamente se houve compreensdo, parte por parte;

e elaborar e provar inferéncias de diversos tipos.

Diante disso, é relevante salientar que o processo de compreensao leitora deve ocorrer
em todas as etapas de sua execucdo — antes, durante e depois da leitura —, ja que assim o aluno
torna-se um leitor proficiente, um construtor de significados, a partir das suas proprias visdes
das ideias lidas no texto. Kleiman (2000, pag. 51) revela que “a caracteristica mais saliente do
leitor proficiente € sua flexibilidade na leitura. Ele ndo tem apenas um procedimento para
chegar aonde ele quer, ele tem varios possiveis”.

Nessa perspectiva, o discente vai construindo o aprendizado ao se deparar com
diversos tipos de textos, mas isso apenas torna-se possivel quando o aluno passa a controlar
de forma mais autdbnoma o dominio das estratégias, deixando de lado a dependéncia do
professor enquanto controlador destas.

Collins e Smith (1980) propdem um ensino de estratégias de compreensao leitora em
trés etapas: na primeira, o professor serve de modelo para os alunos mediante a leitura; na
segunda, o aluno participa fazendo uso de estratégias para responder perguntas feitas pelo
professor; na terceira, o aluno realiza sozinho as atividades, que antes foram realizadas com
ajuda do professor.

Por isso, Baumann (1990, p.141) afirma que “[...] quando ha ensino direto, dedica-se
tempo suficiente a leitura, os professores aceitam sua responsabilidade no progresso dos
alunos e esperam que estes aprendam”. Esse progresso geralmente ocorre através do uso de
estratégias que visam a compreensao leitora sob a perspectiva de se obter os éxitos esperados
de acordo com as execucBes das tarefas, texto apos texto, atividade apds atividade, tudo de
maneira continua.

Quando o professor conhece e sabe aplicar estratégias em prol da alfabetizacdo do

aluno, consegue com mais contundéncia minimizar as dificuldades oriundas da néo aquisi¢ado
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da leitura e também da escrita durante o processo de desenvolvimento de ambas. Nessa
condicdo, o alfabetizador das séries finais do ensino fundamental deixa de desenvolver nessas
turmas o que foi apreendido anteriormente para voltar a trabalhar diretamente com a aquisicéo
da leitura e da escrita propriamente ditas, o que retarda ainda mais 0 processo de ensino-
aprendizagem por conta da faixa etaria predominante e da serie em que esses alunos estdo
inseridos.

Solé (1998) define alfabetizacdo como sendo:

um processo através do qual as pessoas aprendem a ler e a escrever. Estes
procedimentos, porém, vdo muito além de certas técnicas de translacdo da
linguagem oral para a linguagem escrita. O dominio da leitura e da escrita
pressupde o aumento do dominio da linguagem oral, da consciéncia
metalinguistica (isto é, da capacidade de manipular e refletir
intencionalmente sobre a linguagem) [...]. (SOLE, 1998, p. 50).

Alfabetizar ¢ muito mais do que decodificar, € a integracdo de todos os aspectos da
linguagem na formacdo de leitores e escritores competentes. E por isso que nas primeiras
etapas da aprendizagem leitura e escrita repercutem uma na outra, de forma mutua, mas ndo
diferentes da aprendizagem de tantos outros processos. Sobre isso, Solé (1998, p. 65) revela

que:

aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela
faca, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao
seu alcance a ajuda insubstituivel do professor, que pode transformar em um
desafio apaixonante o que era para muitos é um caminho duro e cheio de
obstaculos.

Destaca-se aqui o papel do professor, pois 0s instrumentos, as metodologias, 0s tipos
de texto, as atividades, partem de escolhas feitas por ele. Entdo, é um trabalho criterioso, pois

sera refletido na aquisicdo, ou ndo, da leitura e da escrita.

2.2.3 A atividade processual da escrita: escrever, revisar e refazer

Primeiramente, 0 processo de escrita deve ser tratado como parte de um contexto onde
0 uso va além do simples ato de copiar textos, frases, ditados, enfim, atividades mecénicas e
repetitivas sob o olhar de que quem escreve muito, escreve bem. Afinal, escrever de forma
coerente requer muito mais do que simplesmente repetir aquilo que o outro ja escreveu. Tendo

em vista que fazer o aluno escrever bem é um dos principais objetivos da escola, é preciso
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tornar essa atividade mais prazerosa, dindmica e libertar o aluno para criar o que ele tem em
mente como ser atuante na comunidade escolar, a partir do que ele conhece de fato, do que
circula ao seu redor.

A inser¢do do aluno do mundo da escrita acontece com muito treinamento, mas nao
apenas com a simples repeticdo de palavras soltas ou textos cansativos, e sim com a liberdade
de produzir textos préprios, revisar e refazer, refletindo sobre o processo da escrita ao longo
de sua execucao.

A verdade € que a aquisicdo da escrita exige saberes especificos, que precisam ser
orientados, dai a importancia ainda mais enfatica da escola no processo de escolarizacao.
Porém, para que esse processo ocorra de forma continua e eficaz é necessario apresentar ao
aluno diversificados tipos de textos, dos mais variados géneros, com assuntos que prendam a
atencdo, construindo, desse modo, situacdes reais de leitura e, consequentemente, de producao
textual. Nesse contexto, o professor cria oportunidades maltiplas de leitura que estimulardo
também no desenvolvimento de atividades de escrita.

Essas atividades de escrita propostas pelo professor ndo podem transformar-se apenas
em meros meios para avaliar os aspectos gramaticais e de convencédo da escrita. O professor
deve orientar e esperar do aluno uma apresentacdo de ideias, informacgdes, sentimentos,
através do que ele cria na mente, processando o que escuta ou Ié, e quer dizer por meio das
palavras no papel.

Acerca desse fato, Antunes (2003) afirma que ter o que dizer é, portanto, condi¢édo
prévia para o éxito da atividade de escrever. E importante que tudo aquilo que o aluno
expressa no processo da escrita seja levado em consideracdo na avaliacdo feita pelo professor,
afinal quem escreve, escreve para um leitor, fazendo desta uma atividade interativa e ndo
isolada.

Sobre isso, Antunes (2003) revela que a escrita € uma atividade interativa de
expressdo, de manifestacdo verbal das ideias, informacOes, intengfes, crengas ou dos
sentimentos que queremos compartilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.

Vista como atividade processual, a escrita deve proporcionar ao aluno momentos de
monitoramento da propria criacdo textual de cada um, partindo do se cria inicialmente de
forma direta com a intervencdo do professor até aquelas que eles produzem e analisam
sozinhos ao revisar para apos esse momento, refazer. Assim, o aluno ter& a oportunidade de
mostrar além a aprendizagem do cddigo escrito toda a sua espontaneidade criativa enquanto

aprendente de lingua materna.
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Dentro dessa perspectiva, aparece com destaque a proposta de produgdo escrita de
Calkins (1989) que sugere atividades iniciais de escrita a partir de textos que os alunos
conhecam e sejam realizadas sucessivas revisoes e refac¢cbes com a participacdo conjunta dos
colegas na leitura para que, desse modo, os equivocos sejam identificados e modificados a fim
de tornar as informagdes mais explicitas. Esse sistema proposto por Calkins (1989) em quatro
estagios denominados planejamento, rascunho, reescritura e acabamento ou edicdo, deve ser
incorporado ao cotidiano do aluno, que, por sua vez, produzira textos interagindo com outros
textos a sua disposicdo e com outros sujeitos escritores.

N&o se pode ensinar a escrever a quem nao escreve, essa é uma atividade que precisa
de pratica rotineiramente para que se alcance os resultados esperados. Portanto, é necessario
desenvolver a escrita na sala de aula para que se conquiste a cada etapa, a cada estagio da
producdo escrita, experientes produtores de textos, dos mais variados tipos e géneros.

Sobre essa multiplicidade de textos que devem estar presentes na sala de aula,
Marinho (1998) destaca que:

a necessidade de que a crianga faca uso da lingua escrita interagindo com
uma multiplicidade de textos é, de fato, importante, mas seria importante,
também, uma explicitacdo das condigdes de “transferéncia” de alguns textos
para o cotidiano da sala de aula, ja que o texto, por si s6, ndo garante o seu
funcionamento ou as suas possibilidades de significacdo. (MARINHO,

1998, pag. 77).

Quadro 1 — Estagios da Proposta de Calkins para o trabalho com a Escrita

1° Estégio 2° Estagio 3° Estagio 4° Estagio
PLANEJAMENTO RASCUNHO REESCRITURA EDICAO
(Elaborado com o (producdo prépria | (Producdo propria (Normatizado pelo
auxilio do do aluno) do aluno com pouca professor)
professor) interferéncia do

professor)

Fonte: Calkins, Lucy McCormick. A arte de ensinar a escrever — o desenvolvimento do discurso escrito
[Traducédo de Deise Batista]. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

Calkins (1989) revela que todo escritor passa por esses estagios, mesmo aqueles que
escrevem uma simples carta para um amigo. Porém, alguns passam mais tempo em
determinados estagios do que outros. Consideramos que 0 mais importante e fundamental dos
estagios apontados pela autora é a reescritura do texto, pois nesse momento revelam-se todas

dificuldades que o aluno ainda enfrenta ao escrever. Cabe ao professor o papel de leitor
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critico, que apontard onde o texto deve ser melhorado, afinal ninguém melhor do que o leitor,
para quem se escreve, para revelar as incoeréncias da producdo escrita.

Portanto, as atividades de reescritura, assim como as demais, precisam ser individuais,
em funcéo da necessidade de cada um, dindmicas e desafiadoras, para prender a atencdo do
aluno, sequenciais, partindo do mais simples para 0 mais complexo, e significativas, para que
0 aluno compreenda e se interesse em participar.

Para obter sucesso e conseguir minimizar as dificuldades encontradas na aquisicéo da
leitura e da escrita nas séries finais do ensino fundamental, mais precisamente na turma em
estudo, é primordial que o professor reavalie também os seus procedimentos metodol6gicos
utilizados e busque fazer a unido deles com os conceitos estudados, tornando, assim, o
processo de ensino aprendizagem por ele adotado coerente com a realidade dos alunos,

principal foco do trabalho docente.

2.3 A importancia da formacéao e atuacéo docente no ensino de Lingua Materna

Infelizmente, ainda € comum nas escolas brasileiras encontrarmos profissionais
atuando na pratica docente sem nenhuma formacao superior ou fora da sua area de formacéao
especifica. Ao nos depararmos com essa situacdo na escola onde esse trabalho aconteceu, a
nossa preocupacao cresceu consideravelmente, tendo em vista a situagéo vivida pelos sujeitos
participantes da pesquisa no que remete a aquisicdo dos dois pilares que estdo na base, no
alicerce da educacdo: a leitura e a escrita.

A docéncia nunca foi uma tarefa facil, porém torna-se ainda mais dificil quando nao se
conquista uma estrutura académica para executa-la de forma devida. Ensinar Lingua Materna,
assim como qualquer outra disciplina, requer do professor o dominio de determinadas
habilidades que porporcionarao o pleno desenvolvimento das atividades em sala de aula, cujo
objetivo é sempre fazer com que o aluno compreenda e aprenda.

E notdrio que as pessoas que hoje atuam na docéncia sem formacéo para o fazer,
mesmo que estudem para ministrar uma aula, enfrentam sérias dificuldades norteadas pela
inseguranca ao aplicar aquilo com a qual ndo vivenciou o suficiente para ensinar.

Levando em consideracdo que o0 ensino € uma atividade onde os sujeitos envolvidos
agem uns sobre os outros, significa que as decisdes também afetam mutuamente. Entdo, é de
suma importancia que o professor esteja preparado para enfrentar as diversas situacdes que
surgem na sala de aula, as vezes de forma mais do que inesperada, para tal a formacéo

académica é um dos fatores que contribuem.
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A verdade é que ndo se pode mais admitir, em pleno século XXI, onde busca-se
constantemente a melhoria do ensino, que um profissional do magistério seja alguém que néao
detenha de formacao académica especifica para a area ou simplesmente alguém que acabou de
sair do Ensino Médio ou ainda alguém que se formou para ensinar Geografia e ensina Lingua
Portuguesa.

A importancia da formacdo do professor para um trabalho de sucesso com a leitura e a
escrita € inquestionavel, por isso enfatizamos esse aspecto. Além disso, é importante salientar
que para alcancar esse sucesso o professor seja também um leitor proficiente e um experiente
produtor de textos, ndo apenas por obrigatoriedade, mas sim pelo prazer de fazé-los. Bortone

e Martins (2008) refletem sobre isso, embasando ainda mais os aspectos apontados:

o professor ndo leitor provavelmente tera dificuldade em ler e compreender
reflexivamente os textos que circulam diariamente no contexto social,
especialmente se ele ndo produzir habitualmente textos escritos: certamente
estara distante dos diferentes processos de desenvolvimento da escrita e de
aprimoramento do poder reflexivo sobre a propria lingua. (BORTONE;

MARTINS, 2008, p.82).

Nesse contexto, se nem o professor tem o habito de ler e escrever, torna-se mais dificil
ainda criar no aluno esse habito, afinal o professor € visto pelo aluno como um exemplo a ser

seguido.

2.3.1 As metodologias e suas implicacdes na aquisicao da aprendizagem

N&o ha um método pronto, acabado, que proporcione ao professor aplica-lo sabendo
que o resultado positivo vira logo. Mas, existem diversas formas que podem ser adotados pelo
docente para criar na sala de aula um ambiente de leitura e escrita agradavel, que seja
significativo para a aprendizagem do aluno.

Outro grande desafio dos profissionais do magistério € usar metodologias
diversificadas, que consigam inserir o aluno no universo da aula. O que alguns estudiosos
discutem bastante hoje em dia é a insisténcia do uso do livro didatico como Unico recurso de
ensino na sala de aula, pois ele aparece como o material mais recorrente também da

professora regente da turma pesquisada neste trabalho.
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Tabela 1 — Recursos usados nas aulas de Lingua Portuguesa do 7° Ano

Recursos Raramente | As vezes Sempre/quase

sempre

Livro didatico - - X
Jornais/revistas - X -
Livros paradidaticos/gibis X
Projetor X - -
Filmes/documentarios X
Softwares educativos X
Copias de textos/atividades - X -

Atividades copiadas no quadro - - X

Fonte: Entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa do 7° ano — Ic6-CE — 2016

Para Pietri (2009, p. 34) “o professor ¢ o mais importante mediador entre o aluno e o
conteudo a ser ensinado, pois é ele quem decide, afinal, que material utilizar em suas
atividades de ensino”. Portanto, ¢ responsabilidade do professor adequar as metodologias
mais propicias a realidade de sua turma para que 0s objetivos definidos no seu planejamento
sejam verdadeiramente alcangados.

Os materiais didaticos sdo ferramentas indispensaveis na aplicagdo dos métodos, pois
segundo Pietri (2009, p. 34) “os materiais didaticos realizam, portanto, a mediacdo entre o que
é estabelecido oficialmente como conteldo programatico para determinada disciplina, e as
atividades a serem realizadas em sala de aula”. Isso fortalece ainda mais o papel do professor
enguanto mediador desses recursos.

Nitidamente, o livro didatico e as atividades copiadas no quadro sdo 0s recursos mais
utilizados, evidenciando, assim, o fracasso na escolha de materiais diversificados. Seguir
apenas o conteudo sequencial do livro didatico pode comprometer, e muito, a efetiva
permanéncia e participacdo do aluno nas aulas, pois as torna cansativas e desanimadoras. E
preciso usar o livro didatico abordando as estratégias que podem ser utilizadas a partir das
atividades nele contidas.

Para Pietri, o livro didatico pode se tornar mais interessante e aponta dois motivos para

que isso aconteca:

primeiro, porque oferece uma coletanea de textos, ainda que, por vezes,
fragmentados com base em estratégias de facilitagdo; segundo, porque as
questBes apresentadas para o texto lido, e as atividades propostas a partir da
leitura realizada, podem funcionar como ponto de partida para as discussées
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a serem desenvolvidas, podendo elas mesmas ser colocadas em discusséo e,
nesse sentido, as proprias atividades propostas pelo livro didatico compfem,
como ponto de partida — nunca de chegada —, 0 material de leitura que sera
utilizado em sala de aula. (PIETRI, 2009, p. 85).

Os materiais cujo uso é apontado com menos frequéncia podem dar um suporte
significativo na aprendizagem. Livros paradidaticos apropriados para a série, por exemplo, ja
gue vimos que a escola possui um bom acervo, mas que comprovadamente ndo é acionado
como deveria.

Sobre o uso desses materiais, Solé (1998, p. 98) diz que “para formar bons leitores,
todos esses usos devem ser fomentados na escola, em atividades significativas de leitura”. A
autora ainda enumera algumas tarefas realizadas em determinadas escolas que cumprem 0s
requisitos de variedade e relevancia, que s&o:

e trabalhar com jornais na sala de aula;

e revisar as redacOes realizadas;

e consultar diversas obras para uma pequena pesquisa;

e organizar uma sessao de leitura de poesia;

e ler um texto em siléncio e compartilhar as davidas e perguntas suscitadas por eles;

o realizar alguma tarefa a partir de instrucdes;

e incentivar a escolha de livros de uma biblioteca ou de um cantinho de leitura;

e perguntar as criancas que objetivos perseguem com a leitura de um determinado texto.

A escolha do livro didatico como ferramenta primordial na sala de aula se reflete em
outra acdo que tem se tornando o principal, por vezes o Unico, objetivo das tarefas de leitura
que ¢ simplesmente responder a um questionario sobre o texto, denominado “interpretagao de
texto” ou “estudo de texto”, mas que na verdade revela apenas um estudo dos padrdes
gramaticais.

Por isso que, segundo Kleiman (2000, p. 20) as praticas de leitura restritas ao livro
didatico sdo atividades de decodificacdo que em nada mudam a visdo de mundo do aluno e
completa dizendo que “essa atividade passa por leitura, quando a verificagcdo da compreenséo,
também chamada, no livro didatico, de ‘interpretagdo’, exige apenas que o aluno responda
perguntas sobre informacao que esta expressa no texto”.

O professor precisa de fato transformar o aluno em um leitor capaz de identificar os
objetivos nas leituras que Ihes interessem, apresentando tanto uma consideravel variacdo de
texto quanto empregando recursos e métodos que se adequem ao seu publico-alvo. Por isso,
Solé (1998, p. 100) afirma que:
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uma visdo ampla de leitura, e um objetivo geral que consista em formar bons
leitores ndo sé para o contexto escolar, mas para a vida, exige maior
diversificacdo nos seus propésitos, nas atividades que a promovem e nos
textos utilizados como meio para incentiva-la. (SOLE, 1998, p.100).

Durante a realizacdo de uma entrevista informal com a professora da turma
pesquisada, percebemos a aflicdo dela por ser a primeira vez que leciona Lingua Portuguesa
em séries finais do Ensino Fundamental, até entdo a experiéncia dela era com turmas de
Educacao Infantil. Esse fato aumenta cada vez mais os desafios de uma educacao pautada no
que rege o ensino de Lingua Materna. Esses desafios incluem também as formas como as

atividades séo aplicadas na busca do aperfeicoamento da leitura e da escrita.

Tabela 2 - Praticas pedagogicas de leitura e escrita desenvolvidas na sala de aula

Atividade Raramente | Asvezes | Sempre/quase
sempre
Atividade/trabalho para casa - X -
Correcao das atividades aplicadas - - X
Atividades em equipes - X -
Ditados ou cdpias de textos do livro X - -
Debates (estimulo a argumentagéo) - X -
Producdo prépria de texto escrito - X -
Leitura em voz alta - - X
Predicdo do texto - - X
Inferéncias durante ou depois do texto lido - X -

Fonte: Entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa do 7° ano B — 1c6-CE - 2016

As préticas utilizadas pela professora mostram um fragil planejamento pedagdgico
que, por sua vez, € marcado pela pouca frequéncia na realizacdo de determinadas atividades
essenciais a aprendizagem, como € o caso da producdo propria de texto escrito por parte do
aluno.

Outro fato primordial que dificulta a preparacdo das atividades é a grande disparidade
de compreensdo leitora e escritora existente entre os alunos da turma do 7° ano B. Como
vimos, apenas 5 dos alunos da turma conseguem compreender o que leem e 7 sabem de fato o
que estdo escrevendo, 0 que causa um desconforto para o professor no encaminhamento das

atividades, ja que o esperado seria que todos os alunos ja ndo demonstrassem significativas
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dificuldades de leitura e escrita, e sim que a maioria deles estivesse apta a acompanhar 0s
contetidos destinados as séries finais do Ensino Fundamental. Porém, o que acontece € que

boa parte dos alunos se encontra em processo de alfabetizacéo.

Tabela 3 — Atividades realizadas com os alunos que apresentam dificuldades de leitura e

escrita )
Acdes Raramente | Asvezes | Sempre/quase
sempre

Atividades diferenciadas com foco na X - -
dificuldade do aluno

Uso de recursos de alfabetizacdo e X - -
letramento (jogos educativos)

Solicitacéo da interferéncia da - - X

Coordenacdo Pedagbgica para sanar a
situacao

Monitoria com o auxilio dos alunos de X - -
melhor desenvoltura na leitura e na escrita
em apoio aos demais

Incentivo a leitura de livros da biblioteca - X -

Fonte: Entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa do 7° ano — Ic6-CE — 2016

A néo aplicagdo de atividades diversificadas na tentativa de minimizar as dificuldades
que assolam um numero considerdvel de alunos contribuird para a perpetuacdo dessas
dificuldades ao longo da caminhada escolar, trazendo com o passar do tempo um notorio e
preocupante retrocesso, deixando marcas que serdo levadas para a vida em sociedade.

E importante lembrar o quanto o professor de Lingua Portuguesa é cobrado pela
aprendizagem da leitura e da escrita como se ele fosse o Unico que deve se preocupar com tais
aspectos. A comunidade escolar precisar estar ciente de que a aprendizagem de leitura e
escrita esta presente em todas as disciplinas do curriculo, afinal como estudar os contetdos de
cada uma sem, a0 menos, entender 0 que esta escrito?

Acerca desse fato, Kleiman (1999, p. 127) revela que “deixar a responsabilidade do
ensino da leitura ao professor de Lingua Portuguesa equivale a negar o valor social da leitura.
(...) ajudar o aluno a entender o texto e apreciar e valorizar a leitura € trabalho de todos”. 1SS0

nos mostra que sobrecarregar apenas o professor de portugués ndo é a forma mais correta de
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tratar a aquisicdo leitora e escritora. Normalmente, essa problemética afeta a todos os
professores, de todas as disciplinas, pois 0 desenvolvimento da escola como um todo passa
por esses dois pilares, por isso é preciso que ambos ocorram de maneira processual e eficaz
envolvendo todo o curriculo.

Resumindo, Pietri (2009, p. 86) nos chama a atencdo para a conducdo das aulas de

leitura, revelando que:

a elaboracdo de uma aula de leitura exige entdo que o professor seja um bom leitor e
que seja capaz de oferecer recursos para a solugdo dos problemas encontrados nos
textos que 18, o que inclui o acesso a outros textos que fundamentem sua atividade.
Assim, ndo € possivel considerar uma aula de leitura que se limite a apresentar um
nico texto, isoladamente, sem referéncia a outros textos. Nao € possivel considerar
uma aula de leitura que se esgote no tempo de uma aula.

2.3.2 A eficécia de Softwares educativos como métodos pedagogicos: o programa Luz do

Saber Infantil

Com o intuito de apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres, os PCN de Lingua Portuguesa (1998) defendem a utilizacdo das diferentes
linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,
expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situagdes de comunicagao.

Para tanto, é necessario que o aluno desenvolva as competéncias e habilidades de sua
faixa etaria no tempo adequado.

De acordo com Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC,
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios, o processo educativo deve assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Porém, antes de sua
implantacdo isso ndo ocorria de fato em boa parte das escolas brasileiras, causando um grave
problema de alfabetizagdo e letramento entre os alunos que chegavam aos anos finais do
ensino fundamental, onde por diversas vezes os alunos ficavam retidos.

Diante dessa problematica, surgem varias formas de ensinar a lingua materna com
uma visdo do alfabetizar letrando, ou seja, a acdo de ensinar e de aprender a leitura e a escrita

frente as praticas sociais, afinal, segundo Kleiman (2005, p. 14) “a alfabetiza¢do (em qualquer
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de seus sentidos) é inseparavel do letramento. Ele € necessario para que alguém seja
plenamente letrada, mas ndo ¢ o suficiente”.

Nesse contexto surge a ideia de aliar o ensino da lingua portuguesa ao uso da
tecnologia, buscando, dessa forma, prender ainda mais a atencdo do aluno. Ja que Libaneo
(2006) acredita que o grande objetivo das escolas é a aprendizagem dos alunos, e a
organizacao escolar necesséria é a que leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem.

As TICs — Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo - aparecem COmo um novo
recurso para auxiliar no processo ensino-aprendizagem. Recebem essa denominagdo 0s
procedimentos, métodos e equipamentos para processar informacdo e comunicar que surgiram
no contexto da Revolugdo Informética, Revolucdo Telemética ou Terceira Revolugédo
Industrial, desenvolvidos gradualmente desde a segunda metade da década de 1970 e,
principalmente, nos anos de 1990 do século passado (RAMOS, 2008).

O software Luz do Saber Infantil apresenta-se como um desses recursos, pois ele
auxilia na alfabetizagdo através da tecnologia e traz beneficios ao desenvolvimento dos
discentes frente as dificuldades de aquisi¢do da lingua materna.

Tendo como referéncia as contribuicdes sobre a aquisicdo do codigo linguistico das
estudiosas Ferreiro e Teberosky (1986) e ainda as contribui¢des do educador Paulo Freire com
0 seu método mundialmente conhecido de alfabetiza¢do de jovens e adultos (FREIRE, 2003).
Freire desenvolveu um método que associa alfabetizagdo com um processo de conscientizagdo
sustentado por uma filosofia educacional que possibilita muito mais que o processo de
aquisicdo dos instrumentos de leitura e escrita.

Assim, torna-se necessario apresentar a composicdo modular do software Luz do
Saber Infantil (CAMPOS; NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2010).

Estruturalmente, o software Luz do Saber Infantil esta dividido em cinco médulos (ou
menus) interdependentes, a saber: Comecar; Ler; Escrever; Karaoké e Professor.

O primeiro dos modulos, o Comecar, objetiva colocar a crianga em contato com 0
instrumento computador, para que ela se familiarize e assim possa avangar no uso da maquina
nos modulos seguintes.

O segundo mddulo, denominado Ler, procura potencializar o processo inicial de
alfabetizacdo pelo qual o aluno esta passando.

No terceiro modulo, o Escrever, o aluno tem a possibilidade de produzir cartbes
postais, gibis, jornais e editar textos de acordo com a proposta desenvolvida por seu professor.

O quarto mddulo, o Karaoké, disponibiliza 6 musicas, baseado nessas musicas, 0

professor pode retirar palavras, frases, letras, silabas e trabalhar esses conceitos, assim como
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discutir a propria letra de cada cancdo, suscitando questbes de debate, procurando ouvir
desses alunos 0 seu posicionamento, o0 que pensam, se se identificam com as letras, se as
entendem, etc.

Diante dessa apresentacdo de Campos, Nascimento e Oliveira (2010) dos médulos do
programa Luz do Saber Infantil, fica perceptivel que podem as atividades propostas pelo
projeto podem ser utilizadas, bem como nas metodologias de aplica¢do, tendo como alvo os
alunos do 7° ano do ensino fundamental, ja que o mesmo destina-se a alunos das séries
iniciais, embora muitos destes ainda apresentem dificuldades de nivel silabico que segundo
Ferreiro e Teberosky (1986).

Nesse nivel existem duas formas de correspondéncia entre sons e grafias: silabica
(silaba é o som produzido por uma s6 emissdo de voz) e alfabética (analise fonética
e/ ou analise dos fonemas, que sdo os elementos sonoros da linguagem e tém nas
letras o seu correspondente). A crianga escreve parte da palavra aplicando a hip6tese
silabica, de que para se escrever uma silaba é necessario apenas uma letra. Costuma
usar somente as vogais, porque combina com uma por¢do de palavras, mas para eles
em uma palavra, ndo pode repetir a mesma letra duas ou mais vezes numa escrita,

pois assim o resultado sera algo “nao legivel”. Nesse nivel, a crian¢a ja comega a
acrescentar letras na primeira silaba. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 182)

As autoras dizem ainda que nesse nivel deveriam estar criangas com 5 ou 6 anos de
uma escola municipal, sendo que na Escola Monsenhor José Camurca, espaco onde esse
trabalho serd aplicado, h& alunos entre 11 e 13 anos nesse nivel da escrita. Por isso, essa
problematica aparece como determinante na realizacdo dessa analise sobre a eficicia do
software educativo Luz do Saber Infantil como método pedagdgico na alfabetizacdo e
letramento dos alunos inseridos em uma das turmas dos anos finais do ensino fundamental, o
7° ano, ja que estes deveriam estar em um nivel muito mais avancado, de acordo com a série
que frequentam.

Portanto, a partir do exposto acredita-se que uma integracdo entre as praticas do
letramento e da alfabetizacdo através do trabalho com o software Luz do Saber Infantil, trard
para os alunos envolvidos na pesquisa uma aprendizagem significativa, pautada na reflexao da
construcdo e do uso da lingua tanto na escola, quanto na sociedade letrada em que se
encontram inseridos, podendo assim avancar nas séries seguintes sem se sentirem analfabetos

diante do incrivel mundo das letras.
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2.4 Coleta de dados e instrumentos da pesquisa

Durante a coleta dos dados, buscando obter informacdes mais detalhadas sobre a
realidade da escola, realizamos entrevistas com a professora de lingua portuguesa da turma
pesquisada, a diretora da escola e a secretaria escolar. Apos a realizacdo das entrevistas,
optaremos por trabalhar com dois grupos diretamente envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, alunos e professora.

Gil (2008) explica que coleta de dados compreende o conjunto de informacdes que
serdo coletadas. Dai a sua importancia, ja que a partir dela o pesquisador busca respostas para
0s questionamentos levantados ao longo da pesquisa em comparagdo com as teorias propostas
por especialistas envolvendo a tematica estudada.

Essas informacgdes necessarias ao desenvolvimento do trabalho foram colhidas através
de varias formas determinantes de pesquisas e delineamentos: a bibliografica, a documental, a
experimental, a acdo, a participante, aléem do estudo de caso.

Durante a investigacdo, também foram realizadas entrevistas, rodas de conversas com
os discentes, observacdo das aulas, atividades diagnosticas e sequenciais. Dentre as
metodologias usadas na investigagdo, a primeira foi a entrevista, que para Gil (2008, p. 118)
“possibilita a obten¢do de um maior nimero de respostas; oferece flexibilidade muito maior,
posto que o entrevistador possa esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais as
pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista”. Por isso, serdo realizadas
entrevistas informais com a comunidade escolar, sendo através delas possivel conhecer
informag0es detalhadas sobre o funcionamento das atividades escolares.

Quanto ao método da observacdo, segundo Prodanov e Freitas (2013) é proveitosa
para obtencdo de informacdes e porque nos possibilita constatar um comportamento. Ao
participar das aulas o pesquisador passa a sentir-se parte integrante da turma, vivenciando de
perto as aflicBes da professora, as angustias dos alunos que querem aprender em confronto
com o desinteresse daqueles que ndo apresentam perspectiva em gostar dos estudos.
Identificando, assim, o0s diversos comportamentos em uma mesma sala de aula. Esses
comportamentos serdo registrados, a fim de serem analisados ao longo da busca por
explicacOes sobre o andamento, ou ndo, da aprendizagem.

Para desenvolver essa proposta de trabalho académico, foi escolhida a escola
municipal Monsenhor José Camurca, localizada no distrito de Lima Campos, Icd, Ceard, que
estd em funcionamento desde o ano de 1968. Atualmente, na escola funcionam turmas

regulares da educacdo basica de 1° a 9° anos, nos turnos matutino e vespertino. Atendendo
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399 alunos, conta em sua estrutura fisica com 10 salas de aula, 3 banheiros, 1 pétio, 1
biblioteca, 1 sala de professores, 1 secretaria, 1 cozinha, 1 quadra poliesportiva, 1 laboratorio
de informatica, com 10 computadores e 1 sala para Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Porém, essa Gltima ndo esta disponivel para atendimento aos alunos, além disso ndo
héa refeitorio, o que faz com que os alunos se alimentem sentados no chdo dos corredores ou
do patio, e a biblioteca é pouco frequentada. Essa identificacdo foi permitida pela gestdo da
escola e devidamente documentada.

O nucleo gestor é composto por 1 diretora, 1 coordenadora escolar, 1 coordenador
pedagogico e 2 secretarias. Destes, apenas a coordenadora escolar ainda ndo é graduada. O
coordenador pedagdgico, graduado e especialista em Lingua Portuguesa, acompanha 0s
planejamentos durante a semana, que se resumem, na maioria das vezes, a conversas
informais, restritos apenas a questdes de indisciplina, elaboracdo de provas e preenchimento
de instrumentais, onde cada professor faz seu trabalho de forma isolada, ndo tendo, portanto,
encontros por area de atuagio. E perceptivel a necessidade de melhorias no acompanhamento
pedagdgico da escola para torna-la mais preparada para atender seus alunos. A escola é a
Unica na comunidade que oferece Ensino Fundamental 1 e II.

Vale ressaltar que somente no ano de 2016 os docentes da escola foram comtemplados
com 1/3 da carga horéria para planejamento didatico das aulas e isso s6 foi possivel porque
quase todo o corpo docente é pertencente ao quadro efetivo do municipio, tendo em vista que,
se surgisse a necessidade de contratacdo de pessoal, 0 mesmo ndo seria realizado, devido a
questdes que perpassam os limites da Educacdo e adentram em questdes meramente politico-
partidarias.

Quanto ao perfil, a grande maioria dos professores sdo do sexo feminino, h& na escola

apenas 2 professores do sexo masculino, tendo todos eles experiéncia de mais de 7 anos de

magistério.

Tabela 4 — Nivel de escolaridade do Nucleo Gestor
Nivel Quantidade de Profissionais
Ensino Médio 1
Graduacao em qualquer area 4
Especializagdo em Gestdo Escolar 1
Especializagdo em qualquer outra area 2

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE — 2016
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A equipe de professores é constituida por 25 profissionais, destes 22 sdo graduados e 3
possuem o nivel médio, mas nem todos os graduados atuam na sua area de formacdo
académica. A equipe de funcionarios € formada por 7 auxiliares de servicos gerais, 4
merendeiras, 2 agentes administrativos e 2 vigias. Tanto os professores quanto os funcionarios

acima descritos fazem parte do quadro efetivo da prefeitura municipal de Ico.

Tabela 5 — Nivel de escolaridade dos docentes

Nivel Quantidade de Docentes

Ensino Médio

Graduacdo em Letras
Graduacdo em Pedagogia
Graduacdo em Geografia
Graduacdo em Historia
Graduagdo em Matematica

Especializacdo em Psicopedagogia

N P PP Ww N O W

Especializacdo em duas areas distintas

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE — 2016

Para a execu¢do do trabalho pedagdgico a escola dispde de um vasto acervo de
paradidaticos, mas ainda disponibiliza poucos recursos tecnolégicos para os professores. Ha
apenas equipamentos como: 1 projetor multimidia, infelizmente com defeito, 2 aparelhos de
som,1 aparelho de televisdo, 1 aparelho de DVD, 2 caixas de som, 1 camera fotografica, 1
computador para uso da secretaria, 2 notebooks, sendo 1 do AEE e o outro para trabalhos da
secretaria, e 3 impressoras.

As necessidades dessa instituicdo de ensino, as caracteristicas da clientela que ela
frequenta e da comunidade em que ela se localiza, bem como a proximidade com 0s sujeitos
integrantes dessa comunidade, sdo fatores determinantes para a escolha da investigacéo acerca
dessa temética, j& que a pesquisadora trabalha na escola onde a pesquisa se passa e conhece a
realidade vivenciada no cotidiano escolar. Isso, provavelmente, contribuird para uma
investigacdo e uma intervengdo bem desenvolvidas, buscando o sucesso do trabalho proposto.

Segundo a gestora da escola, a instituicdo sempre procura atuar de forma democratica,
firmando compromisso e buscando parcerias junto a comunidade para a melhoria da escola. A
escola esta sempre aberta ao dialogo com os pais e a comunidade em geral, atendendo aos

principios do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (PPP), que passa por um processo de
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reelaboragdo em 2016, sob a orientacdo da Secretaria Municipal da Educacdo e com a
participacao de representantes da comunidade escolar e local, a partir de documento norteador
do Conselho Estadual de Educacdo. Portanto, missdo, acGes, objetivos tracados, projetos e
instrumentais que envolvem a escola constardo na nova versdo do PPP.

Mesmo ainda em reformulagdo, de acordo com o documento mais antigo do PPP, a
escola sempre buscou em meio as dificuldades assegurar a igualdade de acesso, a
permanéncia e o0 sucesso, da obrigatoriedade da Educacdo Basica e da gratuidade escolar,
visando ofertar um ensino de qualidade, participativo e que envolva a comunidade,
socializando e desenvolvendo ac¢Bes que preparem o educando para o exercicio da cidadania

através da pratica e cumprimento de direitos e deveres.

Tabela 6 — Base documental dos docentes para planejamento didatico das aulas

Documentos norteadores Quantidade de
docentes que utilizam

(em percentual)

Projeto Politico-Pedagdgico 5%

Parametros Curriculares Nacionais 30%
Manual do Professor, componente do livro didatico 100%
Plano de Curso 100%

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE — 2016

O publico-alvo desse trabalho serd a turma do 7° ano “B” do ensino fundamental, do
turno vespertino, composta por 22 alunos, sendo 7 meninas e 15 meninos, destes 50% dos
alunos encontram-se com idade entre 15 e 18 anos, j& ultrapassando a faixa etaria apropriada
para cursar essa série e ainda apresentando sérias dificuldades na aprendizagem da lingua
Portuguesa, 0 que torna cada vez mais preocupante a situacdo, ja que de acordo com a
orientacdo do artigo 1° do Ministério da Educacdo - MEC - (2012), “o compromisso previsto
no Decreto n° 6.094, de 24 de Abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no méximo, os
oito anos de idade, ao final do terceiro ano do ensino fundamental”.

Alguns dos sujeitos da pesquisa ja participaram na propria instituicdo de ensino do
Programa Mais Educagdo — um programa do governo federal em que o aluno permanece na
escola por 3 horas a mais além do turno regular — no caso da escola Monsenhor José Camurca
essas 3 horas correspondem ao horéario de almoco, entre 10h00min e 13h00Omin. Nesse

periodo podem ser oferecidas diversas atividades, inclusive as de refor¢o escolar, porém, na



49

maioria das vezes, as atividades sdo relacionadas as praticas esportivas e ao estudo do teatro e
da danca, pois estas atraem mais a atencdo e a frequéncia dos alunos.

A maior parte da turma, cerca de 80%, tem como pais pescadores e agricultores, e as
mdes sdo domésticas, moram nos bairros periféricos da comunidade e é contemplada com o
programa do Governo Federal Bolsa Familia, direcionado as familias em situacdo de pobreza
no Brasil. Essas familias raramente comparecem a escola e, provavelmente, por terem uma
formacdo escolar incompleta ndo acompanham os filhos nas atividades escolares, o que
aumenta cada vez mais a responsabilidade da escola, que passa a assumir também o papel da
familia, precisando, assim, buscar métodos ainda mais eficientes para despertar nos alunos o
prazer pelo aprender.

Sobre tal fato, Cortesdo (1999, p. 4) destaca que poderd também ter influéncia o tipo
de socializacdo que as criancas tém na familia, no bairro e no grupo de pares com quem

brincam diariamente, destacando o fato de que:

se 0s pais sdo analfabetos ou quase ndo compreendem a importancia da escola,
muito menos o que se passa dentro desta, e estdo distantes de ajudarem seus filhos a
executarem o que é pedido pela escola, € compreensivel que eles ndo sejam bons
alunos.

Tabela 7 — Nivel de escolaridade dos pais dos discentes

Nivel Quantidade (em percentual)
Ensino Médio 10%
Ensino Fundamental 20%
Ensino Fundamental Incompleto 60%
Nunca frequentou a escola 10%

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — Ic6-CE - 2016

Segundo a professora de Lingua Portuguesa da turma, ha entre os discentes apenas 7
que apresentam leitura e escrita fluentes e desenvoltura quanto ao letramento, os demais
enquadram-se num baixo nivel de aprendizagem, muitos ainda com nivel de escrita silabico-
alfabético, de acordo com a proposta de Ferreiro e Teberosky (1999) que diz que a evolucao
da escrita percorre cinco niveis, e nesse nivel, que corresponde ao quarto deles, a crianca
passa da hipotese silabica para a alfabética, ou seja, ha um conflito entre a quantidade de

letras utilizadas na sua escrita e a quantidade de letras propostas pelo meio social.
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Essa constatacdo se evidenciou ainda mais apds a aplicacdo de um instrumental
realizada no primeiro semestre do ano letivo a fim de diagnosticar o grau de evolucdo da
aprendizagem em cada turma. Percebemaos, assim, a disparidade nos niveis de conhecimento e
aprendizagem de lingua materna na referida turma, fato primordial que motivou a realizagéo

desse trabalho.

Quadro 2 — Situacao de leitura e escrita dos alunos do 7° ano B
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Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE - 2016

Além de tudo, percebemos ainda auséncia de sentidos e significados para o estudo,
principalmente porque a maioria dos alunos parece ndo ter planos para um futuro promissor,
ndo compreendendo, portanto, a importancia da Educacao para as suas vidas na construcao da
cidadania e da carreira profissional. Alguns sujeitos apresentam comportamentos
indisciplinados, atrapalhando corriqueiramente as aulas, chegando, muitas vezes, a
desrespeitar colegas, professores, coordenadores e também funcionarios dos setores da escola.

Tabela 8 — Atividades praticadas pelos alunos fora do ambiente escolar

Atividade Quantidade de Discentes
(em percentual)

Ler livros, revistas, 10%

Navega em sites da internet para pesquisar 20%

Usa a internet para acessar redes sociais 45%

Assiste filmes, jornais, séries 15%

Escreve qualquer tipo de texto 10%

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE - 2016
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Diante desses aspectos, nota-se que o 7° ano “B” da escola Monsenhor Jos¢ Camurga ¢é
visto pelos docentes como o mais problematico da escola, onde estdo os alunos mais
conflituosos, tanto no que atinge a disciplina quanto no que atinge a aprendizagem. Essas
caracteristicas envolvendo a maioria dos alunos chama a atencao para o processo de formacao
da turma. Afinal, que fatores foram considerados na escolha desses discentes para integrarem
0 mesmo grupo?

Esse questionamento foi feito a diretora da escola em entrevista realizada durante a
pesquisa, cuja resposta surpreendentemente ndo apontou nenhum critério para a organizacdo
dessa turma. Segundo ela, a escolha foi feita de forma aleat6ria. Porém, é preciso entender o0s

impactos que essa escolha tem no trabalho do professor e no desempenho dos alunos.

E importante a reflexdo sobre o significado e as consequéncias advindas dos
critérios utilizados para a composicdo das turmas, pois, tanto o ensino como a
aprendizagem sdo processos que ocorrem em um contexto social, escolar, coletivo,
principalmente na sala de aula. (BERNARDO, 2010, p. 2).

E praticamente impossivel avaliarmos as formas de organizagdo de turmas sem
observarmos caracteristicas como a idade dos alunos, os fatores econémicos, 0 meio social e
até mesmo os aspectos familiares. Para muitos pesquisadores, pequenas diferencas existentes
entre os discentes de uma mesma série acabam se tornando diferencas bem mais amplas no

que corresponde ao grupo, causando problemas para o processo ensino-aprendizagem.

E importante discutir as consequéncias para as escolas do impacto das turmas no
desempenho dos alunos. O efeito do contexto das salas de aula € um dos temas
privilegiados na pesquisa sobre o efeito-escola, porque em geral ha muito maior
variacdo no nivel das salas de aula do que no nivel das escolas. As diferencas entre
as turmas podem ter relagdo com o nimero de alunos, com o contetdo curricular ou
com os critérios para a composi¢do do grupo (por nivel de conhecimento académico,
origem social ou por outros fatores), bem como as caracteristicas dos professores
(formacdo, experiéncia, habilidade etc.). Mas sdo as variaveis associadas a estrutura
social da sala de aula, resultantes dos critérios adotados pela escola ou pelo sistema
educacional para formar as turmas, as que mais explicam a variabilidade entre as
turmas. (CREMMERS e JONAG, 2002; HALLINAN, 1994; LAMB e
FULLANTON, 2002 apud ALVES; SOARES, 2009)

Quanto a professora regente da turma, uma das preocupacdes relacionadas a ela, é que
a mesma possui licenciatura plena em geografia e, ela afirmou, que s6 passou a ensinar lingua
portuguesa para completar a quantidade de aulas necessarias a sua carga horaria de 40 horas
semanais depois que a Secretaria Municipal de Educacédo implantou a ampliagdo definitiva de

carga horaria para mais de 300 professores que detinham de apenas 20 horas semanais.
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Desse modo, assim como ela, varios outros professores, inclusive da escola em énfase,
tiveram que assumir aulas fora de suas areas de formacéao, o que pode contribuir para um grau

ainda maior de dificuldade no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Tabela 9 — Jornada de trabalho semanal como docente da escola

Carga horéaria semanal Quantidade de Docentes
20 horas 6
40 horas 19

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE — 2016

Como é perceptivel, a grande maioria dos docentes tem 40 horas semanais em sala de
aula, mas infelizmente nem todos possuem lotagdo dessa carga horaria nessa escola, alguns
tiveram que procurar lotagdo em outra institui¢do de ensino.

Outro agravante é o fato de lecionar uma disciplina escolar para a qual ndo foi
habilitada na graduacéo, isso atrapalha ainda mais a realizacdo de um trabalho com foco na
verdadeira aprendizagem de Lingua Materna, pois as aulas acabam permanecendo na
mesmice, com métodos considerados ultrapassados, por mais que a regente busque
constantemente estudar para ensinar, acaba se prendendo muito aos principais recursos das

escolas publicas atuais, o livro didatico e o quadro branco.

Tabela 10 — Docentes que atuam fora da area de formagdo académica

Nivel Quantidade de Docentes
Graduados 6
Especialistas 3

Fonte: Escola Municipal Monsenhor José Camurca — 1c6-CE — 2016

Portanto, 0 uso constante e exagerado somente desses recursos contribui para um
afastamento ainda maior dos estudantes, ja que de acordo com as varidveis do ensino-

aprendizagem, dos Parametros Curriculares Nacionais:

ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
fungdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem
(BRASIL, 1998, p. 22).
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Ainda sobre as metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula com a
finalidade de prender a atencdo do aluno fazendo-o adquirir os conhecimentos repassados de
maneira prazerosa e concreta, os PCN indicam o uso das tecnologias da informacdo como
mediadoras do que acontece no mundo, na realidade. Nao podendo mais as escolas e 0s
professores ficarem alheios a esses recursos que também podem ser usados nas atividades
educativas, “a presenca crescente dos meios de comunicagdo na vida cotidiana coloca, para a
sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a
recepcdo dos meios” (BRASIL, 1998, p. 89).

Para Cortezdo (2007), talvez o fracasso da escola possa ser justificado porque a
distancia entre as propostas, as exigéncias da escola e o tipo de nivel dos saberes e interesses
dos alunos é demasiado grande.

Mesmo tendo acesso aos documentos da escola, onde ha uma atividade diagndstica
aplicada no inicio do ano letivo, resolvemos produzir e aplicar outra a fim de melhor
identificar e documentar as dificuldades dos alunos no que diz respeito as compreensoes
leitora e escritora. A atividade diagnostica aplicada pela escola continha questdes variadas,
inclusive envolvendo alguns dos descritores de Lingua Portuguesa cobrados nas avaliagdes
externas.

As questdes apresentavam-se com interpretacéo de textos, abordando com mais énfase
a identificacdo de informagOes explicitas e implicitas, além de aspectos gramaticais simples.
Quanto a forma de organizacao dessas questes havia 2 tipos basicos: perguntas abertas, onde
0 sujeito responde livremente; e perguntas fechadas, onde o sujeito se depara com alternativas
fixas, com apenas uma opcdo correta de resposta. Esse diagndstico foi produzido com 8
questdes, sendo 4 para cada uma das formas descritas.

Ja a atividade diagnostica aplicada pela pesquisadora desse trabalho envolveu a leitura
de textos, a escrita de grupos especificos de palavras e frases e a producdo texto a partir de
imagem. Diante dos diagndsticos, é importante citar, como dado complementar, Gil (2006) ao
relatar que com essa avaliagdo, busca-se identificar as aptidfes iniciais, necessidades e
interesses dos estudantes com vistas a determinar os conteudos e as estratégias de ensino mais

adequadas.
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Gréafico 1 — Avaliacdo diagndstica de Escrita de acordo com niveis conceituais

Nivel alfabético: compreende o modo de
construcdo do cadigo da escrita.

Nivel sildbico-alfabético: consegue
combinar vogais e consoantes numa
mesma palavra, numa tentativa de...

Nivel silabico: s6 demonstra estabilidade
ao escrever seu nome e palavras que teve
oportunidade e interesse de memorizar.

Nivel pré-silabico: demonstra intengao de
escrever através de tragado linear, so ele
entende o que escreve
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Fonte: Avaliacdo diagnéstica aplicada na turma do 7° ano “B”

Quanto a identificacdo da fluéncia na leitura decidimos fazer atendimento individual,
pois, dessa forma, os alunos se sentiram visivelmente mais a vontade para demonstrar por
meio de pequenas fabulas a sua habilidade com o ato de ler. Em relacdo ao género textual
escolhido para essa finalidade — a fabula —, deve-se ao fato desse tipo de texto trazer uma
leitura, na maioria das vezes, simples e prazerosa pelas caracteristicas que apresenta: animais
como personagens, narrativa curta, uma moral, discurso direto, uma moral ao final da histdria.

Utilizamos as fabulas de Esopo A cigarra e a formiga e A tartaruga e a lebre, pois
além das caracteristicas acima descritas, elas propdem uma educacdo moral para os leitores,

aflorando a inteligéncia e a visdo de mundo, principalmente as criangas.

Gréfico 2 — Avaliagdo Diagndstica Leitura

N3o consegue efetuar a leitura H

Conhece as letras, mas ndo consegue junta-
las para a leitura

Lé com pouca fluéncia e ndo compreende
bem o que lé

L o et i € o |
parcialmente o que 1é

Lé com fluéncia e compreende o que |é F

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Avaliacdo diagndstica aplicada na turma do 7° ano “B”
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O diagnostico aplicado teve carater exploratério, visando a relagdo dos alunos com a
leitura e a escrita, e também o conhecimento dos géneros textuais que fazem parte de
situacOes cotidianas na sala de aula, seja por meio do livro didatico ou de qualquer outra
atividade extra livro proposta pelo professor. Além disso, esse tipo de avaliacdo caracteriza-se
também como formativa, cuja defini¢do proposta por Gil (2006, p. 247-248) é:

a avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que professor possa
ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige. Suas funcBes sdo as de
orientar, apoiar, reforcar e corrigir.

A partir desse diagnostico passamos a realizacdo das rodas de conversas a fim de
verificar 0s anseios e as perspectivas em relacdo ao estudo e as aulas de Lingua Portuguesa,
para, desse modo, buscar métodos que interessem a turma, desenvolvendo, assim, a
autonomia de cidaddo e a autoestima para o aprender. Nesse momento, eles revelam através
da participacdo nos debates, a desenvoltura oral e a analise critica diante de situagdes.

A partir desse ponto, iniciamos a producdo de atividades que visam minimizar 0s
problemas de leitura e escrita observados. A elaboracdo dessas atividades obedece as
propostas de Calkins (1989) e Solé (1998), baseadas em estratégias que focam o melhor
desempenho do leitor-escritor. Conduzir as aulas por meio de métodos facilitadores, que
seguem uma rotina e um ritmo, torna mais facil atender as novas demandas sociais e as novas
formas de interacdo que o discente necessita.

Com foco na aquisi¢do da leitura e da escrita, as atividades seguem uma sequéncia que
proporciona a aplicacdo dos conhecimentos de forma organizada e de facil compreensao para
os alunos, utilizando géneros narrativos com linguagem simples, como as fabulas e contos
infantis, e géneros que apresentam linguagem verbal e ndo verbal, como capas de livros,
anuncios publicitarios e as histérias em quadrinhos, abordando, desse modo, o letramento
multimodal, afinal muitos dos textos que circulam na sociedade contemporanea estdo cada
vez mais visuais.

As atividades de producdo escrita seguiram a seguinte estrutura base proposta por
Calkins (1989):

PLANEJAMENTO — RASCUNHO — REESCRITURA — EDICAO



56

Calkins (1989) afirma que a seu modo e em seu proprio ritmo, a maioria dos autores,

inclusive criangas pequenas, seguem esse ciclo acima descrito em seu ato de escrever.

Quadro 3 — Exemplo de um texto elaborado segundo a visdo de Calkins

1° Estagio

2° Estagio

3° Estagio

4° Estagio

- Gato de botas sai
para cacar.

- O gato encontra
um coelho e faz
uma armadilha para
ele.

- O gato consegue

cacar o coelho.

0 gato de botas
saiu para cassa
encontrou um
pobre do coelho i
matou ai saiu
adado e imcontro
um menino pedia
para tira o coelho
da bouca do gato
0 gato disse é

meu lanche.

O GATO DE BOTAS
O gato de botas o gato
de botas saiu para
Cassa encontrou um
pobre do coelho i
matou pegol o coelho
e troce com uma corda
amarada no pescogo
do gato ai saiu adado e
imcotro um menino
pedia para tira o
coelho da bouga do
gato o gato disse é

meu lanche.

GATO DE BOTAS
O gato de botas. O
gato de botas saiu

para cacar e
encontrou um pobre
do coelho. E matou o

coelho. Pegou o

coelho e trouxe em
Seu pescogo amarrado
com uma corda. Ai 0
gato saiu andando e
encontrou um menino
que pediu para tirar o
coelho da bolsa, mas

0 gato disse para 0
menino: isso € meu

lanche.

Fonte: Atividade aplicada pela professora Ronaide da Silva — Campina Grande-PB — 2008

Ao propor essas etapas do processo de escrita, Calkins (1989) enfatiza que, apesar de

serem sequenciais, isso ndo significa que essas etapas consigam ser realizadas pelos alunos

numa mesma aula, mas sim ao longo de varias aulas, pois alguns alunos demoram mais a

finalizar determinada etapa do que outra, o que requer um trabalho mais denso na atividade

realizada.

Além disso, observa-se que hd um processo de evolucdo da escrita do aluno, pois ao

longo das atividades novos elementos vao surgindo e dando uma forma mais rica em detalhes

a narrativa. Nesse caso, a orientagdo do professor é indispensavel, j& que € ele quem vai

intermediar a relacdo entre o aluno e o texto que ele quer produzir.
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Em relacdo a leitura, Solé (1998) defende o uso de estratégias para intensificar a
compreensdo e a lembranca do que se 1€, assim como detectar e compensar 0S possiveis erros
ou falhas de compreensdo. Diante dessa concepcdo, as atividades de leitura seguirdo

procedimentos que deverdo ser observados:

ANTES DA LEITURA — DURANTE A LEITURA — DEPOIS DA LEITURA

A pesquisa obedeceu todas as etapas do processo de alfabetizacdo, baseando-se numa
proposta pedagdgica adequada a realidade vivenciada pelo publico-alvo, onde partiu de uma
anélise dos diversos aspectos que envolvem o desenvolvimento do trabalho, estudando a
relacdo entre leitura e escrita, bem como as principais dificuldades apresentadas pelos
discentes que ja estdo nos anos finais do Ensino Fundamental, para, assim, apresentar
atividades de intervencdo, através de oficinas, cujo objetivo é minimizar as dificuldades
observadas.

E importante destacar que, devido a diversos fatores que serdo apresentados ao longo
do texto da pesquisa, os dados que culminaram nos resultados finais foram gerados a partir da
participacdo de alunos de 2 turmas diferentes, pois os estudos iniciaram em 2016 com a
atividade diagndstica, mas estendeu-se ao ano de 2017 com a aplicacdo da proposta
interventiva. Porém, é valido também explicar que a maioria dos alunos envolvidos
participaram dos 2 processos desenvolvidos pela pesquisa em questdo, ja que os iniciaram na
turma do 7° ano “B” e os concluiram na turma do 8° ano. Além disso, a quantidade de alunos
que participaram acabou revelando uma pesquisa por amostragem.

A seguir, apresentaremos a proposta de trabalho de intervencdo pedagdgica aplicada
na sala de aula, cujo objetivo primordial € minimizar as dificuldades de leitura e escrita nos

anos finais do Ensino Fundamental.
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3 PROPOSTA DE TRABALHO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NA SALA DE
AULA

Quando o educador se depara no ambiente escolar com dificuldades de leitura e
escrita, principalmente ja nos anos finais do Ensino Fundamental, um dos principais focos
para ele passa a ser a minimizagdo dessas dificuldades dos alunos quanto as competéncias
leitora e escritora frente a compreensdo dos mais variados tipos de textos que circulam na
sociedade. Por isso, faz-se necessario o desenvolvimento do que chamamos aqui de Plano
Estratégico de Intervencdo Pedagdgica - PEIP, cujo objetivo primordial € solucionar ou, pelo
menos, amenizar os problemas acima citados.

As acoes desse plano inicialmente se voltam para a comunicacédo oral, primordial para
a familiarizacdo das dificuldades enfrentadas pela turma, como também para o
desenvolvimento dos discentes na préatica da analise critica, exposicao de opinides, e com foco
principal na préatica de leitura e da escrita, envolvendo, desse modo, diversas possibilidades de
pratica de linguagem, essenciais na inclusdo do ser no universo da alfabetizacdo e do
letramento.

A partir da analise acerca das atividades diagndsticas aplicadas e observando as
maiores dificuldades apresentadas, propor aos alunos atividades de leitura e escrita
apresentando aos mesmos uma variedade significativa de textos, desde as narrativas simples e
breves — como a fabula — até aqueles um pouco mais complexos — como 0s que trazem as
linguagens verbal e ndo verbal —, com ideias explicitas e implicitas, sendo essas ultimas a
dificuldade que prevalece na turma quando se trata da compreensdo textual, centraliza o
processo de intervencdo diante das dificuldades da aprendizagem e do desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora.

Durante a realizacao da pesquisa, optamos pelo emprego de atividades dindmicas, que
atraiam a atencdo do publico-alvo, j& que o principal objetivo é minimizar, com isso, 0s
problemas de leitura e escrita que dificultam a sequéncia na aprendizagem de Lingua
Materna, tendo em vista que se trata de uma turma dos anos finais de Ensino Fundamental,
cujo nivel de conhecimento deveria esta além do reconhecimento e da reproducdo dos codigos
e da leitura soletrada.

Basear-se em estratégias que auxiliem no processo de leitura e escrita para que 0s
alunos consigam alcangar um nivel desejavel de compreensao de textos é também pertinente

diante das varias situacdes criticas das habilidades de ler e escrever.
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Segundo Naspolini (2009, p. 65) ao planejar um trabalho com a leitura o professor
deve levar em conta trés fatores: multiplicidade de géneros; enfoques (compreensdo de texto
gue envolva o conteudo, a estrutura esquematica e o discurso); e as estratégias que estimulem
as agcdes mentais do aluno enquanto Ié.

Ao planejar um trabalho com a escrita, o professor também deve considerar trés
aspectos: a macroestrutura (contetdos e ideias); a superestrutura esquematica (dinamica
interna de cada género); e microestrutura ou forma (modo como os conteudos sdo organizados
no papel) (NASPOLINI, 2009, p. 66).

O uso de tais métodos serve de suporte para alcancar o objetivo almejado frente a
tantos problemas encontrados no desenvolvimento da leitura e da escrita.

A verdade é que com a aplicacdo das atividades propostas por esta pesquisa
buscaremos colocar em pratica o que Naspolini (2009, p. 66) chama de ponto de
convergéncia, que se trata do fato de na escrita utilizarmos os conhecimentos linguisticos
adquiridos na leitura, desencadeando a aprendizagem da escrita a partir dos esquemas
observados na leitura. Desse modo, tentaremos minimizar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental no que envolve essas duas competéncias da
lingua portuguesa.

O Plano Estratégico de Intervencdo Pedagégica proposto teve como ponto central
atividades focadas na leitura e na escrita, organizadas de forma sequencial, obedecendo os
estagios da escrita propostos por Calkins (1989) e as estratégias de leitura apresentadas por
Solé (1998) a partir dos géneros escolhidos.

Os momentos destinados ao processo de ensino e aprendizagem nas aulas de portugués
serdo planejados e executados da seguinte maneira: inicialmente, as tarefas envolvendo os
géneros textuais foram descritas com detalhes, planejando as acdes, com o objetivo de
direcionar os alunos a produzirem um texto inicial, o rascunho.

A partir dessa primeira producdo as atividades serdo ajustadas as dificuldades reais da
turma para, dessa forma, buscar o dominio das competéncias em foco. Ao elaborar as oficinas
e as atividades destas, observaremos a necessidade de detalhar os elementos constitutivos de
cada tipo de texto, focando sempre na leitura destes e adaptar esses elementos aos exercicios,
explorando-os em aulas voltadas para o desenvolvimento tanto da leitura quanto da escrita,
através de exercicios praticos com questdes referentes a compreensdo leitora, além da

reescritura de textos, com a participagéo coletiva, para aperfeicoar a escrita.
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No ultimo momento, os alunos poderdo colocar em pratica 0os conhecimentos que
adquiriram através de uma producéo final, a edicdo, em que os progressos relacionados ao que
for visto nas oficinas serdo medidos.

Para trabalhar a proposta de intervencdo, escolhemos o0s géneros textuais que
envolvem a multimodalidade, pois € preciso apresentar ao aluno o universo dos diversos
géneros textuais para que ele ndo se prenda a apenas um tipo especifico de texto. Optamos por
textos carregados de varias linguagens, que aflorem a imaginacdo, desenvolvam a postura
critica, que revelam ensinamentos, e trazem em si uma concepcao de leitura com linguagem
simples, de facil compreensdo o que, consequentemente, favorece também a construgdo de
textos através do ato de escrever dos proprios alunos.

Os textos escolhidos sdo apresentados por meio de material impresso, um guia
didatico, além do uso de midia (Datashow, notebook e caixas de som) para, assim, apos o
trabalho com a leitura, envolvé-los em discussdes a cerca dos sentidos dos textos segundo a
visdo deles enquanto seres criticos. Lajolo (2009) diz em seus estudos sobre sujeitos criticos

capazes de entender os sentidos dos textos que:

ler ndo €é decifrar, como num jogo de adivinhagdes o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciond-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebela-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 2009, p. 59).

Além das atividades relatadas anteriormente, utilizaremos também alguns médulos do
software educativo Luz do Saber Infantil, a fim de proporcionar ao aluno a oportunidade de
utilizar matérias oriundos de recursos midiaticos de qualidade em beneficio da aprendizagem.

Com essa sistematica, pretendemos conectar os alunos ndao sé6 com o mundo da leitura
e da escrita, meramente decodificados, mas principalmente com o mundo da compreensdo
leitora, proporcionando a eles os saberes construidos pela Lingua Portuguesa em toda a sua

interatividade linguistica.
3.1 O Guia Didatico
Diante do contexto apresentado na pesquisa podemos perceber a necessidade de se

criar algo que pudesse contribuir de forma significativa para a minimizacgdo das dificuldades

de leitura e escrita do nosso publico-alvo. Por isso, optamos pela producdo de um guia
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didatico a fim de condensar nele atividades que contemplem as principais competéncias e
habilidades que merecem a nossa atencdo enquanto educadores.

Com essa visdo, Brandao (1985) afirma que tudo que é importante para a comunidade
e existe com algum tipo de saber, existe também com algum modo de ensinar. Entdo, a
preocupacao de encontrar meios facilitadores para tal € valida e precisava ser posta em préatica
na busca pelo resultado almejado.

Através do guia didatico apresentamos ideias que podem ser aplicadas a alunos com
dificuldades de leitura e escrita e que ja estdo cursando as séries dos anos finais do Ensino
Fundamental, pois ele ndo proporciona apenas leituras e producgdes escritas, mas também
reflexdes sobre a vivéncia do aluno na sociedade. Afinal, para Paiva (2009) o professor deve
ser capaz de adaptar e complementar o livro adotado, e, até mesmo, de produzir material
didatico para seu contexto especifico.

Produzir um material didatico € uma tarefa desafiadora, afinal é ele quem ajuda a
nortear o desenvolvimento da aprendizagem, é partindo dele que geralmente o professor se
baseia para a conducdo das propostas pedagdgicas no ambiente da sala de aula. Por isso, 0
guia didatico construido para o trabalho com o publico-alvo dessa pesquisa busca contribuir
com o fortalecimento do elo entre interacéo e aprendizagem, colocando em sua esséncia o que
é relevante para o conhecimento do aluno, principalmente no que diz respeito & minimizagédo
das dificuldades de leitura e escrita.

Com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos nas aulas de Lingua
Portuguesa, a partir das observacdes realizadas durante a pesquisa, construimos um Plano
Estratégico de Intervencdo Pedagdgica, baseado nas principais dificuldades detectadas na
turma e passamos a executd-lo durante os meses de agosto e setembro de 2017, por meio de
um guia didatico com 8 oficinas tematicas, aplicadas 2 a cada semana, totalizando 4 semanas
de trabalho, sendo estas as 2 primeiras semanas de cada més anteriormente citados.

Detalharemos a seguir as agdes propostas pelo guia didatico, cada oficina, cada

atividade e no que culminaram os resultados apds a sua realizacao.

3.2 Relato de Aplicacdo da Proposta de Intervencéo Pedagdgica

A aplicacdo de uma proposta de intervencdo pedagdgica diante do diagndstico de
leitura e escrita realizado é além de tudo uma grande oportunidade de aliar as teorias
estudadas a préatica da sala de aula dentro de um universo bem diferente do imaginado quando

se esta apenas diante dos estudos bibliograficos.
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Assim, nessa etapa da pesquisa, pretendemos apresentar os caminhos percorridos
durante a execucdo do Plano Estratégico de Intervencdo Pedagdgica — PEIP, as experiéncias
desenvolvidas, os resultados obtidos, as impressdes frente a cada trabalho cumprido.

Ao criar o elo entre a teoria e a pratica relembramos as ideias de Paulo Freire (1996)

ao afirmar que:

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no outro. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.14).

Desse modo, intervir tornou-se necessario para que pudéssemos buscar, por meio de
estratégias, minimizar as dificuldades de leitura e escrita encontradas na turma pesquisada,
principalmente por se tratar de um publico que esta nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ao iniciarmos a pesquisa, durante a observacdo das aulas, as conversas com a
professora e com a coordenacdo/direcdo, bem como no dialogo com os alunos percebemos
que mesmo com todas as dificuldades impostas os discentes ainda mantém uma relagéo de
afeto com os demais membros da comunidade escolar, porém reivindicam aulas mais
envolventes e criativas, ja que os mesmos alegam que sentem muito cansaco durante as
atividades porque estas sdo aplicadas em grande quantidade e de forma enfadonha.

Quanto ao planejamento das atividades, observamos que a professora segue o
curriculo predefinido pelo livro didatico, mas que utiliza o seu horario destinado ao ato de
planejar para buscar informacdes acerca dos contetdos, principalmente os gramaticais, sobre
0s quais ela revela ter pouco dominio devido a sua formagdo em outra area.

Além disso, vale ressaltar o descumprimento do tempo pedagdgico, pois 0s atrasos
para a chegada a sala de aula sdo constantes, tanto no inicio do turno quanto apos o intervalo
para o lanche. Pudemos identificar a partir dai que ha uma perda significativa que abrange
aproximadamente 40 minutos por dia, resumindo-se as aulas geminadas em 80 minutos,
especificamente 20 minutos cada uma, dos 50 disponiveis. Vale ressaltar também que, quando
essas aulas sdo proximas ao horario do intervalo, esse tempo aumenta cada vez mais, pois 0
lanche é servido dentro da sala de aula quando estdo faltando exatamente 15 minutos para a
saida.

Antes de aplicarmos a proposta, esclarecemos para 0s alunos que realizariamos
oficinas de leitura e escrita para aperfeicoarmos essas habilidades, mas que isso seria feito
com métodos ladicos, com uso de projetores, computadores, exibicdo de videos, atividades
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em grupos, dentro e fora da sala de aula. Informamos ainda que eles utilizariam um material
de apoio - o guia didatico — com o qual eles iriam trabalhar nos dias em que estivéssemos na
sala de aula. Nesse momento, revelei a turma que os propoésitos de todas essas atividades
diferenciadas culminavam para a construcao da pesquisa do Mestrado Profissional em Letras.

Notadamente, percebemos o quanto tudo estava chamando a atencdo deles, ao mesmo
tempo em que criavam uma expectativa no olhar, sentiam medo pelo novo que estava
comecando.

Em meio a uma efervescéncia de sentimentos e pensamentos alguns alunos
perguntaram quanto tempo iria durar a pesquisa ou se estdvamos la para substituir a
professora regente, mas explicamos sobre o tempo determinado, que revezariamos as aulas
com a professora e que todo aquele processo era muito importante para o desenvolvimento
deles.

Diante do exposto, todos os alunos se interessaram em participar, garantindo o
compromisso com a frequéncia e com a participagédo nas atividades propostas.

A professora regente de Lingua Portuguesa da turma, dessa vez licenciada na area em
que atua, nos destinou 16 aulas, mas que fossem realizadas apenas no inicio de cada més por
causa do conteudo curricular aplicado para a execucdo das provas, ficando, portanto, as
oficinas distribuidas em 4 semanas, com 4 aulas cada uma, sendo, desse modo, 1 oficina para
cada 2 aulas geminadas nas 2 primeiras semanas dos meses de agosto e setembro de 2017.

A sequir, apresentaremos as estratégias utilizadas nas oficinas de leitura e escrita
aplicadas por meio do Plano Estratégico de Intervencdo Pedagdgica no 8° ano do Ensino
Fundamental, no turno da tarde, da Escola Municipal Monsenhor José Camurga. A turma €
composta por 24 alunos matriculados, com faixa etéria entre 13 e 17 anos, destes 2 ja foram
transferidos, 4 sdo muito infrequentes (quase evadidos, faltando somente confirmacdo da
familia) e 4 frequentam as aulas praticamente 2 vezes por semana.

E importante frisar que mesmo se tratando de uma turma diferente da analisada no
diagnéstico, 10 dos 14 alunos que participaram da aplicagdo da proposta fazem parte do
mesmo grupo de alunos que participaram da atividade diagndstica quando estavam na série
anterior. Portanto, os alunos participantes sdo, em sua maioria, 0S mesmo que iniciaram a
pesquisa quando ainda cursavam o 7° ano no ano de 2016.

Faz-se necessario citar ainda que tantas auséncias também podem estar relacionadas
ao fato de alguns professores da referida escola terem aderido a uma greve estabelecida
durante o primeiro semestre letivo de 2017. Isso dificultou a aplicacdo da proposta que estava

prevista para esse mesmo periodo.
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A aplicacéo da proposta foi realizada pela professora da escola, autora desta pesquisa,
como também a producdo do guia didatico utilizado nas aulas. Ao final de cada oficina,
apresentamos os resultados que foram observados dentro das habilidades que cada uma

propunha.

12 OFICINA

Aprender a ler, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a
ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manifestacdo mecénica de palavras, mas numa relagéo
dindmica que vincula linguagem e realidade.

Paulo Freire

A 1? oficina ministrada recebeu o titulo “Iniciando o processo de leitura: trabalhando
com as imagens” e buscou com as atividades propostas trabalhar a relagdo fonema/grafema, a
percepcao e ampliar o vocabulario por meio de estratégias que utilizam as linguagens verbal e
ndo-verbal, recortes de jornais e fragmentos de palavras na formacao de outras.

Antes de iniciarmos as atividades fizemos uma breve introducdo sobre a relacdo
existente entre 0 som e a escrita das palavras, bem como sobre a importancia de conhecer os
nomes dos colegas e de relembrar a ordem em que o0 nosso alfabeto se apresenta. Depois,
orientamos a pesquisa das letras nos jornais como a questéo solicitava.

Nesse momento, todos os alunos compreenderam perfeitamente o que era preciso fazer
e rapidamente trabalharam folheando o material jornalistico, ja que a primeira etapa desta
oficina era uma atividade de associagao entre imagens, sons e grafia.

ApoOs a observacdo das imagens, tivemos a participacdo dos alunos no momento de
identificar o que continha cada figura, em seguida eles colaram as letras iniciais dos nomes
correspondentes a cada item. Houve apenas 1 (A3) aluno que cometeu um pequeno deslize

atribuindo a letra “E” para a imagem que tinha o “helicoptero”.

Imagem 1 — Atividade 1, 12 Oficina

. Recorte de jornais e cole as Jetras iniciais das figuras abaixo:

A3, masculino, 16 anos, 8° Ano
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Na atividade seguinte, na qual eles tinham que escrever palavras iniciadas com as
letras destacadas, procuramos mediar por meio de alguns exemplos, mas sempre solicitando
que usassem palavras diferentes das apresentadas. Com isso, 3 alunos também apresentaram
exemplos oralmente, mas 0 nosso objetivo final com essa questdo era faze-los escrever as
palavras de acordo com a norma ortogréfica. Ao final, apenas 2 alunos apresentaram
equivocos quanto ao que foi solicitado, escrevendo palavras como “dadu” (dado), “laso”

(lago) e “riaxo” (riacho).

Imagem 2 — Atividade 2, 12 Oficina

2. Agora, escreva palavras gue iniciam com as seguintes letras:

B éﬁ’\f\f\ F % O Crr .
D C/O,C\W L ./ji&nfﬁ ‘
R U M_ v U

A5, feminino, 14 anos, 8° Ano

Ao percebermos os equivocos apresentamos a forma correta da ortografia no quadro
branco, logo depois que todos tinham realizado a atividade. Incentivando-os, assim, a
reescreverem na forma adequada de acordo com a escrita alfabética.

Ja na questdo 3, eles precisavam formar pelo menos 5 palavras a partir das silabas
dadas no quadro. Nessa atividade, todos os alunos conseguiram éxito, mesmo alguns ainda
escrevendo as palavras com as silabas separadas. Por meio da mediacdo, explicamos a
necessidade de juntar as silabas para que a palavra seja de fato palavra. Depois disso, todos

confirmaram que compreenderam a explicagéo.

Imagem 3 — Atividade 3, 12 Oficina

CAM ., CO PO DA DE_, RE

D) ., TRA CA CHU FI DO JA NE

AR (1 7 xd

A7, masculino, 13 anos, 8° Ano

Na questdo final, trabalnhamos com mais intensidade a escrita, relembrando
inicialmente a eles as diferencas de mailscula e minascula na escrita dos nomes préprios, a
guantidade de silabas em cada um, além de desenvolver o habito de socializacdo dos nomes

dos colegas, diminuindo os tratamentos por apelidos negativos. Nesse momento, 0 que foi
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mais dificil de realizar foi colocar os nomes dos colegas na ordem alfabética, pois alguns
deles revelaram as dificuldades que ainda encontram quando pesquisam em dicionarios.

Com o intuito de preservar a identidade dos estudantes ndo apresentaremos imagem
dessa atividade.

Na 12 oficina, além de desenvolver a percepcdo grafema/fonema, eles ampliaram o
conhecimento ortografico e a capacidade de pesquisa, sanando algumas ddvidas apresentadas
durante a realizacdo do diagnostico. Alem disso, a oficina prop6s a criacdo de palavras soltas
e também a partir de silabas ja oferecidas, além da escrita dos nomes dos colegas em ordem
aleatéria e depois em ordem alfabética, treinando, assim, a estrutura do alfabeto e a
socializacdo com os colegas da turma.

Ao percebermos o envolvimento deles com as atividades, perguntamos se eles
gostariam de jogar um jogo da memodria e explicamos que esse jogo também teria a presenca
de imagens e palavras, sendo que eles deveriam associa-las, além de desenvolver a capacidade
de memorizacdo. Assim, fortalecemos o conhecimento da escrita ortogréfica, ja que toda a
turma participou desse momento ludico com entusiasmo.

Os resultados que resumem o desempenho dos discentes nessa oficina estao retratados

no quadro abaixo:

Tabela 11 — Resultados da 12 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade de
Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 13
Relacionaram todas as imagens as letras iniciais 11
Escreveram pelo menos 5 palavras a partir das silabas dadas 10
Escreveram pelo menos 5 nomes de colegas 10
Relacionaram todos os nomes dos colegas na ordem alfabética 9

Fonte: Elaborado pela autora

Um fato que nos chamou a atencdo foi a baixa frequéncia dos discentes, mas ao
verificar junto a secretaria da escola ficamos cientes de que 3 alunos ja eram evadidos, 1 foi
transferido para outra escola devido a atos indisciplinares e 3 foram remanejados para o 7°
ano A porque os pais alegaram problemas de satde, que os impossibilitavam de estudar no
periodo vespertino. Sendo assim, a turma no momento da aplicacdo da proposta de

intervencéo contava com 15 alunos regularmente matriculados.
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22 OFICINA

Numa sociedade desigual, as crian¢as desempenham, nos
diversos contextos, papéis diferentes.
Neil Postmann

Intitulada “Leitura e escrita: o trabalhar e o brincar”, a 22 oficina trouxe para a turma
uma narrativa, o que os fascinou diante de todo o universo que envolve a fabula, trabalhando
com o texto “Familia formiga e o barco-folha”.

Inicialmente, falamos sobre as caracteristicas do género fabula e logo um dos alunos
associou o texto aos textos lidos no teste de sondagem de leitura, dizendo que eram parecidos
porque tinham animais. Aproveitando esse momento, criamos media¢Ges para que os alunos
imaginassem sobre o0 que seria a histdria apenas observando a imagem. Logo, 2 alunos
associaram a histéria a uma familia que trabalhava unida. Convidamo-los, entdo, para
ingressarem no encantador universo das narrativas.

Assim, acompanhamos a leitura com eles, em unissono, mesmo percebendo que
alguns s6 repetiam a historia depois que os demais liam, evidenciando que temos na turma
alunos com dificuldades de leitura. Um aspecto destacado por 1 aluno foi o fato de as palavras
rimarem ao longo do texto tornando, segundo ele, a leitura mais agradavel, ndo cansativa.

Apd6s o momento do ler, seguiu-se um breve debate onde mediamos perguntas do tipo
“Héa algo na historia que seja semelhante como as vidas de vocés?”, “Em quais aspectos
somos também como essas formigas?”, e os alunos imediatamente relacionaram o contexto da
histdria aos seus contextos familiares. Muitos relataram que as suas casas tinham goteiras, que
no lugar onde vivem dificilmente teriam que se mudar por causa de alagamentos da chuva, ja
que raramente chove. Relataram ainda o quanto é importante ter uma familia, um apoio e que
independente dos problemas precisamos permanecer unidos.

Ao final da discussdo, os alunos responderam 6 questdes envolvendo o texto, contendo
a identificacdo do assunto, do titulo, dos graus de parentesco que aparecem e dos pares de
palavras que rimam. Para melhor envolvé-los, algumas dessas questdes sugerem o uso de
lapis coloridos.

Vale ressaltar que todas essas perguntas foram respondidas individualmente. Aqui,
evidenciou-se 0 enorme desafio que eles tém para compreender as questdes, pois 5 alunos
pediram para que léssemos as perguntas alegando que ndo estavam entendendo. Mesmo com
essa dificuldade, as atividades foram realizadas por eles, ficando apenas 1 aluno sem

participar de nenhuma delas.
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Imagem 4 At|V|dade 1 22 Oflcma

|" ’ o _\_‘_‘_“_‘—“
\._Familia Formiga e o barco-folha j

e S

Formiguinha Catarina vivia feliz com sug famlh_a_ _________

Eram ela, seu irméo Julifio, sua irmd Damid, sua mée Marié e seu pai Irai.

Moravam juntos no formigueiro do Campo Florido.

Pai Irai € irm&o Julifo cuidavam de transportar para casa alimentos no verdo,

Msée Mari€ e irmi Damis ajudavam a carregar a comida pela manha.

Catarina, muito mitida, ainda nfio aguentava o peso das folhas graidas.

Um dia, sem mais nem menos, a chuva veio e caiu 0 més inteiro,

Mie Marié, preocupada, tratou de deixar Catarina e-frm& Damii salvas em casa
comendo roma:
Pai Irai vinha com os outros formigos levando comida no lombo para seus abrigos.
De repente um rio se formou por conta da 4gua forte e carregou pai Iraf para outro
norte. :

Irmdo Julifio, que o seguia na procissfio, nadou em sua busca até chegarem em lugar
sdo.
Quando chegaram gritaram a todo pulmo que na terra nova a chuva nio caia nfo.

O grito ecoou no formigueiro em que os pingos vindos do céu atravessavam as
goteiras e alagavam a casa inteira.

Mée Mari€ pensou depressa o que podia fazer para sair dessa.

Lembrou do formigo barqueiro que nas chuvas de verdio remava ligeiro. 86 ele agora
podia ajuda-la a conseguir abrigo em outro formigueiro.

Decidiram fazer a travessia o quanto antes se podia.

Em cima do barco-folha encararam a correnteza, enconiraram seus entes queridos e
acabaram de vez com aquela tristeza,

Na terra onde nfo chovia voltaram entfio a viver todos juntos com muita alegria.

Nara Biancpni € escritora, cantora e contadora de historias

Maitg Hatoshi & d 15@- g o
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A4, masculino, 14 anos, 8° Ano

Imagem 5 — Atividade 1, 22 Oficina
b) Circule o titulo do texto.

¢) Localize no texto e pinte da mesma cor os nomes das pessoas que compdem a familia de
Catarina.

d) Agora, preencha o quadro com os graus de parentesco que aparecem no texto.

e
- Graus de @rentesco

AL ICT ¥

R OIOEY
dUA OV o=
A Al O~
¢) Qual € o nome do lugar onde a familia Formiga morava? C (/\M\ D

’c’/{

>\~3

f) Pinte com cores iguais pelo menos 3 pares de palavras que rimam entre si no texto.

A4, masculino, 14 anos, 8° Ano

Na etapa que se seguiu, mais uma vez optamos por trabalhar com recortes, dessa vez
de revistas, preparando eles para a producdo textual que seria solicitada em breve. Nesse

momento eles tinham que encontrar figuras humanas para criar uma historia sobre elas.
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Enunciamos, entdo, na sequéncia a atividade de producdo escrita onde eles primeiro
fizeram um rascunho do texto, relacionando o que iriam dizer sobre cada figura que haviam
recortado. Depois de algumas observacdes que fizemos sobre a coeréncia da escrita no
rascunho de cada um, pedimos que eles reescrevessem dando um sentido amplo e interligando
0S personagens nas suas historias.

A variedade foi excelente, mostrando que alguns gostam de escrever mais, enguanto
outros quase ndo escrevem. Porém, o que foi positivo mais uma vez foi a participacdo de
todos. E valido destacar também que praticamente todos os alunos iniciaram as suas historias
com a expressdo “Era uma vez”. Por curiosidade, perguntamos os motivos do uso dessa
expressdo e eles relataram que ouviram muitas historias que iniciavam dessa foram e que essa

expressao ficou gravada na memoria deles.

Imagem 6 — Atividade 2, 22 Oficina
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Al, feminino, 14 anos, 8° Ano

Nessa oficina, quando debatemos sobre o texto inicial dela “Familia Formiga e o
barco-folha” surgiram muitas contribuigdes significativas de conhecimento de mundo, como
na coloca¢do de uma aluna sobre “a unido de todas as pessoas sO ajuda a crescer, a viver”
(A3). Foi um momento prazeroso, embora todos quisessem falar ao mesmo tempo, por isso
pedimos que aprendessem a levantar a méo quando quisessem falar algo.

A partir dai, isso virou um habito que, aos poucos, foi contagiando toda a turma. Outro
fator € o destaque que eles ddo a imagem que antecede a leitura. Muitos alunos com
dificuldades de ler o texto verbal, conseguiram proferir opiniGes sobre a historia a partir da
interpretacéo do texto ndo-verbal.
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Tabela 12 — Resultados da 22 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 12
Conseguiram escrever sobre 0 assunto do texto 10
Identificaram o titulo do texto 12
Entenderam e escreveram 0s nomes relacionados ao grau de parentesco 10
Relacionaram as figuras escolhidas a uma histéria de forma coerente 12
Apresentaram 3 ou mais equivocos ortograficos ao escrever a histéria 8

Fonte: Elaborado pela autora

De maneira geral, a 22 oficina trabalhou a compreensdo leitora tanto de imagens
quanto de texto verbal e a producéo escrita, mostrando as etapas do planejamento, rascunho e

reescrita, além de envolver os conhecimentos de mundo contidos na bagagem da vida deles.

32 OFICINA

Partir da realidade dos meninos sempre, mas limitar-se a
ela jamais!
Ferrarezi Jr. e Carvalho

A 32 oficina, que recebeu o titulo de “Eventos de letramento do cotidiano: um passo
para a formagéo do leitor”, trouxe para os alunos a dimensdao do mundo em que eles estéo
inseridos por meio de adivinhas. Ao explicar como seriam as atividades os alunos
comemoraram por se tratar de algo com o qual eles tém muita intimidade, afinal vivem com
brincadeiras envolvendo esse tipo de texto.

Comecamos pedindo que olhassem os textos e revelassem sobre o que eles tratavam.
Ao se depararem com a expressao “O que é, o que ¢”, cerca de 3 alunos falaram que era para
brincar de adivinhar e que eram bons nisso. Surpreendentemente, essas palavras foram
proferidas pelos alunos considerados “mais bagunceiros”.

Antes de iniciarmos essa atividade questionamos quem gostaria de fazer as perguntas
das adivinhas para os colegas. Simplesmente 4 alunos responderam de forma positiva e cada

um ficou responsavel pela leitura de uma pergunta.
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Mesmo 2 desses alunos ainda apresentando dificuldades na fluéncia leitora,
consideramos 0 momento de grande valia, pois eles superaram o medo e encararam a
atividade pelo fato de se tratar de algo que eles gostavam.

Nesse momento, nos sentimos meras figurantes no processo, ja que 0s alunos tomaram
0 espaco da atividade, envolvendo toda a turma. Apresentamo-nos apenas para dar dicas como
“essa palavra tem 5 letras”. Ao final, o indice de acertos nas respostas foi de praticamente
100%, o que elevou ainda mais a autoestima da turma para que pudéssemos prosseguir com a

atividade do texto enigmatico.

Imagem 7 — Atividade 1, 32 Oficina

1. Vamos brincar de adivinhar as palavras! Fique atento as pistas!

e O que € o que é? Ele é magro pra chuchu, tem dentes mas nunca come € mesmo sem
ter dinheiro, da comida a quem tem fome? ks
G A R E O
e O que € que? Esté na ponta final do fim, no inicio do meio e no meio do come¢o?
.B T R _A V)
e O queé, o que é? Me diga se for capaz. Me diga quem € aquele que num instante se
quebra se alguém diz o nome dele?
.72 L. B . N & £ 0D
e O queé, o que €? Coisa tdo curiosa, causa espanto em tanta gente. Por tras tdo curto
rabinho, e tromba to grande na frente.
E L E F A N T e
e O que é, o que é? Quando estamos em pé, ele esta deitado. Mas quando estamos
deitados, ele esta em pé. ;

v E

A9, masculino, 17 anos, 8° Ano

Quando os alunos se depararam com um texto que misturava palavras e imagens,
compreenderam com facilidade a mensagem, mas os principais problemas aconteceram
quando fizeram a reescrita do texto apenas no modo verbal, pois 2 alunos ainda apresentaram
alguns equivocos ortograficos, como a troca de letras baseando-se no som que a palavra

produz, por exemplo.
Imagem 8 — Atividade 2, 32 Oficina
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Al, feminino, 14 anos, 8° Ano
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Quando realizamos a atividade em grupos, procuramos formar equipes bem
heterogéneas para que os alunos pudessem se ajudar na percepcao dos objetos apresentados e
na escrita das palavras correspondentes a esses objetos. Primeiro, explicamos que tirariamos
objetos de uma caixa e cada equipe deveria escrever numa folha do caderno o nome do objeto
apresentado.

Orientamos que seriam apenas 10 objetos e que a cada acerto na palavra escrita de
acordo com as normas ortograficas a equipe ganharia 5 pontos, sendo, portanto, um jogo
pedagogico.

A identificagdo dos objetos ndo foi dificil, nem sequer a escrita dos seus respectivos
nomes. Com isso, a0 comparar essa atividade com a anterior, percebemos uma melhora
significativa na escrita alfabética dos alunos, 0 que mostra o quanto que o trabalho em grupo

fortaleceu essa habilidade.

Imagem 9 — Atividade 3, 32 Oficina
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Grupo formado por A2, feminino, 14 anos; A12, feminino, 14 anos; A7, masculino, 13 anos; A9,
masculino, 17 anos.

Por fim, convidamos os alunos para fazerem uma leitura compartilhada, o que os
deixou envolvidos por causa da facil compreensdo do texto enigmatico, cuja linguagem mista
além de simples revela um acontecimento do dia a dia na informacdo transmitida.

Com essa oficina, trouxemos o conhecimento de mundo deles para dentro dos muros
da escola, mostrando o quanto a Lingua Portuguesa estd presente nas suas vidas. Além disso,
eles ampliaram ainda mais o vocabulario e desenvolveram a fluéncia leitora, bem como
aprenderam a respeitar os limites do outro por meio da leitura compartilhada, onde cada um

tem a sua vez de ler.



Tabela 13 — Resultados da 32 Oficina

Itens sobre a aula

Quantidade

de Discentes

Frequéncia (lista de chamada)

Conseguiram adivinhar pelo menos 3 frases do “O que ¢, o que €”
Entenderam a relacdo entre as imagens e as palavras no texto enigmatico
Compreenderam a mensagem do texto enigmatico

Apresentaram 3 ou mais equivocos ortograficos nas atividades de escrita

Participaram da leitura do texto com fluéncia leitora

12
12
12
11

Fonte: Elaborado pela autora
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Vale salientar que 4 alunos ndo quiseram participar da leitura compartilhada, 2 deles

alegaram timidez e os outros 2 alegaram que ndo sabiam ler.

42 OFICINA

Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido

nenhum.

Marisa Lajolo

Ao introduzirmos a 42 oficina, cujo titulo ¢ “Multigenericidade: introduzindo os

géneros ‘primarios’”, surgiu uma determinada preocupacdo com o proposito das atividades a

ela relacionadas, pois trouxemos dessa vez géneros diferentes dos ja trabalhados, s6 que

optamos por comecar com géneros considerados primarios, 0s que aparecem com mais

frequéncia no cotidiano, como a receita e o bilhete.

Inicialmente explicamos o conceito de género e logo surgiram algumas duvidas como

“entdo género é um texto?” (A13), “uma carta € um género?” (A9), “os cartazes de festas sdo

géneros?” (A2), “e o cordel que nds estudamos um tempo desses é género, ndo é?” (A6).

Partindo dessas perguntas, apresentamos no Datashow alguns exemplos de géneros nos

reportando aos mais vistos no nosso dia a dia.
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Imagem 10 - Exemplos de géneros exibidos no Datashow
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Nova Escola, Sao Paulo, dez. 2002.
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TRABALHO — Encare a realidade TRABALHO — Tenha cuidado TRABALHO — Uma sociedade com
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muito. AMOR — il mrauw ico neste dia. pode dar lucros. AMOR — Oonvers

em risco o seu - criticos para e evite desentendimentos.

relaciona 3 os casados. SAUDE — Controle os. — Proteja-se de resfriados. 863
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TRABALHO — Bom para fazer TRABALHO — Devera ter jogo de TRABALHO — iaa
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que pretende fazer. AMOR — Uma que tentarao engana-o IOR — Sensualidade em alta.
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Fonte: http://www.ansiedadesblog.com/2013/12/horoscopo-do-dia-2312.html

Depois, pedimos que eles observassem o guia didatico e olhassem o primeiro texto. As
colocagoes foram imediatas, do tipo “isso € uma receita”. Entdo, perguntamos “como foi
possivel identificar isso sem ao menos ler o texto?”, e 2 alunos quase que no mesmo instante
disseram “por causa do modo como estd escrito” (A2 e Al3). Isso revela que o texto foi
facilmente identificado pelos alunos por causa da estrutura definida.

Com o intuito de prepara-los para a producao textual, pedimos na atividade seguinte
que criassem uma lista de ingredientes que eles usariam se fossem fazer uma receita que eles

gostassem. Apenas um aluno (A7) ndo realizou essa atividade.
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Imagem 11 — Atividade 2, 42 Oficina

Depois de descobrir as caracteristicas desse género vocé resolveu por em préatica a sua
funcionalidade. Para isso, vocé precisa produzir uma lista de ingredientes que deve comprar
no supermercado. Mas, antes disso, é necessario definir o que vocé faré de fato.
Llsta de Compras
< it condinnado
* untdy
* VNaAQAMNT
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A2, feminino, 14 anos, 8° Ano

Em seguida, pedimos também que olhassem o segundo texto e fizessem o mesmo.
Surgiram constatagdes como “é um pedago de uma carta” (A5), ou “é um recadinho” (Al12),
ou ainda “acho que € um bilhete para a mae” (A2).

Logo apds, continuamos explicando que era necessario responder as atividades de
interpretacdo desses textos propostas no material. Surpreendentemente, a nossa preocupacao
inicial deu lugar a uma sensagdo de satisfagdo, pois as inferéncias e os andaimes que
utilizamos alcangaram um resultado excelente. Nesse caso, todos os alunos compreenderam
quais eram 0s géneros que seriam estudados e a fungdo de cada um, conseguindo responder as

questdes sem apresentar muitas dificuldades.

Imagem 12 — Atividade 1, 42 Oficina
Acompanhe a leitura com o professor ¢ depéms responda-
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a) Que tipo de texto ¢ esse? g’r\\ g.,, C Q A A WA~

b) A funcionalidade desse género &
14 Ensinar a fazer algo

() Narrar uma histdria

() Relatar uma experiéncia

¢) O que a imagem presente no texto sugere? C O ;J Q [ \/m J}f\CL

i
PLANEJANDO A PRODUCAO DE TEXTO "ﬂ L»’\ ‘v y\A \ CJV'
A4, masculino, 14 anos, 8° Ano

Imagem 13 — Atividade 3, 42 Oficina

c) Para onde a pessoa que escreve o bilhete estd indo: J]a. ¢ ,{)f}f:!_ O‘O«, ferdsy

d) o que ela ira fazer 14 especificamente: ‘ A, _{

A10, feminino, 14 anos, 8° Ano
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Quando trabalhamos a receita, explicando as suas caracteristicas diante dos
guestionamentos dos alunos, estavamos na verdade os preparando também para a producdo
textual. Nessa etapa da oficina, que solicitava a escrita de uma receita, alguns meninos a
principio se recusaram a fazer, mas mostrando que temos mundialmente chefes de cozinha do
sexo masculino renomados, apenas 1 continuou se recusando a fazer e realmente ndo o fez
porque disse que “isso é coisa de mulher” (A7).

Por fim, para enriquecer ainda mais o texto produzido por eles, sugerimos que
fizessem a ilustracdo da receita, desenhando os ingredientes utilizados nela. Distribuimos
lapis coloridos e supervisionamos os textos para verificar a coeréncia de acordo com o género
e a ortografia. ldentificamos entre as producdes apenas algumas com palavras caracteristicas

da escrita baseada no fonema.

Imagem 14 — Atividade 4, 42 Oficina
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A4, masculino, 14 anos, 8° Ano

Tabela 14 — Resultados da 42 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 12
Conseguiram identificar o género textual e a funcao 12
Identificaram os aspectos presentes na estrutura do bilhete 12
Localizaram informaces explicitas em ambos os textos 12
Apresentaram 3 ou mais equivocos ortograficos nas atividades de escrita 5
Produziram a receita e ndo precisaram reescreve-la para edita-la 8

Fonte: Elaborado pela autora
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52 OFICINA

A escola ndo é o local de algumas leituras: € o local de
todas elas.
Ferrarezi Jr. e Carvalho

Com o titulo “A escola: um lugar de multiletramentos”, a 5* oficina € iniciada a partir
da exibi¢ao do filme “Vida Maria”. Antes de comecarmos o filme no Datashow, explicamos
que se trata de um curta metragem na tecnologia 3D, lancado no ano de 2006, que mostra a
historia da rotina de uma menina de aproximadamente 5 anos de idade que mora na ro¢a. Em
seguida, pedimos que durante o filme eles observassem as possiveis semelhancas existentes
com a realidade deles.

Durante a exibicdo do curta, percebemos uma grande concentragdo dos alunos, que
atentos assistiam o desenrolar da historia de vida de uma crianca apaixonada pela leitura com
0s seus sonhos interrompidos.

Ao final, perguntamos se eles haviam gostado e a resposta foi positiva. Um dos alunos
esbocou um “emocionante!” e, tendo essa resposta como ponto de partida, comegcamos a
debater as mensagens transmitidas pela historia.

Perguntamos qual era 0 nome da personagem principal do filme e eles responderam
“Maria José”. Quando questionamos acerca do assunto da tematica da historia, todos queriam
responder. Aqui, destacamos ideias como “Maria quer estudar e a méde néo deixe porque quer
que ela trabalhe” (All), e ainda “Maria ndo estuda para poder ajudar a mae em casa e
acaba tendo uma vida que néo queria ter. Ela casa jovem, tem filhos e continua trabalhando
na roga para ajudar o marido” (A10).

Continuamos perguntando “Isso tem alguma coisa parecida com a nossa realidade?
Conhecemos historias semelhantes?”, a participagdo nesse momento foi surpreendente, foram
muitas as respostas, cada uma de emocionar pelo contexto. Podemos, assim, citar as seguintes
contribuigdes dos alunos: “Professora, na minha rua tem uma menina que deixou de estudar
para casar porque passava necessidade em casa. Ai, ela achava que se casasse a vida dela
seria melhor” (A12), ja o Aluno 9 disse que conhecia o filme de um projeto que participou na
escola ha alguns anos e que ele consistia em mostrar que crianga nao deve trabalhar, mas sim
estudar.

Relatamos com isso que o aluno ja havia respondido a pergunta que fariamos a seguir
que era “Qual é o objetivo desse filme?”. Mas, para ndo perdermos o foco da tematica

pedimos que eles opinassem sobre o fato de ainda existir situacbes como essas em pleno
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século XXI. O Aluno 3 disse que acha que isso ainda existe porque as pessoas estdo cada vez
menos preocupadas umas com as outras e também as familias continuam pobres, precisando
que todos da casa trabalhem. Na sequéncia, surgiu o comentario “Ainda tem muita gente
pobre por ai!” (A12).

Para encerrarmos o debate sobre o filme, perguntamos se eles tinham ideias de como
essa problematica poderia ser resolvida. A maioria disse que dependia dos politicos. Inclusive,
com bastante critica, 0 Al4 disse que “Era sO distribuir o dinheiro dos politicos para 0s
pobres, assim todas as criancas iam poder estudar, ir para a escola ao invés de trabalhar
para ajudar em casa”, e o Al11 completou falando que “s6 vai acabar isso quando tiver mais
emprego para os adultos”.

Apols os comentarios, com a satisfacdo por perceber que eles compreenderam o
propdsito desse momento, o finalizamos chamando para uma reflexdo acerca de pensarem em
guantas Marias como esta existem pelo Brasil, quantas meninas e quantos meninos deixam de
estudar por falta de oportunidade, assim como tantos tém as oportunidades e ndo
demonstraram muito interesse. Com olhares fixos, atentos, os alunos silenciaram por um
instante e logo introduzimos a préxima atividade.

Enunciamos que para demonstrar, a partir de tudo o que foi discutido na oficina, eles
fariam um acrostico com a palavra ESCOLA. Timidamente, o aluno 11 perguntou “O que €
um acréstico?” e para respondermos pedimos que olhassem na atividade 2 do guia didatico, 5
oficina, e dissessem 0 que havia de mais diferente na palavra. O A3 disse que as letras
estavam uma embaixo da outra e ndo do lado como normalmente acontece quando
escrevemos. Com essa resposta, explicamos que um acrostico se trata de uma poesia em que
as primeiras letras formam, em sentido vertical, um ou mais nomes a fim de definir a palavra
em destaque.

Apos a explicacdo, cada aluno produziu o seu acrdéstico, uns atribuindo apenas uma
palavra para cada letra, outros formando frases com sequéncia na letra seguinte. O mais
importante foi perceber o envolvimento de todos, mesmo 1 aluno ndo conseguiu produzir a

atividade por completo, apenas algumas letras tiveram palavras formadas por ele.
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Imagem 15 — Atividade 2, 52 Oficina

2. Diante de tudo o que foi debatido até aqui, percebemos o quanto a escola desempenha
um papel importante na sociedade. Entfio, mostre a sua opinidio sobre a escola
escrevendo uma frase para cada uma das letras que comp&em essa palavra.

E StUnge
s
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A8, masculino, 17 anos, 8° Ano

Observando as atividades individualmente, ja fomos conversando com os alunos que
cometiam equivocos quanto a escrita e também ao sentido das frases, com o objetivo de
induzi-los a reescrever melhor a atividade.

A atividade 3 contagiou a turma, pois quando falamos que fariamos o jogo do Stop
eles se animaram e j& foram pegando uma folha avulsa do caderno. Para ndo fugirmos da
tematica que envolve a escola nessa oficina, pedimos que a cada letra sorteada no jogo, eles
escrevessem de um lado da folha o que eles consideram problemas na escola e do outro o que
eles consideram sucessos.

As letras sorteadas, respectivamente, foram B, L, F, A, R. O que mais nos chamou a
atencgdo foi o fato de que para cada palavra escrita 0s alunos apresentavam um argumento em
defesa do que escreveu. Um exemplo disso foi o aluno 6 que escreveu como problema
“recreio” e disse que por causa das brincadeiras arriscadas e das brigas, as vezes o recreio é
um problema para a escola resolver. Porém, tivemos alguns casos em que o aluno néo
escreveu em nenhuma das 2 opcdes (A3) e outros em que o aluno escreveu apenas em 1 das 2
opcdes (Ab). Assim, vale ressaltar que 7 alunos preencheram todas as palavras de acordo com

a letra sorteada.

- ey

__Imagem 16 — Atividade 3, 5% Oficina_
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Trecho da Atividade de A6, feminino, 14 anoé, 8° Ano

Ao final dessa atividade, perguntamos “Quem agora gostaria de entrevistar um
professor(a)?”. Inicialmente alguns alunos demonstraram receio por se tratar de professores,
mas quando explicamos a eles 0os métodos que devemos adotar ao entrevistarmos alguem, eles

foram entendendo que ndo se tratava de uma coisa tdo complicada.
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Primeiro, falamos que eles pedissem autorizacdo para fazer as perguntas ao professor.
Depois, perguntassem o0 que estava escrito na atividade 4, 5% oficina, do guia didatico.
Estipulamos que a atividade fosse realizada em grupos e determinamos um tempo maximo de
10 minutos para que eles retornassem a sala com o resultado da entrevista.

Ao retornarem, cada equipe deveria apresentar as respostas do professor entrevistado.
Problema maior nesse momento foi enfrentar a timidez. Na equipe 1, 2 dos 3 integrantes
falaram e se mostraram maravilhados em conhecer um pouco mais sobre o professor que
escolheram entrevistar. A equipe 2, composta por 4 alunos, teve apenas 2 deles apresentando
os resultados, porém fizeram uma leitura bastante fluente do que escreveram. Na equipe 3,
todos os integrantes participaram, os 3 alunos dividiram o que cada um deveria dizer, e
mesmo um deles lendo pausadamente, concluiram a atividade proposta. A equipe 4, também
com 3 alunos, resolveu seguir 0 mesmo método da equipe anterior, porém um dos alunos se
recusou a ler, alegando que estava envergonhado. E, mais uma vez, orientamos a reescrita das
atividades em que os equivocos na escrita alfabética apareceram.

Aqui, mais uma vez preservaremos a identidade dos entrevistados, ndo exibindo a
atividade realizada.

Debates, desenvoltura, disciplina, conhecimento de mundo, argumentacéo, oralidade,
leitura, escrita, interacdo, tudo isso esteve presente nas propostas da 52 oficina, que foi muito
bem absorvida pelos discentes. Faltando apenas 3 oficinas para o final da intervencéo,
percebemos que os alunos estdo evoluindo, cada um no seu ritmo, cada um na sua melhor
habilidade.

Tabela 15 — Resultados da 52 Oficina
Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes

Frequéncia (lista de chamada) 13
Participaram do debate sobre o filme 12
Escreveram palavras ou frases para formar todo o acrostico 12
Escreveram palavras para todas as letras sorteadas no jogo do Stop 7
Participaram da realizacdo da entrevista 13

Apresentaram por meio da leitura o resultado da entrevista

Apresentaram equivocos na escrita alfabética 4

Fonte: Elaborado pela autora
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62 OFICINA

E preciso aprender a navegar em um oceano de incertezas
em meio a arquipélagos de certeza.
Edgar Morin

Na 6* Oficina, cujo titulo é “Analise linguistica e ortografia: contextualizando no
universo do alfabetizar”, resolvemos introduzir um pouco dos aspectos gramaticais, ja que a
professora regente da turma diz ser um dos requisitos mais cobrados nas aulas de lingua
portuguesa e é o que ela mais tem dificuldades por ndo ter formacao académica na area.

Iniciamos dividindo a sala em grupos novamente e anunciamos que 0 Nosso primeiro
trabalho seria uma leitura fragmentada de uma fabula. Os alunos associaram a fabula aos
textos lidos por eles durante a realizacdo do diagndstico, pois naquela ocasido comentamos
que os textos eram fabulas e apresentamos algumas de suas caracteristicas textuais. Porém,
dessa vez o texto foi fragmentado, ou seja, teve as suas partes divididas como um quebra-
cabeca para que eles montassem de acordo com o desenrolar da histdria.

Distribuimos para cada equipe os fragmentos do texto “O vento e o sol”, de Esopo, e
solicitamos que cada um ficasse responsavel pela leitura de um trecho. Em seguida,
explicamos que apos a leitura de cada um a equipe decide como a historia comeca, qual é o
seu meio e como ela termina, observando detalhadamente os elementos da narrativa.

Os alunos tiveram muitas dificuldades para realizarem essa atividade, mas as partes
extremas da histdria, o inicio e final eles identificaram com tranquilidade. Orientamos, entdo,
que fizessem a leitura em voz alta de cada trecho, pausadamente. Depois disso, 0s alunos

comegcaram a desenrolar a histéria completa até que conseguimos concluir.

Imagem 17 — Atividade 1, 62 Oficina
1. Leitura fragmentada: atividade em grupo.

e Os grupos vio receber fragmentos do texto “O vento ¢ o sol” (Esopo);
¢ Cada um deve escolher um fragmento para ler;

e Apds a leitura, o grupo vai montar o texto de acordo com a sequéncia da histéria lida;
e Em seguida, vamos juntos conferir a historia;

e Por fim, vamos escrever o texto no espago abaixo e dar a ele um novo final.

o
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Fragmentos:

Desconsolado, o vento se retirou. O sol saiu de seu esconderijo e brilhou com todo seu
esplendor sobre o homem, que logo sentiu calor € despiu o palet6.

O vento € o sol estavam disputando qual dos dois era o mais forte. De repente, viram um
viajante que vinha caminhando.

O vento comegou a soprar com toda forca. Quanto mais soprava, mais 0 homem ajustava o
Casaco &0 Corpo.

| Moral: O amor constrdi, a violéncia arruina. |

— Sei como decidir nosso caso. Aquele que conseguir fazer o viajante tirar o casaco serd o
mais forte. Vocé comeca — propds o sol, retirando-se para trds de uma nuvem.

Fonte: Fragmentos do texto distribuidos aos grupos

Para treinar ainda mais a ortografia com os alunos, pedimos que eles escrevessem a
histdria na integra, observando a grafia das palavras nos fragmentos que foram distribuidos, e
criassem um novo final para a histéria. Porém, nem todos os alunos escreveram o final
diferente que foi pedido e os que o fizeram acrescentaram poucas informagdes do tipo
“Depois dessa disputa 0 homem continuou a sua viagem” (A2) e “mesmo perdendo, 0 vento
continuou a soprar para amenizar o calor do sol. O vento mostrou que temos que seguir em
frente qualquer que seja o resultado um combate” (Al2).

ApoOs esse momento, a aplicadora leu o texto em voz alta e pediu que eles verificassem
se a construcéo textual deles estava realmente coerente com o texto original.

Na atividade seguinte, os alunos deveriam destacar em qual tempo verbal estavam as
palavras (os verbos) destacadas. Primeiro, perguntamos se eles sabiam o que era tempo verbal
e como resposta obtivemos o siléncio da turma. Entdo, reforcamos a ideia de tempos verbais
sdo as variagbes do verbo que indicam em qual momento o fato expresso por ele esta
ocorrendo e que o verbo vai indicar as aces em cada sentenca.

Como colocamos nas respostas apenas presente, passado e futuro, eles conseguiram
compreender os tempos verbais de todas as frases, com excecdo do Al que confundiu a

resposta de 2, das 3 sentengas apresentadas.
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Imagem 18 — Atividade 2, 62 Oficina
a) O vento comegou a soprar com toda forga.

PRESENTE PASSADO " FUTURO

b) ...0 casaco sera o mais forte,

1
[ PRESENTE PASSADO FUTURO

c) De repente, viram um viajante...
PRESENTE PASSADO  /FUTURO

A5, feminino. 14 anos, 8° ano

Ao enunciarmos que a atividade 3 necessitaria do uso do dicionario, alguns alunos
esbogaram uma breve reclamagio, do tipo “Dicionario ndo, por favor, é cansativo procurar”
(Aluno 7). Entdo, a aplicadora sentiu a necessidade de perguntar “Por que vocé acha o
diciondrio cansativo?”’, cCOmo resposta 0 mesmo aluno disse que era por causa da demora em
encontrar as palavras. Com isso, explicamos que a busca de palavras no dicionario se da pela
ordem alfabética, que assim como no alfabeto eles devem seguir letra a letra.

Distribuimos os dicionarios e ao final percebemos que apenas o aluno 8 ndo havia
feito a atividade. Os demais, mesmo com dificuldades, solicitando a mediacéo da aplicadora

uma vez ou outra conseguiram encontrar significados de todas as palavras.

Imagem 19 — Athldade 3, 62 Oficina
a) Desconsolado ;ﬁu“ YAe) 3! 4y rm'w '
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A2, feminino, 14 anos, 8° Ano

Antes de iniciarmos a atividade seguinte, perguntamos se eles ainda lembravam de
como era feita a classificacdo das palavras pela quantidade de silabas que elas possuem e o
aluno 3 respondeu dizendo “Acho que é monossilaba, dissilaba, trissilaba”.

Ao confirmarmos que a resposta dele estava correta, acrescentamos ainda a existéncia
das polissilabas e relembramos qual é a quantidade de silabas em cada uma dessas categorias
de palavras. Em seguida, a aplicadora solicitou que eles escrevessem 2 exemplos de cada uma

delas e 2 exemplos de palavras que tém acento.
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Nessa atividade, apenas 1 aluno se recusou a fazer (A8) e 1 confundiu as trissilabas
com as polissilabas (A5), mas com a mediacdo feita pela aplicadora ele distribuiu as palavras

nas colunas corretas.

Imagem 20 — Atividade 4, 62 Oficina
Monossilabas | Dissilabas Trissflabas Polissilabas Que tenham

acento

i 3 §—

P

A5, flaminino, 14 anos, 8° Ano

Ap0s debatermos sobre as respostas dos alunos, distribuimos um domin6é com letras
cujos sons sdo semelhantes para serem relacionados as suas palavras ortograficamente
corretas. Como se tratavam de sons muito parecidos, alguns alunos confundiram no momento
do jogo, porém a aplicadora o tempo todo mediava sobre a grafia correta das palavras,
explicando as diferengas com o intuito de fazer os alunos as compreenderem definitivamente.

Nessa oficina, percebemos que os alunos ndo estdo mais tdo distantes de tematicas
voltadas para a gramatica, embora tenhamos escolhido atividades consideradas simples, isso
ndo tira os méritos de uma turma que ao iniciarmos a pesquisa apresentava alunos com nivel
de escrita alfabética pré-silabico, imagine em relacdo aos aspectos gramaticais que muitas

vezes ndo fazem sentido para eles.

Tabela 16 — Resultados da 62 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 11
Participaram da leitura fragmentada 11
Reproduziram o texto “O vento e o sol” na integra 11
Identificaram todas as partes da narrativa apés a leitura do texto 11
Responderam corretamente acerca de todos 0s tempos verbais nas frases 10
Escreveram todos os exemplos de palavras na divisdo silabica correta 9
Confundiram pelo menos 3 sons relacionados as palavras no dominé 7

Fonte: Elaborado pela autora
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72 OFICINA

Para fazer uma frase de dez palavras, s@o necessarias
umas cem.
Mil6r Fernandes

A 72 Oficina inicia com um texto biografico, pois questionara os detalhes sobre a vida
de cada um dos alunos. Com o titulo “O eu nas interacOes comunicativas: revelando
identidades”, introduzimos essa etapa com o texto sobre Neymar. Ao identificar esse nome no
texto, os alunos logo associaram ao famoso jogador brasileiro de futebol.

Ao revelarmos que o texto sobre Neymar se tratava de uma biografia, os alunos
imediatamente questionaram “O que é biografia?”. Com um tom bem humoristico, o aluno
13 perguntou “Biografia é um perfume, professora?” € seguiram-se, com isso, algumas
sonoras risadas. A aplicadora, entdo, explicou que biografia € um tipo de texto que traz fatos
particulares da vida de uma pessoa, famosa ou ndo. O aluno 3 comentou “Entdo esse texto vai
falar sobre a vida de Neymar! Otimo! Sou & dele! .

Para iniciarmos a leitura pedimos que ficassem atentos, apenas acompanhassem
silenciosamente para entender os detalhes. Ao final da leitura, pedimos que os alunos
resolvessem as questdes sobre o texto biografico. As duas primeiras perguntas foram
rapidamente respondidas, mas a terceira que solicitava a marcagdo de todas as alternativas
verdadeiras relacionadas ao texto, tivemos alguns equivocos nas respostas.

Entdo, partindo dai, a aplicadora indicou a leitura de trechos onde possivelmente os

alunos encontrariam as respostas corretas e, assim, o fizeram logrando éxito.

Imagem 21 — Atividades 1 e 2, 72 Oficina

AGORA E LAPIS E PAPEL!

Ap6s a leitura do texto vocé conheceu o género biografia. Pinte a alternativa que
representa a funcionalidade desse género.

DESCREVER FATOS NARRAR HISTORIA DE ENSINAR A FAZER
VIDA ALGO

Segundo o texto, qual o personagem € destacado e sua naturalidade.

ROMARIO RONALDO NEYMAR ROBINHO
CARIOCA GAUCHO PAULISTA PAULISTA

(Fonte: Luz do Saber, Médulo Ler 1)
2. Sobre o texto € correto afirmar (marque todas as alternativas corretas):
a. (\«) Neymar € comparado ao jogador Pelé
b. ( ) O tnico titulo que Neymar n&o ganhou foi o de campedo paulista
c. () Neymar despertou o interesse de especialistas no futebol somente aos 16 anos

d. (32) Um dos times em que Neymar jogou € a Portuguesa Santista

A13, feminino, 13 anos, 8° Ano
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Depois que verificamos as respostas das atividades, encaminhamos os alunos para o
laboratorio de informatica, pois 1a seria realizado o exercicio seguinte da 72 oficina, uma
pesquisa.

Quando todos os alunos se acomodaram diante dos computadores, ficando 2 em cada
maquina pelas mesmas serem insuficientes, enunciamos que eles fariam uma pesquisa sobre a
origem de seus nomes. Demonstrando empolgagdo e ao mesmo tempo companheirismo eles
realizaram a atividade e anotaram os resultados da pesquisa, além disso ficaram curiosos
também em relacdo aos nomes dos colegas. Sendo assim, a aplicadora convidou-os a fazer a
leitura do que haviam encontrado. Nesse momento, apenas 2 alunos (Al e A8) se recusaram a
realizarem a leitura mesmo tendo realizado todos os outros procedimentos.

Novamente com o intuito de preservar a identidade dos alunos ndo exibiremos
exemplos feitos por eles da atividade citada no paragrafo anterior.

Com o objetivo de prepara-los para a producéo textual final do PEIP, realizamos com
eles uma breve entrevista, assim como eles fizeram com os professores na 5% oficina. Ao
observarmos que todos ja haviam concluido, verificamos individualmente se haviam
incoeréncias quanto a grafia das palavras e identificamos apenas equivocos cometidos por 1
aluno (A5).

O que mais nos chamou a atencdo foi ver que nenhum dos alunos pediu para que a
aplicadora lesse as perguntas, fato que era costumeiro quando iniciamos as oficinas. 1sso
significa que houve uma consideravel evolucdo na compreensdo leitora e na autonomia dos

alunos.

Imagem 22 — Atividade Preparando a Producéo Textual, 72 Oficina
e (Juem cozmha? Lava roupas? WV

e Quem trabalha para manter as despesas da casa? oo

Trecho da Entrevista de A14, feminino, 16 dnos, 8° Ano

Enfim, chegou 0 momento de propor para a turma a ultima atividade. Enunciamos que
para finalizarmos 0s nossos encontros todos nds escreveriamos uma autobiografia, inclusive a
aplicadora desta proposta. Logo, 0 aluno 2 perguntou “Autobiografia € a mesma coisa de
biografia, professora?”. Com isso, explicamos que na autobiografia quem escreve fala de si
proprio, dos fatos mais relevantes de sua vida.

Algumas duvidas surgiram e, com elas, mais questionamentos acerca dessa
desafiadora atividade, tais como: “Temos que escrever sobre a nossa vida toda? Se for é

muita coisa!” (AT); “Nao sei se consigo fazer isso, ndo! Sdo muitos detalhes a vida de
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alguém, ainda mais a minha!” (Al); “Eu vou fazer, mas ndo vai dar pra escrever muito por
causa do tempo!” (A11).

Relatamos que eles ndo precisavam se estender muito na autobiografia, mas que
procurassem falar dos fatos que eles consideravam os mais importantes. Pedimos, ainda, que
se tivessem muitas duvidas tomassem o texto sobre Neymar como base para saber o que dizer
ou procurassem a nossa ajuda. Assim, distribuimos folhas pautadas como rascunhos, pois
posteriormente fariamos a reescrita e mais adiante edi¢do de todos os textos, ja que juntos
formariam o “Livro de Identidades™ da turma.

Incrivelmente concentrados os alunos incorporaram a proposta e comecaram a
escrever. Cada um dos que terminava, a aplicadora sentava junto para discutir acerca da
linguagem empregada, bem como da ortografia, coeréncia, coesdo. Equivocos relacionados a
coeréncia e a coesdo aparecem com frequéncia, mas 0s equivocos ortograficos diminuiram
bastante quando comparados ao momento em que a atividade diagndstica foi realizada, e a
criatividade aflorou desenvolvendo junto com ela a capacidade de argumentacéo.

Apos verificarmos todos os textos, solicitamos a reescrita daqueles que necessitavam
tal atividade. Enquanto isso, debatemos sobre a realizacdo dessa oficina e mesmo alegando
que apresentaram duvidas no inicio, os alunos afirmaram que gostaram de escrever sobre eles
mesmos, relatando que nunca haviam feito algo desse tipo.

Ao final, apenas como forma de descontragdo e também de demonstrar a desenvoltura
oral, os desafiamos a contar uma piada ou falar um trava-lingua. Como alguns alunos ao
longo das oficinas demonstraram gosto pelo humor, mais precisamente 3 deles (A8, A9 e

Al4), levantaram logo os bracos pedindo para contar piadas.

Tabela 17 — Resultados da 72 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 12
Identificaram a fung&o do texto biogréafico 12
Identificaram todos os itens corretos sobre o texto biografico 8
Realizaram a pesquisa sobre o nome e registraram o resultado 12
Apresentaram equivocos quanto a escrita alfabética na entrevista 1
Compreenderam a proposta da autobiografia e a escreveram 12
Necessitaram reescrever a autobiografia devido a equivocos ortograficos 4

Fonte: Elaborado pela autora
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82 OFICINA

Aprendi que o ato de escrever é uma sequela do ato de ler.
E preciso captar com os olhos as imagens das letras,
guarda-las no reservatorio que temos em nossa mente e
utilizd-las para compor depois as nossas proprias
palavras.

Moacyr Scliar

Para finalizarmos todo o trabalho realizado nas oficinas, chegamos com a 82, intitulada
“Ler, escrever, compreender e argumentar: reconhecendo a aprendizagem significativa”, onde
0 momento é direcionado para o circulo de leitura.

A aplicadora iniciou a aula pedindo que os alunos sentassem no chao no formato de
um circulo. Antes, para deixar a sala mais aconchegante, colocamos um tapete e espalhamos
sobre ele livros diversos, a fim de tornar aquele um espaco verdadeiramente para a leitura.
Junto a esses livros, colocamos os “Livros de Identidades” produzidos pela turma, editados e
impressos exatamente 1 cOpia para cada estudante.

Ao perceberem a presenca dos livros criados por eles em meio aos de renomados
autores da literatura, os discentes demonstraram encantamento, ficaram euforicos. Logo,
orientamos que cada um pegasse o seu “Livro de Identidades” e que em seguida folheasse-0 e
escolhesse dentre tantos textos apenas 1 para fazer a leitura. Outro detalhe que vale relatar é
que a historia escolhida ndo poderia ser a deles, teria que ser a de outra pessoa.

Quando perguntamos “Quem gostaria de iniciar a leitura?”, para a nossa surpresa 3
alunos levantaram o braco. O aluno 2, sempre muito participativo, iniciou a atividade lendo a
histdria escrita pela aplicadora da oficina. Com uma leitura fluente, ele apresentou muito bem
tudo o que estava escrito no papel. Na sequéncia, todos os alunos realizaram a leitura, e
quando cada um terminava, pediamos que fizessem um breve comentério sobre o que havia
lido. Nessa etapa da aula, apenas 1 aluno (A7) nédo participou, 0 mesmo que durante todas as

oficinas aplicadas, uma vez ou outra se recusava a participar.

Imagens 23 e 24 — Trechos do Livro de Identidades da turma do 8° Ano
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A4, masculino, 14 anos, 8° Ano
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A2, feminino, 14 anos, 8° Ano

E importante salientar que esse momento foi magico, ver o resultado de tantos dias
surtir efeito, mesmo em meio a tantas dificuldades encontradas inicialmente, olhar
atentamente e perceber o quanto os alunos estdo envolvidos no universo da leitura e
percorrendo os caminhos da escrita, nos faz sentir uma prazerosa sensacdo de missdo
cumprida. Afinal, o principal objetivo era a minimizacdo das dificuldades, era mostrar que o
ensino de Lingua Portuguesa faz sentido, que é importante, que divertido também dentro da
realidade de cada sala de aula, de cada escola, e do espaco vivenciado por cada aluno.

Para encerrarmos as propostas, incentivamos os discentes a escolherem 1 livro para a
leitura. Nés os orientamos a solicitarem o empréstimo do livro na biblioteca e levarem para
ler em casa, apresentando posteriormente a histéria para os colegas, com o intuito de
convencé-los a ler também o mesmo livro. Em seguida, nos certificamos com a regente da
biblioteca se alguns dos alunos a tinham procurado e ela nos revelou que apenas 3 foram
colocar o livro na estante ao invées de pedi-lo emprestado.

Tabela 18 — Resultados da 82 Oficina

Itens sobre a aula Quantidade

de Discentes
Frequéncia (lista de chamada) 13
Participaram da atividade de leitura 12
Leram com fluéncia 9
Leram ainda pausando a leitura 3
Escolheram um livro para ler em casa 9
Compreenderam a autobiografia lida e teceram um comentério 12
Responderam om questionario avaliativo do PEIP 13

Fonte: Elaborado pela autora

Ao final de 8 oficinas, percebemos uma reveladora evolugéo na aprendizagem de

leitura e escrita dos alunos, mesmo ainda timida, longe do que 0s nossos discentes precisam,
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mas ja podemos considerar um avanco na busca pela transformagdo do processo de ensino e
aprendizagem em algo verdadeiramente voltado para o aprender de forma significativa.
Assim, convictos de que as competéncias e habilidades contempladas em cada oficina
ministrada foram desenvolvidas de forma positiva, com a autorizacdo da professora aplicamos
um teste final nas 2 aulas seguintes ao término das oficinas e apresentaremos a seguir 0s

resultados alcangados.
TESTE FINAL

Ao final das 8 oficinas ministradas com o objetivo de minimizar as dificuldades de
leitura e escrita nos anos finais do ensino Fundamental, identificadas por meio de uma
atividade diagnostica, aplicamos um teste final para verificarmos o efeito do PEIP na
aprendizagem do nosso publico-alvo.

Para a realizacdo do teste final escolhemos algumas questdes do software educativo
Luz do Saber Infantil trabalhado também no material didatico produzido para o PEIP. Tendo
em vista que o objetivo desse software é também contribuir para a alfabetizacdo de criancas,
além de promover a inser¢do na cultura digital, usando a teoria do educador Paulo Freire e
algumas contribuicdes de Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky (1986) acerca do processo de

aquisicdo do codigo linguistico.

Imagem 25 — Paglna inicial do Software Luz do Saber Infantll. ‘

i 35 Sabe)

Infantil 3.8

Créditos

Fonte Software Luz do Saber Infantil

Como se trata de um software com diversas atividades, fizemos previamente a escolha

daquelas que julgamos mais apropriadas para o objetivo desse momento. Além disso, para
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melhor acompanharmos os resultados, levamos os alunos em trios para o laboratdrio de
informéatica da escola, onde aplicamos e acompanhamos detalhadamente cada exercicio
resolvido. A medida em que iam respondendo as questdes, faziamos prints da tela do
computador e anotavamos o resultado de cada aluno, questdo por questdo, em instrumental
especifico.

As atividades escolhidas pertencem aos mddulos Comecar, Ler e Escrever e envolvem
estudos de géneros do cotidiano, localizacdo de informac@es explicitas, estrutura e formacéo
de palavras, funcdo das palavras quanto ao significado, escrita de texto de um género

especifico.

Imagem 26 — Pagina dos Modulos do Software Luz do Saber Infantil

Fonte: Software Luz do Saber Infantil

A proposta foi realizada no horario correspondente a 2 aulas de portugués, onde no
momento da aplicagdo a professora regente da turma acompanhava os demais alunos na sala
enquanto faziamos a aplicagéo do teste final no laboratorio de Informatica.

Composto a partir de 9 questdes escolhidas no software Luz do Saber Infantil, o teste
final trouxe também a escrita de um cartdo postal, item incluso em meio as atividades do
modulo Escrever, e teve como décima questdo a leitura dos textos utilizados na atividade
diagnostica a fim de verificarmos a fluéncia leitora.

Na primeira atividade, escolnemos uma receita culinaria, género trabalhado em uma
das oficinas ministradas durante a aplicacdo do PEIP. Com relacdo a esse texto, todos os

alunos acertaram as questdes propostas.
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Imagem 27 — Aula 03 do Mddulo Ler

- S~ =
= _— S—= e
) T A
-

(EREERETA
A

BRIGADEIRO

r
BRIGADEIRO DE PANELA
INGREDIENTES:
+ 1 LATA DE LEITE CONDENSADO.
* 1 COLHER DE MANTEIGA.

+ 4 COLHERES DE SOPA DE CHOCOLATE EM PO OU 7

S N S N NS

Fonte: Softwa Luz do Se Infantil

A primeira questdo que pedimos que fizessem solicitava a marcacdo da alternativa que

correspondia ao nome da receita que eles leram

palavra “receitada” significava a mesma coisa de

. Alguns alunos ainda questionaram se a

receita, pois ela aparecia na pergunta. Em

relagdo a isso, orientamos que eles ficassem bem atentos ao que dizia o texto, a sua estrutura,

as caracteristicas gerais, para que ndo se precipitassem na hora de responder.

Imagem 28 — Questao 01, Aula 03, Mddulo Ler

- _— —
F

QUAL O NOME DA COMIDA RECEITADA NO TEXTO?

O CHOCOLATE QUENTE.
O PUDIM DE CHOCOLATE.

g BRIGADEIRO DE PANELA.
O BOLO DE CHOCOLATE.
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A questdo seguinte ja complicava um pouco porque trazia também o raciocinio
matematico, pois queria saber o ingrediente encontrado em menor quantidade na lista de itens
da receita. Aqui, apenas 1 aluno respondeu equivocadamente a questdo ja que 2 ingredientes
apareciam com quantidades iguais a 1, mas o primeiro correspondia a 1 caixa e o segundo a 1
colher.

QUESTAO 03

6

QUAL O INGREDIENTE E UTILIZADO EM MENOR QUANTIDADE NO TEXTO?

O CHOCOLATE EM PO.
(O wanTEIGA.

() ACHOCOLATADO EM PO.
& LEITE CONDENSADO.

S N S SN S

Fonte: Software Luz do Saber Infanti I, resposta de A5.

Como questdo 04, escolhemos a leitura de um cartaz sobre a Copa do Mundo.
Tratando-se de um género do nosso cotidiano, os alunos deveriam assinar a op¢ao em que
aparecia o tipo de género representado na imagem. Nesse aspecto, ainda tivemos 2 alunos que
se equivocaram na resposta, escolhendo convite quando na verdade a imagem era de um

ingresso para uma partida de futebol.

Imagem 30 — Questdo 18, Aula 01, Mddulo Ler

r N
QUESTAO 18

©OBrazil vs.
0 o:‘,m:?z.:?a-mwvsmo N \ \ /

QUAL O GENERO DESSE TEXTO?

8% convite

(O INGRESSO

O POEMA
(O RecEema

A~

Fonte: Software Luz do Saber Infantil, resposta de A7 e A8
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Partindo para o universo digital, principalmente do que diz respeito aos modos de se
comunicar usando o computador, as questdes 05 e 06 traziam como base um e-mail, sobre o
qual o aluno deveria saber a funcéo e o assunto abordado nas entrelinhas. Dessa vez, todos 0s
alunos acertaram as questdes, mostrando que a comunicac¢do no meio digital ndo é mais algo

novo para eles.

Imagem 31 — Aula 06, Mddulo Comecar

— _—
-

e

Em 08 de julho de 2014m 14:40, Manuela escreveu:

Camila,
Minhas férias foram 6timas! Terca-feira fui para a casa da Raiane
e da Joana, e acabei dormindo la. No dia seguinte, quarta,

A

A FUNGAO DO E-MAIL E:

O DIVERTIR
(O INSTRUR
O AVISAR

e e e e P e A Do A

Fonte: Software Luz do Saber Infantil, resposta de Al12.
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Imagem 33— Questao 03, Aula 06, Médulo Comegar

SEGUNDO O TEXTO, MANUELA ESCREVEU O E-MAIL PARA CONTAR A CAMILA SOBRE:

@ suas FeRias.

(O sEus sonHos.
O SUA VOLTA AS AULAS.
O 0 BRINQUEDO QUE GANHOU.

Fonte: Software Luz do Saber Infantil, resposta de. A13

Para a questdo 07, resolvemos verificar o desempenho dos alunos quanto a quantidade
de silabas, observando como estdo os conhecimentos sobre a estrutura das palavras e a
diferenciacédo entre sons e letras.

Nessa atividade, 2 alunos (A5 e A8) ainda confundiram as palavras de quatro silabas
com as de cinco silabas, perguntando o tempo todo. Porém, como o software nesse caso ndo
salva a palavra no lugar inadequado para ela, tivemos que orientar, mas registrando 0s
equivocos cometidos para constar nos resultados finais.

Imagem 34 — Questdo 34, Aula 05, Modulo Ler

[ ]
(PETECA| [FUTEBOL
(AMARELINHA (PATINS|
(BICICLETA| (CORDA|
[ADEDONHA} [CAR|MBA) PIAO)

Fonte: Software Luz do Saber Infantil.

A questdo seguinte trouxe para os alunos uma obra literaria conhecida deles, “O Sitio

do Pica-pau Amarelo”, que foi logo identificado por causa da imagem com os personagens.
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Na verdade, a atividade traz a letra de uma cancdo de Gilberto Gil, carregada de expressoes
com diversos significados.

A tarefa dos discentes, dessa vez, era entender o sentido de uma expressao no contexto
da masica. Quando partimos para a compreensao daquilo que se 1€, os alunos apresentam um

pouco mais de dificuldades, por isso registramos nessa questdo 3 equivocos na resposta.

Imagem 35 — Aula 09, Mddulo Comecar

S > - = e — _ T

SiTIO DO PICA-PAU AMARELO
GILBERTO GIL

MARMELADA DE BANANA
BANANADA DE GOIABA
GOIABADA DE MARMELO

A A

"NUM ESTADO
R DE EUFORIA"

EUFORIA"?

O UM POUCO FELIZ.
(O com sauDADE.
g MUITO TRISTE.
O ALEGRIA INTENSA.

S N S EaSEE NS

Fonte: Software Luz do Saber Infantil, respostas de A5, A8 e AlL.

Para verificarmos a compreensdo dos alunos quanto a construgdo textual, com o
objetivo também de prepara-los para a atividade seguinte que culminaria na escrita de um

texto, escolhemos uma questdo cujo texto original estd fragmentado. Como se trata de um
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texto instrucional, este revela um passo a passo da confeccdo de uma pipa. A misséo deles
aqui era relembrar esse passo a passo e ordenar de forma coerente. Essa atividade foi um
pouco mais complexa, porém apenas 2 alunos ndo conseguiram realiza-la da maneira

solicitada.

Imagem 37 — Questao 07 Aula 07 Modulo Ler

~
QUESTAO 07

DE ACORDO COM O TEXTO, RELACIONE OS PASSOS PARA FAZER A PIPA.

@D co.: 05 ESPETINHOS DE MADEIRA. |
@D /st 0BARBANTE PELO CANUDO. |

H

COLE O CANUDO NO ESPETINHO.

( PASSO1 { DESENHE E CORTE O MODELO DAPIPA. |

- COLE UM PEDAGCO DE LACO NA PONTA. )

PASSO 2 PASSO3 | PASSO5 |

[ PASsO4

Fonte: Software Luz do Saber Infantll respostas de A5 e A8,

As respostas para essa questdo estavam nas instrucdes dadas no texto que introduz a
Aula 07 do software Luz do Saber Infantil.

Imagem 38 — Questao 07, Aula 07, Modulo Ler

( PASSO 1 )—1 DESENHE ECORTEO MODELO DAPIPA.

( PASSO3 }{  COLE O CANUDO NO ESPETINHO.

~ PASsO4 }1 PASSE O BARBANTE PELO CANUDO.

R aaR e
l\ PASSO 5 Hl COLE UM PEDACO DE LACO NA PONTA.

. PASsO2 W—« COLE OS ESPETINHOS DE MADEIRA.

A A A A A A

Fonte: Software Luz do Saber Infantil, respostas de A6.
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Na ultima questdo, resolvemos pedir que digitassem no computador um cartdo postal
enderecado a quem eles achavam que merecia receber um. Imaginassem que estavam numa
viagem e precisavam contar a essa pessoa tudo o que estava acontecendo por la. Orientamos

que fossem ao Mddulo Escrever do Luz do Saber Infantil.

Imagem 39 — P4gina Inicial do Mddulo Escrever

e TR A 7 T AT AT

% Escrever [ ]

Fonte: Luz do Saber Infntil, Méduo screver

Diante do computador, quando cada aluno abria 0 modulo na atividade indicada, a
aplicadora os conduzia na realizacdo dela, orientando que eles deveriam clicar o icone Cartédo
postal e, primeiramente, para a atividade de fato, escolher a foto do lugar que hipoteticamente

visitariam e somente do outro lado eles escreveriam o texto.

Imagens 40 e 41 — Aula Cartéo Postal, Mddulo Escrever, Parte Nao-verbal

=N — =Y o
S ~ ~—

=
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Titulo:

)
—~ = |

Fonte: Luz do Saber Infantil, Médulo Escrever, imagem escolhida por A6.

Nessa atividade, os alunos apresentaram uma grande variedade na escrita, sendo

alguns ainda escritores que confundem determinados sons das letras, como no caso de “o0”

13 ’9 (13 ” 66 9

e também de ¢” e “ss”. Além disso, a auséncia de pontuacdo e a diferenga no uso de
letras maiusculas e minusculas ainda persistiu em alguns casos. Os equivocos quanto aos sons
sdo comuns nas muitas fases do processo de alfabetizagcdo, mas precisam ser discutidos para

que ndo se perpetue pelas turmas que se seguiréo.

Imagem 42 Aula Cartao Postal Modulo Escrever Parte Verbal

Titulo: Cartao postal aluno 5

oi Amanda tudo — £
bem? estou —3
paceando na
praia em

De: Aluno 5

Para: Amanda

Fortaleza e

gostandu muitu. EsGarsqo:

Como era bom Rua Autu da Esperanga =] \
que voge tivece Lima Campos Ic6 Ceara !

of
L
O

e — e A~

Fonte: Luz do Saber Infantil, ModuloEscrever texto de A5

Porém, tivemos alunos que apresentaram uma escrita mais padrdo em relacdo as regras
gramaticais e ortogréficas para tal, escrevendo, por exemplo, 0s verbos na estrutura integral,
sem reducdes como geralmente acontece na lingua falada (estou, visitando), além de usar na

maioria das vezes a pontuacdo adequadamente, como exigem a gramatica normativa. Mas, é
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13 L9

importante relatar que esse mesmo aluno usou a informalidade “v0” e “v0” e também
cometeu um equivoco no uso do “por que” no meio da sentenca, sem efetuar perguntas com o

mesmo.

Imagem 43 — Aula Cartéo Postal, Mdodulo Escrever, Parte Verbal

[ Corcear Y tor | Escrover JIGIESROT Apicatios] | Livos | _Eclicio |

Titulo:

Oi, primo Andreé!
Hoje eu estou
visitando o sitio S
do meu VO. Para: Andrs

‘ U Gosto muito de

r vir aqui pOl’ que Enderego: ~

‘ & brinco o dia Rua S#o Sebastiso A ‘

todo. Aqui me Lima Campos, Ic6, Cearé

O | ]
B il Nl )

Fonte: Luz do Saber Infantil, Médulo Escrever, texto de A6

O uso da multimodalidade esteve presente nessa atividade e mesmo eles ndo sendo
adeptos do envio de cartdes postais no dia a dia compreenderam a funcéo desse género textual
e se divertiram produzindo-o no computador, ferramenta que ainda encantou muitos deles na
execucdo desse teste final, pois mesmo vivendo a era digital alguns desses alunos ndo tém

acesso ao computador costumeiramente.

Grafico 3 — Avaliacéo da Escrita de Acordo com os Niveis Conceituais

1 B Nivel Pré-silabico: demonstra

intencgdo de escrever através de
. tracado linear, sé ele entende que
. escreve

[
w

[
o, N

. Nivel Silabico: sé demonstra

. estabilidade ao escrever seu nome

] e palavras que teve a oportunidade

N e interesse de memorizar

] M Nivel Silabico-alfabético: consegue

N combinar vogais e consoantes
numa mesma palavra, numa
tentativa de combinar sons

B Nivel Alfabético: compreende o
modo de construgdo do cédigo da
escrita

R N W b 01O N 00 O

0 2 4 6 8 10

Fonte: Atividades aplicadas durante e depois da proposta de intervengdo
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Apos o teste final, a aplicadora pediu que cada aluno de forma individual e particular
lesse novamente para ela um dos textos que foram aplicados como atividade diagndstica de
leitura a fim de verificar o desenvolvimento deles quanto as habilidades de fluéncia e
compreensdo leitoras. Ao final de cada leitura, realizamos perguntas sobre o texto para
identificarmos se houve realmente compreenséo sobre o que foi lido.

Nessa etapa, apenas 1 aluno (A8) se recusou a ler. Dentre os que leram apenas 1 (A5)
fez uma leitura com pausas longas e apresentou dificuldades ao responder as questdes feitas

oralmente, assim como A3, embora este tenha feito uma leitura mais harmoniosa.

Gréfico 4 — Avaliacdo das Capacidades Leitoras Apos Teste Final

/ ; M Ndo consegue efetuar a
| leitura
6
T B Conhece as letras, mas
5 ndo consegue junta-las
i para a leitura
4 L& com pouca fluéncia e
. ndo compreende o que Ié
3
| & com certa fluéncia e
2 compreende parcialmente
| 0 que l&
1 m L& com fluéncia e
compreende o que |é
0 2 4 6 3 10

Fonte: Atividades aplicadas durante e depois da proposta de intervencdo

Desse modo, acreditamos ser imprescindivel apresentarmos um quadro com as
habilidades desenvolvidas tanto de leitura quanto de escrita com o intuito de compararmos 0s
resultados com aqueles oriundos das atividades diagnosticas aplicadas no inicio dessa

pesquisa.
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Capacidades leitoras Atividade | Aplicacéo/

Diagnostica | Teste Final

(22 alunos) | (13 alunos)
Lé com fluéncia e compreende o que Ié 5 9
Lé com certa fluéncia e compreende parcialmente o que I1é 11 1
Lé com pouca fluéncia e ndo compreende o que Ié 2 2
Conhece as letras, mas ndo consegue junta-las para a leitura 2 0
N&o consegue efetuar a leitura 2 1

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 20 — Comparativo da Avaliacédo de Escrita de acordo com os Niveis Conceituais

Niveis Conceituais de Escrita Atividade | Aplicacéo/

Diagnostica | Teste Final
(22 alunos) | (13 alunos)

Pré-silabico: demonstra intencdo de escrever através de 4 0

tracado linear, sé ele entende o que escreve

Silabico: s6 demonstra estabilidade a escrever seu nome e 4 1

palavras que teve oportunidade e interesse de memorizar

Silabico-alfabético: consegue combinar vogais e consoantes 9 3

numa mesma palavra, numa tentativa de combinar sons

Alfabético: compreende 0 modo de construcao do codigo da 5 9

escrita

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos dizer ainda que percebemos uma significativa evolu¢do quanto aos 10

alunos que participaram dos 2 momentos da pesquisa. Podemos constatar essa informacéo no

quadro a seguir.

Tabela 21 — Comparativo de Leitura dos 10 alunos em comum na pesquisa

Capacidades Leitoras Atividade |Aplicacéo/

Diagndstica |Teste Final
Lé com fluéncia e compreende o que 1é 5 (50%) 8 (80%)
Lé com certa fluéncia e compreende parcialmente o que 1é 3 (30%) 2 (20%)
Lé com pouca fluéncia e ndo compreende o que Ié 2 (20%) 0 (0%)

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela 22 — Comparativo de Escrita dos 10 alunos em comum na pesquisa
Niveis Conceituais de Escrita Atividade |Aplicagao/
Diagnostica |Teste Final

Silabico: s6 demonstra estabilidade a escrever seu nome e 1 (10%) 0 (0%)
palavras que teve oportunidade e interesse de memorizar
Silabico-alfabético: consegue combinar vogais e consoantes 4 (40%) 2 (20%)
numa mesma palavra, numa tentativa de combinar sons
Alfabético: compreende o modo de construcdo do cddigo da 5 (50%) 8 (80%)

escrita

Fonte: Elaborado pela autora

Vale ressaltar que os demais itens relacionados tanto a leitura quanto a escrita nao

foram descritos nos quadros acima como foram em outros anteriormente porque ja nao

apresentaram mais alunos com o perfil que se enquadrassem neles. Desse modo, optamos por

apresentar apenas os indices das habilidades que foram constatadas nessa etapa da pesquisa.

Portanto, apresentaremos a seguir as nossas considerages finais tomando por base 0s

resultados oriundos deste relato de aplicacdo do PEIP, assim como de todo o estudo tedrico

realizado e de todos 0s aspectos que envolveram a pesquisa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa percebemos o quanto é necessario relatarmos alguns aspectos
essenciais que a conduziram. Inicialmente, as reflexes propostas pelo Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS — com o objetivo primordial de ampliar a qualidade do ensino de
lingua materna, aliando os estudos tedricos e a pratica docente, dentro de uma orientacdo
pedagdgica que inclui significativamente as multiplas competéncias linguisticas, serviram de
alicerce para comegarmos a buscar respostas para os problemas vivenciados pela escola.

Partindo dessas reflexdes comecamos a trilhar um caminho em que as possibilidades
de promover uma formacdo mais satisfatoria, que compreendesse as habilidades de leitura e
escrita como grandes desafios para o ensino de portugués nos anos finais do Ensino
Fundamental, frente as notaveis dificuldades apresentadas por diversos alunos dessa etapa
educacional.

Assim, com a certeza de que precisavamos fazer algo para melhorar a situacéo
diagnosticada, nos questionamos: afinal, por que boa parte dos estudantes brasileiros chega
aos anos finais do ensino fundamental com dificuldades significativas em leitura e escrita,
elementos bases no ensino de linguas? E como os alunos que apresentam essas dificuldades
sdo tratados pelos seus professores durante as aulas de portugués? Quais estratégias podem ser
utilizadas na busca de amenizarmos tantas dificuldades de leitura e escrita que circundam
esses alunos?

Desse modo, ao longo do processo investigativo, fizemos algumas constatacdes acerca
dos fatores que vém contribuindo para que essa problematica se estabeleca de forma téo
veemente no ambiente escolar. Dentre esses fatores, o perfil familiar dos alunos que tém, em
sua maioria, pais ausentes da escola, carentes de alfabetizacdo, com condi¢Ges pouco
propicias a determinados eventos de letramento, que acabam por causa dessas condi¢fes
deixando o ensino de seus filhos praticamente a cargo apenas da instituicdo escolar.

Além disso, a formagdo académica da professora ndo nos permite criarmos boas
expectativas sobre o desempenho dos discentes, pois os resultados positivos se localizam
numa escada muito ingreme de ser superada quando o profissional do magistério atua fora da
area de formacdo académica, lecionando uma disciplina muito distante daquela vista nos
bancos da academia.

O processo de composicao das turmas investigadas, que deve de fato ser heterogéneo,

englobou alunos cuja faixa etaria € muito divergente e, consequentemente, o nivel de



105

aquisicdo das habilidades investigadas também porque boa parte da turma ja foi retida em
séries anteriores.

A utilizacao de diversas estratégias de leitura durante as aulas de lingua materna, que
segundo Solé (1998) devem ser utilizadas antes, durante e depois da leitura, deixam de lado o
uso de recursos simples, mas que se colocados diante do aprendente se tornam grandes
ferramentas de aprendizagem. A producdo de textos, que deve levar em consideragédo o
planejamento, o rascunho, a reescritura e a edi¢do, de acordo com os estagios de Calkins
(1989), ainda apresentam um distanciamento na execucédo de todos esses estagios.

Com isso, destacamos a necessidade de incluir tantas estratégias possiveis e variadas
na condugdo das aulas a fim de encontrarmos um caminho que nos leve a evolugdo do
processo de ensino e aprendizagem dessas turmas.

Outro fator detectado e preocupante tanto quanto os outros é o ndo cumprimento do
tempo pedagogico, prejudicando a ampliacdo dos conhecimentos no ambiente escolar.

Os fatores acima listados junto ao referencial tedrico utilizado na pesquisa, bem como
as atividades diagnosticas, as entrevistas, as rodas de conversa, nos proporcionaram acreditar
gue uma proposta de intervencao pedagogica seria possivel, levando em conta a realidade dos
alunos e a bagagem de conhecimentos que eles trazem ou né&o.

Primeiro nos sentimos desafiados a construir um material didatico adaptado as
dificuldades de leitura e escrita que precisavam ser superadas pela turma. Optamos pela
producdo de um guia didatico multimodal, que trouxesse atividades consideravelmente
simples, ladicas, com tipos de textos variados e com oportunidades de aplicacéo diversas.

Entdo, produzimos um material composto de 8 oficinas de leitura e escrita, que
trabalham também a argumentacdo, a multimodalidade e as situa¢Bes de letramentos dentro
do contexto deles. Dentro da perspectiva do andaimento, da mediacdo, do dialogismo e da
contextualizacdo as atividades foram aplicadas de forma continua, seguindo todas as etapas
propostas nas questdes, com o objetivo de minimizar as dificuldades de leitura e escrita
analisadas pelas capacidades leitoras e pelos niveis de escrita alfabética.

Diante do estudo realizado e da proposta de intervencdo aplicada, configurou-se uma
oportunidade de rever e repensar acerca das estratégias do ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, principalmente porque ainda nos deparamos com diversos
alunos que apresentam dificuldades preocupantes de leitura e escrita. E se esse problema
existe na escola, ele deve ser de interesse de todos os que dela fazem parte, sendo, portanto,

um desafio imposto a toda a comunidade escolar.
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Mesmo com a consciéncia de que ainda estamos distantes de resolver todos os
desafios que permeiam a educacdo, nos sentimos gratificados ao percebermos que no final da
aplicacdo da nossa proposta houve uma significativa evolugcdo na aprendizagem dos alunos.
Esse fato revela que todo o esforco na busca pela ampliacdo dos conhecimentos € valido e
necessario quando contribui também para a superacdo de limites, antes vistos como
impossiveis no contexto do ambiente pedagdgico.

Assim, percebemos que “experimentar ativamente uma experiéncia, pensar ativamente
uma ideia, significa ndo ser absolutamente indiferente a ela, significa afirma-la como forma
emocional-volitiva” (BAKHTIN, 1993, p. 34).

Ao final dessa pesquisa, podemos afirmar por meio das nossas observagdes frente a
tudo o que foi realizado o pensamento de Calkins (1989) ao relatar que quando os estudantes
sdo encorajados a colaborar, a colocar suas energias nas oficinas de leitura e escrita, podem
trazer uma vasta quantidade de entusiasmo e dedicacdo a sala de aula.

Sendo assim, esperamos todo o estudo realizado nesse trabalho possa contribuir para o
ensino de Lingua Portuguesa, alertando sobre a necessidade do desenvolvimento e da
aplicacdo de novas estratégias que cultivem praticas pedagdgicas transformadoras, voltadas
nédo so para o alfabetizar, mas principalmente para o alfabetizar letrando, levando em conta o
contexto em que o aluno esté inserido, seja no ambiente pedagdgico, seja na sociedade como
um todo.

Ao focar na minimizacdo das dificuldades de leitura e escrita nas turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental, concluimos que o mais importante diante dos desafios
encontrados é a forma como nds educadores reagimos a eles e de que forma buscamos
estratégias para superd-los, aprendendo frente a realidade de cada aluno ligcbes que nos
permitem crescer como profissionais e como seres humanos.

Enfim, ndo ha satisfacdo maior do que ver o quanto somos capazes de ajudar o
préximo, 0 quanto temos a contribuir para que a educacdo brasileira alcance 0s sucessos
pretendidos, afinal, segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 194), “é o tamanho do nosso

olhar que dita o tamanho do nosso horizonte”.
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APENDICE A - Estratégia para Sondagem de Leitura

PLANEJAMENTO DA SONDAGEM

Autora:
e Professora Mestranda Raqueline Chaves de Araljo

Publico-alvo:
e Alunos do 7° ano B da Escola Municipal Monsenhor José Camurca

Més/Ano de aplicacao:
e Agosto de 2016

Turno:
e Tarde

Objetivo:

e Identificar os niveis de leitura dos alunos a partir de textos caracterizados com narrativas
curtas, evidenciando, assim, quais sdo as principais dificuldades que eles apresentam diante
da compreensdo e da fluéncia leitora.

Conteudo:

e Fabulas de Esopo: “A cigarra ¢ a formiga” e “A tartaruga ¢ a lebre”.

Metodologia:

e Leitura individual e particular.

Recursos necessarios:

e Copias dos textos propostos.
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APENDICE B - Textos Estratégicos para Sondagem de Leitura

TEXTO 1:

A CIGARRA E AFORMIGA

Num belo dia de inverno as formigas estavam tendo o maior trabalho para secar suas reservas
de comida. Depois de uma chuvarada, os gréos tinham ficado molhados. De repente aparece
uma cigarra:

—— Por favor, formiguinhas, me déem um pouco de comida!

As formigas pararam de trabalhar, coisa que era contra seus principios, e perguntaram:

—— Mas por qué? O que vocé fez durante o verdo? Por acaso ndo se lembrou de guardar
comida para o inverno?

Falou a cigarra:

—— Para falar a verdade, ndo tive tempo, Passei 0 verdo todo cantando!

Falaram as formigas:

— Bom... Se vocé passou o verdo todo cantando, que tal passar o inverno dangando? E
voltaram para o trabalho dando risadas.

Moral da histdria: Os pregui¢osos colhem o que merecem.

http://asfabulasdeesopo.blogspot.com.br/2009/04/cigarra-e-formiga.html


http://2.bp.blogspot.com/_ILEXQfiJDjM/SeoAGZlAxJI/AAAAAAAAABY/MwrDl2h_dy4/s1600-h/cig.bmp

TEXTO 2:

A TARTARUGA E A LEBRE

Num certo dia a tartaruga desafiou a lebre para uma corrida, mas as suas amigas riram dela
dizendo:

—— Pobrezinha, ¢ mesmo muito ingénua!

Sua amiga mais intima veio lhe aconselhar:

—— Vocé estd maluca? Apostar corrida com o bicho mais veloz da mata? Vai perder feio e
passar vergonha!

Mas a tartaruga nao se deixou intimidar.

— Deixe estar, deixe estar.

No dia marcado, a lebre e a tartaruga, apos se aquecerem, se posicionaram para a corrida. O
macaco deu o tiro de largada. Sob aplausos das torcidas, comecou a corrida de século. Em
menos de um minuto a lebre ja havia ganhado tanta distancia da tartaruga que resolveu tirar
uma soneca.

—— Agquela tartaruga tola vai demorar uma vida inteira para chegar até aqui. Vou aproveitar
para descansar.

Deitou-se a sombra de uma arvore e adormeceu profundamente.

A tartaruga veio caminhando lenta e silenciosamente passando por ela sem que a mesma
percebesse. Quando a lebre acordou ficou sabendo que a tartaruga tinha vencido a corrida.
Ficou inconformada, mas teve de aceitar a realidade.

Moral da historia: Nem sempre os mais velozes chegam primeiro.

http://asfabulasdeesopo.blogspot.com.br/2012/09/a-tartaruga-e-lebre.h
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APENDICE C - Estratégia para Sondagem de Escrita

PLANEJAMENTO DA SONDAGEM

Autora:
e Professora Mestranda Raqueline Chaves de Araujo

Publico-alvo:
e Alunos do 7° ano B da Escola Municipal Monsenhor José Camurca

Més/Ano de aplicacao:
e Agosto de 2016

Turno:
e Tarde

Objetivo:

e Identificar os niveis de escrita alfabética dos alunos a partir de atividades de ditados e
de producdes escritas curtas, evidenciando, assim, quais sdo as principais dificuldades
que eles apresentam diante da habilidade de escrever.

Conteudo:

e Ditado de palavras pertencentes a um grupo especifico;
e Tirinha de HQ para producgéo de narrativa curta.

Metodologia:

e Ditado coletivo.

Recursos necessarios:

e Copias das atividades de sondagem.
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APENDICE D - Atividades Estratégicas para Sondagem de Escrita

ATIVIDADE 1:

MESTRANDA:
ESCOLA:

ALUNO (A):
DATA: I

Observe com muita atencdo o que a professora vai falar e escreva a palavra no espaco de
acordo com a imagem indicada:

TEMA: Cidadania

Agora, escreva a frase que a professora vai falar.
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ESTRATEGIA PARA SONDAGEM DE ESCRITA
ATIVIDADE 2:

MESTRANDA:
ESCOLA:

ALUNO (A):
DATA: I

Observe com muita atencdo o que a professora vai falar e escreva a palavra no espaco de
acordo com a imagem indicada:
TEMA: Tecnologia

Agora, escreva a frase que a professora vai falar.
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ESTRATEGIA PARA SONDAGEM DE ESCRITA

ATIVIDADE 3:

MESTRANDA:
ESCOLA:

ALUNO (A):
DATA: I

Observe a imagem da tirinha abaixo e crie uma historia para ela obedecendo a
sequéncia dos fatos de forma coerente.

=3
S

http://atividadespedagogicas.net/2014/12/historia-em-quadrinhos-para-producao-de-texto.html
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APENDICE E - Proposta de Trabalho de Intervencdo Pedagdgica

PLANO ESTRATEGICO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA - PEIP

GUIA DIDATICO MULTIMODAL:
ATIVIDADES E TAREFAS DE LEITURA E ESCRITA
OrientacOes Pedagodgicas

| Professor (a):

MAIO DE 2017
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PLANO ESTRATEGICO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA - PEIP

APRESENTACAO

Este guia didatico contém algumas indicacdes e sugestdes de oficinas que envolvem
leitura e escrita. Utilizando os recursos nele indicados, este pode ser mais um elemento
enriquecedor na realizacdo das aulas de Lingua Portuguesa, na tentativa de minimizar as
dificuldades dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental no que tange a
compreensao leitora e a habilidade para escrever.

As atividades aqui propostas permitem que seus alunos se aproximem dos mais
variados eventos de letramento, disponibilizando-os também para a livre exploracdo em sala
de aula dos géneros textuais encontrados do cotidiano.

O “Guia Didatico Multimodal: atividades e tarefas de leitura e escrita” oportuniza ao
aluno um material didatico que favorece a aprendizagem significativa, ou seja, uma
aprendizagem onde o aluno relacione os novos conhecimentos adquiridos ao conhecimento
prévio, trazendo eixos tematicos da vivéncia social deles. Além disso, revela outras formas de
aprender brincando sem que isso ocorra diretamente no espaco da sala de aula, mas também
em outros ambientes escolares, como o Laboratério de Informética, Sala de Professores e
Direcdo.

Assim, buscaremos um nivelamento mais aproximado entre os conhecimentos de

leitura e escrita nas turmas em que essa disparidade chega a dificultar o andamento do
processo de Ensino e Aprendizagem.

Bom desempenho!
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PLANO ESTRATEGICO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA - PEIP
O TRABALHO COM O GUIA DIDATICO MULTIMODAL

Autora:
e Professora Mestranda Raqueline Chaves de Araljo

Publico-alvo:
e Alunos do 8° ano da Escola de Ensino Fundamental Monsenhor José Camurca

Periodo de aplicacéo:
e Agosto e Setembro de 2017 (12 e 22 semanas de cada um desses meses).

Turno:

e Tarde

Quantidade de oficinas:

8 oficinas (Cada oficina tera a duracdo de 2 aulas, de 50 minutos cada aula)

Objetivo:

Contribuir para melhoria o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos a partir
de um trabalho estratégico com textos multimodais, minimizando as dificuldades que
eles apresentam diante da compreensao leitora e da habilidade de escrever.

Objetivos especificos:

Compreender os propdsitos implicitos e explicitos da leitura;

Ativar os conhecimentos prévios sobre o conteudo em questao;

Dirigir a atencdo as informacdes mais essenciais;

Avaliar a consisténcia do contetdo e compara-lo ao conhecimento prévio;
Comparar continuamente se houve compreenséo, parte por parte;
Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos;

Planejar, escrever, corrigir e reescrever textos diversos.

Conteudo:

Leitura e interpretacdo de textos;

Textos multimodais relacionados as diversas situacfes de comunicacao;
Atividades do programa Luz do Saber Infantil,

Exibigdo de videos;

Exercicios praticos com situagdes de uso da lingua.
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Recursos necessarios:

Guia didatico multimodal produzido com folhas de papel A4;
Computadores;

Projetor de midia;

Notebook e caixa de som;

Jornais, revistas, lapis coloridos, cola e tesoura;

e Jogos pedagogicos diversos.

JUSTIFICATIVA

A producdo desse Guia Didatico justifica-se pela necessidade de possibilitar aos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental que ainda apresentam dificuldades de leitura e
escrita novas possibilidades de desenvolver tais habilidades com o intuito de permitir que
esses mesmos alunos acompanhem pedagogicamente as competéncias definidas para a série
em que estdo inseridos.

Sendo assim, o papel do professor junto ao material produzido € de extrema
importancia para a garantia de que o processo de Ensino e Aprendizagem seja facilitado,
compreendido pelos alunos, a fim de direcionar as atividades alfabetizadoras aqui contidas de
forma que alcancem significativamente a promogéo de intervengdes que favorecam situacoes
reais de aprendizagem.

METODOLOGIA

As atividades serdo aplicadas por meio de aulas expositivas, com debates sobre o0s
textos e temas propostos, além da utilizacdo de varios espagos do ambiente escolar.

Os métodos aplicados envolvem exercicios individuais € em grupos, buscando a
socializacdo da turma e sempre incentivando o aluno a ser protagonista frente a resolucéo das
atividades de leitura e escrita.

Com isso, cada sugestdo foca na aprendizagem significativa, realizada de maneira
Iudica e criativa para melhor atrair a atencdo dos alunos, buscando, assim, minimizar as
dificuldades de leitura e escrita apresentadas durante a realizacdo das atividades diagndsticas.

AVALIACAO

A avaliacdo consistira em observar a evolugdo em busca da minimizacdo das
dificuldades de leitura e escrita apresentados pela turma e, a partir dai, reorientar as acoes
diante da proposta aplicada considerando todos os aspectos (des)favoraveis ao crescimento do
aluno enquanto sujeito leitor e escritor no processo de Ensino e Aprendizagem.

Com isso, a avaliacdo assume a verdadeira funcdo de diagnosticar a fim de observar
0 que o aluno realmente aprende e a partir dai permitir que o mediador dessa aprendizagem
tome decisdes de como melhorar o ensino para que o discente alcance os resultados da
aprendizagem significativa.
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PLANO ESTRATEGICO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA - PEIP
APRESENTACAO DO GUIA DIDATICO MULTIMODAL

O material apresenta 8 oficinas com diversos episodios envolvendo leitura e escrita.
Ao longo das atividades surgem também momentos de argumentacdo e oralidade, a fim de
melhorar ainda mais o desempenho dos alunos diante da compreensao leitora.

Cada oficina auxilia no desenvolvimento de habilidades especificas. Assim sendo:

12 OFICINA - INICIANDO O PROCESSO DE LEITURA: TRABALHANDO COM AS
IMAGENS
Composta por 5 atividades que visam:
e Observar a relacdo fonema/grafema;
e Desenvolver a percepgéo;
e Ampliar o conhecimento ortografico.

22 OFICINA - LEITURA E ESCRITA: O TRABALHAR E O BRINCAR
Composta por 4 atividades que visam:
e Desenvolver a compreensao leitora;
e Conhecer as caracteristicas do género fabula;
e Trabalhar linguagem verbal a partir de imagens.

32 OFICINA - EVENTOS DE LETRAMENTO DO COTIDIANO: UM PASSO PARA A
FORMACAO DO LEITOR
Composta por 4 atividades que visam:
e Aprimorar o conhecimento de mundo;
e Ampliar o vocabulério;
e Desenvolver a fluéncia leitora.

42 OFICINA - MULTIGENERICIDADE: INTRODUZINDO OS GENEROS
“PRIMARIOS”
Composta por 5 atividades que visam:
e Conhecer alguns géneros do cotidiano;
e Localizar informacdes explicitas dos textos;
e Entender a estrutura especifica de alguns géneros do cotidiano.

52 OFICINA - AESCOLA: UM LUGAR DE MULTILETRAMENTOS
Composta por 5 atividades que visam:
e Desenvolver a coesdo e a coeréncia;
e Compreender as mensagens transmitidas pelos filmes;
e Ampliar a capacidade de argumentar.

62 OFICINA - ANALISE LINGUISTICA E ORTOGRAFIA: CONTEXTUALIZANDO
NO UNIVERSO DO ALFABETIZAR
Composta por 5 atividades que visam:

e Ampliar os conhecimentos gramaticais e ortograficos;
e Percepcao textual;
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e Compreender os significados de termos pouco utilizados.

72 OFICINA - O EU NAS INTERAQ()ES COMUNICATIVAS: REVELANDO
IDENTIDADES
Composta por 5 atividades que visam:

e Entender as caracteristicas de géneros especificos;
e Desenvolver a habilidade de pesquisa em espago midiatico;
e Escrever a prépria histéria obedecendo a sequéncia dos fatos.

82 OFICINA - LER, ESCREVER, COMPREENDER E ARGUMENTAR:
RECONHECENDO A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
Composta por 2 atividades que visam:

e Demonstrar a fluéncia leitora;
e Perceber a evolucdo das habilidades de leitura e escrita.

O trabalho com o Guia Didatico Multimodal apresenta diversas possibilidades de
encaminhamentos. Os comentarios e orientacdes para o professor que acompanham a
sequéncia das atividades indicam algumas dessas possibilidades. As estratégias escolhidas
para a aplicacdo devem sempre buscar o incentivo dos alunos quanto a participacdo e a
interacdo em sala de aula, encorajando-os a solucionar as questdes propostas, a realizarem
leituras e a produzirem textos, tudo isso dentro das propostas do andaimento*, da
mediacdo™**, do dialogismo*** e da contextualizagdo****.

*Wood, D.; Bruner, J.; Ross, G. “inicialmente o andaime estd presente ¢ permite o desenvolvimento da
construcéo, e é gradualmente retirado até que a construcgao torne-se independente”.

**\Vygotsky, L. “toda fungdo mental superior [...] ndo ¢é feita diretamente, mas sim desenvolvida a partir da
mediagao de ferramentas, dentre as quais a linguagem ¢ a mais importante”.

***Bakthin, M. “ndo se pode entender a linguagem em um vacuo ou na individualidade dos que usam a
linguagem: para entendé-la é preciso considerar todos 0s presentes (e mesmo 0s ausentes) no processo de
comunicagdo [...]".

***+Lave, J.; Wenger, E. “a aprendizagem envolve um processo primordialmente social em que se tem de levar
em consideracao a integridade do aprendiz [...] e 0 contexto sdcio-historico em que a aprendizagem ocorre”.

Fonte: http://www.escalaeducacional.com.br/pnld2015/manuais/manual-do-professor-take-over-1.pdf
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PLANO ESTRATEGICO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA - PEIP

INTRODUCAO

Caro aluno,

Preparamos esse Guia Didatico Multimodal, que apresenta atividades diversas, com
tematicas que se voltam para a vivéncia ndo s escolar, mas também social, com o objetivo de
tornar seu estudo ainda mais agradavel, prazeroso e sempre satisfatorio, utilizando recursos
didaticos atraentes e diversificados.

Com o uso da multimodalidade, os modos de comunicacdo textual existentes nesse
guia didatico sdo variados, demonstrando uma intensa preocupagdo em ensinar ndo sé as
habilidades técnicas, mas também o metaconhecimento que € necessario para compreender,
de maneira integrada e significativa, as diferentes midias e seu funcionamento, os diferentes
tipos de textos e sua funcionalidade.

Procuramos organizar esse material visando que a aquisi¢do dos conhecimentos
propostos aconteca de forma reflexiva, com o seu perceptivel progresso ao final de cada
oficina ministrada.

Portanto, esperamos que vocé, estudante, se identifique com este material e, acima de
tudo, encontre em cada atividade realizada cada vez mais o prazer de estudar a Lingua
Portuguesa e desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para a sua completa
evolucdo enquanto ser humano. Além disso, que o guia didatico multimodal aqui proposto
seja também um incentivo para vocé continuar a busca incansavel pelo conhecimento.

Bons Estudos!

A autora.
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12 OFICINA

INICIANDO O PROCESSO DE LEITURA: TRABALHANDO COM AS IMAGENS

Orientacdes para o Professor:
v Relembrar os conceitos de fonemas e grafemas, apresentando as diferencas entre
fala e escrita.
v Esperar a identificacdo dos alunos por meio da leitura e em seguida falar as
palavras referentes as imagens.

1. Recorte de jornais e cole as letras iniciais das figuras abaixo:

2. Agora, escreva palavras que iniciam com as seguintes letras:

B F
D L
R M

Orientacdes para o Professor:
v Pedir que formem palavras sem necessariamente se preocuparem com a quantidade
de silabas em cada uma.
v Ao final, solicitar que leiam as palavras formadas.
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3. Forme no minimo 5 palavras a partir das silabas dadas no quadro abaixo.

GRA CO LA MA RA BO CHA VE GEN MU Bl TE TA
CAM CO PO DA DE RE TRA CA CHU FI DO JA NE

Orientacdes para o Professor:
v Explicar aos alunos que ao criarmos uma lista com nomes de pessoas é importante
seguirmos a ordem alfabética, a fim de facilitar o seu manuseio posteriormente.
v/ Nesse momento, é relevante envolver os alunos que ainda nao tém muita
familiaridade uns com o0s outros para buscar uma maior integracdo da turma.

4. AGORA E HORA DE LAPIS E PAPEL!

Agora, complete a lista abaixo a partir dos nomes dos colegas da sala. Escolha dez
nomes de forma aleatdria e caso ndo saiba os nomes de cor é sé consultar a lista de
assinaturas. Nao esqueca de registrar na outra coluna a quantidade de silabas. Uma dica
pra vocé: identifique primeiro as silabas, circulando cada uma e depois registre nos
retangulos.

LISTA DE NOMES QUANTIDADE DE SILABAS

Depois, organize os nomes dos colegas em ordem alfabética.

(Fonte: Luz do Saber, Mddulo Ler I)
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Orientacdes para o Professor:

v Peca a participacao dos alunos durante o debate.

v" A leitura em voz alta pode ser recusada por alguns, leia e demonstre o quanto é
importante apresentar o que escreveu/aprendeu.

v A cada resposta, faca andaimes necessarios ao pleno desenvolvimento do contetdo
explicitado.

v' O debate sobre as atividades realizadas é muito importante para que o aluno possa
refazer aquilo que no primeiro momento ndo conseguiu, entendendo por meio das
explicacOes o que de fato faltou para lograr éxito.

e MOMENTO DE DEBATER SOBRE AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE

Orientacdes para o Professor:

v" Nesse momento é indispensavel a formacao de pequenos grupos para que 0 jogo
aconteca de forma organizada, porém é preciso ter cuidado para que nenhum aluno
fique de fora. Mesmo aqueles que se recusem a participar o incentivo é muito
importante para que ele se sinta parte integrante do processo.

v Fique atento para a realizacdo a mediacdo no momento em que algum aluno
demonstrar confuséo entre os fonemas e os grafemas das palavras referentes as
imagens.

ATIVIDADE FINAL: JOGO DA MEMORIA COM PALAVRAS E IMAGENS

Orientacdes para o Professor:
v’ Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.
v Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opiniao,
chamem mais a atencao deles.
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22 OFICINA

LEITURA E ESCRITA: O TRABALHAR E O BRINCAR

Orientacdes para o Professor:

v Relembre aos alunos as caracteristicas do género fabula.

v Faga inferéncias a partir do titulo e da imagem para verificar quais ideias os alunos
tém sobre o texto.

v Depois, leia de uma forma que prenda a atencéo deles, destacando as acdes de cada
personagem da historia.

v Ao final da leitura continue fazendo inferéncias com perguntas relacionadas ao
conteddo do texto.

v/ Conduza em seguida a atividade de interpretacdo solicitada.

1. Acompanhe atentamente a leitura do texto com o professor e em seguida responda 0s
guestionamentos.

Familia Formiga e o barco-folha

Formiguinha Catarina vivia feliz com sua familia.

Eram ela, seu irm&o Julido, sua irma Damia, sua mée Marié e seu pai Irai.

Moravam juntos no formigueiro do Campo Florido.

Pai Irai e irmdo Julido cuidavam de transportar para casa alimentos no ver&o.

Mée Marié e irmad Damia ajudavam a carregar a comida pela manha.

Catarina, muito miuda, ainda ndo aguentava o peso das folhas graddas.

Um dia, sem mais nem menos, a chuva veio e caiu 0 més inteiro.

Mae Marié, preocupada, tratou de deixar Catarina e irma Damid salvas em casa
comendo roma.

Pai Irai vinha com os outros formigos levando comida no lombo para seus abrigos.

De repente um rio se formou por conta da adgua forte e carregou pai Irai para outro
norte.

Irmdo Julido, que o seguia na procissdo, nadou em sua busca até chegarem em lugar
séo.
Quando chegaram gritaram a todo pulmé&o que na terra nova a chuva néo caia nao.

O grito ecoou no formigueiro em que os pingos vindos do céu atravessavam as
goteiras e alagavam a casa inteira.

Mée Marié pensou depressa 0 que podia fazer para sair dessa.
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Lembrou do formigo barqueiro que nas chuvas de verdo remava ligeiro. S ele agora
podia ajuda-la a conseguir abrigo em outro formigueiro.

Decidiram fazer a travessia o quanto antes se podia.

Em cima do barco-folha encararam a correnteza, encontraram seus entes queridos e
acabaram de vez com aquela tristeza.

Na terra onde ndo chovia voltaram entdo a viver todos juntos com muita alegria.

Autoria:

Nara Bianconi é escritora, cantora e contadora de historias

Maite Hotoshi é designer e ilustradora, e da vida a imaginagéo infantil
http://revistacrescer.globo.com/Revista/Crescer/0,,EMI889-10535,00.html

a) De que fala o texto?
b) Circule o titulo do texto.

c) Localize no texto e pinte da mesma cor os nomes das pessoas que compdem a familia de
Catarina.

d) Agora, preencha o quadro com os graus de parentesco gque aparecem no texto.

Graus de parentesco

e) Qual € o nome do lugar onde a familia Formiga morava?
) Pinte com cores iguais pelo menos 3 pares de palavras que rimam entre si no texto.

Orientacdes para o Professor:

v' O planejamento e o rascunho antes da producao séo extremamente necessarios para
almejarmos uma escrita coerente no final.

v Apresente a proposta de producdo mostrando as revistas aos alunos para que eles
percebam o quanto pode ser prazeroso o trabalho com recortes, aliado a uma
tematica t&o relevante como a familia.

v Nesse momento, o dialogo entre os alunos sobre as caracteristicas familiares também
pode ser de grande valia para o desenrolar da atividade de produgéo.

v Para escrever a histdria a partir da imagem que eles escolheram, ndo determine
guantidade linhas escritas, deixe eles a vontade para escreverem, mas lembre-o0s que
a historia precisa ser coerente.

2. PLANEJANDO A PRODUCAO DE TEXTO.
e Recorte figuras humanas de revistas
e Converse com os colegas sobre a histéria da sua familia

3. HORA DE ESCREVER.
e Agora, crie uma histéria com as figuras que vocé escolheu.
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Orientacdes para o Professor:

v Nesse momento é indispensavel a realizacdo da edi¢ao do texto de forma individual,
portanto peca que cada aluno venha até vocé e oriente sobre os equivocos cometidos
na escrita alfabética.

v Ao final, oriente-0s a reescrever o texto apds as suas orientacoes, a fim de fixar
melhor a escrita alfabética das palavras.

e MOMENTO DE DEBATER SOBRE AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE
ATIVIDADE FINAL: REESCRITA DO TEXTO

Orientacdes para o Professor:
v Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e 0 que ainda precisa
ser melhorado.
v Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opinido,
chamem mais a atengao deles.
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32 OFICINA

EVENTOS DE LETRAMENTO DO COTIDIANO: UM PASSO PARA A FORMACAO

DO LEITOR

Orientacdes para o Professor:

v

AN

Comece relatando um pouco para os alunos sobre o conceito de letramento, dando
exemplos do dia a dia.

Em seguida, faca inferéncias acerca do surgimento e da funcéo das adivinhas.

Peca para os alunos lerem as adivinhas, um de cada vez.

Peca também para eles esperarem alguém da turma adivinhar para s6 entéo revelar
a resposta correta.

1. Vamos brincar de adivinhar as palavras! Fique atento as pistas!

O que é o que é? Ele é magro pra chuchu, tem dentes mas nunca come e mesmo sem
ter dinheiro, da comida a quem tem fome?

O que é que? Esta na ponta final do fim, no inicio do meio e no meio do come¢o?

O que é, o que é? Me diga se for capaz. Me diga quem é aquele que num instante se
quebra se alguém diz o nome dele?

O que é, o que é? Coisa tdo curiosa, causa espanto em tanta gente. Por tras tdo curto
rabinho, e tromba tdo grande na frente.

O que é, o que é? Quando estamos em pé, ele esta deitado. Mas quando estamos
deitados, ele esta em pé.

Orientacdes para o Professor:

v
v

v

Comece explicando o que é um texto enigmatico.

Chame a atencdo dos alunos que nessa atividade eles terdo que substituir as imagens
pelas palavras correspondentes a elas.

Figue atento a confusdo que alguns podem fazer entre fonemas e grafemas das
palavras.

2. Decifre os enigmas do texto a seguir e depois copie-o integralmente no espaco a ele
destinado. Dé um titulo ao texto.
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Fonte: https://janelinhadeatividades.blogspot.com.br/2014/09/cartas-enigmaticas-para-trabalhar.html

Orientacdes para o Professor:
v Nas atividades em grupo é importante prestar a atencdo para que todos os alunos
estejam nos grupos formados.
v Fazer a mediacéo a cada palavra escrita para que os alunos confiram imediatamente
0s equivocos cometidos.
v Realizar ao final da aula a leitura do texto, a fim de observar a fluéncia leitora dos
alunos. Faca isso pedindo que cada sentenca seja lida por um aluno diferente.

3. ATIVIDADE EM GRUPO.
JOGO: AORTOGRAFIA DO DIA ADIA

e Formar 4 grupos;
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e Cada grupo deve ter uma folha de papel e um lapis;

e O grupo deve prestar muita atencdo nos objetos que serdo retirados de uma caixa e
exibidos para escrever 0s seus nomes;

e Serdo exibidos 10 objetos;

e Os grupos deverdo mostrar as palavras ao mesmo tempo e aquele que acertar a escrita
alfabética da palavra ganha 5 pontos por acerto;

e Vamos ver quem vence!

ATIVIDADE FINAL: LEITURA COMPARTILHADA DO TEXTO ENIGMATICO.

Orientacdes para o Professor:
v Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.
v Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opinigo,
chamem mais a atencao deles.




42 OFICINA

MULTIGENERICIDADE: INTRODUZINDO OS GENEROS “PRIMARIOS”
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Orientacdes para o Professor:

v Conceitue multigenericidade, dé exemplos variados de géneros que podemos

encontrar no cotidiano.

v Faca uma exibicdo de géneros diversos no Datashow. Na auséncia dessa ferramenta,
entregue exemplos impressos, podendo ser retirados de jornais, revistas ou similares.

v Questione sobre o tipo de texto instrucional, mostre as caracteristicas e a fungao

desse tipo de texto.

v" No momento de planejar a producao de texto faca mediacGes acerca da coeréncia
entre os itens da receita e da estrutura textual especifica.

1. Observe o texto abaixo:

INGREDIENTES:

I COPO DE OLEO

3 OVOS INTEIROS

3 A4 CENOURAS MEDIAS

I COLHER DE FERMENTO

2 COPOS DE ACUCAR

2 COPOS DE FARINHA DE TRIGO

MODO DE FAZER:

FICAREM BEM ESMAGADAS.

COPOS DE FARINHA DE TRIGO.

PO.

APROXIMADAMENTE 40 MINUTOS.

BOLO DE CENOURA

BATA TUDO NO LIQUIDIFICADOR, ATE AS CENOURAS

COLOQUE EM UMA BACIA, JUNTE 2 COPOS DE ACUCAR E

-

MISTURE TUDO COM | COLHER DE SOPA DE FERMENTO EM

UNTE BEM A FORMA E LEV E AO FORNO QUENTE, POR

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7674

Acompanhe a leitura com o professor e depois responda:

a) Que tipo de texto é esse?

b) A funcionalidade desse género é:
() Ensinar a fazer algo

() Narrar uma historia

() Relatar uma experiéncia

¢) O que a imagem presente no texto sugere?

PLANEJANDO A PRODUCAO DE TEXTO
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Depois de descobrir as caracteristicas desse género vocé resolveu por em pratica a sua
funcionalidade. Para isso, vocé precisa produzir uma lista de ingredientes que deve comprar
no supermercado. Mas, antes disso, é necessario definir o que vocé fara de fato.

Lista de Compras

Orientacdes para o Professor:
v' Comece fazendo inferéncias sobre o tipo de texto apresentado.
v Peca que relacionem esse texto ao contexto em que vivem. Questione sobre as formas
de envio de mensagens utilizadas hoje.

3. Observe o texto abaixo:

16/4 /2011

MAMAE -

FUI NA CASA DA VOVO LEVAR UNS DOCINHOS PARA
ELA . VOLTO ANTES DO ANOITECER . NAD SE PREOCUPE |
VOU PELA ESTRADA. .

BEWOS
CHAPEUZINHO VERMELHO

Fonte: roscademaracuja.blogspot.com
Agora, leia silenciosamente e indique:
a) Quem escreve 0 bilhete:
b) Para quem o bilhete € escrito:
c) Para onde a pessoa que escreve o bilhete esta indo:
d) o que ela ira fazer la especificamente:

Orientacdes para o Professor:
v/ No momento de escrever é importante orientar sobre a estrutura do género receita.
v Observe durante a escrita do texto, aluno a aluno, os possiveis equivocos cometidos
na escrita alfabética para solicitar a reescritura da receita se necessario.
v Peca que facam a ilustracao da receita de modo a chamar a atencao do leitor para o
consumo do prato.

4. PRODUCAO DE TEXTO

AGORA E HORA DE LAPIS E PAPEL! Sua professora lancou um desafio para a turma
produzir uma receita deliciosa, conforme a estrutura do texto que vocé ja aprendeu. N&o
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esqueca de registrar o nome da receita, os ingredientes e 0 modo de preparo. Apoés a leitura de
todos os colegas da turma iremos escolher a melhor receita.

(Fonte: Luz do Saber, Médulo Ler I)

e MOMENTO DE DEBATER SOBRE AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE

ATIVIDADE FINAL: ILUSTRACAO E EDICAO DA RECEITA

Orientacdes para o Professor:
v Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.
v Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opinigo,
chamem mais a atencao deles.
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52 OFICINA

A ESCOLA: UM LUGAR DE MULTILETRAMENTOS

Orientacdes para o Professor:
v Revele 0s objetivos da oficina.
v’ Faga inferéncias sobre o titulo do curta metragem “Vida Maria”.
v Faca a exibicéo do filme no Datashow e logo ap6s questione os alunos partindo das
perguntas abaixo.

1. Exibicio do curta metragem ”Vida Maria”.
https://www.youtube.com/watch?v=Qwa7BmfQ4Rs

e Debate sobre o filme. (Respostas orais)
a) Quem € a personagem principal do filme?
b) O que a historia nos mostra sobre ela?
c) Ha alguma semelhanca com a realidade? O que?
d) Entdo, qual é o objetivo desse filme?

e) Como esse problema abordado no filme poderia ser resolvido?

Orientacdes para o Professor:
v' Explique aos alunos o que é um acrdstico, relacionando-o ao que é pedido na
atividade 2.
v' Debata com os alunos sobre a importancia da escola, tente envolvé-los na discussao
a fim de que eles emitam as préprias opinifes sobre esse tema.
v Depois, oriente-0s a colocar essas opinides no texto escrito, tanto da atividade 2
quanto da atividade 3.

PREPARANDO A PRODUCAO DE TEXTO.

2. Diante de tudo o que foi debatido até aqui, percebemos o quanto a escola desempenha
um papel importante na sociedade. Entdo, mostre a sua opinido sobre a escola
escrevendo uma frase para cada uma das letras que compdem essa palavra.

>roowvm

3.JOGO DO STOP!

O que ha na escola...?
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e Sorteio de uma letra.

Problemas Sucessos

Orientacdes para o Professor:
v Explique o passo a passo da realizacao de uma entrevista.
v" Lembre aos alunos da importancia da postura quando se entrevista alguém.
v Peca que ao final da coleta dos dados eles apresentem para a turma as informaces
conhidas.

4. TRABALHO EM GRUPO.

Que tal entrevistar o(a) professor(a)? VVocé fara as perguntas abaixo e registrara as
respostas abaixo.

1. Nome completo
. Data do aniversario
. O que gosta de fazer?

N

w

4. Filme predileto?
5. O que te deixa triste?

6. O que te deixa muito feliz?

~

. Sonhos a serem realizados?

(Fonte: Luz do Sabor, Mddulo Ler 1)

ATIVIDADE FINAL: CADA GRUPO DEVERA APRESENTAR A ENTREVISTA PARA
A TURMA.

Orientacdes para o Professor:
v’ Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.
v’ Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opiniéo,
chamem mais a atencao deles.
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62 OFICINA

ANALISE LINGUISTICA E ORTOGRAFIA: CONTEXTUALIZANDO NO

UNIVERSO DO ALFABETIZAR

Orientacdes para o Professor:

v

AN

Para essa atividade, fique atento a divisdo dos grupos de forma a ndo deixar nenhum
aluno sem participar.

Relembre as caracteristicas da fabula, principalmente a construcdo da moral.
Oriente a atividade de leitura para que todos participem.

Peca que eles criem um novo final para a historia, a fim de aflorar a imaginacéo e a
criatividade deles, aliando-as ao desenvolvimento da escrita alfabética.

Ao final, confira a historia na integra, lendo-a para os alunos.

1. Leitura fragmentada: atividade em grupo.

Os grupos véo receber fragmentos do texto “O vento ¢ o sol” (Esopo);

Cada um deve escolher um fragmento para ler;

Apos a leitura, o grupo vai montar o texto de acordo com a sequéncia da historia lida;
Em seguida, vamos juntos conferir a historia;

Por fim, vamos escrever o texto no espaco abaixo e dar a ele um novo final.

Fragmentos:

Desconsolado, o vento se retirou. O sol saiu de seu esconderijo e brilhou com todo seu
esplendor sobre 0 homem, que logo sentiu calor e despiu o paleto.

O vento e o sol estavam disputando qual dos dois era 0 mais forte. De repente, viram um
viajante que vinha caminhando.

O vento comegou a soprar com toda forga. Quanto mais soprava, mais 0 homem ajustava o
casaco ao corpo.

| Moral: O amor constroi, a violéncia arruina.

— Sei como decidir nosso caso. Aquele que conseguir fazer o viajante tirar o casaco sera o
mais forte. Vocé comeca — propds o sol, retirando-se para tras de uma nuvem.
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Orientacdes para o Professor:
v Dé exemplos de frases em diversos tempos verbais.
v Peca que observem as sentencas dadas na atividade e respondam o que se pede.
v A seguir, confira se algum aluno cometeu equivoco e oriente as correcdes.
v Depois, pe¢a que os alunos pesquisem nos dicionarios, lembrando que a pesquisa
deve ser feita em ordem alfabética.

2. ldentifique nas frases abaixo em gue tempo verbal esta cada palavra destacada.
Circule a alternativa correta.

a) O vento comecou a soprar com toda forca.

PRESENTE PASSADO FUTURO
b) ...0 casaco sera o mais forte.

PRESENTE PASSADO FUTURO
c) De repente, viram um viajante...
PRESENTE PASSADO FUTURO

3. Agora, com o auxilio de um dicionario escreva a defini¢do das palavras abaixo:
a) Desconsolado
b) Esplendor
c) Despir
d) Arruinar

Orientacdes para o Professor:
v’ Para fixar ainda mais o vocabulario e a escrita alfabética, oriente sobre a divisao
silabica das palavras antes de pedir que eles respondam a atividade 4.

4. Preencha o quadro a seguir com pelo menos 2 palavras de cada grupo.

Monossilabas | Dissilabas Trissilabas Polissilabas Que tenham acento

Orientacdes para o Professor:

v Peca a participacao dos alunos durante o debate.

v A leitura em voz alta pode ser recusada por alguns, leia e demonstre o quanto é
importante apresentar o que escreveu/aprendeu.

v A cada resposta, faca andaimes necessarios ao pleno desenvolvimento do contetdo
explicitado.

v O debate sobre as atividades realizadas ¢ muito importante para que o aluno possa
refazer aquilo que no primeiro momento nao conseguiu, entendendo por meio das
explicacOes o que de fato faltou para lograr éxito.

v" No jogo, divida a turma de modo que todos participem da atividade. Como incentivo,
vocé pode oferecer algum prémio para os vencedores.
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e MOMENTO DE DEBATER SOBRE AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE

ATIVIDADE FINAL: DOMINO COM LETRAS S-Z, SS-C, X-CH, E PALAVRAS
RELACIONADAS A ELAS.

Orientacdes para o Professor:
v Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.
v Apresente aos alunos o tema da préxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opinido,
chamem mais a atengao deles.
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72 OFICINA

O EU NAS INTERACOES COMUNICATIVAS: REVELANDO IDENTIDADES

Orientacdes para o Professor:
v Mostre aos alunos as caracteristicas do texto biografico.
v Relate brevemente sobre a importancia de participar das diversas situacdes de
comunicacao, expressando opinides.
v Observe a capacidade de interpretacao textual dos alunos, orientando possiveis
correcoes.

1. Acompanhe a leitura do texto com o professor e responda as questdes propostas.

BIOGRAFIA

Neymar € um jogador de futebol brasileiro, considerado um dos jogadores mais
habilidosos da historia do futebol. Sua posicdo € atacante, e joga atualmente no Santos
Futebol Clube.

Neymar da Silva Santos Junior nasceu em Mogi das Cruzes, Sdo Paulo no ano de
1992. Ja chamava a atencdo de especialistas de futebol quando tinha apenas 11 anos, idade em
que foi descoberto por olheiros do Santos. O menino Neymar jogava na Portuguesa santista,
mas foi logo chamado pelo Santos Futebol Clube para fazer parte das divisoes de base do time
de futebol. Aos 14 anos, viajou para a Espanha para fazer um estagio no Real Madrid, que
tinha craques como Ronaldo Fenémeno, Zidane e Robinho. Neymar foi aprovado nos testes
da equipe merengue.

Foi considerado jogador revelacdo em 2009, época em que 0 Santos conquistou o0 vice
campeonato. Em 2010, foi destaque novamente, desta vez, tendo o seu time consagrado a
campedo paulista. No mesmo ano, foi campedo pela Copa do Brasil, torneio no qual foi
artilheiro com onze gols. Em 2011, foi bicampedo. No mesmo ano, foi campedo da Taga
libertadores.

Na vida pessoal o craque é discreto, e mantém sua vida sentimental em sigilo. No dia
24 maio de 2011, nasceu seu filho David Lucca seu primeiro e Unico filho. Neymar é
considerado um dos melhores jogadores da histéria comparado ao também grande Pelé.

AGORA E LAPIS E PAPEL!

Apos a leitura do texto vocé conheceu o género biografia. Pinte a alternativa que
representa a funcionalidade desse género.

DESCREVER FATOS NARRAR HISTORIA DE ENSINAR A FAZER ALGO
VIDA

Segundo o texto, qual o personagem é destacado e sua naturalidade.

ROMARIO RONALDO NEYMAR ROBINHO PAULISTA
CARIOCA GAUCHO PAULISTA

(Fonte: Luz do Saber, Médulo Ler I)
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2. Sobre o texto é correto afirmar (margue todas as alternativas corretas):
a. () Neymar é comparado ao jogador Pelé

b. ( ) O unico titulo que Neymar nao ganhou foi o de campedo paulista
c. () Neymar despertou o interesse de especialistas no futebol somente aos 16 anos

d. ( ) Um dos times em que Neymar jogou € a Portuguesa Santista

Orientacdes para o Professor:

v' Fomentar a pesquisa é muito importante no processo de ensino e aprendizagem.

v’ Aliar esse tipo de atividade ao uso da midia pode despertar ainda mais o interesse
dos alunos.

v" Acompanhe cada aluno durante a pesquisa e observe se conseguem fazer o que se
pede sem dificuldades. Em caso de dificuldades faca mediacOes explicando sobre o
uso do computador como ferramenta auxiliar de pesquisa.

v A seguir, oriente-0s a responder uma breve entrevista sobre eles mesmos. Lembre-o0s
das caracteristicas da entrevista realizada com os professores.

ATIVIDADE NO LABORATORIO DE INFORMATICA

e Pesquise sobre a origem do seu nome e escreva o0 resultado no espago abaixo.

PREPARANDO A PRODUCAO TEXTUAL
Agora é a sua vez de ser entrevistado!

e De quantas pessoas é composta a sua familia?
e O que costumam comer diariamente?
e Quem faz o servico de limpeza da casa?
e Quem cozinha? Lava roupas?
e Quem trabalha para manter as despesas da casa?

Orientacdes para o Professor:
v Planejar antes de escrever é fundamental para um bom desempenho na escrita.
v Nessa etapa, os alunos devem produzir uma autobiografia que ird compor um livro
da turma.
v Explique com detalhes que tipo de texto é o autobiografico.
v' Em seguida, oriente a producao textual, incentivando todos os alunos a participarem.

PRODUCAO TEXTUAL
e Cada um, inclusive o professor, vai escrever uma pequena autobiografia;
e Vocé receberd uma folha pautada para desenvolver essa atividade;




147

EDICAO DA PRODUCAO TEXTUAL

O professor faré a edi¢éo do texto mostrando individualmente o que deve ser
melhorado;

Em seguida, os alunos reescreverédo a sua producéo;

Ao final, o professor colocara todos os textos juntos, criando o “Livro de Identidades”
da turma.

Orientacdes para o Professor:

v
v

v

v

Peca a participacao dos alunos durante o debate.

A leitura em voz alta pode ser recusada por alguns, leia e demonstre o quanto €
importante apresentar o que escreveu/aprendeu.

A cada resposta, faca andaimes necessarios ao pleno desenvolvimento do contetdo
explicitado.

O debate sobre as atividades realizadas é muito importante para que o aluno possa
refazer aquilo que no primeiro momento ndo conseguiu, entendendo por meio das
explicacOes o que de fato faltou para lograr éxito.

Desafie-0s a participar da atividade final como forma de descontracao.

MOMENTO DE DEBATER SOBRE AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE

ATIVIDADE FINAL: DESAFIO: CONTAR UMA PIADA OU FALA UM TRAVA-
LINGUA.

Orientacdes para o Professor:

v

v

Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.

Apresente aos alunos o tema da proxima oficina para que eles ja sintam vontade de
participarem. Faca isso de forma atrativa, exaltando os pontos que, na sua opiniéo,
chamem mais a atencao deles.
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82 OFICINA

LER, ESCREVER, COMPREENDER E ARGUMENTAR: RECONHECENDO A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Orientacdes para o Professor:

v Coloque um tapete ou lencol no chéo e espalhe livros dos mais variados tipos
(pegue-os na biblioteca da escola).

v Organize a turma em circulo (opte por coloca-los sentados no chdo ou nas cadeiras).

v Explique a atividade do circulo de leitura, incentivando todos a participarem,
demonstrando a fluéncia leitora, a compreenséo, a argumentacéo e o desempenho da
escrita.

v Ao final, relate sobre a importancia do ato de ler, envolvendo os alunos na discusséo
e peca que cada um escolha um dos livros expostos para fazerem a leitura deste em
casa.

1. CIRCULO DE LEITURA.

e Vocés devem fazer um circulo;
e O “Livro de Identidades” vai passar e cada uma deve escolher uma histdria para ler;
e A histdria ndo pode ser a sua, tem que ser a de um colega.

2. Agora, vamos escolher um dos livros colocados sobre o tapete no chdo. Escolha um
com o qual vocé se identifique com a historia, observando inicialmente a capa. Solicite o
empreéstimo dele a biblioteca da escola e leve para ler em casa. Durante a leitura, anote
0s principais pontos que vocé observar.

Orientacdes para o Professor:

v Avalie os rendimentos da oficina, questionando o que deu certo e o que ainda precisa
ser melhorado.

v Questione os alunos sobre o0 que acharam de todo o processo utilizado nas oficinas
de leitura e escrita.

v Agradeca a participacdo dos alunos e explique que nas 2 aulas seguintes eles
participardo de um teste final no laboratério de informética, onde eles utilizarao o
software Luz do Saber Infantil.

y

“E fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve aprender a fazer.’
Aristoteles



https://www.pensador.com/autor/aristoteles/
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APENDICE G - Instrumental para Acompanhamento do Teste Final

MESTRANDA:

ALUNO (A):

e ALUNO AUSENTE ( )
e ALUNO RESPONDEU PARCIALMENTE ( )

e ALUNO RESPONDEU COMPLETAMENTE ( )

TESTE FINAL - SOFTWARE LUZ DO SABER INFANTIL

QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA

ACERTO

EQUIVOCO

SEQUENCIA 1 - Questdo 01, Aula 03, Modulo Ler

SEQUENCIA 2 - Questdo 03, Aula 03, Modulo Ler

SEQUENCIA 3 - Questdo 18, Aula 01, Modulo Ler

SEQUENCIA 4 - Quest&o 08, Aula 06, Mddulo Comecar

SEQUENCIA 5 - Quest&o 03, Aula 06, Mddulo Comecar

SEQUENCIA 6 - Questdo 34, Aula 05, Modulo Ler

SEQUENCIA 7 - Quest&o 04, Aula 09, Mddulo Comecar

SEQUENCIA 8 - Questdo 07, Aula 07, Médulo Ler

OBSERVACOES SOBRE A QUESTAO DE PRODUCAO TEXTUAL

SEQUENCIA9 -

OBSERVACOES SOBRE A QUESTAO DE PROFICIENCIA LEITORA

SEQUENCIA 10 -

ESCOLA:

DATA:

/ /
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APENDICE H — Notas de Observacéo da Pesquisa

Durante a observacdo das aulas notamos que os alunos apresentam muitas dificuldades
na realizacdo das atividades, partindo da compreensdo das propostas de cada questdo, pois
pedem para a professora ler alegando que ndo entenderam. (Observacdo da pesquisa, Agosto
de 2016).

Ainda durante a observacdo das aulas, notamos que apenas 5 alunos (0s que sentam
nas primeiras cadeiras de cada fila) prestam atencdo em todas as aulas, os demais hora ou
outra estdo brincando, pedindo para sair e demorando a retornar. Por vezes, nesse Ultimo caso
citado, eles ndo apresentam a atividade resolvida ao final das aulas. (Observacdo da pesquisa,
Agosto de 2016).

Nas rodas de conversas com os alunos tivemos certa dificuldade para fazé-los
participarem, contando o que realmente sentiam, pois a maioria tratou 0 momento com
brincadeiras, rindo e, muitas vezes, atrapalhando o dialogo. (Observacdo da pesquisa, Agosto
de 2016).

Apés a aplicagdo da atividade de sondagem tanto de leitura quanto de escrita,
percebemos o quanto é importante um trabalho mais detalhado com foco na aquisicdo da
leitura e da escrita de praticamente metade da turma, pois as dificuldades encontradas foram

preocupantes (Observacao da pesquisa, Agosto de 2016).

Quando iniciamos a aplicacdo da proposta de intervencdo pedagdgica foi dificil fazé-
los entender a importancia de se esforcar para resolver as atividades, mas gratificante foi
guando observamos que a maneira como tudo era feito atraia a atencdo deles. Comegamos ja
trabalhando com os nomes dos colegas da sala e mesmo alguns brincando com os apelidos

todos participaram da 12 oficina. (Observacgéo da pesquisa, Agosto de 2017).

O trabalho com a fabula e com os recortes de revistas para a criacdo de uma historia
foi bem aceito pelos alunos. Apenas um aluno inicialmente disse que n&o iria fazer, mas
depois de uma boa conversa conseguimos convencé-lo a se envolver na oficina. (Observacao

da pesquisa, Agosto de 2017)
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A medida que vamos trabalhando com textos que os agradam percebemos o esforgo
deles na tentativa de desenvolver a leitura. Trazer para a aula as brincadeiras de adivinha foi
um sucesso. Isso gerou um tumulto, no bom sentido, entre os meninos da turma. Cada um
queria ser o primeiro a adivinhar a palavra. Como isso nos deixou felizes! Além disso, o texto
enigmatico prendeu a atencdo deles por causa da mistura das linguagens verbal e ndo-verbal.
No final de tudo, uma brincadeira utilizando objetos do uso cotidiano deles para que os
mesmos escrevessem a palavra relacionada. Estamos avancando nos resultados, pelo menos
observamos uma maior dedicacao por parte dos discentes. (Observacdo da pesquisa, Agosto
de 2017).

Durante a 42 oficina os alunos demonstraram surpresa ao se depararem com uma
receita. Eles logo a reconheceram devido a estrutura bem caracteristica. Isso significa que os
eventos de letramentos que trazem na bagagem devem ser explorados no ambiente escolar.
Por que ndo trabalhar textos que é da vivéncia deles? Embora tenha surgido uma resisténcia
dos meninos na hora de produzir receitas. Porém, quando relatamos que os melhores chefes
de cozinha do mundo sdo homens, alguns ja foram mudando de opinido. A disparidade na
hora de responder, produzir e até mesmo ler ainda é perceptivel, mas ja temos uma melhor

participacdo dos alunos. (Observacédo da pesquisa, Agosto de 2017).

A pedido da professora, daremos um intervalo de 2 semanas por causa dos contetidos
que precisam ser passados para a realizacao do trabalho parcial. Espero que essa “quebra” no
ritmo ndo atrapalhe o andamento da proposta de intervencdo. (Observacdo da pesquisa,
Agosto de 2017).

Voltamos ja na 1% semana de setembro e por incrivel que pareca 0 que mais nos
surpreendeu foi a maneira calorosa como os alunos receberam o retorno das nossas oficinas.
N&o imaginavamos que eles estavam gostando tanto. Quando instalamos o Datashow, o
notebook e as caixas de som para exibi¢do do curta metragem “Vida Maria”, ja percebemos
um certo encantamento, € como se para eles aqueles aparelhos fossem novidade na sala de
aula. O debate sobre o filme rendeu muitos bons argumentos. Eles demonstraram com essa
atividade o que conhecem da realidade de tantos jovens por ai, muitos até do convivio deles.

(Observacéo da pesquisa, Setembro de 2017).
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Depois de 5 oficinas ministradas observamos que os alunos estavam lendo melhor,
identificando as intengdes dos textos, as fungdes de cada um, participando mais das leituras e
se envolvendo mais nas atividades, principalmente nas que sdo realizadas em grupos.

(Observacéo da pesquisa, Setembro de 2017).

Nas atividades sobre a escola percebemos algumas criticas ao funcionamento e a
estrutura da instituicdo. Por um lado isso é bom, pois demonstra o poder que eles tém de
emitir as préprias opinides e, melhor, de fazerem isso sem timidez. Mas, por outro, isso pode
ser um fator que contribui para a desmotivacdo dos alunos. (Observacdo da pesquisa,
Setembro de 2017).

Um fator que merece a nossa atencdo, 0 nosso destaque, é o fato de os alunos ficarem
encantados com o simples uso do computador para demostrar o funcionamento do programa

Luz do Saber por meio do datashow. (Observacao da pesquisa, setembro de 2017).

Na producdo do “Livro de Identidades” os alunos apresentaram um pouco de
dificuldade, principalmente para falar sobre a vida deles. Porém, ao final apenas 1 aluno ndo
conseguiu concluir, mesmo assim ainda escreveu algumas linhas. Bom mesmo foi 0 momento
das leituras desses livros, onde ainda com dificuldades eles leram as histérias dos colegas e

alguns até se emocionaram. (Observacdo da pesquisa, setembro de 2017).
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APENDICE I - Entrevistas

12 ENTREVISTA
Formacéao: Pedagogia e Geografia
Cargo/Funcéo: Professora

Tempo de exercicio no magistério: 9 anos

e Como vocé se sente ensinando uma disciplina que néo faz parte da sua area de
formacgéo?
Sinceramente eu me sinto perdida porque tenho que buscar constantemente videos e outros
materiais que me ajudem a entender os contetidos.
e Quais sdo os conteudos que vocé mais sente dificuldades para ensinar?
A gramatica. Sao muitas regras, muitos detalhes que confundem. N&o estudei isso e ai fica
dificil ensinar o que eu ndo aprendi. Mas vivo tentando aprender.
e E como € o nivel de aprendizagem dos alunos da sua turma?
Olha, eles tém muitas dificuldades. Alguns nem o nome conseguem escrever direito e o pior é
que a turma da muito trabalho quanto a disciplina. Eles ndo param, ndo se interessam pelas
atividades. Sdo poucos os que fazem, apenas uns 5 que sentam bem na frente porque os que
sentam |4 atras passam a tarde brincando uns com os outros. Até tento trazer atividades que
possam despertar o interesse deles, mas tudo em véo.
e Quais sdo os principais tipos de atividades que vocé passa pra eles? E os
recursos?
Os recursos sdo poucos. Eu uso mais o livro e escrevo atividades no quadro, somente as
vezes trago jornais e revistas, quando tenho autorizagao tiro copias de atividades de outros
livros também. Passo também atividades em equipes, debates, leituras, producdo de textos,
fagco perguntas antes e depois das leituras, trabalhos para casa e na sala, falo sobre os textos
que trago para eles lerem. Enfim, estou tentando de tudo um pouco para atrair a atencao
deles para o estudo, mas esta dificil.
e E recursos como filmes, projetor de midia, paradidaticos ou softwares vocé néo
tem costume de usar?
N&o. Primeiro, o projetor da escola queimou. Filme eu trouxe uma vez so, eles gostaram,
mas alguns nem ao menos pararam para assistir, paradidaticos eles ndo leem, se eu pedir

apenas uns 2 alunos leem, e software esse é que é dificil de ter mesmo.
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e A escola ndo dispde do software educativo Luz do Saber Infantil? Muitas escolas
o tém.
Se essa escola tem esse programa, ainda ndo me disseram nada sobre isso.
e [ora dasua area, vocé ensina apenas portugués?
Como seria bom se isso fosse verdade, mas eu ensino religido, artes e trabalho pela manha
no CEI*. Mas no CEI eu tenho pedagogia e fiz o concurso municipal ja para Educacao
Infantil.
e Agradeco pela entrevista e fique a vontade para acrescentar algo que ache
relevante.
E dificil fazer um bom trabalho nessas condigdes. Espero que um dia todos possam atuar nas
suas areas em que sdo formados porque ensinar portugués ja ndo é tarefa facil e pegar uma
turma em que apenas 7 dos alunos apresentam leitura e escrita fluentes e desenvoltura
quanto ao letramento, os demais enquadram-se num baixo nivel de aprendizagem, muitos

ainda com nivel de escrita silbico-alfabético. Espero que no préximo ano isso mude.

*CEI - Centro de Educacéo Infantil

22 ENTREVISTA
Formacao: Letras
Cargo/Funcao: Professora/Diretora

Tempo de exercicio no magistério: 22 anos

e Quando vocé assumiu o cargo de diretora e como isso se deu?
Bem, eu assumi em 2013 e fui indicada pelo prefeito, j& que no municipio esse cargo é
indicacao politica.
e Vocé tem especializacdo na area de gestéo escolar?
Quando assumi o cargo ndo tinha, mas foi uma das exigéncias do cargo. Entdo, todos 0s
gestores de escolas fizeram especializacdo em Gestdo Escolar ofertada pela Universidade
Federal do Ceara.
e Na turma pesquisada, o 7° ano B, percebemos uma grande disparidade em
relagdo ao 7° ano A quanto a idade dos alunos, 0 comportamento, entre outros
aspectos. Sendo assim, surgiu a indagacdo: quais critérios foram usados para a

formacao das turmas, para a divisdo entre A e B?
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Olha, n6s ndo usamos critérios para selecionar e formar as turmas, a medida em que a
matricula é feita nés vamos formando cada turma.

e Quanto o andamento da rotina na turma do 7° ano B, a direcdo da escola recebe
muitas reclamacdes em relacdo a disciplina?

Muitas. Acho que de todas as turmas da escola, provavelmente essa é uma das que mais
aparecem reclamacdes, tanto por parte de alguns alunos como também dos professores.
Alias, praticamente todos os professores reclamam dos casos de indisciplina que ocorrem na
turma.

e A professora que leciona portugués na turma nao é licenciada na area. Entéo,
por que ela foi lotada com essa disciplina?

Isso € muito complicado. Recentemente nds tivemos no municipio a ampliacdo da jornada de
trabalho de professores que tinham apenas 20 horas semanais. Nesse caso, tivemos que fazer
a lotacdo de maneira a atender todos os profissionais e fomos colocando nas disciplinas que
havia vaga, nas turmas disponiveis. Ai, deu no que deu!

e A escola realizou um diagnostico com as turmas no inicio do ano letivo, ndo foi?
Essa atividade foi elaborada pela propria escola? O que vocé pode relatar sobre
os resultados?

Foi sim. Realizamos. Mas escolhi um diagnéstico na internet devido a pouca disponibilidade
dos professores e também porque achei bastante adequado para aplicar na turma.

e Agradeco muito a sua colaboracdo e desejo sorte no andamento dos trabalhos
pedagogicos. Se quiser fazer mais alguma colocacéao, fique a vontade.

Eu que agradeco o seu interesse nessa pesquisa e termino dizendo que a instituicdo sempre
procura atuar de forma democratica, firmando compromisso e buscando parcerias junto a
comunidade para a melhoria da escola. A escola esta sempre aberta ao didlogo com os pais e
a comunidade em geral, atendendo aos principios do Projeto Politico-Pedagogico da Escola,
0 PPP, que esta passando por um processo de reelaboracéo, sob a orientacdo da Secretaria
Municipal da Educacdo e com a participacdo de representantes da comunidade escolar e
local, a partir de documento norteador do Conselho Estadual de Educagdo. Portanto, missao,
acOes, objetivos tracados, projetos e instrumentais que envolvem a escola constardo na nova

versao do PPP.

3 ENTREVISTA

Formacéo: Pedagogia
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Cargo/Funcao: Professora/Secretéria

Tempo de exercicio no magistério: 24 anos

e Vocé é concursada como professora e exerce a fungéo de secretaria escolar.
Como e por que assumiu esse cargo?
Olha, h& muito tempo atras trabalhei como secretaria numa escola da CNEC* e agora surgiu
a oportunidade por meio de convite da gestio municipal. E uma area que gosto muito, assim
como amo a sala de aula, por isso aceitei o desafio.
e Quantos alunos tém matriculados na escola nesse ano letivo?
Hoje estamos com 399 alunos matriculados. No 7° ano B temos 22 alunos.
e Naturma do 7° ano B, especificamente, ha alunos com historico de evasao e/ou
repeténcia?
Ha& sim. Alguns desistiram em anos anteriores e agora estdo voltando. Outros vieram de
outras escolas com historico de repeténcia. E uma turma bem diversificada.
e Quanto a faixa etaria da turma do 7° ano B como ela esta caracterizada?
H& uma grande diferenca. Metade dos alunos esté fora da faixa etéaria propria para a turma. E
a maioria dos que estdo nessa situacdo sdo 0s meninos.
e Agradeco pelas suas contribuices.

Imagine. Eu estarei a disposi¢ao para o que precisar.

*CNEC - Campanha Nacional de Escolas da Comunidade.



APENDICE J - Roda de Conversa com Alunos

Vocés gostam de estudar Portugués?
Al — Eu ndo gosto porque passa muita atividade.
A13 — E também tem aula demais.

A3 — Eu gosto por causa das leituras, mas quando é pra escrever ja ndo é comigo.

Como vocés gostariam que fossem as aulas?

A13 — Devia ser como as de Educacao Fisica, sé brincar.

A2 — Queria que diminuissem as atividades. S&o muitas. A mao fica cansada de copiar.

A5 — Acho que tinham que ter filmes, jogos, coisas diferentes.

A3 — Deveriamos sair um pouco da sala. E muito quente aqui, ndo dé pra se concentrar.

Vocés acham que a turma é boa?
A3 — Que turma? Essa? Meu Deus! E um caos. Tem barulho demais.
A2 — E mesmo e 0s meninos tiram brincadeiras bobas o tempo todo.

A5 — Alguns aqui vivem se matando.

E todos vocés sempre frequentam as aulas?

Al — Tem aluno aqui que passa de semana inteira sem vir.

A10 - E tem uns que depois do recreio ndo voltam mais. N&o sei pra onde vao.
A13 — E porque tem aula que é besta demais. A gente s6 escreve. Cansa.

A4 — E cansativo mesmo, s6 que nds temos que estudar de qualquer maneira. Né?

Seré que eu poderia fazer algumas oficinas de leitura e escrita com vocés? Vocés
gostariam?

A3 — Olha se for para aprender mais eu acho que eu vou gostar.

A13 — Parece que eu estou vendo mais atividades por ai.
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