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A lingua é uma das realidades mais fantasticas da nossa
vida. Ela esta presente em todasas nossas atividades; nos
vivemos soterrados pelas palavras; elas estabelecem todas
as nossas relacoes e nossos limites, dizem ou tentam dizer
guem somos, quem S0 0S outros, onde estamos, 0 que
vamos fazer, o que fizemos. Nossos sonhos sdo povoados
de palavras; os outros se definem por palavras; todas as
nossas emocoes e sentimentos se revestem de palavras. (...)
somos 0 que somos depois de um processo de conquista da
nossa palavra, afirmada no meio de milhares de outras
palavras e com elas compostas. (FARACO & TEREZA,
2002, P. 9)



RESUMO

Os seres humanos tém uma capacidade inata de se comunicar e organizar suas agoes
comunicativas entre 0s seus pares, 0 que permite dizer que as praticas da oralidade séo
recorrentes em sala de aula e fundamentadas sempre em géneros textuais. Neste trabalho,
desenvolvemos estudos teoricos e interventivos sobre o uso dos géneros textuais como
motivadores argumentativos para praticas de oralidade no ensino fundamental 11, tendo como
principais objetivos desenvolver uma proposta pedagdgica que contemple o trabalho com a
argumentacdo oral nas series finais do Ensino Fundamental Il, a partir da compreensao dos
géneros textuais orais, especialmente o0 seminario e o debate regrado e, mais especificamente,
compreender aspectos relacionados a argumentacdo oral em contexto de sala de aula; discutir
sobre a relagéo entre oralidade e escrita; apresentar conceitos de género textual, relacionando
0s com o contexto de sala de aula; caracterizar os géneros textuais seminario e debate regrado;
estruturar uma proposta pedagogica que contemple o desenvolvimento da argumentacao oral
com base nos géneros seminario e debate regrado. Para dar conta desses objetivos, buscamos
compreender argumentacéo e oralidade, com base nas teorias de Bakhtin (2003), Alves Filho
(2011), Marcuschi (2002) e Wachowicz (20112) que abordam as teorias dos géneros textuais
sob perspectivas da oralidade e da escrita; Aristoteles (2005), Perelman (1958), Ribeiro
(2009) que tratam das questdes da retdrica argumentativa, argumentacdo oral e principios para
o trabalho com a argumentagéo oral em sala de aula; e por fim, Schneuwly e Dolz (2004),
Marcuschi (2010) e Marques (2010), que ddo ideias do trabalho com os géneros orais,
diferenciacdo da fala e da escrita, e do trabalho com a argumentacdo formal no contexto da
sala de aula. Além disso, a revisdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, observando as orientagdes para o trabalho com os
géneros textuais na modalidade oral foi relevante. A oralidade e a escrita, sdo duas
modalidades de linguagem que fazem parte de um continuo que se completam para se
efetivarem em praticas de comunicacdo essenciais para a vida humana, enquanto que a
argumentacao como pratica linguistica fundada numa controvérsia envolvendo sempre falante
e ouvinte de forma dialégica. Nesse caso, para a efetivacdo da dialogicidade nas préaticas
comunicativas € essencial o entendimento dos conceitos de género textuais, no caso desse
trabalho, 0 seminério e o debate. Levando isso em conta, consideramos que 0S géneros
textuais sdo dinamicos e variaveis, podendo sofrer alteraces de acordo com as necessidades
comunicativas dos falantes. Essa dinamicidade é caracteristica dos géneros textuais seminario
e debate regrado, com 0s quais apresentamos as propostas de intervencdo pedagodgicas. Dessa
forma, caracterizamos o seminario como género multimodal, hibrido e conversacional,
enguanto que o debate é dialogal, argumentativo e capaz de gerar aprendizagens significativas
qguanto ao desenvolvimento da argumentacdo oral. Os procedimentos metodoldgicos para a
montagem dessa dissertacdo foram principalmente bibliogréficos, entendendo que a pesquisa
bibliogréafica é indispensavel para os estudos histéricos, para a construgdo de uma base teorica
sobre o problema investigado, para a compilagdo de dados que podem ajudar de forma
significativa na elaboracdo de conceitos. Seguimos entdo a seguinte trajetoria: compilacdo de
acervo bibliogréfico que abordam os géneros textuais, a argumentacao e préaticas de oralidade.
Em seguida procedemos com um enfoque exploratorio desse acervo, desenvolvendo leitura e
interpretacdo das obras selecionadas para compreender conceitos relativos a géneros textuais,
argumentacdo e oralidade, com o fim de verificar teorias e abordagens didaticas a respeito de
como 0s géneros argumentativos orais estdo sendo tratados em sala de aula. Desenvolvemos
duas propostas de intervencdo pedagdgicas: uma com base no seminario e outra com base no
debate regrado. Estruturamos essas propostas, considerando os seguintes passos aplicados a
cada género: conhecer, desenvolver e refletir, em que conhecer esta relacionado a
apresentacdo, caracterizacdo e estudo do género, desenvolver estd relacionado ao como



estruturar a proposta e a montagem de mddulos de aprendizagens, e refletir que é um
momento reservado para a avaliacdo de todo o processo de desenvolvimento do projeto de
comunicacdo embutido nestas acbes de intervencdo. Concluimos o trabalho fazendo uma
sintese das principais ideias discutidas ao longo da pesquisa, a saber, conceitos de
argumentacdo, oralidade, género textual, debate e seminario, e falando do papel importante
que o professor assume para a promogdo da aprendizagem. O professor é apresentado ndo
como um transmissor de conhecimento, mas como um treinador que instiga o aluno a querer
saber, cuja pericia ndo consiste em expor conhecimentos de maneira discursiva, mas sim de
sugerir e de fazer trabalhar as ligac6es entre conhecimentos e situacdes concretas da vida real
do aluno.

Palavras-chave: Oralidade. Géneros textuais. Argumentacdo. Seminario. Debate.



ABSTRACT

The human beings have a innate capacity of communicate themselves and organize their
communicative actions among their pairs, which allow us to say that the practices of orality are
frequently used in classroom and they are always based on textual genres. In this work, we
developed theorical studies about the use of textual geners as argumentative motivators for oral
practices on elementary school. The main objective of this work is develop a pedagogical
proposal that contemplates the work with the oral argumentation in the final series of
elementary school from the comprehension of the oral text genres, specially, the seminar and the
policy debates. Specifically, we want to comprehend some points related to oral argumentation
in the context of the classroom. In addition, this work aims to discuss about the relation between
orality and written, to present concepts of textual genres, relating to the context from the
classroom and point the main traces of the textual genres seminar and debate and this work aims
at structuring a pedagogical proposal that contemplates the development of the oral
argumentation based on the textual genres seminar and debate. To pursue these goals, we seek to
understand argumentation and orality, based on the theories from Bakhtin( 2003), Alves Filho
(2011), Marchuschi (2002) and Wachowicz (2002) that talk about theories from the perspective
of orality and writing. Aristotle (2005), Perelman (1958) Ribeiro (2009( that talk about
questions from the argumentative rhetorical, oral argumentation and principals of the work in
classroom. Finally, Schneuwly and Dolz (2004), Marcuschi (2010) and Marques (2010), that
give explanation about oral generes, differentiation from the speak to the writing and of the
work with formal argumentation in the context of the classroom. So, we do a revision of the
PCN, observing the guidelines in taward to the work with the textual genre in the oral mode. We
structure basic concepts of the orality and writing, showing that these two modalities of
language take part of a continuum that complement each other and effective each other in
communicative practices that are essential to the human life. First we define basic concepts of
orality and written, showing that these two modalities of language are part of a continuum that
complete itself and efective itself in communication practices. We define the arguments as
linguistic practice based on a controversy that always involves a speaker and a listener on a
dialogic way.; the textual geners as essential for the communication. They are dynamic and
variable. Our focus in this work was presentate proposals of pedagogical intervention based on
two textual oral genres which are seminar and policy debate. we characterize the seminar as a
multimodal, hybrid and conversational gener, while the debate we characterize as a dialogic,
argumentative and able to generate significative learning in respect to development of the oral
argumentation. The methological procedures that we used was essentially bibliographic. We
developed two proposal of pedagogical intervention: The first one was based on seminar and
the second one based on policy debate. We structured these proposals considering the following
steps in respect to each genre: knowing, developing and reflecting. Knowing is relationed to
presentation, characterization and studied of the genere, developing is relationed to how to
structure the proposal and the confection of the learning modules. Reflecting is a moment
reserved to evaluation of the the whole process embedded in the communication Project. We
concluded this work summarizing the main concepts of argumentation, orality and textual
genre, debate and seminar and we talked about important role that the teacher assumes to
promote significative learning. The teaches was presented not as a knowledge transmitter, but he
was presented as a coaching that motivates the student to want to knowing, whose skill is to
suggest and promoting the linking between knowledge and the concrete situations of the real
life of the students.

Keywords: Orality. Textual genere. Argumentation. Seminar. Debate.
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1 INTRODUCAO

As praticas da oralidade s@o caracteristicas inatas ao ser humano. Desde 0s primeiros
momentos em que o homem vive e se relaciona com outros ele ja realiza préaticas orais bem
definidas que os ajudam nas tarefas comunicativas do dia a dia. Porém, o desenvolvimento
pleno dessas capacidades envolve um conjunto de setores que vao desde o aperfeicoamento
das capacidades vocalicas, passando pelas expressdes corporais até a competéncia de
hierarquizacdo das ideias, quando no momento da realizacdo da fala. E esta sempre se realiza
por meio de uma situacdo especifica, ou por meio de um género textual especifico. Além
disso, conforme o que diz Bakhtin (2003, p.283-285) muitos outros fatores estdo relacionados
a esse complexo mundo da interacdo pela linguagem entre os seres humanos, em que a
diversidade desses géneros é determinada pelo fato de que eles sao diferentes em funcéo da
situacdo, da posicédo social, e das relagcdes pessoais de reciprocidade entre os participantes da
comunicagéo.

Fatores, como contexto de producao, condicdes de recepc¢do do discurso, condicdes de
producdo do discurso a até mesmo fatores como tema, e género no qual esta se produzindo a
interacdo verbal. Os seres humanos tém uma capacidade inata de se comunicar e organizar
suas acles comunicativas entre 0s seus pares, 0 que nos permite dizer que as praticas da
oralidade, em todos os sentidos, sdo recorrentes e subjacentes a natureza humana. Contudo,
como defende Marques (2010, p.19):

[...] a competéncia comunicativa ndo se resume ao dominio inato associado a
capacidade de falar, cabe a sociedade educar os seus falantes no sentido de
os dotar de um saber-fazer que Ihes permita desenvolver uma capacidade
comunicativa eficaz. Saber comunicar em publico de forma adequada aos
diferentes contextos €, entdo, uma necessidade social, que se assume como
um fator de sucesso e funciona como condigéo de integracdo e de acesso a
diferentes planos da sociedade.

O saber comunicar em publico, por ser uma necessidade do individuo para interagir
socialmente, precisa ser sistematizado como proposta de ensino pela a propria sociedade que
precisa se encarregar de criar mecanismos para o aperfeicoamento das competéncias
comunicativas dos falantes, instrumentalizando a escola para esse fim, preparando o individuo
para transcender aquilo que é inato a ele, a saber capacidade de comunicacdo oral em
situagdes informais, para o que é formalizado e aceito pela sociedade, a saber situacfes de

comunicacéo oral em situacOes que exige formalidades discursivas.
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No universo da comunicacdo oral, além das situacdes informais de comunicacéo,
processa-se também um conjunto de préticas orais que ora denominamos praticas formais de
oralizacdo da linguagem em que o ser humano precisa narrar, expor e argumentar sobre
recorrentes demandas sociais, e isso requer dele certas habilidades de adequacdo da
linguagem aos contextos de uso e de produgéo. Essas trés tipologias sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral da competéncia verbal do cidadéo.

Entende-se que narrar, expor e argumentar sdo habilidades que precisam ser
minuciosamente exploradas pela escola e que requer do professor de Lingua portuguesa uma
postura bem definida e planejada no momento da execucdo do seu trabalho docente. Partindo
dessas tipologias textuais — narrar, expor e argumentar — Marques (2010) defende que podem
ser trabalhados a fabula, o conto, o romance, o relato, a apresentacdo de experiéncias de
trabalhos, textos de opinido, debates, etc. com o fim de dotar o aluno de capacidades de
integracdo e envolvimento em diversos planos da sociedade.

Mas ndo nos deteremos em estudos inerentes a natureza do narrar e do expor, embora
reconhecamos que elas tenham a sua importancia para o desenvolvimento da oralidade do
aluno. Nesse trabalho nos deteremos tdo somente na investigacdo que se insere no campo da
argumentacdo oral, levando-se em conta os diferentes géneros textuais em que se d&do as
situacOes de comunicacdo, especialmente oral, dentro da sociedade.

Saber comunicar-se em publico, essencialmente, no que diz respeito a defesa de
argumentos, em diferentes contextos de comunicacdo € uma necessidade social e vital para a
consolidacdo de uma estrutura social que se queira fundamentada em valores politicos e
democréticos. Promover, a partir de situacdes simuladas, ou a partir de exemplos reais, a
prética da oralidade, no ambito da escola, requer planejamento e engajamento.

Por isso, acreditamos ser essencial pensarmos em estratégias que promovam reflexdes
de natureza tedrica e didatica em torno dos dominios que deverdo estruturar o ensino da
oralidade. Isso sO sera possivel com um trabalho planejado da escola no que diz respeito a
contemplar na sua proposta pedagogica, agdes que promovam as praticas do dialogo, da
argumentacdo, da contraposicdo de ideias, da interacdo esponténea, do respeito a opinido do
outro e, principalmente, da busca constante pelo aperfeicoamento linguistico, a partir de
reflexdes sobre o uso pratico da lingua. E nesse contexto que esse trabalho se enquadra.

Nessa pesquisa, que ora intitulamos “Os géneros textuais como motivadores
argumentativos para as prdticas de oralidade no ensino fundamental II”, temos como
principal objetivo desenvolver uma proposta pedagogica que contemple o trabalho com a

argumentacao oral nas series finais do Ensino Fundamental Il, a partir da compreensado dos
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géneros textuais orais, especialmente o seminéario e o debate regrado. Em carater mais
especifico discutir conceitos de Oralidade, género textual, argumentacdo, e de como esses
aspectos podem contribuir para o desenvolvimento da argumentacdo oral do aluno tanto no
contexto escolar quanto no contexto das vivéncias pessoais; Caracterizar 0s géneros textuais
orais seminario e debate regrado; Apresentar propostas de intervencdo pedagdgicas com base
nesses dois géneros, tendo como fundamento tedrico o trabalho com as sequéncias didaticas
proposto por Schneuwly e Dolz (2004).

O interesse por esse tema se deu por algumas razdes basicas, das quais a seguir
elencamos algumas. A primeira razdo se da por acharmos que existe um contraponto quanto
ao trato pedagodgico dado as praticas argumentativas. Situa¢do, no minimo, paradoxal. O
aluno tem contato com a oralidade em todas as esferas e situacdes sociais da qual ele
participa, seja na familia, seja com 0s amigos, seja na igreja, seja na escola, nas relagdes com
colegas de turmas, e apesar disso, essas praticas ainda sdo pouco refletidas de forma
sistematizada e continua nas préaticas pedagdgicas da sala de aula.

A segunda razdo parte da observacdo feita no cotidiano da sala de aula de que alunos
tanto do nivel fundamental, quanto alunos de nivel médio apresentam acentuada timidez ao se
depararem com situacdes em que eles tenham que apresentar seus pontos de vistas acerca de
determinados temas, ou quando vdo fazer leituras em voz alta, quando participam de
apresentacdo de trabalho, etc. O medo de falar em publico constitui um dos grandes
obstaculos para o desenvolvimento da oralidade. Seja por medo, inseguranca ou timidez, o
fato ¢ que poucos alunos se ‘arriscam’ a discutir ideias, formular hipoteses, negociar, debater,
contra argumentar e isso termina dificultando o processo de aprendizagem.

O dialogo entre professor e aluno é quase sempre dificil. Por mais que se planeja as
aulas ou as acdes a serem trabalhadas com foco na participacdo oral do aluno, conseguir a
adesdo dele para se expressar publicamente é desafiadora. Poderiamos conjecturar que isso
acontece por uma serie de fatores que merecem ser considerados. Muitos alunos com os quais
temos contato no dia a dia da escola sdo provenientes de familias que tiveram pouco ou
nenhum acesso a bens culturais como livros, participagdo em algum movimento social, visita
frequente a teatro ou cinema, etc. E as tarefas que desenvolvem no dia a dia prescindem o uso
frequente da palavra, uma vez que sao tipicamente bracais.

Assim, quando os alunos provenientes dessas realidades chegam a escola, apresentam
dificuldades ou medos de se expressarem publicamente, por que isso ndo faz parte do habito
deles. E importante dizer que o medo que esses alunos demonstram em se expressar

publicamente ndo significa falta de conhecimento. Eles carregam uma bagagem de
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informagdes imensurével sobre a realidade da qual provém, mas sé o conhecer ndo da a eles
0S mecanismos adequados para o desenvolvimento da expressdo oral. Fazer com que esse
aluno perca a timidez e se aventure na oralizacdo da palavra e na defesa de seus pontos de
vistas e de seus direitos, constitui-se como um grande e relevante desafio da escola e também
dos professores em geral, mas especificamente dos de Lingua Portuguesa.

A terceira e Ultima razdo parte do principio de que a prética da argumentacgdo, quando
desenvolvida e efetivada pelo aluno, contribui para o seu desenvolvimento sdcio cognitivo e
que, por essa razdo, deveria fazer parte do planejamento de todo o professor, especialmente 0s
de Lingua portuguesa, com vistas a formar alunos capazes de encarar uma questdo por varios
angulos, de dar respostas consistentes, de saber seus direitos e deveres em ambientes
diversificados e instaveis e de tornar as pessoas capazes de ler sem reproduzir pensamentos e
ideias de outros.

Assim, acreditamos que com um trabalho que considere essa relacdo entre
argumentacdo, aprendizagem e desenvolvimento socio cognitivo e critico-reflexivo, possamos
dar passos significativos para a formacdo do aluno do ensino fundamental para que ele possa
se apropriar dos recursos dos quais a lingua dispde, o que facilita a convivéncia em sociedade.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001, p. 46):

O dominio do didlogo na explicitacdo, discussdo, contraposicdo e
argumentacdo de ideias é fundamental na aprendizagem da cooperacéo e de
desenvolvimento de atitude de autoconfiancga, de capacidade para interagir e
de respeito ao outro. A aprendizagem precisa entdo estar inserida em acdes
reais de intervencdo, a comecar pelo &mbito da prdpria escola.

Um trabalho dessa natureza se justifica por buscar agregar mais espago para
argumentacdo, principalmente em seu aspecto oral, dentro das salas de aulas de Lingua
Portuguesa, por buscar conhecer propostas de trabalho nessa area que possam guiar o trabalho
com a prética docente, por buscar entender o porqué, mesmo com tantos momentos em que 0
individuo tem contato com praticas argumentativas, de muitos alunos nao se sentirem a
vontade quando solicitados a expressarem suas opinides e pontos de vistas. Por fim, esse
trabalho se justifica por concentrar esforcos na elaboragédo de propostas que visem o ensino da
argumentacdo oral a partir de géneros textuais orais, principalmente os géneros seminario e
debate, que exigem do aluno uma elaboragdo mais acurada, permitindo a ele ultrapassar os

limites das préticas de oralidade cotidianas.



18

Esse trabalho estd estruturado em seis capitulos: No primeiro, apresentamos
introducdo, objetivo geral e objetivos especificos e justificativas que nos levaram a trabalhar

com a tematica dos géneros textuais como motivadores argumentativos.

O segundo capitulo, intitulado praticas da oralidade e argumentacdo a partir dos
géneros textuais no contexto das aulas de Lingua Portuguesa”, foi dividida em pequenas
secOes. Na primeira secdo fizemos uma revisitacdo de estudiosos onde discutiremos
brevemente o uso do oral em sala de aula, a luz dos PCN, discutimos a relagdo do oral com o
escrito referenciado Marcuschi (2008; 2010). Na segunda falamos sobre a argumentacéo,
levando em conta as teorias da argumentacéo retérica desenvolvida por Aristételes (2005) e
Perelman (1958). Buscando trazer um conceito para argumentacao e seus usos nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Por dltimo, estudamos a concepcdo de género textual proposto por Bakhtin (2003),
Wachowicz (2012) e Alves Filho (2011), bem como as contribui¢cdes dadas para a abordagem
dos géneros orais em sala de aula propostos por Schneuwly e Dolz (2004) e também pelos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998). Nessa parte do trabalho julgamos
importante entender e relacionar os conceitos de géneros textuais na visdo desses teoricos e
como o conhecimento da estrutura de cada género, especialmente os de carater argumentativo,
pode contribuir para o desenvolvimento da argumentacéo oral dos alunos.

O terceiro capitulo foi intitulado seminario e debate regrado: conceitos e discussdes e
consta de uma discussdo pertinente sobre os conceitos de seminario e debate regrado, onde
apresentamos 0 seminario como um género multimodal, hibrido e conversacional. Além
disso, fizemos uma pequena andlise de um seminario apresentado por alunos do ensino médio.
Apresentamos 0 género debate regrado, sua estrutura argumental e as dimensdes ensinaveis a
partir desse género.

No quarto capitulo, descrevemos o percurso metodolégicos que adotamos para a
efetivacdo da dissertacdo. Aqui detalhamos os caminhos que seguimos para construir a base
tedrica, bem como quais 0s estudiosos que nos ajudaram a montar as propostas de intervengéo

que propomos no ultimo capitulo desta dissertacgéo.

O quinto capitulo, que intitulamos propostas de intervencdo didatico-pedagogicas
com base nos géneros textuais seminario e debate regrado, apresentamos uma proposta, a
titulo de sugestdo para o trabalho docente, para o estudo e desenvolvimento do ensino da

oralidade a partir de seminarios e debates, sempre focalizando a defesa de opinibes, a
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aceitacdo do ponto de vista do outro e, acima de tudo a formacédo do individuo para o efetivo
uso da lingua em diversas situagdes sociais com as quais ele ira se deparar ao longo da vida.
Por altimo, apresentamos as nossas conclusdes acerca do ensino da oral a partir do uso
de géneros textuais no Ensino Fundamental 11, considerando que o trabalho com a oralidade
requer planejamento, engajamento tanto do aluno, quanto do professor, e que acima de tudo,
ndo pode ser proposto de forma esporddica e pontual. Precisa ser desenvolvido
continuamente, pelo professor em sala de aula e fortalecido pela escola, no @mbito de
apresentacdes de trabalhos, organizacdo de seminarios e debates para toda a comunidade

escolar.
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2 PRATICAS DA ORALIDADE, ARGUMENTACAO A PARTIR DE GENEROS
TEXTUAIS EM CONTEXTO DE SALA DE AULA

Nesse capitulo, iremos discutir sobre alguns conceitos importantes a respeito de
préaticas de linguagens desenvolvidas pelo individuo no cotidiano de uso da lingua. Assim
revisitaremos teorias que se ocupam com o0 estudo da oralidade, da argumentacdo e dos

Géneros textuais.

2.1 ORALIDADE X ESCRITA

N&o h& davidas de que as principais praticas de linguagem estejam relacionadas a
oralidade e a escrita. E importante aqui ndo tentar fazer distingdo entre oralidade e escrita, de
forma a caracteriza-las como antagbnicas ou dicotbmicas. A oralidade faz parte da historia
humana, assim como a escrita, e ambas séo responsaveis pela transmissdo de saberes ao longo
de toda a existéncia do ser humano. S&o fatores essenciais na comunicagdo entre amigos,
entre familiares, entre chefes e empregados, entre alunos e professores, enfim estdo presentes
em todas as esferas sociais, independentemente de faixa etaria, posi¢do social, escolha
religiosa ou politica e principalmente entre alunos.

Segundo Marcuschi (1997), tanto a oralidade como a escrita sdo fundamentais. Cada
uma tem seus lugares definidos e cativos. Ndo competem. Mas sdo organizadas
harmonicamente no seu dia a dia. Cada uma tem caracteristicas proprias. Mas também tem
caracteristicas comuns que fazem delas as praticas sociais mais complexas e necessarias a
comunicagdo humana e também as vivéncias em sociedade.

A escrita é recente. Tem sido a mais importante fonte de documentacao e registro que
a humanidade ja viu. Mesmo com todos os avangos tecnoldgicos, a escrita ndo muda o seu
papel de registrar, seja materialmente, seja virtualmente aquilo a que se presta registrar. Ja no
caso da oralidade, desde que existem homens e praticas sociais, sejam essas praticas
desenvolvidas em grupos familiares ou nédo, a oralidade esta presente. Ou seja, a historia da
lingua oral condiz com a histdria da existéncia humana.

A escrita se sobrepde a questdo oral. Mas a oralidade ¢ muito importante. E mais
antiga que a escrita. As pessoas sempre falaram, sempre se comunicaram usando sons
linguisticos. E importante reconhecer que ambas tém seus papeis e ndo ha o que discutir sobre

a relevancia de uma em relacéo a outra.
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No entanto, trazendo essa discussdo para dentro do contexto educacional, percebe-se
que a escola ndo tem dado, ao longo da historia, a devida importancia para o trabalho com a
oralidade, ou seja, ndo traz a oralidade para dentro dela, de forma pedagogica. Sé para
ficarmos em uma situacdo em que € possivel falar da relevancia da oralidade, pensemos em
um exemplo em que uma pessoa é colocada em um canto qualquer de uma sala qualquer, sem
que seja vista por mais ninguém.

Se essa pessoa invisivel puder ser ouvida, de forma natural, sem alteragdes nas
condicdes da fala, é possivel verificar alguns aspectos cruciais, pelas informacgdes implicitas
ao ato da fala. E possivel saber somente pelo som da fala o sexo, a faixa etaria, se a pessoa é
escolarizada ou ndo, se a pessoa que fala é jovem ou idosa, se é de uma determinada regido do
pais, ou até mesmo se € brasileiro ou estrangeiro que aprendeu a falar a lingua nativa.

Todas essas informacGes sdo presentes ao ato da fala, o que ndo é possivel com a
escrita. A escrita esta fora do individuo. Depois de escrito, a Unica forma de identificarmos a
autoria e outros aspectos é pelo que estd escrito no papel ou numa tela qualquer de um
computador, tablet, celular, smartphone, etc. A escrita é algo que se desgruda do individuo
enquanto que a fala tem um carater de envolvimento maior e aproximacdo maior com quem a
produz. Precisamos de contextos para entender tanto o texto oral quanto o escrito. Contexto é
diferente de situacionalidade. Por que quando se fala, pode se apontar para alguém, pode se
fazer um gesto uma entonagdo o que nao da para serem passados para a escrita.

Alguns elementos da fala como a prosddia ou a situacionalidade nédo da para colocar
na escrita, assim como na fala ndo dar para se colocar cores, tamanho de fontes, etc.
Marcuschi (1997) aponta que a escrita € multimodal, assim como a fala. Acontece que a
escrita ndo é uma representacdo da fala. Tanto a fala quanto a escrita sdo representacfes da
lingua. Multimodalidade discursivas. A fala e a escrita sdo multimodais. A entonacdo, o gesto,
a forma como eu digo determinada sentenca pode negar aquilo que eu estou dizendo.

A escrita € também multimodal. Esta relacionada a prépria disposi¢cdo no papel.
Quando se tem a disposi¢édo grafica da escrita pode variar de género para género. Géneros
multimodais. A forma como a palavra esté escrita traz informac6es. Possa ela esté escrita no
computador ou em livros.

Na oralidade se tem os gestos que, de acordo com Marcuschi (1997), € um desenho
fora da mente. Os gestos funcionam como substituicdo de palavras. Essa variedade de
manifestacdo simbolicas sdo usadas para produzir sentidos. Os sentidos estdo naquilo que as
pessoas fazem das formas, nas praticas sociais. A escola ndo deve deixar de lado esse

conhecimento antes de desenvolver suas praticas pedagdgicas.
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Outra situacdo levantada por estudiosos sobre essa questdo da oralidade versus a
escrita € que em muitos casos em que a fala é oralizada, ela se manifesta a partir de textos
escritos. Assim, na televisdo séo feitas a oralizacdo da escrita. Na escola ndo se deve trabalhar
a oralidade e a escrita como dicotdmicas. Elas sds coisas que se complementam, mas em
algum momento elas também se diferenciam. A escola existe, dentre outras coisas, para
ensinar a escrever. No entanto € indispensavel que ele se preocupe com ensinar usos da lingua
através da oralidade e procure dar ferramentas para que os alunos desenvolvam habilidades
oratoria em situacdes especificas de suas vidas.

Para finalizar essa discussdo sobre essas duas praticas tdo importantes para a
sociedade, recorremos novamente a Marcuschi (1997) quando ele defende que a escrita
enquanto pratica social, tem uma histéria rica e multifacetada, ndo linear, cheia de
contradi¢des. Para o linguista, “ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia
a dia, seja nos grandes centros urbanos, seja na zona rural” (MARCUSCHI, 1997, p.120).

No entanto, o estudioso citado alerta para o fato de que a lingua falada tem seu lugar

de destaque em relacdo a escrita. Ele diz

[...] sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel
definir o ser humano como um ser que fala, mas ndo como um ser que
escreve, 0 que traduz a conviccdo, hoje tdo generalizada quanto trivial, de
que a escrita é derivada e a fala é primaria. Ndo € necessaria muita
genialidade para constatar que todos o0s povos, indistintamente, tém ou
tiveram uma tradicdo oral, mas relativamente, poucos tem ou tiveram uma
tradicdo escrita. N&o se trata de colocar a oralidade como mais importante,
mas de perceber que a oralidade tem uma primazia cronolégica indiscutivel.
(MARCUSCHI, 1997, p. 121).

Antes de adentrar na discussdo sobre a oralidade do ponto de vista mais pedagogico,
vale dizer que a lingua é uma prética discursiva. E um conjunto de praticas sociais. 1sso é uma
visdo que nos permite ver como a lingua funciona no nosso dia a dia. N0s ndo podemos
imaginar que a oralidade caiu em decadéncia. Falar estar na moda e escrever também. Importa

a cada um dar a importancia que cada uma tem.
2.1.1 Oralidade e ensino de Lingua portuguesa
Cabe aqui algumas palavras na direcdo de conceituar a oralidade, para depois

prosseguir com algumas reflexGes acerca da oralidade relacionada ao ensino de Lingua

Portuguesa. Por oralidade entende-se, segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 152): “tudo aquilo
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que ¢ dito em voz alta”. Esses autores colocam que “o termo ‘oral’ vem do latim oris (boca),
refere-se a tudo o que concerne a boca ou a tudo aquilo que se transmite pela boca. Em

oposicao ao escrito, o oral reporta-se a linguagem falada” [...].

Do ponto de vista desses autores, a voz é colocada como uma producdo do aparelho
fonador e como suporte acustico da fala, sendo que neste Gltimo caso, € colocado que a voz
produz elementos prosddicos, sem 0s quais ndo se pode pensar o oral como funcionamento da
fala, e que esses elementos podem variar de pessoa para pessoa de acordo com a entonagao, o
tempo e o ritmo da fala. Além disso, cada situacdo de fala requer usos de elementos
diferenciados que sdo definidos pelo momento, pela condicdo de producdo, pela formacgéo
cultural do falante, etc. Conforme esse entendimento “pode se estabelecer, assim, uma
verdadeira tipologia de padrdes prosodicos ligados as emocdes e as atitudes e constatar que,
por exemplo, a tristeza pode ser reconhecida numa voz de fraca intensidade, de tonalidade
baixa, num tempo lento etc. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.155).

Dentro das préaticas sociais em que se configuram as praticas da oralidade existe uma
infinidade de variedades do oral. Por exemplo: um filho quando surpreendido pela mée sobre
0s motivos de uma nota baixa, ele elabora num instante uma justificativa para se livrar de tal
enrascada, e se vale, para isso, da elaboracdo de discurso espontaneo, com hesitacdes, com
pausas, com gaguejos, gque escapa a previsibilidade justamente por que se elabora em acao.
Por outro lado, quando estamos assistindo ao noticiario em que um determinado reporter
reporta uma noticia, € possivel perceber uma oralidade mais elaborada, muito proxima da
escrita, sem hesitacfes ou pausas. Marcuschi (2008) chama isso de escrita oralizada.

Perceber-se, a partir desses exemplos, que ha dois extremos entre essas duas praticas,
0 que se pode concluir, segundo Schneuwly e Dolz (2004), que h&a um oral dito espontaneo e
uma escrita oralizada, sendo que entre esses dois extremos, existem muitas outras variedades
de oral. Desse modo, definir que tipo de oral vai se privilegiar nas aulas de lingua portuguesa
acaba sendo um desafio para o professor. Nesse ponto da discussdo, € relevante levantar
alguns questionamentos: Que variedade do oral contemplar nas aulas de Lingua Portuguesa?
O oral espontaneo ou o oral derivado da escrita? Seria possivel trabalhar com uma mesclagem
dessas duas variagdes?

Claro que vamos refletir sobre esses questionamentos, mas ndo é objetivo desse
trabalho fechar uma metodologia estanque e padronizada sobre o ensino do oral. Nossa meta €
elencar alguns pontos que achamos relevantes sobre o que € oralidade e compreender que

dentro da oralidade existem variaches que precisam ser consideradas no momento da
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didatizacdo do oral. E também importante lembrar que para esse trabalho, foram escolhidos os
géneros debate e seminario, dois géneros que sdo recorrentes em situagdes especificas da
oralidade. Esses géneros sdo orais, mas que para o seu desenvolvimento, o debatedor ou
apresentador do seminario recorre a situacdes do oral espontaneo, mas também, e de forma
sistematizada, recorre a oralizagdo da escrita. Do nosso ponto de vista, sdo géneros mistos que
podem oscilar entre variadas situa¢Ges de producdo do oral. Além disso, cabe dizer que as
tipologias presentes nesses dois géneros textuais sdo inUumeras, recorrendo com maior
frequéncia a exposicao e a argumentacao.

Assim, ao professor, cabe a responsabilidade de pensar sobre quais 0s géneros do oral
sdo mais adequados para o desenvolvimento de cartas habilidades, quais sdo 0s mais
adequados para determinados niveis de desenvolvimento intelectual, e como abordar cada um
desses géneros, em sala de aula, para que a efetivacdo do desenvolvimento de habilidades de
oralizacéo sejam adquiridas de forma efetiva e planejada.

Segundo Bizzoto et al. (2010), a linguagem oral precisa ser desenvolvida de forma
planejada em situacbes informais e formais de ensino. A escola, ao garantir situacdes
planejadas e sistematica de fala, oferece oportunidades para que se garanta o desenvolvimento
da capacidade de expresséo oral e de producdo de textos orais e cria oportunidades e espacos
para que os alunos utilizem a linguagem oral em diferentes situacGes formais e publicas.

Para Bizzoto et al. (2010), a construcdo da linguagem oral implica a verbalizacdo e a
negociacdo de sentidos entre os participantes do dialogo e € adquirida nos atos da fala em que
a crianca ou o jovem é um dos participantes, como na participacdo passiva em que ele observa
a fala de outras pessoas. Segundo os PCN (BRASIL, 2001, p. 49), “eleger a lingua oral como
contetido escolar exige planejamento da acdo pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula,
atividades sistematicas de fala e de escrita e reflexao sobre a lingua”.

Leitdo (2011, p.32) elenca ainda a¢des que podem criar condicGes para 0 surgimento
da oralizacdo de argumentos em sala de aula: desafio a que os alunos formulem pontos de
vista sobre determinado topico dado ou surgido espontaneamente; pedido de justificacdo para
pontos de vista; colocagdo do aluno na posi¢do de oponente; apresentacdo da argumentacédo
como método de negociacao/resolucdo de diferencas de opinido; estimulo ao aluno para que
(re)examine seus proprios pontos de vista a luz de contra-argumentos; estimulo a que o aluno
responda a contra-argumentos; definicdo de metas para o trabalho de sala de aula que exigem
argumentacao (chegar a consenso ou a solu¢do de compromisso, tomar deciséo etc.) .

Essas acOes parecem ser relevantes para o trabalho com argumentacéo em sala de aula,

uma vez que oferece certa padronizacdo do procedimento didatico que o professor pode
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adotar quando do oferecimento de um determinado tépico de conhecimento a ser debatido
pelos alunos. H4 situacdes espontaneas em sala de aula em que o aluno assume um ponto de
vista e que muitas vezes tem que sustentar esse ponto de vista a partir de argumentos, mas o
professor precisa tomar o cuidado para nédo cair no espontaneismo. Segundo Francelino (2011,
p. 75), é responsabilidade do educador “criar condigdes reais, ou, pelo menos, mais proximas
do real para que o exercicio de producdo se efetive como atividade, de fato, e desenvolva as
competéncias e habilidades de expressdo oral e escrita do aluno”.

E isso deve ser feito em todas as fases de desenvolvimento da crianca, levando-se em
conta os padrBes de argumentacdo que a crianca ja traz em sua formacdao, adquiridos através
da convivéncia com familiares, amigos reais ou imaginarios, antes mesmo de chegar a escola

formal. De acordo com Leitdo (2011, p. 36), a concluséo a que se chega é que

Partindo dessa ideia (a de que se deve reconhecer na crianga o seu nivel de
argumentacdo) e da constatagdo empirica de que movimentos
argumentativos sdo observaveis na fala da crianga desde muito cedo, a
concluséo a que se impde é que é possivel trazer a argumentacdo oral para a
sala de aula em praticamente todos os niveis de escolaridade.

Desse modo, compreende-se o dominio da oralidade como fundamental para o pleno
desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo consciente e interventivo. De fato, para Marques
(2010, p. 136), “o dominio da oralidade ¢ uma competéncia transversal que deve permitir ao
aluno a sua afirmacéo pessoal e a sua integracdo numa comunidade, ora como locutor eficaz,

ora como ouvinte critico, ora como interlocutor, em suma, como cidadao”.
2.2 ARGUMENTACAO

N&o é proposito desse trabalho fazer um apanhado histérico detalhado sobre a préatica
da argumentacdo, uma vez que o termo é utilizado nas mais variadas esferas do conhecimento
humano, que circundam os campos filoséfico, linguistico, religioso, até as ciéncias juridicas,
desde muito tempo, e se ocupar do estudo da argumentacdo sob o ponto de vista de todas
essas areas nos tomaria muito tempo e espaco. No entanto, ndo custa muito se lembrar de
alguns estudiosos da argumentacdo — Aristoteles (2005) e Perelman (1958) - que ficaram
marcados na historia como pessoas que se debrugaram no estudo dessa tematica e trouxeram
muitas contribui¢cbes importantes para as teorias da argumentacdo, especialmente a

argumentacéo oral.
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O interesse primordial é entender qual é o lugar que a argumentacdo tem nas salas de
aula de Lingua Portuguesa, tanto do ponto de vista da oralidade informal, quanto da oralidade
formal, e o que pode ser colhido disso para a aprendizagem e formacéo préatica do individuo
envolvido no processo de ensino - aprendizagem. A préatica da argumentacdo, enquanto ato
persuasivo, vem sendo estudada pelo homem desde a antiguidade (retérica classica) e esta
presente em todas as esferas sociais.

Aristoteles dedicou muito do seu tempo em entender 0s processos e técnicas de
argumentacdo. Na Retdrica, Aristoteles, ressalta que a argumentacdo pode ser vista como uma
técnica pedagOgica para dar condicbes as pessoas de acessarem um conhecimento
estabelecido, um procedimento pelo qual se chega ao saber ou ainda um modo de convencer
alguém sobre uma verdade ou uma tomada de decisdo. Dando uma ideia do que venha a ser a

retorica, o filésofo grego diz que

Retorica é a outra face da dialética. Pois ambas se ocupam de conhecimentos
mais ou menos ligados ao conhecimento comum e ndo correspondem a
nenhum conhecimento particular. De fato, todas as pessoas de alguma
maneira participam de uma e de outra, pois todas elas tentam, em certa
medida questionar e sustentar um argumento, defender-se ou acusar.
(ARISTOTELES, 2005, p. 89).

Aristoteles entende que a retorica é a capacidade de descobrir o que é adequado a cada
caso com o fim de persuadir, a ela pertencendo a faculdade de descobrir todos 0s meios de
persuasao sobre qualquer questdo dada. Dessa forma, a retdrica é uma espécie de método para
0 desenvolvimento de préticas de oralidade que discute os meios que melhor representam as

praticas de persuasdo. O estudioso grego assevera que:

As provas de persuasao fornecidas pelo discurso sdo de trés espécies: Umas
residem no carater moral do orador; outras, no modo como se dispde o
ouvinte; e outras, no proprio discurso, pelo que ele demonstra ou parece
demonstrar. Persuade-se pelo carater quando o discurso é proferido de tal
maneira que deixa a impressdo de o orador ser digno de fé.[...] pois ndo se
deve considerar sem importancia para a persuasdo a probidade do que
fala[...] persuade-se pela disposi¢do do ouvinte, quando estes séo levados a
sentir emogdo por meio do discurso, pois 0S sentimentos que emitimos
variam conforme sentimos tristeza ou alegria]...].Persuadimos enfim, pelo
discurso, quando mostramos a verdade ou 0 que parece verdade, a partir do
que é persuasivo em cada caso particular. (ARISTOTELES, 2005, p. 96-97).

Aqui vemos o carater afetivo da linguagem. As habilidades do orador causam, no

auditorio, reacdes de aceitacdo ou negacdo, convencimento ou ndo, a serem convencidos de
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uma questdo, sendo ela justa ou ndo. E ai que se assegura a importancia de se saber
argumentar para defender a verdade. Aristoteles (2005, p.93) entende que ““a retorica ¢ 1til por
que a verdade e a justica sdo por natureza mais fortes do que os seus contrarios. De sorte que
se 0s juizos ndo se fizerem como convém, a verdade e a justica serdo necessariamente
vencidas pelos seus contrarios, e isso ¢ digno de censura”. Assim se configura a importancia

da argumentacdo para as relac6es sociais.

2.2.1 O que é argumentacao?

Para iniciar a tarefa de trazer um conceito basico de argumentacdo, buscamos
informac@es sobre o tema no dicionario virtual Houaiss que a define em quatro tépicos que
merecem algumas consideragdes. Segundo esse dicionario, a argumentagdo ¢ “arte, ato ou
efeito de argumentar”. A argumenta¢cdo aqui é igualada a condicdo de arte. Assim como a
literatura, a musica e a pintura, a argumentacdo é uma forma de criacdo humana que implica
em habilidade ou disposicao dirigida para a execucdo de uma finalidade préatica ou tedrica,
realizada de forma consciente, controlada e racional, que leva em consideracdo algumas
técnicas. O ato da argumentagdo, partindo dessa ideia, ndo dispensa 0 uso de técnicas e
habilidades inerentes ao ser humano.

Outra definicdo encontrada no dicionario acima citado conceitua a argumentacao
como “troca de palavras em controvérsias, disputa; discussdo”. A troca verbal, nesse sentido,
é essencial. Assim como é essencial a presenca de um locutor, que traz uma determinada
conclusdo, e um alocutario que ouve a conclusdo e a rejeita parcialmente ou totalmente. E
importante dizer que toda acdo argumentativa depende de dois blocos textuais essenciais-
concluséo e argumento.

Caminhando para o meio juridico, o dicionario aponta que a argumentacdo é um
“conjunto de ideias, fatos que constituem 0s argumentos que levam ao convencimento de
alguém ou a conclusdo de algo”. Nesse contexto sao comuns o uso do contraditorio, o embate
de opinides, especialmente entre acusador, e acusado, entre promotoria e réu, entre advogado
de defesa e acusacdo. Toda a discussdo é seguida por um conjunto de fatos que reforcam
pontos de vistas tanto a favor, quanto contra, objetivando, no final das contas, uma sintese
dialética resultante desse embate de posi¢Oes contrarias. Essa sintese é dada pelos jurados que

assistem e julgam os melhores argumentos.



28

Trazendo para o contexto literario, em que se percebe a presenca marcante de
sequencias textuais argumentativas, o referido dicionario entende que a argumentacdo no
desenvolvimento do discurso literario “corresponde aos recursos logicos, como silogismos,
paradoxos, etc., geralmente acompanhados de exemplos que induzem a aceitagdo de uma tese
e a conclusdao geral final”. Nessa perspectiva, a fundamentacdo da arte de argumentar é
absorvida por outra forma artistica muito frutifera entre as manifestagdes culturais humanas: a
literatura. De fato, na literatura encontramos diversos exemplos de personagens que se
utilizaram de recursos argumentativos complexos para sustentarem uma concluséo. Para ficar
s6 num exemplo, vamos ao classico Quincas Borba, personagem de Machado de Assis, que
cria a teoria ficticia do humanitismo, onde se afirma, dentre outras coisas, que a guerra é
benéfica ao ser humano. Diante dessa conclusédo, o filésofo se aplica na defesa de sua tese,
aplicando silogismos, narrativas e paradoxos para que consiga a adesdo dos “alocutarios” aos
seus argumentos.

Como se percebe, esse dicionario aborda pelo menos quatro linhas de pensamentos
diferentes para definir o que venha ser a argumentacdo, demonstrando que essa area de
estudos € bastante flexivel, especialmente quando se relaciona as praticas argumentativas as
atividades humanas. Em toda a producdo verbal, seja ela primaria, pouco elaborada, ou
secundaria, com niveis mais complexos de elaboracdo, é possivel verificar recorréncia de
sequéncias argumentativas.

Um conceito mais amplo de argumentacdo é dado por Marques (2010, p. 62), para

guem, segundo ela:

A argumentacdo é uma atividade linguistica, fundada num processo
intelectual, que surge a partir de uma situacdo de divergéncia de opinifes e
gue tem como objetivo nuclear defender, de modo persuasivo, um
determinado ponto de vista, por meio de um texto argumentativo constituido,
na sua forma elementar, por argumentos que sustentam uma determinada
conclusdo. Uma vez que exige a presenca, explicita ou implicita, de dois
intervenientes, um locutor e um alocutério, a argumentacdo €, por natureza,
uma atividade dial6gica, sendo o0s textos argumentativos inerentemente
polifénicos.

De acordo com essa ideia, a argumentacdo exige situacdo de pensamentos opostos ou
divergentes, parcial ou totalmente e defesa de um ponto de vista, por meio de argumentos. A
argumentacdo e dialdgica, ou seja, para que haja discussdo € necessario a presenca de no
minimo um opositor, seja ele real ou virtual. Os argumentos sdo, conforme esse pensamento,

polifénicos, na medida em que dialoga sempre, implicita ou explicitamente, com um ou com
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varios textos que exprimam posi¢des contrarias ou pelo menos distintas do ponto de vista
sustentado.

Marques (2010) situa a argumentacdo em trés linhas de entendimento: A
argumentacao constitui um dominio natural da atividade verbal humana; argumentacdo como
uma atividade cognitiva com materialidade linguistica, ou seja, para termos argumentacdo ndo
basta que um determinado locutor conceba um dado ponto de vista sobre uma realidade; A
argumentacao pode ainda ser considerada sob a dptica da teoria dos atos de fala. (como um
ato ilocutorio argumentativo complexo).

A argumentacéo faz parte da natureza do ser humano. Ao nascer ja faz usos de préaticas
argumentativas. Porém, é necessario dizer que nem todos enunciados que sdo produzidos pelo
homem se configuram como argumentacdo. Isso, segundo Marques (2010), leva-nos a
entender a argumentacdo como uma producdo linguistica, oral ou escrita, que resulta
necessariamente de um confronto de ideias. Ora, se ndo ha confronto de pensamentos a cerca
de uma determinada questdo, ja ndo ha necessidade de que haja disputas argumentativas. Essa
divergéncia, parte de duas ou mais posicdes distintas, ndo necessariamente, contrarias, sobre
um determinado tema.

A argumentacio é uma atividade cognitiva. E uma atividade que exige muita reflex&o,
mas também exige acdo, ou seja, a argumentacdo vai além da simples concepcdo de um ponto
de vista sobre determinado problema ou determinado tema. Ela precisa ser verbalizada,
produzindo assim enunciados orais ou escritos, para que os alocutarios tenham conhecimento
de tal ponto de vista, quais 0s topicos de sustentacdo e possa refletir também sobre eles.

Ainda com base nos estudos feitos por Marques (2010), a natureza de um argumento é
sempre fundamentada numa crenca individual ou coletiva, sobre objetos reais ou imaginarios.
E, portanto, subjetiva e é concebida a partir de toda uma formacéo cultural do individuo. Essa

formagéo cultural

[...] pode incidir sobre diferentes situagdes do mundo real ou sobre diferentes
dominios da cognicéo, abarcando, deste modo, opinides, valores ou situagdes
possiveis. [...] por esta razdo, toda a argumentacdo pressupde um discurso
anterior, real ou virtual, em relacdo ao qual se desenha o contetdo
argumentativo do texto. (MARQUES, 2010, p. 120).

Para a pesquisadora, a argumentacéo é um fendmeno eminentemente social, pelo que
deve ser abordada sempre numa perspectiva dialética, o que implica a existéncia de dois
falantes, um protagonista e um antagonista (real ou imaginario), que se associam verbalmente

devido a uma divergéncia de posicdo perante uma determinada opinido expressa. Neste
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quadro, o objetivo central de uma argumentacdo é o de convencer 0 antagonista da
aceitabilidade de um determinado ponto de vista, sendo que a adesé@o a esse ponto de vista
implica na aceitacdo total ou parcial da formacdo cultural daquele que defende. Quando
falamos em formacé&o cultural, obviamente estamos reconhecendo que cada individuo carrega
dentro de si uma carga de elementos diversificados que ele adquiriu e foi acumulando ao
longo de sua vida. Esses elementos transitam por convicgdes religiosas, familiares, esportivas,
pessoais, etc., que influenciam o individuo a decidirem e formularem suas conclusdes acerca
de determinadas questdes.

Por tudo o que foi dito sobre a argumentacdo poderiamos conjecturar que ela engloba
um conjunto de fatores que vao além da materialidade discursiva. Ela passa por todo um
processo de depuracdo cultural, social, historica, que fazem parte da composicéo formativa do
individuo, até chegar a defesa de uma determinada conclusdo sobre determinada realidade.
Podemos dizer ainda que a argumentacdo € um complexo processo que envolve
desenvolvimento da cognicdo, crencas pessoais, dominio linguistico, formacdo discursiva,
interacdo e capacidade de refletir e opinar, contrariamente, ou simplesmente, de forma

divergente ou diferente do ponto de vista do outro.

2.2.2 A argumentacéo oral em contexto escolar

Onde houver pessoas e relacionamento interpessoais, onde houver partes envolvidas,
sejam individuos ou entidades, hd, em maior ou menor grau, praticas de argumentacdo. Seja
quando o filho recebe um ndo do pai ou da mae quanto a um pedido para sair com 0s amigos
em que ele se vé na condicdo aflitiva de convencer o pai de que ele precisa ter momento de
interacd0 com 0S amigos e que por isso precisa sair, e que nesse caso ele tem que selecionar
0s melhores argumentos para convencer o0 pai a deixa-lo sair, seja no discurso religioso, em
que o serm&o dado pelo lider religioso tem sempre a intencdo de convencer o pecador de algo,
seja pelo discurso politico partidario em que ha sempre uma proposta bem fundamentada e
com bons argumentos para ganhar a simpatia dos eleitores, seja na aceitacdo ou rejeicdo de
uma ideia dentro de um grupos de amigos, o fato € que a pratica argumentativa esta sempre
presente nos contextos de interagdo entre individuos. E isso ocorre em todas as esferas sociais.

Acreditamos que a escola é representativa da diversidade social. Nela existe enorme
variedade de discursos, de interacdo verbal, de pensamentos, e essa diversidade é posta em
pratica por meio da linguagem. Nesse ponto é interessante colocar o que diz Bakhtin (2003, p.

123), o qual ressalta que “a verdadeira substancia da lingua € constituida pelo fenomeno
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social da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”.

A questdo que se coloca ¢: Como sistematizar o “fendmeno social da intera¢ao verbal”
enfatizando o ensino da argumentacdo oral nas aulas de Lingua Portuguesa? Cabe nesse
instante encaminhar a nogdo de que a argumentacdo, € entendida por Leitdo (2011, p. 20),
como uma atividade social e discursiva que se caracteriza pela defesa de pontos de vista
diante de oposicéo (real ou potencial) e pontos de vista alternativos e que, ainda segundo essa
autora, “envolve uma espécie de 'megociacdo' entre duas partes (ndo necessariamente dois
individuos) que divergem em relacdo a um tdpico discutido e assumem os papéis de
proponente e oponente em relacdo aos pontos de vista apresentados”.

Segundo Leitdo (2011), a argumentacdo segue dois pontos de observacdo quando
posta em situacdo de aprendizagem: argumentar para aprender, nesse caso, aprender ciéncias,
historia, geografia e outros conhecimentos ligados as mais variadas areas e aprender a
argumentar, nesse caso, sistematizar situacdes em sala de aula que coloquem o aluno a par de
todas as estratégias de argumentacdo, o que leva a crer que um longo caminho de
desenvolvimento ha de ser percorrido até que o facam com niveis de articulacdo e qualidade
'que caracterizam um pensamento critico-reflexivo sobre a realidade.

A argumentacdo em contexto de sala de aula é pensada sempre em duas modalidades:
A escrita e oral. Nessa ordem mesmo. A primazia da escrita ainda € muito notada em todos 0s
contextos da vida social e ndo poderia ser diferente nas praticas escolares. A argumentacdo na
modalidade escrita é manifestada em atividades de producdo de textos escritos nos mais
variados géneros textuais, a exemplo de artigos de opinido, cartas argumentativas e
principalmente em justificativas dadas a itens elaborados por professores sobre 0s mais
variados temas do conhecimento humano.

A argumentacdo oral, embora pouco sistematizada, relegada sempre a segundo plano
nas prioridades curriculares, também é recorrente no contexto escolar. Normalmente se
manifesta em rodas de debates, em exposicdo de trabalhos, em defesas de opinides, em
apresentacdo de seminarios, em resolugédo de atividades em grupos, etc.

O trabalho com argumentacdo oral em sala de aula é algo que demanda do professor
disposicdes para elaborar atividades e acdes especificas que conduzem os alunos ao desafio de
formulacéo de pontos de vistas sobre determinadas demandas, a justificacdo desses pontos de
vistas; a motivacéo para se colocarem na condi¢do de proponente ou oponente; & apresentagdo
da argumentacdo como método de negociagdo/resolugdo de diferencas de opinido; ao estimulo

para que (re)examine seus proprios pontos de vista a luz de contra-argumentos; ao
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encorajamento para que possam ter habilidades de responder a contra-argumentos; a definigdo
de metas para o trabalho com a argumentacdo em sala de aula, de modo a que tanto o
educador quanto os educandos saibam ou, pelo menos, tenham nocgéo de onde estdo saindo e
para onde estdo indo em relacdo a aprendizagem da argumentacéo, através de préatica orais,
para a vida.

Refletindo sobre o ensino da argumentagéo oral em sal de aula, Leitdo (2011) propde
que através de trés acOes discursivas (pragmaticas, argumentativas e epistémicas) € possivel
implementar, em contexto escolar, a argumentacdo com vistas a aprendizagem.

As acOes pragmaéticas sdo relacionadas a capacidade que o individuo desenvolve de
compreender a intengdo do locutor quando envolvido no ato da comunicacdo. A pragmatica
estuda essencialmente os objetivos da comunicacao. Foi ela que instigou a Austin (1990) para
a investigacdo dos atos da fala. O ato de dizer algo (locucionario), o ato executado na fala
(ilocucionério) e ainda aquilo que se deseja com a fala, ou seja, a intencdo de convencer
alguém, ou provocar em alguém algum tipo de reacdo a partir do uso da fala
(perlocucionario).

As acdes argumentativas estdo relacionadas a ideia de controvérsia linguistica. Em
outras palavras, para que se haja argumentacdo € necessario: a) proponente e oponente, nao
necessariamente que sejam individuos, mas partes envolvidas na controvérsia. b) que haja
discordancia total, ou parcial sobre uma determinada questdo; ¢) argumentos contrarios ou em
favor dessa questdo em debate. Assim, toda e qualquer acdo que seja desenvolvida em sala de
aula com fins de aprendizagens argumentativas, ndo dispensa esses elementos.

Além das acOes discursivas inerentes a pragmatica e a argumentacdo, ha que se pensar
também as acgdes epistémicas que estdo relacionadas a cogni¢do (quando o individuo pensa
abstratamente sobre algo do mundo concreto em que ele estd inserido) e a metacognicédo
(quando o individuo pensa sobre o proprio pensamento). Assim, 0 sujeito epistémico
constitui-se de forma autdnoma e a partir de sua propria forma de agir sobre 0 meio buscando
satisfazer suas necessidades e seus desejos, assimilando todos o0s aspectos positivos e
negativos do meio onde vive.

Em outras palavras, o0 sujeito epistémico é o sujeito pensante, transformador, critico,
um sujeito capaz de pensar sobre seu proprio pensamento e sua forma de atuar num contexto
social onde esta inserido. Dessa forma, ac6es discursivas epistémicas num contexto de sala de
aula séo aquelas planejadas pelo professor intentando conduzir o aluno na direcdo de pensar e
agir sobre 0 mundo a sua volta, de forma que ele tenha capacidade de discutir ideias, opinar,

mudar de opinido, e acima de tudo, respeitar o contraditério, ou parcialmente contraditorio.
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Conforme explica Leitdo (2011, p.42):

Quando se considera a estreita relacdo entre argumentacdo, aprendizagem e
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, a relevancia de préaticas de
sala de aula focalizadas na argumentagdo ndo pode ser subestimada. [...] o
potencial que a argumentagdo possui para promover aprendizagem e
desenvolvimento do pensamento reflexivo € intimamente ligado aos
movimentos cognitivo-discursivos que nela se realizam.

O aluno envolvido em préticas constantes de argumentacdo, por mais simples que
sejam, inevitavelmente, desenvolve capacidades cognitivas ou até mesmo metacognitivas,
ajudando opinar sobre determinadas situacGes do cotidiano e refletir sobre as suas préprias
opinides, de forma consciente e segura.

Conforme Leitdo (2011), quanto as situacdes especificas da sala de aula em que as
sequéncias argumentativas orais poderiam ser trabalhadas, dois tipos podem ser distinguidos:
as planejadas e as espontaneas. Segundo essa autora, o surgimento da argumentacdo depende
da criacdo deliberada de situacGes de reflexdo sobre topicos curriculares, a partir do
planejamento de atividades cuja execuc¢do exija dos alunos engajamento em argumentacao,
em que discussbes em grupos planejados, debates publicos, discussdes previamente
elaboradas poderiam ser colocadas em pauta pelo professor no desenvolvimento de suas

atividades letivas. Leitdo (2011, p. 27) reforca dizendo que

Do ponto de vista educacional, a implicacdo que se extrai dessa proposta
tedrica € que gerar oportunidades de argumentacdo em sala de aula é
oferecer ao aluno oportunidade preciosa de reflexdo sobre fundamentos e
limites do seu conhecimento no momento mesmo em que esse conhecimento
é por ele (re)construido na experiéncia de sala de aula.

Por outro lado, a autora coloca que situa¢fes ndo planejadas, ditas espontaneas, dentro
do contexto da sala de aula também devem ser aproveitadas uma vez que constituem
oportunidades de desenvolvimento da argumentacdo. No entanto, apesar de se reconhecer que
em situacOes esporédicas e esponténeas, pode se encontrar deixas para se trabalhar a
argumentacdo, isso ndo deve ser uma pratica constante do docente. O trabalho com a
argumentacdo ndo deve ser feito intuitivamente, sem planejamento, e exige que o professor
também saiba usar suas habilidades de argumentador. Conforme a autora,

Entre essas, vale ressaltar, antes de tudo, a disposi¢cdo para fazé-lo, bem
como atencdo e empenho no desenvolvimento' de suas proprias
competéncias enquanto argumentador; a atencdo continua a oportunidades
de argumentacdo em sala de aula -quer estas oportunidades surjam de forma
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espontanea, quer sejam deliberadamente criadas; finalmente, o dominio ndo
s6 dos conceitos préprios do seu campo de atuagdo, mas também de
raciocinios (modos de pensar/argumentar) tipicos do mesmo campo.
(LEITAO, 2011, p.9).

O trabalho com argumentacdo em sala de aula ndo deve ter como foco somente o
aluno aprendiz, mas também deve ser uma pratica desenvolvida pelo professor que ensina.
Por isso, é imprescindivel a formacgdo adequada do educador para que o aluno veja nele um
guia de aprendizagem capaz de promover construtivamente situacdes de desenvolvimento
educacional.

O professor € quem vai definir o nivel da argumentacdo oral que deve ser
desenvolvido em cada etapa do desenvolvimento da crianga e que objeto de ensino deve ser

adotado em cada uma dessas etapas.

2.3 GENEROS TEXTUAIS

O estudo dos géneros textuais € antigo, comeca com Aristoteles em A poética, quando
ele ja teorizava sobre o0s géneros retdricos, que eram vistos como forma de organizagdo do
discurso para fins de convencimento das outras pessoas nas situacdes publicas comuns no
mundo grego antigo. J& na Retdrica, obra dedicada ao estudo das técnicas de argumentacéo, o
estudioso grego volta a falar em géneros do discurso, dessa vez classificando-os em géneros
deliberativo, judicial e epiditico sendo que cada um destes assume caracteristicas especificas.

O deliberativo se caracteriza pelo conselho e dissuaséo, pois tanto os que aconselham
em particular como os que falam em publico fazem sempre uma dessas duas coisas; O judicial
caracteriza-se por, recorrentemente, apresentar uma defesa e uma acusacdo e, por ultimo, o
epiditico que condiz mais com a nog¢do de diferenciar o belo do feio, o certo do errado, etc.
Esses trés tipos de discurso retoricos sdo detalhadamente observados por Aristoteles, que
também contribui para a consolidacdo das teorias dos géneros textuais asseverando que o
texto em si é dotado tanto de forma (caracteristicas basicas que diferenciam um texto de
outro) como de conteldo (o0 assunto abordado no texto) e que o discurso pressupde sempre um
orador e um auditorio para ouvir o discurso.

No entanto, € Bakhtin, no século XX, que da grande contribuicdo para o estudo dos
géneros de discursos que toma corpo e passa a ser debatidos nas academias e escolas de todo

0 mundo. Para esse estudioso:
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos por integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicbes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo temético e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua constituicdo
composicional. [...]Jcada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Aqui é interessante observar que Bakhtin utiliza a denominacdo géneros do discurso
para se referir a tipos estaveis e padronizados de enunciados que sdo produzidos socialmente.
Segundo ele, os géneros do discurso se diferem quanto aos primarios e secundarios,
afirmando que é importante atentar para a diferenca essencial entre géneros discursivos

primarios (simples) e secundarios (complexos).

Ja 0s géneros primarios aos quais ele chama de simples, surge das relacbes
interpessoais menos complexas e ndo carecem de uma elaboracdo mais acurada, a exemplo
dos géneros orais informais, recados, bilhetes, saudacfes ou despedidas. Bakthin (2003)
defende que os géneros do discurso ajudam a organizar as relagbes comunicativas entre 0s
seres humanos, chegando a dizer que ““se os géneros dos discursos ndo existissem € nds nao os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria

quase impossivel”.

2.3.1 Dinamicidade dos géneros textuais

Alves Filho (2011) coloca que as formas dos géneros nas quais se moldam o discurso
se diferem substancialmente das formas de normatividade da lingua. Elas sdo mais plasticas,
flexiveis e livres, havendo uma diversidade e de géneros muito grande dentro da sociedade.
Géneros gue sao padronizados de tal forma que a vontade do falante se manifesta na escolha
de determinado género e ainda por cima na sua entonagdo expressiva. Assim sdo, por
exemplo, os diversos géneros cotidianos breves de saudacdes, despedidas, felicitacdes, votos
de toda espécie, informacdo sobre salde, as criangas, etc. A diversidade e dinamicidade
desses géneros € determinada pelo fato de que eles séo diferentes em funcéo da situacéo, da

posicao social e das relagdes pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicagéo.
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Este estudioso discorre ainda que os géneros textuais, apesar de demonstrarem certos
padrdes de estabilidade, sdo dindmicos e podem sofrer variagdes dentro de suas estruturas

internas. Ou seja, para ele,

0S Qéneros textuais passaram a ser vistos como forma de organizar
dinamicamente a comunica¢do humana e de expressar diversos significados
de modo recorrente. Dizer que 0s géneros possuem estruturas dinamicas
implica em dizer que eles sdo maledveis e se adéquam as situacdes e ndo que
sdo modelos predeterminados a serem seguidos. (ALVES FILHO, 2011, P.
21)

Para esse estudioso, a preferéncia para o uso do termo géneros textuais é notavel, uma
vez que se preocupa mais com a materialidade textual em contraposicao a natureza subjetiva
do discurso, referenciada por Bakhtin (2003). Dando uma espécie de justificativa para a
preferéncia dele para o uso do termo género textual, Marcuschi (2002, p. 22) diz o seguinte:
“usamos a expressdo género textual como uma noc¢do propositalmente vaga para referir os
textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
socio comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica. [...] os géneros textuais sdo inimeros|...]” Marcuschi (2008, p. 155), refletindo

sobre a importancia dos géneros e sobre a importancia de sua compreensdo analisa que

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por um texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. [..] Géneros textuais referem-se aos textos materializados em
situacBes de comunicacdo recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que
encontramos em nossas vidas e que apresentam padrdes funcionais.

Os géneros estdo inseridos na esfera social e possui carater dindmico e ndo sao
estaticos. Dessa forma, assim como a lingua, séo variaveis. Como organismos Vvivos que ndo
param de se multiplicar, de se agrupar, de se confluir, dependendo das necessidades e também

da evolugéo social.

Para Marcuschi (2011), mais do que uma forma, o género é uma agéo social tipificada,
que se da na recorréncia de situacdes que tornam o género reconhecivel. A teoria dos géneros
ndo serve tanto para a identificacdo de um género como tal e sim para a percep¢do de como o
funcionamento da lingua é dindmico e, embora sempre manifesto em textos, nunca deixa de

S€ renovar nesse processo.
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As estruturas sociais mudam, as necessidades mudam de acordo com o tempo, e na
linguagem, as necessidades comunicativas também sofrem significativas mudancas. Dai a
necessidade de dizer que ndo € a sociedade que tem que se adequar ao género textual ou se
amoldar a eles conforme seus padrdes de estruturacdo. O género é que se amolda as
necessidades comunicativas do homem.

Além disso, cada género carrega também no seu interior vozes das mais variadas
categorias. Dialoga com o passado histérico, com a formacdo cultural do individuo, se
relaciona com outros textos ja ditos e escritos, e se projeta para o futuro, de forma que

nenhum género textual possui barreiras rigidas e estanques. Segundo os PCN

A producéo de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relagdo uns com os outros. A esta relagdo entre o texto
produzido e 0s outros textos é que se tem chamado intertextualidade.
(BRASIL, 1997, p. 23).

A intertextualidade® é uma das bases fundamentais para a construcdo dos géneros
textuais visto que os textos, assim como toda a estrutura social, possuem historicidade,
pertencendo a uma cadeia de fendmenos que ndo séo separados pelo tempo, uma vez que séo
constituidos dentro de um continuo historico, social, familiar e cultural e que carregam uma
historicidade e diversidade discursivas muito grande

Nessa linha de pensamento, Alves Filho (2011, p.18), para demonstrar que 0s géneros

textuais ndo possuem fronteiras intransponiveis, ele faz a seguinte analogia:

Ora, um género ndo é um recipiente vazio pois, de certo modo, um recipiente
como um copo impde limites, sobre a quantidade de liquidos nele colocados.
Em vez de dizer que o género é um copo vazio, parece nos mais apropriado
pensar em um género como copo ja e sempre com algum liquido em seu
interior.

Alves Filho (2011), repensando a nocdo de género textual, faz algumas observagdes
sobre as “novas concepgdes de géneros” em que entende que sdo os usudrios cotidiano dos

géneros textuais 0s sujeitos responsaveis pelo uso, mudanca, manutencdo e nomeacdo dos

! A intertextualidade é constitutiva do processo de produgdo e compreensdo de textos. Implica as diferentes
maneiras pelas quais um texto, oral ou escrito, é dependente do conhecimento de outros textos previamente
existentes para poder ser produzido e compreendido (BRASIL, 1997, p.28).
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géneros. Assim, 0s géneros textuais se organizam, sao dindmicos e se incorporam as situagoes
vividas pelos seres humanos, muitas vezes servindo como respostas as necessidades

comunicativas das pessoas. Para este mesmo autor:

Os géneros sdo como 0S grupos sociais e seres humanos que 0sS usam:
mutaveis, variaveis, dinamicos, as vezes até mesmo contraditorios e
irregulares.[...] os géneros passaram a ser vistos como formas de organizar
dinamicamente a comunica¢do humana e de expressar diversos significados
do mundo recorrente[...] servem para estabilizar a experiéncia humana,
dando a ela coeréncia significado [...] aprender e dominar certos géneros
pode ser uma condicdo para compreender certas experiéncias e significados.
(ALVES FILHO, 2011, p. 21-2).

Assim, entendendo que sdo dindmicos, historicamente constituidos, ndo possuem
fronteiras delimitadas e que podem sofrer alteracbes dentro dos limites das estruturas
“relativamente estaveis”, Marcuschi (2011, p. 30-1) nos convida a pensar sobre os géneros,
apontando seis ideias basicas para o enfrentamento dos estudos e abordagens pedagdgicas em
sala de aula a respeito dessa tematica. Para ele a) a prioridade dos estudos da lingua nédo é
fazer classificacdo de géneros, pois sdo muitos, fluidos, ndo sendo possivel cataloga-los todos,
em virtude da infinidade deles que existe em circulacdo; b) o foco do ensino ndo deve estar na
analise da forma como tal nem da estrutura e sim da organizacdo e das acbes sociais
desenvolvidas, bem como dos atos retdricos praticados, quando no momento de interacdo; c)
nem todos os géneros tem o mesmo grau de estabilidade e de identificagcdo autoral e muitos
deles sdo menos préprios para analise de autoria, pois sdao em geral formulaicos, ou seja,
obedecem a padr@es e formulas preestabelecidas; d) o estatuto genérico de um texto ndo é
algo imanente como propriedade inalienavel, mas relativo ao seu funcionamento na relacao
com os atores envolvidos e as condi¢des de enunciacao; e) 0s géneros organizam nossa fala e
escrita, assim como a gramatica organiza as formas linguisticas. Assim pode -se dizer que 0s
géneros sdo um tipo de gramatica social, isto € uma gramética da enunciag&o; f) o ensino com
base nos géneros deveria orientar-se mais para a realidade do aluno do que para 0s géneros
mais poderosos, pelo menos como ponto de partida.

Aprender e dominar 0os géneros textuais sdo necessidades de cada usuério da lingua.
Cada individuo precisa entender que a sociedade muda com o tempo, a lingua muda com o
tempo e, consequentemente, as formas de comunica¢do também mudam. Nesse ponto, é
importante dizer que os géneros textuais mudam para atender as necessidades humanas de

comunicacéo.
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2.3.2 Os géneros textuais e 0 ensino de Lingua Portuguesa

Assim, para o ensino de Lingua, € essencial que o professor tenha em mente 0s
aspectos mais relevantes no que diz respeito aos géneros textuais, desde sua forma, contetdo,
até sua funcionalidade, para poder tomé-los como instrumentos de ensino que atenda as
necessidades imediatas de comunicacéo de cada individuo.

Nesse sentido, Wachowicz (2012, p.26), observando a importancia do trabalho com os
géneros textuais em sala de aula, afirma que o “género ¢ um instrumento de interagdo
social[...] na escola, entdo, o género é ilustrado como o instrumento por meio dos quais 0s
individuos se relacionam com 0 meio - agora mundo letrado”.

Os PCN de Lingua Portuguesa, incorporou as orientacdes para o Ensino da Lingua
Portuguesa a nocao de género textual. Segundo esse documento, todo o trabalho do professor
deve ser orientado por contextos situacionais e praticas sociais em que se pode representa-las
por meio de diferentes géneros textuais. Assim, ancorados na visdo Bakhtiniana de que todo
texto se organiza dentro de um determinado género e que 0s Varios géneros existentes se
constituem em formas relativamente estaveis, de géneros discursivos, os PCN reafirmam que
ndo ha como pensar o ensino de Linguas sem pensar na estruturacdo e no conhecimento dos
géneros e do papel ativo que cada um desempenha dentro do complexo social. Dessa forma,

na escola, os PCN defendem que

[...] é necessario que sejam colocados a disposi¢do dos alunos textos dos
mais variados géneros, respeitados os seus portadores: livros de contos,
romances, poesia, enciclopédias, dicionarios, jornais, revistas (infantis, em
quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos), livros de consulta das
diversas areas do conhecimento, almanaques, revistas de literatura de cordel,
textos gravados em audio e em video, entre outros. Além dos materiais
impressos que se pode adquirir no mercado, também aqueles que sao
produzidos pelos alunos — produtos dos mais variados projetos de estudo —
podem compor o acervo da biblioteca escolar: coletaneas de contos, trava-
linguas, piadas, brincadeiras e jogos infantis, livros de narrativas ficcionais,
dossiés sobre assuntos especificos, diarios de viagens, revistas, jornais, etc.
(BRASIL, 1997, p. 61).

Os suportes que sdo elencados pelos PCN sdo muitos. Assim como 0s géneros. O
desafio é saber quais e como aborda-los com finalidades pedagdgicas. Esse trabalho de
escolha é essencial, mas dependente de cada realidade, e das necessidades educacionais dos

educandos. Cada professor deve proceder a elas considerando sempre o nivel de
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desenvolvimento intelectual do individuo, o contexto no qual ele estd inserido e as
funcionalidades e aplicacGes do género para a vida pratica do aluno.

Os PCN, em relacdo ao ensino de Lingua Materna, oferecem apoio para o trabalho
com a lingua oral, com base em varios géneros textuais, tais como contos de fadas, mitos e
lendas populares; poemas, cang¢des, quadrinhas, parlendas, advinhas, trava-linguas, debates,
piadas; saudacOes, instrucles, relatos; entrevistas, anincios, noticias, (via radio e televisao);
seminarios e palestras. Claro esta que ndo daremos conta de todos esses géneros. Por isso, a
nossa atencdo esta focada nos géneros debate e seminario.

Os géneros textuais sdo imprescindiveis para a comunicacao e para o desenvolvimento
da argumentacdo. Assim, buscando exemplos, discussdes teoricas, propostas de trabalhos ja
existentes sobre essa tematica para o aprimoramento e reflexdo sobre a pratica cotidiana da
sala de aula, focalizando o desenvolvimento educacional do aluno, propomos esse trabalho
que ora apresentamos. Temos em vista que o desenvolvimento da oralidade, especialmente o
desenvolvimento da argumentacdo oral, facilita a interacdo social, contribui para o
desenvolvimento de habilidades como ouvir a voz do outro, refutar opinibes, concordar,
discordar polidamente, acrescentar, aceitar criticas e pensamentos divergentes e, acima de
tudo, pode ajudar a melhorar a condicdo do individuo enquanto sujeito ativo de uma
comunidade.

Desse modo, entendemos que tanto para o professor, quanto para o aluno, é essencial
que ele tenha em mente que a comunicacao entre 0s homens sempre, intuitivamente ou néo,
obedece a alguns critérios de organizacdo que séo estabelecidos, historicamente, por meio das
interacdes sociais pela linguagem, e que assim, 0s géneros textuais se constroem, por meio
dessas relagdes. Olhando dessa forma, € impossivel pensar o ensino de Lingua Portuguesa,
sem levar em conta 0s géneros textuais.

Sendo assim, acreditamos ser relevante utilizar os géneros textuais orais com 0s quais
os alunos ja tém familiaridade quando em suas rela¢fes informais com outros membros da
comunidade, para, a partir deles, desenvolver acdes que valorizem as praticas argumentativas
orais. Mas é necessario que o aluno va para além da informalidade. Para isso ele precisa
participar ativamente de situacfes, simuladas ou reais, que lhe dé a chance de ter contato com
géneros textuais orais que fazem parte de ambientes formais, para que adquira 0s
conhecimentos necessarios sobre a lingua Portuguesa que Ihe permita estruturar uma palestra,
debater publicamente sobre suas posi¢des, estruturar e apresentar seminarios, etc., que sdo
praticas que precisam de maior elaboracdo. Acreditamos que o conhecimento da estrutura do

seminario e do debate e da aceitacdo desses dois géneros, que passaremos a conceituar a partir
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de agora, como instrumentos para a efetivacdo da fala em situacdes publicas, podem ajudar os

alunos na sua formacéo académica, profissional e, acima de tudo, pessoal.
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30S GEN!EROS TEXTUAIS SEMINARIO E DEBATE: CONCEITOS E
DISCUSSOES

Nessa secdo do trabalho procuramos conceituar esses dois géneros textuais,
tipicamente orais, que sdo muito utilizados no contexto de sala de aula: O seminério e o
debate. Acreditamos que 0s professores recorrem a essas técnicas por variadas razes:
Primeiro por serem técnicas de trabalho em grupo que abarcam um numero variado de
tematicas; segundo por que sdo técnicas que envolvem as dimensdes da leitura, da escrita,
pesquisa e oralidade; terceiro por que sdo técnicas, que apesar de serem tradicionais,
apresentam dinamicidade e elevado grau de aprendizagem, quando praticadas com seriedade e
organizacdo; e por ultimo, quebram a rotina de praticas cansativas de realizacdo de aulas
expositivas e realizacdo de exercicios de fixacdo, na maioria das vezes propostas ao final de
cada licdo do livro didatico.

Para o ensino com foco na oralidade, segundo Schneuwly e Dolz (2004) ha que se
pensar em definir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado, visando construir um
objeto de ensino-aprendizagem que confira ao oral legitimidade e pertinéncia em relagéo aos
saberes de referéncias, as expectativas sociais e as potencialidades dos alunos. Num sentido
mais especifico, é preciso definir os géneros textuais a serem ensinados, pelo menos no que
diz respeito a uma abordagem argumentativa, para que, a partir deles, as praticas de oralidade
sejam desenvolvidas e o aprimoramento das relacfes interpessoais por meio da linguagem
possam ser efetivadas na prética.

O problema é que, na maioria dos casos, 0 seminario ou o debate sdo cobrados dos
alunos sem que estes tenham conhecimento apropriado dos géneros, o que prejudica 0s
objetivos finais do professor. A maioria dos professores cometem o engano de achar que por
serem recorrentes esses géneros, os alunos ja dominam todas as etapas de planejamento,
pesquisa, elaboracdo e apresentacdo, deixando os a deriva durante todo esse processo. O
resultado final é que ficam muitas lacunas na aprendizagem.

Quando isso acontece, alguns problemas sdo detectados. Com base em nossa
experiéncia empirica como professor que vivencia a realidade de sala de aula, elencamos
alguns dos principais entraves que comprometem o trabalho com os géneros em questdo: a) 0s
seminarios apresentados em sala de aula acabam sendo resumidos a leituras de trechos
desorganizados de informag6es sobre determinadas tematicas, muitas vezes retirados de livros
ou da internet, sem o crivo da observacdo coordenativa do professor; b) o grupo que apresenta

0 seminario muitas vezes nao considera adequadamente o auditorio para quem eles estdo
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apresentando os trabalhos e acabam por transparecer um profundo desejo de chegarem, o mais
répido possivel ao final da apresentacdo; c) Geralmente, em apresentacdes de seminarios ou
em montagens de debates, ndo ha uma depuracdo das informagdes, nem tampouco uma
preocupacdo com o0 que o0s outros (o auditorio) vao compreender do tema em exposicao; e c)
depois de terminada a apresentacdo, os alunos que ja apresentaram os trabalhos, ndo
demonstram muito interesse ou comprometimento com 0 que sera exposto pelos outros
grupos

Acreditamos que esses problemas podem ser amenizados desde que o professor se
aproprie adequadamente desses géneros e trabalhe para que os alunos também tenham essa
apropriacdo. Isso s6 pode ser feito com planejamento, com comprometimento, com trabalho
coordenativo e com acompanhamento de cada uma das etapas para o desenvolvimento tanto
do seminario, quanto do debate. Partimos da compreensdo de que quanto mais se conhece
sobre um género e sobre sua estruturacdo, tanto mais serd o nivel de aperfeicoamento das
apresentacdes e das discussdes que usam esses géneros como instrumentos de aprendizagens.

Entdo, o objetivo dessa parte do nosso trabalho € caracterizar 0os géneros seminario e
debate de forma que o professor que se debruce nessa dissertacdo encontre nela um norte para
0 entendimento da estrutura basica do seminério e do debate, e possa, de alguma forma,
aprimorar o seu trabalho em sala de aula.

De maneira mais especifica, intentamos apresentar tanto o seminario quanto o debate
como géneros textuais que envolvem praticas de leitura, oralizacdo da escrita, pesquisa
sistematizada, producdo de textos, visualizacdo de imagens e, acima de tudo, como géneros

que tém como caracteristicas fundamentais o uso da exposi¢do e de praticas argumentativas.

3.1 O GENERO TEXTUAL SEMINARIO

Os estudos sobre esse género abordam questdes complexas e diversificadas por que é
um género que se constitui a partir de muitos outros géneros, é dinamico e variavel, conforme
a situacdo de apresentacdo. Desse modo, procuraremos apresentar a seguir o0 seminario como
um género multimodal, hibrido e, essencialmente, oral. Finalizamos com uma discusséo,
apoiada em Schneuwly e Dolz (2004), sobre um modelo de seminario apresentado por alunos

do Ensino Médio, de escola publica do interior da paraiba.
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3.1.1 Seminario: um género textual multimodal

Comecaremos discutindo um conjunto de conceitos de Seminario, conforme o
dicionario Houaiss, versdo online. Esse dicionario da pelo menos cinco definicdes para o
vocabulo seminario. No entanto, algumas das definicdes que ndo estdo relacionadas ao
contexto no qual temos empregado, ndo nos interessa por se tratarem de conceitos alheios ao
seminério como técnica de ensino. Assim, conforme o dicionério citado, seminario é pelo
menos “congresso cientifico ou cultural, com exposicdo seguida de debate; grupo de estudos
em que os estudantes pesquisam e discutem tema especifico; aula dada por um grupo de
alunos em que ha debate acerca da matéria exposta por cada um dos participantes” (Houaiss
digital)

Nas trés defini¢des, algo que nos chama a ateng¢ao ¢ o uso da palavra ‘debate’ como
parte integrante do conceito de seminario. Debate que é também uma das técnicas de ensino
que serd contemplada pelo presente trabalho. Semindrio € um momento de discussédo,
exposicdo e debate de ideias acerca de determinados temas. E momento de pesquisas,
reflexdes, integracdo, divisdo de experiéncias, e acima de tudo, € momento de aprendizagens
significativas. Assim, 0 seminario € uma técnica de ensino e aprendizagens marcada pelo uso
constante de variados géneros e formas de linguagens. Uma das marcas do seminario é que
ele é multimodal.

O conceito de multimodalidade hoje esta em voga na educacgdo. A sociedade em geral
estd repleta de muitas formas de comunicacdo e de usos da linguagem. Seja atraves de
masicas, imagens, slides, videos, mensagens de texto e de voz, chamadas de videos em
celulares, etc. S&o muitos e variados os meios pelo qual a sociedade se comunica hoje. A essa
variedade de modos de comunicacéo, da se o nome de multimodalidade.

O mundo moderno se desenvolve numa velocidade que ndo tem precedentes e a
sociedade acompanha essa velocidade e dinamicidade. Nesse sentido, tudo o que se pensar em
matéria de comunicacao e linguagem precisa funcionar com rapidez e eficiéncia. Para atender
a essa demanda social, os discursos tém sido elaborados observando os mais variados modos

semidticos. Segundo Aquino (2014, p. 3)

Nesse ambito de mudancas, o0 ensino de linguas mostra-se como uma das
areas que mais sofreu influéncia das novas tecnologias. O apelo visual deixa
de ser exclusivo do discurso publicitario, materiais didaticos passam a
apresentar maior quantidade de imagens e de cores. O texto, no qual
predomina um UGnico modo semiotico, ndo atende mais as novas
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necessidades da sociedade atual, que pede maior quantidade de informagéo
em frases de tamanho reduzido.

Assim, o texto multimodal, segundo essa pesquisadora, é aquele que se realiza por
mais de um codigo semidtico para se prestarem ao servigo da comunicacdo discursiva. Os
usuarios da lingua estdo cada vez mais exigentes quanto a rapidez e eficiéncia da
comunicacdo e ndo se contentam com discursos que se utilizam apenas do cddigo verbal.

Dessa forma, ainda segundo Aquino (2014, p. 7),

Examinar a multimodalidade como caracteristica constitutiva do texto é
prerrogativa para elucidacdo das maneiras como as formas simbdlicas sao
lidas e compreendidas por quem as produz e as recebe no seu decurso de
vida. O sentido nos textos pos-modernos é constituido num universo
entrelacado de palavras, imagens, cores e padroes sintaticos descomplicados,
permitindo compreensao rapida e global, refletindo o ritmo acelerado da vida
p6s-moderna, bem como as formas de interconexdo social que cobrem o
globo.

De posse dessa ideia de multimodalidade, entendendo que ja ndo basta mais e somente
0 contato com a modalidade escrita da linguagem, mas com o0s mais variados meios de
significacdo, podemos dizer que o género seminario € um género essencialmente multimodal.
Esse género, evoluiu muito nos Gltimos tempos, deixando de ser caracterizado apenas como
um género oral com estrutura de topicos, passando a incorporar elementos semidticos como a
imagem, o video e o audio, etc.

Pensando no seminario sem levar em conta todas as suas etapas de planejamento,
pesquisa, elaboracdo, apresentacdo e avaliacdo, (etapas que serdo detalhadas logo adiante)
mas considerando somente a etapa de apresentacdo que é o resultado de todo um processo
complexo de pesquisa e organizacdo, temos como possiveis 0s seguintes elementos
semidticos: A palavra escrita e oral, o dudio, o video e as imagens.

Quando no momento da apresentacdo, 0s apresentadores do seminario se valem de
todos esses elementos para efetivar com maestria a tarefe a qual eles se propdem que € a
socializagdo do conhecimento adquirido durante o processo de organizacdo da apresentagéo.
A variedade das informacdes, bem como a variedade de elementos semidticos utilizados vai
depender dos propositos da apresentagdo. O que nesse caso, torna o género flexivel que se
adequa as necessidades imediatas dos usuarios. A seguir, mostraremos uma imagem retirada

de videos do Youtube que mostram alunos apresentando seminario em contexto de sala de
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aula. O video esté disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=JL4VZIfrnKs>, e foi
acessado em dezembro de 2018.

As imagens seguintes exemplificam a diversidade de linguagens usadas pelo aluno
quando apresentam seminarios em sala de aula. Sem falar em todos os elementos prosodicos,
impossiveis de perceber nessas imagens, por se tratarem de entonacdo, ritmo da fala, gestos,
etc., vemos a recorréncias de linguagens visuais e escritos em topicos, caracteristicos do
género em questdo. Trata se apenas de um recorte, mas que atende o nosso objetivo de

discutir alguns meios semioticos recorrentes na apresentacdo do seminario.

por alunos (Print Screen de video

Figura 1 - Apresentacdo de seminario

SEMINARIO DE HISTORIA 1° ANO GRECIA ANTIGA ESCOLA CICERO SEVERO

LOPES SAD DOMINGOS P8

Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=JL4VZIfrnKs>. Acesso em: 12 dez. 2018.

Nessas imagens vemos um casal, formado por um jovem e uma moga, que apresentam
um seminario relacionado ao componente curricular Histdria Antiga, expondo a tematica da
Grécia antiga. Na imagem da esquerda vemos ao fundo um mapa do império grego, com
algumas legendas, e o casal, explica sobre a localizacdo geografica do Grécia, usando como
suporte para a exposi¢do, o recurso da imagem.

Na imagem da direita, seguindo nessa mesma trajetoria, é apresentado, ao fundo,
imagem de monumento historico representativo da cultura grega, o Olimpos. Logo acima do
monumento, o topico escrito “Grécia Antiga”. Para a apresentagdo desse seminario os alunos
se utilizaram de varios meios simbolicos para comporem a apresentacdo. A imagem, a falae a
escrita, sem contar todos os elementos prosédicos, caracteristicos da linguagem oral e os
elementos audiovisuais, que, modernamente, ajudam a compor a apresentacdo de trabalhos
orais. Assim, podemos dizer que o seminario é um género textual multimodal.

Como pratica discursiva o seminario € um complexo de discursos. O seminarista se
utiliza de pistas de contextualizagdo como estratégia para se fazer entendido e consiga

transmitir de forma eficiente todas as informacdes sobre a tematica debatida. Aqui €


https://www.youtube.com/watch?v=JL4VZlfrnKs
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importante lembrar que a sala de aula, onde esse género textual é mais recorrente, é um
ambiente diversificado social, cultural e linguisticamente. Cada professor, cada aluno, cada
funcionario carrega em si uma histéria de vida que construiu com base na cultura e costumes
sociais, historicos e linguisticos da sua familia e da sua comunidade. O seminario, tanto
individual quanto o apresentado em grupos, € marcado pela histéria, pela cultura, pela
experiéncia de vida e conhecimento de mundo de cada sujeito participante, fatores esses que
influencia na elaboracdo dos discursos dos seminaristas.

Dessa forma, cada um dos sujeitos envolvidos no contexto educacional carrega um
repertério cultural convencionado pela troca de experiéncias entre 0os membros de sua
convivéncia. Um dos aspectos fortes dessas convencdes € a questdo linguistica e a sua
diversidade. Segundo Gumperz (2002, p. 150)

A diversidade linguistica funciona como um recurso comunicativo nas
interacBes verbais do dia-a-dia no sentido de que, numa conversa, 0S
interlocutores — para categorizar eventos, inferir intengdes e aprender
expectativas sobre o que poderd ocorrer em seguida, - se baseiam em
conhecimentos e estere6tipos relativos as diferentes maneiras de falar.

Esse repertorio linguistico que cada sujeito constréi ao longo de sua existéncia é
fundamental a comunicacdo e a montagem de estratégias persuasivas durante o envolvimento
conversacional com outros sujeitos.

Para a manutencdo da comunicacédo, cada falante, dentro de determinados enquadres,
se vale de pistas de contextualizacdo levando sempre em conta que, segundo Gumperz (2002,
p. 151), “uma elocugdo pode ser entendida de varias maneiras e que as pessoas decidem
interpretar uma determinada elocucdo com base nas definicbes do que estd acontecendo no
momento da interagdo”. Para este mesmo estudioso, de forma geral, as pistas de

contextualizagéo séo

[...] constelagbes de tracos presentes na estrutura de superficie das
mensagens que os falantes sinalizam e os ouvintes interpretam qual é a
atividade que estd ocorrendo, como o conteiildo semantico deve ser entendido
e como cada oracdo se relaciona ao que se precede ou sucede. [...] as pistas
de contextualizagdo sdo todos os tracos linguisticos que contribuem para a
sinalizagdo de pressupostos contextuais|...] sdo portadoras de informacdo e
os significados sdo expressos como parte do processo interativo.
(GUMPERZ (2002, p.152).
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Os falantes, quando do momento de interacdo, sinalizam certos tracos que logo podem
ser interpretados ou ndo pelos ouvintes, dependendo do grau de convengdes culturais,

historicas e, principalmente linguisticas, existentes entre ambos. Dessa forma,

Os participantes de uma conversa, por exemplo, tém expectativas
convencionais sobre o que é considerado normal e o que é considerado
marcado em termos de ritmo, volume da voz, entonacao e estilo do discurso.
Ao sinalizar uma atividade de fala, o falante também sinaliza as
pressuposicdes sociais em termos das quais uma mensagem deve ser
interpretada. (GUMPERZ, 2002, p. 153).

As convencdes de contextualizacdo permitem, ao participante ouvinte de uma
determinada interacdo linguistica, o clareamento da forca ilocucionaria presente no discurso
do falante. Aqui reside um grande desafio para apresentador do seminario. Ele precisa ter
conhecimento do que é convencional dentro do grupo para o qual ele ministra sua mensagem

educativa, sua exposicao, e assim possa, segundo o que diz Perrenoud (2009, p. 25) que:

Ligar o desconhecido ao conhecido, o inédito ao ja visto, estd na base de
nossa relagdo cognitiva com o mundo; porém, a diferenga esta em que, as
vezes, a assimilacdo ocorre instantaneamente, a ponto de parecer confundir-
se com a prépria percepcdo da situacdo, e outras vezes, precisa-se de tempo e
de esforcos, ou seja, de um trabalho mental, para apreender uma nova
realidade e reduzi-la, a0 menos em certos aspectos e de maneira
aproximativa, a problemas que se sabe resolver.

Essa ligagcdo do desconhecido ao conhecido é possivel pela linguagem, pelos métodos
comunicativos, pela competéncia comunicativa de cada falante, enfim, pelo repertério que o
apresentador do semindario conseguiu acrescentar ao que ela ja tinha, ao longo do processo de
preparacdo da apresentacao.

Como ja dito, o0 ambiente de sala de aula é diversificado e heterogéneo. S&0 muitos 0s
fatores que precisam ser considerados pelo individuo para que haja a interacdo adequada entre
todos os membros participantes, de forma que haja a construcgéo efetiva do conhecimento, e
que os alunos possam entender quais as verdadeiras intengdes tanto do professor que propde a
apresentacdo de géneros orais no contexto de sala de aula, quanto a intencéo dos alunos que se
propdem a apresentar.

Dessa forma, tanto professor, quanto alunos precisam considerar que a histéria e a

experiéncia comunicativa compartilhada facilitam a cooperacdo conversacional, e que a
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multimodalidade do género seminario pode e deve funcionar como pistas de contextualiza¢do

para a compreensdao da mensagem pretendida pelos falantes apresentadores de tal género.

3.1.2 Seminario: um género hibrido

Ao longo desse trabalho, vimos discutindo, além de outros fatores, a dinamicidade dos
géneros textuais. Apesar de Bakhtin (2003) ter defendido a ideia de que o0s géneros se
apresentarem com estruturas relativamente estaveis, ha muito de variavel e mesclavel no que
diz respeito a composicdo interna de cada género. Segundo Marcuschi (2008), eles se
apresentam como estruturas dindmicas que se modifica de acordo com as necessidades de
cada prética social. Eles se modificam conforme as intengdes comunicativas do falante, de
acordo com cada situacdo conversacional.

O seminario é um desses. E um género textual que assume a caracteristica de se
modificar a cada momento de apresentacdo. Por sua vez é dindmico por que se adequa a cada
situacdo. Por ser dindmico se modifica com muita frequéncia e incorpora novas formas de
comunicar e de significar e € composto, variavelmente, por inimeros prototipos textuais, o
que nos permite dizer que se trata de um género hibrido.

Diz-se que hibrido ¢é tudo aquilo que é composto pela mistura de dois ou mais
elementos diferentes. No que diz respeito ao texto, o hibridismo se caracteriza pela mistura de
géneros textuais diferentes. Assim, o seminario, apesar de ser um género que se manifesta por
meios orais, onde se nota sempre um ou mais falantes expositores e uma plateia ouvinte, na
sua estruturacdo é ha a recorréncia de inmeros géneros tais como o resumo, a estrutura de
topicos, a exposicao oral, o debate, a imagem como géneros ndo verbal, o roteiro, etc.

Assim, o seminario por ser hibrido, aparentemente infringe convencdes estabelecidas e
caracteriza-se por apresentar uma estrutura em que ha ruptura do convencional, do previsivel,
a qual parece se manifestar no todo sob forma diversificada, em que se espera da audiéncia
uma “descoberta” de uma fung¢do social na apresentacdo que ndo estd na superficie de sua
macroestrutura, mas esta relacionada com as pequenas partes que o compdem. S8o0 essas
pequenas partes que dinamizam a apresentacdo do semindrio e se constituem como discursos
diferentes que se juntam para a consolidacdo de um propdsito comunicativo.

Conforme Dell’Isola (2014, p. 76),

[...] postula-se aqui que um género ndo é uma unidade autossuficiente e
autdbnoma em si mesma. Ha sempre a interdependéncia entre texto e discurso



50

em que sdo estabelecidas relacdes entre géneros ja produzidos e outros em
processo de construcdo, sejam eles orais ou escritos. Esse processo de
retomada constitui um dos principios essenciais da propria sobrevivéncia
textual como prética necessaria a existéncia das relagbes humanas. A busca
de um referente textual pré-existente faz parte da dindmica constitutiva de
cada um dos textos com que interagimos diariamente. Desse modo, recriam-
se sempre novos textos, os quais podem se modificar, se transformar, sem
nunca deixarem de conter elementos de textos precedentes, seja de maneira
explicita ou implicita. Ao perderem contornos difusos, géneros hibridos
estabilizam-se e novas formas hibridas surgem com seus contornos difusos.

Os géneros ndo sdo nem autdbnomos, nem autossuficientes. Eles sempre dependem de
outros para se estruturarem, para se consolidarem dentro da sociedade, e sempre estdo
assumindo novas funcdes sociais, novas formas de dizer, novas maneiras de significar o
mundo e novas estruturas. Dessa forma, segundo Dell”Isola (2005), ha um mover constante no
surgimento e desaparecimento de géneros hibridos que se ajustam a atividade social e
intelectual da qual texto e discurso fazem parte, considerando que a sociedade é dinamica,
diversificada e se modifica também, de forma constante. Dessa forma, os discursos e as
préticas sociais sdo um aglomerado de histéria e de formacéo cultural que ndo sdao fechados
em si, mas sujeitos a todas as alteracfes possiveis.

O seminério, como uma prética discursiva, envolve locutores e interlocutores que
possuem formac@es historicas e individuais que justificam e determinam as escolhas de como
montar um discurso de apresentacdo e ndo outra, as maneiras de montar os slides e ndo outra,
as maneiras de estruturar um roteiro e ndo outra, 0s géneros que vao compor a apresentacéo.
O seminério € uso dindmico da linguagem e é composto por sujeitos do discurso. Ndo ha
linguagem sem sujeitos e ndo ha sujeitos sem historia, sem crencas, sem individualidades,
sem formac&o ideoldgica.

O discurso é uma juncdo de todos esses fatores. Da dinamicidade da lingua e da
multiplicidade de aspectos relacionados a formacdo de cada individuo. O discurso se
materializa pela palavra, mas estd aquém e além dela. Discurso, entendido em seu sentido
etimoldgico, como diz Orlandi (2001), é curso, € percurso, é a palavra em movimento. Mas
também é o pensamento em movimento, é a historia em movimento, ¢ a ideologia em
movimento, € o homem em movimento, visto que sO ele é capaz de falar e produzir
enunciados inteligiveis.

Considerar as praticas discursivas que permeiam as relagbes sociais € sempre um

grande desafio. Segundo essa estudiosa, ndo ha desse modo comeco absoluto nem ponto final
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para o discurso. Um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou
possiveis. Assim, diz Orlandi (2001, p. 71):

O discurso, por principio, ndo se fecha. E um processo em curso. Ele no é
um conjunto de textos, mas uma pratica. E nesse sentido que consideramos o
discurso um conjunto das praticas que constitui a sociedade na histéria, com
a diferenca de que a pratica discursiva se especifica por ser uma pratica
simbdlica.

Os discursos sdo construidos pelos sujeitos a partir de diversas formacdes discursivas.
No entanto, de acordo com Cordeiro et al. (2011) os sentidos de seus enunciados estdo
diretamente relacionados aos lugares sociais que 0s sujeitos e seus interlocutores ocupam. 1sso
implica em dizer que a possibilidade de significar de um determinado discurso depende,
imprescindivelmente, da formacdo discursiva de cada individuo, o que faz do discurso um
objeto polissémico, carregando em si uma pluralidade de significacdes. E o género em
questdo, o seminario, assume as caracteristicas discursivas que pressupde um ou mais
individuos que sdo formados cultural, histérica e socialmente por determinagcdes ambientais,
contextuais e, a partir de inimeros outros fatores.

Assim, como ja discutido até aqui, na sua composi¢do, o seminario, € multimodal no
sentido de que é estruturado a partir de variados meios de linguagem, ¢ hibrido por se compor
de diversos outros géneros em seu interior, e € um género conversacional. Uma vez que

envolve praticas discursivas diversas e compreende todos os principios enunciativos.

3.1.3 Seminario: lugar de préticas de oralidade

O seminario ¢ um género textual que culmina com uma exposicdo oral. E uma das
ferramentas mais utilizadas pelos professores quando se trata de trabalhar com a oralidade,
ndo importando qual seja 0 componente curricular. Esse género € utilizado como ferramenta
para expor todos os tipos de conhecimento humano. Faz parte de uma tradi¢cdo de muitos anos
e é apontada por professores, segundo Schneuwly e Dolz (2004) como uma das ferramentas
que Ihes parecem mais Uteis para desenvolver o dominio da oralidade.

Entretanto, advertem Schneuwly e Dolz (2004, p. 216):

Se a exposicdo vem de uma longa tradicdo e é constantemente praticada,
muitissimas vezes isso se dd sem que um verdadeiro trabalho tenha sido
efetuado, sem que a construcdo da linguagem expositiva seja objeto de
atividades em sala de aula, sem que estratégias concretas de intervencédo e
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procedimentos explicitos de avaliacdo sejam adotadas. Deste ponto de vista,
a exposicdo permanece como uma atividade bastante tradicional, na qual,
para qualquer tipo de pedagogia, vém-se expor diante da classe as aquisi¢cdes
anteriores dos alunos [...].

O seminario, como género que carrega tipologias expositivo-argumentativas, na
maioria dos casos é praticada sem uma reflexdo mais aprofundada sobre as dimensdes
ensindveis presentes em exposi¢cOes dessa natureza. Dimensdes de natureza linguisticas,
discursivas, organizacionais, comportamentais, avaliativas do processo, inquisitivas, etc.
Normalmente os professores que se utilizam desse género textual em suas aulas, se
preocupam mais com o conteldo que vai ser trabalhado do que com as formas de
manifestacdo pela linguagem desenvolvidas pelos alunos. Assim, as intervencdes que sao
feitas em sala de aula visam corrigir lacunas conteudisticas, eventualmente deixadas pelos
expositores. O gque, a0 nosso ver, ndo contempla todas as situacdes de aprendizagem que uma
apresentacdo como o seminario pode suscitar.

As caracteristicas gerais do seminario, entendido aqui como exposi¢édo oral, é que ele é
um discurso que se realiza numa situacao especifica a que poderiamos dizer que tem dois
polos: de um lado o orador ou grupo de oradores e do outro lado uma plateia de ouvintes. O
enunciador representa um especialista sobre o assunto. E aquele que estudou, teoricamente fez
pesquisas, sintetizou informacdes, etc., para poder passar para a sua audiéncia, que, no
minimo, representa alguém que quer ou precisa aprender alguma coisa. Assim, o enunciador
tem a responsabilidade de diminuir a distancia entre 0 que ele sabe e 0 que a sua plateia
precisa aprender.

Assim, no conceito de Schneuwly e Dolz (2004, p. 218),

[...] podemos, pois, definir a exposi¢do oral (seminério) como um género
textual publico, relativamente formal e especifico, no qual o expositor
especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)
estruturada, para transmitir-lhe informagdes, descrever — lhe ou lhe explicar
alguma coisa.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), as dimensdes ensinaveis no que diz respeito
ao seminario sdo divididas em trés categorias: a situacdo de comunicagdo, a organizacdo
interna da exposicao e as caracteristicas linguisticas.

A situacdo de comunicacdo € a seguinte: a exposicao oral reune aluno ou grupo de
alunos e um publico- alunos que elaboram uma apresentagcdo e um publico que se reline para

ouvi-los. Normalmente o expositor ou expositores sao caracterizados como eu ou nos — € 0s
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ouvintes como vocés. Dessa forma o papel do expositor especialista é o de transmitir de forma
clara e convincente um contetdo, de forma que possa informar, esclarecer, e modificar os
conhecimentos dos ouvintes para quem eles estdo direcionando as apresentacGes. O
apresentador precisa ter habilidades de avaliar, perceber os sinais enviados pela plateia e de
fazer perguntas ou qualquer outro tipo de estimulo para interagir com o publico para o qual
ele dirige sua apresentacao.

No que diz respeito a organizacdo interna da exposicdo, Schneuwly e Dolz (2004)
estabelece um parametro para apresentacdo de um semindrio, que exige planejamento (que
pode ser monogerado — feito a partir de um individuo ou poligerado — feito a partir de um
grupo de individuos). Por sua vez, o planejamento exige triagem de informacdes,
reorganizacdo dos elementos pesquisados e retidos e hierarquizacdo das ideias. A
apresentacdo segue as seguintes etapas de organizagdo: uma fase de abertura, uma fase de
introducdo do tema, a apresentacdo do plano, o desenvolvimento e encadeamento dos
diferentes temas, uma fase de recapitulacdo e sintese, a conclusdo e o encerramento. Cada
uma dessa etapas sera definida logo mais, na secdo em que desenvolveremos uma proposta
para 0 ensino do oral, a partir do seminario. E importante dizer que essas etapas S0
correspondentes ao momento de realizacdo de uma exposicao, ou seja, € a culminéncia de
todo um processo que se realiza anterior a esta etapa. Sendo assim, existem ainda algumas
etapas que precedem e outras que sucedem a exposicao oral.

Por Gltimo, os estudiosos falando sobre as caracteristicas linguisticas de uma
exposicao oral, elencam pelo menos quatro aspectos linguisticos que devem fornecer ao aluno
um repertorio que permita a ele construir operagdes linguisticas especificas a esse género
textual. Os aspectos linguisticos dizem respeito a coesao tematica que asseguram a articulaco
entre as partes, e sdo caracterizadas pelo uso de palavras ou expressdes como entdo, a partir
de agora, é preciso, passaremos a falar, etc. que ddo progressdo as ideias que serdo
apresentadas ao longo do trabalho; Sinalizacdo do texto, no interior da apresentacdo, que
permite distinguir ideias principais de ideias secundarias, explicacdes de descri¢cdes ou ainda
marcadores de estruturacdo de discursos — entdo esses elementos isolados/ isso ndo muda
nada na compreensao/ é preciso evitar que/ entdo / portanto/ comecarei primeiramente por
descrever, etc.; Introducdo de exemplos — Para esclarecer isso eu trago o seguinte exemplo;
Reformulagdes — dizendo de outra maneira, isto é/ ou reelaborando esse conceito.

O seminario, de maneira geral, exige do especialista expositor certos dominios da
estruturacdo de um texto dessa natureza e também exige a consciéncia de que toda exposicao

oral é um continuo de mudancas de niveis que precisam ser percebidos pelo apresentador,
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desde que comega com a fase de pesquisas para a sua elaboracéo até o encerramento com a
avaliacdo dos aspectos que foram apresentados.

Goffman (1987, apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) tratando de conferéncias,
distingue trés maneiras principais de dar vida as palavras pronunciadas: a memorizacao, a
leitura em voz alta e a fala esponténea, de sorte que, esses trés elementos estdo interligados e
podem, juntos, compor uma postura comportamental e didatica para apresentacdes orais.
Essas maneiras devem ser trabalhadas na perspectiva de um ensino coerente da oralidade, que
levem em conta que, 0 que vai ser evidenciado é a clareza da exposicdo, e se 0 expositor
atinge 0s objetivos da exposicdo que é a transmissdo de uma mensagem a um publico
determinado.

Assim., na exposic¢do oral, seria razoavel o aluno ndo criar uma apresentacao para ser
lida, mas que busque suporte em escritos diversificados tais como o plano, o esquema, bloco
de notas, citagdes, etc. que podem ser utilizados ndo como esséncia, mas como suporte da
apresentacdo. A oralizacdo de seminarios exige do expositor certas técnicas de apresentacao
também que podem ajudar no que diz respeito ao alcance dos principais objetivos
comunicativos:

e Clareza de fala — o falante deve se expressar de modo que o ouvinte entenda
cada palavra gue o expositor esta proferindo.

e Falar alto e nitido. Na apresentacdo, o expositor ndo pode gritar para
incomodar os ouvidos do publico nem falar baixo demais a ponto de a
audiéncia perder o interesse pelo que estd sendo dito por que ndo estd
entendendo.

e Variagédo do tom de voz — em certos momentos da apresentacéo o falante pode
e deve variar o0 tom de voz para que prenda a atengédo da audiéncia, pode fazer
perguntas, pode interagir de forma dindmica e gerenciar um certo suspense na
apresentacao.

Além disso, gestos adequados, moderados, sinais com as maos, postura corporal e

conviccao do que se fala ajudam na exposi¢éo de trabalhos orais.

3.1.4 Anédlise de um exemplo de apresentagdo de seminario

Daremos andamento a este trabalho analisando um seminario apresentado por alunos
do Ensino médio. Nao encontramos modelos de seminarios apresentados por alunos do ensino

fundamental. Este video foi encontrado no seguinte endereco eletrbnico:
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<http://www.youtube.com/watch?v=kINTHn6FNDk>, acessado em janeiro de 2018, e faz
parte de uma sequéncia de seminarios sobre os periodos literarios: Realismo, Parnasianismo,
Simbolismo e Pre-modernismo. A escolha desse video com apresentagdo de seminarios se deu
por alguns motivos especiais.

Primeiro, e obvio, por se tratar do assunto seminario, tema dessa secdo; segundo por
que representa, de forma legitima, os padrdes de seminario apresentados pelos alunos das
escolas onde desenvolvemos as nossas atividades pedagdgicas; terceiro por que vai nos ajudar
e encontrar pistas de como o seminario € desenvolvido, dentro da nossa realidade, no contexto
de sala de aula e vai possibilitar, na medida do possivel, um debate sobre o que é adequado e
sobre o que se deve evitar na hora de elaborar e apresentar um texto dessa natureza.

O video mostra cinco alunos do ensino meédio, com o auxilio de Datashow, slides,
computador, celulares e tablets, apresentando um seminario sobre os periodos literarios. O
tema é Realismo. Os alunos dividem a apresentacdo por partes, em que um deles fica com a
introdugdo do tema, outra fala sobre a literatura realista, outra fala sobre o teatro realista e 0s
dois dltimos falam sobre a literatura realista no Brasil. Em cinco minutos e vinte e trés
segundos, esses alunos falam sobre esses aspectos.

Analisaremos essa pequena amostra de exposicdo oral, segundo o modelo das
dimensdes ensinaveis proposta por Schneuwly e Dolz (2004) em que tal género pode ser
observado conforme a situacdo de comunicacdo, a organizacdo interna da exposi¢do e as

caracteristicas linguisticas.

A) Situacdo de comunicacao

Este seminario é apresentado em uma turma de Ensino médio. Existe cinco
expositores e um publico, também de alunos do Ensino médio a quem a apresentacdo é
direcionada. Os alunos apresentam o tema em poucos minutos. Cada aluno participante
assume a palavra por um curto periodo de tempo. O primeiro expositor se dirige ao seu
publico, na condicdo de especialista sobre 0 tema, com a responsabilidade de transmitir algo
novo para a turma que o houve. Mas assume a palavra de forma unilateral, de forma que nédo
percebemos em sua fala qualquer resquicio de cumplicidade com a turma, no sentido de
provocar uma situacdo de despertamento quanto ao que ele esta tentando comunicar.

Observemos a fala do aluno que introduz o seminario em analise:

A 1. — Entdo, 0 nosso seminario é dividido em quatro partes. (Aluno ler
slides) Introducdo, literatura realista, teatro realista e literatura realista aqui


http://www.youtube.com/watch?v=kINTHn6FNDk
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no Brasil. Vou comecar agora com a parte da introducdo. Como tudo
comegou (+) o realismo foi um movimento artistico e cultural que comegou
a partir do século XIX. A principal caracteristica desse movimento foi...foi
as abordagens é: da realidade do ser humano. Vou falar agora algumas...
alguns caracteres ideoldgicos que tinha o realismo naguela época que falava
muito sobre a linguagem politica e dendncias de problemas sociais como a
miséria a pobreza entre outras coisas. Bom nas principais caracteristicas nos
temos (faz sinal com a cabeca para outro aluno continuar)

Nessa fala introdutdéria do seminario percebemos que o aluno tem um referente: O
realismo. Tem nocdo de que precisa apresentar a maneira como o tema sera desenvolvido ao
longo da apresentagdo, quando ele diz “entdo, o nosso trabalho seréd dividido em quatro partes.
Introducdo, literatura realista, teatro realista ¢ literatura realista no Brasil” a partir dessa fala
ele comeca a mostrar o0 que é de sua responsabilidade. Apresentar a introducdo do periodo
literario denominado de Realismo.

Na sua fala, ele se apresenta como eu “expresso em “vou comegar agora” , “ vou falar
agora algumas...”. No entanto ndo se percebe nenhuma tentativa de interacdo com o outro, no
caso, 0 publico a quem ele se dirige. Dessa forma, deixando de lado um dos principios
fundamentais que contempla esse tipo de situagdo de comunicacao que é a construcao de uma
problematica, considerando aquilo que o publico ja sabe sobre o tema abordado, assim como
as suas expectativas. Na perspectiva de Schneuwly e Dolz (2004, p. 219), “o aluno orador
deve aprender a fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e de verificar se a
finalidade de sua intervencao esta sendo atingida, se todo mundo entende”.

O segundo aluno que prossegue o seminario sem criar qualquer situacdo de interacdo
com 0 seu publico, assim como o aluno que introduz, apenas ler o slide sem refletir sobre a

situacdo de comunicacao da qual ele faz parte naguele momento.

A 2: - (préximo slide, aluno continua lendo) representacdo mais fiel da
realidade, e oposicdo ao romantismo, analise psicoldgicas das personagens...
personagens comuns, sem idealizachio e veracidade cont..
contemporaneidade (+)

Assim, percebe se que o aluno, apesar de, aparentemente, entender a estrutura do
seminario, ele ndo faz uso adequado desse entendimento, uma vez que na sua fala, se percebe
apenas aspectos da oralizagdo da escrita. O slide lido pelo aluno € a transcricdo de partes de
textos que ele leu sobre o Realismo, e que concluiu ser informagGes relevantes para serem
abordadas na apresentacdo. O problema é que as informacfes, ao que parece, ndo foram

absorvidas pelo aluno apresentador. E por isso, ele procedeu apenas com a leitura do texto
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projetado no slide ignorando qualquer possibilidade de aproximacéo do tema abordado com o
publico ao qual ele dirige a sua apresentacao.

Apesar de Al e A2 ndo manifestarem nenhuma preocupacdo com 0S Seus
interlocutores, uma aluna, que prossegue com as apresentacdes, legitima-se como expositora e
busca interagir ou se aproximar dos seus ouvintes quando se dirigem a eles como veremos

através da sua fala:

A 3: bom dia pessoal (+) agora vou falar um pouquinho sobre o teatro
realista (+) No teatro realista 0 herdi é tratado como pessoas comuns do
cotidiano. Os problemas sociais se transformam em temas para oS
dramaturgos realistas. A linhagem sofisticada do romantismo é deizxada de
lado e entra em cena as palavras comuns do povo. O primeiro representante
dessa fase é o francés é o dramaturgo Alexandre Dumas. Autor de a Dama
das camélais.

A expressdao “bom dia pessoal” além de expressar um momento de sauda¢do, traz
consigo a certeza de que a aluna esta preocupada com 0s seus ouvintes e, de alguma forma,
busca atingir os seus objetivos discursivos, que naquele momento era falar e fazer o pablico
entender sobre o teatro realista. Porém, depois que termina essa pequena saudacgdo , a aluna se
volta para um texto escrito num slide e continua, assim como 0s outros expositores, apenas

lendo os fragmentos de textos que estdo escritos neles.

B) Organizacdo interna da exposicao

Quanto a organizacdo interna, temos defendido aqui que o seminario deve ser
composto de uma estrutura bem delineada e bastante planejada para que ele aconteca nos
moldes de uma apresentacao oral que contribua de forma efetiva para a formacéo linguistica,
historica e social do educando. Entdo, na estruturacdo desse género textual é necessario
entender as suas principais etapas, quais sejam uma fase de abertura na qual o apresentador
toma contato com o publico, salda -o, legitima sua fala, e acima de tudo, € um momento em
que o apresentador se institui como especialista no assunto que vai ser abordado e também
institui o publico como tal.

Uma fase de introducdo do tema em que se da entrada no discurso, explicita o ponto
de vista que sera adotado na apresentacao e € a oportunidade de legitimar as escolhas que fez
durante o processo de preparacdo; apresentacdo do plano da exposicdo em que o expositor,

fala brevemente de tudo o que vai ser discutido. Esta fase assume fungdes metadiscursivas em
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que o apresentador torna explicitas todas as operagdes de planejamento que foram adotadas
para a composicdo do produto final a ser apresentado.

Outro momento é o que comporta o desenvolvimento e encadeamento dos diferentes
temas. Nesta etapa, 0 expositor precisa seguir com clareza e cuidado a sequéncia do trabalho,
conforme foi anunciado no plano; conclusdo que é um momento para o fechamento das ideias
expostas, 0 que pode ser motivo para o levantamento de novas questdes e inicio de debates
sobre o que foi exposto; e por fim, a fase de encerramento em que 0s expositores podem
agradecer ao publico pela atencdo desprendida a apresentacdo. Nesse momento de
encerramento também pode ser incluido para debate um momento importante de avaliacdo do
processo de apresentacdo e apreensao dos contetidos trabalhados no seminario.

Dito isso, voltemos ao que observamos na apresentacdo do seminario que estamos
analisando. Na abertura dessa apresentacdo, A1® procede com uma apresentacéo do que sera
abordado ao longo do seminario. “entdo, o nosso seminario ¢ dividido em quatro partes”. Esta
é a frase de abertura do seminario, que corresponde a segunda fase, ou seja, a fase de
introducdo do trabalho. Como ja dito acima, ndo ha por parte de A1 uma preocupacdo em se
aproximar do publico através de saudacGes ou cumprimentos. Do nosso ponto de vista, 0
aluno pula a fase inicial que é a de criar uma interacdo, uma situacdo de aproximacao entre
expositor e expectadores.

Notamos que Al faz a introducdo da exposicdo, apresenta um plano de atuagdo no
seminario, que supostamente serd seguido pelos outros expositores. Isso é perceptivel quando
ele diz: “nosso trabalho serd dividido em quatro partes. Introdugdo, literatura realista, teatro
realista e literatura realista aqui no Brasil. Vou comecar agora com a parte da introdugdo”.
Nesse sentido, o aluno tem ideia do que serd desenvolvido ao longo da apresentagdo. A
estruturacdo interna do seminario é compreendida. O plano com o tema e subtemas é
apresentado, o que torna explicito para o auditorio as inten¢bes do grupo. No entanto, 0s
outros expositores prosseguem com a apresentacdo de forma fragmentada e seguindo o
mesmo ritual de leituras de slides.

No que diz respeito as etapas de organizagdo interna da exposi¢do, algumas sao
suprimidas, a exemplo da conclusdo, e do fechamento da apresentacdo. Etapas que s&o
consideradas fundamentais para suscitar debates, avaliacGes e conclusfes acerca da tematica

tratada no decorrer da exposicéo.

2 Colocamos letras seguidas de niimeros para representar os alunos que praticaram a exposico oral durante a
apresentagdo do seminario. Desse modo, Al, A2, A3 e assim por diante, representam respectivamente alunos
que fizeram usa da palavra.
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A seguir, transcrevemos a Ultima fala do seminério em questdo

A 5: vou falar um pouguinho sobre o teatro realista brasileiro. As pecas do
teatro realista brasileiro, mostra principalmente os problemas sociais que nés
temos e ddo destaque, em vez de romances, a:: trabalhadores mais simples.
Ai aqui (apontando para o slide) temos destaque de alguns autores que
fizeram muito sucesso: josé de alencar, Machado de Assis, José Lins do
Rego...

Conforme o que é possivel perceber nesse trecho, a aluna ndo procede a um
fechamento adequado do texto. Ela continua falando sobre o tema e ndo da nenhum indicio de
que ird terminar a apresentacdo. Segundo Schneuwly e Dolz (2004), o encerramento de uma
exposicdo é simétrica a abertura e comporta, frequentemente agradecimentos ao auditorio,
intervencdo da pessoa mediadora, participacdo do publico, ou até mesmo, suscita uma deixa
para o inicio de novas discussdes acerca do tema abordado na apresentacao.

C) Caracteristicas linguisticas

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), inclusas nas dimensfes ensinaveis atraves
de exposicdes orais estdo as caracteristicas linguisticas concernentes aos principais elementos
do sistema textual da exposicdo, que devem ser observadas pelos expositores para que se
possa manter uma progressdo da exposicdo de maneira fluida e adequada. Essas
caracteristicas linguisticas dizem respeito a coesdo tematica, sinalizacdo do texto que
distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais das ideias secundarias,
introducdo de exemplos e reformulaces.

Observando as falas dos apresentadores do seminario em questdo, percebemos que
eles ndo asseguram uma articulacdo adequada entre as diferentes partes tematicas. Quando Al
finaliza sua primeira participagcdo na exposi¢cdo, A2 assume a fala sem que haja uma ligagéo
entre a parte que foi apresentada com a que seguiria. A1:” Bom nas principais caracteristicas
nos temos.../ A2: representacdo mais fiel da realidade”. Percebemos que ndo foi utilizado
nenhum mecanismo de coesdo que desse sequéncia tematica entre o que o primeiro aluno diz
com o que diz o segundo aluno. Expressdes do tipo, ‘entdo falaremos agora do...”, ou para dar
prosseguimento com esse tema...’, ‘para citarmos um exemplo...’ou ‘dizendo de outra
maneira’, etc., foram evitadas ao longo de toda a apresentacéo.

Concluimos que essa apresentacdo ndo contemplou todos 0s requisitos necessarios
para o desenvolvimento de uma apresentacdo oral eficeinte. Os alunos quase que em sua

totalidade, leram as informacdes que eles queriam passar para o auditério; ndo distribuiram
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adequadamente o tempo destinado a cada um dos oradores. A1l tomou quase metade da
apresentacdo com suas falas. E ndo criaram uma atmosfera de interagéo entre expositores e
auditorio.

Depois de dito tudo isso , é importante ressaltarmos que o0 seminario ndo € um género
textual elaborado para ser lido, apesar da leitura fazer parte de sua composi¢do. Ele ndo é a
leitura de um trabalho escrito, mas a selecdo de informacBes adequadas “para facilitar a
aprendizagem naquele momento.

O seminario é uma das modalidades de técnicas de aprendizagens que comporta a
leituras de topicos, de resumos, de pequenas citacdes, mas €, essencialmente, um género que,
como ja falamos, culmina com exposi¢des orais de um aluno ou grupos de alunos. E que deve
comportar as trés maneiras principais de dar vida as palavras pronunciadas, conforme
Goffman (apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 224), que sdo a memorizacgdo, a leitura em

voz alta e a fala exponténea.

3.2 0 GENERO TEXTUAL DEBATE

O debate ¢ uma prética social. E um género textual que se materializa em todas as
esferas sociais, através de disputas verbais no sentido de construir uma solucdo para
determinados temas que geram polémicas ou controvérsia. Na familia, quando cada membro
se dedica a discutir sobre problemas que fazem parte da rotina de formacdo das mesmas, no
seio familiar. Em cada familia existem determinadas categorias de demandas que sdo
especificas a cada contexto e que gera polémicas, como por exemplo, se uma filha
adolescente deve ou ndo manter relagdes sexuais antes do casamento, ou por que que os filhos
homens podem sair sozinhos a noite e as filhas mulheres ndo. Isso varia de familia para
familia e sdo temas que geram polémicas ou controvérsias, de modo que 0s membros
familiares recorrem, com muita frequéncia ao debate para resolver tais demandas.

No meio religioso isso ocorre também de igual modo. Os fiéis catdlicos, volta e meia,
estdo discutindo, por exemplo, sobre uma pratica comum ao catolicismo que é o celibato.
Prética que sempre gerou e ainda gera debates acalorados. Afinal, casar ou ndo casar? Eis a
questdo! Dai, surgem aqueles que debatem a favor de que o lider religioso tem que ter uma
companheira para dividir as responsabilidades com o rebanho, e outros que defendem que o
lider serve melhor as demandas da igreja se estiver sozinho e desimpedido.

Como na familia, na religido, o debate esta presente e se materializa na vida politica,

econbmica, educacional, etc. Na escola, por exemplo, todos os anos os dirigentes de
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instituicOes de ensino estdo sempre tendo que debater com os alunos sobre a obrigatoriedade
do uso de uniformes escolares. Sempre aparecem os que defendem a ideia de que ndo é
preciso ser obrigatorio o uso de tal acessorio e outros que dizem que a farda deixa a escola
mais organizada e equitativa.

O fato é que o debate faz parte das préticas sociais. Por isso, ele sera objeto de estudos
e reflexdes nesse trabalho. Para Schneuwly e Dolz (2004), existem trés tipos de debates: O
debate de opinido de fundo controverso, o debate deliberativo e o debate para a resolugédo de
problemas.

Segundo esses autores, 0 debate de opinido de fundo controverso diz respeito a crencas
e opinides visando a uma colocacdo comum das diversas opinides acerca de determinada
tematica, com a finalidade de influenciar a posi¢cdo do outro ou mesmo de modificar ou
reformular a sua prépria. Recorrerei ao mesmo exemplo citado acima que diz respeito a um
tema real e comum nas salas de aula da nossa regido (interior da Paraiba), todos os inicios de
ano, alunos entram em demanda discursiva com dirigentes de escolas sobre a obrigatoriedade
do uso de uniformes escolares. Esse € um tema que suscita polémica pois ha, realmente, os
que defendem que o uso de uniformes ndo deve ser adotado em escolas, e 0s que defende o
uso desses uniformes como forma de padronizacdo da sala de aula. Assim, segundo
Schneuwly e Dolz (2004), por meio das confronta¢Oes e dos deslocamentos de sentidos que
permite e suscita, o debate representa um poderoso meio de compreender um assunto
controverso por suas diferentes facetas, e além disso, é uma forma eficaz de forjar uma
opinido ou até mesmo transforma-la.

J&4 0 debate deliberativo visa uma tomada de decisdo. O debate, a partir de uma
questdo de interesse comum (ex: fazer um curso universitario ou um curso técnico), permite
explicitacbes, negociacOes, justificativas de escolhas, o que pode permitir tracar solucdes
originais, dos motivos das escolhas de cada um, e levar um individuo ou um grupo de
individuos a decidir, a escolher, a mudar de opinido, enfim, a tomar uma decisdo sobre
determinada questéo.

Por altimo, os autores citados logo acima, apresentam um outro tipo de debate que € o
debate para a resolucdo de problemas. A opcédo é da ordem dos saberes ou dos ndo saberes. A
solucéo de determinada questdo existe, mas ndo é conhecida pelo grupo e é preciso elabora-la
coletivamente. Entdo a escola se concentra em aumentar as capacidades dos alunos a
buscarem, coletivamente, a solucdo, atraves da participacdo e contribuicdo da cada
participante, de formulacfes, de reflexdes, escuta e andlise de cada posi¢do posta pelos

debatedores.
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Essas trés formas de debates parecem satisfazer os anseios da escola no que diz
respeito ao desenvolvimento de certas capacidades orais que o individuo precisa desenvolver
ao longo de sua vida. No entanto, nesse trabalho, optaremos por estudar e apresentar uma
proposta de trabalho sobre uma das formas de debates que é muito usada no contexto da
politica brasileira que é o debate regrado, sobre o qual falaremos a seguir. E importante dizer
que a escolha por trabalhar com esse género ndo foi efetivada pela ligagdo que ele tem com
debates politicos, mas por considerar que pode ser uma ferramenta util para o
desenvolvimento de certas habilidades argumentativas, orais e cognitivas, e ainda, por
acreditar que pode ajudar o aluno a si apropriar de habilidades linguistico-comunicativas

inerentes ao seu desenvolvimento como pessoa.

3.2.1 Debate regrado

Debate é uma exposicdo de pontos de vista diferentes sobre determinados assuntos.
Mas n&o s6 exposicdo. E momento de interacdo, acio e reflexdo. Nele ndo se julgam pessoas,
mas sim, ideias. As disputas argumentativas ocorrem no campo da cogni¢do (quando se
expressa uma ideia sobre algo do mundo concreto) e da metacognicdo (quando se reflete
sobre a ideia que foi emitida sobre uma tematica do mundo concreto). Chama-se debate
regrado por que 0s participantes precisam obedecer a determinadas regras para que a disputa
linguistica aconteca. Regras de organizacdo dos turnos das falas. Normalmente as regras do
debate sdo definidas pelo mediador ou pela instituicdo que promove o debate, mediante
acordo firmado entre o organizador do debate e os debatedores.

Optamos por essa nomenclatura do debate por acreditar que em todas as acfes em que
se almeje a aprendizagem deve haver organizacdo e planejamento, e regras a serem seguidas,
corroborando o que dizem Schneuwly e Dolz (2004), que defendem o debate como um lugar
de construcdo interativa — de opinides, de agdes, de conhecimentos, de si — um motor do
desenvolvimento coletivo e democratico, uma vez que, em sua estrutura composicional,
permite a participagdo de todos os individuos envolvidos. Onde ha a participagdo coletiva
deve haver um ambiente de respeito e de aceitacdo do contraditério, e por isso, 0s envolvidos
participantes precisam respeitar algumas normas de conduta e de respeito a padrbes
estabelecidos socialmente, que entram em cena na hora do debate. Dessa forma, O professor,
como mediador de boa parte das a¢Ges linguisticas em sala de aula, pode trabalhar para que 0s
eventos enunciativos nesse contexto, apresentem uma certa regulagéo interativa que pressupde

0 respeito as regras conversacionais e a capacidade real de negociacéo.
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Assim, é preciso ter em mente, segundo o que dizem Cereja e Magalhdes (2003) que
num debate, todos os participantes devem ter o direito de a) Falar e ouvir livremente (ndo se
deve interromper a exposicao do outro; fala-se apenas quando for a vez); b) Expressar suas
ideias em igualdade de condicGes (igualdade de tempo, por exemplo); c¢) Ser respeitado ao
expor o que pensa (ndo se deve zombar ou provocar o debatedor, por exemplo, durante sua
exposicéo).

Esses trés principios sdo fundamentais para que se tenha um debate pautado em regras
de boa conducdo das discussdes. No entanto, ainda se deve acrescentar a essa lista alguns
outros aspectos que sdo obrigatdrios numa controvérsia linguistica. O direito do contraditério,
0 respeito e a aceitacdo a opinido divergente, a tolerancia e o entendimento que, por mais forte
gue seja a controvérsia, ela ndo deve ultrapassar os limites da argumentacdo sadia e
respeitosa. Nunca se deve achar, nem se fazer achar que numa discussdo 0s argumentos ou
contra-argumentos podem servir como pretexto para o desrespeito aos direitos e garantias
individuais.

O debate pressupde uma discordancia, ou uma contraposicao de ideias. No ambito das
atividades escolares, ¢ importante, antes de mais nada, que o elemento “controvérsia”, seja
trabalhado. Isto €, as situacOes de oposicdo de ideias sdo requisitos minimos para se
desenvolver, a partir de atividades pautadas na aprendizagem do oral, capacidades
argumentativas. Na verdade, uma situacdo de confronto linguistico é fundamental para
enquadrar a producdo argumentativa, na medida em que, uma dada situacdo de linguagem
comeca a se tornar argumentativa quando ha uma oposicédo de discurso. Esta situacao faz-nos
compreender que é importante que, do contexto educativo, faca parte o jogo da argumentacéo,
que muitas vezes terad que ser fabricado, artificializado, para comportar a formacéo linguistica
que se deseja da escola.

E a partir desse aspecto controverso que surge a argumentacdo. Na estrutura
argumental sempre ha espaco para o divergente, para 0 ponto de vista oposto, para a disputa
no nivel linguistico. Para Francgois (1980, p. 86), citado por Schneuwly e Dolz (2004, p. 255),
ha alguns dos mecanismos postos em funcionamento por criangas no inicio da escolaridade,
em que denomina ‘estrutura em estrela’ que constitui uma ‘“‘caracteristica fundamental,
subjacente a toda conduta mais complexa: sobre um elemento tematico, trazer aspectos,
pontos de vistas opostos, condi¢do minima sem a qual nenhuma argumentacdo ¢ possivel”.
Para Francois esta estrutura em estrala corresponde ao aspecto da crianga utilizar a

justaposicdo de argumentos para se envolver em determinadas situa¢es conversacionais.
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Aspecto que tende a se modificar ao longo do desenvolvimento da crianga, e
acreditamos, principalmente se o trabalho com a argumentacéo oral for trabalhado de forma
sistematica, racional e organizada desde cedo em sala de aula. De fato, a maior parte das
criancas ndo costumam apresentar dificuldades em contrapor ideias, em propor solugdes, ou
em argumentar sobre determinadas tematicas quando postas a prova. No entanto, a arte do
debate, ou melhor dizendo, da argumentacdo, ndo é apenas um trabalho que requer certas
habilidades de usos da linguagem a propdsito de qualquer tema.

Ela consiste em construir, pela linguagem, intervencdes que ganham o estatuto de
argumentos de varios tipos, por meio de comparagfes, por concessdo, causalidade, por
recurso a autoridade, por exemplificacdo, por justificativa, por recorrer a diferentes formas de
refutacdo, por analogias, descricdes, relatos, negociacdo de conflitos, formas especiais de
transmissdo das palavras alheias, etc., que, em seu conjunto, englobam capacidades
discursivas, interacionais e cognitivas que, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004), devem
fazer parte do trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido na escola com vistas ao
desenvolvimento de capacidades argumentativas dos educandos.

Nesse contexto, Marques (2010) descreve a estrutura do debate através de blocos
textuais, segundo a qual, os principais blocos presentes na argumentacdo séo a concluséo e o

argumento.

3.2.2 Estrutura argumental no género textual debate regrado

O debate regrado é um género textual que se organiza em torno de argumentos. E,
essencialmente, um género argumentativo. Um texto argumentativo € composto por blocos
textuais. Conforme Marques (2010, p. 71), “estes sdo segmentos de texto, que se organizam e
estruturam em torno da fung¢do que assumem no interior do texto”. No que diz respeito ao
texto argumentativo, essas sdo estruturas minimas que sdo considerados nucleares para a
segmentacdo argumentativa. O exemplo que se segue serve para ilustrar 0 que queremos
dizer, pois representa bem os dois principais blocos textuais que compdem a estrutura
argumentativa. A conclusdo e o argumento.

1) [usar uniforme escolar € bom] conclusdo (porque deixa a escola mais

organizada] argumento.

Esse exemplo constitui uma conclusdo. Toda a argumentacéo € gerada a partir de uma

concluséo. Ele representa, de forma mais ou menos elaborada, toda a posi¢do do debatedor.
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Posicdo que é constituida a partir de toda uma estrutura historica, social, contextual e de
formagéo individual. A partir de entdo, para sustentar essa posi¢éo, para que ela ndo se perca
no vacuo, o individuo desenvolve estruturas argumentativas com o intuito convencer seu
auditorio de que a sua conclusdo tem sentido e pode ser aceita pelos outros como uma
concluséo plausivel.

Em 1 vemos a sentenca (usar uniforme escolar é bom). S6 essa afirmacdo ainda ndo
representa um texto de carater argumentativo. A medida que inserimos na sequéncia o
argumento (porque deixa a escola mais organizada) criamos outro bloco textual essencial para
caracterizar a argumentagéo.

E sempre bom lembrar que, no que diz respeito ao bloco textual argumento, ha sempre
a possibilidade dele se alongar para uma sequéncia mais elaborada e variavel, podendo ser

composto por um ou mais enunciados. Dessa forma, conforme Marques (2010, p. 72),

[...] a unidade bloco textual argumento se delimita com base na sua unidade
teméatica e na funcdo que desempenha no texto. Por esta razdo, um
argumento poderd conter no seu interior uma rede de enunciados, que
constituem o desenvolvimento de um dado t6pico apresentado como ideia
nuclear para sustentar ou para refutar uma dada conclusdo. Serd este
conjunto de enunciados que se organiza em bloco para desempenhar a
fungdo de argumento.

Os argumentos que se organizam em torno de uma dada conclusdo poderdo assumir
um carater de defesa ou, ao contrario, de refutacdo de uma dada conclusdo. No entanto,
segundo a estudiosa acima, num texto argumentativo bem formado, sé existe um bloco com
funcdo de conclusdo, consequentemente, todos os blocos textuais que se relacionem com o
bloco concluséo no sentido de o justificar ou de o refutar, terdo a funcgdo de argumento.

O aluno que vai se envolver num debate sobre determinada tematica precisa conhecer
bem essa tematica para saber elaborar uma conclusdo a qual possa defender ao longo da
controversia. Conhecendo a estrutura textual definida por blocos textuais, ele vai poder
identificar o que é argumento e o que é conclusdo, bem como podera definir que caminho
podera seguir para sustentar ou refutar uma dada concluséo.

O debate é um género de extensdo consideravel, de estrutura complexa, e que por isso,
sempre comporta uma discussdo em torno que uma questdo nuclear que para ser sustentada o
debatedor ou debatedores e seus oponentes, irdo precisar ter habilidades de argumentar, contra
argumentar, defender ou refutar posi¢des, gerando estruturas complexas de argumentacgéo e

subargumentacao.
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Para Marques (2010), a estrutura por blocos considerados nucleares poderéo, ainda,
ser submetidos a uma andlise de outra natureza que permitird considerar diferentes tipos de
conclusdo e de argumentos, nomeadamente a conclusdo propria (aquela que sustenta uma
posicao positiva, de defesa e aceitacdo de uma determinada concluséo) e a conclusdo alheia
(aquela que se caracteriza por aceitar ou refutar total ou parcialmente determinada posi¢éo),
0s argumentos proprios, os argumentos alheios e os contra-argumentos. Este enfoque torna-se
particularmente relevante nos textos argumentativos monogerado (aqueles originados e
defendidos por um dado locutor), onde se assiste a um confronto de posi¢Ges: um dado
locutor verbaliza, por um lado, a posicdo defendida por um oponente bem como 0(S)
argumento(s) que aquele invoca para a sustentar e, por outro, a sua conclusdo prépria e 0s
seus argumentos proprios. Conclusdo e argumentos que podem contrariar, como ja dito acima,
parcialmente ou totalmente, a conclusdo e os argumentos do seu oponente.

Entdo para se envolver num debate, julgamos pertinente que o individuo conheca essa
estrutura argumental, e que ele saiba distinguir os blocos textuais que permeiam o texto
argumentativo, a saber a conclusdo prépria, os argumentos proprios, 0s subargumentos, por
um lado e por outro a concluséo alheia, os argumentos alheios, contra-argumento. Fragmentar
a estrutura textual do debate por blocos textuais, acreditamos, pode ajudar o aluno a se pautar
de forma mais eficaz quando envolvidos em uma controvérsia linguistica. Evidente é que esse
trabalho de fragmentacdo ndo é simples, pois exige capacidades cognitivas, linguisticas,
organizacionais, entre outras, para refletir, agir e posicionar-se sobre todo o processo
argumentativo.

No texto argumentativo, conforme Marques (2010), essencialmente no debate, género
que vem sendo discutido aqui como possibilidade de ser uma técnica pedagogica eficaz para o
ensino da argumentacdo, existe uma relacdo de coeréncia que envolve dois aspectos:
Argumentacdo positiva que diz respeito a toda a estrutura argumentativa criada pelo individuo
no sentido de elaborar argumentos préprio em defesa de uma concluséo propria. No ambito da
conclusdo propria e do argumento proprio se processam as relacbes de justificagdo, que
funcionam ao servigo de um processo de coeréncia pragmatica, claramente processado nos
planos epistémico e ilocutorio, ou seja, no plano das intencbes do falante. Por outro lado, o
outro aspecto € a argumentacdo negativa na qual estdo inseridos uma contra-argumentacdo em
refutacdo de uma conclusdo ou de argumento alheios. Neste caso, 0 bloco textual contra-
argumento estabelece com o bloco textual alheio uma relagéo de refutacéo.

Esse esquema complexo de relagbes de coeréncia no texto argumentativo pode ser

resumido no esquema abaixo, elaborado por Marques (2010, p. 97):
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Figura 2 — Esquema das relagdes de coeréncia no texto argumentativo
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Fonte: Marques (2010, p. 97)

Nota-se que nesse esquema é possivel perceber claramente os principais blocos
textuais existentes no texto argumentativo e que eles estabelecem relacdes de coeréncia entre
si, seja para apreciacdo positiva, seja para apreciacdo negativa, seja para reforcar uma
conclusdo, seja para refuta-la.

Para sustentar determinadas conclusfes o aluno debatedor pode se valer de algumas
performances argumentativas que funcionam como estratégias de convencimento do oponente
ou do publico ouvinte do debate. S8o as tipologias argumentativas. A seguir apresentaremos
alguns dos tipos de argumentos que o aluno pode utilizar em debates ou em situacfes em que
ele se veja na obrigacdo de convencer alguém sobre alguma demanda discursiva.

Os principais tipos argumentativos, conforme Marques (2010), sdo o argumento causal
gue surgem entre dois estados de coisas no qual um surge como causa do outro; Argumento
pelo exemplo que se sustenta hum raciocinio que parte de um caso particular para dele extrair
uma generalizacdo. O raciocinio argumentativo que o exemplo desencadeia recorre ao
pensamento indutivo (do particular para o geral) como forma de sustentar a concluséo;
argumento de autoridade que se sustenta num raciocinio argumentativo que se constroi por
meio do reconhecimento de uma autoridade citada, ou seja, a posicdo ou a fala de uma dada
autoridade é mobilizada como elemento argumentativo e apresentada como garantia de uma
determinada posicao; e o0 argumento por analogia que constitui um outro tipo de raciocinio,
podendo ser mobilizado ao servigo da argumentacgdo. Este estrutura-se do seguinte modo: A
estd para B do mesmo modo que C esta para D. Este processo argumentativo é exemplificado
em Veiga (2004, apud MARQUES, 2010, p. 94) da seguinte forma:

2) A esta para B (por exemplo, A velhice esta para a vida) como C esta para D

(por exemplo, A noite esta para o dia).
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Além dessas tipologias de argumentacdo descritas acima ainda aparecem outras
formas de encaminhar um argumento a exemplo da alusdo historica, em que o individuo se
vale de fatos historicos que conhece e faz parte da aceitagdo comum de determinada
comunidade para sustentar uma dada concluséo; argumento de senso comum que € aquele que
invoca principio genérico, indiscutivel, conhecido por toda a sociedade, seu efeito é reduzido
e, por isso, ele deve ser utilizado como refor¢o a um argumento mais especifico. Dessa forma,
quando o debatedor tem dominio sobre o tipo de argumento que ele deve escolher para
defender suas posicdes acerca de determinadas tematicas, ele conseguird atingir 0s seus
objetivos argumentativos de maneira mais precisa e eficiente.

Outro fator importante para o encaminhamento da argumentacao citado pela estudiosa
mencionada logo acima é a natureza dos argumentos. Segundo ela 0s argumentos podem ter
uma de duas naturezas. Podem ser originados em um fato ou uma crenca. O locutor pode
elaborar um argumento com base num dado pertencente a uma realidade objetiva, considerada
como incontestavel. Este dado se sustentard com base num evento ou numa situacdo que de
fato tenha ocorrido e que ja faz parte do conhecimento generalizado da comunidade. E sempre
bom ressaltar, porém, que determinados dados podem ndo constituir como dados
incontestaveis e ser aceito apenas por um grupo de pessoas, por ter como base somente o
ouvir falar. Isso tornaria o argumento falho e poderia ser aceito apenas por um grupo de
pessoas e questionado por outro

Os argumentos podem ainda, segundo Marques (2010), ser originados em uma crenca,
que pode incidir sobre diferentes situacdes do mundo real ou sobre diferentes aspectos e
dominios da cognicdo, abarcando valores, opinides, formacdes culturais, ou outras situaces
possiveis. Como valores subjetivos, a crenca ndo pertence ao plano concreto, mas é fruto de
uma elaboracdo mental, isso quando diz respeito a um individuo, ou a uma construcao
cultural, quando se trata de um grupo de individuos. Assim é possivel distinguir crencgas
generalizadas, aquelas que fazem parte de um contexto social mais amplo, se expandindo para
toda uma comunidade, das crencas individuais, que sdo aquelas que diz respeito a um jeito
particular de acreditar nas coisas e de ver o mundo.

No que diz respeito as crencas generalizadas, elas séo designadas por doxa, conceito
que se refere a um conjunto de valores e crengas que sdo partilhados por todo um grupo de
individuos. Ja as crencas pessoais sdo, como dito acima, um jeito muito particular de ver o
mundo. Os argumentos que sdo originados em uma crenca coletiva podem ser mais facilmente
aceitos do que os que se baseiam em crengas pessoais, pois estes poderiam facilmente serem

rebatidos simplesmente por outra crenca pessoal.



69

3.2.3 Dimens0es ensinaveis no género textual debate regrado

Depois de todas essas discussdes sobre o debate regrado, achamos que uma pergunta
pode ser pertinente para darmos prosseguimento ao nosso trabalho: o que se pode ensinar a
partir do debate regrado? Esse questionamento é importante por que nos conduz para
pensarmos sobre as dimensdes ensinaveis a partir desse género. Partindo de um principio
obvio, pelo menos depois do que foi dito até agora, de que o debate € um género
argumentativo, uma das dimensdes ensinaveis, definidas por Schneuwly e Dolz (2004), a
partir desse género € a argumentacéo.

Seja em caréter de justificacdo de uma conclusdo, seja em carater de refutacdo de um
dado argumento, o que se quer ensinar, essencialmente, com o debate é a capacidade de
elaborar e encadear, de forma Idgica e clara, argumentos. Melhorando essa ideia, 0 que se
quer ensinar com o debate é a capacidade de se colocar, oralmente, a favor ou contra uma
determinada concluséo sobre determinada tematica, com o uso de argumentos convincentes.
Essa seria talvez a principal dimensdo ensinavel a partir desse género oral. No, entanto,
existem outras dimensdes ensinaveis, também de igual valor, que o professor precisa elencar e
torna-las objeto de reflexdes pedagdgicas para abordagens em sala de aula. A seguir,
trataremos de algumas delas.

Identificacdo de blocos textuais — segundo Marques (2010) toda a estrutura argumental
é definida por blocos textuais, dos quais os principais sdo a conclusdo e o argumento. De
acordo com essa autora uma conclusdo condiz com uma construcdo de topico frasal que
representa a opinido de uma determinada pessoa sobre uma determinada tematica. E o
argumento é tudo o que se diz para justificar ou refutar tal opinido. Dessa forma, o aluno
precisa saber identificar a que bloco textual pertencem determinados enunciados. Dito de
outra maneira, o professor pode e deve tornar a encontrar um jeito de ajudar o aluno a saber
identificar uma conclusao (opinido de um determinado debatedor) e um argumento, com o fim
de distingui-los. Essa € uma dimenséo ensinavel.

Marques ainda acrescenta, sobre a estrutura argumental, que, ligados aos blocos
conclusdo e argumento, podem ainda se acrescentar outros blocos textuais secundarios, a
saber a conclusdo propria, 0 argumento préprio, a conclusdo alheia, o argumento alheio e 0
contra-argumento. Todos eles pertencentes a estrutura do debate. Ajudar os alunos a
identificar esses elementos constitutivos do debate, é parte de um trabalho que evoca o plano
do desenvolvimento cognitivo e metacognitivo, o que pode ajudar a melhor organizar e

hierarquizar as ideias que se quer apresentar.
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Relacdo de coesdo e coeréncia entre 0s argumentos apresentados — essa € uma
dimensdo estritamente linguistica e também muito complexa. Segundo Koch (1994), a coesdo
¢ um dos elementos formais de uma lingua que permitem estabelecer entre os elementos de
um texto, relacdes de sentido. E a coeréncia, em poucas palavras, ja que néo é facil apresentar
um conceito exato para coeréncia, é o que faz com que um determinado discurso faca sentido
para os usuarios, devendo, portanto, conforme Koch (2011), ela pode ser entendida como um
aspecto de interoperabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido desse texto.

Os debatedores precisam ter em mente que o debate ndo é composto por uma
justaposicdo ou um amontoado de frases que se acredita argumentativas. Os argumentos
precisam esta encadeados logicamente através de conectivos textuais (entdo, entretanto,
dizendo de outra forma, assim, etc.) e coerentemente. Deve se ter o cuidado de ndo usar
argumentos contraditorios, e ser exposto ao ridiculo pelo opositor do debate. Assim, cabe ao
professor, estabelecer em sala de aula, momentos para mediar o aprendizado dessa dimenséo
linguistica.

Modalizacdo argumentativa — com base em Pacheco (2018) entendemos que 0s
elementos que atuam como indicadores de argumentacdo sdo denominamos de modalizadores
discursivo, que evidenciam o ponto de vista assumido pelo debatedor, assegurando o modo
como ele elabora e apresenta o seu discurso. Dessa forma, a modalizacdo é caracterizada
como epistémica (expressa uma avaliacdo sobre o valor de verdade e as condi¢des de verdade
da proposicdo), debntica (expressa principios de obrigacdo e de permissdo) e afetiva
(verbaliza as emoc6es do falante em face do contetido proposicional)

Na modalizacdo epistémica os principais modalizadores utilizados séo, eventualmente,
evidentemente, sem ddvida, talvez, assim possivelmente, quase, um tipo de uma espécie de,
etc.; na modalizagdo dedntica os modalizadores sdo necessariamente, obrigatoriamente, etc.; e
na afetiva, 0s principais modalizadores sdo felizmente, sinceramente, curiosamente,
francamente, lamentavelmente, etc. Acreditamos que a modalizacdo é uma das dimensdes
ensindveis que precisam ser exploradas pelo professor, no sentido de proporcionar aos
educandos momentos significativos de apropriacdo da linguagem.

Capacidade de falar e escutar o outro — no debate regrado é preciso ter em mente que
existem turnos de fala que devem ser respeitados. O falante tem o seu momento de falar,
enguanto a plateia e 0s seus opositores 0 ouvem, no entanto, ele precisa ouvir, esse é um
principio que pode ser ensinado e praticado durante controversias argumentativas. Conforme
a Biblia, “ha tempo de estar calado e tempo de falar” (ECLESIASTES 3:7, BIBLIA, 1993).
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Identificagdo e uso de tipologias argumentativas — por ultimo, mas ndo esgotando as
possibilidades de elencar as dimens@es ensindveis a partir do debate, é possivel desenvolver
no educando capacidades de identificacdo de tipologias textuais.® E preciso ndo esquecer que
para se trabalhar essas dimensdes ensinaveis o professor precisa considerar que todas essas
dimensdes sdo possiveis de se trabalhar em qualquer nivel de ensino. No entanto é preciso
trabalha-las de forma gradual, continua e sistematizada conforme o nivel em que cada turma
ou grupos de alunos se apresentam.

Pelo que foi exposto, até agora, pode-se perceber que no debate regrado em sala de
aula ha elementos a serem trabalhados pelo professor que podem ajudar os alunos a identificar
uma controvérsia, a discutir sobre determinada conclusao, a ouvir e respeitar a voz do outro,
etc., a evitar os impasses que podem tornar o debate palco de interacdes conflituosas ou, ao
contrario, “mornas” e sem motiva¢ao. Para isso, seria preciso construir um modelo didatico de
debate regrado que defina principios orientadores para a intervencdo do professor e torne
possivel uma progressao que possa abranger diferentes etapas da aprendizagem desse género.

Concluimos esse capitulo sobre os género seminario e debate. Nele colocamos que o
seminario € um género multimodal, pois se manifesta através de inimeros meios semioticos, é
hibrido pois € composto em seu interior por uma variedade dinamica e complexa de géneros
textuais e também é um género conversacional em que ha sempre a presenca de um locutor ou
varios locutores e um publico a quem a mensagem é dirigida. Por fim, utilizamos a anélise de
um seminario, a partir de um video retirado de um site que socializa videos de dominios
publicos na internet. Discustimos os aspectos da apresentacdo do género com base nas
dimens6es ensindveis dos géneros da oralidade elencadas por Schneuwly e Dolz (2004).

No que diz respeito ao debate regrado, colocamos que este € um género,
essencialmente argumentativo e oral, que pode ser utilizado em sala de aula em diversos
momentos e niveis de aprendizagens. Discutimos sobre a estrutura argumental desse género
textual, bem como sobre as dimens@es ensinaveis que Sdo possiveis transpor para intervencoes
pedagdgicas, a partir desse género, a saber a identificacdo de blocos textuais, modalizacdo do
discurso argumentativo, usos de mecanismos de coesdo e coeréncia textuais, identificacdo de
tipologias argumentativas e capacidades de falar e ouvir o outro.

Podemos dizer que para o desenvolvimento de habilidades orais, esses dois géneros

textuais, se trabalhados de forma sistematizadas pelo professor e havendo empenho e

® As principais tipologias argumentativas esto referenciadas ja aqui neste trabalho e constituem-se em uma das
dimensdes ensinaveis no debate regrado.
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motivacdo dos alunos no sentido de cumprir a programacao proposta pelo educador, podem
contribuir de forma efetiva para o aperfeicoamento e apropriagdo linguisticos.
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4 METODOLOGIA

E importante aqui refletirmos um pouco sobre a metodologia adotada para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Conforme Gil (1994) o delineamento da pesquisa pode ser
definido em dois grandes grupos: Aqueles que dizem respeito aos dados fisicos, ou seja, as
chamadas fontes de papel e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas. No primeiro
grupo estdo as fontes bibliograficas e documental, ja o segundo grupo diz respeito a dados
coletados junto a pessoas, através de estudo de caso ou estudos de campo. Esta pesquisa se
enquadra no primeiro grupo, uma vez que recorremos ora a acervo bibliogréfico, ora a
documentos oficiais para construcdo de uma ideia clara e ldgica do problema que
investigamos.

Segundo esse pesquisador, a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquelas que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna particularmente
importante quando o problema de pesquisa se torna disperso pelo espaco. A pesquisa
bibliogréfica é indispensavel para os estudos histéricos, para a construcdo de uma base terica
sobre o problema investigado, para a compilacdo de dados que podem ajudar de forma
significativa na elaboracdo de conceitos. Em muitas situacdes ndo ha outras fontes para se
conhecer os fatos passados sendo com base em dados dibliograficos.

Seguimos, entdo a seguinte trajetoria; Compilacdo de acervo bibliografico que
abordam os géneros textuais, a argumentacdo e praticas de oralidade. Em seguida procedemos
com um enfoque exploratorio desse acervo, desenvolvendo leitura e interpretacdo das obras
selecionadas para compreender conceitos relativos a géneros textuais, argumentacdo e
oralidade, com o fim de verificar teorias e abordagens didaticas a respeito de como 0s géneros
argumentativos orais estdo sendo tratados em sala de aula.

Demos especial destaque para o estudo dos géneros seminario e debate regrado que
sd0 0s géneros textuais que adotaremos como técnica de ensino para o desenvolvimento das
capacidades orais do educando. Foram desenvolvidos estudos acerca desses dois géneros
textuais — seminario e debate regrado -com o fim de entender como funcionam dentro da
comunidade, desde a suas caracteristicas até as funcfes sociais subjacentes a eles.

Por ultimo, apresentamos uma proposta de intervencdo didatica com base nos géneros
em estudo, com foco no desenvolvimento das capacidades orais argumentativas dos
educandos, de modo que apresentamos, de forma sistematizada, os trabalhos com as técnicas

de ensino seminério e debate regrado.
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4.1 REVISAO TEORICA

Os principios teodricos e metodoldgicos que nortearam esse trabalho até aqui foram
pautados nas concepcdes de géneros textuais, argumentacdo e oralidade, com base nas teorias
de Bakhtin (2003), Alves Filho (2011), Marcuschi (2002) e Wachowicz (20112) que abordam
as teorias dos géneros textuais sob varias perspectivas; Aristoteles (2005), Perelman (1958),
Ribeiro (2009) que tratam das questdes da retérica argumentativa, argumentacdo oral e
principios para o trabalho com a argumentacdo oral em sala de aula; e por fim, Schneuwly e
Dolz (2004), Marcuschi (2010) e Marques (2010), que déo ideias do trabalho com os géneros
orais, diferenciacédo da fala e da escrita, e do trabalho com a argumentacao formal no contexto
da sala de aula. Além disso, fizemos uma revisdo dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, observando as orienta¢fes para o trabalho
com 0s géneros textuais na modalidade oral.

Para o entendimento dos géneros do discurso e a conceituagdo deles, revisamos 0s
tedricos Bakhtin (2003) e com respeito aos géneros textuais observamos o que diz Marcuschi
(2002; 2006) que discute a importancia dos géneros para a padronizacdo da comunicacao
humana. Segundo esses autores, se ndo houvesse géneros do discurso/texto, a interacdo verbal
entre os seres humanos seria “quase impossivel”. Wachowicz (2012) também se debruca
sobre 0 estudo dos géneros definindo os como “instrumentos” essenciais ao entendimento e
aprimoramento das préaticas discursivas. Alves Filho (2011) aborda a dinamicidade dos
géneros textuais, conduzindo-nos para a compreensdo de que como 0s seres humanos
evoluem, assim também evoluem os géneros textuais. Por fim, buscamos compreender as
orientaces dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da lingua
oral alicercadas nos géneros textuais orais. Segundo essas orientacdes, cabe a escola
desenvolver uma proposta de ensino do oral, de forma planejada e consciente.

Para entender alguns principios da argumentacdo, buscamos auxilio na historia da
retorica, com base na Retorica de Aristoteles, que defende a argumentacdo como capacidade
de convencer — persuadir ou dissuadir - alguém através do uso adequado de argumentos.
Estudamos uma traducdo da Retorica feita por trés pesquisadores portugueses, Manoel
Alexandre Junior, Paulo Farmhouse Alberto e Abel do Nascimento Pena (Aristételes, 2005).
Logo na introducdo dessa obra, feita pelos trés estudiosos que traduziram a Retdrica, é feita
um apanhado de como se deu 0s estudos retoricos desde a antiguidade.

Para entender de forma mais aprofundada o trabalho com argumentacdo oral formal no

contexto da sala de aula, buscamos auxilio de Marques (2010) em que em sua tese de
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doutorado “Argumentag¢do oral formal em contexto escolar” apresentada a universidade de
Lisboa, ela busca conceituar a argumentacdo, afunilando o estudo para a compreensdo dos
géneros formais em sala de aula referenciando parte de seu estudo em atividades
desenvolvidas pelos préprios alunos em atividades propostas em sala de aula sobre
argumentacdo oral formal. Essa doutoranda faz relevante estudo que aborda desde aspectos
historicos da argumentacéo até os géneros textuais argumentativos orais em contexto escolar,
usados por alunos de escolas publicas de Portugal.

Além disso, ainda sobre oralidade, desenvolvemos leituras dos tedricos Schneuwly e
Dolz (2004), que promovem consistente debate sobre os géneros orais e escritos na escola.
Eles conceituam oralidade como “tudo aquilo que pode ser dito em voz alta”, desde conversas
espontaneas, até uma oralidade mais organizada a que eles chamam de “escrita oralizada”.
Esses autores discorrem acerca dos géneros orais, propondo um trabalho sistematico com a
oralidade, organizado por sequéncias didaticas.

Eles lembram que para o trabalho com os géneros orais, antes convém saber qual é a
verdadeira capacidade do aluno de reconhecer a diversidade textual e as caracteristicas
especificas de cada um deles. Esses estudos serviram para nos dd uma compreensdo mais
apropriada da sequéncia didatica e como estruturd-la com foco no desenvolvimento da
oralidade. Outro tedrico que observamos foi Marcuschi (2010) em trabalho que aborda a fala
e a escrita. Ele apresenta uma visdo rigorosa e sistematica, construindo um modelo para o
tratamento das estratégias realizadas na passagem do texto oral para o escrito. O autor mostra
que a relacdo entre a oralidade e a escrita se da num continuo fundamentado nos proprios

géneros textuais em que se manifesta o uso da lingua no dia a dia

4.2 CARACTERIZANDO OS GENEROS TEXTUAIS SEMINARIO E DEBATE
REGRADO

Escolhemos os géneros textuais seminario e debate regrado como base para a proposta
gue ora apresentamos. Estudamos esses géneros de forma a entender as funcionalidades e
caracteristicas basicas a eles relacionadas. A razdo para a escolha desses dois géneros foi
acreditar que eles contemplam diversas situacdes de usos da oralidade argumentativa através
das vivéncias dos individuos em diferentes contextos e situagdes de suas vidas e também por
acreditar que eles, quando desenvolvidos no quotidiano da sala de aula podem influenciar no

aprimoramento de praticas orais.
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Para a elaboragdo de um conceito, caracterizagdo e entendimento das funcionalidades
de cada um desses géneros, buscamos auxilio em Costa (2008), que elaborou um dicionario
dos géneros textuais, dando uma definicdo especifica para cada um deles e indicando também
0 contexto de uso; Procuramos nos deter nos parametros curriculares nacionais (PCN) que,
em orientacdo para o trabalho com os géneros orais reitera a importancia do trabalho com
esses géneros em sala de aula; Prosseguindo com a pesquisa com a finalidade de
aprofundamento do entendimento dos géneros orais, que tipo de géneros utilizar em sala de
aula e como utilizar esses géneros para o desenvolvimento da oralidade, revisamos Schneuwly
e Dolz (2004). Achamos pertinente conhecer e caracterizar esses géneros textuais para, so a
partir de um conhecimento sistematizado de cada um deles, proceder com a elaboracdo de

uma proposta de trabalho com os géneros textuais orais em sala de aula.

4.3 PROPOSTA DE TRABALHO DIDATICO COM 0OS GENEROS TEXTUAIS
SEMINARIO E DEBATE REGRADO

Nessa parte final do trabalho, concentraremos esforcos na elaboracdo de uma
intervencdo pedagogica para o desenvolvimento da argumentacdo oral com base em cada
género textual escolhido. O objetivo aqui foi sistematizar um plano de intervencdo que
contemple o ensino do oral nas séries finais do Ensino Fundamental 1, acreditando que 0s
desenvolvimentos dessas praticas contribuem para o aprimoramento de habilidades de
exposicdo e argumentacdo orais do individuo e das relagbes interpessoais dentro da
comunidade. Essa proposta levara em conta os seguintes aspectos sobre 0s géneros textuais
escolhidos: Entendimento do género, contexto e funcionalidade do género e préaticas de
oralidade desenvolvida a partir do género em questdo. Tanto para o seminario, quanto para o
debate regrado, utilizamos o modelo de sequéncia didatica proposta por Schneuwly e Dolz
(2004), bem como os conceitos de blocos textuais definidos por Marques (2010).

Essa dissertacdo, além de seus objetivos principais que sdo, dentre outras coisas,
propor uma intervencao didatica para o uso da argumentacdo oral do individuo, busca também
entender a dimensdo das praticas argumentativas orais no ambito das relagdes interpessoais e

profissionais, considerando as diferentes situa¢des de usos da linguagem.
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5 PROPOSTAS DE INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICAS COM BASE NOS
GENEROS TEXTUAIS SEMINARIO E DEBATE REGRADO

Até aqui vimos discutindo sobre aspectos conceituais e descritivos dos géneros
textuais seminario e debate regrado. Sdo duas técnicas de ensino muito relevantes para 0s
professores, assim acreditamos, pois constituem-se como mecanismos de ensino-
aprendizagem muito eficientes no sentido de que ajudam os alunos a desenvolverem certes
habilidades essenciais para a vida diaria. Habilidades para pesquisar, para hierarquizar ideias,
para resumir, para organizar esquemas de apresentacdo, selecionar, fazer escolhas e,
principalmente, para se expressar oralmente sobre determinadas teméticas com as quais 0s
alunos, rotineiramente, tém contato no contexto de sala de aula.

Pensado dessa maneira, esses dois géneros textuais, sem davidas, geram muitas
possibilidades de conhecimento, se as intervencdes didatico-pedagdgicas propostas forem
sistematizadas e planejadas para que ndo se atropele nenhuma das etapas desde o
planejamento até a efetivacdo da apresentacdo oral na turma para a qual elas foram pensadas.
No entanto, recorrendo a experiéncia que temos com a sala de aula e ao contato que temos,
diariamente, com situacdes em que vemos alunos se preparando para apresentarem seminarios
ou participarem de debates, percebemos que nem sempre essas etapas que envolvem a
preparacdo desses géneros sao todas respeitadas ou levadas a prumo.

Isso, muitas vezes, por que uma série de fatores, do nosso ponto de vista, interferem
no momento da escolha desses géneros para serem trabalhados com os alunos. Professores de
todas as areas se utilizam dessas técnicas para promoverem o aprendizado. Entdo para cada
componente curricular, sdo almejados certos objetivos, o que direciona também o0s objetivos
de trabalhos que se utilizam de alguns desses géneros, em sala de aula. Assim, um professor
de histéria que propde seminarios para a turma, estabelece alguns objetivos a serem
alcancados, diferentemente dos objetivos do professor de geografia, de ciéncias, ou mesmo de
matematica.

Para esses componentes curriculares, os objetivos, apesar de estarem intimamente
ligados ao uso da linguagem para a transmissdo e propagagédo do conhecimento, séo mais
voltados para a apropriacdo do conteldo tematico escolhido pelo professor ou pelos alunos
envolvidos. O que termina relegando ao professor de Lingua Portuguesa toda a
responsabilidade de trabalhar aspectos como a producdo de resumos, esquemas, uso de

mecanismos de coesdo textual, progressdo tematica, corre¢cdo gramatical, coeréncia, dentre
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outros aspectos, que sdo relevantes em momentos de elaboragéo e apresentagéo de trabalhos,
especialmente, o seminario e debate regrado.

Dito isso, partiremos para as propostas metodoldgicas para o uso do seminério e do
debate regrado em sala de aula. Vale dizer que essas propostas sdao sO sugestdes de
procedimentos em sala de aula, uma vez que a caréncia de materiais dessa natureza ainda é
sentida pelos professores de todas as areas do conhecimento. Além do mais, cada professor
tem autonomia para desenvolver ou aprimorar seus proprios métodos. Como dito, o que

vamos fazer aqui ndo deve ultrapassar os limites de sugestdes.

5.1 USANDO O SEMINARIO COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DO ORAL:
PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esse trabalho é direcionado a turmas de nonos anos do Ensino Fundamental. 1sso ndo
quer dizer que ndo possa ser adaptado para outras turmas desse nivel de ensino ou até mesmo
do ensino médio. E importante dizer que trabalhar com géneros desse tipo demanda tempo e
os resultados sé aparecerdo de fato a médio e longo prazos. O trabalho com o seminario
funciona como uma espécie de difusdo de ideias e de conhecimento. A propria origem da
palavra vem de semear, cultivar, em relacdo ao contexto do campo em que se cultiva para se
colher o que se cultivou. No sentido do conhecimento, o principio é 0 mesmo. S6 que as
sementes plantadas aqui sdo as sementes que geram a aprendizagem. Entdo seminario é um
momento de difusdo de ideias sobre todos os temas possiveis do conhecimento humano.

O trabalho com o seminario ajuda o aluno a desenvolver habilidades de pesquisa, de
selecdo de informacdes, de praticas de resumos, elaboracéo de esquemas, organizacdo da fala,
elaboracdo de slides, aléem de aprimorar praticas linguisticas a partir de reflexdes sobre
mecanismos de coesdo textual, coeréncia entre as ideias apresentadas, modalizacéo,
reformulacdes de ideias, etc. A partir do trabalho com o seminario, repito, se feito de forma
sistematizada e consciente, o aluno pode passar por profundas e significativas transformacoes
no que diz respeito a sua postura em relagdo ao modo como 0s conhecimentos s&o
organizados, além de provocar mudangas significativas de comportamento linguistico.

Apresentaremos aqui alguns passos direcionados a professores que queiram trabalhar
com esse género em suas aulas de lingua portuguesa, que € o foco da proposta, nada
impedindo, porém, da proposta ser adaptada para outras areas como histéria, ciéncias,
matematicas ou qualquer outro componente curricular. Dividiremos a proposta em trés

aspectos basicos: Conhecer, desenvolver e refletir.
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Conhecer diz respeito ao fato de que os alunos, e também o professor, envolvidos no
processo precisam ter em mente que é necessario ter nocbes bem claras sobre o género
seminario, sua estruturacao, suas funcionalidades e as dimensfes ensinaveis inerentes a esse
género. O segundo aspecto, desenvolver, diz respeito a toadas as etapas que estruturam o
seminario. Esse momento passa pelas etapas de apresentacdo da situagdo, desenvolvimento de
maodulos, apresentacéo final que culmina com uma exposi¢éo oral coletiva. O terceiro aspecto,
refletir, € um momento crucial para o desenvolvimento e aprimoramento de aspectos da
oralidade, da adequacdo linguistica, de posturas corporais, de gerenciamento de ideias, etc.
além de ser momento destinado a avaliacdo de todo o processo. Procederemos agora com 0

detalhamento da proposta®.

5.1.1 Conhecendo o género textual seminario

O professor, antes de propor qualquer trabalho de apresentagcdo com a turma, se engaja
em discutir com os alunos sobre o que é um semindario. Nesse momento, ele traz para sala de
aula um conjunto de atividades para confeccionar com os alunos uma pequena oficina a
respeito do que € um seminario e de como os alunos devem se comportar quando estiverem
apresentando um trabalho dessa natureza.

A oficina sobre o seminario deve conter cinco pontos essenciais (podendo ser
reduzidos ou ampliados a depender de como a turma se encontre e também dos objetivos do
professor): conceito de seminario, etapas para o desenvolvimento do seminario, postura para
apresentar um seminario, exemplo de apresentacdo de seminario e avaliacdo da oficina. Cada
um desses pontos deve se concretizar de forma clara na mente do aluno que futuramente vai
se submeter a apresentar para a turma.

O professor pesquisa previamente e traz para a sala de aula uma discussao sobre o que
€ um seminario, as suas funcionalidades como técnica de ensino. O objetivo é encucar na
mente do aluno a ideia de disseminag¢ao do conhecimento a partir de seminario. Os envolvidos
devem ficar cientes de que se trata de um género textual elaborado para ser apresentado em
equipe, visando o compartilhamento de conhecimentos adquiridos ao longo de um processo e

que, como tal, necessita de que eles desenvolvam censo de solidariedade, respeito as

* Normalmente, quando se trata de proposta para ser desenvolvida em sala de aula, os manuais de orientacéo
pedagdgicas preveem a quantidade de aulas que serd gasta para o desenvolvimento delas. Nesse trabalho,
optamos por ndo definir a quantidade de horas gastas para o desenvolvimento da proposta que elaboramos, pois
acreditamos que cada turma tem perfil préprio e cada professor também prever metas para cada situacdo de
aprendizagem. Definir o tempo de duragdo das atividades fica a critério de cada educador.



80

limitacdes do outro e também aprimorem outros valores como a responsabilidade, o altruismo
e o espirito de lideranca.

O segundo ponto a ser trazido pelo professor e apresentado a turma € a estrutura do
seminario. Aqui serd apresentado as etapas de desenvolvimento do género, desde o seu
planejamento até a sua execucao e avaliagdo. Para essa etapa, o professor, por meio de textos
de apoio, discute a importancia do planejamento, da pesquisa (lembrando os principios da
pesquisa de como pesquisar, onde pesquisar, porque pesquisar, etc.) da leitura, selecdo e
organizacdo das informacdes. Na sequéncia, ensina como introduzir o seminario (que
expressdes sdo adequadas para cumprimentar 0S ouvintes, mecanismos que d&o
sequenciamento das ideias, etc.) como passar a palavra para outro membro do grupo, e como
proceder com o encerramento (mecanismos textuais que facilitem a recapitulacdo e sintese
das ideias apresentadas).

Quanto a postura para apresentar o semindrio o professor trabalha aspectos prosodicos
como ritmo da fala, tom de voz que sdo importantes para provocar certos efeitos de sentidos
na producdo oral. Também € possivel trabalhar questdes como falar para todos ouvir, ndo
virar as costas para os ouvintes, ndo ficar em frente a aparelhos projetores de imagem, néo se
prender a leituras longas de trechos longos de textos, ter o cuidado para néo ser repetitivo,
considerar sempre as caracteristicas do auditério, dentre outros aspectos que podem ser
acrescentados pelo proprio professor durante o desenvolvimento dessa oficina.

O quarto ponto a ser abordado nessa etapa de preparacdo para 0 seminario € 0 ensino
pela exemplificacdo. O professor pesquisa exemplos de seminarios, em videos, para serem
apresentados em sala de aula para que o aluno veja como esse género textual se desenvolve na
pratica, bem como pede para que os alunos anotem o que eles perceberam de interessante na
apresentacdo, para posterior discussdo em grupos. Assim, 0s alunos nao s6 se apropriam da
estrutura do género em questdo, mas também pode elencar possiveis falhas no exemplo
abordado, ou pontos positivos, para serem debatidas em sala de aula, juntamente com o
professor.

Ao final de tudo, o professor procede com uma pequena avaliagdo desses momentos
para gue os alunos coloquem o que foi possivel aprender, quais sdo as principais dificuldades
que eles acham que vao enfrentar e como essas dificuldades podem ser superadas. Ainda pode
ser proposto um pequeno momento de exposicdes orais para que a familiarizagdo com o

género possa se efetivar de forma eficiente.
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5.1.2 Desenvolvendo o seminario

Depois de apresentado o género para os alunos, o professor pode propor a turma que
desenvolva apresentacdes. Para a proposicao dessa etapa, seguimos 0 modelo de apresentacao
de trabalhos orais por meio de Sequéncia Didaticas proposto por Schneuwly e Dolz (2004)
apesar de termos conhecimento de modelos de sequéncias didaticas diferentes em Solé (1998)
e sequéncias de atividades em Lerner (2002). Optamos pelo modelo proposto por Schneuwly
e Dolz (2004), porque achamos que ela pode contemplar de forma mais estruturada o trabalho
com 0s géneros orais, N0 NOsso caso, 0 seminario. A figura a seguir representa 0 modelo se

sequéncia didatica elaborada por Schneuwly e Dolz (2004):

Figura 3 - Esquema de sequéncia didatica

PRODUCAO

APRESENTACAO PRODUCAO

DA SITUACAO INICIAL @| |(16d‘110
1 2

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 98).

| Modulo
n

FINAL

Esse modelo segue as seguintes etapas: Apresentacdo da situagdo® que corresponde &
exposicao do projeto de comunicacao, caracterizacdo do género, enfim, envolve as condicdes
de producdo do texto; Producdo inicial, que corresponde a primeira tentativa do aluno de
produzir uma apresentacdo; os médulos, que séo as etapas de desenvolvimento do projeto de
comunicagdo, sdo pontos essenciais que o professor deseja desenvolver com a turma. A
quantidade de médulos a ser trabalhada pode variar de acordo com os objetivos do professor;
e producdo final, que corresponde a um importante momento de apresentagéo.

No que diz respeito a producdo inicial, o professor deve propor que o aluno elabore
uma apresentacdo sobre um tema de interesse da sociedade. Por exemplo, a influéncia das
redes sociais na vida do jovem moderno. O tema é s6 0 mote para o desenvolvimento de
habilidades que irdo perdurar para a vida toda do aluno. Ja pode ter sido ou nao abordado pelo

professor em sala de aula. O que ndo pode faltar, mesmo que seja nessa etapa diagndstica

® Achamos que essa etapa ja est4 contemplada na parte anterior p. 76 que denominamos ‘conhecendo o
seminario.
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inicial, sdo momentos dedicados a pesquisa, organizacdo das informacGes e apresentacédo oral
para um grupo de ouvintes.

Um grupo de alunos se envolverdo em uma apresentacdo prévia, a partir do que eles ja
conhecem do tema sugerido e do género textual seminario, para a geracdo do material para a
elaboracdo dos proximos modulos. E uma espécie de diagndstico para saber se a turma
apreendeu a ideia apresentada na oficina inicial e serve para que o professor possa adequar o
seu planejamento de exploracdo das atividades, conforme o material que for coletado com a
apresentacdo dos alunos. O professor grava a apresentacédo e pede para que os alunos gravem
também para a confec¢do dos proximos passos.

Os passos seguintes sdo para o desenvolvimento dos médulos. Sugerimos, para inicio,
gue sejam elaborados um médulo para discutir sobre etapas da pesquisa e organizacdo das
ideias, um para discutir sobre elaboracdo de resumos, esquemas e estruturas de topicos de
apresentacdo, um madulo para discutir sobre a postura do apresentador e um maédulo para
discutir coesdo e coeréncia temética. Cada modulo contempla uma possivel dimensdo de
aprendizagem a ser ensinada. Vale lembrar que a quantidade de médulos é definida conforme
0s objetivos do professor e também conforme as necessidades de cada aluno ou grupos de
alunos.

Modulo 1: etapas de pesquisa e organizacdo de ideias — Nesse modulo, o objetivo é
ajudar o aluno nas etapas de pesquisa e organizacdo das ideias. Depois de ouvidas as
gravacdes, em casa, da apresentacdo dos alunos, o professor observa o nivel do conteddo
apresentado e como ele foi distribuido durante a apresentagdo. Como o tema sugerido é a
influéncia das redes sociais na vida dos jovens modernos, o professor deve observar nas
gravacdes se os alunos buscaram aspectos como conceitos de redes sociais, tipos de redes
sociais, relacGes dos jovens de hoje com as midias modernas, o comportamento dos jovens
hoje nas redes sociais e as conclusdes a que eles chegaram. O professor elenca trechos de
gravacdes da apresentacdo inicial dos alunos para junto com a turma poder discutir o que foi
positivo e 0 que precisa ser aprimorado. Os alunos devem ser encorajados a reconhecer
possiveis falhas e sugerir mudancas para a apresentacao final.

Quanto a organizacdo e distribuicdo das ideias, o professor deve trazer trechos que
mostrem como os alunos distribuiram os contetdos ao longo da apresentacdo, considerando se
eles fizeram ou ndo esquemas com o0s subtemas da apresentagcdo, o tempo gasto para cada
topico, profundidade dos conceitos, se foi elaborado previamente um roteiro de apresentagéo
e se os alunos se envolveram todos na montagem logica das partes do seminério. A partir

dessa discussdo, os alunos podem juntos tentarem montar uma estrutura de tdpicos
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correspondentes as proprias ideias trazidas por eles, para que fique claro na mente deles que
numa montagem de apresentacdo, € necessaria a distribuicdo adequada das ideias a serem
discutidas.

Maodulo 2: elaboracdo de resumos, esquemas e estruturas de topicos de apresentacéo —
Nesse aspecto, o professor seleciona trechos das gravacGes que mostram como os alunos
organizaram o resumo de cada tépico abordado, como elaboraram os tdpicos e esquemas de
apresentacdo. O professor aproveita para ensinar como sintetizar ideias, como parafrasear,
como estruturar topicos e o que fazer para evitar leituras de longos trechos durante as
apresentacoes.

Modulo 3: postura dos apresentadores — O professor, a partir da gravacdo, observa
como os alunos se portaram durante a apresentacdo. Novamente, seleciona trechos das
apresentacdes para discutir os principios basicos e praticos de apresentacdo oral como
interacdo com a audiéncia, que métodos utilizar para interagir, como envolver o publico na
apresentacdo (perguntas, provocagoes, gquestionamentos sobre o que o publico sabe sobre o
tema, etc.), tonalidade e ritmo da voz, nitidez da fala, ficar sempre de frente ou de lado para o
publico, ndo usar longos trechos de leituras, respeito & fala dos colegas, como se sair de
situacdes em que é interrompido por alguém do auditério, dentre outros aspectos. Essa etapa é
importante pois contribui de forma direta para o aprimoramento da fala, como também da
postura de apresentador. O aluno deve ter uma ideia clara das conclusdes as quais ele quer
levar o seu auditorio.

Modulo 4: Coesdo e coeréncia tematica — Esse médulo aborda uma importante
dimensdo da aprendizagem pois est4 relacionado com o desenvolvimento da capacidade de
elencar de forma ldgica e significativa as informacdes que serdo apresentadas. Aqui elementos
de coesdo textual como entdo, desse modo, a partir de agora, passaremos a falar de,
primeiramente vamos apresentar ..., para depois proceder com ..., concluimos que, etc., serdo
postos em pauta para discussdo e para a apreciacdo dos alunos, no que diz respeito ao
encadeamento dos topicos relacionados aos subtemas da apresentacdo. Além disso, os alunos
serdo convidados a observar se ndo provocaram alguma incoeréncia de informacdo, ou
fugiram do tema proposto (a influéncia das redes sociais para a vida do jovem moderno).

Esses quatro modulos sugeridos ndo esgotam todas as possibilidades possiveis a partir
da apresentacdo dos alunos. Outros modulos para a ensinar como elaborar slides, como usar
aparelhos de auxilio, como introduzir videos na apresenta¢do, como elaborar uma concluséo
para o trabalho, podem ser somados a esses que apresentamos. Claro esta que, um trabalho

desse nivel, seguindo essas caracteristicas, demanda tempo e planejamento por parte do
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professor e engajamento por parte dos alunos. Caso contrario, ndo surtird os efeitos esperados
no que diz respeito a aprendizagem.

Por fim, o professor propde que os alunos reelaboram a apresentacdo anterior, ou seja,
apresentem uma nova versdo do trabalho apresentado na producdo inicial, esperando que
tenham incorporado as aprendizagens que foram propostas durante o desenvolvimento de
cada médulo. Com isso, o professor é capaz de mensurar o que foi aprimorado, em termos de

habilidades, pelos alunos.

5.1.3 Refletindo sobre o seminéario

Nessa Ultima etapa da proposta, que também deve ser gravada, o professor marca um
dia, imediatamente ap0s a apresentacdo final, para discutir, numa roda de conversa com toda a
turma, o que foi possivel aprender com os seminarios apresentados. Aqui, o professor define
dois momentos basicos: Comparacdo entre as apresentagdes feitas no inicio e as feitas no final
do projeto e avaliacdo de todo o percurso de aprendizagem. E importante conversar, de forma
honesta e clara, sobre o que foi possivel aprender, sobre as dificuldades encontradas, e como
fazer para superar tais dificuldades em projetos futuros. E possivel ainda verificar quais as
dimensdes de aprendizagens que precisam ser reforcadas em outros seminarios que serdo
propostos.

Aqui, desenhamos um modelo de projeto de comunicacdo e desenvolvimento de
habilidades linguisticas e organizacionais, a partir do género semindrio. O percurso até chegar
a exposicdo oral é longo e precisa ser delineado pelo professor e alunos de modo que
contemple etapas importantes para o desenvolvimento educacional do individuo. E um
percurso de multiletramentos, entendendo que, segundo Rojo e Moura (2012), envolve
articular diferentes modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em
movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais e tecnolégicas
atuais, ampliam-se e diversificam-se ndo s0 as maneiras de disponibilizar e compartilhar
informagdes e conhecimentos, mas também de 1é-los, produzi-los e organiza-los de forma
sistematizada para a produgdo do conhecimento. O desenvolvimento de linguagens que
envolvam textos hibridas envolve, dessa forma, desafios para os leitores e para 0s agentes
educacionais que trabalham com a lingua escrita, mas também com a lingua oral., entre eles, a
escola, os professores e 0s alunos.

O tema sugerido para essa sequéncia foi a influéncia das redes sociais na vida do

jovem moderno. Ao final do seminario, o professor, almejando contribuir para o
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desenvolvimento de habilidades orais e argumentativas, e aproveitando o exemplo que
tematiza as novas tecnologias, deixa um novo tema relacionado ao anterior para que os alunos
pensem sobre ele e desenvolvam uma série de discuss@es dentro de outro género textual: o
debate. O tema pode ser, por exemplo, 0 uso do celular na sala de aula. Como ja dito antes,
reiteramos que o tema, apesar de ser o grande motivador de leituras, anotagdes, producdes de
resumos, gerador de aprendizagens, ndo deve tomar o centro das aten¢Oes dos alunos e
professores como Unico aspecto a ser levado em conta. Deve ser visto como mote, pano de
fundo, como motivador de leituras. A partir do que se diz sobre ele, o professor juntamente
com os alunos, aprimora inumeras habilidades essenciais para a vida como as habilidades

orais e argumentativas.

5.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA A PARTIR DO GENERO
TEXTUAL DEBATE REGRADO

O debate regrado € um género textual, essencialmente oral, com elevado nivel de
complexidade. Complexo por que envolve capacidades cognitivas e metacognitivas, conforme
Leitdo (2011), que forcam o aluno a pensar abstratamente sobre determinado tema, assim
como a forca a pensar, de forma mais profunda, sobre esse pensamento abstrato. Esse género,
quando abordado em sala de aula, abrange dois aspectos importantes: argumentar para
aprender conteddos relativos aos diversos componentes curriculares (histdria, ciéncias,
sociologia, filosofia, etc.) e argumentar para aprender a argumentar.

E evidente que o contelido originador da controvérsia é importante e deve ser
escolhido com base em alguns critérios, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004): deve
interessar aos alunos, deve ser controverso, ou seja, gerar polémicas onde coexistam opinides
diferentes ou mesmo opostas, tenha espessura social, ndo pode ser um tema simplério e
precisa ter implicagdes reais para a vida dos alunos, ou seja, deve permitir um progresso real
dos alunos. Na escolha do tema, para os autores mencionados logo acima, quatro dimensdes
devem ser levadas em conta quando se trata de escolher um tema para um debate: uma
dimensao psicoldgica (inclui afetos e interesses dos alunos), uma dimensdo cognitiva (diz
respeito a complexidade do tema e do repertdrio dos alunos) uma dimensao social (leva em
conte se 0 tema é relevante ou nédo, se faz parte do contexto de vivéncias do aluno, se faz
sentido para os alunos), uma dimensdo didatica (que ndo seja muito cotidiano e comporte

aprendizagens).
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No entanto, independentemente do tema escolhido, de acordo com o pensamento de
Cristovdo (2003), o debate regrado pode gerar profundos e importantes conhecimentos como
a distincdo entre opinido e argumento; a identificacdo de uma refutacdo; estratégias
discursivas sobre sustentacdo de opinido; a identificagdo de “zonas” mais perigosas para o
surgimento de conflitos; a modalizacdo dos enunciados; os comportamentos discursivos
desencadeadores de ameaca a face; os pontos de quebra das regras conversacionais; a
responsabilidade enunciativa (de quem é a voz que “fala” em certas passagens); a for¢a de
certos argumentos; a coeréncia argumentativa; a coesao verbal e nominal nas sequéncias
narrativas e argumentativas; a fragmentacdo e desorganizacdo aparente do texto falado; a
transposicdo do texto falado para o escrito etc. A diversidade de aspectos ensinaveis desse
género permite a elaboracdo de diferentes mddulos ou sequéncias didaticas para o trabalho
com o debate.

Esses aspectos devem ser ensinados de forma gradativa e processual, uma vez que o
tempo da sala de aula é limitado e o professor também precisa dar conta de outros objetivos
pedagdgicos definidos pelo curriculo. Levando isso em consideracdo, vamos a partir de agora
apresentar uma proposta de estruturacao e realizacdo de um debate regrado com base no tema
0 uso do celular em sala de aula.

Seguiremos, assim como no seminario, uma estrutura de sequéncia didatica, pois
acreditamos que para cada habilidade que se pretenda discutir e aprimorar, pode-se pensar em
maodulos de aprendizagens, o que ajuda ao professor e aos alunos a sistematizarem melhor o
conhecimento e, consequentemente, desenvolver de forma mais organizada o aprendizado.
Assim, para o desenvolvimento do debate propomos que o0 aluno precisa seguir 0s trés passos
que propusemos quanto ao desenvolvimento do seminario.® passos: conhecer, desenvolver e
refletir. Que, do nosso ponto de vista, correspondem aos passos da sequéncia didatica

proposta por Schneuwly e Dolz (2004)’.
5.2.1 Conhecendo o género textual debate regrado
Para o desenvolvimento dessa proposta, o professor deve passar pelos mesmos passos

que elencamos no seminario. Apesar de acharmos que pode até parecer repetitivo, achamos

importante elencar aqui as etapas que correspondem ao conhecer o debate, desenvolver e

® Conhecer, desenvolver e refletir descritos na pagina 78.
"0 modelo de sequéncia didatica esta descrito a partir do quadro apresentado na pagina 81 desse trabalho.
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refletir sobre ele. O Professor sabendo dessa estrutura, pode aplicar a qualquer situagdo de
aprendizagem a partir de qualquer género textual.

Para inicio de conversa, o professor deve questionar aos alunos se eles sabem o que é
um debate. Mais especificamente, se eles sabem o que é um debate regrado. Se eles podem
mencionar algum debate que eles ja possam ter visto em situacBes de suas vidas. Espera-se
que eles respondam afirmativamente, que viram alguns debates na TV, especialmente em
periodos eleitorais, quando candidatos se enfrentam para promoverem disputas verbais sobre
suas propostas de campanha.

A partir desse levantamento, o professor produz uma série de passos que irdo tornar
claro na mente do aluno a estrutura de um debate regrado: 1) Estudo de conceitos e situagdes
em que o debate é recorrente; 2) apresentacdo do debate como género essencialmente
argumentativo; 3) tipologias argumentativas; 4) funcdes e importancia do moderador e do
relator do debate; 5) compreensdo dos blocos textuais; 6) exemplo de um debate regrado; 7)
avaliacdo desse primeiro momento, para saber se os alunos apreenderam o0s passos sobre 0s
quais eles irdo seguir nas proximas atividades.

Os objetivos dessa primeira parte é apresentar o debate como um género
argumentativo oral cujo objetivo é trocar ideias, apresentar argumentos e ouvir opinifes
diferentes; discutir as regras de se organizar um debate; produzir um debate sobre um tema
polémico da atualidade. Durante o estudo do conceito de debate regrado, equivalente ao
primeiro passo, 0 professor cria situacfes de leituras e definicdes de debate, bem como
apresenta situacdo de comunicacdo em que se ddo os debates, mostrando que existe cinco
elementos fundamentais para efetivacdo desse tipo de pratica argumentativa: o moderador do
debate, os argumentadores favoraveis e contrérios a determinados temas, o publico e, no
caso dessa modalidade que ora apresentamos, incluimos o individuo/aluno relator que relata
tudo que se passa desde o inicio do debate até ao final.

A ele é recomendado que faca anotagOes da esséncia do debate, tanto dos pontos de
vistas favoraveis, quanto dos contrarios, durante a controvérsia. O debate pode ser
interrompido a qualquer momento pelo moderador, desde que ndo atrapalhe nem trave o
andamento do trabalho, para que o relator da situacdo possa apresentar um breve relatdrio das
suas anotacOes. Esse relatorio deve ser feito de forma imparcial e condizente com a realidade
dos argumentos apresentados durante a controvérsia.

No segundo passo, 0 professor apresenta a esséncia do debate: A argumentacdo. Onde
ha argumentacdo, necessariamente, deve haver pontos de vistas diferentes ou até mesmo

opostos acerca de uma dada tematica. Dessa forma, o professor encaminha para os alunos
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pequenas atividades que mostrem exemplos de palavras ou expressdes que marquem oposicao
entre argumentos, (embora, mas, porém, entretanto, apesar de, etc.) ou modalizacdo de falas
(logicamente, talvez, de forma alguma, sem dividas, etc).

O terceiro momento é reservado para discutir com os alunos as tipologias
argumentativas. Os Tipos de argumentos que ele vai escolher para modificar a atitude do seu
opositor e e apresentar de forma clara a sua posicdo. Argumentacdo por analogia, por
referéncia historica, por citacdo de autoridade, por conceituacdo, por exemplificacdo, etc.
Aqui, o professor discute, de forma breve, 0 como argumentar.

O quarto passo € apresentar as caracteristicas e funcdes do moderador do debate, e as
caracteristicas e funcdes do relator do debate. Essas duas figuras sdo de fundamental
importancia par ao bom andamento da disputa linguistica. Ao moderador cabe dar inicio ao
debate, apresentar as regras, controlar as acdes, pacificar o ambiente, interromper o debate
quando os participantes quebrarem o decoro ou fugirem da temaética proposta, etc. J& ao
relator cabe resumir, sintetizar os argumentos apresentados, fazer anotagdes, etc, para depois,
de forma oral, apresentar para todo o publico, o que esta se passando no debate. Dessa forma
se trabalha habilidades de sintetizar, de oralizar as anotagdes feitas, de informar e garantir que
0s outros alunos ndo percam de vista o que se tem trabalhado.

O quinto passo é apresentar aos alunos a estrutura de blocos textuais presentes no
debate, conforme Marques (2010), que sdo a conclusdo e argumentos e as suas subdivisées.®
O professor propde atividades que levem o aluno a diferenciar o que é uma conclusdo, um
argumento, um contra-argumento, argumento alheio, argumento préprio, refutacdo, etc, para
dessa forma, saber se posicionar durante o debate. Com isso, 0 aluno passa a ter dominio
sobre 0s aspectos estruturais da argumentacao e pode agir com mais propriedades em relacédo
aos diferentes momentos que uma controvérsia linguistica pode suscitar.

Depois de tudo isso, o professor levanta alguns questionamentos avaliativos com a
turma com o objetivo de verificar se eles compreenderam como o debate funciona e o que se
pode aprender a partir da producdo de um género textual como esse. Para encerrar e
aprofundar um pouco mais esse aspecto de conhecer o género em questdo, como também
entender como se porta um debatedor, o professor propde que os alunos assistam ao filme o
Grande Desafio (the Great debaters) que relata a trajetoria de um professor negro que envolve
um grande grupo de alunos negros americanos do Texas, na década de 1930, em campeonatos

8 A estrutura do debate por blocos textuais é apresentada em pagina 65 desse trabalho.
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de debates. Com o filme os alunos podem perceber a importancia de aprender argumentar e se

posicionar, favoravelmente ou contra determinadas questfes de interesse social.

5.2.2 Desenvolvendo o género textual debate regrado

Para desenvolver o debate regrado, assim como no seminario, seguiremos a estrutura
de sequéncia didatica proposta por Schneuwly e Dolz (2004). Assim procederemos com a
situacdo inicial, estrutura de mddulos, e apresentacdo final. Na se¢do conhecendo o debate
regrado, propusemos uma discussdo sobre as principais caracteristicas do género.
Acreditamos que agora o aluno ja pode produzir uma espécie de rascunho de debate, uma vez

que ja tem relativo conhecimento do género textual em destaque.

a) Producéo Inicial

Assim, desse ponto em diante, para 0 andamento da proposta, sugerimos que 0
professor introduza, o tema sobre o qual os alunos irdo desenvolvam a primeira disputa entre
eles. O tema sugerido é o uso de celulares em sala de aula.” Para estimular essa primeira
disputa, o professor propde que os alunos leiam, inicialmente textos referentes a leis que
proibem o celular em sala de aula, assim como textos de leis que incentivam o uso desses
aparelhos em contexto escolar.

Duas leis contrarias sdo as leis n° 5222, de 11 de abril de 2008, disponivel em:
http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25edae7e64db53b032564fe005262ef/f4ec6ce30c885
7488325742b006b42cc?OpenDocument, acessado em Fevereiro de 2018, que dispde sobre a
proibicdo do uso de celulares no estado do Rio de Janeiro e a lei n° 14.146, de 25.06.08,
disponivel em: https://www.al.ce.gov.br/legislativo/legislacao5/leis2008/14146.htm, acessado
em Fevereiro de 2018, que dispGe sobre a proibicdo do uso desses aparelhos no estado do
Ceara. Depois sera lida, juntamente com o aluno, outra lei, a 860/2016, disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br, acessado em fevereiro de 2018, que libera o uso dos celulares em
sala de aula em todo o estado de S&o Paulo.

Feitas as leituras e os alunos a par de conhecimentos sobre o uso do aparelho celular

em sala de aula, o professor, propde que a sala seja dividida em duas equipes para que se

% O seminario que propusemos na proposta anterior teve como tema a influéncia das redes sociais na vida do
jovem moderno. A partir desse tema, surge o debate sobre o uso dos celulares em sala de aula. Claro € que o
tema aqui é somente uma sugestdo. O professor é quem vai definir com a turma o que é mais pertinente para a
realidade do aluno, ou que temas eles querem estudar com mais profundidade.


http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25edae7e64db53b032564fe005262ef/f4ec6ce30c8857488325742b006b42cc?OpenDocument
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25edae7e64db53b032564fe005262ef/f4ec6ce30c8857488325742b006b42cc?OpenDocument
https://www.al.ce.gov.br/legislativo/legislacao5/leis2008/14146.htm
https://www.al.sp.gov.br/
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promova uma disputa verbal em relagdo a tematica proposta e marca um dia para que o0 evento
aconteca. Os alunos escolhem o moderador e o relator do debate, e pelo menos cinco alunos
de cada equipe para serem os debatedores. Esses alunos podem escolhidos com base em seus
pontos de vistas acerca do tema. Os que se posicionarem contra o uso do aparelho, vdo para
uma equipe, 0s que se posicionarem a favor, vdo para outra. Caso o numero de alunos
favoréveis seja menor do que os contrarios ou vice e versa, cabera ao professor decidir sobre o
equilibrio no numero de participantes, recorrendo ao que Marques (2010) chamou de jogo
escolar.

Para auxiliar no processo de registro da apresentacdo, os alunos também escolhem
alguém que possa gravar em video todo o percurso do debate. E importante que o aluno que
vai gravar possa ter alguma experiéncia com gravacao de videos, pois é ele quem vai produzir
0 material para ser analisado posteriormente, em sala de aula. Assim, a gravacao deve ficar
clara e permita ao professor selecionar precisamente o que vai abordar nos mddulos. E
importante também que o professor anote e, se possivel, grave todo o percurso, pois na falha
de uma gravacdo, os registros do professor vdo ajudar na elaboracdo das atividades
subsequentes.

O moderador elabora, com a ajuda do professor, um esquema para dar sequéncia ao
debate. Para ndo ficar muito complexa a estrutura do debate, e levando em conta o nivel dos
alunos envolvidos, o esquema a ser seguido é o seguinte: Conclusdo — argumentos —
refutacdo - contra-argumentos. A concluséo e os argumentos sdo apresentados pela equipe
favoravel ao uso do aparelho em sala de aula, enquanto que a refutacdo e os contra-
argumentos sdo apresentados pela equipe que é contréria. Esse esquema é baseado na
proposta de Marques (2010) que defende que o debate seja estruturado por blocos textuais.

Para inicio da argumentacdo, serd definido que uma equipe, através de seu
representante, apresenta uma conclusdo e pelo menos trés argumentos favoraveis a sua
conclusdo (cada um desses argumentos pode ser apresentado por alunos diferentes). Ja a
turma contraria deve apresentar a refutacdo e pelo menos trés contra-argumentos. A cada
argumento apresentado pelo grupo favorével, uma refutacdo e um contra-argumento
apresentado pelo grupo contréario. Os demais alunos da turma ficam orientados para fazerem
parte do publico ativo do debate. Publico ativo ouve e questiona os debatedores com o fim de
entender melhor os argumentos e tomar uma decisdo sobre quem apresentou argumentos ou
contra-argumentos mais consistentes e até mesmo decidir sobre suas posi¢Ges. Se sdo

favoraveis ou contra a questao sugerida por determinada tematica.
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A quantidade de grupos de debatedores pode ser definida pelo professor. Como na
apresentacdo inicial o objetivo é produzir material que vai dar origem aos modulos de
aprendizagem, é aconselhavel que apenas um grupo de cada equipe participe das
apresentacdes iniciais. Com isso o professor tera mais facilidade para analisar e planejar as
proximas acdes a partir do material produzido pelos alunos. De posse do material, o professor
monta as atividades por médulos. E importante que o professor elenque uma quantidade
pequena de situacdes de aprendizagens para ndo correr o risco de o projeto ficar muito longo,
0 que pode tornar o processo enfadonho e prejudicar o processo ensino- aprendizagem. Para
inicio, propomos apenas quatro modulos: momentos de planejamento e pesquisa;

identificacdo dos blocos textuais; como moderar e relatar; e tipologias argumentativas.

b) Desenvolvendo os modulos

Mddulo 1 — Planejamento e pesquisa — O objetivo central desse mddulo é apresentar
aos alunos e discutir com eles sobre a importancia de planejar as acdes que serdo
desenvolvidas durante o debate e como pesquisar o que se vai apresentar. O aluno deve ser
encorajado a se questionar sobre o que ele sabe do assunto em debate para poder planejar o
que vai pesquisar e em sequéncia definir etapas de pesquisa. Entdo o professor nesse mddulo
elabora duas atividades: Rever como os alunos estruturaram as suas participaces no debate;
ensinar a planejar e a pesquisar.

Propomos que o professor deve selecionar alguns trechos das gravacOes feitas do
debate apresentado na producdo inicial que marquem bem o percurso que os alunos seguiram
na apresentacdo dos blocos textuais, no caso conclusdo, argumentacdo, refutacdo e contra
argumentacdo. Dessa forma, percebe se falhas, se houver, no percurso de organizacdo do que
foi apresentado. Observa-se se os alunos fizeram uma selecdo prévia dos argumentos que
iriam apresentar, se passaram por um processo de depuragdo dos argumentos e por fim,
observa-se se eles se organizaram quanto ao aspecto de falar e ouvir na hora certa, sem
interromper as falas uns dos outros e etc.

Para a segunda atividade, o professor trabalha aspectos do planejamento, ensinando o
gue € e para que serve o planejamento, mostrando que tudo que for ser apresentado em sala de
aula ou fora dela tem que ser bem planejado, passo a passo. Durante o planejamento, o aluno
é encorajado a prever os percalcos e obstaculos que podem surgir no caminho e planeja
estratégias para superéa-los. E no planejamento que os alunos definem o que vao pesquisar e
como vdo pesquisar. Dividem tarefas e selecionam informacgdes. Assim, ensinar o que é

pesquisa e como pesquisar € também foco desse momento de aprendizagem.
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Modulo 2: Identificacdo dos blocos textuais — nesse mddulo, o professor vai
desenvolver atividades que contemplem a identificacdo dos blocos textuais. O objetivo é
discutir sobre o que é conclusdo, argumento, refutacdo e contra-argumentos, bem como ajudar
aos alunos a reconhecer e elaborar esses blocos textuais. O professor, a partir das gravacoes
que os alunos fizeram e também das anotagdes e gravacbes do professor, seleciona trechos
que apresente conclus@es favoraveis ao uso do telefone celular em sala de aula e conclusées
contrarias, com o fim de pensar sobre elas e ajudar os alunos a reelaborarem essas conclusdes
de forma mais precisa, objetiva e clara.

Um exemplo de conclusdo poderia ser ‘o celular prejudica o andamento das aulas’. O
professor esclarece que para se chegar a uma conclusdo desse tipo, o individuo precisa passar
por todo um professo de formacdo cultural, histérica, social, etc. Da mesma forma acontece
com uma concluséo contraria ao tema (refutacdo) em que o aluno pode dizer que o celular ndo
atrapalha o andamento das aulas. Dai para frente o professor traz para sala outros exemplos de
conclusdes acerca de outros temas para que os alunos possam aprender a identificar esse tipo
de bloco textual. Além disso, propde a leitura de textos previamente selecionados sobre temas
diversos para que os alunos elaborem conclusdes relacionadas a essas tematicas.

Na sequéncia, outro bloco textual € apresentado: os argumentos. Os argumentos que
sustentam a conclusdo séo alvos de estudos do professor e dos alunos. Pensando ainda nos
exemplos mencionados — 0 uso do celular prejudica o andamento das aulas/ o celular ndo
prejudica o andamento das aulas- caberia perguntar por qué? E elencaria as proprias respostas
dos alunos que participaram da apresentacao inicial, reafirmando a eles que essas respostas
seriam argumentos, no caso do primeiro exemplo, ou contra-argumentos, no caso do segundo.

Quanto maior o numero de respostas dadas a pergunta, maior a capacidade de
argumentacdo dos alunos. Por isso, a necessidade de organizar esses argumentos previamente,
durante o planejamento das apresentacGes para que se possa selecionar as melhores respostas.
O professor, também nesse processo, ajuda os alunos a pensar no como formar e selecionar os
argumentos, tendo a percepcéo da situacdo em que os alunos se encontram no que diz respeito
a capacidades argumentativas, para, a partir dai propor atividades que os fagam evoluir.

Dessa forma, levando sempre em conta para discusséo os posicionamentos dos alunos,
a partir das anotacOes e gravacOes feitas na sala de aula, sugerimos que se elaborem também
atividades que visem assim como para aprimoramento da conclusédo e de argumentos, da
mesma forma com os blocos textuais refutagdo e contra-argumento.

Modulo 3: Como moderar e relatar — Este modulo é utilizado para observar a postura

do moderador do debate e do relator. O objetivo principal é ajudar os alunos a desenvolverem
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de forma efetiva habilidades orais e de como coordenar grupos. Comecando pela fungéo de
moderador do debate, o professor deve lembrar as suas fungdes no debate que sdo verificar a
presenca de todos os participantes, explicar as regras do debate, mostrar quanto tempo cada
um vai ter para defender suas ideias, controlar o tempo, apaziguar, evitar que o debate saia do
nivel da argumentacédo e passe para outro nivel de disputas ofensivas.

O professor seleciona partes do debate que os alunos apresentaram, em que 0
moderador agiu, e depois coloca para a turma avaliar a sua participacdo, pedindo que se faca
ponderacdes sobre 0s pontos positivos e sobre os pontos que precisam ser corrigidos. Depois
disso, o professor traz para sala de aula exemplos de como o moderador deve assumir a
palavra durante o debate, apresentando expressdes e palavras de introdugcdo de conversas
pedindo sempre que os alunos intervenham e participem ativamente do processo de
construcdo das falas.

Nesse aspecto, o professor, juntamente com os alunos constroem noc¢bes de como
saudar o publico ( boa noite, bom dia ou boa tarde senhoras, senhores, colegas participantes
desse debate .... ) , como justificar o motivo de estarem ali ( 0 motivo/razdo/ de estarmos aqui
é debater sobre/a respeito de/ questdes relacionadas a/ o uso do aparelho celular em sala de
aula), como passar a palavra a outro participante do evento ( nesse momento, passo a palavra
ao aluno) e como interromper o debate quando este estiver saindo dos propésitos inicialmente
pensados pela turma ( atencdo senhores debatedores/ alunos/ colegas, peco que mantenham o
foco no tema do debate ...).

No que diz respeito a outra funcdo, a de relator do debate, sdo trabalhadas nocdes de
como manter o foco na apresentacdo, anotando os elementos chaves da discussdo para que
qguando convocado pelo moderador, esteja pronto para resumir 0s principais argumentos que
foram postos em favor e os principais argumentos que foram colocados contrarios ao tema
debatido. O professor ensina a turma como fazer esquema de anotacGes, como sintetizar
ideias, como apresentar esta sintese para os outros colegas. O relator precisa ser imparcial e
preciso nas anotacbes para ndo passar informacdes tendenciosas. Para isso, o professor
aconselha, com base em pequenos exemplos de textos, que se evite avaliagfes dos
argumentos, para ndo influenciar na deciséo dos demais.

Modulo 4: Tipologias argumentativas — Como o debate € um género textual
essencialmente argumentativo, é relevante que os alunos conhegam os tipos de argumentos
possiveis na construcdo da argumentacdo. Entdo, esse modulo tem como objetivo apresenta-
los aos alunos, de forma que eles possam ter capacidade de, conhecendo-os, escolhé-los

conscientemente, no momento das interacdes verbais. O professor deve partir sempre do que
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os alunos produziram na apresentacdo inicial, para depois introduzir novos modelos de
argumentagao.

Desse modo, ele novamente recorre a maneira como 0s alunos apresentaram 0s Sseus
argumentos e contra-argumentos, trazendo novos exemplos para aprimorar o repertorio dos
participantes. N&o é necessario, nesses primeiros passos, apresentar uma lista longa demais de
tipos de argumentos, pois o trabalho ficaria cansativo e poderia ocasionar desmotivacdo. O
essencial é que o repertdrio dos alunos fique mais rico ao final de cada atividade.

Com a finalizacdo do trabalho com os modulos, o professor avalia com eles esse
percurso, tentando verificar se houve aprendizagens significativas, preparando 0s mesmos
para a apresentacdo final, que pode ser sobre 0 mesmo tema ou pode ser sobre outro tema de
interesse dos alunos. O foco é aprender além do conteudo tematico, principalmente, como
argumentar oralmente em situagfes publicas. Segundo Schneuwly e Dolz (2004) com os
maodulos os alunos aprendem a falar sobre o género abordado, adquirem um vocabulério mais
adequado para cada situacdo de comunicacdo, favorece uma atitude reflexiva e um controle

consciente do proprio comportamento.

¢) Producéo final

A sequéncia € finalizada com uma producao final que oportuniza ao aluno a chance de
pdr em pratica cada habilidade trabalhada separadamente nos moédulos. Nesse momento do
projeto proposto para a apreensdo do género textual debate, bem como para 0 aprimoramento
de préticas orais e argumentativas, o aluno é posto em uma situacdo em que ele desenvolve de
forma independente, um trabalho mais sistematizado, permitindo a ele se questionar sobre o
que aprendeu e sobre o que resta ainda aprender, no que diz respeito a aprendizagem da
argumentacao a partir do debate regrado.

Entdo o professor propOe que os alunos refagcam o percurso do debate, considerando
essencialmente o que foi discutido nesses quatro moédulos: Planejamento e pesquisa;
identificacdo dos blocos textuais; funcbes do moderador e do relator; tipologias
argumentativas. Uma nova apresentacdo ¢ marcada para que se avalie o que foi apreendido
pelos alunos, o que foi falho durante o processo e o que fazer para melhorar em outras
oportunidades. Essa apresentacdo também serd gravada tanto por professores quanto por

alunos.
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5.2.3 Refletindo sobre o género textual debate regrado

Vimos até aqui propondo o recurso da gravacdo das apresentacbes como uma
ferramenta essencial para refletir sobre o processo de desenvolvimento educacional do
educando. Acreditamos que com o uso dessa ferramenta tdo acessivel nos dias atuais, 0
professor pode intervir de forma mais precisa na correcdo de possiveis falhas ou limitacdes
apresentadas pelos alunos. Nessa etapa do debate regrado, o professor propde que os alunos
se auto avaliem levando em consideracéo o antes e o depois do percurso percorrido até aqui.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004) esse é o momento de avaliar o processo. E
esta avaliacdo, caso o professor deseje, pode ser do tipo somativo. O professor, juntamente
com os alunos avalia toda a grade de atividades feitas durante o desenvolvimento dos
modulos e, principalmente, o que foi produzido na producao final, para proceder com uma
apreciacdo adequada de todo o percurso. E importante que se estabeleca critérios claros de
avaliacdo. Para os estudiosos acima mencionados, o estabelecimento de critérios (grade de
atividades e competéncias que se desejava desenvolver durante os modulos) de avaliacao
permite ao professor desfazer-se de julgamentos subjetivos para passar a referir-se a normas
explicitas, com vocabulario conhecido das duas partes. E um momento de comunicacgio e de
trocas, além de orientar o professor para uma atuagdo mais humanista, justa, responsavel e
profissional. Esse momento de reflexdo sobre o projeto de comunicagdo proporciona
crescimento tanto do professor, quanto do aluno.

Para refletir sobre o trabalho com o género debate regrado propomos que se faca um
encontro com a turma para se discutir duas questdes basicas: O que foi possivel aprender e o
que é possivel corrigir para os proximos trabalhos. Nesse ambiente de trocas os alunos
verbalizam suas posicdes, seus aprendizados, suas dificuldades e principalmente seus desejos

de evoluir.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo nos propusemos a discutir aspectos fundamentais para a formagéo
do individuo que procura na escola uma oportunidade de formacgdo e de desenvolvimento
intelectual. Na primeira parte procuramos discutir sobre a oralidade e a escrita, ndo com o
intuito de mostrar essas duas modalidades de linguagem como oponentes uma a outra, mas
complementares. Recorremos a Marcuschi (1997) onde se afirma que tanto a oralidade quanto
a escrita sdo fundamentais, cada uma tendo lugares bem definidos no meio social, e que sdo
organizadas harmonicamente de moda a contemplar as necessidades de comunicagdo humana.
Elas sdo pratica complexas e necessarias as vivéncias em sociedade.

Tanto a oralidade como a escrita sdo pratica sociais bem firmadas e sdo responsaveis
pela transmissdo dos saberes ao longo da existéncia humana. Assim, cada uma tem seu papel
fundamental quando o assunto é a comunicacdo entre familiares, entre autoridades, entre
religiosos, etc.

Discorremos sobre alguns aspectos relacionados a argumentacdo, especialmente
quando praticada em contexto escolar, defendendo que, sob a Otica de Marques (2011)
argumentacdo é uma atividade linguistica, fundada num processo intelectual, que surge a
partir de uma situacdo de divergéncia de opinides e que tem como objetivo nuclear defender,
de modo persuasivo, um determinado ponto de vista, por meio de um texto argumentativo
constituido, na sua forma elementar, por argumentos que sustentam uma determinada
concluséo.

Uma vez que exige a presenga, explicita ou implicita, de dois intervenientes, alguém
para dizer algo e alguém para ouvir o que o outro tem a dizer, a argumentacéo €, por natureza,
uma atividade dialdgica, no sentido de que requer sempre a presenca de pessoas discutindo
sobre ideias. Dessa forma, O dominio do didlogo na explicitacdo, discussdo, contraposicao e
argumentacdo de ideias é fundamental na aprendizagem da cooperacdo e de desenvolvimento
de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro. Ter dominio
sobre isso é fundamental para a formacéo cidada do individuo.

Assim, a sociedade dindmica como se apresenta, a cada passo necessita também de
ferramentas dindmicas para a efetivacdo do dialogo e essas ferramentas sdo 0s géneros
textuais, 0s quais apresentamos como essenciais a comunica¢do humana. Cada situacdo de
comunicagdo requer um género textual diferente, uma postura diferente no que diz respeito a
linguagem e a forma de comunicar as questdes do cotidiano. Assim, ndo é possivel pensar a

linguagem sem a presenca dos géneros textuais. Seja para dialogar, para argumentar, para
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receitar, para informar, para narrar, recitar ou qualquer outra agédo de comunicacao, 0s géneros
textuais estéo presentes. Eles sdo dindmicos e dinamizam a interagédo entre 0s seres humanos.

Apesar da multiplicidade de géneros textuais existentes na sociedade, escolhemos, na
segunda metade desse trabalho, 0s géneros textuais seminario e debate regrado como técnicas
para o ensino da comunicacdo oral e da argumentacdo. Apresentamos 0 seminario como uma
técnica dindmica de ensino. Dindmica por se tratar de um género multimodal, que se estrutura
com o apoio de variados meios semiotico desde a palavra até imagem e o som; hibrido, por
que comporta diversos outros géneros em sua composicdo e conversacional, pois se trata de
um género textual que se fundamenta essencialmente em produgdes orais em que é
imprescindivel a presenga de um ou mais falantes e de um ou mais ouvintes.

Apresentamos também o debate regrado como técnica de ensino eficiente para o
desenvolvimento de praticas argumentativas por se tratar de um género textual que tem em
sua esséncia 0 uso de argumentos e a presenca de uma disputa linguistica a que denominamos
ao longo desse trabalho de controvérsia. O debate regrado funciona como mola propulsora
para o ensino de técnica argumentativas no ambito da oralidade.

O seminario e o debate sdo géneros que trazem em comum o fato dos dois serem
géneros que se efetivam nas praticas orais, apesar de estarem intimamente relacionados com a
escrita uma vez que leituras, anotagdes, rascunhos, confeccdo de esquemas, producdo de
estruturas de tépicos escritos sempre antecedem as apresentacfes orais. Apreender a estrutura
basica de cada um desses géneros esta relacionada a apreensdo de muitos outros géneros
textuais a eles ligados. Por isso acreditamos na eficacia deles como técnicas fundamentais
para o ensino do oral e da argumentacdo, pois, ao aluno que é dada a oportunidade de
desenvolver atividades com o seminario e com o debate regrado, é dada a ele ndo s6 a
capacidade de aprender sobre o uso da oralidade, mas também esta se oportunizando o
aprendizado de competéncias como resumir, sintetizar, pesquisar, escrever, anotar, gravar,
selecionar, etc.

E importante dizer que a formacdo de competéncias, para Perrenoud (2009), exige
uma pequena revolugdo cultural para passar de uma légica do ensino para uma légica do
treinamento, baseado em um postulado relativamente simples: Constroem se as competéncias
se exercitando em situagGes complexas. Trata-se de aprender fazendo o que néo se sabe fazer.
E preciso deixar o aluno sofrer os processos doloridos da transformagc&o, sendo observado de
longe, sem se sentir abandonado.

Cabe aqui dizermos algumas palavras sobre o oficio de ser professor. A aplicacdo de

certas técnicas de ensino, em sala de aula, como essas que propusemos nessa dissertacao, so €
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possivel se a figura do professor estiver presente. No entanto, a postura autoritaria do docente
em sala de aula deve ser substituida pela postura de alguém que se coloca no mesmo patamar
de aprendizagens com os alunos. Visar ao desenvolvimento de competéncias é assumir o
papel de treinador, cuja pericia ndo consiste em expor conhecimentos de maneira discursiva,
mas sim de sugerir e de fazer trabalhar as ligagdes entre conhecimentos e situagdes concretas.
Nesse caso, ao professor, para o desenvolvimento de competéncias orais e argumentativas,
cabe, no dizer de Perrenoud (2009) quebrar a cabeca para criar situacdes-problemas que sejam
ao mesmo tempo mobilizadoras e orientadas para aprendizagens especificas.

Aprendizagens especificas que podem ser conduzidas por meio de moédulos de
aprendizagens, conforme delineamos nessas duas propostas de ensino fundamentadas nos
géneros seminario e debate regrado. Ao professor cabe criar e utilizar diversificados meios de
ensino, negociar e conduzir projetos com o0s alunos, sempre acompanhando o
desenvolvimento individual de cada um, adotar um planejamento flexivel, estabelecer novos
contratos didaticos, praticar avaliagbes formativas, convencer os alunos a abandonar a
passividade, o desanimo, o desestimulo para assumirem uma postura ativa de cooperacao,
solidariedade, proatividade e compartilhamento.

Ao professor cabe propor agbes que promovam aprendizagens significativas e
duradouras e que sejam associadas ao convivio pratico dos alunos, que ndo sejam somente
obstaculos que o aluno tem que superar para adquirir uma nota, e consequentemente passar de
ano, mas que desenvolvam competéncias que sejam assimiladas para fazerem parte de
situacOes reais da vida real de cada aluno.

Ele, o aluno, se trona sujeito epistémico que é o sujeito pensante, transformador,
critico, um sujeito capaz de pensar sobre seu proprio pensamento e sua forma de atuar num
contexto social complexo e diversificado onde esta inserido. Dessa forma, acGes discursivas
epistémicas num contexto de sala de aula precisam ser planejadas pelo professor intentando
conduzir o aluno na direcdo de pensar e agir sobre o mundo a sua volta, de forma que ele
tenha capacidade de discutir ideias, opinar, mudar de opinido, e acima de tudo, respeitar o
contraditério, ou parcialmente contraditorio.

Resta-nos dizer que trabalhar com foco no desenvolvimento de competéncias orais e
argumentativas ndo parece ser uma tarefa facil para o professor, que logo de inicio esbarra na
pouca recorréncia de material adequado para esse fim. No entanto, semear ideias a partir do
seminario e do debate regrado parece ser um bom exercicio para superar tais dificuldades.

Alias, quero me aproveitar das ideias de Rodrigues (2016) que, considerando sobre o

significado da palavra seminario, afirma ter vindo do latim, seminarius, e significa viveiro de
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plantas onde se coloca a semente e favorece a germinacdo. Dessa maneira, a palavra ja nos
serve de metéfora para a principal fungdo desse género, que é a de semear ideias, semear
conhecimentos, semear acéo solidaria, o respeito a voz do outro, esperando-se sempre colher
frutos para vida inteira.

Nessa linha de pensamento, o género debate tambem se insere como ferramenta capaz
de transformar, de moldar comportamentos e, acima de tudo, introduzir o individuo no mundo
da argumentacdo, que se constitui uma pratica social fundamental a formacao de qualquer

cidaddo que queira se destacar como agente transformador da realidade da qual faz parte.
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