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RESUMO

O trabalho com o dicionario, como material pedagdgico auxiliar ao livro didéatico, é
imprescindivel para o letramento formal dos educandos da educacdo basica,
principalmente, para os discentes do ensino fundamental. Averiguamos essa
necessidade de utilizar obras de carater lexicografico ao notarmos que os estudantes,
tanto do ensino fundamental como também do ensino médio, demonstram
dificuldades na ortografia, na substituicdo de palavras com significado equivalente no
texto, na inadequacdo vocabular e na repeticdo de palavras ao elaborarem uma
producado textual solicitada pelos professores na sala de aula. Sendo assim, esta
dissertacdo pretende contribuir com as pesquisas na area do Letramento, dos
Géneros textuais e do Uso de dicionarios destinados aos aprendizes do portugués
como lingua materna. Por essa perspectiva, um olhar direcionado ao ensino da lingua
portuguesa pelo viés da lexicografia pedagodgica € crucial e urgente, visto que, o
dicionario € um instrumento de ensino essencial na pratica da leitura e escrita dentro
do contexto escolar. Posto isso, verificamos a necessidade de ser propor um material
pedagdgico destinado aos docentes que ministram aulas de lingua portuguesa, em
especial, as aulas de leitura, producéo textual e reescrita. Para tanto, utilizamos como
base tedrica principal as pesquisas de Soares (2014), Tfouni (2010) e Kleiman (2005),
para estudarmos a respeito de Letramento e Letramento Digital; Bakhtin (2011) e
Marcuschi (2011), para analisarmos os conceitos de Género desde a sua origem até
a concepcao de géneros textuais; e, por fim, Krieger (2012), Pontes (2009), Biderman
(2001), no que tange aos aspectos da Lexicografia Pedagdgica e o Uso do dicionério
em sala de aula. No que concerne aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa
enquadra-se como sendo aplicada, ja que, ela apresenta uma coletanea de atividades
gue podem ser aplicadas nas aulas de lingua portuguesa com o objetivo de melhorar
0 ensino-aprendizagem dessa disciplina por meio de obras de aspecto lexicografico.
Portanto, o caderno didatico elaborando por nds, Leitura, Producdo Textual e
Reescrita através do uso do dicionario na sala de aula: teoria e pratica
pedagogica, apresenta uma totalidade de dezenove exercicios diversificados com o
intento de abordar, sobretudo, a ampliacdo lexical, a variacdo linguistica e a
semantica. Diante de toda a pesquisa, constatamos as multiplas possibilidades que o
dicionario de uso escolar dispde ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no
ambito da instrugéo formal.

Palavras-chave: Letramento. Géneros textuais. Lexicografia pedagodgica. Uso do
dicionario na sala de aula.



RESUMEN

El trabajo con el diccionario, como material pedagégico auxiliar al libro didactico, es
imprescindible para el texto formal de los educandos de la educacion basica,
principalmente, para los alumnos de la ensefianza fundamental. Averiguamos esa
necesidad de utilizar obras de caracter lexicografico al notar que los estudiantes, tanto
de la ensefianza fundamental como también de la ensefianza media, demuestran
dificultades en la ortografia, en la sustitucién de palabras con significado equivalente
en el texto, en la inadecuacion vocabular y en la repeticién de palabras al elaborar una
produccion textual solicitada por los profesores en el aula. Por lo tanto, este trabajo
tiene como objetivo contribuir a la investigacién en el area de la alfabetizacion, el
género y el uso de diccionarios para los aprendices portugués como su lengua
materna. Desde esta perspectiva, una mirada dirigida a la lengua portuguesa desde
la perspectiva de la lexicografia pedagdgica es crucial y urgente, ya que el diccionario
es una herramienta esencial para la ensefianza en la practica de la lectura y la
escritura en el contexto escolar. Dicho esto, vemos la necesidad de proponer unos
materiales pedagdgicos para los profesores que imparten clases de portugués, en
particular, la clases de lectura, la produccion textual y reescrito. Para ello, utilizamos
como base tedrica principal las investigaciones de Soares (2014), Tfouni (2010) y
Kleiman (2005), para estudiar acerca de Letramento y Letramento Digital; Bakhtin
(2011) y Marcuschi (2011), para analizar los conceptos de Género desde su origen
hasta la concepcién de géneros textuales; y, finalmente, Krieger (2012), Puentes
(2009), Biderman (2001), en lo que se refiere a los aspectos de la Lexicografia
pedagogica y el uso del diccionario en el aula. En cuanto a los aspectos
metodoldgicos, esta investigacion se ajusta a aplicar, ya que presenta un conjunto de
actividades que se pueden aplicar en las clases de portugués con el fin de mejorar la
ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina a través de obras aspecto lexicografico.
Por lo tanto, el cuaderno didactico elaborando por nosotros, Lectura, Produccion
textual y Reescritura a través del uso del diccionario en el aula: teoria y practica
pedagogica, presenta una totalidad de diecinueve ejercicios diversificados con el
intento de abordar, sobre todo, la ampliacion léal, la variaciéon linguistica y la
semantica. A la vista de toda la investigacion, encontramos las multiples posibilidades
gue la escuela utilizar las funciones del diccionario para el aprendizaje de la lengua
portuguesa en la educaciéon formal.

Palabras-clave: Literacia. Géneros textuales. Lexicografia pedagoégica. Uso del
diccionario en el aula.
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1 INTRODUCAO

O dicionario de uso escolar € um material indispensavel no ensino-
aprendizagem, sobretudo, na leitura e producgdo textual. Porém, muitas vezes, 0s
professores ndo utilizam esse material didatico na sua pratica pedagdgica, e isso,
infelizmente, € averiguado também na aula de lingua portuguesa. Muitos docentes
excluiram da sua praxis esse tipo de obra sem notar o lado negativo dessa acéo e as
multiplas oportunidades que esse instrumento de ensino pode oportunizar na
realizacdo de inUmeras atividades no contexto de ensino-aprendizagem.

Essa ferramenta pedagdgica deve ser vista como uma possibilidade de ampliar
a competéncia comunicativa dos discentes no que concerne ao uso da lingua através
do léxico. Contudo, é necessério que o educador esteja qualificado a trabalhar com
dicionarios na sala de aula e que procure o melhor método para aplicar ao ensino da
lingua portuguesa, particularmente, no desenvolvimento da escrita e reescrita. Sendo

assim, de acordo com Pontes (2009, p.14):

Para atingir esse objetivo, o professor hd de conceber o dicionario como um
género definido pelas -caracteristicas que lhes s&o peculiares. (...)
Concebendo-o, assim, é necessario levar o aluno, a partir de uma
metodologia eficaz, a desenvolver estratégias especificas para seu uso. (...)
Conhecidas suas caracteristicas distintivas, torna-se mais facil para o aluno
esgotar o potencial de informagbes que o dicionario comporta, nao o
resumindo a simples funcao de tira-ddvidas. (PONTES, 2009, p.14)

A partir da concepcdo de dicionario apresentada por Pontes (2009), nota-se
que esse material didatico disponibiliza uma gama de possibilidades a serem
aproveitadas na sala de aula nas disciplinas que fazem parte da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pois a leitura e a escrita estdo presentes em todas as
manifestagdes linguisticas realizadas socialmente. Outra idiossincrasia contemplada
no género dicionario é a de ele ser muito mais do que um instrumento didatico de
pesquisa de palavras desconhecidas, visto que, possui uma potencialidade latente
para a execucao de inUmeras atividades que envolvam a lingua.

A vista disso, o dicionario é considerado uma excelente obra lexicogréafica para
ser utilizada na sala de aula no ensino da lingua portuguesa, ndo obstante, é
necessario que o professor esteja apto para trabalhar com essa ferramenta didatica,

caso contrario, serd apenas um livro a mais nas estantes escolares, ou pior ainda, um



peso desnecessario que os estudantes levam na mochila e ndo sabe sequer a sua
funcao.

Posto isso, as Universidades que formam docentes nos cursos de licenciatura
plena precisam preparar esses futuros profissionais, que irdo lecionar na educagao
basica, no que trata ao uso adequado do dicionario como material pedagogico nas
aulas de todas as matérias escolares. Contudo, disciplinas que fazem parte das
ciéncias do léxico ndo constituem parte da grade académica dos cursos de graduacao
no Brasil, exceto em algumas linhas de pos-graduacéo lato sensu e stricto-sensu em

Letras. Logo, concordante com essa ideia, Damin (2005, p. 31) ratifica que:

No cenario brasileiro, a Lexicografia [...] e a Metalexicografia [...] ndo séo
consideradas como disciplinas na maioria dos cursos de graduacao. [...] €
uma tarefa que ainda precisa ser desenvolvida, especialmente para que 0s
professores possam realizar suas atividades didaticas mais bem capacitados
a utilizar dicionarios em sala de aula. (DAMIN, 2005, p. 31)

Seguindo essa perspectiva, antes de qualquer coisa no que toca ao uso do
dicionario na sala de aula, é fundamental que haja uma formacéo lexicogréafica
satisfatoria do professor que atuara na educacdo basica, e assim, podera haver a
ampliacdo de materiais didaticos para auxiliar os educadores no trabalho com o
género dicionario nas atividades de leitura e producéo escrita.

Um conceito de dicionario pertinente a este trabalho é o elencado por Dubois
(1971, p. 11), no qual ele afirma que as obras lexicogréficas, no caso em questédo o
género textual dicionario, sdo materiais para o ensino e aprendizagem de qualquer
lingua sendo ela materna ou ndo. Assim, por essa perspectiva, “Os dicionarios de
lingua possuem um fim pedagdgico; fornecendo respostas didaticas a questes e
tentando cobrir totalmente a distéancia entre o consulente e uma norma linguistica e
cultural anteriormente definida”. (DUBOIS, 1971, p. 11)

Biderman (1998, p. 167), concorda com Dubois (1971) ao afirmar que o
dicionario “E uma obra essencialmente didatica e pragmatica, para assessorar 0s
falantes na sua praxis linguistica”. Portanto, o dicionario desempenha uma fungéo
essencial no processo de producdo escrita demonstrando, assim, que 0S sujeitos
linguagem precisam dominar o léxico basico da lingua materna para serem produtores
de textos proficientes.

Seguindo essa linha de raciocinio, vé-se que as obras lexicograficas sao de

suma importancia para o ensino de uma lingua sendo ela materna, segunda lingua ou



estrangeira; dessa forma, nesta pesquisa utilizamos dicionarios monolingues de
portugués para falantes nativos como recurso pedagogico para apreensao do léxico e
dominio sécio-discursivo da lingua portuguesa.

Utilizamos, como embasamento teorico, as teorias na area da lexicografia, da
lexicografia pedagdgica e o uso do dicionario no contexto da sala de aula, como
também, letramento, letramento digital, género do discurso e géneros textuais. Ao
usar esse leque de teorias pretendemos mostrar como construimos a nossa proposta
didatica para aplicar nas aulas de producao textual no processo de escrita e reescrita
dos discentes do 9° ano do ensino fundamental .

Por conseguinte, no caso do uso do dicionario como ferramenta pedagdgica e
de ensino da lingua portuguesa, nos apropriamos das teorias de Pontes (2009) e
Krieger (2004, 2007). No que concerne ao letramento tradicional analdgico, adotamos
os fundamentos tedricos de Kleiman (1995, 2005), Soares (2004, 2014) e Tfouni
(2010). E, para Letramento digital, escolnemos Coscarelli (2012). A respeito dos
géneros do discurso e textuais fundamentamos em Bakhtin (2010, 2011) e Marcuschi
(2008).

Assim sendo, selecionamos as seguintes obras lexicograficas para o trabalho
com o caderno de atividades proposto nessa pesquisa intitulado como Leitura,
Producao Textual e Reescrita através do uso do dicionéario na sala de aula: teoria
e pratica pedagdgica. Dessa forma, adotamos como dicionarios impressos: Aurélio
Junior da editora Positivo LTDA e o Cauldas Aulete Minidicionario da Lexicon
Editora Digital LTDA. Todavia, como ainda ndo ha a versédo online do dicionério
Aurélio Janior, somente do Aurélio, vamos utilizar esse ultimo como referéncia para
a andlise. Ja o Caudas Aulete, apresenta a versao impressa e online do mesmo tipo
de dicionario.

A partir dessas teorias, elaboramos um dialogo tedrico para a formulacdo de
uma proposta de ensino para efetivar a escrita e reescrita dos alunos no processo de
construcdo do texto, ja que, muitas vezes, eles demonstram indices baixos de
rendimento nas avaliagfes internas e externas sendo, principalmente, a producao
textual o calcanhar de Aquiles.

Portanto, inicialmente, esta pesquisa surgiu do interesse de verificar as causas
pelas quais os professores de lingua portuguesa, no momento da producéao textual,

nao incentivam os estudantes ao utilizarem dicionarios no processo de reescrita. Um



dos motivos verificados, no decorrer da pesquisa, € de que os alunos ndo sabem
manusear o dicionario ou que eles demoram a localizar as palavras.

Na realidade, os alunos nao séo improficientes na localizacao dos verbetes, e
sim, ndo foram letrados de forma adequada no uso de obras lexicogréficas. Contudo,
apos a inclusdo de ferramentas digitais nas escolas, dentre elas: o computador,
celulares e data show surgiram novas possibilidades com obras de natureza
lexicogréfica.

Dessa forma, apareceram maneiras inovadoras de letramento além do
tradicional e relacionado a uma leitura linear e escrita, visto que, o conceito de texto
foi ampliado e tornou-se mais dinamico e interativo. Nessa perspectiva, percebemos
que o dicionario online € uma opcao no processo de reescrita dos textos dos alunos e
que a partir desse trabalho é possivel aprender com os desvios cometidos nas
producdes textuais. Assim, o “erro” é visto como um meio que direciona ao acerto e
que faz parte do processo de aprendizagem e ndo como um aspecto negativo e falho
dessa dinamica.

Entdo, as obras lexicograficas online sdo uma alternativa pratica e viavel que
podem ser utilizadas na sala de aula e auxiliar os discentes na finalizacdo do texto
solicitado pelo docente nas aulas de producéo textual. Porém, os alunos devem ser
letrados no manuseio do dicionario impresso também, uma vez que, é outra forma de
usar obras lexicograficas na escola.

Com este trabalho, pretendemos contribuir com as pesquisas na area do
letramento, estudo de géneros e da lexicografia pedagdégica voltada ao uso do
dicionério de lingua portuguesa nas aulas de producao textual. Assim, o foco dessa
dissertacdo € mostrar de que forma o dicionario de uso escolar pode contribuir na
escrita e rescrita dos discentes, como também, no letramento do aluno que ocorre no
ambito escolar.

Devido a isso, este trabalho esta organizado em trés capitulos tedricos. O
primeiro capitulo é Trilhando por entre o letramento convencional e digital, o
segundo capitulo é Géneros textuais e sua producdo na escola, e, por fim, o
terceiro capitulo é As ciéncias do Iéxico: o dicionario como material didatico no
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. A seguir, iremos explicar como esses
capitulos estdo sistematizados com o proposito de tornar clara a argumentacao que

fundamenta esta pesquisa.



No primeiro capitulo, Trilhando por entre o letramento convencional e
digital, apresentamos o conceito de letramento e como ele ocorre no meio escolar
através da mediagcdo pedagdgica do docente. Por conseguinte, estruturamos esse
capitulo em trés subcapitulos, sendo eles: Letramento: uma introdugdo aos conceitos
tedricos, Navegando pelo letramento digital: enviesando por uma nova forma de letrar,
e, por ultimo, O uso das tecnologias digitais e a capacitacdo do docente frente aos
desafios do letramento digital.

No primeiro subcapitulo dessa secdo, Letramento: uma introdugdo aos
conceitos tedricos, discorremos sobre o que € letramento, qual é a diferenca que entre
a alfabetizacéo e o letramento e como ele ocorre no contexto de ensino-aprendizagem
escolar. Nessa parte sdo usados com fulcro tedrico o pensamento de Soares (2001,
2014), Tfouni (2010), Kleiman (1995, 2005) e Bagno (2002); todos eles fundamentam
sobre os conceitos base para compreender o letramento.

No segundo subcapitulo, Navegando pelo letramento digital: enviesando por
uma nova forma de letrar, falamos a respeito do letramento que ocorre por meio das
Tecnologias da Informacgéo e Comunicacéo (TICs) atuais com as quais os discentes
e professores interagem constantemente. Outro ponto a ser abordado nessa sec¢éo é
quais sao as diferencas que ha entre o letramento analdgico e o digital, visto que, o
meio pelo qual ocorre é outro e a velocidade da transmisséo de informacdes também.

No terceiro e ultimo subcapitulo dessa sec¢éo, O uso das tecnologias digitais e
a capacitacao do docente frente aos desafios do letramento digital, comentamos sobre
a emergente necessidade de se instrumentalizar os professores no uso proficiente das
novas tecnologias digitais de comunicacdo, pois os alunos demonstram ter maior
dominio no que concerne a essas ferramentas modernas de comunicacdo. Outro
ponto é de que forma os docentes poderao utilizar as TICs como um meio de abordar
0s conteudos programados para as aulas, ja que, celulares portateis tornaram-se um
outro atrativo para a atencéo dos discentes.

No segundo capitulo dessa dissertacéo, Géneros textuais e sua producao na
escola, explicamos a respeito de como 0s géneros textuais sdo materializacdes da
interagcdo verbal entre os sujeitos linguagem e como essas realizagdes ocorrem no
contexto escolar. Outro aspecto tratado, nesse capitulo, é sobre a abordagem do
professor ao trabalhar com esses géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa,

essencialmente, no momento destinado a producéo escrita dos discentes.



Sendo assim, compomos esse capitulo em trés subcapitulos, sendo eles: A
historia e a origem do conceito de género, Género do discurso na perspectiva socio-
histérica e dialdgica no viés bakhtiniano: um caminho para se chegar aos géneros
textuais, e, por fim, Géneros no contexto escolar: entre os géneros discursivos e 0s
géneros textuais.

No primeiro subcapitulo, A histéria e a origem do conceito de género,
dissertamos sobre o percurso teérico do termo género desde os questionamentos
filoséficos de Platdo e Aristételes, na Grécia Antiga, passando pela literatura até
chegar aos estudos linguisticos modernos, em especial, com as pesquisas de Bakhtin.

Ja no segundo subcapitulo, Género do discurso na perspectiva socio-historica
e dialogica no viés bakhtiniano: um caminho para se chegar aos géneros textuais,
fizemos um roteiro detalhado do percurso do termo género do discurso pela obra de
Bakhtin e do Circulo mostrando, assim, a colaboracéo dos estudos desse pesquisador
russo para a compreensao dos géneros textuais no ambito escolar.

Encerramos essa secdo com o terceiro subcapitulo, Géneros no contexto
escolar: entre 0os géneros discursivos e 0s géneros textuais, mostrando a diferenca
gue ha entre os géneros do discurso na perspectiva bakhtiniana e os géneros textuais
pelo viés marcuschiano. O principal destaque que damos a essa parte € que a no¢ao
de género textual para Marcuschi € muito préxima a ideia de género do discurso de
Bakhtin. Outro aspecto salientado é a importancia do trabalho com os géneros textuais
na sala de aula e os Parametro Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN)
como documento que embasa esse trabalho na pratica diaria do docente.

A guisa de fechamento da parte tedrica, concluimos com o terceiro capitulo, As
ciéncias do léxico: o dicionario como material didatico no ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa. Esse capitulo é subdividido em cinco partes, sendo elas as
seguintes: O léxico da lingua: o que é e para o que serve? As ciéncias do léxico e 0
dicionario como ferramenta do ensino-aprendizagem da lingua vernacula,
Lexicografia pedagogica pelo viés do ensino e aprendizagem, Dicionario ou verbete
como género textual? A importancia do dicionario como instrumento pedagogico nas
aulas de lingua portuguesa.

No primeiro subcapitulo dessa secéo, O Iéxico da lingua: o que é e para o que
serve? Apresentamos o conceito de léxico e como ele faz parte da comunicacao verbal

dos sujeitos linguagem. Outro ponto abordado aqui é o trabalho que o professor faz
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em sala de aula para trabalhar com o Iéxico da lingua materna a partir do dicionario
visto como um recorte do acervo lexical de uma comunidade linguistica.

No segundo subcapitulo, As ciéncias do Iéxico e o dicionario como ferramenta
do ensino-aprendizagem da lingua vernacula, discursamos no tocante as ciéncias do
|éxico e a sua importancia para o ensino da lingua portuguesa através do léxico, para
tanto, delimitamos no nosso estudo a lexicologia e lexicografia excluindo, assim, a
terminologia.

No terceiro subcapitulo, Lexicografia pedagogica pelo viés do ensino e
aprendizagem, falamos especificamente de uma das ramificacdes da lexicografia, a
lexicografia pedagogica. Entendemos essa Ultima como sendo a ciéncia do Iéxico que
trata da producao de dicionarios didaticos que séo feitos pensando no publico-alvo a
gue se destina.

No quarto subcapitulo, Dicionario ou verbete como género textual?
Discorremos no que diz respeito a classificacdo do dicionario como um género textual
ou como suporte para o género verbete. Para isso, apresentamos questionamentos
feitos por Marcuschi (2008) no livro Producdo Textual, Analise de Géneros e
Compreenséo.

Rematamos essa secao com o ultimo subcapitulo, A importancia do dicionario
como um instrumento pedagdgico nas aulas de lingua portuguesa. Como o proprio
nome ja retrata, nessa parte falamos sobre a utilizacdo do dicionario de uso escolar
como um recurso essencial para o ensino da lingua portuguesa no contexto escolar.
Outro aspecto referido é com relagéo a didatica utilizada pelo docente para auxiliar os
alunos no processo de dominio formal do Iéxico da lingua materna.

Em suma, no decorrer desta dissertacdo de mestrado, fazemos um percurso
tedrico, metodolégico e analitico tratando da importancia do dicionario como um
recurso pedagogico indispensavel no ensino da lingua portuguesa, sobretudo, nas
aulas destinadas a escrita e reescrita de textos. Assim, com o fim de auxiliar os
professores nesse processo de insercao do dicionario de uso escolar nas aulas de
producao textual, elaboramos um caderno de atividades pedagdgica como proposta

de intervencéo didatica.
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2 TRILHANDO POR ENTRE O LETRAMENTO CONVENCIONAL E DIGITAL

O termo letramento € comumente utilizado nas pesquisas pedagoégicas ou de
areas afins, como a linguistica, para referir-se a pratica de leitura e escrita inserida no
contexto socio-discursivo e no momento historicamente situado de producéo textual.
Esse conceito surgiu da lingua inglesa literacy e é proveniente do latim littera que tem
como significado “letra”. Dessa forma, o termo Letramento esta intimamente ligado a
leitura e a escrita como produtos culturais e sociais.

Contudo, a origem do conceito na lingua inglesa difere substancialmente de
como é compreendido no Brasil, ja que, aqui h4 controvérsias no que concerne aos
termos alfabetizacéo e letramento tanto no que diz respeito a sua aplicabilidade, como
também, nos estudos tedricos e na pratica, pois existem pesquisas que 0S
diferenciam.

As tedricas que se destacam na defesa da divisdo entre alfabetizacdo e
letramento no Brasil sdo Soares (2002, 2014), Tfouni (2010) e Kleiman (1995, 2005).
Elas apresentam uma perspectiva teérica onde ambas concordam que € evidente a
necessidade e importancia de separar esses dois processos distintos que
mutualmente se auxiliam e constroem uma pratica de linguagem a partir do individual
e social.

No que diz respeito a considerar alfabetizagdo e letramento como processos
equivalentes, logo, ndo havendo a necessidade de separa-los como atividades de
aguisicdo da leitura e escrita como distintos, destacam-se Ferreiro e Teberosky
(1999). Para elas é quase impossivel uma crianga adentrar ao contexto de
escolarizacéo formal sem ter tido contato nenhum com qualquer processo de leitura e
escrita, visto que, vivemos em um mundo globalizado e interligado, desse jeito, a todo
instante temos contato com algum tipo de producdo escrita, oral e imagética das

praticas letradas. Assim:

[...] € bem dificil imaginar que uma crianca de 4 ou 5 anos, que cresce num
ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos
em qualquer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas
placas informativas, na sua roupa, na TV, etc.) ndo faca nenhuma ideia a
respeito da natureza desse objeto cultural até ter 6 anos e uma professora a
sua frente (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999, p. 29).
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Portanto, as pesquisadoras afirmam que ndo ha necessidade de separar 0s
conceitos alfabetizacédo de letramento, posto que, a alfabetizac&o, em si, abrange os
mesmos processos que o Letramento e até vai além desse, pois, torna os individuos
conscientes do processo da leitura e escrita social. Em funcdo disso, evita-se que
alfabetizacdo seja compreendida apenas como um mecanismo automatico e sem
influéncia do contexto social.

Entretanto, de forma direta ou ndo as autoras confirmam a ideia de Letramento
como fundamental no processo de aprendizagem de uma lingua, pois, fala a respeito
da importancia da acéo social na praxis da leitura e escrita. Assim, Soares (2004, p.
15), afirma que Ferreiro e Teberosky (1999) ndo concordam com a separacao dos
dois termos, pois, “em alfabetizacéo estaria compreendido o conceito de letramento,
ou vice-versa, em letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizacdo”
(SOARES, 2004, p. 15). Dessa maneira, Ferreiro e Teberosky (1999) estao atreladas
a origem do termo na lingua inglesa, literacy, e que nos Estados Unidos, por exemplo,
ainda séo vistos como equivalentes semanticos.

Por isso, no Brasil os estudos no que tange as diferencas que existem entre o
processo da alfabetizac&o e do letramento séo recentes e muito complexos tanto para
a compreensao, como também, para a aplicacdo no contexto escolar e social. Assim,
ao se falar de letramento destacam-se como referéncia em quase todos os trabalhos
de pesquisa as tedricas Magda Soares, Angela Kleiman e Leda Tfouni que sé@o as
pesquisadoras que impulsionaram as pesquisas referentes a esses conceitos tanto na
area da educacdo como de linguistica, todavia, foi com o trabalho de pesquisa
apresentado no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica dos
anos 80 que a tedrica Mary Kato apresenta as primeiras ideias do que seja o
letramento.

Para Kato (1987, p.22), ha uma separac¢do nitida entre uma fala que antecede
0S primeiros contatos com a escrita e a que vem a posteriori, por conseguinte, a escrita
mostra-se um divisor de aguas entre considerar uma pessoa letrada ou n&o. E facil
notar que ha uma confusao nitida entre alfabetizacéo e letramento, pois, muitas vezes,
o termo letramento é apresentado como definicdo para alfabetizacao.

Porém, partindo de uma leitura minuciosa percebe-se que 0 processo
psicomotor da leitura e da escrita representam o conceito de alfabetizagcdo, como um

processo de aquisicdo do codigo escrito partido do sujeito social individualizado; e o
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processo psicossocial representa o termo letramento, como o meio pelo qual o
individuo socialmente inserido adentra na cultura escrita.

Outro tedrico brasileiro que em suas pesquisas falava sobre letramento, mesmo
sem citar o termo por ainda ser recente, visto que, era um neologismo na area da
educacdo na época, foi Paulo Freire que ndo utilizava o conceito letramento como
hoje é concebido, mas, de forma indireta ele apresenta um processo de alfabetizacao
pautado no contexto social e historicamente construido.

Assim, na viséo freiriana, a alfabetizagdo do sujeito linguagem deveria ser feita
a partir da leitura social do mundo que vem anteriormente a leitura e escrita do codigo
linguistico. Por esse viés, o letramento segue uma linha ideologica com fulcro em uma
escrita e leitura social na qual o individuo torna-se um agente ativo nas relagées com
a linguagem. Destarte, o letramento para Freire (1991) “possibilita uma leitura critica
da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca 0 engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria
da qualidade de vida e pela transformacgéo social” (FREIRE, 1991, p. 68).

Entdo, Freire (1991) mostra que os sujeitos s6 conseguem adquirir e dominar
um codigo linguistico por meio do engajamento social e patrticipativo, pois, caso
contrario, somente havera uma perpetuacdo de praticas sociais de leitura e escrita
como um instrumento para a alienacdo das massas sociais e como um meio para a
dominac&o ideologica mantendo, assim, o status quo da sociedade. A vista disso, ele
demonstra uma visao ideoldgica do processo do Letramento. De acordo com Street

(2003, p.77-78), 0 modelo ideolbgico de letramento € o que:

[...] oferece uma visdo culturalmente mais sensivel das praticas de letramento
conforme elas variam de um contexto a outro. Esse modelo parte de
premissas diferentes que as do modelo autbnomo, considera, ao invés disso,
gue o letramento € uma pratica social — ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra —, que esta sempre inserida em principios epistemolégicos
socialmente construidos. E sobre conhecimento: os modos através dos quais
as pessoas se relacionam com leitura e escrita estdo eles proprios baseados
em concepcbes de conhecimento, identidade e ser/estar-no-mundo.
(STREET, 2003, p.77-78)

Consequentemente, Freire (1991) busca relacionar uma alfabetizacdo que,
para ele, deveria ser mais engajada e interativa incluindo os individuos nas relagfes
sociais através da linguagem, logo, a alfabetizagdo que ele fala €, na realidade, hoje

0 que compreendemos como letramento ideologico.
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Portanto, ao se pensar em letramento, mesmo que na década de 80 no Brasil
os estudos fossem recentes, € antes de tudo levantar questionamentos sobre a
posicdo questionadora e engajada dos sujeitos sociais frente aos desafios pelos quais
devem passar no contexto social a partir da linguagem.

Com o advento das tecnologias digitais e o processo de hipertecnologizacao
da sociedade o letramento assumiu uma dimensdo mais ampla e pautada nas
interfaces midiaticas, assim, surgiu o conceito de letramento digital como uma nova
forma de letramento ou como uma ressignificagdo da concepcdo de letramento
tradicional ou analdgico.

Dessa forma, a diferenca que ha entre as duas modalidades de letramento
parte da maneira pela qual o processo de aquisicdo das préticas de leitura e escrita
ocorrem e dos suportes pelos quais ela acontece. De acordo com Mortatti (2004, p.
98), o Letramento analdgico esta centrado na escrita manual e realiza-se através do

texto fisico impresso, logo:

Letramento esté diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas funcdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas relagfes com os
outros e com o mundo em que vivem. (MORTATTI, 2004, p. 98)

Percebe-se, assim, a presenca marcante, no Letramento, da escrita como
praxis social de confirmacéo das relagdes sociais entre sujeitos linguagem, contudo,
nao delimita o letramento somente ao tradicional, mas, a autora deixa um espaco para
compreender que esse processo de aquisicdo da linguagem social pode ir além do
texto manuscrito e impresso. Por conseguinte, abrange as formas pelas quais o
letramento possa ocorrer.

Outra pesquisadora que trabalha com o conceito de letramento € Soares (2014,
p. 80), ela afirma que “ha diferentes conceitos de letramento, conceitos que variam
segundo as necessidades e condi¢gdes sociais especificas de determinado momento
histérico e de determinado estagio de desenvolvimento”. Por esse motivo, é
importante salientar que o termo Letramento modifica-se conforme as condi¢des de
uso da lingua e das necessidades de comunicac¢ao dos individuos a partir do contexto
social no qual estdo inseridos, por assim dizer, o conceito de Letramento muda
conforme a sociedade em que ele é utilizado, sendo ela grafocéntrica, oral, agrafa ou

digital.
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Tfouni (2010, p. 20), confirma que “o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos da aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”, assim, assevera o
que a autora supracitada diz ao afirmar que o processo do Letramento est4 associado
ao contexto discursivo e historicamente contextualizado. Por isso, ndo ha como
dissociar o Letramento da sociedade a qual ele esta atrelado, pois, ele emana desse
contexto.

Assim sendo, o letramento digital é uma ressignificagdo do letramento
tradicional analdgico, uma vez que, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TICs) se expandiram de forma muito rapida ocasionando uma transformacédo na
sociedade na qual o mundo fisico incorpora as praticas do meio digital, assim, essa
hibridizagao de espagos impulsiona uma mudanga no processo de letramento.

Para Soares (2002, p. 151), o letramento digital € uma modalidade de
Letramento pelo qual as ferramentas digitais possibilitam uma nova modalidade de
leitura e escrita com um sujeito mais participativo e inserido nas novas praticas de
comunicacdo por meio de interfaces digitais. Por conseguinte, ela reitera que o
letramento digital é:

[...] um certo estado ou condicéo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do
estado ou condicao — do letramento — dos que exercem préticas de leitura e
de escrita do papel. (SOARES, 2002, p. 151)

Assim, ser letrado digitalmente significa que o individuo domina as técnicas de
leitura e producéo escrita por intermédio dos meios digitais. Entdo, isso significa
declarar que para haver o letramento digital 0os sujeitos sociais precisam terem um
dominio, pelo menos mediano, do letramento tradicional, jA que, essa nova
modalidade de letramento modifica-se pela forma e meios como ocorre, no entanto,

esta respaldada no letramento tradicional.

2.1LETRAMENTO: UMA INTRODUCAO AOS CONCEITOS TEORICOS

O conceito de letramento é amplo e debatido ndo somente na area de Letras,
mas, também, pelos pedagogos e demais areas da docéncia. Por isso, comumente
escuta-se falar em letramento matematico ou numérico, letramento na area de

historia, letramento na area de geografia, letramento na area de ciéncias e letramento
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nas demais areas do saber trabalhadas pela escola como parte do componente
curricular nacional obrigatdrio. Portanto, quando se fala a respeito do letramento néo
se pode fazer referéncia somente a lingua portuguesa, visto que, todas as areas do
conhecimento e ensino, de forma direta ou ndo, utilizam-se da pratica do letramento.

A préatica do letramento estda em todos o0s contextos, principalmente, em
situacdes reais de comunicacdo e inserido no contexto social. Portanto, muitas
pessoas ja passaram pelo letramento, porém, ainda ndo no viés escolar. Muitos
sujeitos ja vao para a escola com um consideravel nivel de letramento mesmo nao
sendo alfabetizados e nem letrados no ambito da escolarizacédo. Dessa forma, o papel
da escola é alfabetizar, ensinar a codificar e decodificar os codigos da lingua, e,
também, letrar no ambiente da escolariza¢ao formal.

Em vista disso, o conceito de Letramento é muito divergente entre as areas e
difere, também, dentre os tedricos. Amiude, esse termo é confundido com
alfabetizacdo ou sédo concebidos como sinénimos. Segundo Soares (2014, p. 18), a
origem do conceito letramento vem de uma traducdo literal do termo literacy da lingua
inglesa, portanto, é “o resultado da acdo de ensinar a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.”.

Assim, a leitura e, principalmente, a escrita estdo relacionadas com o processo
da alfabetizac&o e de letramento. Esses processos sao as formas de aquisicdo da
escrita por meio da instrucéo formal e escolarizada, bem como, nas rela¢des sociais
e em situacdes reais de comunicabilidade. A escrita se concretiza a partir da
alfabetizacdo e do letramento, mas, é esse que amplia as suas possibilidades de
comunicacdo em contextos de interagbes sociais por meio da comunicacao.

Consoante a essa ideia Tfouni (2010, p. 11), afirma que:

Apesar de estarem indissol(vel e inevitavelmente ligados entre si, escrita,
alfabetizacdo e letramento nem sempre tém sido enfocados como um
conjunto pelos estudiosos. Diria inicialmente que a relagdo entre eles é
aquela do produto e do processo: enquanto os sistemas de escrita S&o um
produto cultural, a alfabetizacé@o e o letramento sao processos de aquisi¢cao
de um sistema escrito. (TFOUNI, 2010, p. 11):

Assim, para que a escrita seja consolidada é necessario que os alunos
compreendam o funcionamento da lingua dentro da conjuntura social e entre os

sujeitos linguagem, posto que, a escrita irrompe a partir de situacdes tangiveis de
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comunicacado. A alfabetizacdo é apenas uma das praticas de letramento, logo, esta
dentro do conjunto letramento e como a forma mais escolarizada de letramento.
Contudo, o letramento n&o pode ser entendido apenas como uma apropriacao
da producéao escrita, e sim, de que forma a escrita no contexto social auxilia e modifica
a vida dos sujeitos sociais, e, também, como esses sujeitos interagem através da
escrita socialmente construida. Por isso, Soares (2014, p. 20), afirma que ler e
escrever um codigo de uma lingua ndo é o suficiente, ja que, é preciso ir além da
codificacéo e decodificacdo da lingua portuguesa para compreender como as relagdes

sociais funcionam por meio da linguagem. Dessa maneira,

SO recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que
nao basta saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do termo
letramento. (SOARES, 2014, p. 20)

Duas coisas podem ser extraidas a partir de Soares (2014), a primeira é que 0
letramento vai muito além da mera codificacdo e decodificacdo de uma lingua, uma
vez que, a prépria lingua € uma pratica social realizada na socializagdo entre os
sujeitos, portanto, ndo ha como separar a lingua da sociedade. Em consonancia com
essa ideia, o letramento é uma atividade elaborada socialmente e em harmonia com
os falantes da lingua, a vista disso, o letramento é indissociavel da funcéo social.

A segunda coisa a ser notada no letramento é a confusdo que ha entre esse
conceito tedrico e a alfabetizacao. De acordo com Soares (2014, p. 15), “alfabetizagao
em seu sentido proprio, especifico: processo de aquisicdo do cddigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita.”. Entdo, alfabetizar um aluno significa ensinar o cédigo
escrito de uma lingua e o dominio desse cédigo na leitura e producéo textual. Ainda

conforme Soares (2014, idem):

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente
a alfabetizacao, considerando-a um processo permanente, que se estenderia
por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e escrita. E
verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita,
quer oral, € um processo permanente, nunca interrompido. Entretanto, é
preciso diferenciar um processo de aquisi¢éo da lingua (oral e escrita) de um
processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita). (SOARES, 2014, p.
20)

Portanto, frequentemente, ha uma tentativa de uniformizar os conceitos

alfabetizacdo e letramento de maneira homogenia como se eles fossem a mesma
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coisa, todavia, apesar de ser um fio ténue que separa esses dois termos teoricos, eles
diferenciam-se pelos objetivos e pela funcdo que desempenham na escola e
socialmente. A alfabetizacdo acontece no contexto escolar ou através do processo de
escolarizagdo ja o letramento, emerge socialmente a partir do contato do sujeito com
0 seu grupo social e sem precisar, necessariamente, da escolarizacdo. Por isso,
muitas pessoas sao letradas, entretanto, ndo sao alfabetizadas, ndo sabem ler e nem
escrever e se o faz é de forma improficiente.

Um exemplo de que o letramento ndo depende da escolarizacdo e de que a
Alfabetizacéo resulta do ensino formal € quando um taxista, mesmo sem nunca ter
adentrado em uma escola, consegue conhecer a geografia da cidade na qual trabalha
ou até de outras cidades sem ler nenhuma palavra escrita somente através do
conhecimento do mundo e da localizagdo espacial ja conhecida por ele. Assim, ele
pode ser considerado letrado socialmente, contudo, ndo alfabetizado por néo
conseguir decodificar o cédigo linguistico verbal presente pelas ruas.

De outro modo, uma pessoa alfabetizada pode nédo conseguir se localizar pelas
ruas de uma cidade, mesmo que consiga decodificar placas e avisos, nessa situacao,
esse sujeito é alfabetizado, porém, ndo letrado socialmente para aquele contexto
situacional. Por conseguinte, letrar é a utilizacdo da lingua nas praticas sociais em
situacdes de comunicacdo formal ou ndo, por essa razdo, muitas pessoas Sao
consideradas letradas socialmente, mas, ndo sédo alfabetizadas e nem letradas
formalmente.

No que tange ao letramento formal dos sujeitos, quando acontece no contexto
escolar, € necessario que sejam possibilitadas condi¢cdes para a realizacdo desse
Letramento e para que se mantenha logo ap6s o aluno adentrar no universo da
escolarizacdo. Em razéo disso, a escola deve elaborar estratégias para a manutencao
e progresséao do letramento, pois ndo adianta letrar os discentes se eles ndo poderao
aperfeicoar a leitura e escrita no contexto pragmatico e funcional de comunicagéo
linguistica.

De acordo com Soares (2014) existem duas condi¢des fundamentais para que
haja o letramento e para que ele tenha continuidade como um processo ininterrupto.
Segundo Soares (2014, p. 58), “Uma primeira condi¢ao € que haja escolarizagao real
e efetiva da populagéo.”, portanto, a escolarizagao formal € um dos requisitos para a
existéncia do letramento, visto que, sem ela fica inviavel o letramento. Dessa forma, é

necessario que haja a escolarizacdo, todavia, € importante salientar que nao precisa
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ser necessariamente no contexto escolar, mas, a partir de outras agéncias de
letramento.

A outra condicédo refere-se ao material basico para a manutencao e progressao
do Letramento. Conforme Soares (2014, p. 58), “Uma segunda condi¢c&o € que haja
disponibilidade de material de leitura.”. Por conseguinte, de nada adianta Letrar
formalmente um discente no contexto escolar se ndo proporcionar as circunstancias
para a manutencdo do status quo e para além. Entéo, € basilar a existéncia de duas
coisas para que haja o letramento: a escolarizacao e material de leitura.

Corroboramos com Bagno (2002, p. 52) ao afirmar que é necessario ir além de
ensinar a ler e escrever no contexto social e de comunicacéo tangivel, ja que, a pratica
€ de suma importancia para a manutencao e aperfeicoamento do letramento dentro e

fora do contexto escolar. Diante disso, ele diz:

De nada adianta ensinar uma pessoa a usar o garfo e a faca se ela jamais
tiver comida em seu prato para aplicar essas habilidades. De nada adianta,
também, ensinar alguém a ler e a escrever sem lhe oferecer ocasides para o
uso efetivo, eficiente, criativo e produtivo dessas habilidades de leitura e
escrita. (BAGNO, 2002, p. 52)

Portanto, a aplicacdo dos conhecimentos de leitura e escrita contextuais €
necessaria para que o letramento seja continuo e progressivo, pois, ndo adiantaria em
nada ensinar o discente a ler e a escrever apenas para situacoes artificiais e quando
exigida formalmente ele ndo saiba. E preciso propiciar as circunstancias para que ele
seja um agente social e participativo por meio do letramento e a escola é o principal
agente de letramento.

O sujeito para ser considerado letrado precisa, antes de tudo, esta inserido em
atividades de escritas elaboradas socialmente e com fins de comunicagéo entre as
pessoas do mesmo grupo social. Logo, é importante a insercédo do sujeito no mundo
da escrita, para isso, algumas praticas sdo necessarias para garantir a entrada do
aluno no contexto da escrita. Conforme Kleiman (2005, p.9), para o docente auxiliar o

aluno a ter acesso a escrita pode:

Adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula;
arranjar paredes, chdo e mobilia da sala de tal modo que textos, ilustracdes,
alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos
do aluno-leitor em formacéao; fazer passeio-leitura com os alunos pela escola
ou pelo bairro. (KLEIMAN, 2005, p.9)
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Assim, os alunos interagem entre si a partir de atividades escritas e que
precisem da escrita como forma de realizar a comunicacdo entre 0s sujeitos sociais.
Dessa forma, o letramento se aproxima da alfabetizacdo, posto que, ele esta
relacionado com préticas de escrita, mas, a diferenca encontra-se na maneira como o
processo ocorre, pois a alfabetizacdo € somente a codificacdo e decodificacdo de um
sistema de escrita e o letramento ultrapassa esses limites, visto que, ocorre dentro de
praticas de escrita socialmente construidas pelo grupo social e com fungdes reais de
comunicacao.

Para garantir que o letramento seja eficiente é significativo que haja a
compreensao da escrita e ndo somente a construcdo dessa escrita, pois continuaria
no ambito da alfabetizacdo, isso posto, outra caracteristica que diferencia letramento
de Alfabetizacdo € a compreensdo dos sentidos apresentados na escrita. Na
alfabetizacdo ndo € necessario, ja no letramento, € de suma importancia. Para
Kleiman (2005, p.10): “O letramento também significa compreender o sentido, numa
determinada situacdo, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito.”.

Em suma, o letramento é concebido como mais amplo do que a alfabetizacdo
e abrange todo o processo de leitura e escrita, por isso, existem varios tipos de
letramento, contudo, a alfabetizacdo é mais especifica como parte desse processo.
Assim, de acordo com Kleiman (2005, p. 12): “a alfabetizagdo € uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da
instituicao escolar.”.

Em vista disso, a alfabetizacdo € um dos processos que fazem parte do
letramento, dentre outros em situacdes de escrita diferente. Portanto, o letramento é
0 processo de inser¢do dos alunos dentro do contexto social de comunicacao escrita
e a alfabetizacdo € um dos tipos de letramento que ocorre no contexto formal e de
escolarizagdo. Assim, pode haver letramento sem alfabetizacdo, porém, nédo ha

alfabetizacado sem letramento. De acordo com Soares (2001, p. 156):

Propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a idéia de que diferentes
tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condicBes naqueles que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita:
diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producao,
reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.
(SOARES, 2001, p. 156)

Logo, existem varios tipos de letramento que mudam conforme o suporte de

producao do texto escrito, oral ou digital. Assim sendo, ndo podemos falar em somente
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um tipo de letramento, visto que, ha inimeras possibilidades e mecanismos para a
elaboracdo de textos que se adequam as necessidades dos sujeitos linguagem e as
situacdes de comunicagao.

Segundo esse principio da multiplicidade de letramentos € importante salientar
gue se ha um leque de possibilidades para letrar um aluno existe, também, outras
esferas de alfabetizacdo no que concerne aos meios de producdo textual. Por
conseguinte, um sujeito pode ser analfabeto digital, contudo, conseguir na pratica
utilizar as ferramentas digitais sem passar por um processo de escolarizagcao formal e
técnico. Da mesma forma acontece com a alfabetizac&o convencional a partir do papel
fisico, o sujeito social pode néo ter sido inserido no processo de escolarizacdo, néo
obstante, ser letrado socialmente e conseguir fazer leituras e inferéncias de textos
verbais e ndo verbais.

No tocante a essa discussao a respeito dos tipos de letramento fica evidente
gue nao se trata de somente um letramento, e sim, de possibilidades de letramento
que ocorrem no contexto da escola ou social. Portanto, falar em letramento requer ir
além da ideia de um Unico tipo de letramento e analisar na conjuntura escolar e socio-
discusiva verificando, assim, como 0s sujeitos linguagem interagem entre si e de que

forma ocorre essa interacao.

2.2 NAVEGANDO PELO LETRAMENTO DIGITAL: ENVIESANDO POR UMA NOVA
FORMA DE LETRAR

O letramento digital € uma das novas correntes de letramento inserida no
contexto da cibercultura e das tecnologias da informacéo e do conhecimento. Esse
Letramento surgiu em um momento de expansao da internet e das redes midiaticas,
e, também, do aparecimento de tecnologias que possibilitem a comunicacdo entre 0s
sujeitos sociais dentro de um raio de comunicacao global. Portanto, é pela velocidade,
namero de informacdes e praticidade nas interagdes sociais atraves das ferramentas
digitais que esse trabalho apresenta o conceito e analise do que seja o letramento
digital e como os alunos interagem nessa nova esfera de comunicacao.

Por letramento digital compreende-se o letramento que ocorre a partir dos

suportes digitais que podem ser a tela do computador, celulares e tablets. Nessas
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plataformas a tela passa a ser o espaco fisico para a pratica de ensino da leitura e
producdo escrita a partir das midias digitais, como também, a interacdo entre 0s
sujeitos digitalmente inseridos e que se comunicam globalmente por meio dos
aparelhos eletrdnicos e através da rede de computadores global, a internet.

A principal diferenca que ha entre o letramento convencional e o digital esta na
forma como ele ocorre, pois, aquele esta relacionado as formas tradicionais de
dominio da leitura e da escrita, por outro lado, o letramento digital acontece por meio
dos aparelhos eletronicos como celular e computador. De acordo com Soares (2001,
p. 150):

No computador, 0 espago de escrita € a tela, ou a “janela”; ao contrario do
gue ocorre quando o espaco da escrita sdo as paginas do cédice, quem
escreve ou quem I|é a escrita eletrbnica tem acesso, em cada momento,
apenas ao que € exposto no espaco da tela: o que esta escrito antes ou
depois fica oculto (embora haja a possibilidade de ver mais de uma tela ao
mesmo tempo, exibindo uma janela ao lado de outra, mas sempre em ndmero
limitado). (SOARES, 2001, p.150)

Portanto, a tela do computador ou dos celulares torna-se o espaco de escrita
mais recorrente nesse novo contexto de producéo textual no qual os discentes estéao
imersos. E comum notarmos os alunos preferirem e até terem mais facilidade ao
digitarem pela tela desses aparelhos eletrénicos do que por meio do papel fisico.
Frequentemente, muitos discentes afirmam que ndo conseguem pensar na ideia do
texto para desenvolvé-lo se nado for através das midias digitais, todavia, surge um
guestionamento, sera que esses suportes digitais auxiliam os discentes na producao
escrita ou somente servem de muleta para aqueles que ndo demonstram facilidade
no ato de escrever?

Os estudos no viés do letramento digital surgiram pela necessidade que 0s
professores encontram a cada dia para trabalhar com ensino da lingua portuguesa em
salas de aula nas quais os docentes disputam a atencdo dos alunos com midias
digitais portateis, como os celulares. Essa dificuldade aparece como um indicio de que
existe alguma coisa equivocada no ensino brasileiro no que tange a disseminacédo das
tecnologias da Informacéo e do Conhecimento (TICs).

A qualificacédo e a adaptacdo dos docentes aos novos meios de comunicacao
da era digital acontecem de forma gradativa e até insuficiente, visto que, as

tecnologias mudam constantemente e sempre aparece alguma novidade para
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acrescentar ao ensino. Portanto, a raiz do problema no que se refere ao letramento
digital encontra-se em como orientar os professores a utilizar essas ferramentas.

Entéo, se por um lado os educadores ainda ndo conseguem dominar, de forma
proficiente, as tecnologias digitais de ensino; por outro, os discentes ja nascem
inseridos nesse contexto das midias digitais, e, assim, conseguem manusear com
habilidade e aprendem rapido a mexer nas atualizacdes feitas diariamente nessas
midias.

Com aparecimento e expansao dos celulares e tablets, tecnologias de
comunicacao portatil, a leitura e escrita se reconfiguraram e passaram a Ser processos
mais dinamicos. Muitas pessoas, principalmente as mais tradicionais, acreditavam
gue esses dois processos, que fazem parte do ensino, estavam se encaminhado para
o fracasso com o advento das tecnologias, contudo, elas auxiliam no processo do
letramento digital e no ensino.

Assim, as Tecnologias da Informacéo e Comunicacéao (TICs) podem e devem
ajudar no ensino da lingua portuguesa através do letramento digital. A questdo que
esta em discusséo é de que forma o professor podera trabalhar com as ferramentas
digitais na sala de aula e quais as estratégias necessarias para melhor aproveitar 0s
recursos que tém disponiveis na escola.

Diferentemente do suporte papel fisico, que concebe o letramento convencional
da escrita, as telas digitais disponibiliza multiplas funcdes para a escrita digital e
comunicacdo em uma velocidade até entdo inimaginavel. Essa escrita digital é
dindmica e multimodal, visto que, ndo € somente o tracado de letras ou a digitacao de
cbdigos escritos que ocorrem na tela, todavia, os textos assumem funcées e estruturas
multiplas, pois, texto deixa de ser somente as letras escritas de maneia unilateral e
sem movimento e tornam-se dinamicas e audiovisuais, assim, 0s textos passam a
trabalhar com todos os sentidos humanos.

Os textos, nesses novos suportes digitais, assumem uma funcédo diferente e
desempenham papéis multiplos na elaboracdo dos enunciados. Assim, deixam de ser
unilaterais e estaticos tornando-se multidimensionais e dinamicos, portanto, os textos
séo construidos durante a intera¢do do autor com o contexto discursivo. Dessa forma,
surgem o0s hipertextos com aspectos verbais e nao verbais. Gomes (2010, p.23),
considera o texto impresso mais simples, ja que, possui apenas uma dimensao e 0

hipertexto mais complexo por trabalhar em um viés abrangem e além de uma
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dimenséao espacial. Logo, “O hipertexto é o texto multidimensional, considerando-se o0
texto (impresso) como uma estrutura unidimensional” (GOMES, 2010, p.23).

E nesse cenéario do letramento digital e da iminéncia das tecnologias da
Informacéo e Comunicacéao (TICs) no contexto do ensino que os hipertextos aparecem
de forma mais frequente. O conceito de hipertexto, a miude, é apresentado como
sendo diferente de texto, todavia, o hipertexto digital € considerado uma modalidade
diferente de texto, visto que, assume uma dimensdo mais ampla e esta inserido na
esfera digital.

E importante salientar que o hipertexto esta presente, também, nos textos
impressos, pois, na leitura de um artigo, muitas vezes, € necessaria a leitura da nota
de roda pé para a melhor compreenséao do que foi dito no trabalho lido; ao ler um texto
literario mais antigo, frequentemente, é indispensavel olhar o glosséario para o melhor
entendimento do texto literario; como também nos dicionarios impressos, que
apresentam as remissivas que encaminham para outra entrada de um verbete.
Consequentemente, falar de hipertexto remete falar a respeito de texto e seus
contextos de producéo, leitura e interacao.

Em vista disso, € de suma importancia delinear o que é texto do que néo € para,
a posteriori, definir o que seja um hipertexto e a diferenca entre o hipertexto impresso
e o digital. Logo, de acordo com Costa Val (2006), para se constituir um texto sédo
indispensaveis trés fatores de elaboracdo de uma unidade textual, a vista disso, sem
0s aspectos funcional, conceitual e estrutural ndo ha como se validar uma unidade

linguistica como sendo textual. Assim, consoante Costa Val (2006, p. 3-4):

Pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal. Antes de mais nada, um texto € uma unidade de
linguagem em uso, cumprindo uma funcao identificavel num dado jogo de
atuagdo sociocomunicativa. (...) A segunda propriedade basica do texto é o
fato de ele constituir uma unidade semantica. Uma ocorréncia linguistica,
para ser texto, precisa ser percebida pelo recebedor como um todo
significativo. Finalmente, o texto se caracteriza por sua unidade formal,
material. Seus constituintes linguisticos devem se mostrar reconhecivelmente
integrados, de modo a permitir que ele seja permitido como um todo coeso.
(COSTA VAL, 2006, p. 3-4)

Dessa forma, o texto requer uma funcdo pratica usual, sentidos que sé&o
compreendidos pelos receptores do discurso, e, por fim, uma estrutura coesa que

mantenha a unidade linguistica. Logo, o hipertexto também apresenta essas

caracteristicas, sendo assim, considerado um tipo de texto e ndo um novo conceito
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da era digital. A discrepancia que ha entre o hipertexto impresso e o fisico encontra-
Se no suporte e no processo de interacao; enquanto o hipertexto impresso limita-se
ao espaco fisico, o hipertexto digital navega por entre os links virtuais que a rede de
internet ou os aparelhos eletrénicos proporcionam, entdo, faz-se mais versatil e com
inUmeras possibilidades.

A diferenca entre texto e hipertexto esta ao afirmar que aquele segue uma
sequéncia linear enquanto o outro ndo a segue, assim, para Coscarelli (2012, p. 149),
“‘Uma das caracteristicas apontadas ao hipertexto como diferencial do texto é a
linearidade, ou seja, o texto seria linear, ao passo que o hipertexto seria fragmentado
ou hierarquizado.”. Contudo, nenhuma leitura acontece de forma linear e unidirecional,
mas, pode ser mais dindmica ou menos dindmica, dependendo do propoésito que o
leitor tem para determinadas leituras.

Em suma, o conceito de texto € baseado no tripé que o estrutura: pragmatica,
coeréncia e coesdo. Logo, o hipertexto, como uma versao de texto, também precisa
dessa base triangular para a sua existéncia e manutencdo como uma unidade
linguistica que comunica e pelo qual os sujeitos linguagem interagem. Portanto, o
conceito de texto deve sempre se ressignificar, posto que, o préprio texto se
reconfigura conforme as necessidades de comunicacao dos falantes de uma lingua,

como também, pelo contexto de enunciacdo. Conforme Coscarelli (2012, p. 149):

Com esses novos textos escritos, é preciso repensar o sentido da palavra
“texto”, ndo como um novo conceito, mas como uma ampliagdo desse
conceito para outras instdncias comunicativas, trazendo para ela uma
concepcao um pouco diferente daquela que tinhamos em mente e nas teorias
linguisticas. E preciso entrar na semiética e aceitar a misica, 0 movimento e
a imagem como parte dele. (COSCARELLI, 2012, p. 149)

Entdo, com o surgimento do hipertexto digital também aparecem géneros
digitais que s&do, na maioria das vezes, uma ampliacdo ou uma redefinicdo e
ressignificacdo de géneros discursivos e textuais ja existentes, porém, adaptados a
esse novo ambito de interagdo comunicativa. Similarmente emergem novos géneros

textuais ainda nao totalmente definidos.
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2.2.1 O uso das tecnologias digitais e a capacitacdo do docente frente aos

desafios do letramento digital

O objetivo de capacitar os docentes no que tange ao uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicacéao (TICs) é profissionalizar os professores e 0s inserirem ao
contexto das novas tecnologias para que, assim, eles possam trabalhar o contetdo
da aula proposta de forma proficiente e dinamica, portanto, atraindo mais a atencéo
dos alunos evitando a dispersao ou falta de interesse pelo conteido ministrado na
aula. Todavia, segundo Viana (2004, p.33-34):

E fundamental observar que apenas bons materiais ndo fardo da escola um
centro de exceléncia em educacdo. Um programa de educacdo com esse
objetivo devera levar em consideracdo o agir em sala de aula, a mudanca
para uma metodologia onde o aluno sinta a necessidade do conhecimento e,
principalmente, respeite e valorize o crescimento individual. (VIANA, 2004, p.
33-34)

Portanto, a mudanca deve ser na abordagem escolhida pelo professor para
ministra 0 conteldo e a metodologia utilizada na sala de aula, pois, mesmo que a
escola disponibilize materiais tecnolégicos de ultima geracdo no que se refere ao
ensino ndo sera suficiente, visto que, o docente precisa estar preparado para usar
essas ferramentas educacionais a favor das aulas e os discentes precisam sentir-se
motivados a aprenderem através desses matérias.

N&o obstante, uma das problematicas presente no ensino atual é que para o
alunado as aulas, principalmente pelo viés mais tradicional, ndo fazem sentido ou sdo
concebidas como macantes e sem funcionalidade prética para a vida social. Dessa
maneira, para eles, é mais interessante ficar com o fone de ouvido escondido
escutando musica ou respondendo mensagens via aplicativos mediados pela internet
do que assistir a aula ministrada pelo professor.

Por conseguinte, muitas vezes, os estudantes compreendem que somente 0s
celulares ou aparelhos eletrénicos de forma geral sdo tecnologias, porém, a escrita
convencional por intermédio do papel fisico, o livro didatico, o quadro branco e o pincel
sdo tecnologias praticas e acessiveis ao ensino. Nesse caso, 0 educador deve
conscientizar os discentes de que essas tecnologias podem ser trabalhadas em

conjunto com as tecnologias eletrénicas como ferramentas de ensino.
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Dessa maneira, entra em questédo a necessidade do ensino hibrido como uma
das formas possiveis para melhorar a pratica da producao textual na sala de aula. Por
ensino hibrido entende-se a unido entre a tecnologia ja utilizada na sala de aula
tradicional como livros impressos, pincel e a lousa, e, também, a tecnologia digital
como data show, notebook, TV digital, dvd e som. Assim, ha uma mescla entre o que
ja existe e funciona ha varios anos na educacdo e as novas Tecnologias da
Informacao e Comunicacgao (TICs) que sao mais atrativas para os discentes.

Portanto, depreende-se assim o conceito de ensino hibrido que, conforme Horn
e Staker (2015, p.34), “é qualquer programa educacional formal no qual um estudante
aprende, pelo menos uma parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de
controle dos estudantes sobre tempo, o lugar, o caminho e/ou ritmo”. Logo, essa nova
modalidade de ensino surge com o proposito de melhorar a qualidade da educacgéo
usando formas convencionais e garantidas de aprendizagem, contudo, com um apoio
de materiais digitais e que fazem parte do universo dos estudantes.

A modalidade de ensino hibrida apresenta maior interatividade e viabiliza a
aprendizagem no ritmo de cada discente aumentando as chances de resultados
satisfatorias para um maior numero de alunos. Por isso, a escola deixa de ser um
espaco que homogeniza os alunos como se cada um fosse uma parcela idéntica do
outro e aprendesse da mesma forma e passa a ser um lugar no qual a educacao é
personalizada respeitando a maneira de cada discente aprender. De acordo com Horn
e Staker (2015):

Os estudantes de hoje estdo entrando num mundo no qual necessitam de um
sistema de ensino centrado neles. A aprendizagem centrada no estudante é
essencialmente a combinacdo de duas ideias relacionadas: o ensino
personalizado (que alguns chamam de ensino individualizado) e a
aprendizagem baseada em competéncia (também chamada de
“aprendizagem baseada no dominio”, “aprendizagem de dominio”,
aprendizagem baseada na proficiéncia”’, ou as vezes, “aprendizagem
baseada em padrées”). (HORN; STAKER, 2015, p. 8)

A vista disso, ndo ha como ainda pensar na educacgédo centrada somente no
professor como o detentor do conhecimento e impassivel de ser questionado, ja que,
ele ndo domina todo o conhecimento e nem todas as informacdes referentes aos
conteudos ministrados, por outro lado, a internet apresenta uma quantidade de
informagdes inimaginaveis e que sdo atualizadas a cada segundo e 0 aluno tem

acesso constante a essas informagf)es.
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Assim, a funcdo do docente na sala de aula passa a ser de mediador do
conhecimento e orientador da aprendizagem, ja para o educando, o papel torna-se
mais ativo e questionador, logo, o discente é visto como um agente pesquisador e
produtor de conhecimento, ndo apenas um recipiente de informacdes.

Outra dificuldade apresentada no que trata da educacéo hodierna € porque ela
a todo instante transforma-se e renova-se, iSSO posto, passa por um processo de
mudanca continua e em uma velocidade nunca antes imaginada. A vista disso, muitos
professores ndo sabem utilizar as ferramentas digitais de forma proficiente ou usam,
mas, dominam somente o basico porque nado foram preparados de maneira adequada
para dominar as tecnologias digitais. Conforme Carvalho, Kruger, Bastos (2000, p.
15):

A educacdo em suas relagcdes com a Tecnologia pressupde uma rediscussao
de seus fundamentos em termos de desenvolvimento curricular e formacéo
de professores, assim como a exploracdo de novas formas de incrementar o
processo ensino-aprendizagem. (CARVALHO, KRUER, BASTOS, 2000,
p.15)

Portanto, ndo é suficiente haver na escola recursos digitais de Ultima geracao
e em numero suficiente para que o professor trabalhe se ele ndo souber manusear as
funcbes essenciais dos aparelhos de ensino. Entéo, torna-se inviavel o planejamento
de uma aula pelo viés hibrido se o docente tem acesso as tecnologias digitais de
ensino, porém, nao as sabem utilizar. Assim, para Viana (2004, p. 22), “O desafio
também consiste em equilibrar o ensino em sala de aula com o ensino on-line, bem
como levantar os pontos fortes do material impresso versus multimidia”.

Assim, ha um desencontro entre pratica pedagdgica e material para trabalhar o
ensino no contexto escolar, sendo necessaria a capacitagdo continuada do educador,
como também, deve-se repensar continuamente a pratica de ensino juntamente com
a metodologia utilizada pelo professor para ampliar e potencializar o ensino-
aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa.

De acordo com Leopoldo (2004, p.13), “As novas tecnologias surgem com a
necessidade de especializacdes dos saberes, um novo modelo surge na educacao,
com ela pode-se desenvolver um conjunto de atividades com interesses didatico-
pedagdgica”. Portanto, emerge nesse contexto da cibercultura um paradigma
renovado de como a educacdo deve ser desenvolvida nas escolas de educacéo
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basica e de que forma o docente pode se apropriar das tecnologias digitais para
melhorar as aulas.

E importante enfatizar que as escolas da rede publica de ensino dispdem de
material digital e eletrénico basico para serem utilizados nas salas de aula, contudo,
a falta de profissionais que dominem os aparelhos eletrénicos e as midias digitais
dificulta o uso desses materiais, e, assim, frequentemente eles ndo séo utilizados no
desenvolvimento das atividades propostas pelo docente na sala de aula.

Dessa forma, as tecnologias utilizadas pelos professores ainda estdo muito
arraigadas ao ensino tradicional e, amiude, ndo séo atrativas para os discentes, visto
gue, as criancas e adolescentes ja nasceram inseridas no contexto da tecnologia
eletrGnica. Logo, os alunos estdo acostumados a usarem celulares, notebooks, tablets

Portanto, é importante o governo investir em cursos de capacitacdo para o
desenvolvimento do ensino e para que a aprendizagem dos alunos seja mais eficiente
e apresente resultados positivos, pois, somente disponibilizar as ferramentas
tecnologicas sem possibilitar condicdes para que o docente trabalhe com esse
material € apenas um desperdicio do dinheiro publico que poderia ser investido na

capacitacao do professor e na melhoria da infraestrutura das escolas.



30

3 GENERO TEXTUAL E A SUA PRODUCAO NA ESCOLA

Ao falar a respeito de géneros na area da linguistica é importante salientar que
existem os tipos de género trabalhados pelos pesquisadores, dentre eles: géneros
discursivos, géneros textuais e géneros digitais. Cada um desses termos fundamenta
uma estrutura concreta e realizavel da interacdo humana, dado que, é a partir dos
géneros que € possivel visualizar os enunciados concretos feitos durante a
comunicacao entre os sujeitos linguagem.

No Brasil as pesquisas com géneros ainda sao recente e apresentam inumeras
vertentes tedricas que se dispdem a aludir sobre o tema a partir de diferentes
perspectivas e conforme os interesses dos investigadores. Nomes como Bakhtin,
Marcuschi e Rojo sdo os mais citados em artigos e livros quando se procura fazer um
levantamento bibliografico para pesquisas no que tange aos géneros do discurso e
géneros textuais, portanto, serdo utilizados como maior referéncia neste trabalho.

Essa pesquisa objetiva falar sobre os géneros como escopo para 0 ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, especialmente, no que se refere a aula de
producdo textual no ensino fundamental Il. Os questionamentos principais desse
trabalho sdo: Como os professores de lingua portuguesa utilizam os géneros textuais
nas escolas? Os géneros textuais sdo usados como discursos socialmente
construidos nas praticas diarias de comunicacdo ou sdo um elemento amorfo de
estudo aplicados na sala de aula? Por fim, os docentes sabem como instrumentalizar
os discentes no manuseio social dos géneros textuais?

As respostas preliminares a essas perguntas ndo explicam minunciosamente o
porqué da emergéncia de se falar, como também, trabalhar com os géneros textuais
na escola, contudo, j4 apresentam hipdteses para cada um dos questionamentos e
vao delineando um percurso de estudo e pesquisa para o tema.

O primeiro ponto a ser abordado € sobre a forma com a qual os professores de
lingua portuguesa nas aulas de producéo de texto aproveitam os géneros textuais na
sala de aula e quais sdo as estratégias utilizadas por eles. Nota-se, com as pesquisas
feitas em outros trabalhos tedricos e com didlogos com docentes da educacao basica,
gue os principais géneros textuais que os professores tém acesso sdo os do livro

didatico.
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Outro ponto referente ao questionamento anterior é a instrumentalizacdo do
docente no que tange ao trabalho com os géneros textuais na sala de aula, posto que,
muitos professores na sua formagdo académica nao aprenderam a fazer a
transposicao didatica da teoria aprendida na universidade para o ensino com alunos
do ensino fundamental II.

No que esta relacionado aos usos dos géneros textuais pelos professores,
como entidades culturais e historicamente elaboradas, ha uma incognita em virtude
de que, muitas vezes, o educador se apropria do género textual como um material
para instrumentalizar o aluno, principalmente, no que diz respeito a estrutura formal e
aspectos linguisticos, e, assim, amiude os aspectos sécio-discursivos sdo deixados
em segundo plano.

Assim, mesmo os estudos na area dos géneros textuais sendo recentes e ainda
precisando haver um maior aprofundamento no que concerne a compreensao do que
sejam 0s géneros do discurso e 0s géneros textuais e de como aplica-los na sala de
aula muito ja foi desenvolvido visando o melhor aproveitamento desse objeto de

ensino nas aulas de producéo textual.

3.1A HISTORIA E ORIGEM DO CONCEITO DE GENERO

O conceito de género € muito discutido na comunidade académica e nas salas
de aula da educacado basica como um norte para a producéo oral, e, principalmente,
escrita. Todavia, mesmo parecendo ser um termo recente, pois 0os materiais didaticos
e as formacdes para docentes oferecidas pelas Secretarias de Educacéo direcionam
0S géneros textuais como objeto de trabalho, na verdade, € um conceito revisitado
pelos tedricos da linguistica e a cada dia recebe uma nova abordagem.

A origem etimoldgica da palavra género segundo Antenor Nascentes (1959, p.
239), vem “Do lat. generu” que significa nascimento e origem. Cunha (1986, p. 383),
compreende género como “espécies com caracteres comuns, espécie, ordem e
classe”. Assim, ao analisar o preludio do termo género percebe-se que faz mencéo a
algo novo e com caracteristicas especificas que diferencia um objeto de outro com

aspectos similares, e, também, dispares.
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Ao pesquisar em dicionarios o significado de género € perceptivel encontrar
definicdo para varias areas do conhecimento como a biologia, ciéncias sociais,
gramatica, geometria, muasica, filosofia, retdrica e literatura. Contudo, destaca-se mais
para as artes plasticas, literatura e retérica. Assim, no dicionario Michaelis online

(GENERO, 2017) encontra-se a seguinte defini¢éo:

[...] 5. Artes plasticas: Cada uma das categorias de classificacdo das obras
de arte, segundo os diferentes critérios de estilo, época, autor, técnica, etc.
9. Literatura: Cada um dos modos pelos quais os diferentes conteldos
literarios se organizam em determinada forma de expressdo com
caracteristicas especificas, como o lirico, o épico e o dramatico, conforme a
primeira e mais tradicional divisao feita por Aristételes em Arte poética.

11. Retérica: Diviséo e classificacdo dos discursos, de acordo com os fins
gue se tém em vista e os meios empregados. [...] (Grifos nossos)

Portanto, observa-se que ao falar acerca de género percebe-se que faz
referéncia a organizacdo, divisdo e classificacdo de um objeto a partir de
caracteristicas afins entre eles. Logo, o estudo sobre género abrange uma
multiplicidade de areas de pesquisa e € visto como um conhecimento interdisciplinar.

No Ocidente, o termo género foi tratado pela primeira vez na Antiguidade grega
pelos filésofos Platdo (427- 347 a.C.) e Aristételes (383-322 a.C.), discipulo de Platéo,
para estudar producdes literarias da época e sistematiza-las. Platdo, no livro A
Republica, foi o primeiro a dialogar a respeito de género e Aristételes foi quem
sistematizou esse estudo iniciado por seu mestre.

Platdo inicia a discursdo sobre género no Livro Il da Republica a partir da
relacdo entre imitacdo e representacao apresentada por ele. Ao dividir a poesia em
trés partes: mimética, ndo mimética e épica o filésofo apresenta uma organizacao dos

géneros conforme caracteristicas comuns. De acordo com Platédo (2000, p. 85):

[...] em poesia e em prosa ha uma espécie que é toda de imitagdo, como tu
dizes que € a tragédia e a comédia; outra, de narracéo pelo préprio poeta — é
nos ditrambos que pode encontrar-se de preferéncia; e outra ainda
constituida por ambas, que se usa na composicao da epopeia e de muitos
outros géneros [...] (PLATAO, 2000, p. 85)

Em vista disso, o fildsofo Platdo expos a ideia de que os textos produzidos na
Grécia classica tinham caracteristicas em comum, tanto na forma como no contetdo,
portanto, faziam parte da mesma natureza verbal, e, também, tinham a mesma fungéo
social. Dessa forma, ele faz um recorte e diferencia esses textos como pertencentes

a géneros diferentes.
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Por conseguinte, foi no livro Arte poética do fildsofo Aristoteles que o conceito
de género € sistematizado e dividido em categorias de estudo de textos literarios. No
primeiro capitulo do livro, “Da poesia e da imitacdo segundo os meios, objetos e
modos de imitacdo”; AristOteles apresenta o termo género para organizar a
classificacdo dos textos de carater literario mais elaborado no periodo. Assim, para
Aristoteles (2007, p. 23):

Propomo-nos tratar da producédo poética em si mesma e de seus diversos
géneros, dizer qual a funcdo da cada um deles, como se deve construir a
fabula, no intuito de obter o belo poético; qual o nimero e a natureza de suas
diversas partes, e falar igualmente dos demais assuntos relativos a esta
producdo. Seguindo a ordem natural, comecamos pelos mais importantes. A
epopeia e a tragédia e também a comédia, a poesia ditirambica, a maior parte
da aulética e da citaristica, consideradas em geral, todas se enquadram nas
artes de imitacdo. Contudo ha entre estes géneros trés diferencas: seus
meios hdo sao 0s mesmos, nem 0s objetos que imitam, nem a maneira de 0s
imitar. (Grifos nossos)

A vista disso, as caracteristicas gerais para identificar os textos literarios como
pertencentes a determinados géneros ou ndo sdo apresentadas na Arte poética
como sendo trés: 0os meios, 0s objetos e a maneira. De acordo com Campos-Toscano

(2009, p. 24), Aristételes estuda os géneros literarios a partir do contetdo e da forma

utilizada nos textos, assim sendo:

A divisdo apresentada por Aristételes estd fundamentada ora em elementos
relativos ao contetdo, como a distingéo entre os objetos imitados na tragédia
e na comédia, ora em elementos referentes a forma, como quando separa o
processo narrativo usado, por exemplo, no poema épico e 0 processo
dramético empregado na tragédia. (CAMPOS-TOSCANO, 2009, p.24)

Notamos, portanto, que a expressao género surgiu para categorizar e
diferenciar textos literarios produzidos no periodo: o género dramatico, epopeico e
lirico. Por conseguinte, os outros textos eram classificados como nao literarios. Em
suma, é na tradicdo classica grega, com Platdo e Aristételes que podemos
compreender o conceito de género e de que forma esses filosofos auxiliaram na
construcéo dos estudos modernos sobre géneros discursivos e textuais. Ainda sobre

isso Machado (2016, p. 151), afirma que:

Antes de Aristételes, Platdo havia proposto uma classificacdo binaria, cujas
esferas eram dominios precisos de obras representativas de juizos de valor.
Ao género sério pertencia a epopeia e a tragédia; ao burlesco, a comédia e a
satira. Ja em A republica, Platdo elabora a triade advinda das relagfes entre
realidade e a representagdo. Ao género mimético ou dramatico pertencem a
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tragédia e a comédia; ao expositivo ou narrativo, o ditrambo, o nomo e a
poesia lirica; ao misto a epopeia. A classificacao triadica fundada na mimese
€ a base para a Poética de Aristételes. (MACHADO, 2016, p. 151)

Consequentemente, verifica-se que Platdo, mesmo que de forma embrionaria,
apresenta uma proposta de classificacdo dos géneros vigentes na Grécia antes da
era cristd e que eram obras vistas sob uma perspectiva de juizos de valores e a partir
das classes sociais que se viam representadas nesses textos.

Outro aspecto a ser salientado nesse estudo € a categorizacdo dos géneros
em sérios, como a epopeia e a tragédia; e o cOmico, como a comédia e a satira social.
Essa divisdo ndo esté relacionada as caracteristicas intrinsecas aos géneros, todavia,
aos grupos sociais imitados nesses textos, em virtude de que, os problemas da vida
particular e publica da nobreza grega e herdis miticos eram vislumbrados pela tragédia
e epopeia, respectivamente. Por outro lado, a comédia e a satira, ridicularizavam as
pessoas comuns da sociedade grega causando, assim, 0 riso.

E com a ascensdo do romance como género literario no século XIX que a
classificacéo tradicional e baseada em modelos rigidos passa a ser mais flexiveis, e,
assim, possibilitando a hibridizacao entre géneros diferentes e o surgimento de novos
géneros. Segundo Moisés (1999, p. 248), os géneros “ao contrario de espartilhos
sufocantes, sao estruturas que a experiéncia histérica ensina serem basicas para a
expressao do pensamento e de certas formas de encarar a realidade circundante (...)".
Portanto, a ideia de género supracitada assevera sobre a flexibilidade e movéncia dos
géneros como caracteristica basilar desses textos.

Todorov (1980), ao falar sobre a origem dos géneros, afirma que eles precedem
de outros, e, sequencialmente, outros vao surgindo dessa relacdo ininterrupta de
comunicacao verbal, j& que, nenhum texto é elaborado do nada precisando, assim, de
um modelo ja existente para a construgcdo de um novo texto. Dessa forma, para
Todorov (1980, p. 46):

Um novo género é sempre a transformacgdo de um ou de varios géneros
antigos: por inversao, por deslocamento, por combinagcédo. Um “texto” de hoje
(também isso € um género num de seus sentidos) deve tanto a “poesia”
quanto ao “romance” do século XIX, do mesmo modo que a “comédia
lacrimejante” combinava elementos da comédia e da tragédia do século
precedente. Nunca houve literatura sem géneros, é um sistema em continua
transformacéo e a questdo das origens ndo pode abandonar, historicamente,
o terreno dos préprios géneros: no tempo, nada ha de “anterior” aos géneros.
(TODOROV, 1980, p. 46)
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Sendo assim, 0s géneros passam por constantes e continuas transformacoes
gue sao necessarias para a adequacao ao contexto socio-historico discursivo no qual
0s textos emergem e para se ajustar as demandas comunicativas dos sujeitos sociais.
Portanto, géneros novos nascem de outros existentes, e, na maioria dos casos,
convivem em harmonia sem a necessidade de o novo substituir o seu antecessor. A
hibridizacdo entre os géneros é outro fator para a criacdo de novos géneros, pois
suscita a unificagao entre elementos textuais diferentes, mas, que se harmonizam e
se ampliam.

Contudo, mesmo o0 Romantismo trazendo a tona a possiblidade de se trabalhar
com géneros hibridos e o Modernismo ampliando a liberdade poética, e, dessa forma,
0s escritores elaboraram mais producdes literarias hibridas; ainda se nota uma
preocupacao com o contetdo e a forma.

Entretanto, a pratica social é posta em segundo plano. E apenas com o0s
estudos do discurso e da linguagem, vista como um momento sécio-histérico, que ha
uma mudanca substancial nos estudos com géneros, posto que, surge uma
necessidade de analisar os géneros numa perspectiva social e no campo ideoldgico.
De acordo com Machado (2016, p. 152):

A emergéncia da prosa passou a reivindicar outros parametros de analise das
formas interativas que se realizam pelo discurso. Os estudos que Mikhalil
Bakhtin desenvolveu sobre os géneros discursivos considerando ndo a
classificagcdo das espécies, mas o dialogismo do processo comunicativo,
estdo inseridos no campo dessa emergéncia. (MACHADO, 2016, p. 152)

Dessa forma, € com o0 surgimento da prosa romanesca que surgiu a
necessidade de se analisar os géneros além das classificacbes fechadas e
tradicionais. Pois, como género nascente no contexto de ascensao da burguesia, ele
trazia na sua composi¢ao outros géneros circulantes na época e o reflexo da fala dos
sujeitos sociais apresentados no texto.

Outro aspecto pontuado nessa nova abordagem de estudo € o dialogismo
manifestado nos géneros discursivos, dado que, os géneros circulam nas esferas
sociais por intermédio de dialogos constantes e ininterruptos de uns com 0s outros
criando, assim, uma massa verbal nova e proativa ha comunicagéo entre os sujeitos
linguagem. Portanto, alicercada em Bakhtin (2008), as pesquisas com géneros
enviesaram pelo ambito do discurso, como pratica social e historicamente construida.

Assim:
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O género sempre é e ndo é o mesmo, sempre é novo e velho ao mesmo
tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado género.
Nisto consiste a vida do género. Por isso, ndo € morta nem a archaica que se
conserva no género; ela € eternamente viva, ou seja, € uma archaica com
capacidade de renovar-se. O género vive do presente mas sempre recorda o
seu passado, 0 seu comeco. E o representante da memoria criativa no
processo de desenvolvimento literario. E precisamente por isto que tem a
capacidade de assegurar a unidade e a continuidade desse desenvolvimento.
(BAKHTIN, 2008, p. 106)

A vista disso, Bakhtin (2008) confirma que os géneros estio em movéncia
constante e se ressinificam de acordo com as necessidades de comunicacéo verbal e
pela influéncia do contexto discursivo no qual se manifestam. Isso postos, a
hibridizacdo dos géneros € um dos mecanismos textuais que possibilita o
aparecimento de novos textos a partir de outros ja existentes. Logo, € com os estudos
bakhtinianos dos géneros do discurso que essa area de pesquisa se direciona por
outras perspectivas teéricas até chegar aos géneros textuais trabalhados nas salas

de aula da educacéao basica.

3.2 GENERO DO DISCURSO NA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA E
DIALOGICA NO VIES BAKHTINIANO: UM CAMINHO PARA SE CHEGAR AOS
GENEROS TEXTUAIS

Com o surgimento da linguistica como ciéncia no século XIX, a partir das
pesquisas de Ferdinand de Saussure, presentes no livro Curso de linguistica geral,
as descobertas na area da linguagem ganharam notoriedade e tomou como objeto de
estudo a lingua. Assim, o trabalho com os géneros, que antes eram direcionados a
literatura, passou a serem pesquisados pela linguistica como objeto de andlise.
Segundo Brandéao (2004, p. 2):

A questdo do género foi inicialmente preocupacao da poética e da retérica e
ndo da linguistica, por uma dupla razdo: primeiro porque, enquanto uma
ciéncia especifica da linguagem, a linguistica é recente e, depois, porque sua
preocupagdo, no principio, foi com as unidades menores que o texto (o
fonema, a palavra, a frase). Na medida em que ela passa a se preocupar com
o0 texto, comecga a pensar ha questéo da classificagdo. Essa preocupacao se
torna crucial quando ela deixa de trabalhar apenas com textos literarios, mas
volta-se também para o funcionamento de qualquer tipo de texto.
(BRANDAO, 2004, p.2)
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Entdo, € a partir dos estudos com o texto que as pesquisas com 0s géneros do
discurso e textuais ganharam espaco na area da linguistica, particularmente, na
linguistica textual. Pois, é com 0s géneros do discurso e textuais que o0s pesquisadores
buscaram embasamento tedrico para analisar de que forma os textos se organizam e
se inter-relacionam com os demais no contexto de producéo real e na utilizacdo deles
na sala de aula como material de ensino da lingua.

O amplo referencial te6rico que existe no que corresponde as pesquisas com
géneros na area da literatura, e, principalmente, na linguistica moderna deve-se aos
trabalhos do linguista russo Bakhtin, em virtude de que, € a partir dele que esse
conceito tedrico foi esmiucado e aplicado em diversos estudos da literatura e
linguagem desenvolvidos por ele.

Destarte, os pesquisadores brasileiros que trabalham com o conceito de
género, em sua maioria, seguem as suas pesquisas pela vertente sécio-discursiva
bakhtiniana. Dentre esses estudiosos encontra-se Roxane Rojo, que no trabalho
Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas, tratou de
apresentar as semelhancas e diferencas entre os dois tipos de realizacao linguistica,
como também, a mudanca terminoldgica que ha entre os géneros do discurso e os
géneros textuais.

Da mesma maneira, ao analisar as pesquisas feitas nos ultimos anos no Brasil
sobre géneros do discurso, percebe-se que a maioria é respaldada nos trabalhos
bakhtinianos. No entanto, frequentemente, nota-se divergéncia na compreensao dos
termos elencados por Bakhtin, essa problematica estd em torno das interpretacdes
diversas sobre os conceitos tedéricos e terminoldgicos presentes nessas pesquisas.

Outro problema é que como as obras de Bakhtin apresentam traducfes de
segunda via; muitos textos desse autor no Brasil vém com a traducgdo do espanhol e
do inglés, logo, ndo diretamente do russo, muitos termos aparecem com traducdes
diferentes e isso possibilita um maior nUmero de interpretacdes dos textos e conceitos
presentes nas obras. Por fim, o direcionamento da pesquisa e o enfoque de estudo
diferencia como os géneros do discurso serdao abordados e utilizados no trabalho.

Portanto, as discursdes e conceitos apresentados por Bakhtin sdo de suma
importancia para o estudo da linguagem e da literatura, essencialmente, no que se
refere as pesquisas com géneros discursivos, todavia, € necessario cuidado ao utilizar

0 conceito de género do discurso em pesquisas, visto que, € somente com uma leitura
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cuidadosa e pautada no contexto geral da obra bakhtiniana que é plausivel usar

adequadamente esse conceito.

3.2.1 Género nas producdes tedricas de Bakhtin e do Circulo: contribuicfes

para a construcao do conceito de géneros textuais

Muitos trabalhos que tratam do género do discurso ou que bebem na fonte
desse conceito tedrico para fundamentar pesquisas no campo da linguistica ou
literatura utilizam-se do ensaio elaborado por Mikhail Bakhtin “Os géneros do discurso”
(1952-1953) como eixo norteador desses estudos, visto que, é nesse texto que o
tedrico russo aprofunda e delineia de maneira direcionada o termo género do discurso
para a area da linguistica. Assim, muitos pesquisadores usam como fundamento
tedrico esse trabalho especifico sobre género, muitas vezes, como a Unica que fala
sobre essa tematica.

Contudo, o conceito de género discursivo ou do discurso ndo apareceu
somente nesse ensaio critico presente no livro Estética da criacdo verbal, publicado
no Brasil em 1992, mas, € nesse texto que Bakhtin esmilca esse termo e em
praticamente todos os trabalhos cientificos nessa area cita como praxe esse ensaio,
esquecendo-se, assim, que de forma direta ou ndo toda a obra bakhtiniana e do circulo
traca comentarios sobre o género.

Portanto, nesse trabalho de pesquisa tracaremos um panorama geral do
conceito género do discurso na obra bakhtiniana e do circulo no qual participavam
linguistas como Valentin Voloshinov (1895-1936) e o tedrico literario Pavel Medvedev
(1891-1938). Assim, os textos analisados sédo: O problema do contetdo, do material
e daformanacriagéo literaria, O discurso no romance, Problemas da poética de
Dostoiévski, Os géneros do discurso, O método formal nos estudos literarios e
Marxismo e filosofia da linguagem.

No livro Questdes de literatura e de estética publicado em 1975 e com 1°
edicdo de 1988 aborda nos textos “O problema do contetdo, do material e da forma
na criacao literaria”, escrito entre 1923 e 1924, e o texto “O discurso no romance”,
escrito entre 1934 e 1935, o conceito de género € direcionado para a literatura,

principalmente, no que se refere ao estudo do género romance.
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No primeiro texto, o autor fala sobre a diferenca que ha entre a forma
composicional e a forma arquitetdbnica e como elas estéo relacionadas com os géneros
do discurso. Dessa maneira, a forma arquitetbnica alude a construcdo fisica e
estrutural do género diferenciando, assim, as caracteristicas que o constitui. Por outro
lado, as formas arquitetdnicas concernem ao contexto de producao e circulacéo social
do género inserido no ambito socio-discursivo pelo qual transita. Conforme Bakhtin
(2010, p.24):

Deve-se ter em vista que cada forma arquitetdnica é realizada por meio de
métodos composicionais definidos; por outro lado, as formas composicionais
mais importantes, as de género por exemplo, correspondem, no objeto
realizado, formas arquiteténicas essenciais. (BAKHTIN, 2010, p. 24)
Assim, para o autor, cada forma arquitetdnica corresponde a uma esfera de
circulacao do género do discurso situado no contexto sdcio-discursivo e que cada uma

dessas formas arquitetdnicas € concretizada por meio de formas composicionais
diferentes. Ainda para Bakhtin (2010, p. 25):

As formas arquitetbnicas sdo as formas dos valores morais e fisicos do
homem estético, as formas da natureza enquanto seu ambiente, as formas
do acontecimento no seu aspecto de vida particular, social, histérica etc.;
todas elas sdo aquisicoes, realizagbes, ndo servem a nada, mas se auto-
satisfazem tranquilamente; sdo as formas da existéncia estética na sua
singularidade. As formas composicionais que organizam o material tém um
carater teoldgico, utilitrio, como que inquieto, e estdo sujeitas a uma
avaliacdo puramente técnica, para determinar qudo adequadamente elas
realizam a tarefa arquiteténica. (Grifos nossos) (BAKHTIN, 2010, p.25)

Por conseguinte, as formas arquitetdnicas estao relacionadas ao dominio
discursivo no qual o género esta introduzido, tanto na conjuntura pessoal como
também social. Ja as formas composicionais estruturam o género do discurso de
acordo com as necessidades comunicativas dos sujeitos sociais.

No segundo texto, Bakhtin comenta sobre o género romance como objeto de
analise do estudo em questdo e de que forma as concepc¢des apreendidas sobre
género a partir do romance podem ser aplicadas a outros géneros pertencentes as
demais esferas da comunicacao verbal. O objetivo principal desse trabalho de Bakhtin
é verificar a relacdo existente entre a lingua, como objeto social, género e estilo.
Segundo Bakhtin (2010, p. 200):

O romance ndo foi uma enciclopédia de linguagens, mas de géneros. E
verdade que todos esses géneros eram apresentados sobre o fundo dialégico
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das linguagens correspondentes do plurilinguismo, polemicamente
repudiados e purificados; mas esse fundo plurilingue permanecia fora do
romance. (BAKHTIN, 2010, p. 200)

Em vista disso, no género romance polifénico e plurilingue estudado por
Bakhtin nessa obra, varios géneros fazem parte da construcédo do género romanesco,
dentre eles: a carta e o diario. Por isso, o romance foi a chave-mestra das pesquisas
concernentes aos géneros porque ele traz na sua estrutura composicional inUmeros

outros géneros imbricados. Ainda sobre isso, Bakhtin (2010, p. 201) declara:

Na base da exigéncia de que o romance deva conter a plenitude das
linguagens sociais da época, encontra-se uma percepcao correta da esséncia
do plurilinglismo romanesco. Toda linguagem sé se revela em sua
originalidade quando é correlacionada a todas as outras linguas integradas
numa mesma unidade contraditéria do devir social. No romance, toda
linguagem é um ponto de vista, uma perspectiva sécio-ideoldgica dos grupos
sociais reais e dos seus representantes personificados. Na medida em que a
linguagem nao for percebida enquanto perspectiva socio-ideoldgica, ela ndo
podera ser o material para a orquestracdo, ndo poderd tornar-se uma
representacéo da linguagem. (BAKHTIN, 2010, p. 201)

Outro ponto tratado nesse texto no que esta relacionado ao género romance e
gue pode ser atribuido aos outros géneros do discurso € a percepcdo de que eles
repercutem a linguagem do contexto social e da época no qual é produzido, como
também, refletem as variacdes linguisticas dos sujeitos sociais apresentados no texto.
Assim, os géneros do discurso estao repletos de ideologias vigentes no ambito circula
e do qual emerge.

No livro Problemas da poética de Dostoiévski com a 1° edicdo de 1929 e 2°
edicdo de 1963 o conceito de género ainda esta relacionado a literatura, sobretudo,
analisando os romances do autor russo Dostoiévski. Nesse livro, no capitulo 5°
“Discurso em Dostoiévski”, Bakhtin analisa o género romanesco pelo viés polifénico.
Dessa forma, mesmo tratando de um género especifico, o romance polifénico, ele
aborda as principais caracteristicas desse tipo de género literario e de que forma esse
texto se configura como género socialmente construido. De acordo com Bakhtin
(2008, p. 231):

Ao analisarmos a prosa, nés mesmos nos orientamos muito sutiimente entre
todos os tipos e variedades de discurso que examinamos. Além disso, na
pratica cotidiana, ouvimos de modo muito sensivel e sutil todas essas
nuancas nos discursos daqueles que nos rodeiam, n6s mesmos trabalhamos
muito bem com todas essas cores da nossa paleta verbal. Percebemos de
modo muito sensivel o mais infimo deslocamento da entonagédo, a mais leve
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descontinuidade de vozes no discurso cotidiano do outro, essencial para nés.
Todas essas precaucgdes verbais, ressalvas, evasivas, insinuacdes e ataques
sdo registrados pelos nossos ouvidos e sdo familiares aos nossos proprios
labios. (BAKHTIN, 2008, p. 231)

Notamos, assim, que nesse livro Bakhtin vai delineando o conceito de género
do discurso e de dominio discursivo no campo da linguagem nao sendo,
especificamente, abordado na literatura, pois se direciona a outras esferas da
comunicacdo humana. Dessa forma, o termo género, nessa obra, dedica-se a ndo se
limitar as produgfes de cunho literario, mas, também, ocupa-se com o dominio da
linguagem.

Outra ideia elencada por Bakhtin, nesse livro, € de que o0s géneros estdo
sempre se reformulando e surgindo de outros existentes, ja que, nenhum texto se
manifesta do nada, pois eles sao elaborados a partir de géneros em circulagéo. Isso
€ muito evidente na era das tecnologias informacionais e da comunicacdo, pois
géneros como a carta retomam com uma nova interface como € o caso dos e-mails.

Assim, Bakhtin (2008, p. 340), assevera que:

Ao nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros
ja existentes. Qualquer género novo nada mais faz que completar os velhos,
apenas amplia o circulo de géneros j& existentes. Ora, cada género tem seu
campo predominante de existéncia em rela¢éo ao qual é insubstituivel [...] Ao
mesmo tempo, porém, cada novo género essencial e importante, uma vez
surgido, influencia todo o circulo de géneros velhos: o novo género torna os
velhos, por assim dizer, mais conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus
recursos e limitagdes, ou seja, superar a sua ingenuidade.

Isso posto, fica claro nessa citagdo que nenhum género morre ou substitui
outro, entretanto, assumi uma funcéo social diferenciada podendo ser utilizado ou nao
dependendo do contexto de comunicacdo e das necessidades de interacdo verbal.
Por isso, o numero de géneros € infinito, pois conforme 0s sujeitos sociais criem novas
relacbes comunicativas surge a necessidade do aparecimento de novos géneros que
se adequem ao contexto de producao verbal.

No livro Estética da criagcdo verba, com a 1° edi¢édo russa de 1979, o principal
tratado sobre os géneros do discurso € o ensaio com 0 nome homdnimo que foi escrito
entre 0s anos de 1951 e 1953. Esse texto é citado como referéncia basilar para as
pesquisas em relacdo aos géneros do discurso e textual, todo e qualquer trabalho que
faca mencdo aos géneros precisa transpassar por esse ensaio bakhtiniano,

independentemente de ser na area da literatura ou linguistica.
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No ensaio supracitado, Bakhtin organiza os géneros do discurso em trés
elementos constitutivos, sendo eles: a forma de composicéo, o contetdo tematico e o
estilo. Cada uma dessas unidades faz parte do todo composto que forma os géneros,
sendo que, essas unidades se inter-relacionam dentro do contexto sdcio-discursivo

no qual o género se encontra. Assim, segundo Rodrigues (2001, p.40):

Para além das formas da lingua nacional (Iéxico e gramatica), séo
necessdrias para a interacao verbal, as formas do discurso, isto &, os
géneros, que o organizam em determinada forma estilistica e composicional.
As unidades dos dois dominios (da lingua e do discurso) sdo necessarias
para a intercompreensdo, embora 0s géneros, em comparagdo com as
unidades da lingua, sejam diferentes no que se refere a sua estabilidade e
normatividade. Eles sdo mais flexiveis e combinaveis, mais sensiveis e ageis
as mudancas [...] (RODRIGUES, 2001, p. 40)

Portanto, para que aja o entendimento da comunicagao entre 0s sujeitos sociais
€ primordial compreender como 0s géneros do discurso; em toda a sua organizagao
tematica, estilistica e composicional, relacionam-se com as formas da lingua nacional.
Isso denota que a interacao verbal acontece por intermédio da lingua materializada
em formas de géneros discursivos.

No seio dos estudos bakhtinianos, no que corresponde aos estudos dos
géneros do discurso dentro desse ensaio, a compreensao de linguagem e de discurso
€ essencial para o entendimento do que seja 0s géneros discursivos inseridos na
esfera social e ideoldgica de comunicacéo dos sujeitos linguagem.

Assim, entende-se que linguagem humana esta imbricada em todo processo
de relacdo entre os sujeitos sociais por meio de textos escritos e orais. E através da
linguagem verbal que as pessoas concretizam o seu pensamento o tornando tangivel
para os demais. Segundo Bakhtin (2011, p.261), a linguagem € o que interliga 0s

sujeitos em todos os eixos da vida social, portanto:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. (BAKHTIN, 2011, p.
261)

Constata-se, entdo, que da mesma forma que as relacdes humanas séao unicas
e diversas com suas caracteristicas peculiares, as interacdes verbais ocorrem de
forma variavel e multipla. Por conseguinte, as producdes orais e escritas que s&do

concretizadas apresentam-se de maneira incontavel e com caracteristicas especificas
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que as diferenciam das demais realizacbes verbais realizadas no contexto de
producao.

O tedrico russo vé a lingua como um processo dinamico, flexivel e em constante
renovacgao e que deve ser analisada no ambito da comunicacéo real. Em fungé&o disso,
toda interacao verbal ocorre dentro do contexto socio-historico discursivo e construido
pelos sujeitos sociais nos atos de fala. Dessa forma, Bakhtin (2011, p. 265), ja
afirmava que “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que
a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”.

Por essa razao, torna-se inviavel dissociar a lingua real, utilizada pelos falantes
nativos, da praxis diaria de comunicacao entre 0s sujeitos sociais, ja que, é a partir
dos géneros do discurso que a lingua adentra no universo de interacdo verbal.
Destarte, a vida social esta para a lingua como a lingua esta para a vida social, sendo
assim, matérias indissoluveis de um todo comunicativo.

E importante salientar que os géneros do discurso se relacionam com as
praticas verbais enunciativas produzidas no cotidiano pelos sujeitos sociais. Assim,
entende-se por género discursivo realizagbes verbais concretas, orais ou escritas,
evidenciada em textos e em uma perspectiva discursivo-interacionista. Esses textos
sdo produzidos e manifestam-se no contexto socio-historico discursivo repletos de
ideologias dos seus sujeitos linguagem. Em conformidade com Bakhtin (2011, p 261-
262):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. (...) Evidentemente, cada enunciado particular € individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2011, p 261-262)

Portanto, corroboramos com Bakhtin (2011) ao afirmar que os enunciados que
sao produzidos e realizados no contexto real de comunicagao verbal, entre os sujeitos
sociais, sdo géneros discursivos. Todavia, € basilar ir além da producdo dos
enunciados, pois eles devem apresentar uma funcdo social em uma situacédo de
comunicabilidade, ademais, esses enunciados precisam ser relativamente estaveis,
Oou seja, n0 momento e na situagdo de comunicagdo precisam apresentar uma

condicgéo fixa.
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Em consonancia com a afirmacao anterior, € necessario destacar a diferenca
gue ha entre enunciado e enunciac¢ao, visto que, os dois constituem as duas faces da
mesma moeda e s&o importantes para a compreensdo do que sejam géneros
discursivos.

Segundo Bakhtin (2010, p. 113), “A enunciagao é de natureza social”, portanto,
apresenta-se como a forma na qual a linguagem se realiza e molda-se conforme as
necessidades do contexto socio-discursivo e historico. Do mesmo modo, a enuncia¢ao
€ 0 processo pelo qual os enunciados passam até se constituirem como entidades
concretas e pragmaticas da interacéo verbal entre os sujeitos sociais.

Uma segunda caracteristica levantada por Bakhtin (2010) no que esta
relacionado com a questdo da enunciacao e do enunciado € de que a enunciacdo sé
existe a partir da relacdo dialégica entre os sujeitos sociais inseridos no mesmo
contexto social e discursivo. Logo, para ele “A enunciagao é o produto da interagao
de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2010, p.116).

Consequentemente, s6 ha enunciado com base na interacdo entre sujeitos
sociais que dialogam entre si na mesma situacdo discursiva e com niveis de
comunicabilidade proximos, por causa de que, em outras circunstancias a
conversacao pode ser insuficiente ou ndo se realizar. Assim, 0s enunciados séo 0s
géneros do discurso materializados no ato da comunicacéo, sendo ela oral ou escrita.

Em conformidade com Machado (1997, p. 153), “Se ¢ licito conceber o texto
como uma manifestacdo espacial, uma forma, parece-nos igualmente valido entender
0 género como uma dimensao temporal, um uso.”. Em vista disso, os géneros do
discurso emanam na conjuntura de formacdo do enunciado, pois, haquela situacao,
eles emergem como uma pratica concreta de comunicacao.

Ao tratar dos géneros do discurso é significativo frisar que se encontram
inUmeros géneros discursivos variando de situacdo e momento de producgéo. Para
Machado (1997, p.153), “Os enunciados reunem os mais variados géneros discursivos
em uso na lingua nas esferas da comunicagéo social”’. Assim, os sujeitos linguagem
interagem entre si por meio de enunciados concretos e relativamente estaveis, pelo
menos para determinadas situacbes comunicativas e em recortes temporais
especificos, e é através desses enunciados que surgem 0s géneros do discurso como
formas concretas e pragmaticas de comunicacao.

Ainda acerca da multiplicidade de géneros do discurso, Bakhtin (2011, p. 262),

confirma que existem diversos e até infinitos géneros discursivos porgque a atividade
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de interacdo e comunicabilidade humana € infinita podendo ocorre de varias formas,
logo, hd uma variedade de géneros do discurso porque a atividade humana é

ininterrupta e variada.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 2011, p. 262)

Dessa forma, conforme mude o campo de interagdo onde o sujeito social esta
inserido e o0 momento de producdo do enunciado, também sdo modificados os
géneros discursivos elaborados nesse contexto. Essa situacao reflete a dinamicidade
dos géneros discursivos que se adequam as necessidades de comunicacdo dos
falantes da lingua nacional conforme as inten¢des dos interlocutores do discurso.
Conforme Bakhtin (2011, p.263), ha dois tipos de géneros discursivos: 0s primarios e

0s secundarios.

A diferenca essencial entre os géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos) — ndo se trata de uma diferenca funcional. Os
géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem
nas condigBes de um convivio cultural mais complexos e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacao eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condi¢des de comunicagédo discursiva imediata. (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Percebe-se, assim, que os géneros do discurso primario se manifestam na
comunicacdo informal, e, principalmente, a partir da oralidade. J4 os géneros do
discurso secundarios s&o constituidos elos géneros simples no contexto de
comunicacao formal e escrita.

Dessa forma, muitos géneros complexos sao resultado da unido de géneros,
visto que, a comunicagdo nao acontece de forma unilateral e o ser humano transita
em esferas diversas de comunicacao, portanto, os enunciados sdo complexos, e, por
continuidade, os géneros do discurso também séao.

O livro O método formal nos estudos literarios: uma introducdo a uma
poética sociolégica, com autoria de dois participantes do circulo, o Medvedev e o
préprio Bakhtin, foi publicado na Russia pela primeira vez em 1928. Anos depois &

gue essa obra foi traduzida para o inglés em 1974, especificamente 46 anos apos a



46

publicacao russa, e, sé recentemente, para o portugués com publicacao brasileira da
editora Contexto e com traducédo de Ekaterina Volkova Américo e Sheila Camargo
Grillo, em 2012.

Como toda a obra de Mikhail Bakhtin ha davidas em relacao aos textos que sao
somente dele e 0s que tem coautoria com outros pesquisadores do circulo. Esse livro
€ um dos que traz a maior divergéncia de autoria e coautoria, pois, na traducédo do
russo para o inglés de 1978 e na francesa de 2008 aparecem como autores o Bakhtin
e 0 Medvedyv, j& na traducdo para o espanhol de 1994, sdo considerados autores o
Mijail Bajtin e Medvedv. Portanto, nota-se que os autores do circulo tinham um
pensamento tedrico que se articulava para 0s mesmos objetos de pesquisa mesmo
que, em alguns pontos, discordassem.

O conceito de género do discurso apresentado nesse livro esta relacionado a
forma de ver a realidade circundante onde o sujeito social encontra-se imerso. Assim,
0 género é o resultado da interacdo verbal incluida no tempo e espaco no qual os
falantes de uma lingua produzem enunciados concretos e com fungdes comunicativas

dentro de uma comunidade linguistica. Segundo Medviédev (2012, p. 196):

Cada género é capaz de dominar somente determinados aspectos da
realidade, ele possui certos principios de sele¢do, determinadas formas de
visdo e de compreensdo dessa realidade, certos graus na extensédo de sua
apreensdo e na profundidade de penetracdo nela. (MEDVIEDEV, 2012, p.
196)

Assim, a ideia apresentada de género, nessa obra, estd relacionada a
concepcao de que cada género trata de um recorte de uma dada situacao de interacao
verbal localizada em determinado tempo historico e espaco social. Por conseguinte,
nenhum género consegue trazer para a sua composi¢ao estrutural e tematica todos
0s atos de fala que ocorrem na sociedade, pois é inviavel para as limitacdes dos
géneros discursivos.

Por fim, no livro Marxismo e filosofia da linguagem, doravante chamado de
MFL, publicado na Russia em 1929 rubricado por Voloshinov, e, a posteriori, com
autoria é atribuida a Mikhail Bakhtin. Nesse livro € a primeira vez que o conceito de
género € atribuido a linguistica, dado que, os trabalhos anteriores do circulo de
Bakhtin versavam sobre género a partir da literatura e aplicava-se os estudos da teoria

literaria para a linguistica.
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Nessa obra, Bakhtin (2010) apresenta alguns sindnimos, no decorrer do texto,
para o conceito de géneros discursivo, dentre eles: géneros linguisticos, diferentes
modos de discurso e modos de comportamento. Por isso, a leitura e compreensao dos
géneros do discurso presente em MFL é muitas vezes prejudicada, e, assim, esse
texto deixa de ser utilizado nas pesquisas concernentes aos géneros.

A traducéo € outro fator que dificulta as pesquisas com géneros do discurso em
MFL, em virtude de que, as traducgdes lidas no Brasil ndo séo feitas a partir do texto
original em russo, mas, tendo como base a obra em outra lingua. No caso em questéo,
a traducao é baseada, sobretudo, na francesa com consultas ao texto americano e ao
original russo.

A ideia de género como construtor do discurso social € apresentada, ja no
primeiro capitulo, “Estudo das ideologias e filosofia da linguagem”; e no segundo
capitulo, “A relacdo entre a infra-estrutura e as superestruturas”. A forma como o
conceito de género do discurso é apontada nesse livro € confusa, visto que, aparece
por meio de varios termos diferentes e € pelo contexto que é possivel identificar
quando os autores falam sobre o género discursivo. Segundo Bakhtin (2010, p.37):

Existe uma parte muito importante da comunicacgéo ideoldgica que ndo pode
ser vinculada a uma esfera ideolégica particular: trata-se da comunicagéo na
vida cotidiana. Esse tipo de comunicacdo € extraordinariamente rica e
importante. Por um lado, ela esta diretamente vinculada aos processos de
producdo e, por outro lado, diz respeito as esferas das diversas ideologias
especializadas e formalizadas. (BAKHTIN, 2010, p.37)

Quando os autores falam sobre comunicagéo na vida cotidiana eles fazem
referéncia aos géneros do discurso que circulam em inUmeras esferas discursivas e
que fazem parte da interacdo verbal diaria entre os sujeitos sociais dentro de um
contexto marcado por ideologias contrastantes. Ainda sobre isso, Bakhtin/Voloshinov
(2010, p. 38) afirma que:

A palavra acompanha e comenta todo ato ideolégico. Os processos de
compreensdo de todos os fendmenos ideolégicos (um quadro, uma pega
musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Todas as manifestacbes da criagéo
ideolégica — todos os signos nédo-verbais — banham-se no discurso e néo
podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas dele.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010, p. 38)

O termo “palavra”, nesse livro, pode aparecer com dois significados distintos,

pois em toda a obra bakhtiniana ele apresenta-se com colocacdes diferentes podendo,
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assim, causar confusdo no entendimento do texto. Um dos motivos para essa
duplicidade do termo é que no russo o vocabulo slovo possui duas significacdes ao
ser traduzido para o portugués, sendo elas: “palavra” e “discurso”. Portanto, nessa
citacdo cabe entender “palavra” como sendo o discurso. Assim sendo, no que se

refere a palavra ela é:

Fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é absorvida
por sua funcado de signo. A palavra ndo comporta nada que nao esteja ligado
a essa funcao, nada que nédo tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo
mais puro e sensivel de relacéo social. O valor exemplar, a representatividade
da palavra como fenémeno ideoldgico e a excepcional nitidez de sua
estrutura semiética ja deveriam nos fornecer razbes suficientes para
colocarmos a palavra em primeiro plano no estudo das ideologias.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010, p. 36)

Assim, a palavra/discurso é apontada pelos tedricos do texto como sendo um
fenbmeno ideoldgico construido socialmente e pelos sujeitos linguagem em
determinados contextos social, histérico e temporal. E, € pela palavra/discurso, que a
interacao verbal se realiza de forma real como mecanismo ideol6gico de comunicagao
e inserido no plano axiolégico.

Como apontado anteriormente, o género do discurso ndo € discorrido em
Marxismo e filosofia da linguagem apenas com essa expressdo, mas, €
apresentado a partir de outros termos, mudando conforme a traducao e a lingua na
qual o texto € lido. De acordo com Souza (2003, p. 201), género do discurso aparece
com quatorze categorias, sendo elas:

A dialetologia social, diferentes modos de discurso, géneros linguisticos,
género, modos de comportamento, registros da lingua familiar, categorias de
atos de fala, tipos de discursos menores da vida cotidiana, modelagens das
enunciacdes, esteredtipos no discurso da vida cotidiana, férmulas
estereotipadas, pequenas férmulas correntes e formula da vida corrente.
(SOUZA, 2003, p.201)

Desta maneira, a analise e estudo dos géneros discursivos na perspectiva
bakhtiniana, amiude, ndo é feita por intermédio dessa obra, posto que, a leitura do
MFL para se chegar a compreensao de género deve ser feita minuciosa e detalhada,
e, outro fator para que esse texto ndo seja muito estudado pelos analistas do género
discursivo € porque ainda ha poucas pesquisas sobre esse conceito partindo dessa

obra.
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No segundo capitulo do livro, “A relacdo entre a infra-estrutura e as
superestruturas”, os pesquisadores russos apresentam o género discursivo com trés
termos diferentes, o primeiro deles é “diferentes modos de discurso”. Para
Bakhtin/Voloshinov (2010, p. 43), “A psicologia do corpo social se manifesta
essencialmente nos mais diversos aspectos da ‘enunciagao’ sob a forma de diferentes
modos de discurso, sejam eles interiores ou exteriores”.

Entdo, é na enunciacdo que o0s géneros do discurso se manifestam como
entidades sociais pertinentes ao ambito socio-discursivo e ideologicamente moldados.
Esses diferentes modos de discurso sdo os varios géneros discursivos que surgem
no amalgama das interacfes sociais e relacionados a determinados dominios
discursivos. O segundo termo utilizado para fazer referéncia aos géneros discursivos
sdo o0s géneros linguisticos que, na perspectiva de Bakhtin/VVoloshinov (2010, p. 44),
sdo um conjunto de moldes discursivos resultantes da interacdo verbal entre os

sujeitos historicos em determinado meio ideoldgico.

Mais tarde, em conexdo com o0 problema da enunciacdo e do dialogo,
abordaremos também o problema dos géneros linguisticos. A este respeito
faremos simplesmente a seguinte observacéo: cada época e cada grupo
social tém seu repertdrio de formas de discurso na comunicacdo socio-
ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes ao mesmo género, isto é, a
cada forma de discurso social, corresponde um grupo de temas.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010, p. 44)

Dessa forma, géneros linguisticos também sdo considerados géneros
discursivos, dado que, aqueles apresentam as mesmas fungdes sociais e linguisticas
que esses. Nesse caso, ha apenas uma atribuicdo de sinbnimos para a mesma ideia
conceitual de género do discurso.

Por fim, nota-se que o conceito de género do discurso permeia toda a obra de
Bakhtin e do Circulo bakhtiniano, contudo, um nimero considerado de pesquisas
sobre esse tema € apenas respaldado no texto “Os géneros do discurso” (1952-1953)
presente no livro Estética da criacdo verbal de Mikhail Bakhtin. Esse ensaio,
também, é apresentado com recente edi¢cdo de 2016 e uma nova traducédo de Paulo
Bezerra trazendo um olhar diferenciado sobre esse texto e uma visdo mais detalhada
a respeito do assunto.

Assim, é necessario que novas pesquisas sejam feitas no que tange a analise
do conceito de género no cerne da obra bakhtiniana, visto que, torna-se necessario

ampliar a concepcdo dos géneros discursivos em toda a obra de Bakhtin para
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perceber as mudancas que ha nas primeiras producfes do Circulo até as ultimas,
como também, verificar a diferenca que existe quando o termo é estudado na literatura

e quando é pesquisado pela andlise linguistica.

3.3 GENEROS NO CONTEXTO ESCOLAR: ENTRE OS GENEROS DISCURSIVOS
E OS GENEROS TEXTUAIS

E importante distinguir, nesse trabalho, a diferenca que ha entre géneros do
discurso e géneros textuais para compreendermos o que significa falar a respeito dos
géneros digitais e a sua funcionalidade na sala de aula, principalmente, o dicionario
online como ferramenta de ensino, e, também, como género digital. Com frequéncia,
0s termos género do discurso e géneros textuais sdo apresentados equivocadamente
e de maneira a ndo esclarecer a funcao de cada um desses conceitos.

Numa primeira estancia, género do discurso ou discursivo faz parte da esfera
de producédo real de comunicacdo entre 0s sujeitos sociais, inseridos no contexto
sécio-histérico, portanto, emanam da necessidade intrinseca do ser humano de se
comunica uns com os outros como forma de interacéo social e sobrevivéncia dentro
de uma comunidade linguistica. Para Rojo e Barbosa (2015, p.16) tudo o que falamos
e escrevemos socialmente é feito através de géneros do discurso que podem ser na

modalidade oral e/ou escrita. Assim, corroboramos com as autoras ao afirmarem que:

Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estéo articuladas em um
género de discurso. Levantamo-nos pela manhd, damos um bom-dia a
nossos filhos; afixamos na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe o
refrigerador; vemos e respondemos 0s nossos e-mails. A caminho do
trabalho, passamos na agéncia bancaria para entregar a seguradora um
formulario assinado de aplicagdo; ao chegar ao emprego, entregamos 0
relatorio de vendas solicitado pela chefia e que, mais tarde, vamos apresentar
em reunido. [...] Em todas essas atividades, valemo-nos de varios géneros
discursivos — orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados socialmente
e tipicos de nossa cultura letrada urbana. (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 16)

Portanto, ao falarmos a respeito dos géneros do discurso estamos afirmando
gue eles constituem a base da comunicagdao humana, sobretudo, nas sociedades na
qual a escrita estd mais presente na interacdo verbal entre as pessoas. I1Sso nao

significa dizer que as sociedades agrafas ndo apresentem géneros discursivos,
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contudo, os géneros escritos ainda sao 0s registros que apresentam maior resisténcia
ao tempo, credibilidade como documento e a sua estrutura € mais fixa e duravel.
Outro ponto a ser salientado no que toca ao uso dos géneros discursivos na
comunicacao diaria € que eles sdo divididos em duas categorias segundo a visao
bakhtiniana. Desse modo, de acordo com Bakhtin (2011, p. 263), os géneros do
discurso organizam-se em géneros primarios e géneros secundarios, por conseguinte,

0 tedrico russo assevera que:

A diferenca essencial entre os géneros discursivos primérios (simples) e
secundérios (complexos) — ndo se trata de uma diferenca funcional. Os
géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicitarios, etc.) surgem
nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacao eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condi¢bes da comunicagédo discursiva imediata. (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Logo, a partir dessa afirmacgéao de Bakhtin (2011), podemos confirmar que nas
praticas de comunicacdo verbal mais basica utilizadas cotidianamente pelos sujeitos
sociais, em especial na oralidade, todavia, ndo sendo restrita a essa modalidade de
interacdo verbal, os géneros discursivos primarios ou simples sdo o0s principais
utilizados na conversacéao.

Por outro lado, os géneros secundarios ou complexos sédo usados na
comunicacdo mais formal e em varios &mbitos sociais, dentre eles estdo o dominio
discursivo juridico, cientifico, politico e religioso como os principais. Entende-se que
0s géneros do discurso secundarios surgem alicercados nos géneros primarios
utilizados na fala corriqueira como uma forma de torna-los mais formais e aceitos em
situacdes que exijam a seriedade do discurso.

Destarte, 0s sujeitos sociais utilizam os géneros do discurso em todas as
atividades de comunicagéo verbal, sendo elas formais ou ndo; mesmo sem termos
consciéncia. Os géneros do discurso estdo permeando o cotidiano das pessoas na
vida privada e publica e elas os usam mesmo sem o dominio formal que as instituicdes
de educacéo ensinam.

Dessa forma, compreende-se que as pessoas desde 0s primeiros anos de vida
e no contato com 0s outros sujeitos da sua comunidade linguistica aprendam a
dominar os géneros do discurso, no entanto, € com o ensino formal e a escolarizacao

gue a aprendizagem dos géneros passa a ser sistematizada, e, como consequéncia,
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surge a necessidade da didatizacdo do uso dos géneros discursivos passando,
portanto, a serem géneros textuais escolares.

Assim sendo, 0s géneros textuais passaram a compreendem um recorte
didatico que é feito a partir dos géneros discursivos, isto €, os géneros sao retirados
da sua esfera real de comunicacédo e transmutam para o ambito escolar ou para fins
pedagogicos. O objetivo desse deslocamento dos géneros da esfera discursiva para
0 contexto escolar é mostrar como os géneros séo utilizados na comunicagéo social
e como eles sdo estruturados linguisticamente, e, também, como € a sua
funcionalidade pragmatica.

A vista disso, quando os livros didaticos apresentam o género textual noticia,
na verdade, apenas estdo mostrando uma representacdo mimética de como uma
entrevista deve ser estruturada e analisada, ja que, ao ser retirada do contexto
enunciativo perde a sua esséncia discursiva e torna-se um material de estudo e néo
uma pratica comunicativa real, pois essa funcéo foi retirada de seu papel.

Essa é uma problemética que acontece com certa frequéncia nas escolas
porque, muitas vezes, os docentes ndo analisam os géneros no ambito social e no
processo de interacdo entre 0s sujeitos linguagem. Portanto, caso esses géneros nao
sejam estudados a partir da esfera discursiva da qual fazem parte eles perdem o seu
sentido em esséncia tornando-se, assim, somente um instrumento didatico para fins
de ensino.

Entéo, no caso da entrevista, os educadores devem contextualizar o género na
esfera discursiva jornalistica e ndo levar apenas um para ser analisado, e sim, dois ou
mais para que o discente consiga compara-los e ndo tenham somente uma entrevista
como modelo fechado. Para Antunes (2009, p. 55), “Mesmo intuitivamente, sabemos
que existe uma espécie de modelo para cada género de texto. E comum perguntarmos
sobre como se faz um requerimento, como se faz uma resenha, uma ata, e assim por
diante.”, dessa forma, todos os textos sdo géneros textuais materializados
verbalmente e apresentam uma estrutura especifica para cada um. Ainda segundo

essa autora:

Se somos capazes de, empiricamente, reconhecermos a que género
pertence determinado texto, € porque identificamos as formas prototipicas de
eles se concretizarem numa determinada sequéncia. Uma exposic¢do oral, por
exemplo, obedece a certas restricdes — que precisam ser previstas — embora,
em toda circunstancia, haja abertura para as necessarias adaptacoes.
(ANTUNES, 2009, p. 58)
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Sendo assim, 0s géneros textuais sao constituidos por modelos diversos com
caracteristicas especificas e com uma forma e funcdo pré-determinada. Logo,
facilmente qualquer falante de uma lingua consegue inferir a que género textual
determinada forma linguistica circulando socialmente pertence, uma vez que,
aspectos similares sdo encontrados em textos que possuem a mesma atribuicdo
social e comunicativa. Em vista disso, textos que mostrem uma estrutura textual e
linguistica especificas se veiculam a determinados géneros textuais. Por conseguinte,

Marcuschi (2007, p. 61), afirma que:

Ao nos defrontarmos, em nossa cultura, com estruturas como “Era uma vez...

e foram felizes para sempre...”; “Recife, margo de 2006 — Prezado Sr. ...”;
“Posologia; Composicao; Efeitos colaterais”, por exemplo, somos capazes de

relaciond-las aos géneros textuais “conto de fadas”, “carta/oficio”; “bula”,
respectivamente. (MARCUSCHI, 2007, p. 61)

Assim, constata-se que 0s sujeitos linguagem, independentemente do nivel de
instrucdo formal, conseguem identificar e elaborar géneros textuais diversos a partir
do conhecimento textual adquirido no decorrer das praticas comunicativas no
processo de interagdo verbal entre os falantes de uma lingua inseridos em uma
determinada comunidade linguistica. Para enfatizar essa ideia citemos Marcuschi
(2008, p. 150), ao dizer que:

Cada género textual tem um propdésito bastante claro que o determina e lhe
da uma esfera de circulacdo. Alias, esse serd um aspecto bastante
interessante, pois todos os géneros tém uma forma e uma func¢do, bem como
um estilo e um contetido, mas sua determinacdo se da basicamente pela
funcéo e néo pela forma. (MARCUSCHI, 2008, p. 150)

Por conseguinte, concluimos que os géneros textuais apresentam uma forma
e funcédo que os delineiam, apesar disso, € a funcdo que estabelece como esses
géneros serdo materializados nas praticas comunicativas diarias. Assim, sdo as
relacdes sociais realizadas por intermédio da interlocucéo entre os falantes de uma
lingua que definird materialmente determinado género textual.

Outro fator a ser levantado, no que se refere a relacédo entre a diversidade de
géneros textuais existentes e a elaboragcdo de novos modelos textuais, é a
possibilidade de se aprender a produzir um género textual por intermédio de modelos
prototipicos que circulam socialmente no meio onde o sujeito linguagem estéa situado.

Posto isso, Santos (2007, p. 24), afirma que “para construir habilidades de uso um
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determinado género textual, o aluno deve ser posto em contato com um repertorio
textual do género que esta aprendendo e que Ihe sirva de referéncia.”

Sendo assim, € por meio da contiguidade entre os géneros textuais e 0s
falantes de uma lingua que as relagfes textuais sdo produzidas para que, assim,
possa haver a interacao verbal dentro de uma comunidade linguistica. Entende-se que
existe a necessidade de um paradigma para que 0s sujeitos linguagem se situem na
interacao verbal com proficiéncia e com conhecimento de como as relagdes textuais
ocorrem.

E imprescindivel que o professor de lingua portuguesa compreenda que, na
sua pratica de ensino, os géneros textuais devem ser analisados e entendidos como
uma atividade pertencente a comunicacdo real de uma comunidade linguistica e
elaborada no contexto sécio-histérico do qual os sujeitos que produziram esses
géneros fazem parte. Assim, conforme Santos, Mendonca e Cavalcante (2009, p. 29),

cada género textual é utilizado em determinadas situacdes comunicativas, portanto:

Nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam como géneros
textuais tipicos, que usamos para contextos determinados social e
historicamente, a partir das estratégias interativas construidas na sociedade
em que estamos inseridos. Tais praticas vao requerer géneros especificos
adequados aquele contexto comunicativo. Por exemplo, ndo seria apropriado
usar o género poema para informar o grande publico sobre um acidente na
estrada; nesse caso, as noticias e reportagens seriam 0s géneros mais
pertinentes para cumprir a fungdo de fazer chegar as massas tal tipo de
informacdo. Embora os poemas até possam informar, este ndo € o seu
propésito basico. (SANTOS, MENDONGCA e CAVALCANTE, 2009, p. 29)

Sendo assim, conforme as necessidades comunicativas dos sujeitos sociais e
0 contexto soécio-histérico no qual a interacdo verbal ocorre, vdo aparecendo
determinados géneros textuais adequados as fungdes de interlocugéo exigidas pelo
momento. Logo, mesmo que um género textual cumpra com o seu papel de informa
ao interlocutor a respeito de um fato pertinente aos seus interesses, a forma como faz
define a funcéo social do género, pois existem géneros textuais que sado propicios ao
deleite e outros a transmissao de conhecimento e informagoes.

Nota-se, assim, que ha uma relagcéo ténue entre os géneros do discurso e 0s
géneros textuais, pois um esté vinculado ao outro e a diferenca essencial entre eles é
que h& uma organizagdo na analise dos géneros textuais, fazendo-os mais

direcionados ao estudo formal e escolarizado.
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E, por isso, que nesse estudo escolhemos fazer um percurso pormenorizado
do estudo dos géneros, comecando pelos apontamentos de Platdo (427 a.C — 347
a.C) e Aristoteles (384 a.C — 382 a.C), passando por Bakhtin e o Circulo no século XX
até chegar aos géneros textuais que séo trabalhados pela escola hodiernamente.

Nos trabalhos de pesquisa sobre géneros textuais de Luis Antonio Marcuschi,
pesquisador enfatizado nesse estudo, averigua-se que a linha com a qual ele se
debrucou foi, essencialmente, a perspectiva socio-histérica e interativa no viés
bakhtiniano. Portanto, no decorrer desse estudo, verificamos um fio quase
transparente separando género do discurso e género textual, dado que, na leitura das
pesquisas do Marcuschi nota-se a proximidade entre os conceitos que, ora aparecem

como sindnimos e ora como elementos diferentes. Segundo Marcuschi (2010, p. 23):

Nesse contexto tedrico, a lingua é tida como uma forma de agéo social e
historica que, ao dizer, também constitui a realidade, sem contudo cair num
subjetivismo ou idealismo ingénuo. [...] Assim, toda a postura tedrica aqui
desenvolvida insere-se nos quadros da hipétese sociointerativa da lingua. E
neste contexto que o0s géneros textuais se constituem como agbes
sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de
algum modo. (MARCUSCHI, 2010, p. 23)

Assim, nota-se em todo o discurso de Marcuschi, a referéncia aos conceitos de
lingua e linguagem elencados no decorrer das obras de Bakhtin e do Circulo, posto
gue, 0s aspectos sociais e discursivos sdo a base para o trabalho desses
pesquisadores da linguagem. Portanto, os géneros sdo analisados a partir da
perspectiva sécio-histérica e dialdgica produzindo discursos carregados de sentidos
sociais.

De acordo com Silva (1999, p. 98), “A [...] diferencga entre Bakhtin e Marcuschi
€ somente de ordem terminolégica e ndo conceitual’, assim, mesmo Marcuschi
apresentando um termo diferente para o seu objeto de estudo e pesquisa ele estava
fazendo referéncia a ideia de género do discurso apresentada por Bakhtin com
algumas modificagdes. Logo, em muitos momentos na leitura dos textos de Marcuschi
€ perceptivel uma similaridade e possivel confusdo entre os conceitos género do
discurso e género textual. Verifica-se essa ideia com Marcuschi (2008, p. 149), ao

afirmar que:

A andlise de géneros engloba uma andlise do texto e do discurso e uma
descricao da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questfes
de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos
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géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas
formas. (MARCUSCHI, 2008, p. 149)

Certifica-se, assim, a concepc¢ao de que 0s géneros textuais analisados por
Marcuschi sdo embasados nos estudos dos géneros do discurso de Bakhtin, dessa
forma, ha mais uma mudanca de nomenclatura do que do objeto de estudo no sentido
material e epistemologico.

Em sintese, compreende-se que, mesmo 0s géneros textuais sendo estudados
na escola como um recurso didatico de ensino e dominio da lingua padrao e formal
eles devem ser analisados levando-se em consideragédo o meio social de producéo,
pois, toda e qualquer troca de mensagens entre as pessoas ocorre por intermédio de
géneros do discurso situados no tempo, no espaco fisico e no ambito de interacéo

social.

3.3.1 Compreendendo os géneros textuais: aportes tedricos

Quando se fala em pesquisas referentes aos géneros textuais no Brasil o
primeiro nome citado como referéncia na area é o de Luiz Anténio Marcuschi com a
obra Producéo textual, analise de géneros e compreensao publicada pela editora
Parabola. Ele publicou outros trabalhos cientificos tratando do tema, contudo, esse
livro € um marco para os estudos tedricos dos géneros textuais, em virtude de que, o
linguista apresenta uma analise minuciosa da funcédo e uso dos géneros textuais.
Assim, para Marcuschi (2008, p. 155):

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diéria e
gue apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracéo de forgas histérias, sociais institucionais e técnicas.
[...] Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva [...]
(MARCUSCHlI, 2008, p 155)

Entdo, entende-se que 0s géneros textuais sdo textos que as pessoas
produzem e interpretam nas atividades diarias de interacao verbal de um sujeito com
0 outro, porém, ndo somente considerando o aspecto social e o contexto historico,

como também, os aspectos estruturais de composi¢do do género e a funcao dele no
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ato comunicativo. Posto isso, fica evidente que além da preocupacdo com o meio
social de producéo do texto 0os géneros textuais se destacam pela andalise da estrutura
linguistica e funcdo do género na sociedade. Assim sendo, no que tange a forma e
funcdo dos géneros textuais Santos, Mendonga e Cavalcante (2007, p 29) afirmam

que:

Quando ouvimos a expressao: “Al6, quem fala?”, rapidamente identificamos
a forma de interlocucdo de um telefonema. Quanto a funcéo, também
estabelecemos, pela tradicdo de uso, que o telefonema é um género cuja
funcdo comunicativa é estabelecer contato entre pessoas que se encontram
em lugares diferentes/distantes. Como se percebe, dentro de uma certa
situagdo comunicativa, um texto se presentifica como género com uma forma
reconhecivel socialmente e uma funcdo comunicativa também reconhecivel
na sociedade. SANTOS, MENDONCA e CAVALCANTE, 2007, p. 29)

Dessa maneira, 0s g@éneros textuais sdo constru¢cdes materializadas
socialmente e reconhecidas tanto pela sua forma, como também, por sua funcéo
social. Logo, para que um texto seja identificado como sendo um género textual é
necessario que haja um reconhecimento social dele como uma entidade pertencente
a uma determinada comunidade linguistica e que o utiliza como um meio de

comunicacao verbal. No que concerne a essa ideia, Antunes (2009, p. 61) diz:

Cada género constitui uma espécie de classe, de agrupamento particular,
representa um conjunto de textos com semelhancas formais muito préximas.
Assim é que cada género admite subtipos no interior de seu proprio escopo.
Por exemplo, uma ‘carta’ corresponde a diferentes configuragdes, conforme
seja carta de amor, de recomendacéo, de cobranca, de apresentacéo, de
solicitacdo, de protesto, de pedido de demisséo, de leitor etc. Por essa e
outras razbes, 0s g@éneros textuais permitem que se apreenda o
funcionamento da lingua como parte de muitas e diferentes relacdes
histérico-sociais; por isso mesmo, um funcionamento complexo e
heterogéneo. (ANTUNES, 2009, p. 61)

Ainda em relacao a forma e estrutura dos géneros textuais € possivel asseverar
gue eles se organizam em subcategorias que correspondem a necessidades
comunicativas diferentes e para situagfes sociais especificas. Destarte, 0s géneros
textuais séo vistos como um arranjo de subgéneros interligados a um género-nucleo
gue contempla as caracteristicas gerais daquele género.

Um exemplo pertinente a esse trabalho é o dicionario, pois ele € um
macrogénero textual ou género-ndcleo que ordena um conjunto de outros subgéneros
textuais ou microgéneros. Em outras palavras, no dicionario estdo contempladas

outras estruturas textuais com forma e funcéo relativamente fixa como: a introducéo,
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guia de uso e resumo gramatical; portanto, um emaranhado de géneros inter-
relacionados.

Marcuschi (2010), ao falar sobre os géneros textuais como praticas sécio-
histéricas inseridas em determinados a&mbitos sociais, est4 afirmando que os aspectos
formais sao importantes, contudo, os estudos recentes na area dos géneros textuais
preocupam-se, principalmente, com as manifestacbes do género como atividade

social. Assim, para Marcuschi (2010, p. 20):

Os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas
fungBes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais. S&o de dificil definicdo formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos sécio-
pragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas. (MARCUSCHI,
2010, p. 20)

Dessa maneira, 0s aspectos estruturais e linguisticos que constituem os
géneros textuais sdo considerados importantes na analise textual em sala de aula,
porém, o contexto social deve ser apontado como o marco inicial ao se verificar os
géneros textuais como objeto de ensino da lingua.

Entdo, sendo os géneros textuais o0 objeto de pesquisa, andlise e estudo
usados pelos docentes de lingua portuguesa nas aulas de producao textual, torna-se
essencial investigar de que forma esses géneros sao utilizados como ferramenta
didatica no ensino da lingua. Outro ponto a ser destacado sdo os métodos usados
pelos professores para facilitar a compreenséo e producdo dos géneros textuais no
ambito escolar.

Todavia, antes de qualquer coisa, € necessario destacar os motivos pelos quais
os professores devem inserir na sua pratica de ensino 0s géneros textuais e
mostrarem qual a didatica selecionada para os utilizar como corpus de trabalho na
sala de aula. Sendo assim, os géneros textuais sdo reconhecidos como o principal
objeto de ensino da lingua portuguesa tanto no processo de leitura, como também, de

producao escrita dos discentes. Conforme Santos (2007, p. 23):

A introducdo do género na escola € sempre resultado de uma deciséo
didatica, que visa atingir pelo menos dois objetivos: primeiramente aprender
a dominar o género para melhor conhecé-lo e melhor compreendé-lo de modo
a melhor produzi-lo na escola e fora dela; em segundo lugar, desenvolver
capacidades que ultrapassem o género e que sao transferiveis para outros
géneros mais préximos ou distantes. Esse trabalho didatico deve procurar por
os alunos, ao mesmo tempo, em uma situacdo o mais perto possivel de
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verdadeiras situacdes de comunicacao e que tenham um sentido para eles,
mas também deixar claro que eles estéo inseridos numa dindmica de ensino-
aprendizagem dentro de uma instituicdo que tem por objetivo fazer-aprender.
(SANTOS, 2007, p. 23)

Percebe-se, assim, que a inser¢cdo dos géneros textuais na escola objetiva
ensinar aos discentes o dominio formal e proficiente dos géneros no ambito social
sendo concebido, desse jeito, como um mecanismo da materializacdo verbal das
intenc6es comunicativas dos sujeitos linguagem inseridos em um dado contexto sécio-
discursivo.

Outro fator importante, no ensino formal dos géneros textuais, é a percepcao
gue se tem deles como um recurso pedagdgico para o ensino-aprendizagem da lingua
materna, na sua modalidade oral e escrita. Em vista disso, a didatica no ensino dos
géneros é essencial para apreensao das caracteristicas e funcfes sociais deles no
uso concreto na comunicacao entre os individuos de uma comunidade linguistica.

Para Marcuschi (2008, p. 154), “Quando dominamos um género textual, ndo
dominamos uma forma linguistica, e sim, uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares.”; logo, saber utilizar um
género textual no contexto escolar significa dizer que o falante da lingua compreende
o funcionamento daquela lingua e sabe como estruturar enunciados em um contexto
virtual ndo, necessariamente, no ambito social.

Isso significa dizer que, apesar do professor ensinar aos alunos técnicas de
construcdo dos géneros textuais, roteiros para analise estrutural e a compreenséao do
funcionamento pragméatico desses géneros ainda muitos discentes ndo serao
proficientes no uso deles na pratica real de comunicacdo na vida privada, e,

principalmente, publica. Logo, para Santos, Mendonga e Cavalcante (2007, p. 30):

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando, portanto, o
trabalho com frases soltas, muitos professores acreditam ter achado a
solucdo para os desafios do letramento. Entretanto, apenas a presenca da
diversidade textual na sala de aula ndo é suficiente; é preciso trabalhar, de
fato, com essa diversidade. Abordar efetivamente 0s géneros textuais naquilo
gue tém de especifico supde conhecer o que os distingue uns dos outros, isto
€, as suas caracteristicas. (SANTOS, MENDONGCA e CAVALCANTE, 2007,
p. 30)

Em vista disso, ndo € somente necessario levar uma diversidade de géneros
textuais para a escola, pois, antes de tudo, é preciso saber como aborda-los

didaticamente, dado que, o uso adequado dos géneros na escola e o incentivo do
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professor para que os alunos queiram produzir textos na pratica diaria de comunicacao
possibilitando aos discentes o dominio da lingua, e assim, tornando-os eficiente na
interacdo verbal socialmente instituida.

Dessa forma, entende-se 0s géneros textuais nada mais sao do que a retirada
dos géneros do discurso do seu contexto de producéo e pragmatico com o objetivo de
ensinar aos discentes a estrutura e a funcionalidade dos géneros discursivos dentro
do contexto real de producao, logo, cria-se na escola um simulacro de comunicacao
real para instruir os alunos como usar essas formas de interacdo social. Segundo
Marcuschi (2008, p. 159):

Os géneros textuais sdo dinamicos, de complexidade variavel e ndo sabemos
ao certo se é possivel conta-los todos, pois como sédo socio-histéricos e
variaveis, ndo ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais a
sua classificagdo. Por isso é muito dificil fazer uma classificacdo de géneros.
(MARCUSCHI, 2008, p. 159)

Dessa forma, o numero de géneros textuais é incontavel, visto que, o nimero
de géneros discursivos € inimaginavel, pois a comunicacdo humana se reconfigura a
todo momento criando novas possibilidades de praticas comunicativas entre 0s
sujeitos sociais. Em sintese, os géneros sdo versateis e apresentam certa
flexibilidade, mas, mantendo-se estavel no momento da praxis social no ato
comunicativo. Consequentemente, condizente com a opiniao de Marcuschi (2011, p.
20), compreende-se que:

Os géneros ndo sdo superestruturas candnicas e deterministas, mas também
nao sao amorfos e simplesmente determinados por pressdes externas. Sao
formas interativas, multimodalizadas e flexiveis de organizacédo social e de
producédo de sentidos. Assim, um aspecto importante na analise do género é
o fato dele n&o ser estatico nem puro. (MARCUSCHI, 2011, p. 20)

Portanto, ao se ratificar sobre a maleabilidade dos géneros textuais no decorrer
do tempo e do contexto sdcio-discursivo, Machuschi (2011) faz referéncia aos estudos
na perspectiva socio-historica e dialdgica de Bakhtin, logo, as pesquisas do tedrico
brasileiro concernentes aos géneros textuais estdo embasadas, especialmente, nas
pesquisas do tedrico russo. Assim, muitos pontos entre 0os géneros do discurso e
textuais condizem sendo muito fragil separa-los como materiais de natureza diferente.

No que se refere ao estudo dos géneros discursivos no contexto escolar é

importante salientar que eles devem representar a concretizacdo de uma atividade
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linguistica real e analisada sobre diversas perspectivas, caso contrario, deixa de
exercer a sua funcao social e torna-se um recorte didatico de um ato comunicativo,
dessa forma, passando a ser uma representacéao artificial da comunicacéao.

Para Marcuschi (2008, p. 162), “Desde que nos constituimos como seres
sociais, nos achamos envolvidos numa maquina socio-discursiva. E um dos
instrumentos mais poderosos dessa maquina sdo os géneros textuais.”. Portanto, € a
partir dos géneros textuais que os sujeitos linguagem se comunicam e realizam as
interagcfes necessarias para viverem em sociedade.

Contudo, surge um questionamento no que concerne a essa afirmacédo de
Marcuschi (2008), posto que, os géneros textuais sdo um recorte dos géneros
discursivos, assim, eles ndo estéo inseridos no contexto socio-discursivo de interacdo
social entre os sujeitos linguagem, mas, sendo esses géneros textuais modelos de
CcoOmo ocorre a comunicagao e ndo sendo a propria interacao no ato discursivo.

Em sintese, quando falamos de géneros textuais e géneros discursivos nao
tratamos da mesma coisa, em razdo de que, 0s géneros discursivos surgem no
contexto sdcio-discursivo e no processo de enunciagdo, por outro lado, os géneros
textuais sdo um recurso pedagdgico para ensinar aos discentes como a comunicacao
acontece na pratica e de que forma ela se constréi socialmente.

Dessa maneira, 0s géneros textuais sdo uma representacdo dos géneros
discursivos utilizados no contexto escolar ou de escolariza¢do formal, por esse motivo,
os docentes n&o devem trabalhar somente com um modelo de género para os alunos
nao acreditarem que todos os géneros se constituem da mesma forma como uma

verdade universal e inquestionavel.

3.3.2 A importancia do trabalho com os géneros textuais nas aulas de lingua

portuguesa

As pesquisas e o trabalho com os géneros textuais nas aulas de lingua
portuguesa, sobretudo, nas aulas de producgao textual ganharam espaco no meio
académico e nas escolas com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (PCN’s) em 1998.
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Os PCN’s de Lingua Portuguesa foram o marco divisor entre os estudos com
0S géneros textuais e 0s seus objetivos para o ensino-aprendizagem da lingua como
instrumento cultural de comunicagéo social entre os sujeitos linguagem em formacgéo,
os discentes da educacdo basica. Esse documento educacional fundamenta e
direciona como deve ser 0 ensino da lingua portuguesa na educacéo basica, no caso
dessa pesquisa no ensino fundamental I, a partir do ano de sua divulgacéo até agora.

Assim, amparados por um documento oficial elaborado pelo Ministério da
Educacédo (MEC) através da Secretaria de Educacdo Fundamental, os professores de
lingua portuguesa passaram a utilizar os géneros textuais como um recurso didatico
para o ensino da lingua, concebida de acordo com os conceitos bakhtinianos de
lingua, sendo assim, considerada uma atividade de cunho social (BAKHTIN, 2011).

O capitulo dos PCNs de Lingua Portuguesa que explana a respeito dos géneros
textuais como instrumento de ensino da lingua portuguesa no ambito escolar € assim
denominado, “Condic¢des para o tratamento do objeto de ensino: o texto como unidade
e a diversidade de géneros”.

Destarte, pelo titulo desse capitulo, percebe-se que os géneros textuais sao
considerados por esse documento como o foco do ensino da lingua portuguesa no
Brasil e os géneros sendo a materializacéo dos textos que devem ser trabalhados em
sala de aula como o principal material do ensino da lingua materna. Portanto,
conforme os PCN’s (1998, p. 23), entende-se como objeto de ensino da lingua

portuguesa no ensino fundamental Il 0s textos orais e escritos que:

Organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza temética,
composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou
aguele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa
ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva, necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e
ndo apenas em funcao de sua relevancia social, mas também pelo fato de
gue textos pertencentes a diferentes géneros séo organizados de diferentes
formas. (Grifos nosso) (PCN/LINGUA PORTUGUESA, 1998, p. 23)

Em vista disso, compreende-se que a nogao de texto apresentada nos PCN'’s
(1998) de Lingua Portuguesa esta associada a ideia de género textual que, por sua
vez, relaciona-se com o conceito de género do discurso elencados por Bakhtin (2011)
no livro A estética da criacdo verbal, pois apresenta os textos como sendo

delimitados por sua natureza tematica, composicional e estilistica.
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Outro aspecto a ser enfatizado é a importancia do educador disponibilizar aos
seus educandos, no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, a
diversidade de géneros textuais existentes socialmente e da importancia de se
compreender como eles sao utilizados como pratica social de linguagem e como eles
se estruturam, ja que, € a partir desse trabalho com géneros diversificados que os
discentes poderdo compreender o funcionamento pragmatico e social da lingua. A

vista disso, ainda de acordo com os PCN’s (1998, p. 24):

A compreensao oral e escrita, bem como a producgédo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso
abandonar a crenga na existéncia de um género prototipico que permitiria
ensinar todos o0s géneros em circulagdo social. (PCN/LINGUA
PORTUGUESA, 1998, p. 24)

Por conseguinte, corroboramos com os PCN’s de Lingua Portuguesa (1998) ao
assegurar que € uma falacia afirmar que os alunos se apropriardo dos mecanismos
de interacdo verbal da lingua por meio de apenas um género textual modelo, dado
que, um género prototipico ndo apresenta as caracteristicas reais de comunicacao,
criando-se, assim, uma massa amorfica com a qual professor trabalhara em sala de
aula, contudo, os resultados nao serédo os esperados em uma comunicacéo real. Por

conseguinte, de acordo com Dell’lsola (2007, p.12):

Como preconiza os Paradmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP) é imprescindivel o investimento no trabalho com géneros textuais
em sala de aula, pois os alunos devem ser capazes de ler textos de diferentes
géneros “combinando estratégias de decifragdo com estratégias de selecao,
antecipacdo, inferéncia e verificacéo”.

Desse modo, o trabalho com os géneros textuais deve fazer parte da pratica
docente do professor de lingua portuguesa como uma realidade emergente. Assim,
nota-se que €, sobretudo, a partir dos géneros textuais que os professores devem
ensinar leitura, gramatica e producéo textual usando-os como instrumento didatico
para o ensino da lingua materna.

Constata-se que a escola juntamente com os educadores tem uma fungao
social muito relevante, uma vez que, é a partir do trabalho direcionado com os géneros
textuais que os alunos obterdo sucesso na comunicacao verbal em sociedade, entéo,

€ necessario que o docente seja instrumentalizado no ensino de géneros textuais para
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gue, assim, possa instrumentalizar os alunos para que eles utilizem socialmente esses

mesmos géneros. Logo, ainda segundo Dell’lsola (2007, p.24):

A identidade, os relacionamentos e o conhecimento dos seres humanos sédo
determinados pelos géneros textuais a que estao expostos, que produzem e
consomem. O estudo dos géneros possibilita a exploragdo de algumas
regularidades nas esferas sociais em que eles s&o utilizados. Por isso,
gualquer profissional da area de ensino de lingua deveria levar em conta esse
aspecto no trabalho com o aprendiz. (DELL'ISOLA, 2007, p. 24)

Enfim, como toda e qualquer atividade humana perpassar por géneros textuais,
e, sendo eles a base da interacdo verbal, os professores precisam avaliar a melhor
forma para se trabalhar os géneros nas escolas, principalmente, nas aulas de
producao textual. Por isso, fica claro que o ensino da lingua portuguesa nas escolas
de educacdo béasica necessita rever a forma como os géneros sdo aplicados no
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

E importante destacar que 0s g@éneros textuais no ambito escolar
desempenham um papel essencial no desenvolvimento das préticas de linguagem,
posto que, é nesse espaco social que os alunos apreendem a elaborar formalmente
0s géneros secundarios/complexos e mais utilizados em situa¢des formais. Portanto,

segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 69):

Toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sao sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora
dela; e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o
género e que sao transferiveis para outros géneros préximos ou distantes.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 69)

Assim, a escolha de determinados géneros textuais no ensino da lingua e na
producédo textual ndo ocorre de forma aleatoria, visto que, a deciséo € feita a partir
dos interesses didaticos e sociais que a escola e a sociedade exigem dos discentes.
Dessa maneira, todos 0s géneros presentes nos livros didaticos que séo trabalhados
nas escolas passam por um crivo de especialistas na area da linguagem para que,
assim, os géneros que os alunos irdo aprender através do ensino tenham uma fungéo
social.

Outrossim, o papel do docente na selecdo dos géneros textuais com os quais

ird trabalhar € relevante, pois, conforme a realidade dos alunos em paralelo com as
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exigéncias sociais, o professor devera adequar o plano de ensino a realidade de cada
sala de aula e ao contexto social no qual os educandos estéo inseridos.

Entdo, o ensino dos géneros textuais na escola parte do pressuposto de que
eles devem ser vistos como entidades sociais em movéncia e que se enquadram as
necessidades comunicativas dos falantes de uma lingua em determinado contexto
sécio-discursivo, portanto, conforme as vontades dos falantes e pelas exigéncias
sociais. Nesse sentido, atestamos a opiniao de Schneuwly e Dolz (2004, p. 68) quando
afirmam que “A representacdo do género na escola pode, entédo, ser descrita como
segue: trata-se de levar os alunos ao dominio do género, exatamente como esse
funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia.”

Sendo dessa maneira, os géneros tém uma funcdo social importante e é a
escola a responsavel pelo ensino sequenciado e formal desses géneros textuais.
Assim, conforme as proprias palavras de Schneuwly e Dolz (2004), os géneros séo
produtos culturais da escola, mas que sao produzidos para ultrapassar as paredes da

escola e serem utilizados nas atividades de interacao verbal realizadas socialmente.

4 AS CIENCIAS DO LEXICO: O DICIONARIO COMO MATERIAL DIDATICO NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, iremos esboucar sobre o ensino do Iéxico nas aulas de lingua
portuguesa, especialmente, as destinadas a producéo textual e a reescrita de textos;
também, falaremos da importancia do dicionario de lingua materna como material

pedagogico complementar ao livro didatico.

4.10 LEXICO DA LINGUA: O QUE E E PARA O QUE SERVE?

Ao tratar do uso do dicionario no contexto do ensino-aprendizagem da lingua
materna € necessario compreender como 0 léxico que constitui essa obra

lexicogréfica se organiza e quais sdo 0s parametros que formulam a macroestrutura
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como um todo do dicionario. Assim, a primeira definicdo apresentada aqui para o

léxico de uma lingua é a de Antunes (2012, p. 27):

O léxico de uma lingua, numa definicdo mais geral, pode ser visto como o
amplo repertorio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacao.
[...] Se é verdade que nao existe lingua sem gramatica, mais verdade ainda
€ que sem léxico ndo ha lingua. As palavras sdo a matéria-prima com que
construimos nossas acdes de linguagem. (ANTUNES, 2012, p. 27)

Por conseguinte, o Iéxico é entendido como a base de qualquer lingua, posto
que, € a partir dele que as palavras vao elaborando o dicionario coletivo de uma
comunidade linguistica. E por meio do léxico que a interagéo verbal ocorre, assim, o
conhecimento do repertério linguistico de uma lingua € indispensavel para os arranjos

comunicativos. Ainda para Antunes (2012, p.28):

Se o léxico de uma lingua pode ser visto como uma espécie de “memdria”
representativa das ‘matrizes cognitivas’ construidas, também é verdade que
se trata de uma memoéria dindmica, em movimento constante, que se vai
reformulando passo a passo, assim como as manifestagdes culturais que ele
expressa. (ANTUNES, 2012, p. 28)

Dessa forma, constata-se que o Iéxico € dinamico e interativo estando em um
continuo ininterrupto, logo, a cada dia uma nova palavra arrola-se ao inventario
linguistico de uma lingua e outras entram em estado de desuso tornando-se, assim,
arcaismos. Percebe-se que o dinamismo da lingua é um recurso que a torna mais
diversa e que possibilita um leque de opcdes na hora de escolher qual a palavra que
sera utilizada na fala ou escrita. Por ser dindmica e estar em constante mudanca, a
lingua cria um universo de possibilidades comunicativas através do léxico, por
conseguinte, Biderman (2001, p. 178) concorda com Antunes (2012) a respeito dessa

dinamicidade do léxico ao afirmar que:

O Iéxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites imprecisos
e indefinidos. Abrange todo o universo conceptual dessa lingua. Qualquer
sistema léxico é a somatéria de toda experiéncia acumulada de uma
sociedade e do acervo de sua cultura através das idades. Os membros dessa
sociedade funcionam como sujeitos-agentes, no processo de perpetuacéo e
reelaboracdo continua do léxico de sua lingua. Nesse processo em
desenvolvimento, o Iéxico, se expande, se altera, e, as vezes, se contrai. As
mudancas sociais e culturais acarretam alteracdes nos usos vocabulares; dai
resulta que unidades ou setores completos do léxico podem ser
marginalizados, entrar em desuso e vir a desaparecer. Inversamente, porém,
podem ser ressuscitados termos que voltam a circulacéo, geralmente com
novas conotacdes. Enfim, novos vocabulos, ou novas significacdes de
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vocabulos ja existentes, surgem para enriquecer o Iéxico. (BIDERMAN, 2001,
p. 178)

Portanto, verifica-se que o Iéxico de uma lingua se renova constantemente e é
nesse processo de criacdo e recriagcado que as palavras se tornam a mola propulsora
da comunicacdo social. Assim, é necesséario entender o léxico como um fazer
linguistico sempre novo, visto que, a lingua sempre recorre ao léxico como o
mecanismo de elaboracdo de textos orais e escritos para que, dessa maneira, haja a
interacao verbal.

Outro ponto a ser salientado é a compreensédo do léxico como sendo a
“somatodria das experiéncias acumuladas”, dado que, o Iéxico de uma lingua se
constitui por meio das relacdes sociais dentro de uma esfera comunicativa. Por esse
viés, entende-se que o Iéxico surge das necessidades de comunicacdo dos sujeitos-
linguagem e é através das relacdes sociais que o |éxico se amplia e se renova a cada
dia com um novo olhar, e, muitas vezes, com um outro papel.

Por isso Rey-Debove (1966), reitera a ideia de |éxico como parte da memoéria
coletiva e histérica de uma comunidade linguistica, posto que, afirma que “O léxico é
testemunho dos acontecimentos, da mitologia e da ideologia de uma civilizagdo: ele
constitui 0 material mesmo da etnologia e da histéria.” (REY-DEBOVE, 1966, p. 184).
Assim, o léxico é visto como parte integrante da historia de um povo como um artefato
cultural e linguistico da sociedade. No que se refere ao Iéxico como a memoria

linguistica e coletiva de um povo, Lara (2006, p. 143), diz que:

O léxico se manifesta em primeira instancia como um fendbmeno da meméria
de cada individuo. Mas enquanto vai se alojando ao longo da vida, de maneira
ilimitada, como parte da lingua que cada um recebe de sua comunidade
linguistica, ndo é um Iéxico privado, mas aquela parte do grande acervo da
lingua histérica que se recebe durante o aprendizado da lingua e sua
consequente educacédo. (LARA, 2006, p. 143)

Consequentemente, o léxico da lingua materna é adquirido por meio das
relacbes sociais que sao edificadas cotidianamente na interacdo verbal entre os
sujeitos linguagem, porém, é na memoria individual e coletiva dos agentes da
linguagem que o repertdrio lexical de uma lingua é armazenado.

Continuando a debater sobre o conceito de léxico, Pontes (2009, p. 18),
completa a ideia ja apresentada por Antunes (2012) anteriormente ao afirmar que “o
léxico de uma lingua se define como um conjunto de palavras, vistas em suas

propriedades, tais como: as categorias sintaticas, as categorias morfossintaticas,
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aspectos pragmaticos diversos”. Posto isso, o0 |éxico ndo € apenas uma palavra vista
isolada como um componente Unico, porém, estd dentro de um agrupamento
linguistico que forma o falar de um povo. E para completar essa definicdo de Iéxico,
Pontes (2009, p.18) ainda assevera que:

O Iéxico, no entanto, ndo se constitui apenas de palavras, mas também de
unidades ainda menores as quais servem para formar novas palavras. Os
radicais, os prefixos, os sufixos sdo alguns dos tipos de unidades menores
gue a uma base lexical juntam-se para formar, por exemplo, neologismos que
os falantes conseguem interpretar porque conhecem as partes que 0s
constituem. (PONTES, 2009, p. 18)

A vista disso, o Iéxico de uma lingua ndo é apenas formado pelas palavras
dicionarizadas ou ndo, contudo, é constituido pelas unidades menores da lingua e que
podem, assim, formar novas palavras que serdo incluidas no acervo linguistico de
uma comunidade de falantes. Nessa concepcdao, o Iéxico é entendido como a unidade
comunicativa basilar que auxiliar de forma determinante na interacdo verbal. Outra
autora que apresenta a acepcao de lIéxico como parte integrante de unidades menores

de uma lingua é Correia (2011, p. 227) ao afirmar que:

O Iéxico de uma lingua é o conjunto virtual de todas as palavras de uma
lingua, isto é, o conjunto de todas as palavras da lingua, as neoldgicas e as
gue cairam em desuso, as atestadas e aquelas que séo possiveis tendo em
conta as regras e 0s processos de construcdo de palavras. O Iéxico inclui,
ainda, os elementos que usamos para construir novas palavras: prefixos,
sufixos, radicais simples ou complexos. (CORREIA, 2011, p. 227)

Em suma, o Iéxico pode ser concebido como as palavras existentes de uma
lingua, sendo elas dicionarizadas ou ndo. Mas, ndo apenas palavras com sentido
completo em si, como também, as partes que possam constituir novas palavras ou

renovar as ja pré-concebidas no repertorio linguistico de uma comunidade.

4.2 AS CIENCIAS DO LEXICO E O DICIONARIO COMO FERRAMENTA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA VERNACULA

As ciéncias do léxico sao divididas, basicamente, em trés: a lexicologia, a

lexicografia e a terminologia. Assim sendo, cada uma dessas areas é responsavel
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pelo estudo do léxico de uma lingua, ndo obstante, a forma de analisar o Iéxico é feita
de forma diferenciada, conforme os interesses do pesquisador.

De forma geral, entende-se que a lexicologia é a ciéncia do léxico que se
preocupa com o estudo do léxico como um todo. Desse jeito, para Pontes (2009, p.
18) a “Lexicologia € a disciplina responsavel pelo estudo das palavras de uma lingua,
em discursos individuais e coletivos.”, assim, essa ciéncia tem interesse pela lingua
como parte da interagdo verbal de uma comunidade linguistica.

Por outro lado, a lexicografia empenha-se em examinar como ocorre a
producao dos dicionarios de uma lingua, como também, as técnicas necessarias para
organizar o léxico dentro do contexto lexicografico de uma obra dicionarista. Para
Biderman (2001, p. 17), “A Lexicografia é a ciéncia dos dicionarios. E também uma
atividade antiga e tradicional.”.

Assim, percebe-se que ndo € de hoje que essa ciéncia existe e é reconhecida
pelo seu valor no ensino da lingua, entretanto, é a partir da lexicografia pedagdgica
que o dicionario € analisado pela perspectiva dos interesses dos consulentes e de
suas necessidades de aprendizagem. Ainda conforme Biderman (2001, p. 17), sobre

o inicio dos estudos lexicograficos entende-se que:

A Lexicografia s6é comecou, de fato, nos séculos XVI e XVII com a elaboracéo
dos primeiros dicionarios monolingiies e bilinglies (latim e uma lingua
moderna). Os primeiros dicionarios em lingua portuguesa dignos dos nomes
sdo: o Vocabulario Portugués-Latino de Rafael Bluteau (1712-1728), a obra
bilingie em 8 volumes e o Dicionario da Lingua Portuguesa de Antdnio de
Morais Silva (12 ed. 1789; 22 ed. 1813). (BIDERMAN, 2001, p. 17)

Portanto, os estudos da lexicografia tanto no que se refere ao fazer
lexicografico, como também, pela andlise das obras lexicograficas surgiram pelo
interesse em se elaborar dicionarios voltados a tradugéo de textos em latim para as
linguas vernaculas, principalmente da Biblia Sagrada.

Os estudos da lexicografia, hodiernamente, séo vistos por dois vieses: pela
perspectiva da elaboracdo de dicionarios para fins de pesquisa e pela perspectiva
tedrica como uma fonte de andlise do fazer lexicografico. Assim, ao se falar em
lexicografia ndo se pretende destacar apenas como os dicionarios séo feitos, mas,
também, pensar em novas formas de elaborar dicionarios com maior qualidade como

material didatico. Dessa maneira, de acordo com Borba (2003, p. 15):
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(i) como técnica de montagem de dicionarios, ocupa-se de critérios para
selecéo de nomenclaturas ou conjunto de entradas, de sistemas definitorios,
de estruturas de verbetes, de critérios para remissdes, para registro de
variantes etc.; (ii) como teoria, procura estabelecer um conjunto de principios
que permitam descrever o Iléxico (total ou parcial) de uma lingua,
desenvolvendo uma metalinguagem para manipular e apresentar as
informacdes pertinentes. (BORBA, 2003, p. 15)

Consequentemente, torna-se evidente que a lexicografia € a ciéncia do Iéxico
que se atenta para a producdo e organizacao dos dicionéarios de lingua, sendo eles
monoligue, bilingue, semibilingue, técnicos, de sinbnimos, escolares, gerais e infantis.
No entanto, a lexicografia também examina os processos de elaboracdo e procurar
verificar os dicionarios adequados ou ndo ao uso em cada contexto de pesquisa. A
subéarea da lexicografia responsavel pelo estudo dos dicionarios destinados aos

aprendizes de uma lingua é a lexicografia pedagdgica ou didatica.

4.3 LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA PELO VIES DO ENSINO E APRENDIZAGEM

A Lexicografia Pedagdgica € uma vertente da lexicografia que se preocupa com
o estudo do Iéxico no contexto de ensino-aprendizagem, e, principalmente, com a
producdo de dicionarios destinados aos aprendizes de uma lingua. Assim, o foco
desse ramo de pesquisa ndo é somente o Iéxico visto de forma descontextualizada e
sem objetivo de ensino, e sim, o léxico percebido a partir das necessidades dos
aprendizes. Para Krieger (2012, p. 22) a lexicografia pedagogica é:

E uma nova area de conhecimento que vem crescendo no mundo todo em
razdo da consciéncia sobre o importante papel dos dicionarios para o
ensino/aprendizagem de linguas. Mesmo considerando que todo e qualquer
dicionario é um instrumento didatico, pois traz inimeras informacdes sobre a
lingua e a cultura, a Lexicografia Pedagégica tem como fundamento de que
€ preciso adequar o tipo de dicionario aos distintos projetos de ensino/niveis
de aprendizagem. (KRIEGER, 2012, p. 22)

Assim, a preocupacao da lexicografia pedagogica é analisar quais sao 0s
dicionarios adequados para cada objetivo didatico, sendo pela perspectiva do ensino
ou da aprendizagem de uma lingua. Portanto, é conforme os interesses dos

consulentes de uma obra lexicogréafica que cada parte do dicionario deve ser pensada,
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logo, os dicionarios devem se adequar as necessidades dos aprendizes de uma lingua
e Nao o contrario.

Por conseguinte, esse ramo da lexicografia esta voltado para as praticas
lexicais que tem como foco o aprendiz e ndo somente o léxico ou o contexto de
producao lexical, visto que, para a lexicografia pedagogica o aprendiz de qualquer
area que exija o uso de um Iéxico, sendo ele especializado ou néo, € o responsavel
pela criacdo das praticas da lexicografia pedagodgica, jA que, € a partir das
necessidades de comunicacéo dos aprendizes e do contexto sécio-discursivo em que
ele esta inserido € que o lexicografo especializado em lexicografia pedagdgica podera
formular proposta que facilitem a apreensao do Iéxico por parte dos aprendizes.

Assim, notamos que mesmo a lexicografia sendo uma area pouco trabalhada
na sala de aula pelo professor, pois observamos que o0s docentes em suas praticas
de ensino utilizam de forma infima a pratica de desenvolver atividades com alunos
gue tenha o Iéxico como o centro da pratica pedagogica, em virtude de que, ao
realizarem atividades que necessitem o conhecimento lexical o docente se esquiva de
instruir os discentes a pesquisar uma palavra no dicionario, enciclopédia e glossarios
nao somente na aula de linguas, mas também em outras areas, todavia, porque iSso
ocorre? Simples, os educadores ndo estdo habilitados a trabalharem com obras
lexicograficas na sala de aula, por isso, evitam solicitar que os educandos criem o
hébito de pesquisar palavras desconhecidas nos dicionarios, ja que, eles nao o fazem.

Desta forma, como podemos perceber, ainda existe varios desafios para serem
solucionados pelo docente na sala de aula e um deles € a apropriacédo de técnicas de
ensino, mas, primeiramente, da aprendizagem que envolva o estudo do Iéxico
especializado ou néo, pois o professor para ensinar precisar dominar o conhecimento
para que possa ensinar adequadamente aos seus alunos.

Todavia, no caso do professor de producéo textual, como ele deve agir diante
do ensino dos géneros textuais e da escrita de texto? Sera que os métodos utilizados
sao proficientes e auxiliam na hora da escrita do discente? E qual a funcdo do
dicionario no processo de reescrita das producdes textuais? Sera que o aluno prefere
utilizar o dicionario na versao digital ou impressa? Esses e outros questionamentos
sado o ponto inicial dessa pesquisa que pretende demonstrar como o0 ensino de
producdo textual com o auxilio de obras lexicogréaficas, sendo elas digitais ou

impressas, torna-se mais eficiente.
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4.4 DICIONARIO OU VERBETE COMO GENERO TEXTUAL?

Quando se fala a respeito da teoria dos géneros textuais sobre a perspectiva
de obras de cunho lexicografico, como o dicionario, percebe-se que ha divergéncias
no que tange a classificacdo do dicionario como suporte ou como género textual.
Assim, amiude, o verbete de dicionario é considerado um género enquanto que o
dicionario é o suporte para uma cadeia sequencial desse género.

Ao se fazer um levantamento de referencial tedrico a respeito da categorizacao
do dicionario como género textual encontra-se apenas pesquisas mostrando o verbete
como sendo o género, e, dessa forma, o dicionario é visto como uma constelacdo de
géneros formando um todo. Outro ponto a ser salientado nesse trabalho € que poucas
pesquisas foram desenvolvidas no Brasil sobre essa ferramenta didatica de ensino
como um género textual.

Contudo, ha tedricos que acreditam que h& confusédo na hora de se classificar
o dicionario como suporte textual, visto que, entende-se que o verbete faca parte da
microestrutura do dicionario, por conseguinte, contemplando a estrutura do género
como uma parte de um todo mais amplo. Logo, um desses pesquisadores que afirmam
que o dicionario € um género textual € o Marcuschi (2008, p. 173), para ele,
“Equivocam-se os manuais quando falam no dicionario como portador de género, pois
ele proprio € um género. [...] Essa € uma questdo complexa que ndo tem uma decisao
clara.”

Conforme Marcuschi (2008) declara, essa probleméatica que esta relacionada
com a definicdo de dicionario como género textual e ndo como suporte € abrangente
e pouco se falou sobre isso nas pesquisas tanto na area da lexicografia pedagogica
como na area dos géneros textuais.

Para compreender melhor a ideia do dicionario como sendo género ou suporte
€ necessario que esses termos sejam definidos, assim, para Marcuschi (2008, p 17),
0 suporte de um género textual € “um locus fisico ou virtual como formato especifico
que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Pode-
se dizer que suporte de um género € uma superficie fisica em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto”. Ao se falar que o suporte é o espaco fisico no qual o
género textual é fixado, verifica-se que o dicionario passa a ter uma funcdo mais

estrutural do que social.
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Por outro viés, na area da lexicografia pedagogica, o dicionario € considerado
uma estrutura textual que acopla uma diversidade de géneros textuais dentro da sua
estrutura linguistica. Portanto, o dicionario € um organizador de géneros textuais,
sendo assim, considerado um género maior constituido por uma constelacdo de

outros géneros menores. Assim, corroboramos com Dionisio (2010, p. 136):

Dicionarios, enciclopédias e glossarios sdo colbnias discursivas, na
terminologia de Hoey (2001:75), ou seja, “discurso cuja partes componentes
nao derivam seus significados das sentengas em que estio inseridas”. [...]
Metaforicamente, o autor estabelece uma relacao entre a nocao de colbnia
discursiva e uma colmeia. Os verbetes seriam, entdo, as abelhas moradoras
da colmeia. (Grifos da autora) (DIONISIO, 2010, p. 136)

Logo, Dionisio (2010) apresenta a ideia de que o dicionario é a estrutura que
organiza os verbetes que séo considerados, nesse caso, 0S géneros textuais com 0s
quais o professor trabalha na sala de aula. Assim, entende-se que o dicionario € o
suporte para o0 género verbete e outros géneros presentes nessa obra lexicografica,
dentre eles: a apresentacao do dicionario, guia de uso e o apéndice gramatical.

Compreende-se que hd uma discrepancia entre a teoria dos géneros textuais
de Marcuschi (2008) e a area da lexicografia pedagdgica, visto que, aquela entende o
dicionario como um género textual e essa como um suporte para varios géneros. Em
sintese, a partir desses questionamentos, podemos afirmar que o dicionario é um
género maior que organiza e estrutura géneros menores como o verbete. Assim,

nessa pesquisa, analisaremos o género menor verbete de dicionario.

4.5 A IMPORTANCIA DO DICIONARIO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Os dicionarios monolingues sdo materiais didaticos presentes em todas as
bibliotecas das escolas publicas, principalmente, depois da insercdo dele como
recurso de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa no Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), a comecar no ano de 2001 e com reformulacdo em no ano de

2006 e ampliacédo dos tipos de dicionario em 2012.
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Dessa forma, verifica-se que a lexicografia pedagogica ganhou notoriedade no
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e os dicionarios séo obras
didaticas que a cada dia ganham mais espaco no ambito escola, visto que, o préprio
Ministério da Educacdo (MEC) o reconhece como sendo elementar no
desenvolvimento linguistico do alunado.

Entretanto, mesmo com o0 numero ascendente de pesquisas mostrando a
importancia do dicionario como ferramenta indispensavel nas aulas de lingua
portuguesa os docentes, em sua grande maioria, ndo utilizam o dicionario nas suas
praticas pedagdgicas, e, assim, excluindo-o das aulas de lingua portuguesa. Logo,
segundo o PNLD (2012, p. 18):

Por sua proposta lexicografica, um dicionario pode ser um instrumento
bastante valioso para a aquisicdo de vocabulario e para o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para todas as areas e para todas
as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem parte de muitas
outras atividades. (PNLD, 2012, p. 18)

Nota-se, portanto, que o dicionario é ferramenta de aquisicdo e dominio
eficiente do vocabulario de uma lingua e que pode auxilia e muito o professor nas
aulas de producdo textual tanto no processo de escrita como de reescrita. E
interessante perceber que ndo é somente na disciplina de lingua portuguesa gque a
obra lexicografica deve ser usada, posto que, em todas as outras matérias os alunos
fazem leitura e produzem textos.

Assim, ndo é papel somente de professor de lingua materna utilizar dicionarios
nas aulas, ja que, como o texto esta em todo 0s espacos sociais e fazem parte do
processo de aprendizagem dos alunos aparecendo em iniUmeras atividades propostas
pelos docentes nas aulas de geografia, historia, artes e demais disciplinas.

Como exemplo, citemos um caso hipotético no qual um professor de
matematica proponha problemas matematicos para os alunos a partir de enunciados
e eles ndo conhecam uma palavra sendo que ela seja importante para o entendimento
da questdo, consequentemente, ele tera dificuldade ou ndo conseguira responder ao
calculo. Logo, o desconhecimento da palavra referida interferiu na aprendizagem do
conteudo matematico. Portanto, tendo em vista essa questdo, Hofling, Silva e Tosqui

(2004, p. 1) afirmam que:
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O dicionéario, além de servir como material de apoio e consulta, tem grande
potencial para ser elevado a categoria de material didatico utilizado durante
a aula, em atividades como: desenvolvimento de vocabulario, gramatica,
prondncia, uso de lingua, cultura, leitura e interpretacéo de texto. (HOFLING,
SILVA e TOSQUI, 2004, p. 1)

Logo, obras lexicogréficas séo essenciais no trabalho em sala de aula com os
discentes independente da disciplina a ser ministrada, pois os textos nos circundam
em todas as esferas da comunicacdo humana e € por meio da lingua que os outros
conhecimentos s&o transmitidos aos alunos.

Contudo, como o foco desse trabalho sdo as aulas de lingua portuguesa,
principalmente, as destinas da producéo de texto, iremos delimitar o uso do dicionario
no processo de escrita e reescrita dos textos dos discentes e de que forma esse
instrumento didatico pode ajudar os alunos na tarefa de elaborar textos. Ainda sobre
a ideia do dicionario como ferramenta didatica no ensino da lingua materna Krieger
(2007, p. 236), afirma:

Embora os dicionéarios de lingua ndo possam ser classificados como livros
didaticos stricto sensu, seu potencial pedagégico é indubitavel, pois ajudam
o aluno a ler, a escrever, a expressar-se bem, oferecendo-lhe informacdes
sistematizadas sobre o léxico, seus usos e sentidos, bem como sobre o
componente gramatical das unidades que o integram. (KRIEGER, 2007, p.
236)

A partir dessa afirmacédo Krieger (2007) elucida que ndo ha como negar a
relevancia do dicionario monolingue no processo de aquisicdo do léxico de uma
lingua, como também, no dominio eficiente dos mecanismos de interacao verbal entre
0S sujeitos sociais. Entdo, obras lexicograficas devem ser usadas na leitura e escrita
de textos como um instrumento que possibilite a compreensdo dos arranjos
comunicativos entre os interlocutores de uma construcao verbal.

Amiude, os professores néo utilizam o dicionario como parte da sua praxis de
ensino em sala de aula ou por desconhecimento de como fazer ou por nem saber qual
a diferenca entre um dicionario e outras obras de natureza lexicografica como o
glossario e o vocabulario. Assim, o primeiro passo a ser feito para que o docente utilize
o dicionario de forma eficiente € deixando claro o que ele é, portanto, para Vilela (1995,

p. 78) dicionario é:

O conhecimento genérico culturalmente partiihado por uma comunidade
linguistica e codificado no Iéxico, ou é a codificagdo desse saber, concebido
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de forma estatica, em suporte papel ou eletrdnico, arquivando esse saber e
gue pode ser consultado por pessoas ou maquinas. (VILELA, 1995, p. 78)

A vista disso, é no dicionario que um recorte do léxico de uma lingua é
apresentado como parte constituinte da cultura e saber de um povo, assim sendo, é
por meio do dicionario que 0s sujeitos linguagem tém acesso ao acervo lexical de uma
comunidade linguistica. Biderman (2001, p. 132) corrobora com essa declaracao feita

por Vilela (1995) ao ratificar que:

Um dicionario é um produto cultural destinado ao consumo do grande publico.
Assim sendo, é também um produto comercial, o0 que o faz diferente de outras
obras culturais. E preciso considerar igualmente que o dicionério deve
registrar a norma linguistica e lexical vigente na sociedade para o qual é
elaborado, documentando a praxis linguistica dessa sociedade. (BIDERMAN,
2001, p. 132)

Entdo, o dicionario como um acervo de possibilidades lexicais é visto como o
resultado da cultura de uma determinada comunidade linguistica, e, também, como
um produto comercial com preco definido pelas editoras. Assim, o objetivo principal
de um dicionario é tirar uma fotografia das relacdes lexicais construidas em um
determinado momento e dentro do contexto social no qual as interacfes verbais
ocorrem levando em consideracdo a logica do mercado editorial. Krieger (2004, p.
103) concorda com essa ideia afirmando que os dicionarios “sdo produtos de alta
vendagem e o publico escolar € muito visado. De fato, h4 um crescimento editorial no
plano da lexicografia pedagdgica ou didatica.”

Portanto, o dicionario é um instrumento de ensino-aprendizagem de extrema
importancia para as aulas de lingua portuguesa, como também, para as outras
disciplinas. No entanto, é pouco aproveitado na pratica pedagdgica dos professores
ou, amiude, ndo é utilizado. Como motivo para essa afirmacdo, alguns docentes
levantam a hip6tese de que ndo sabem usar o dicionario nas atividades propostas em
sala porgque nao foram preparados nos cursos de licenciatura para trabalhar com obras
de carater lexicografico e que ha poucos materiais pedagdgicos que auxiliem na
sugestdo de como usar adequadamente o dicionario. Assim, Duarte e Pontes (2011,

p. 49) asseveram que:

A escassez de estudos na universidade nas areas de Lexicologia e
Lexicografia s6 auxilia no crescimento de um circulo vicioso no qual essas
dificuldades enfrentadas pelos professores em relagdo ao uso da obra
lexicografica passam a ser também dificuldades enfrentadas pelos alunos.
(DUARTE e PONTES, 2011, p. 49)
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Dessa maneira, percebe-se que ha uma necessidade emergente de uma
disciplina no curso de Letras nas universidades brasileiras que tratem das ciéncias do
léxico, sobretudo, da lexicografia pedagodgica, posto que, sem uma formacéo
lexicogréfica adequada a pratica pedagogica do professor ndo ha como se exigir um
trabalho eficiente dos docentes no que se refere ao uso do dicionario na sala de aula.

Sendo assim, o Ministério da Educacdo (MEC) precisa, aléem de apresentar
como essencial o uso do dicionario na sala de aula e de incentivar as pesquisas na
area da lexicografia pedagogica ou didéatica, oferecer subsidios para o trabalho
satisfatorio com o dicionario na educacéo basica. Logo, Prado Aragonés (2001, p.

210) é assertivo ao dizer que os docentes sao:

(...) conscientes da importancia desse aprendizado prévio, ndo sabem como
fazé-lo de uma forma conveniente, pois embora as autoridades educativas
recomendem, desde cedo, o uso de enciclopédias e dicionarios para que o
aluno busque informagdes e resolva dividas na compreensao dos textos, nao
oferecem orientacdes metodoldgicas de como fazé-lo. (PRADO ARAGONES,
2001, p. 210)

Em relacdo a falta de técnicas e materiais pedagdgicos propicios ao uso de
obras lexicogréficas nas aulas de lingua portuguesa, evidencia-se que o docente
precisa de formacéo e de sugestdo de atividades para que pensem e elaborem tarefas
nas quais o dicionario esteja presente nas suas aulas.

A guisa de conclus&o, evidencia-se o potencial pedagégico do dicionério como
ferramenta no ensino-aprendizagem de uma lingua e no processo de aquisicdo do
acervo lexical de uma comunidade linguistica. Entretanto, ainda h4 uma lacuna na
formacdo académica dos docentes nas areas das ciéncias do léxico, em especial na
lexicografia pedagodgica, e, assim, também se nota a caréncia de materiais com

sugestdes de atividades didatica e dinamicas para se trabalhar com o dicionario.

5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, discorremos a respeito de como esse trabalho foi construido

levando-se em consideragdo a natureza da pesquisa, 0 objetivo dela para o meio
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académico e os instrumentos e procedimentos necessarios na elaboracdo do material

didatico proposto aqui para a intervencéo pedagogica nas aulas de lingua portuguesa.

5.1INTRODUCAO

A metodologia de pesquisa € de suma importancia na elaboragéo de todo e
qualquer trabalho cientifico, visto que, € ela que organiza e norteia o percurso pelo
qual o pesquisador caminhou até a realizacdo completa da pesquisa. No nosso caso,
além de fazer um tragado teorico sobre o letramento a partir do dicionario como um
macro género textual, também mostramos 0 quanto essa obra lexicografica é
fundamental para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Dessa forma, a pesquisa na area da lexicografia pedagdgica é essencial como
um meio de promover a maior participacdo do dicionério no processo educacional.
Para tanto, € necessario que os cursos de licenciatura corroborem com a ideia de que
o dicionario detém a mesma importancia que o livro didatico, posto que, ele auxilia na
aprendizagem do aluno no processo de leitura e escrita.

A vista disso, é crucial analisar e rever porque no curso de Letras ha disciplina
de fonética e morfossintaxe, contudo, ndo ha uma disciplina destinada as ciéncias do
léxico sendo que, amilude, somente em algumas linhas de mestrado na area da
linguistica € que os professores terdo acesso a esse conhecimento lexicografico.

Portanto, a nossa proposta é apresentar a importancia que o dicionario tem no
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na esfera escolar, e, para
iISS0, propomos sugestdes de atividades com géneros textuais diversos como: conto,
cronica, propaganda, tirinha, charge, poema e cordel. Também sugerimos jogos

pedagogicos para trabalhar conteildos gramaticais partindo da perspectiva do léxico.

5.2 NATUREZA DA PESQUISA

Essa pesquisa enquadra-se, de acordo com a finalidade, como sendo aplicada,

dado que, ela propbe um caderno de atividades como um material didatico para
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auxiliar os docentes na pratica pedagdgica com o dicionario de uso escolar,
principalmente, nas aulas de lingua portuguesa destinadas a producédo textual e
reescrita.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 160), a pesquisa aplicada “Estuda
um problema relativo ao conhecimento cientifico ou a sua aplicabilidade”, posto isso,
esse trabalho cientifico visa ampliar o conhecimento acerca da utilizacdo do dicionario
da lingua vernacula como um instrumento didatico complementar ao letramento do
discente no ambito escolar, e, para isso, € apresentada uma coletdnea de exercicios
pedagogicos para serem aplicados na sala de aula.

Prodanov (2013, p. 51), corrobora com Marconi e Lakatos (2003) ao afirmar
que a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica
dirigidos a solugéo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.”.
Sendo assim, esse trabalho tenciona mostrar caminhos para orientar o professor de
lingua portuguesa na pratica pedagoégica em sala de aula.

Ja no que se refere a classificagdo dessa pesquisa quanto a abordagem, ela
se caracteriza como sendo qualitativa-construtiva, ja que, esse trabalho pretende fazer
uma analise interpretativa vislumbrando como o dicionario é trabalhado nas salas de
aulas da educacado basica, sobretudo no 9° ano do ensino fundamental I, como

também, a elaboracdo de um material didatico para intervir nessa realidade.

5.3 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na E.E.F.M. Polivalente Governador Adauto Bezerra,
localizada na cidade de Crato-CE. Nossa escolha se baseia nas turmas do 92 ano do
ensino fundamental 1l. O objetivo de selecionar essa escola é por perceber a
necessidade de uma intervencao pratica nas aulas de producéo textual a partir do
processo de reescrita com o auxilio de obras lexicograficas impressas e online.

Selecionamos os discentes do 92 ano por verificarmos uma defasagem no
processo de reescrita das propostas de atividades sugeridas pelos docentes na aula
de producao textual. Outro fator que nos incentivou na escolha desse alunado é por
percebermos o pouco uso do dicionario como ferramenta didatica que auxilia na

producao textual.
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54 A CONSTRUCAO DO MATERIAL DIDATICO DESTINADO AOS
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

O caderno Leitura, Producdo Textual e Reescrita através do uso do
dicionario na sala de aula: teoria e pratica pedagodgica foi elaborado a partir uma
selecdo de géneros textuais que sdo contemplados nos livros didaticos de lingua
portuguesa como o conto, a crbnica, o poema, o cordel, a tirinha e a charge. Nesse
caderno ha quatro contos de autores renomados da literatura brasileira, trés crénicas,
qguatro poemas, trés tirinhas, uma charge, um cordel e trés propagandas.

Cada exercicio contemplado nesse material didatico traz questdes
direcionadas a aplicacdo do dicionario nas aulas de lingua portuguesa a partir de jogos
pedagogicos e da leitura de textos diversos. O foco das atividades desse caderno é o
trabalho com o Iéxico na aula de leitura, producéo e reescrita textual, como também,

a insercao do dicionario no ambito escolar.

6 PROPOSTA DIDATICA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Esse trabalho surgiu do interesse de verificar as causas pelas quais 0s
professores de lingua portuguesa, no momento da producao textual, ndo incentivam
os discentes ao utilizarem dicionarios no processo de escrita e retextualizagcdo. Um
dos motivos apresentados, por um numero considerado de docentes, € de que os
alunos ndo sabem manusear o dicionario ou que eles demoram a localizar as palavras.

Na realidade, os alunos nao séo improficientes na localizagao dos verbetes, e
sim, ndo foram letrados no uso de obras lexicograficas. Contudo, apés a inclusédo de
ferramentas digitais nas escolas, dentre elas: o computador, tablet e data show
surgiram novas possibilidades com obras de natureza lexicografica.

Dessa forma, apareceram novas maneiras de letramento além do tradicional e
relacionado a uma leitura linear e escrita, visto que, o conceito de texto foi ampliado e
tornou-se mais dinamico e interativo. Nessa perspectiva, percebemos que o dicionario
online € uma alternativa no processo de reescrita dos textos dos alunos e que a partir

desse trabalho é possivel aprender com os desvios cometidos nas produgdes. Assim,
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o “erro” é visto como um meio que direciona ao acerto e que faz parte do processo de
aprendizagem e ndo como um aspecto negativo e falho desse processo.

Entdo, as obras lexicograficas online sdo uma alternativa pratica e viavel que
pode ser utilizada na sala de aula e auxiliar os discentes na finalizagdo do texto
solicitado pelo docente nas aulas de producéo textual. Porém, os alunos devem ser
letrados no manuseio do dicionario impresso também, visto que, € outra forma de usar

obras lexicograficas na escola.

6.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DIDATICA DE INTERVENCAO

A proposta didatica apresentada aqui pretende auxiliar os professores da
educacdo basica, principalmente os que lecionam no ensino fundamental Il, no
trabalho com o dicionario monolingue nas aulas de lingua portuguesa destinadas a
producéo textual, posto que, ha uma lacuna no que se refere ao uso do dicionério nas
praticas pedagogicas de muitos docentes no pais. Assim, essa ideia é confirmada por

Duarte e Pontes (2011, p. 48), ao dizer que:

Os dicionarios escolares estdo presentes na vida dos estudantes desde os
primeiros anos do ensino fundamental até o ensino médio. Esta proximidade
entre texto lexicografico e aluno, no entanto, € pouco aproveitada pelo
professor que ndo sabe como utiliza-la no processo de letramento do aluno e
€ subestimada dentro do ambiente escolar onde o dicionario ainda é visto
como “pai-dos-burros”. (PONTES, 2011, p.48)

Portanto, é crucial o letramento feito através do dicionario como instrumento de
ensino e aprendizagem de uma lingua, mas, para isso, é necessario que o professor
seja subsidiado pedagogicamente pelas instituicbes de ensino de formacao
académica e com apoio do Ministério da Educacdo (MEC) por meio de incentivo a
pesquisa e a producdo de material didatico de cunho lexicografico. Somente, dessa
forma, o docente podera inserir o dicionario nas suas atividades de ensino e utilizando-
0 coOmo um recurso pedagodgico complementar na sala de aula.

A vista disso, a nossa proposta pedagdgica é a apresentacéo de um caderno
de atividades com sugestdes diversas e ludicas para inserir o dicionario nas atividades

de leitura, interpretacdo, e, principalmente, escrita e reescrita de textos. O titulo do
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material didatico é Leitura, Producdo Textual e Reescrita através do uso do

dicionario na sala de aula: teoria e pratica pedagogica.

6.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DO CADERNO DIDATICO

Selecionamos, para uma andlise detalhada, dez atividades proposta no
caderno pedagdgico para o trabalho com o dicionario nas aulas de lingua portuguesa.
Logo, as sugestdes de exercicios foram pensadas para serem utilizadas na leitura,

interpretagdo, producao e reviséo textual.

6.2.1 Atividade I: leitura e interpretacdo da crénica “Palavras sao palavras...”

de Celso Ferreira Costa

PALAVRAS SAO PALAVRAS...

Algumas palavras, mesmo que as oucamos pela primeira vez, ndo carecem da
explicacéo de seu significado. S&o auto-explicativas. Concupiscéncia, por exemplo, ndo
pode ser boa coisa. Se alguém numa reunido familiar, de repente disser concupiscéncia,
sem duvida causard um mal-estar danado. A maioria ndo saberd o significado exato, mas
ndo importa, concupiscéncia ndo é coisa que se diga perto de criancas e pronto! E
depois, quando os mais curiosos forem sorrateiramente ao diciondrio verificar o que a
palavra quer dizer, ai é que ficardo realmente contrariados com o detrator da honra da
familia, aquele concupiscente!

E elucubracdo? Ai ja é caso de sair no tapa direto. Ndo precisa nem ficar
matutando, caprichando no raciocinio, se esmerando em saber o significado.
Elucubracdo, ndo! Imaginem s6. O pai chega em casa e vai bater na porta do filho
adolescente, que demora em abrir:

— O, pai.
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— Oi, filho. Estava ai em elucubragdes, hein?

— Que é isso pai, estava estudando.

— Fique tranquiilo, filho. Na sua idade eu também elucubrava muito.

— Mas, pai, eu s0 estava estudando!

— Eu sei, filho. Estudando, elucubrando... Epoca de vestibular é tensa mesmo.
Porque vocé ndo sai um pouco com sua namorada? E melhor que ficar elucubrando
sozinho.

— Eu n&o tenho namorada, pai.

— Entdo elucubra. Mas matematica, ndo. E melhor decorar as férmulas, filho. E
por isso que muito vestibulando despiroca com os conselhos dos pais. E vou evitar
confusdo, néo falando sobre despirocar, que é para manter um certo nivel na conversa.

Outras palavras ndo séo ofensivas, mas também podem causar problemas.
Exemplo: abjeta. Abjeta ndo € feminino de objeto, como queria aquela senhora que foi
comprar um presente de casamento:

— Eu estou a procura de uma abjeta pra minha sobrinha.

— Abjeta, senhora? N&o seria objeto?

— Né&o. Objeto ela ja tem. Eu quero fazer um parzinho. Vai ficar lindo no gazebo
dela!

E sobre gazebo também eu me omito. Ainda mais com o cacoéfato. Tenham
paciéncia! Vamos em frente.

E para terminar vou ser benevolente. Ja viram palavra mais doce que essa:
benevolente.

E falar e transmitir aquela sensacg&o gostosa de que as coisas v&o dar certo, que
todo mundo vai se unir, dar as méos e sair fazendo caridade por ai, numa bondade
opalescente danada.

Opalescente? Olha, eu escrevi esta palavra assim de repente e depois fui ao
Houaiss ver se ela cabia aqui. N&do cabe, ndo. Quer dizer outra coisa. Mas agora
embirrei. Ninguém me tira ela daqui. Achei que da um certo brilho ao texto e, como a
lingua é dindmica como a politica, quem sabe um dia ela mude de opinido sobre si
prépria, reveja seus conceitos, se adeque aos novos tempos e venha finalmente se
encaixar ao que eu quis dizer sem nenhum melindre.

Melindre? Ah, ndo, chega, melindre é frescura! Paro por aqui.

Costa, Celso Ferreira. O Popular. Goiania, 11/07/2003.
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QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO:

Expligue o que significa a seguinte afirmacdo do texto: “Algumas palavras, mesmo que
oucamos pela primeira vez, ndo carecem da explicagdo do seu significado. S&o auto-

explicativas.”

Localize no texto as palavras que vocé desconhece e depois pesquise no dicionario o

significado de cada uma.

Das palavras desconhecidas que vocé pesquisou no dicionario, selecione a que mais lhe

causou estranheza e procure dois sinbnimos para ela.

Para o cronista, as palavras nos provocam sensacfes diversas e as vezes divergentes entre
as pessoas. Um exemplo citado pelo autor do texto de palavra que causa desconforto é

concupiscéncia. E, para vocé, quais sdo essas palavras?

Qual é a palavra utilizada no texto que pelo contexto de leitura se infere um sentido ambiguo
e com conotacgdo sexual? Depois procure o significado denotativo dessa palavra e diga quais

sao 0s sindnimos para ela.

O cronista, no final da crbnica, afirma que as palavras transmitem sensacdes, sendo elas
boas ou mas. Dessa forma, cite duas palavras que lhes proporcionem sensacfes boas e

duas que causem sensacgfes ruins.

Professor, nessa atividade vocé podera trabalhar com o género crdnica propondo

aos alunos uma analise interpretativa desse texto pelo viés da lexicografia pedagogica.

Outro aspecto que podera ser abordado, nesse exercicio, € aimportancia de se conhecer

os sentidos das palavras e as sensacdes que elas provocam em nos leitores.
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6.2.2. Atividade Il: Leitura de texto visual e a ordem alfabética no dicionario a

partir de Tirinhas

TIRINHA 1

XAXADO / Antonio Cedraz

A PROFESSORA -
MANDO PERCUIRA U T4
LM PALAVRA NO PROCURANDO

DICIONARIO, E EU DIREITO, 287

NUM TO ACHANO!

5
£
Q
o,
ofh
0
@
X
)
X
3
H|
g

EU NEM
DURMI DE ONTI
PRA HOJE!

JA PASSE| DA Me-
TADE DO DICIONARIO,
£ NEM SINA DA
DITA CUJA!

Estudio Cedraz - 02101635

Link de referéncia da tirinha:

http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2012 09 16

archive.html

QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. Explique porgue o0 Zé passou a noite inteira procurando uma palavra no dicionario

e ndo a encontrou?

2. Os dicionarios de uso escolar apresentam os verbetes na ordem alfabética de A a Z.

Assim, explique o motivo pelo qual o Zé leu todo o dicionario como se fosse um livro de

romance.

3. Localize no texto as palavras que o Zé falou e que néo estdo escritas conforme
a norma padrdo. Feito isso, procure no dicionario a escrita padrdo dessas

palavras e copie no caderno ao lado da fala do Zé.



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2012_09_16_archive.html
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4. Vocé acha que o Zé leu o guia de uso do dicionario? Explique a partir de

elementos do texto.

TIRINHA 2

/ DESSE JEITO VOCE NUNCA :

| VAN TERMINAR OE LER UM
| LIVRO TAO GROSSO!

——

b—,:'/

Link de referéncia da tirinha:
http://bibliocomics.blogspot.com.br/search/label/Quino

QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. Por que Mafalda estranha a atitude do pai de fazer uma consulta no dicionario?

2. Pela afirmacao de Mafalda no dltimo quadrinho, “Desse jeito vocé nunca vai
terminar de ler um livro tdo grosso!”, entende-se que ela ndo sabe para que
serve um dicionario. E para vocé, qual é a funcdo de um dicionério de lingua

portuguesa?

3. Vocé acha que o pai de Mafalda sabe como fazer a pesquisa de um verbete pela

ordem alfabética? Justifique com elementos do texto.



http://bibliocomics.blogspot.com.br/search/label/Quino
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Professor, essa atividade tem como proposito mostrar a importancia do
letramento no uso de obras de carater lexicograficos, em especial, o dicionario de
lingua materna. Assim, por meio de questdes que abordem a ordem alfabética a
partir de dicionario semasiolégico de uso escolar, o discente localizaréa as palavras

com significado desconhecido.

6.2.3. Atividade Ill: Leitura do poema Dicionario de José Paulo Paes e a

construcao de significados de verbetes

DICIONARIO

A — Aulas: periodo de interrupcao das férias.

B — Berro: o0 som produzido pelo martelo quando bate no dedo da gente.
C — Caveira: a cara da gente quando a gente ndo for mais gente.

D — Dedo: parte do corpo que ndo deve ter muita intimidade com o nariz.
E — Excelente: lente muito boa.

F — Forro: o lado de fora do lado de dentro.

G — Girafa: bicho que, quando tem dor de garganta, € um deus-nos-acuda.
H — Hoje: o ontem de amanha ou o amanha de ontem.

| — Isca: cavalo de Troia para peixe.

J — Janela: porta de ladréo.

L — Luz: coisa que se apaga, mas nao com borracha.

M — Minhoca: cobra no jardim-de-infancia.

N — Nuvem: algod&o que chove.

O — Ovo: filho da galinha que foi mae dela.

P — Pulo: esporte inventado pelos buracos.

Q — Queixo: parte do corpo que depois de um soco vira queixa.

R — Rei: cara que ganhou coroa.

S — Sopapo: o que acontece quando sé papo nao adianta.

T — Tombo: o que acontece entre 0 escorregado e o palavrao.

U — Urgente: gente com pressa




V — Vagalume: besouro guarda-noturno.
X — Xara: um outro que sou eu.

Z — Zebra: bicho que toma sol atras das grades
PAES, José Paulo. Poemas para brincar. SP: Editora Atica, 1996.
ATIVIDADE PRATICA A PARTIR DO TEXTO
A partir da leitura do poema de José Paulo Paes, elabore definicbes para

as mesmas palavras-entrada presentes no poema.

Aulas:

Berro:

Caveira:

Dedo:

Excelente:

Forro:

Girafa:

Hoje:

Isca:

Janela:

Luz:

Minhoca:

Nuvem:

Ovo:

Pulo:

Queixo:

Rei:

Sopado:

Tombo:

Urgente:

Vagalume:

Xara:

Zebra:
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Orientacdo: Professor, explique aos alunos que a definicdo para cada

verbete deve ser feita com carater comico.

Professor, esse exercicio tem por intuito explorar a ordem alfabética das
palavras no dicionario de uso escolar, como também, propde ao educando que
elabore definicbes para as palavras apresentadas no poema de José Paulo Paes.
Outro aspecto que pode ser aproveitado nessa atividade é as caracteristicas do

género literario poema e o estilo comico utilizado na construgéo do texto poético.

6.2.4. Atividade IV: Leitura da cronica Autdéctone de Luis Fernando Verissimo e

os significados de verbetes

AUTOCTONE

A menina atirou o lapis sobre o caderno e ficou olhando para a rua. Era um
belo dia de outono e ela precisava escrever uma composicdo com a palavra
"autdctone”. Era um dia perfeito de outono e ela precisava ficar ali e escrever uma

composicdo com a palavra autoctone. E para o dia seguinte.

Autoctone.

Aquilo n&o era uma palavra, era um empacamento, um solavanco verbal. Uma
frase com "autéctone" devia ter avisos desde o comego, como 0s que colocam nas
estradas antes de curvas perigosas ou defeitos na pista: "Cuidado, autoctone
adiante”. Quem chegasse a "autdctone" sem estar preparado arriscava-se a capotar-
se e cair fora do texto. "AutOctone” era uma ameaca para leitor desavisado.
"Autéctone"” devia ser proibido. Ainda mais num dia de outono. O que queria dizer

"autéctone"?
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Autéctone, autdctone...

Aurélio!
Autéctone. (Do gr. "autochton” pelo lat. "autochtone". Adj. 2 g.) 1. Que é

oriundo da terra onde se encontra...

Meu Deus... pensou a menina. Eu sou uma autéctone! Vivi todo este tempo

sem saber que era uma autoctone.

- Minha filha - diria sua mae. - Que cara € essa?
Cara de autoctone. Nao ia poder disfarcar. Confessaria para a sua melhor

amiga, a Maura.

- Descobri uma coisa horrivel a meu respeito.

- O qué? Conta!

-- Eu sou um autdctone.

- Néo!

-- Sou.

- Eisso pega?

- Nao faz diferenca. Vocé também é uma autéctone.

- EU?

Mas depois de descobrir o que era "autéctone" Maura daria um pulo de alegria, a
nojenta.

Eu n&o sou. Eu ndo nasci aqui!

A menina faria a amiga jurar que nao contaria para ninguém que ela era uma

autoctone.

Autoctone.

Como é que alguém podia usar aquela palavra numa frase? Uma pessoa
nunca mais era a mesma depois de dizer "autoctone”. A vida terminava de um lado
e comecava do outro lado da palavra "autéctone”. A menina suspirou. O dia ficava

cada vez mais lindo e a folha de caderno a sua frente ficava cada vez mais vazia.
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Autéctone. Um cachorro oriundo da terra em que se encontrava, seria um au-
autoéctone?

Que bobagem. Precisava pensar. Precisava encher a folha do caderno. Teve
uma ideia. Escreveu: "A pessoa pode ser autéctone ou ndo autéctone, dependendo

do lugar onde estiver".

Leu o que tinha escrito e depois acrescentou: "Tem gente que emigra s6 para nao
ser autoctone”.
Depois apagou tudo. A professora, obviamente, queria uma composicdo a

favor de "autéctone”, ndo contra.

Comecou outra vez:

"N0s, os autoctones..."

VERISSIMO, Luis Fernando. O autéctone. In: Revista Nova Escola, n° 40. Séo

Paulo, Fundacao Victor Civita, junho de 1990.

QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. A menina do texto sente dificuldade de elaborar uma producéo textual solicitada
pela professora porque nao sabe o significado da palavra “autéctone”. Vocé ja
conhecia o que significava a palavra em questao?

2. Por que a menina diz a seguinte frase: “Aquilo ndo era uma palavra, era um
empacamento, um solavanco verbal”. Explique a partir do contexto no qual essa

afirmacao esta inserida.

3. Vocé ja pesquisou no dicionario as palavras que desconhecia ao ler um texto?

Justifique a sua resposta.
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4. Por que a menina do texto faz a declaragdo que se segue: “Uma frase com
"autoctone” devia ter avisos desde 0 come¢o, como 0s que colocam nas estradas
antes de curvas perigosas ou defeitos na pista”. Explique a partir de elementos

do texto.

5. Na sua opinido, por que a personagem do texto demora tanto para pesquisar no

dicionario que ela desconhece o significado?

6. Procure no dicionario a definicdo de autdctone e escreva no caderno. Depois
compare com a definicdo exposta no texto, qual vocé acha mais direta e simples

para o seu entendimento?

7. Por gue a menina repete 29 vezes a palavra autéctone? Justifigue com partes

do texto.

Professor, essa atividade especula sobre a importancia de usar dicionario na

leitura.

6.2.5. Atividade V: Definicao de verbetes a partir do jogo “Essa palavra

significa...”

Professor, o seguinte jogo objetiva trabalhar o significado de palavras partindo
conhecimento prévio do aluno. Dessa forma, o foco desse jogo é analisar o repertério
lexical dos discentes e auxilia-los na ampliacao do vocabulario por meio dos sinénimos

gue cada verbete.

Orientacdes do jogo:
e Cada aluno recebe do professor cinco cartelas em branco para preencher com

as informacdes que serdo fornecidas por ele oralmente;
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Jogador:

Palavra:

Definigéo:

Acertou o significado: SIM () NAO ()

e Apoés a entrega das cinco cartelas verbete, o professor ditar a primeira palavra

e os alunos devem colocar uma definicéo para ela;

e Caso os alunos tém dificuldade em definir a palavra ou ndo a conhecga, o
docente podera citar um exemplo no qual essa palavra apareca facilitando,
assim, a construcao do significado da palavra;

e Depois de apresentadas as cinco palavras verbete e os alunos ja terem
elaborado as definicbes para cada uma, o professor solicita que os discentes

leiam a definicdo das palavras e comentem e a conheciam ou nao;

e Por fim, o docente lera em voz alta a definicdo de cada palavra, sinbnimos,

antbnimos e um exemplo de uso.

Modelo:

A palavra é Chistoso

Jogador: Nadia (nome do aluno)

Palavra: Chistoso (palavra apresentada pelo professor)

Definicdo: E uma pessoa engracada e que gosta de fazer
as pessoas rirem. (Definicdo elaborada pelo aluno)
Acertou o significado: SIM (X) NAO () (se o aluno foi

coerente ou n&o ao definir a palavra)
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Exemplo de palavras que podem ser utilizadas pelo professor no jogo

e Abduzir (Exemplo: Meu amigo vive falando que ja foi abduzido por

alienigenas)

e Belicoso (Exemplo: aproximam-se as belicosas naus)

e Procrastinar (Exemplo: Hoje resolvi procrastinar o dia inteiro)

e Pedante (Exemplo: Jodo € um homem muito pedante)

e Janota (Exemplo: Pelas roupas que Maria veste se percebe que ela é

janota)

6.2.6. Atividade VI: O uso do dicionério para trabalhar homénimos a partir do

jogo dominé de palavras

PALAVRAS HOMONIMAS EM JOGO

Superficie Az 1 [ g
5 Aco
F )
Senso Serrar 70
~ Area
[ Fechar As 3
- = 2
Conserto Censo
" Pequeno — 11
quarto oncerto
Arreio Raciocinio
k- J 3
Sesgao Coser 6
musical
F ~ 12
Cortar Conserto
A Tornar |
i rapido 4 I
~ S
Esquadrao @ Sela 13
Carta 1 |Dados |
de jogar Gela Estatisticos| Cerrar
4 3 :
Reparo Reparo Costurar liga
L = de ferro | 14




95

Regras do jogo:

O professor forma duplas e entrega a cada uma as quatorze pecas de dominé;
Depois solicita aos alunos que coloquem as pecas conforme a sequéncia das
palavras homonimas e o0s seus respectivos significados;

Quando um discente nédo sabe o significado da palavra ele deve passar a vez
para o colega de jogo;

Ganha o jogo quem conseguir terminar primeiro de colocar as pecas nha
sequéncia e explicar o que entendeu por palavras homodnimas a partir do jogo.
Logo apd6s o comentério do discente que ganhou, o docente pede aos alunos
gue pesquisem as palavras homodnimas que aparecem no jogo e copiem no

caderno o significado delas, como também, os sindnimos correspondentes.

Objetivo do jogo:

forma ladica e competitiva para envolver o aluno no contetdo e apresenta-lo de
maneira descontraida. Essa atividade € indicada para iniciar o estudo da seméantica

na sala de aula do ensino fundamental II.

Professor, esse jogo objetiva trabalhar o conceito de palavras homodnimas de
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6.2.7. Atividade VII: Jogo para trabalhar palavras parénimas e com exemplo de

uso
BINGO DOS PARONIMOS
Cartela 1
Absorver Emigrar Dilatar
Comprimento Ratificar Auferir
Descriminar Cavalheiro Infringir
Cartela 2
Infringir Iminente Estofar
Cumprimento Retificar Aferir
Absolver Agourar Fluvial
Cartela 3
Delatar Alto Assuar
Augurar Aprender Discriminar
Discricao Cavaleiro Imigrar

Regras do jogo:
e O professor entrega a cada aluno uma cartela de bingo e depois vai retirando
de uma caixa palavras parénimas que estao presentes no jogo;
¢ Oralmente, o professor orienta os discentes a irem marcando as palavras que

forem saindo da caixa;

¢ O jogo termina quando o primeiro aluno completar todas as nove palavras da

cartela.
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Apoés o jogo: O docente solicita aos alunos que pesquisem no dicionario as
palavras pardnimas que foram marcadas na cartela com que estavam jogando, logo

depois, copiem no caderno a palavra e o significado e Ié em voz alta para a turma.

6.2.8. Atividade VIII: Dicionério e variacao linguistica

CHARGE

Link da imagem: http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-

vale-do-jequitinhonha



http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-vale-do-jequitinhonha
http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-vale-do-jequitinhonha
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QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. Qual é afuncao social do género charge? Explique a partir de elementos do texto.

2. Quais sao os elementos néo verbais presentes nessa charge que auxiliam na

compreensao da mensagem desse texto?

3. Por que o médico esta olhando para o dicionario no momento da consulta?

4. Serd que o diciondrio de lingua portuguesa ajudar4 na comunicagdo entre o

médico e o paciente? Justifique com elementos do texto.

5. Que tipo de linguagem é utilizada pelo paciente, formal ou informal?

6. E possivel encontrar essa variante linguistica no dicionario de lingua portuguesa?

7. Vocé consegue entender o que o paciente esta dizendo?

8. O que causa o efeito de humor nessa charge?

TIRINHA

SO DANDO GIZADA

/ Claro, ele da Basta dizer
dicas de como

se informar sobre
pontos turisticos,

por exemplo

Chica, esse seu

diciondrio "Portu
gués Mineirés” tem
uma se¢ao de

Suponha que vocé quer
saber onde esté ¢ onde
pegar a condugdo mais
préxima

“Nossinhora, oncotd 2
Onguié o pondigns
maipertin 2’

(DJOTA. S6 dando gizada. Correio Popular. Campinas, 12/08/2003. In: ABAURRE. M. L. M.
et alii. Porfugués: contexto, interlocugdo e sentido. Sdo Paulo: Moderma, 2008, p.205.)

Link da imagem: http://www.mundoeducacao.com/upload/conteudo/so-dando- gizada-djota.jpg



http://www.mundoeducacao.com/upload/conteudo/so-dando-%20%20gizada-djota.jpg
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QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. A tirinha é um género textual muito presente nos livros didaticos e nos jornais.

Assim, explique qual é a funcdo desse género textual.

2. Um dicionario portugués-mineirés é de variacao linguistica, no caso em questéo,

vocé ja teve contato com um dicionério regionalista da sua regiao?

3. A forma de falar dos mineiros é muito comentada pelo Brasil como sendo uma
variante diferente do portugués padrdao. Usando como exemplo o terceiro
guadrinho, vocé concorda com essa ideia. Explique com elementos do texto.

Professor, esse exercicio aborda a variacdo linguistica por meio do género
textual charge e do género tirinha. Cada um dos textos mostra uma variante regional
diferente do Estado de Minas Gerais podendo, assim, ser trabalhado essa atividade
na aula de gramatica. Dessa maneira, no que concerne ao uso do dicionario, vocé
tem a possibilidade de mostrar a diferenca que ha entre a escrita formal e informal

através da pesquisa com sinbnimos das variantes dicionarizados.

6.2.9. Atividade IX: Ampliacao lexical através do género crbénica

O VENDEDOR DE PALAVRAS

Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma grave falta de palavras. Em um
programa de TV, viu uma escritora lamentando que nédo se liam livros nesta terra,
por isso as palavras estavam em falta na praca. O mal tinha até nome de batismo,

como qualquer doenca grande, "indigéncia lexical". Comerciante de tino que era, ndo
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perdeu tempo em ter uma idéia fantastica. Pegou dicionario, mesa e cartolina e saiu
ao mercado cavar espaco entre os camelds.

Entre uma banca de reldgios e outra de lingerie instalou a sua: uma mesa, o
dicionério e a cartolina na qual se lia: "Histribnico — apenas R$ 0,50!".

Demorou quase quatro horas para que o primeiro de mais de cinquenta
CUriosos parasse e perguntasse.

- O que o senhor est4 vendendo?

- Palavras, meu senhor. A promocéao do dia é histridnico a cinqlienta
centavos como diz a placa.

- O senhor ndo pode vender palavras. Elas ndo sédo suas. Palavras sédo de
todos.

- O senhor sabe o significado de histriénico?

- N&o.

- Entdo o senhor ndo a tem. Nao vendo algo que as pessoas ja tém ou
coisas de que elas nao precisem.

- Mas eu posso pegar essa palavra de graca no dicionario.

- O senhor tem dicionario em casa?

- N&do. Mas eu poderia muito bem ir a biblioteca publica e consultar um.

- O senhor estava indo a biblioteca?

- N&o. Na verdade, eu estou a caminho do supermercado.

- Entdo veio ao lugar certo. O senhor esta para comprar o feijdo e a alface,
pode muito bem levar para casa uma palavra por apenas cingienta centavos de
real!

- Eu ndo vou usar essa palavra. Vou pagar para depois esquecé-la?

- Se 0 senhor ndo comer a alface ela acaba apodrecendo na geladeira e tera
de joga-la fora e o feijao caruncha.

- O que pretende com isso? Vai ficar rico vendendo palavras?

- O senhor conhece Nélida Pifion?

- N&o.

- E uma escritora. Esta manha, ela disse na televisdo que o Pais sofre com a
falta de palavras, pois os livros sdo muito pouco lidos por aqui.

- E por que o senhor n&o vende livros?
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- Justamente por isso. As pessoas ndo compram as palavras no atacado,
portanto eu as vendo no varejo.

- E 0 que as pessoas vao fazer com as palavras? Palavras séo palavras, nao
enchem barriga.

- A escritora também disse que cada palavra corresponde a um pensamento.
Se temos poucas palavras, pensamos pouco. Se eu vender uma palavra por dia,
trabalhando duzentos dias por ano, seréo duzentos novos pensamentos cem por
cento brasileiros. Isso sem contar os que furtam o meu produto. S&o como
trombadinhas que saem correndo com os relégios do meu colega aqui do lado.
Olhe aquela senhora com o carrinho de feira dobrando a esquina. Com aquela
carinha de dona-de-casa ela nunca me enganou. Passou por aqui sorrateira. Olhou
minha placa e deu um sorrisinho maroto se mordendo de curiosidade. Mas nem
parou para perguntar. Eu tenho certeza de que ela tem um dicionério em casa.
Assim que chegar |a, vai abri-lo e me roubar a carga. Suponho que para cada
pessoa que se dispde a comprar uma palavra, pelo menos cinco a roubardo. Entéo
eu provocarei mil pensamentos novos em um ano de trabalho.

- O senhor ndo acha muita pretensédo? Pegar um...

- Jactancia.

- Pegar um livro velho...

- Alfarrabio.

- O senhor me interrompe!

- Profaco.

- Estd me enrolando, ndo é?

- Tergiversando.

- Quanta lenga-lenga...

- Ambages.

- Ambages?

- Pode ser também evasivas.

- Eu sou mesmo um banana para dar trela para gente como vocé!

- Pusilanime.

- O senhor é engracadinho, ndo?

- Finalmente chegamos: histriénico!

- Adeus.
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- Ei! Vai embora sem pagar?

- Tome seus cinquienta centavos.

- S&o trés reais e cinguenta.

- Como é?

- Pelas minhas contas, sédo oito palavras novas que eu acabei de entregar
para o senhor. So6 histribnico estava na promoc¢éo, mas como 0 senhor se mostrou
interessado, faco todas pelo mesmo preco.

- Mas oito palavras seriam quatro reais, certo?

- E que quem leva ambages ganha uma evasiva, entende?

- Tem troco para cinco?

REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras. Sdo Paulo: Barauna, 2008. p. 8-10

QUESTOES PARA ANALISE DO TEXTO

1. O que vocé entendeu da seguinte afirmagéao presente no texto: “O senhor ndo
pode vender palavras. Elas ndo séo suas. Palavras sdo de todos”. Explique a

partir de elementos da crénica.

2. No contexto dessa cronica, o que significa “vender palavras”?

3. Um dos interlocutores do texto afirma que ndo comprara a palavra histribnico, pois nao
a usara, logo, em pouco tempo a esqueceria pela falta de uso. Dessa forma, vocé
concorda que se nao utilizarmos uma palavra no cotidiano acabamos por esquecé-la,

pois ela ndo faz parte do nosso vocabulario? Justifique com elementos do texto.

4. Qual o objetivo do vendedor de palavras? Qual foi 0 argumento de autoridade que ele

utilizou para convencer o homem a comprar as palavras que estavam a venda?

5. Procure no dicionario o significado das seguintes palavras presentes no texto:
jactancia, alfarrabio, profaco, tergiversando, ambages, pusilanime e histribnico. Depois
copie no caderno e relacione com o contexto da crénica. Por fim, qual a relacao

existente entre essas palavras e o vendedor?
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6. O que torna essa cronica humoristica?

Professor, essa atividade tem por finalidade trabalhar com a conscientizacao
dos discentes em relagdo a importancia de diversificar o vocabulario para que ele

seja um leitor e produtor de texto proficiente.

6.2.10. Atividade X: A criacdo de verbete poético na construcdo dos
significados de palavra

POEMA-VERBETE 1

saudadess)

aquilo que eu deixei em sao paulo.
aquilo que meu corac¢io jura ter larga-
do por la e sente um aperto s6 de
pensar. um sorriso que eu nao dou faz
semanas. um abraco que eu n3ao dou faz
anos. é aquela vontade danada de en-
tregar um beijo atrasado. um show na
chuva.

a galeria de fotos do meu celular.

(JOAO DOEDERLEIN)

Link da imagem: http://www.pictame.com/media/1440106098131828988 8208864



http://www.pictame.com/media/1440106098131828988_8208864
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POEMA-VERBETE 2

nordestinod;.)

é quem tem a alma forte. é quem assusta a
propria seca. ¢ quem respira cultura. é a
planta que conhece a préopria (e boa) raiz.
filhos e filhas do sol. é o povo da culinaria
bonita e do sotaque gostoso. é quem chama

por mainha. sindonimo de dedicacao.

é quem sente orgulho de onde nasceu (e se
precisou sair, sente saudade de onde cresceu).

JOAO DOEDERLEIN)
@akapoeta

Link da imagem: https://br.pinterest.com/pin/808888783042582839/?autologin=true

POEMA-VERBETE 3

viveri.i.)

€ estar com gquem a gente gosta. € trocar
mensagens. € viajar por entre cidades e
abragos. é um festival de mausica. é a sen-
sacdo de fazer valer cada segundo. é quando
a gente aprende a existir do jeito certo. é
criar passados, aproveitar presentes e inspi-
rar futuros. é ndo sentir em vao.

*produto com prazo de validade (aproveite).

JOAO DOEDERLEIN)

Link da imagem: https://br.pinterest.com/pin/808607308067049682/



https://br.pinterest.com/pin/808888783042582839/?autologin=true
https://br.pinterest.com/pin/808607308067049682/
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Proposta de atividade:

Professor, essa atividade tem por objetivo trabalhar a estrutura do verbete
por meio do género poesia, visto que, 0os géneros hibridos € uma forma ludica de
aprender o funcionamento da lingua no uso social.

o Dessa forma, a primeira coisa a ser feita € entregar a cada aluno os
trés modelos de poemas-verbete, sendo que cada um pertence a uma classe
gramatical diferente;

o Logo depois, o docente solicita aos discentes que elaborem definicbes
poéticas para cada uma das palavras explicando como € a estrutura de um verbete
e a sua funcéo social;

o Por ultimo, os alunos devem apresentar oralmente a sua definicdo

poética para cada palavra e mostrar como ficou estruturado o seu verbete.

Por fim, constata-se que as atividades elaboradas para o material pedagdgico
proposto nesta dissertacdo objetiva tornar processual a aprendizagem da lingua
portuguesa por intermédio do dicionario monolingue. Como também, ajuda o docente
no que concerne a aplicabilidade do uso da obra lexicografica como recurso auxiliar

no ensino da leitura, producéo textual e reescrita
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclus&o, essa pesquisa apresentou a importancia de se trabalhar
com o dicionario de uso escolar como material pedagogico fundamental no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa. Dessa forma, essa obra lexicogréafica € essencial
no processo de letramento formal dos alunos na esfera do ensino institucionalizado e
deve ser explorada pelo docente na sua praxis diaria.

Outro aspecto elencado nesse trabalho foi 0 uso dos géneros textuais nas aulas
de lingua portuguesa como um recurso didatico colaborativo nas aulas de leitura e
producdo textual. Sendo assim, nesta pesquisa propomos que o dicionério € um macro
género textual composto por outros micros géneros textuais, dentre eles estd o
verbete, que foi 0 mais abordado no decorrer das atividades sugeridas.

Entdo, ao verificarmos que ha poucas propostas didaticas de materiais
pedagdgicos para os educadores explorarem o dicionario nas suas aulas, elaboramos
um caderno de atividades com sugestdes de como utilizar esse recurso nas aulas de
lingua portuguesa. Para a construcao do material, escolhemos géneros diversos e que
sdo contemplados nos livros didaticos trabalhados nas escolas, dentre eles estédo: o
conto, a crdnica, o poema, a tirinha, a charge e o cordel.

A titulo de conclus&o, o objetivo principal desse trabalho é mostra caminhos
pedagdgicos para os professores de lingua portuguesa que atuam na educacdo
basica, sobretudo os que ensinam no fundamental I, os subsidiando com um material
pedagogico pratico e ao mesmo tempo ludico para aplicar o dicionario nas aulas de

leitura e producéao textual.
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APRESENTACAO

Caro professor da educacao basica, este caderno pedagogico apresenta uma
coletdanea de atividades para serem trabalhadas em conjunto com o dicionario de
lingua portuguesa nas aulas de leitura, producao textual e reescrita de textos.

O foco deste material sdo os discentes do ensino fundamental I,
principalmente, os alunos do 9° ano. Porém, com as devidas adaptagdes, o docente
pode utilizar esses exercicios no ensino médio também, visto que, a ideia deste
material didatico € possibilitar um maior contato dos estudantes com obras de carater
lexicografico nas tarefas diarias feitas na escola.

Posto que, a partir do momento que o estudante tem contato frequente com o
dicionario na sala de aula, por intermédio da mediacdo pedagdgica feita pelo
professor, lhes é oportunizado a proficiéncia na busca pela ampliacdo do acervo
lexical. Sendo assim, é papel do docente instrumentalizar os alunos no uso efetivo do
dicionario para que discentes se tornem letrados lexicograficamente.

Cada exercicio proposto nesse caderno trabalha com as competéncias e
habilidades de lingua portuguesa que os alunos precisam dominar até o término da
educacao basica, e, para isso, foram selecionados géneros textuais pertencentes a
dominios discursivos diversos e organizados de forma ludica e interativa, como

também, jogos pedagdgicos.




Teste de sondagem: o uso do dicionario de lingua portuguesa

Dados do aluno (a)

Nome:

Idade: Série: Escola:

» Vocé tem o habito de pesquisar no dicionario palavras que nao sabe o significado?
Justifique dizendo o porqué.

» Vocé tem algum dicionario de lingua portuguesa em casa?
SIM( ) NAO ()

= (Caso tenha respondido sim para a questao anterior, vocé sabe dizer o nome

do autor do dicionario? Qual é?

* Quem indicou para vocé esse dicionario?

» Para que serve um dicionario de lingua portuguesa?

» Qual aimportancia de se pesquisar no dicionario as palavras desconhecidas?




Para que vocé utiliza, na maioria das vezes, o dicionario de lingua portuguesa?
A) Pesquisar o significado das palavras que ndo conheco

B) Saber a escrita ortogréfica correta

C) Identificar a classe gramatical das palavras

D) Buscar um modelo de uso de uma palavra no contexto de comunicacéo

E) Procurar o sinbnimo ou Antoénio de uma palavra

F) Aumentar o meu vocabulério

Observacado: Marque o numero de alternativas que se encaixam a sua

realidade ao usar um dicionario de lingua portuguesa.

Vocé usa o dicionario com que regularidade?

A) Sempre levo o dicionario para a escola

B) S6 trago o dicionario para a escola quando o professor solicita
C) Raramente utilizo o dicionario

D) N&o uso o dicionario

Quem te ensinou a utilizar o dicionario?
A) Os meus pais me ensinaram em casa
B) O professor (a) de lingua portuguesa
C) O professor (a) de outra disciplina

D) O bibliotecario (a) da minha escola

E) Lendo o guia de uso do dicionério

F) Pesquisando na internet

G) Eu aprendi sozinho (a) com a prética
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ATIVIDADE 1: LEITURA E INTERPRETAGAO DA CRONICA “PALAVRAS SAO
PALAVRAS...” DE CELSO FERREIRA COSTA

PALAVRAS SAO PALAVRAS...

Algumas palavras, mesmo que as ougamos pela primeira vez, ndo carecem da
explicacdo de seu significado. S&o auto-explicativas. Concupiscéncia, por exemplo,
nao pode ser boa coisa. Se alguém numa reunido familiar, de repente disser
concupiscéncia, sem ddvida causard um mal-estar danado. A maioria ndo sabera o
significado exato, mas ndo importa, concupiscéncia ndo é coisa que se diga perto de
criangas e pronto! E depois, quando os mais curiosos forem sorrateiramente ao
dicionario verificar o que a palavra quer dizer, ai € que ficardo realmente contrariados

com o detrator da honra da familia, aquele concupiscente!

E elucubracdo? Ai ja € caso de sair no tapa direto. Nao precisa nem ficar
matutando, caprichando no raciocinio, se esmerando em saber o significado.
Elucubracdo, nao! Imaginem s6. O pai chega em casa e vai bater na porta do filho

adolescente, que demora em abrir:
— O, pai.
— Qi, filho. Estava ai em elucubracdes, hein?
— Que € isso pai, estava estudando.
— Fique tranquilo, filho. Na sua idade eu também elucubrava muito.
— Mas, pai, eu s6 estava estudando!

— Eu sei, filho. Estudando, elucubrando... Epoca de vestibular é tensa mesmo.
Porque vocé ndo sai um pouco com sua namorada? E melhor que ficar elucubrando

sozinho.
— Eu n&o tenho namorada, pai.

— Entdo elucubra. Mas matematica, ndo. E melhor decorar as férmulas, filho. E

por isso que muito vestibulando despiroca com os conselhos dos pais. E vou evitar




confusdo, ndo falando sobre despirocar, que € para manter um certo nivel na

conversa.

Outras palavras ndo sao ofensivas, mas também podem causar problemas.
Exemplo: abjeta. Abjeta ndo € feminino de objeto, como queria aquela senhora que
foi comprar um presente de casamento:

— Eu estou a procura de uma abjeta pra minha sobrinha.

— Abjeta, senhora? Nao seria objeto?

— Na&o. Objeto ela ja tem. Eu quero fazer um parzinho. Vai ficar lindo no gazebo
dela!

E sobre gazebo também eu me omito. Ainda mais com o cacéfato. Tenham
paciéncia! Vamos em frente.

E para terminar vou ser benevolente. J& viram palavra mais doce que essa:
benevolente.

E falar e transmitir aquela sensacdo gostosa de que as coisas vao dar certo,
gue todo mundo vai se unir, dar as maos e sair fazendo caridade por ai, numa bondade
opalescente danada.

Opalescente? Olha, eu escrevi esta palavra assim de repente e depois fui ao
Houaiss ver se ela cabia aqui. Nao cabe, ndo. Quer dizer outra coisa. Mas agora
embirrei. Ninguém me tira ela daqui. Achei que da um certo brilho ao texto e, como a
lingua é dinAmica como a politica, quem sabe um dia ela mude de opinido sobre si
propria, reveja seus conceitos, se adeqiie aos novos tempos e venha finalmente se
encaixar ao que eu quis dizer sem nenhum melindre.

Melindre? Ah, ndo, chega, melindre é frescura! Paro por aqui.

Costa, Celso Ferreira. O Popular. Goiania, 11/07/2003.

Questdes para analise do texto:

1. Localize no texto as palavras que vocé desconhece e depois pesquise no

dicionario o significado de cada uma.




Expligue o que significa a seguinte afirmacdo do texto: “Algumas palavras,
mesmo que oucamos pela primeira vez, ndo carecem da explicacdo do seu

significado. Sao auto-explicativas.”

Das palavras desconhecidas que vocé pesquisou no diciondrio, selecione a que

mais Ihe causou estranheza e procure dois sinbnimos para ela.

Para o cronista, as palavras nos provocam sensacdes diversas e, as vezes,
divergentes entre as pessoas. Um exemplo citado pelo autor do texto de palavra
gue causa desconforto é concupiscéncia. E, para vocé, quais sao essas

palavras?

Qual é a palavra utilizada no texto que pelo contexto de leitura se infere um
sentido ambiguo e com conotacdo sexual? Depois procure o significado

denotativo dessa palavra e diga quais s&o os sinGnimos para ela.

O cronista, no final da crbnica, afirma que as palavras transmitem sensacoes,
sendo elas boas ou mas. Dessa forma, cite duas palavras que lhes proporcionem

sensacgOes boas e duas que causem sensagoes ruins.




ATIVIDADE 2: LEITURA DE TEXTO VISUAL E A ORDEM ALFABETICA NO
DICIONARIO A PARTIR DE TIRINHAS

TIRINHA 1

XAXADO / Antonio Cedraz

A PROFESSORA
MANDS PERCLIRA
UMA PALAVRA NO
DICIONARIO, E ELL
NUIM T6 ACHANO!

TU TA
PROCURANDO
DIREITO, ZE?

JA PASSE| DA ME-
TADE DO DICIONARIO,
E NEM SINA DA
DITA CUJA!

EU NEM
DURMI DE ONTI
PRA HOJE!

Estudio Cedraz - 02101635

&
£
<]
Q
o
©
]
X
5]
<
3
3
3

Link de referéncia da tirinha: http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2012 09 16 archive.html

Questdes para andlise do texto:

1. Expligue porque o Zé passou a noite inteira procurando uma palavra no dicionério

e ndo a encontrou?

2. Os dicionarios de uso escolar apresentam os verbetes na ordem alfabética de A
a Z. Assim, explique o motivo pelo qual o Zé leu todo o dicionario como se fosse

um livro de romance.



http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2012_09_16_archive.html
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3. Localize no texto as palavras que o Zé falou e que néo estédo escritas conforme

a norma padrdo. Feito isso, procure no dicionario a escrita padrdao dessas

palavras e copie no caderno ao lado da fala do Zé.

4. Vocé acha que o Zé leu o guia de uso do dicionério? Explique a partir de

elementos do texto.

TIRINHA 2

Link de referéncia da tirinha: http://bibliocomics.blogspot.com.br/search/label/Quino

Questdes para analise do texto:

DESSE JE[TO VOCE NUNCA
VA) TERMINAR OE LER UM
| LIVRO TAO GROSSO! /

)

1. Por que Mafalda estranha a atitude do pai de fazer uma consulta no dicionario?



http://bibliocomics.blogspot.com.br/search/label/Quino
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2. Pela afirmacédo de Mafalda no ultimo quadrinho, “Desse jeito vocé nunca vai
terminar de ler um livro tao grosso!”, entende-se que ela ndo sabe para que serve
um diciondrio. E para vocé, qual é a funcdo de um dicionario de lingua

portuguesa?

3. Vocé acha que o pai de Mafalda sabe como fazer a pesquisa de um verbete pela

ordem alfabética? Justifique com elementos do texto.

ATIVIDADE 3: LEITURA DO POEMA DICIONARIO DE JOSE PAULO PAES E A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS DE VERBETES

DICIONARIO

A — Aulas: periodo de interrupcao das férias.

B — Berro: o0 som produzido pelo martelo quando bate no dedo da gente.
C — Caveira: a cara da gente quando a gente néo for mais gente.

D — Dedo: parte do corpo que ndo deve ter muita intimidade com o nariz.
E — Excelente: lente muito boa.

F — Forro: o lado de fora do lado de dentro.

G - Girafa: bicho que, quando tem dor de garganta, € um deus-nos-acuda.
H — Hoje: o ontem de amanh& ou o amanha de ontem.

| — Isca: cavalo de Troia para peixe.

J — Janela: porta de ladréo.

L — Luz: coisa que se apaga, mas nao com borracha.

M — Minhoca: cobra no jardim-de-infancia.

N — Nuvem: algodao que chove.
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O - Ovo: filho da galinha que foi mae dela.

P — Pulo: esporte inventado pelos buracos.

Q — Queixo: parte do corpo que depois de um soco vira queixa.
R — Rei: cara que ganhou coroa.

S — Sopapo: o que acontece quando sé papo nao adianta.

T — Tombo: o0 que acontece entre 0 escorregdo e o palavrao.

U — Urgente: gente com pressa

V — Vagalume: besouro guarda-noturno.

X — Xard: um outro que sou eu.

Z — Zebra: bicho que toma sol atras das grades

PAES, José Paulo. Poemas para brincar. SP: Editora Atica, 1996.

Atividade pratica a partir do texto:

A partir da leitura do poema de José Paulo Paes, elabore definicbes para as mesmas

palavras-entrada presentes no poema.
Aulas:

Berro:

Caveira:

Dedo:

Excelente:

Forro:

Girafa:

Hoje:

Isca:

Janela:
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Luz:
Minhoca:
Nuvem:
Ovo:
Pulo:
Queixo:
Rei:
Sopado:
Tombo:
Urgente:
Vagalume:
Xara:
Zebra:

Orientacéo: Professor, explique aos alunos que a definicdo para cada verbete deve

ser feita com carater coOmico.

ATIVIDADE 4: LEITURA DA CRONICA AUTOCTONE DE LUIS FERNANDO
VERISSIMO E OS SIGNIFICADOS DE VERBETES

AUTOCTONE

A menina atirou o lapis sobre o caderno e ficou olhando para a rua. Era um belo

dia de outono e ela precisava escrever uma composi¢cdo com a palavra "autéctone”.
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Era um dia perfeito de outono e ela precisava ficar ali e escrever uma composicao
com a palavra autoctone. E para o dia seguinte.

AutoOctone.

Aquilo ndo era uma palavra, era um empacamento, um solavanco verbal. Uma
frase com "autoctone™ devia ter avisos desde o comeco, como 0s que colocam nas
estradas antes de curvas perigosas ou defeitos na pista: "Cuidado, autoctone adiante”.
Quem chegasse a "autoctone” sem estar preparado arriscava-se a capotar-se e cair
fora do texto. "Autdctone” era uma ameaca para leitor desavisado. "Autéctone” devia
ser proibido. Ainda mais num dia de outono. O que queria dizer "autéctone"?

Autéctone, autéctone...

Aurélio!

Autéctone. (Do gr. "autochton" pelo lat. "autochtone". Adj. 2 g.) 1. Que é
oriundo da terra onde se encontra...

Meu Deus... pensou a menina. Eu sou uma autéctone! Vivi todo este tempo
sem saber que era uma autoctone.

- Minha filha - diria sua mée. - Que cara é essa?

Cara de autdctone. Nao ia poder disfarcar. Confessaria para a sua melhor
amiga, a Maura.

- Descobri uma coisa horrivel a meu respeito.

- O qué? Conta!

-- Eu sou um autéctone.

- N&o!

-- Sou.

- Eisso pega?

- Nao faz diferenca. Vocé também é uma autoctone.

- EU?

Mas depois de descobrir o que era "autéctone" Maura daria um pulo de alegria, a
nojenta.

Eu n&o sou. Eu ndo nasci aqui!

A menina faria a amiga jurar que nao contaria para ninguém que ela era uma
autoctone.

Autoctone.

Como é que alguém podia usar aquela palavra numa frase? Uma pessoa nunca

mais era a mesma depois de dizer "autoctone". A vida terminava de um lado e
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comecava do outro lado da palavra "autéctone”. A menina suspirou. O dia ficava cada
vez mais lindo e a folha de caderno a sua frente ficava cada vez mais vazia. Autoctone.
Um cachorro oriundo da terra em que se encontrava, seria um au-autoctone?

Que bobagem. Precisava pensar. Precisava encher a folha do caderno. Teve
uma ideia. Escreveu: "A pessoa pode ser autdctone ou ndo autdctone, dependendo
do lugar onde estiver".

Leu o que tinha escrito e depois acrescentou: "Tem gente que emigra so para
ndo ser autoctone”.

Depois apagou tudo. A professora, obviamente, queria uma composicéo a favor
de "autéctone”, ndo contra.

Comecou outra vez:

"No6s, os autdctones..."

VERISSIMO, Luis Fernando. O autéctone. In: Revista Nova Escola, n°® 40. Sdo Paulo, Fundacdo
Victor Civita, junho de 1990.

Questdes para andlise do texto:

1. A menina do texto sente dificuldade de elaborar uma producéo textual solicitada
pela professora porque n&o sabe o significado da palavra “autéctone”. Vocé ja

sabia o que significava a palavra em questao?

2. Por que a menina diz a seguinte frase: “Aquilo ndo era uma palavra, era um
empacamento, um solavanco verbal’. Explique a partir do contexto no qual

essa afirmacao esta inserida.
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3. Vocé ja pesquisou no dicionario as palavras que desconhecia ao ler um texto?

Justifique a sua resposta.

4. Por que a menina do texto faz a declaragdo que se segue: “‘Uma frase com
“autéctone” devia ter avisos desde o comego, como 0S que colocam nas
estradas antes de curvas perigosas ou defeitos na pista”. Explique a partir de

elementos do texto.

5. Na sua opinido, por que a personagem do texto demora tanto para pesquisar no
dicionario a palavra que ela desconhece o significado?

6. Procure no dicionario a definicdo de autoctone e escreva no caderno. Depois
compare com a definicAo exposta no texto, qual vocé acha mais direta e

simples para o seu entendimento?

7. Por que a menina repete 29 vezes a palavra autoctone? Justifigue com partes

do texto.
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ATIVIDADE 5: DEFINIGAO DE VERBETES A PARTIR DO JOGO “ESSA PALAVRA
SIGNIFICA...”

Professor, o seguinte jogo objetiva trabalhar o significado de palavras partindo
conhecimento prévio do aluno. Dessa forma, o foco desse jogo é analisar o repertorio
lexical dos discentes e auxilid-los na ampliacao do vocabulario por meio dos sinénimos

da cada verbete.
Orientagbes do jogo:

e Cada aluno recebe do professor cinco cartelas em branco para preencher com

as informacdes que serdo fornecidas por ele oralmente;

Jogador:

Palavra:

Definicao:

Acertou o significado: SIM () NAO ( )

e ApOs a entrega das cinco cartelas-verbete, o professor ditar a primeira palavra

e os alunos devem colocar uma definicdo para ela;

e Caso os alunos tenham dificuldade em definir a palavra ou ndo a conheca, 0
docente podera citar um exemplo no qual essa palavra apareca facilitando,

assim, a construcao do significado da palavra;

e Depois de apresentadas as cinco palavras-verbete e os alunos ja terem
elaborado as definicdes para cada uma, o professor solicita que os discentes

leiam a definicdo das palavras e comentem se a conheciam ou nao;

e Por fim, o docente lera em voz alta a definicdo de cada palavra, sinbnimos,

antdnimos e um exemplo de uso.




Modelo:

A palavra é Chistoso

Jogador: Nadia (nome do aluno)

Palavra: Chistoso (palavra apresentada pelo professor)

Definicdo: E uma pessoa engracada e que gosta de fazer

as pessoas rirem. (Definicdo elaborada pelo aluno)

Acertou o significado: SIM (X) NAO () (se o aluno foi

coerente ou ndo ao definir a palavra)

Exemplo de palavras que podem ser utilizadas pelo professor no jogo

e Abduzir (Exemplo: Meu amigo vive falando que ja foi abduzido por
alienigenas)

e Belicoso (Exemplo: aproximam-se as belicosas naus)

e Procrastinar (Exemplo: Hoje resolvi procrastinar o dia inteiro)

e Pedante (Exemplo: Jodo € um homem muito pedante)

Janota (Exemplo: Pelas roupas que Maria veste se percebe que ela € janota)

18
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ATIVIDADE 6: O USO DO DICIONARIO PARA TRABALHAR HOMONIMOS A

PARTIR DO JOGO DOMINO DE PALAVRAS

PALAVRAS HOMONIMAS EM JOGO

Superficie | Az 1 9
Aco
Senso | Serrar ' 10
Area
Fechar | s 8
2
Conserto | Censo
Pequeno 1
quarto Concerto
Arreio | Raciocinio
} 3
Sesgao Coser 6
musical R ]
12
Cortar | Conserto
i Tomar |
M1 ripido 4
“ 5
Esquadrao | Sela 13
Carta Dados
de jogar Gl | egatstcos| Cemar
liga
Reparo
Reparo P d Costurar o 1




Regras do jogo:
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e O professor forma duplas e entrega a cada uma as quatorze pecas de domino;

e Depois solicita aos alunos que coloquem as pecas conforme a sequéncia das

palavras homonimas e os seus respectivos significados;

e Quando um discente nao souber o significado da palavra ele deve passar a vez

para o colega de jogo;

e Ganha o jogo quem conseguir terminar primeiro de colocar as pecas na

sequéncia e explicar o que entendeu por palavras homoénimas a partir da

brincadeira.

Logo apd6s o comentario do discente que ganhou, o docente pede aos alunos que

pesquisem as palavras homénimas que aparecem no jogo e copiem no caderno o

significado delas, como também, os sinbnimos correspondentes.

Objetivo do jogo:

Professor, esse jogo objetiva trabalhar o conceito de palavras homoénimas de forma

ludica e competitiva para envolver o aluno no contetdo e apresenta-lo de maneira

descontraida. Essa atividade € indicada para iniciar o estudo da seméantica na sala de

aula do ensino fundamental Il.
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ATIVIDADE 7: JOGO PARA TRABALHAR PALAVRAS PARONIMAS E COM

EXEMPLO DE USO

BINGO DOS PARONIMOS

Cartela 1
Absorver Emigrar Dilatar
Comprimento Ratificar Auferir
Descriminar Cavalheiro Infringir
Cartela 2
Infringir Iminente Estofar
Cumprimento Retificar Aferir
Absolver Agourar Fluvial
Cartela 3
Delatar Alto Assuar
Augurar Aprender Discriminar
Discricao Cavaleiro Imigrar

Regras do jogo:

e O professor entrega a cada aluno uma cartela de bingo e depois vai retirando

de uma caixa palavras parénimas que estao presentes no jogo;
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e Oralmente, o professor orienta os discentes a irem marcando as palavras que

forem saindo da caixa;

e O jogo termina quando o primeiro aluno completar todas as nove palavras da
cartela.

Apds o jogo: O docente solicita aos alunos que pesquisem no diciondrio as palavras
parbnimas que foram marcadas na cartela com que estavam jogando, logo depois,

copiem no caderno a palavra e o significado e |é em voz alta para a turma.

ATIVIDADE 8: DICIONARIO E VARIACAO LINGUISTICA

CHARGE

A DOR COMEGA ACIMA DO
M&"éﬁwu, VAI SUBINDO
KTE © MEID WS PAZES

E RESPONDE AQUI NATITELA!

Link da imagem: http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-

vale-do-jequitinhonha



http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-vale-do-jequitinhonha
http://www.kiaunoticias.com/cultura/o-dialeto-a-cultura-e-a-forma-unica-de-ser-do-vale-do-jequitinhonha

Questdes para analise do texto:
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1. Qual é a funcao social do género charge? Explique a partir de elementos do

texto.

2. Quais sao os elementos nao verbais presentes nessa charge que auxiliam na

compreensao da mensagem desse texto?

3. Por que o médico esta olhando para o dicionario no momento da consulta?

4. Serd que o dicionéario de lingua portuguesa ajudara na comunicacao entre o

médico e o paciente? Justifique com elementos do texto.

5. Que tipo de linguagem é utilizada pelo paciente, formal ou informal?
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6. E possivel encontrar essa variante linguistica no dicionario de lingua

portuguesa?

7. Vocé consegue entender o que o paciente esta dizendo?

8. O que causa o efeito de humor nessa charge?

TIRINHA
SO DANDO GIZADA
/" Claro, ele da - B Basta dizer:
Bt db cols Suponha que vocé quer . )
se informar sobre saber onde esta ¢ onde “Nossinhora, oncoto ?
Apontos turisticos,| Pegara condugdo mais Onquié o pondidns
por exemplo. proxima.. maipertin >

(DIOTA. S6 dando gizada. Correto Popular. Campinas, 12/08/2003. In: ABAURRE, M. L. M.
et alii. Porfugués: contexto, interlocugdo e sentido. Sao Paulo: Modermna, 2008, p.205.)

Link da imagem: http://www.mundoeducacao.com/upload/conteudo/so-dando- gizada-djota.jpg



http://www.mundoeducacao.com/upload/conteudo/so-dando-%20%20gizada-djota.jpg
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Questdes para analise do texto:

1. A tirinha é um género textual muito presente nos livros didaticos e nos jornais.

Assim, explique qual é a funcéo desse género textual.

2. Um dicionario portugués-mineirés é de variacao linguistica. Assim sendo, vocé ja

teve contato com um dicionario regionalista da sua regido?

3. A forma de falar dos mineiros € muito comentada pelo Brasil como sendo uma
variante diferente do portugués padrdo. Usando como exemplo o terceiro

qguadrinho, vocé concorda com essa ideia. Explique com elementos do texto.

ATIVIDADE 9: AMPLIAGAO LEXICAL ATRAVES DO GENERO CRONICA “O
VENDEDOR DE PALAVRAS” DE FABIO REYNOL

O VENDEDOR DE PALAVRAS

Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma grave falta de palavras. Em um programa
de TV, viu uma escritora lamentando que nao se liam livros nesta terra, por isso as

palavras estavam em falta na pragca. O mal tinha até nome de batismo, como qualquer




26

doenca grande, "indigéncia lexical". Comerciante de tino que era, ndo perdeu tempo
em ter uma idéia fantastica. Pegou dicionario, mesa e cartolina e saiu ao mercado

cavar espaco entre os camelos.

Entre uma banca de relogios e outra de lingerie instalou a sua: uma mesa, 0

dicionario e a cartolina na qual se lia: "Histribnico — apenas R$ 0,50!".

Demorou quase quatro horas para que o primeiro de mais de cinglenta

Curiosos parasse e perguntasse.
- O que o senhor esta vendendo?

- Palavras, meu senhor. A promocé&o do dia € histribnico a cinqiienta centavos

como diz a placa.

- O senhor ndo pode vender palavras. Elas ndo sédo suas. Palavras sao de

todos.
- O senhor sabe o significado de histribnico?
- N&o.

- Entdo o senhor ndo a tem. Nao vendo algo que as pessoas ja tém ou coisas

de que elas néo precisem.
- Mas eu posso pegar essa palavra de graca no dicionario.
- O senhor tem dicionério em casa?
- Nao. Mas eu poderia muito bem ir a biblioteca publica e consultar um.
- O senhor estava indo a biblioteca?
- Nao. Na verdade, eu estou a caminho do supermercado.

- Entéo veio ao lugar certo. O senhor esta para comprar o feijao e a alface, pode

muito bem levar para casa uma palavra por apenas cingiienta centavos de real!
- Eu ndo vou usar essa palavra. Vou pagar para depois esquecé-la?

- Se 0 senhor ndo comer a alface ela acaba apodrecendo na geladeira e tera

de joga-la fora e o feijao caruncha.

- O que pretende com isso? Vai ficar rico vendendo palavras?
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- O senhor conhece Nélida Pifion?
- Nao.

- E uma escritora. Esta manh4, ela disse na televisdo que o Pais sofre com a

falta de palavras, pois os livros sdo muito pouco lidos por aqui.
- E por que o senhor ndo vende livros?

- Justamente por isso. As pessoas ndo compram as palavras no atacado,

portanto eu as vendo no varejo.

- E 0 que as pessoas vao fazer com as palavras? Palavras séo palavras, nao

enchem barriga.

- A escritora também disse que cada palavra corresponde a um pensamento.
Se temos poucas palavras, pensamos pouco. Se eu vender uma palavra por dia,
trabalhando duzentos dias por ano, serdo duzentos novos pensamentos cem por
cento brasileiros. Isso sem contar os que furtam o meu produto. Sdo como
trombadinhas que saem correndo com os relégios do meu colega aqui do lado. Olhe
aguela senhora com o carrinho de feira dobrando a esquina. Com aquela carinha de
dona-de-casa ela nunca me enganou. Passou por aqui sorrateira. Olhou minha placa
e deu um sorrisinho maroto se mordendo de curiosidade. Mas nem parou para
perguntar. Eu tenho certeza de que ela tem um dicionério em casa. Assim gue chegar
la, vai abri-lo e me roubar a carga. Suponho que para cada pessoa que se dispde a
comprar uma palavra, pelo menos cinco a roubardo. Entdo eu provocarei mil

pensamentos novos em um ano de trabalho.
- O senhor ndo acha muita pretenséo? Pegar um...
- Jactancia.
- Pegar um livro velho...
- Alfarrabio.
- O senhor me interrompe!
- Profaco.

- Estd me enrolando, ndo é?
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- Tergiversando.
- Quanta lenga-lenga...
- Ambages.
- Ambages?
- Pode ser também evasivas.
- Eu sou mesmo um banana para dar trela para gente como voceé!
- Pusilanime.
- O senhor é engracadinho, ndo?
- Finalmente chegamos: histridnico!
- Adeus.
- Ei! Vai embora sem pagar?
- Tome seus cinquienta centavos.
- Sao trés reais e cinguenta.
- Como €é?

- Pelas minhas contas, sao oito palavras novas que eu acabei de entregar para
o senhor. SO histribnico estava na promocdo, mas como 0 senhor se mostrou

interessado, faco todas pelo mesmo preco.
- Mas oito palavras seriam quatro reais, certo?
- E que quem leva ambages ganha uma evasiva, entende?

- Tem troco para cinco?

REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras. Sdo Paulo: Barauna, 2008. p. 8-10.
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Questdes para analise do texto:

1. O que vocé entendeu da seguinte afirmagéo presente no texto: “O senhor n&o
pode vender palavras. Elas ndo sdo suas. Palavras sdo de todos”. Explique a

partir de elementos da cronica.

2. No contexto dessa crdnica, o que significa “vender palavras”™?

3. Um dos interlocutores do texto afirma que ndo comprara a palavra histribnico, pois
nao a usard, logo, em pouco tempo a esqueceria pela falta de uso. Dessa forma,
vocé concorda que se nao utilizarmos uma palavra no cotidiano acabamos por
esquecé-la, pois ela ndo faz parte do nosso vocabulario? Justifiqgue com

elementos do texto.

4. Qual o objetivo do vendedor de palavras? Qual foi 0 argumento de autoridade que

ele utilizou para convencer o homem a comprar as palavras que estavam a venda?
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5. Procure no dicionario o significado das seguintes palavras presentes no texto:
jactancia, alfarrabio, profaco, tergiversando, ambages, pusilanime e histridnico.
Depois copie no caderno e relacione com o contexto da cronica. Por fim, qual a

relacédo existente entre essas palavras e o vendedor?

6. O que torna essa cronica humoristica?

ATIVIDADE 10: A CRIACAO DE VERBETE POETICO NA CONSTRUCAO DOS
SIGNIFICADOS DE PALAVRAS

POEMA-VERBETE 1

saudadecs.r)

aquilo que eu deixei em sdao paulo.
aquilo que meu coragdo jura ter larga-
do por la e sente um aperto s6 de
pensar. um sorriso que eu nao dou faz
semanas. um abra¢o que eu nao dou faz
anos. é aquela vontade danada de en-
tregar um beijo atrasado. um show na
chuva.

a galeria de fotos do meu celular.

(JOAO DOEDERLEIN)

Link da imagem: http://www.pictame.com/media/1440106098131828988 8208864



http://www.pictame.com/media/1440106098131828988_8208864

POEMA-VERBETE 2

nordestinod.)

é gquem tem a alma forte. é quem assusta a
propria seca. ¢ quem respira cultura. é a
planta que conhece a prépria (e boa) raiz.
filhos e filhas do sol. é o povo da culinaria
bonita e do sotagque gostoso. € quem chama
por mainha. sinénimo de dedicag¢ao.

€ quem sente orgulho de onde nasceu (e se
precisou sair, sente saudade de onde cresceu).

JOAO DOEDERLEIN)
@akapoeta

Link da imagem: https://br.pinterest.com/pin/808888783042582839/?autologin=true

POEMA-VERBETE 3

viveri.i)

€ estar com guem a gente gosta. € trocar
mensagens. € viajar por entre cidades e
abragos. € um festival de musica. é a sen-
sacdo de fazer valer cada segundo. é quando
a gente aprende a existir do jeito certo. é
criar passados, aproveitar presentes e inspi-
rar futuros. é ndo sentir em vao.

*produto com prazo de validade (aproveite).

JOAO DOEDERLEIN)

Link da imagem: https://br.pinterest.com/pin/808607308067049682/
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https://br.pinterest.com/pin/808888783042582839/?autologin=true
https://br.pinterest.com/pin/808607308067049682/
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Proposta de atividade:

Professor, essa atividade tem por objetivo trabalhar a estrutura do verbete por meio
do género poesia, visto que, os géneros hibridos € uma forma ladica de aprender o

funcionamento da lingua no uso social.

e Dessa forma, a primeira coisa a ser feita € entregar a cada aluno os trés
modelos de poemas-verbete, sendo que cada um pertence a uma classe

gramatical diferente;

e Logo depois, o docente solicita aos discentes que elaborem definicdes poéticas
para cada uma das palavras explicando como € a estrutura de um verbete e a

sua funcgéo social;

Por ultimo, os alunos devem apresentar oralmente a sua definicdo poética para

cada palavra e mostrar como ficou estruturado o seu verbete.

ATIVIDADE 11: AMPLIACAO DO VOCABULARIO E A ANALISE DO PODER
DISCURSIVO DO DICIONARIO A PARTIR DO CONTO “O DICIONARIO” DE
MACHADO DE ASSIS

O DICIONARIO

Era uma vez um tanoeiro, demagogo, chamado Bernardino, o qual em
cosmografia professava a opinido de que este mundo é um imenso tonel de
marmelada, e em politica pedia o trono para a multiddo. Com o fim de a p6r ali, pegou
de um pau, concitou os animos e deitou abaixo o rei; mas, entrando no pago, vencedor
e aclamado, viu que o trono sO dava para uma pessoa, e cortou a dificuldade

sentando-se em cima.
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- Em mim, bradou ele, podeis ver a multiddo coroada. Eu sou vés, vOs sois eu.

O primeiro ato do novo rei foi abolir a tanoaria, indenizando os tanoeiros,
prestes a derruba-lo, com o titulo de Magnificos. O segundo foi declarar que, para
maior lustre da pessoa e do cargo, passava a chamar-se, em vez de Bernardino,
Bernardé&o. Particularmente encomendou uma genealogia a um grande doutor dessas
matérias, que em pouco mais de uma hora o entroncou a um tal ou qual general
romano do século IV, Bernardus Tanoarius; - nome que deu lugar a controvérsia, que
ainda dura, querendo uns que o rei Bernardao tivesse sido tanoeiro, e outros que isto
nao passe de uma confusdo deploravel com o nome do fundador da familia. J& vimos
gue esta segunda opinido € a Unica verdadeira.

Como era calvo desde verdes anos, decretou Bernarddo que todos os seus
subditos fossem igualmente calvos, ou por natureza ou por navalha, e fundou esse
ato em uma razao de ordem politica, a saber, que a unidade moral do Estado pedia a
conformidade exterior das cabecas. Outro ato em que revelou igual sabedoria, foi 0
que ordenou que todos os sapatos do pé esquerdo tivessem um pequeno talho no
lugar correspondente ao dedo minimo, dando assim aos seus subditos o ensejo de se
parecerem com ele, que padecia de um calo. O uso dos 6culos em todo o reino ndo
se explica de outro modo, sendo por uma oftalmia que afligiu a Bernardéo, logo no
segundo ano do reinado. A doenca levou-lhe um olho, e foi aqui que se revelou a
vocacao poética de Bernarddo, porque, tendo-lhe dito um dos seus dois ministros,
chamado Alfa, que a perda de um olho o fazia igual a Anibal, - comparacéo que o
lisonjeou muito, - o segundo ministro, Omega, deu um passo adiante, e achou-o
superior a Homero, que perdera ambos os olhos. Esta cortesia foi uma revelacéo; e
como isto prende com o0 casamento, vamos ao casamento.

Tratava-se, em verdade, de assegurar a dinastia dos Tanoarius. Nao faltavam
noivas ao novo rei, mas nenhuma lhe agradou tanto como a moca Estrelada, bela,
rica e ilustre. Esta senhora, que cultivava a musica e a poesia, era requestada por
alguns cavalheiros, e mostrava-se fiel & dinastia decaida. Bernard&o ofereceu-lhe as
coisas mais suntuosas e raras, e, por outro lado, a familia bradava-lhe que uma coroa
na cabeca valia mais que uma saudade no coracédo; que nao fizesse a desgraca dos
seus, quando o ilustre Bernardao Ihe acenasse com o principado; que o0s tronos nao
andavam a rodo, e mais isto, e mais aquilo. Estrelada, porém resistia a seducéo.

N&o resistiu muito tempo, mas também néo cedeu tudo. Como entre 0s seus

candidatos preferia secretamente um poeta, declarou que estava pronta a casar, mas
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seria com quem lhe fizesse o melhor madrigal, em concurso. Bernarddo aceitou a
clausula, louco de amor e confiado em si: tinha mais um olho que Homero, e fizera a
unidade dos pés e das cabecas.

Concorreram ao certame, que foi andnimo e secreto, vinte pessoas. Um dos
madrigais foi julgado superior aos outros todos; era justamente o do poeta amado.
Bernardéo anulou por um decreto o concurso, e mandou abrir outro; mas entdo, por
uma inspiracdo de insigne magquiavelismo, ordenou que n&o se empregassem
palavras que tivessem menos de trezentos anos de idade. Nenhum dos concorrentes
estudara os classicos: era 0 meio provavel de os vencer.

N&o venceu ainda assim porque o poeta amado leu a pressa o que p6de, e o
seu madrigal foi outra vez o melhor. Bernarddo anulou esse segundo concurso; e,
vendo que no madrigal vencedor as locu¢gbes antigas davam singular graca aos
versos, decretou que sO se empregassem as modernas e particularmente as da moda.
Terceiro concurso, e terceira vitoria do poeta amado.

Bernardao, furioso, abriu-se com os dois ministros, pedindo-lhes um remédio
pronto e enérgico, porque, se ndo ganhasse a mao de Estrelada, mandaria cortar
trezentas mil cabecas. Os dois, tendo consultado algum tempo, voltaram com este
alvitre:

- Nés, Alfa e Omega, estamos designados pelos nossos nomes para as coisas
que respeitam a linguagem. A nossa idéia é que Vossa Sublimidade mande recolher
todos os dicionarios e nos encarregue de compor um vocabulario novo que Ihe dara a
vitoria.

Bernardao assim fez, e os dois meteram-se em casa durante trés meses, findos
0S quais depositaram nas augustas maos a obra acabada, um livro a que chamaram
Dicionario de Babel, porque era realmente a confuséo das letras. Nenhuma locucéo
se parecia com a do idioma falado, as consoantes trepavam nas consoantes, as
vogais diluiam-se nas vogais, palavras de duas silabas tinham agora sete e oito, e
vice-versa, tudo trocado, misturado, nenhuma energia, nenhuma graca, uma lingua
de cacos e trapos.

- Obrigue Vossa Sublimidade esta lingua por um decreto, e esta tudo feito.

Bernarddo concedeu um abraco e uma pensdo a ambos, decretou o
vocabulario, e declarou que ia fazer-se o concurso definitivo para obter a méo da bela
Estrelada. A confusdo passou do dicionario aos espiritos; toda a gente andava atonita.

Os farsolas cumprimentavam-se na rua pela novas locugdes: diziam, por exemplo, em
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vez de: Bom dia, como assou? - Pflerrgpxx, rouph, aa? A propria dama, temendo que
0 poeta amado perdesse afinal a campanha, propds-lhe que fugissem; ele, porém,
respondeu que ia ver primeiro se podia fazer alguma coisa. Deram noventa dias para
0 novo concurso e recolheram-se vinte madrigais. O melhor deles, apesar da lingua
barbara, foi o do poeta amado. Bernardao, alucinado, mandou cortar as maos aos dois
ministros e foi a Unica vinganca. Estrelada era tdo admiravelmente bela, que ele ndo
se atreveu a magoa-la, e cedeu.

Desgostoso, encerrou-se oito dias na biblioteca, lendo, passeando ou
meditando. Parece que a ultima coisa que leu foi uma séatira do poeta Garcao, e
especialmente estes versos, que pareciam feitos de encomenda:

O raro Apeles,

Rubens e Rafael, inimitaveis

N&o se fizeram pela cor das tintas;

A mistura elegante os fez eternos.

Link da referéncia do conto:

http://biblio.com.br/defaultz.asp?link=http://biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/odicionario.htm

Questdes para andlise do texto:

1. Pesquise no dicionério as seguintes palavras e coloque a definicdo de cada
uma.
e Alvitre:
e Atonita:
e Certame:
e Concitou:
e Cosmografia:
e Demagogo:
e Ensejo:
e Farsolas:
e Genealogia:

e Insigne:



http://biblio.com.br/defaultz.asp?link=http://biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/odicionario.htm
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e Madrigal:

e Oftalmia:

e Pacgo:

e Sublimidade:
e Talho:

e Tanoeiro:

2. Por que o tanoeiro mudou o nome de Bernardino para Bernarddo? Justifique a

sua resposta a partir do contexto do conto.

3. Qual foi o objetivo dos ministros do rei Bernarddo ao criarem o “Dicionario de

Babel”?

7

4. O “Dicionario de Babel” € uma forma de manutencédo do poder do rei Bernardao?

5. O léxico faz parte de uma comunidade linguistica sendo visto como tesouro
resguardado no dicionario geral da lingua, dessa forma, € possivel uma pessoa

usurpar uma lingua de um povo para si, como no caso do rei desse conto?
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6. A ironia é uma das caracteristicas utilizadas na prosa machadiana como um
recurso de estilo. Qual é a critica que o0 Machado de Assis faz nesse conto no que

trata ao acervo lexical de uma lingua?

ATIVIDADE 12: REGIONALISMO E O CORDEL-DICIONARIO EM “O LINGUAJAR
CEARENSE” DE JOSENIR LACERDA - LITERATURA DE CORDEL DE CARATER

LEXICOGRAFICO

JOSENIRA L-ACERDA

O LINGUVAJAR
CEARENSE

Todo poeta de fato

E grande observador
Seja da rua ou do mato
Seja leigo ou professor
Faz verdadeira pesquisa
Vasto estudo realiza
Buscando esséncia € teor

Por esse nato talento

Na hora de versejar

Busca o tema ¢ o momento
Visa o leitor agradar

N3do sente conformacgio

Se ndo passa a emogao
Que dentro do peito esta

1




Neste cordel-dicionério
Eu pretendo registrar
O rico vocabulério

Da criagdo popular

No Ceara garimpei
Juntei tudo, compilei
Ao leitor quero ofertar

Se alguém ¢é desligado
E chamado de boc
Broco, lerdo e abestado
Azuado ou brocoid
Arigb e Z¢ Mané
Sonso, atruado, bilé
Pomba lesa ¢ zurué

Artigo novo é zerado
Armadilha ¢ arapuca
O doido ¢ abirobado
Invencionice é infuca
O matuto é mucureba

Quem muito agarra, abufela
Briga pequena € arenga
Enganagao, esparrela

Toda prostituta é quenga
Rapapé ¢ confusio

De repente ¢ supetdo

Insisténcia ¢ lenga-lenga

Qualquer ferida ¢ pereba
Mosquito grande ¢ mutuca
2 3
Qualguer tramoia € moitim
Solteira idosa ¢ titia
Mosquitinho ¢ mucuim
Recipiente € vasia
Meia garrafa é meiota i
O exibido é fiota
Travessura ¢ istripulia
Bebeu muito ¢ deodato A rede velha é fianga
Brisa leve é cruviana Com raiva é apurrinhado
O sujeito otério & pato Careta feia ¢ munganga
Cigarro curto é bagana ?' Baitinga ¢ o mesmo viado
Fugir é capar o gato i O bom € s6 o pitéu
O engragado ¢ gaiato Bajulador, xeleleu

Quem vai preso t em cana

Ter mesmo nome é xarapa
Muito junto ¢ encangado

Agua com agiicar é garapa
Cor vermelha é encarnado

Sem jeito ¢ malamanhado

Bater fofo é ndo cumprir
Etecetera € escambau
Sujar muito ¢ encardir
Quem acusa, cai de pau

Muita coisa d4 méimundo Confusdo é funaré

Sendo Mundim ¢ Raimundo Carta coringa ¢ melé

Valentéo é arrochado Atacar ¢ s6 de mau
4 5
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Qualquer botdo ¢ biloto
Mulher dificil € banqueira
Pequenino ¢é pirritoto
Estilingue ¢ baladeira
Qualquer coisa ¢ birimbelo
Descorado é amarelo

Sem requinte ¢ labrocheira

Um perigo ¢ boca quente
Porco novo é bacurim
Atrevido ¢ saliente

Quem ndo presta € croja ruim
Dedo duro ¢é cabuéta

A perna torta é zambéta
Coisinha pouca é tiquim

Parteira era cachimbeira %
Dar mergulho € tibungar 1
Ter cucuruto, moleira

Olhar demais é cubar !
Tem ainda ternontonte
Que vem antes do antonte
Ver de soslaio € brechar

B T ——

A perna fina ¢ cambito
Dar o fora 4 azular
Muito magrelo ¢ sibito
Pisar manco é caxingar
Réde pequena é tipoia
Tudo bem ¢€ tudo joia
Fazer troga é cagoar

A expressdo " da relato "

Que atinge mais de légua

" ta ca peste! " "s6 no Crato!"

" ta lascado! " e " arre égua!”

" corra dentro! " " Qué cirma?"

" & de rosca?" " ¢ de lascar!"

" vote!" " oxete!" " Isso é paid'égua!”
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Quem briga bota boneco

Sem valor ¢ fulerage

Copo pequeno ¢ caneco
Estrada boa ¢ rodage

O tristonho ¢ capiongo

Galo ou inchago ¢ mondrongo
E aralé é catrevage

O velho ovo estrelado
E o bife do oido
Nervoso é atubibado
Repreender é cardo

O zarolho é caradi
Enviezado, zanéi

Inquieto ¢ frivido

7

Se € muito longe, arrenego
Que Deus do céu nos acuda
E pra 14 da caixa prego

La no calcanhar do juda
Nas bimboca ou cafundé
Nas brenha ou caixa bozo
Onde o vento a rota muda

Se é cheia de babilaque

E ispilicute ou dondoca

Ligeiro ¢ " que nem um traque "
Agachado é ta de coca

Sem rumo ¢ desembestado

O faminto ¢ esguerado

Bolha na pele é papoca

t
§
1
i




Chamuscado ¢ sapecado
Nuca, cangote ¢ cachago
Meio tonto é calibrado

A coluna ¢ espinhago

Se esta adoentado

T4 como diz o ditado:

" da pucuma pro bagago “

Cearense tem mania
Chama todo mundo Z¢
Z¢ da onga, Z¢é de tia
Z¢ 6in ou Zé mané

Zé tatd ou Z¢é de Dida
Achando pouca apelida
Um bocado de Zezé

Fazer goga ¢ gaiofar

O que ¢é longo € cumprissaio
Provocar ¢ impinjar

Toda pildra é desmaio

Salto ligeiro ¢ pinote
Bando, turma é um magote
Cesto sem alga é balaio

NS R Y

A comidinha caseira
Tem fama no Ceard
Tipicamente brasileira
Faz o caboco babar

No bar do Mané bofao
Pau do guarda, paneldo
O carddpio vou citar:

10

Sarrabulho, panclada
Mucunza e chambari
Tripa de porco, buchada
Baido de dois com piqui
Tem pio de milho e pirdao
Came de sol com feijao
Tijolo de buriti

Quem € ruivo ¢ fogoid

O tristonho ¢ distrenado
Tornozelo é mocotd
Cheio de grana, estribado
Jarra de barro € quartinha
O banheiro é a casinha
Sem saida, " ta pebado "

A bebida e o seu rol

No Ceara todo habita

A fubuia e 0 merol

A truaca e a birita

Amansa sogra ou quentinha
Engasga gato, caninha

A meropéia ¢ a mardita

1

O picolé no saquinho
Aqui se chama dindin
Se é o dedo menorzinho
E chamado de mindin
Riso sonoro ¢ gaitada
Confusdo € presepada
Atrevido ¢ saidin

Papo longo e sem valor
E " miolo de pote "
Muito esperto é vivedor
Adolescente ¢ frangote
Soldado raso ¢ samango
A lagartixa ¢ calango

O tabefe é cocorote

A lista € quase sem fim
Nio cabe num s6 cordel
Tem alpercata, alfinim
Enrabichada e berel
Chué, baé, avexado

Bie de ciia, 61 bribado
Quebra-queixo e carritel

12

13
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Tem visage, sarara

Tem bruguelo e inxirido
Rabigaca e alua
Ispritado e 261 cumprido
Bunda canastra, lundu
Dona encrenca, sabacu
Bonequeiro e maluvido

O cearense € assim:

Di cotoco a nostalgia

A tristeza leva fim

Na cacunda da euforia
Da de arrudei na caréncia
Enrola a sobrevivéncia

E embirra na alegria.

e
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A partir deste momento
Vocé vai trazer no peito
Pertinho do coragao
Com carinho e com jeito
Manifestagdo mais pura
Da nossa literatura
O versejar mais perfeito

14

15

Link do cordel: http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=cordel&paqgfis=86648

Proposta de atividade:

Construa o0s verbetes dos seguintes regionalismo

contemplados no cordel “O linguajar cearense”, da cordelista cratense Josenir

Lacerda.
e Abirobado:
e Abufela:

e Apurrinhado:

e Arapuca:

e Arenga:

e Arrochado:

e Bacurim;:

e Baladeira:

e Bi
e Bij

loto:

rimbelo:

e Boco:



http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=cordel&pagfis=86648

Brechar:
Cabuéta:
Cachimbeira:
Cacoar:
Cambito:
Caneco:
Capiongo:
Catrevage:
Caxingar:
Cruviana:
Cubar:
Deodato:
Encangado:
Encardir:
Escambau:
Esparrela:
Fianga:
Fiota:
Frivido:
Fulerage:
Funaré:
Gaiato:
Garapa:
Infuca:
Istripulia:
Labrocheira:

Lenga-lenga:

Malamanhado:

Meiota:
Moitim:
Mondrongo:

Mucuim:

42
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e Mucureba:

e Munganga:

e Mutuca:

e Pereba:

e Pirritoto:
e Quenga:
e Rapapé:
e Sibito:

e Supetdo:
e Tibungar:
e Tiquim:

e Vasia:

e Xarapa:

e Xeleleu:
e Zambéta:
e Zerado:

Observacao: A partir desses verbetes os alunos organizardao um pequeno dicionario

de regionalismo para ser exposto em um varal literario na sala de aula.

ATIVIDADE 13: JOGO PEDAGOGICO “ADIVINHA QUE PALAVRA SOU...”

Professor, essa atividade ludica tem por objetivo trabalhar com o dicionario nas aulas
de gramatica referentes a classe gramatical substantivo. Sendo assim, esse exercicio

contempla morfologia e a estrutura do género verbete.

Regras do jogo:

e O docente coloca em uma caixa 50 palavras pertencentes a classe

gramatical substantivo;
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e Divide a sala de aula em trés equipes para que, assim, cada rodada do jogo
tenha trés integrantes diferentes de cada grupo participando;

e Depois o professor explica aos alunos a atividade da seguinte forma:

1. Cada um dos integrantes pega uma palavra da caixa substantivos;

2. Eles tém um minuto para representar esse substantivo a partir de uma
mimica:

3. Se o grupo conseguir adivinhar qual & a palavra substantiva
representada pelos integrantes de cada equipe, eles ganham a
pontuacao;

4. Ganha o jogo a equipe que completar todas as rodadas do jogo e obtiver

a maior pontuacao.

e Ao termino da atividade, o professor escolhe cinco alunos para apresentar

0S seus respectivos verbetes.

ATIVIDADE 14: JOGO PEDAGOGICO “LUZ, CAMERA E DEFINICAO DE
DICIONARIO”

Professor, esse jogo pretende trabalhar com a formacgéo de verbetes de dicionario por
meio de um esquete teatral. Consequentemente, nessa atividade serdo abordados o

género textual peca de teatro e a definicdo do género verbete.
Regras do jogo:

e O docente divide a sala em grupos com cinco participantes em cada,

e Em seguida, pede aos alunos que peguem um papel em duas caixas diferentes.

Na primeira caixa tem verbos e na segunda tem substantivos, e, a partir dessas
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duas palavras, os discentes tém trés minutos para esquematizarem um esquete

de teatro contemplando essas duas palavras;

Depois dos trés minutos, 0os estudantes comecam a encenar a mini peca teatral,

Na hora que o professor falar verbete de dicionério, o aluno que falou a tltima

palavra tera que elaborar uma definicdo de dicionario para aquela palavra;

Ganha a equipe que conseguir construir mais definicbes coerentes para as

palavras e em menos tempo.

ATIVIDADE 15: JOGO PEDAGOGICO “MINHA FABRICA DE PALAVRAS”

Professor, esse exercicio tem por finalidade mostrar como ocorre 0 processo de

formacao de palavras e como a lingua se renova a partir dele.

Regras do jogo:

O docente entrega a cada aluno um envelope contendo dois prefixos, dois
sufixos, dois substantivos, dois adjetivos e dois verbos;

A partir desses elementos linguisticos, os discentes deverdo elaborar quatro

palavras, considerando que o tempo para isso € de trés minutos;

Exemplo: O estudante recebe o adjetivo FELIZ e junta com o prefixo IN-, assim,
formando a palavra INFELIZ;

Depois do tempo decorrido, cada aluno vai dizer quais as palavras que ele

elaborou por meio dos prefixos e sufixos disponiveis.
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ATIVIDADE 16: A POLISSEMIA DAS PALAVRAS NO GENERO PROPAGANDA
PUBLICITARIA

TEXTO 1

desencannes.com h‘{‘

JEGOCIO.

Link da imagem: http://criativeagencia.blogspot.com.br/

TEXTO 2

mo arrumar
cf’:ma COroa.

ASSISTENCIA FUNERAL
0800-223344

Link da imagem: http://4.bp.blogspot.com/ mkJIJT3X3kEH4/S4Xz1v16pll/AAAAAAAAAAC/zL70Ztf-
n4w/s1600-h/fotol.jpg



http://criativeagencia.blogspot.com.br/
http://4.bp.blogspot.com/_mkJT3X3kEH4/S4Xz1v16pII/AAAAAAAAAAc/zL70Ztf-n4w/s1600-h/foto1.jpg
http://4.bp.blogspot.com/_mkJT3X3kEH4/S4Xz1v16pII/AAAAAAAAAAc/zL70Ztf-n4w/s1600-h/foto1.jpg

TEXTO 3

Link da imagem:

desencannes.com @
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http://2.bp.blogspot.com/Wb1X1PNNOOw/TZS7T3j3filAAAAAAAADKs/n 10K4 BS8E/s1600/aurelio.jp

g

Questdes para andlise dos textos:

1. O que vocé entende por polissemia?

2. Quais sdo os sentidos que podemos identificar nas palavras FECHAMOS,

COROA e BURRO presente nas trés propagandas?



http://2.bp.blogspot.com/Wb1X1PNN00w/TZS7T3j3fiI/AAAAAAAADhs/n_IOK4_BS8E/s1600/aurelio.jpg
http://2.bp.blogspot.com/Wb1X1PNN00w/TZS7T3j3fiI/AAAAAAAADhs/n_IOK4_BS8E/s1600/aurelio.jpg
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3. O sentido empregado nas palavras FECHAMOS, COROA e BURRO é denotativo

ou conotativo? Explique a partir do contexto de cada propaganda.

ATIVIDADE 17: O DICIONARIO COMO INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO,
UMA ANALISE DO CONTO “PLEBISCITO” DE ARTUR AZEVEDO

PLEBISCITO (Artur Azevedo)
A cena passa-se em 1890.
A familia esté toda reunida na sala de jantar.

O Senhor Rodrigues palita os dentes, repimpado numa cadeira de balanco.

Acabou de comer como um abade.

Dona Bernardina, sua esposa, esta muito entretida a limpar a gaiola de um

canario-belga.

Os pequenos séo dois, um menino e uma menina. Ela distrai-se a olhar para
o canério. Ele, encostado a mesa, os pés cruzados, Ié com muita aten¢cdo uma das

nossas folhas diérias.
Siléncio.
De repente, 0 menino levanta a cabeca e pergunta:
— Papai, que é plebiscito?
O Senhor Rodrigues fecha os olhos imediatamente, para fingir que dorme.
O pequeno insiste:

— Papai?
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Pausa:
— Papai?
Dona Bernardina intervém:

— O Seu Rodrigues, Manduca estéa lhe chamando. N&o durma depois do

jantar, que lhe faz mal.
O Senhor Rodrigues nao tem remédio senao abrir os olhos.
— Que €é? que desejam vocés?
— Eu queria que papai me dissesse 0 que € plebiscito.

— Ora essa, rapaz! Entéo tu vais fazer doze anos e ndo sabes ainda o que é

plebiscito?
— Se soubesse néo perguntava.

O Senhor Rodrigues volta-se para Dona Bernardina, que continua muito

ocupada com a gaiola:
— O senhora, 0 pequeno n&o sabe o que é plebiscito!
— N&o admira que ele ndo saiba, porque eu também nao sei.
— Que me diz?! Pois a senhora néo sabe o que € plebiscito?
— Nem eu, nem vOC€; aqui em casa ninguém sabe o que é plebiscito.

— Ninguém, alto la! Creio que tenho dado provas de ndo ser nenhum

ignorante!

— A sua cara hdo me engana. Vocé é muito prosa. Vamos: se sabe, diga o

que é plebiscito! Entado? A gente esta esperando! Diga! ...

— A senhora o que quer é enfezar-me!
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— Mas, homem de Deus, para que vocé ndo ha de confessar que nédo sabe?
N&o é nenhuma vergonha ignorar qualquer palavra. ja outro dia foi a mesma coisa
quando Manduca |Ihe perguntou o que era proletario. Vocé falou, falou, falou, e o

menino ficou sem saber!

— Proletario, acudiu 0 Senhor Rodrigues, é o cidadao pobre que vive do
trabalho mal remunerado.
— Sim, agora sabe porque foi ao dicionario; mas dou-lhe um doce, se me disser o

gue é plebiscito sem se arredar dessa cadeira!

— Que gostinho tem a senhora em tornar-me ridiculo na presenca destas
criancas!
— Oh! ridiculo é vocé mesmo quem se faz. Seria tdo simples dizer: “Nao sei,

Manduca, nao sei o0 que € plebiscito; vai buscar o dicionario, meu filho”.
O Senhor Rodrigues ergue-se de um impeto e brada:
— Mas se eu sel!
— Pois se sabe, diga!

— Na&o digo para n&o me humilhar diante de meus filhos! Nao dou o brago a

torcer! Quero conservar a forca moral que devo ter nesta casa! Va para o diabo!

E o Senhor Rodrigues, exasperadissimo, nervoso, deixa a sala de jantar e vai

para o seu quarto, batendo violentamente a porta.

No quarto havia o que ele mais precisava naquela ocasiao: algumas gotas de

agua de flor de laranja e um dicionario...
A menina toma a palavra:

— Coitado do papai! Zangou-se logo depois do jantar! Dizem que é tao

perigoso!

— Nao fosse tolo — observa Dona Bernardina — e confessasse francamente

gue néo sabia o que é plebiscito!
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— Pois sim — acode Manduca, muito pesaroso por ter sido o causador
involuntario de toda aquela discussdo — pois sim, mamae; chame papai e facam as

pazes.

— Sim! sim! facam as pazes! — diz a menina em tom meigo e suplicante. —
Que tolice! duas pessoas que se estimam tanto zangarem-se por causa do

plebiscito!
Dona Bernardina d4 um beijo na filha, e vai bater a porta do quarto:
— Seu Rodrigues, venha sentar-se; ndo vale a pena zangar-se por tdo pouco.

O negociante esperava a deixa. A porta abre-se imediatamente. Ele entra,

atravessa a casa e vai sentar-se na cadeira de balanco.

— E boa! — brada o Senhor Rodrigues depois de largo siléncio; — é muito

boa! Eu! Eu ignorar a significagdo da palavra plebiscito! Eul...
A mulher e os filhos aproximam-se dele.
O homem continua, num tom profundamente dogmatico:
— Plebiscito...

E olha para todos os lados, a ver se h& por ali mais alguém que possa

aproveitar a licao.

— Plebiscito € uma lei decretada pelo povo romano, estabelecido em

comicios.
— Ah! — suspiram todos, aliviados.

— Uma lei romana, percebem? E querem introduzi-la no Brasil! E mais um

estrangeirismo! ...

Link da referéncia do texto: http://contobrasileiro.com.br/plebiscito-conto-de-artur-azevedo/



http://contobrasileiro.com.br/plebiscito-conto-de-artur-azevedo/
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Questdes para anélise dos textos:

1. Vocé sabe o que significa a palavra “plebiscito”? Caso n&o saiba o significado,

pesquise a definicdo dessa palavra no dicionario e copie.

2. Por que o senhor Rodrigues fecha os olhos e finge que dorme ao ser questionado

por seu filho sobre o que significa “plebiscito”?

3. O seu Rodrigues afirma nao ser ignorante quando a sua esposa Bernardina disse
gue ninguém na casa sabe o que € “plebiscito”, logo, qual foi o motivo para ele

dizer isso?

4. Pesquise a definicdo da palavra “proletario” e relacione com a definicao

apresentada pelo seu Rodrigues.

5. Por que o seu Rodrigues ndo confessa que desconhece o significado de
“plebiscito”?
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6. “Plebiscito” € uma palavra da lingua portuguesa ou é um estrangeirismo?

Justifiqgue embasado em seus conhecimentos.

7. Vocé acha que o dicionario € um instrumento de poder? Explique partindo do

contexto do conto.

ATIVIDADE 18: SEMANTICA E O SENTIDO DENOTATIVO E CONOTATIVO DAS
PALAVRAS, UMA ANALISE DO CONTO “O DICIONARIO” DE HELOISA PIRES
LIMA

O DICIONARIO

Entrei na biblioteca e abri o dicionario do Aurélio. Procurei a palavra negro e
entre seus significados estavam estes: "sujo, encardido”, "triste”, "maldito". Mais
embaixo vinha negrura, palavra que podia ser associada a ideia de crueldade,
perversidade, ruindade, falta, erro, culpa. Sai da sala achando que ser negro nao era
muito bom n&o.

Passei pela secretaria e uma moca falava em tom de desespero. "A coisa esta
preta!" Pensei entdo: "Assim eu ndo vou querer ser nem negra € nem preta”.

Mas ai me empinei toda e fui perguntar a professora se ndo estava errado o
dicionario e as pessoas falarem que o escuro € ruim. A professora também era escura
e disse: "E preciso prestar atencdo a semantica! Ela é uma pratica para justificar a
superioridade de uma populagdo sobre outra, desprezando-a cotidianamente em

pequenas formulas de associagfes negativas".
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Com o tempo, entendi direitinho: o sentido que nds damos as palavras indica o
modo como vemos 0 mundo, traduz o que achamos das coisas. Se alguém diz, por
exemplo, que fulano "fez um servico de preto”, isso quer dizer que no fundo a pessoa
acha que todas as pessoas negras sempre fazem trabalhos malfeitos. E isso por
acaso e verdade? (N&o, é racismo.).

Com o tempo, entendi também que o dia sé existe se existe a noite. E que 0s
dois sdo iguais. Sombra € bom quando tem muita luz e luz € bom quando esta muito
escuro. O petréleo € negro e ndo é sujo, o carvao é preto e faz fumaca branca, e eu

pensei em tantos opostos que se equilibram que... deu um branco na minha cabecal!

LIMA, Heloisa Pires. Histérias da preta. Sdo Paulo, Companhia das Letrinhas, 1998. p. 54.

Questbes para andlise do texto:

1. O que é o sentido denotativo e conotativo de uma palavra?

2. Pesquise no dicionéario a definicdo das palavras NEGRO, PRETO e BRANCO.

Depois analise os sentidos que o dicionario atribui a elas.

3. Vocé acha que os dicionarios carregam o0s discursos preconceituosos de uma
sociedade? Explique a partir do conto lido e pelas definicdes encontradas no

dicionario.
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4. O que significam as expressdes “Fez um servigco de preto” e “Deu um branco na

minha cabeca!” Elas estdo no sentido denotativo ou conotativo? Justifique.

ATIVIDADE 19: A COMPREENSAO DO TEXTO E O SIGNIFICADO DAS
PALAVRAS, UMA ANALISE DO CONTO “AS PALAVRAS QUE NINGUEM DIZ” DE
CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

AS PALAVRAS QUE NINGUEM DIZ

Carlos Drummond de Andrade

Sabe o que é diadelfo? N&o sabe. E isso ai: ninguém aprende mais nada na
escola, ndo ha professor que ensine o que é diadelfo. Entretanto, basta vocé sair por
ai, na Gavea, e da de cara com pencas de diadelfos. Tao facil distingui-los. Pelo visto,
sou capaz de jurar que vocé também nunca experimentou a emocéo do ilapso. Ou por
outra: pode até ter experimentado, mas sem identifica-lo pelo nome. Nao alcangou a
maravilhosa consciéncia de haver merecido o ilapso. Conheci um nordestino que na
mocidade exercera a profissdo de ultor, e que ignorava o que € ultor: como € que pode
ser tdo mau profissional?

Praticamente, as coisas deixaram de ser nomeadas na boca dos falantes. O
vocabulario azulou. Sdo incapazes de reconhecer o que é beltiano, e mais ainda de
qualifica-lo. Paranzela, ja ouviu falar? Conhece entre suas relagdes alguém que algum
dia lhe falou em oniquito? Se vou ao Number One e peco alfitetes, pensam que estou
louco, acham que eu quero comer alfinetes. N&o adianta argumentar que, como
paguilha, fago jus a maior consideragéo: de resto, sabem |4 o que seja paguilha?

Olhe, ndo é so6 a piara que ignora tudo, inclusive que ela é piara. Os da alta, é
a mesma coisa. Participei de umas boedromias em certa mansdo do Cosme Velho, e

pude verificar que todos, satisfeitissimos com o que faziam, estavam longe de
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imaginar que tudo aquilo que se passava em torno da piscina eram boedrémias,
auténticas boedrémias. Uma situacao de posliminio é absolutamente indecifravel para
muitos doutores que conheco. E quantos s6 dormem sossegados se tém um talambor
a protegé-lo, desconhecendo embora que instalaram um talambor em casa?

Menino, vocé gosta remuito de siricaia e ndo sabe 0 que € siricaia e 0 que €
remuito? Santa ignorancia! Mas que o seu pai, professor ilustre pratique o harpaxismo
e nem desconfie de ser harpaxista, meus pésames as codornas. Lamentavel ainda, a
incontinéncia de seus borborigmos em reunides sociais, pois nao?

Quanta gente por ai, precisando de auriscalpio, e se aconselho que procure
obter um, fica perturbada, imaginando coisas... Chega a manifestar aversamento, sem
mesmo desconfiar do que seja aversamento. De portugués nao aprendem um pigalho.
Aventure-se alguém, numa roda seleta, a falar em cristadelfos. Os que se julgam mais
informados pensardo que nos referimos a porcelanas de Delft.

Pessoas que adoram determinados pitéus, ndo os visita a minima nocao de
gamararologia (ndo quer dizer que estejam gamadas, € outra coisa muito diferente).
Dispomos de alguns estratélogos, a quem ninguém trata pela correta denominacgéo, e
se esta for mencionada, havera quem supunha tratar-se de peritos em rodoviarismo
ou em extratos de contas. Fui cumprimentar uma camped de ténis, chamando-a
lindamente de vitrice, e ela abespinhou-se. Achou talvez algo de venéfico no vocabulo.
Sabe ténis e ndo sabe o idioma.

Vamos dar uma volta seral? Propus a outra mocga, que arregalou os olhos. Nao
houve meio de convencé-la de que pretendia leva-la por ai, sob a paz das estrelas.
Imagine se eu |lhe propusesse usar subsiles. Ainda que eu aplicasse 0 maximo de
catexe, ndo conseguiria nada. E talvez ela até chamasse a policia.

Bem, ndo estou exagerando. Vocé que me ouve, sabe (pelo menos isso) que
eu evito toda e qualquer espécie de cinquete. Ah, também nao sabe o que é cinquete?
Era de se esperar. Nao posso falar que sua cabeca mais parece uma abatiguera,
porque a bem dizer, vocé nunca plantou nada ai, e em consequéncia nada ai se pode
colher. Certas coisas a gente vé logo, ndo carece ser mirioftalmo. Passe bem, ignaro,

ou melhor, passe mal!

ANDRADE, C. D. de. As palavras que ninguém diz. In.: Os dias lindos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2013.




Questdes para andlise dos textos:

1. Pesquise no dicionario o significado das seguintes palavras:

e Diadelfo:
e llapso:

e Ultor:

e Beltiano:

e Paranzela:

e Oniquito:
o Alfitetos:

e Paguilha:
e Piara:

e Boedromios:

e Posliminio:

e Talambor:
e Remuito:
e Siricaia:

e Harpaximo:

e Auriscélpio:

e Aversamento:
e Pigalho:

e Cristadelfos:

e Pintéus:

e Gamararologia:
e Estratologos:
e Rodoviarismo:
e \Vitrice:

e Venéfico:

e Seral:

e Subsiles:

e Catexe:
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e Cinquete:

e Abatiguera:

Por que nesse texto o Drummond afirma que h& palavras que ninguém diz?

Explique a partir do contexto dessa cronica.

. Qual foi a intencéo do autor do texto de utilizar essas palavras desconhecidas do

vocabulario cotidiano das pessoas?

. Vocé acha a utilizagao dessas palavras dificultou o entendimento do texto?
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CONSIDERACOES FINAIS

Docente, desejamos que este material pedagodgico contribua com as suas
atividades na sala de aula de lingua portuguesa. Lembrando que cada proposta de
exercicio aqui elencada pode ser ampliada e sofrer modificagcdes conforme o nivel da
turma a ser trabalhada e de acordo com o perfil dos alunos.

Cada atividade deste caderno pedagoégico foi pensada visando o
aprofundamento do saber lexicogréafico dos discentes por intermédio de uma selecéo
de géneros textuais, principalmente de cunho literario, como uma maneira de criar o
habito de consultar o dicionério na pratica de letramento formal.

Por fim, o mais importante no decorrer dessa caminhada lexicografica € o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e reescrita dos estudantes da
educacédo basica por meio do trabalho com textos e jogos socialmente inseridos na
realidade dos discentes para que, dessa maneira, eles possam se construir como

sujeitos linguagem letrados.
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