UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS ~Zaf

. POLO CAJAZEIRAS - PB i

MARIA CONCEICAO SIEBRA FREITAS

LETRAMENTO ESCOLAR E PRODUCAO ESCRITA
NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
APLICABILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DO GENERO FANFIC

CAJAZEIRAS - PB
2021



MARIA CONCEICAO SIEBRA FREITAS

LETRAMENTO ESCOLAR E PRODUGCAO ESCRITA
NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
APLICABILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DO GENERO FANFIC

Dissertacdo apresentada ao Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) — Pdlo UFCG - como
requisito parcial para a obtencao do titulo de Mestre
em Letras.

Orientador: Prof. Dr. José Wanderley A. de Sousa
Area de Concentracéo: Linguagens e Letramentos

Linha de Pesquisa: Leitura e Producéo Textual:
diversidade social e praticas docentes.

CAJAZEIRAS
2021



MARIA CONCEICAO SIEBRA FREITAS

LETRAMENTO ESCOLAR E PRODUGAO ESCRITA
NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
APLICABILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DO GENERO FANFIC

Dissertacdo apresentada ao Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) - Poloc UFCG como
requisito parcial para a obtenc&o do titulo de Mestre
em Letras.

Orientador: Prof. Dr. José Wanderley A. de Sousa
Area de Concentragio: Linguagens e Letramentos

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo Textual:
diversidade social e préaticas docentes.

Aprovada em: 30/04/2021

BANCA EXAMINADORA

~g A v\ \ N\
= \aw o e O INE AT Deudn

Prof. Dr. José Wanderley Alves de Sousa — Orientador
UFCG - CFP - UAL - PROFLETRAS

Prof. Dra. Hérica Paiva Pereira — Examinadora Interna
UFCG - CFP - UAE - PROFLETRAS

Profa. Dra. Adriana Sidralle Rolim de Moura — Examinadora Externa
UFCG - CFP - UAL




F8661  Freitas, Mana Conceigio Siebra.
Letramento escolar e produgdo escrita nas séries finais do Ensmo
Fundamental: aplicabilidades didatico-pedagogicas do género FANFIC/
Maria Conceigfio Siebra Frertas. - Cajazeiras, 2021,
98f: il.
Bibliografia.
Orientador: Prof Dr. José Wanderlev A de Sousa.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
UFCG/CFP, 2021,
1. Letramento. 2. Ensino de lingua portuguesa. 3. Producio escrita. 4
Géneros textuais. 5. Fanfic. 6. Ensino fundamental. 1. Alves, Cicera
Cecilia Esmeraldo. I1. Universidade Federal de Campina Grande. 111
Centro de Formagio de Professores. 1V, Titulo.
UFCG/CFP/BS CDU -37014.22(043.3)

Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicagio - (CIP)

Josivan Codlho dos Santos Vasconcelos - Bibliotecario CRB/15-764

Cajazeiras - Paraiba




Agora que chego ao final dessa jornada, refaco o caminho e me
pergunto: como consegui chegar ao final desta jornada
académica em meio a tantas atividades exigidas para o exercicio
da docéncia nas turmas sob minha regéncia? E a certeza que
me fortalece € de que Deus esteve atento as minhas
inquietacdes. Por isso, a Ele agradeco pelas béncéos de saude,
coragem e perseveranga que se materializaram através dessa
empreitada. Uma coisa eu ja sabia e ndo deixo de repe’”
Senhor! Nada acontece sem a Tua graca. “Tudo é do Pai’

A DEUS, com amor, DEDICO!

AGRADECIMENTOS



Aos meus pais Dona Suzete e Seu Dao Badu, pelo incentivo e orgulho que
sempre se traduziram nas palavras que ditas aos amigos e amigas: “Ela estuda

Mestrado na Paraiba”.

Aos meus irmaos Geraldo, Tata, Lilian e Anaides, cada um me ajuda, de

alguma forma, para que eu tenha mais tempo para estudar.

Aos sobrinhos Davi, Giovanna, Gabrielle, Rebeka e a Moisés, que com 15 anos,
€ meu aluno e meu professor dos assuntos de Informatica durante toda a construcao

deste trabalho.

Aos meus alunos do Ensino Fundamental e Médio, por eles me dedico a para
me tornar uma professora com melhores préticas, para contribuir de forma mais

significativa no desempenho desses que serao o “futuro do pais”.

A Turma VI do PROFLETRAS, pela surpreendente partilha de saberes,
alegrias, progressos e compartilhamentos de experiéncias vividas nas nossas

trajetérias. Em tudo aprendemos com intensidade!

A Raimundinha, Sonia, Alvany, Alana, Dalva e Romero, nossa equipe de

trabalho e de viagem, minhas mais significativas lembrangas. Gratid&o pela acolhida!

A Professora Adriana Sidralle, a quem primeiro manifestei a inten¢do da minha
pesquisa. Ela abriu os primeiros caminhos rumo ao estudo da escrita na perspectiva

dos letramentos. Obrigada pelo carinho e acolhida de nossa equipe em sua casa!

Ao meu orientador, Professor José Wanderley, minha gratiddo pelo cuidado na
escolha das fontes, pela forma como conduziu meu projeto e pela confianga no m.
trabalho, que ora se torna realidade.

Ao Corpo Docente da Turma VI do PROFLETRAS do Polo UFCG — Campus

Cajazeiras, Profa. Hérica Paiva, Rose Leite, Daise Lilian, Maria Vanice, Viviane



Guidotti, Nazareth Arrais, Cristina Novickoff, Nozangela Dantas e Alexandre Joca. A

todas e todos gratidao pelo aprendizado e acolhida na instituicao.

Ao PROFLETRAS pela oportunidade de realizacdo do sonho de me tornar

mestra.

A conguista do mestrado envolveu muitos outros na caminhada, teria sido
impossivel fazer essa jornada sem tantas maos amigas que se estenderam na minha

direcao.

A todos e todas, MUITO OBRIGADA!



Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de
informacdo (“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um
trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular,
local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e
democratico — que envolva agéncia de textos/discursos que ampliem
o0 repertorio cultural, na dire¢éo de outros letramentos, valorizados (...)
ou desvalorizados.

[...] Além disso, trabalhar com multiletramentos partindo das culturas
de referéncia do alunado implica a imerséo dos letramentos criticos
que requerem andlise, critérios, conceitos, uma metalinguagem, para
chegar a propostas de producédo transformada, redesenhada, que
implica agéncia por parte do alunado.

(ROJO: MOURA, 2012, p. 8-9)
RESUMO



O presente estudo discute, especialmente, as contribuicbes dos estudos sobre
letramento para a ressignificacdo da producéo escrita dos estudantes das séries finais
do Ensino Fundamental, especialmente na perspectiva dos multiletramentos e, por
conseguinte, da adocdo do género fanfic nas aulas de lingua portuguesa. Nesta
direcédo, o objetivo maior deste trabalho € evidenciar a importancia das abordagens
tedrico-metodoldgicas sobre letramentos para o desenvolvimento de praticas
proficientes de producao escrita por alunos das séries finais do Ensino Fundamental.
Como objetivos especificos, buscamos através da presente pesquisa: Delinear
concepcles de letramento escolar; Evidenciar problemas e perspectivas sobre o
ensino da escrita nas séries finais do Ensino Fundamental, com énfase nas
abordagens tedrico-metodologicos da Linguistica Aplicada; Apresentar, sob forma de
oficinas pautadas na area da Linguistica Aplicada, com énfase nos estudos
pedagogicos, uma proposta de intervencéo voltada para a formacao de professores
da Educacao Basica, com énfase no ensino da escrita na perspectiva dos letramentos,
a partir da adocao do género textual fanfic. As bases teoricas para o desenvolvimento
da pesquisa pautam-se sobre letramento e producgao escrita. Ao final da discusséo,
apresenta um conjunto de oficinas pedagdgicas, aplicavel a formacao e pratica de
professores que atuam junto & escolas de Ensino Fundamental I, com vistas ao
delineamento de possibilidades de abordagens tedrico-metodoldgicas propicias a
producao escrita, especialmente no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental,
dando énfase a procedimentos de escrita, suportes, géneros textuais, com especial
atencdo para o género fanfic e a importancia destes para a pratica proficiente da
escrita, por considera-lo, um dos que se fazem presentes no universo comunicacional
dos géneros digitais, tdo presente entre as praticas de linguagens de jovens.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Ensino de Lingua Portuguesa. Producédo Escrita.
Géneros Textuais. Fanfic.

ABSTRACT
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This study discusses, in particular, the contributions of literacy studies to the
resignification of written production of students in the final grades of elementary school,
especially from the perspective of multiliteracies and, therefore, the adoption of the
fanfic genre in Portuguese language classes. In this direction, the main objective of
this work is to highlight the importance of theoretical-methodological approaches to
literacy for the development of proficient writing production practices by students in the
final grades of elementary school. As specific objectives, we seek through this
research: Outline concepts of school literacy; Highlight problems and perspectives on
the teaching of writing in the final grades of elementary school, with an emphasis on
theoretical-methodological approaches to Applied Linguistics; To present, in the form
of pedagogical workshops, an intervention proposal aimed at training Basic Education
teachers, with an emphasis on teaching writing from the perspective of literacy, from
the adoption of the fanfic textual genre. The theoretical bases for the development of
the research are based on the area of Applied Linguistics, with an emphasis on studies
on literacy and written production. At the end of the discussion, it presents a set of
pedagogical workshops, applicable to the training and practice of teachers who work
with Elementary Schools II, with a view to outlining the possibilities of theoretical-
methodological approaches conducive to written production, especially in the context
of the years end of Elementary School, emphasizing writing procedures, supports,
textual genres, with special attention to the fanfic genre and the importance of these
for the proficient practice of writing, considering it as one of those present in the
communicational universe of digital genres, so present, nowadays, among the
language practices of young people.

KEYWORDS: Literacy. Portuguese Language Teaching. Written production. Textual
genres. Fanfic.

SUMARIO



11

LINTRODUGAOD. ...ttt ettt ettt ettt sttt e st seene e e 11
2 JUSTIFICATIVA oottt ettt ettt et e e et et e et e e ee e 16
2.1 SOBRE O VINCULO DA PESQUISADORA AO OBJETO DE ESTUDO: UM
BREVE MEMORIAL. .....coue oottt ettt e et e et e e et e et e e e e e e et e ne e 19
3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO ESCOLAR: DOS EQUIVOCOS
CONCEITUAIS AS ATUAIS PRATICAS DE
INTEGRAGAO. ..ottt ettt ettt ettt aaate st e st e e reate st et easareeee s 25
3.1 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DOS LETRAMENTOS.........ccoveeveneee. 26
3.2LETRAMENTO ESCOLAR NO BRASIL: BREVE HISTORICO.......coocveeeeeeseenn. 29
3.3LETRAMENTO ESCOLAR E OUTROS LETRAMENTOS: BREVES
CONSIDERAGOES........coeeoee ettt ettt ettt ettt 31
3.4 LETRAMENTOS, EDUCACAO ESCOLAR E PRATICAS SOCIAIS.........c.......... 35
4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DA TEORIA A
P RATIC A ettt ettt ettt 39
4.1 DIRETRIZES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DOS PCN A
BINC C .ottt ettt ettt ettt ettt et ettt e et re e aee e, 42
4.2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E PRATICAS DE ESCRITA NA
ESCOLA. ..ottt ettt et ettt ettt et ettt 52
43 O LUGAR DOS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA. ..ottt ettt e et e ettt e et et et e et et e et e ee e e e 57

5 PROPOSTA DE INTERVENN(;AO PEDAGOGICA: PROJETO FANFIC:
INCREMENTANDO A PRODUCAO ESCRITA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO

FUND AMENT AL ..ot ettt e e e ettt e e 62
CONSIDERAGCOES FINAIS. ..ottt ettt e n e en e 66
REFERENCIAS. ...t e oo eeee et e et e e e e et e e e et e e e e e e e e e e eaeeeeneeeeeeseeeesenreeeans 69

1 INTRODUCAO



12

O contexto social exige, especialmente hoje, novas habilidades para atender
as expectativas de uma sociedade que ganha a cada dia novas configuracdes numa
realidade cada vez mais competitiva e globalizada.

As mudancas sociopoliticas, as novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo tém exigido da escola mudancas significativas tanto com relacdo ao
acesso quanto ao incremento de seus parametros. Nesse contexto em que é
necessario adequar os conhecimentos as demandas sociais, a escola precisa estar
cada vez mais vinculada a cidadania, ao trabalho.

Nessa perspectiva, no final dos anos 80 surge um novo olhar para estudos que
podem responder as inquietacdes mencionadas a partir dos primeiros estudos sobre
letramento. Vislumbra-se para este estudo um aprofundamento que se traduz no
avanco de novas habilidades para a leitura e escrita encaminhadas para novos
objetivos, tema pertinente para contribuir com a escola buscando mais conhecimento
no que se refere a escrita dos alunos das séries dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Tal contribuicdo se justifica também pela percep¢do de que o individuo hoje
necessita desenvolver habilidades bem diferentes para dominar funcdes que até bem
pouco tempo ndo existiam. O surgimento dessas novas atividades se deu de forma
muito rapida, ndo gradativamente como se deram as mudancas antes do surgimento
das tecnologias da comunicacao.

Uma nova forma de trabalho surge a cada necessidade de inovar a vida
cotidiana e o mercado de trabalho. Para atender essa dinamica que néao para, novas
habilidades sédo necessarias para desenvolvé-las. Por essa razdo, a escola hoje esta
cada vez mais vinculada as préticas sociais e ao mundo do trabalho, e por esse motivo
tem o dever social de formar cidadaos capazes de interagir por meio da escrita para
gue possam aproveitar as aprendizagens sistematizadas pala escola em suas praticas
sociais.

As interacdes que o0s sujeitos podem estabelecer com o mundo que o cerca
através da escrita € o recurso mais importante para o desenvolvimento da fungéo
social da lingua, nisso se fundamenta o letramento escrito. Nesse sentido, a aquisicédo
da escrita na perspectiva dos letramentos vai além da decifracdo do codigo para fins

da compreensdo, do funcionamento e sistematizagdo da lingua.
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Esse novo olhar sobre o letramento escrito, voltado para as fungdes sociais que
teve seus primeiros passos na década de 80 e se fortaleceu ainda com a adesao do
ensino aos exames externos, veio também realinhar um modelo de avaliacdo do
ensino da lingua mais desamarrado das regras, dos aspectos gramaticais que
tradicionalmente serviam de critérios para a avaliacao do ensino da lingua com base
no codigo subestimando as possibilidades de leitura e escrita nas praticas sociais.
Assim se mediam niveis de alfabetizacéo e indices de analfabetismo.

Na segunda metade dos anos de 1980 quando a escritora Mary Kato (KATO,
1986) passou a introduzir o termo letramento nas suas pesquisas voltadas a
linguistica, esses estudos apontavam o analfabetismo como o grande problema da
educacdo. Esse estigma do analfabetismo era facilmente mensurado dentro das
escolas através de testes simples de leitura de palavras e frases. “A enorme dimensao
desse problema nao nos permitia perceber esta outra realidade, o estado ou condi¢cdo
de quem sabe ler e escrever.” (SOARES, 2009 p. 20). Assim, surge uma nova
realidade para quem adquire a competéncia de ler, escrever e interagir com essa nova
sociedade, esse “novo fendmeno que precisa ser nomeado.” (SOARES, 2009).

Sob esta Otica, a efetivacdo da competéncia escrita é responsabilidade da
escola, principal instituicdo em que esse processo deve acontecer. O processo de
alfabetizacéo, tradicionalmente associado a escolarizagdo, muitas vezes passa por
equivocos por ser legitimado pela escola. Isso pela tradicdo de que alfabetizar € uma
tarefa exclusiva da escola, embora se sabendo que um individuo pode ser
alfabetizado por meio de outras instituicdes. Outro equivoco que se repete € prever
gue o individuo tenha até o quarto ano de escolarizagdo para ser alfabetizado,
sabendo-se também que tanto a aprendizagem inicial da aquisi¢do do cédigo quanto
ao uso nas praticas sociais sdo processos muito complexos. O letramento, por sua
vez, vai desenvolver no educando a competéncia da leitura e da escrita adquiridas na
escola para o uso efetivo nas préaticas sociais. Por isso, para Soares (2003), o
letramento “[...] seria uma consequéncia natural da alfabetizacdo [...] tanto é que
problemas de letramento sédo frequentemente atribuidos as deficiéncias no processo
de alfabetizacdo.”

E fundamental aqui evidenciar que o termo letramento, apesar de ser ainda
pouco discutido e geralmente confundido com alfabetizagcdo traz uma nova

perspectiva para 0os usos da escrita no que se refere a interagcdo entre o que se
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aprendeu e para que sirva. Aprender a ler e escrever sao principios fundamentais da
alfabetizacdo. Essa aprendizagem inicial € condi¢cdo basica que os sistemas de ensino
devem oferecer para a partir desse saber, outros saberes de ambito cultural, familiar
e politico dialogarem com o conhecimento sistematizado para a efetivacdo de praticas
sociais.

Embora o termo letramento ainda ndo dé conta de explicar toda sua
complexidade, muitas reflexdes jA podem ser feitas a partir dos estudos realizados
nos ultimos anos. Para p6r a escrita em ac¢ao, o letramento abrange muitos outros
conhecimentos, linguisticos, sociolinguisticos e semiéticos. Essa comunicacdo mais
ampla com todos os aspectos que estéo inseridos na lingua, € necessaria para que 0
educando produza textos, reconheca géneros, compreenda as func¢des da leitura e da
escrita e verbalize os conhecimentos internalizados. Assim, para Kleiman (2012)
“verbalizar um conhecimento e os processos envolvidos numa tarefa € consequéncia
de uma pratica discursiva privilegiada na escola que valorize ndo apenas os saberes,
mas o saber dizer”.

Até a década de 80, a insercdo ao mundo da escrita era desprovida das
imbricacdes de letramento como ja mencionamos aqui em alguns pontos, a grande
preocupacao da escola era com a aprendizagem inicial com énfase no cédigo sem as
conexdes com os contextos de producao. Esse modelo de alfabetizar sem letrar, muito
arraigado ao modelo de educacdo tecnicista, servia para atender a demandas
institucionais em que professores e alunos eram submetidos a projetos elaborados de
forma autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social e necessidades
informacionais e comunicacionais necessarias aos seus desenvolvimentos criticos.

Nesta linha de pensamento, Jung (2007) aborda a atencdo analitica e teorica
do conceito de letramento para a pratica da sala de aula a partir da sociolinguistica
interacional e da analise da conversacdo. A autora discute também o ensino escolar
dos termos alfabetizar e letrar. Isto porque considera, que uma resposta para as
perguntas, o que € alfabetizar e o que é letrar dentro da escola, ainda carece de muitos
esclarecimentos. H4A um senso comum de que uma pessoa letrada tem um nivel
elevado de escolarizagdo. Nesse sentido, “a ideia de letrar é sinbnimo de alfabetizar”
(JUNG, 2007, p. 80). Uma mudancga desse pensamento “[...] partiu de uma ideia
pluralista acerca da alfabetizacdo como um conjunto de diferentes habilidades

N

relacionadas com a leitura e a escrita para diferentes finalidades” (2007, p. 81). A
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medida que os processos de alfabetizacdo foram avancando, novos questionamentos
foram surgindo para adequar a escrita as praticas sociais.

A partir do século XX, a ideia de letramento se atrela ao nivel de escolaridade.
Na medida em que a alfabetizagao foi avangando, surgiu um questionamento: “Por
gue pessoas alfabetizadas ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita para envolver-se com as praticas sociais da escrita?” (JUNG, 2007,
p. 84). Com esse entendimento de que a leitura e a escrita ndo é apenas uma
habilidade individual, mas uma pratica capaz de envolver o individuo no contexto
social, a alfabetizacdo de certa forma fica limitada. Dessa forma, a “a concepgéao
escolar de alfabetizacdo € reducionista e estd causalmente associada com o
progresso, a civilizagcdo e a mobilidade social” (Jung, 2007, p.84). (Street, 1984, apud.
Jung, 2007), diz tratar-se de um “modelo autbnomo de letramento no qual, a escrita é
um produto completo em si mesmo”, nele o leitor ndo precisa considerar os contextos
em que a escrita € produzida.

Ao modelo autonomo de letramento, (STREET, 1984 apud JUNG, 2007)
contrapde o “modelo ideoldgico”. Segundo esse modelo, “as praticas de letramento
seriam social e culturalmente determinadas.” Nele, “os significados especificos que a
escrita assume para um grupo social, dependem dos contextos e das instituicbes em
que ela é adquirida e praticada.” (STREET, 1984 apud JUNG, 2007)

Pautado nestes principios, para compreender a razdo deste trabalho é
pertinente destacar a nossa trajetéria de mais de vinte anos dedicados ao trabalho de
sala de aula, mais precisamente aos anos finais do Ensino Fundamental, cujo
percurso se delineia num dos capitulos apresentados neste trabalho em forma de
memorial.

Estas experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula demonstram que a falta
de praticas eficientes de leitura e escrita, o estudo descontextualizado dos aspectos
gue envolvem a lingua e a falta de significados que encaminham a escrita, resultam
em prejuizos nas habilidades de escrita dos alunos. Desta forma, buscar subsidios
tedrico-metodoldgicos que deem respostas para estas inquietacdes, certamente
resultard numa pratica pedagogica devidamente fundamentada e eficiente para este

campo de conhecimento.
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Assim, com vistas a um aprofundamento maior desta discussdo é que
desenvolvemos a presente pesquisa que, incialmente, apresenta esta breve
introducéo a tematica de investigacédo adotada para o presente trabalho.

O segundo capitulo constitui-se da justificativa que delineia o objeto de
investigacao, o problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos e as bases
tedricas e metodoldgicas adotadas para a pesquisa.

Justificamos, ainda, a escolha do objeto de investigacdo, através de um breve
memorial de nossa trajetdria académica, pautado na nossa formacdo inicial, na nossa
pratica pedagogica e na experiéncia de formacdo continuada junto ao Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) — Polo da Universidade Federal de Campina
Grande — Campus Cajazeiras — PB.

No terceiro capitulo discorremos sobre a relacdo entre alfabetizacdo e
letramento escolar, sobretudo, no tocante aos equivocos conceituais pelos quais séo
tomados os dois termos. Evidenciamos, também, as atuais perspectivas de acbes
integradas em favor dos letramentos, tragando um breve roteiro histérico dos estudos
sobre o letramento no Brasil, a partir de autores diversos que desenvolvem estudos
sobre tal tematica. Abordamos, ainda, a alfabetizac&o na perspectiva dos letramentos
e delineamos as concepcdes de letramento escolar e outros letramentos. Ainda mais,
discorremos sobre o letramento escrito como possibilidade de asseguramento da
iInsercao e participagao do sujeito em contextos sociais diversos, a exemplo da escola.

No quarto capitulo, discutimos algumas bases teoricas, metodologicas e
diretrizes curriculares do ensino de lingua portuguesa em contextos escolares,
abordamos como sédo adotadas e desenvolvidas as praticas de escrita na escola, 0s
materiais que séo disponibilizados para professores e alunos e de como se dao as
estratégias de usos desses materiais para a producao escrita no contexto escolar. A
partir de tais discussées, evidenciamos a fragmentacao e fragilidade de abordagens
da escrita, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental 1l. Como
possibilidade de superagcdo de alguns problemas enfrentados pelos alunos frente a
producao de textos escritos, sugerimos 0s usos dos géneros textuais e, em especial
do género fanfic, como possibilidade de incremento dessas praticas.

No quinto capitulo, apresentamos, uma proposta de intervencdo pedagogica,
propicia a producgdo escrita, especialmente, por alunos dos anos finais do Ensino

Fundamental, dando énfase a procedimentos de escrita, com especial atencdo para
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0s usos do género fanfic e a importancia deste para a pratica proficiente da escrita,
por considera-lo, um dos que se fazem presentes no universo comunicacional dos

géneros digitais, atualmente, entre as praticas de linguagens de jovens.

2 JUSTIFICATICA

Na segunda metade dos anos 80 surgem o0s primeiros estudos sobre 0 uso
social da leitura e da escrita. Nesse contexto, o analfabetismo era o grande problema
da educacédo no Brasil. O ensino da lingua tinha como foco a aquisicao do cédigo,
suas extensas regras de funcionamento e sistematizacdo. A avaliacdo da
aprendizagem da lingua com base apenas nesse foco, contribuia consideravelmente
para os baixos niveis de alfabetizacéo.

A realidade do contexto social presente carecia de um direcionamento para
guem ja dominava a tecnologia da leitura e da escrita porque diante das novas
configuragdes da sociedade cada vez mais dominada pelas tecnologias da informacao
e da comunicagdo, a competéncia da escrita necessitava ser encaminhada para novas
praticas, e assim, o sujeito interagir melhor com o mundo.

Nessa particularidade da lingua, a escrita na perspectiva do letramento ou
letramentos, estudiosos como Soares (2003, 2007, 2009), Kleiman ( 1991, 2007),
Britto ( 2003 ), Rojo (2009), Jung (2007), Marcuschi (2008), Dalmato (2018), Kato
(1986), Moura (2020), dentre outros que focam seus estudos sobre este tema, trazem
a pauta os conceitos para encaminhamento da escrita voltada para as praticas sociais,
assim como esclarecem alguns equivocos, principalmente conceituais, nas
abordagens sobre alfabetizag&o e letramento.

Sob esta 6tica, nossa escolha por este tema de investigacdo, parte de um
desejo de compreender e buscar respostas para uma inquietacao observada ha mais
de vinte anos no trabalho em sala de aula com alunos das séries finais do Ensino
Fundamental, que € a dificuldade que os estudantes tém de aplicar os conhecimentos
adquiridos ao longo do Ensino Fundamental nas suas praticas com a escrita.
Acreditamos que os caminhos da leitura e da escrita percorridos desde antes da
escolarizacdo impactam de modo positivo ou negativo nas praticas com a escrita nas
séries finais do ensino fundamental. Nesse sentido, estudos como os de Moura (2020)

evidenciam que:
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No contexto da escola, o letramento € parametro para classificar os
alfabetizados. O letramento constitui um conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita como sistema simbdlico e como tecnologia. Desse
modo, na instituicdo escola, espaco responsavel pela educacgéo
formal, ha a responsabilidade social de introduzir os estudantes no
universo da escrita, como se a escola fosse da escrita, como se a
escola fosse o0 Unico espaco a desenvolver habilidades do
conhecimento sobre a escrita. (MOURA, 2020, p. 79).

Nesta perspectiva, a partir de experiéncias empiricas ao longo do trabalho que
desenvolvemos em sala de aula, e acompanhando como 0s processos de aquisicao
da lingua materna vém sendo construidos dentro da escola, vivenciamos dificuldades
diversas de encontrar mecanismos para ensinar a lingua de forma pragmatica,
entendo que o ensino do funcionamento da lingua fragmentado, resulta em prejuizo
no processo de aquisi¢céo e consolidacao da escrita.

Temos claro que o aprendizado da lingua de maneira integrada durante o
ensino fundamental, se manifesta positivamente nas atividades que envolvem a
escrita, ou negativamente quando ha um negligenciamento dessa integracdo, o que
se faz possivel perceber a partir do trabalho cotidiano nessas séries, uma vez que
muitos estudantes demonstram preferéncia pela gramatica, mas ndo gostam de
interpretar, ou gostam muito de falar, mas ndo de escrever, ou escrevem bem e ndo
gostam de se expressar através da fala, o que nos leva a acreditar que, pelo ensino
da lingua, alguns aspectos sdo mais valorizados em rela¢&o a outros.

Deste modo, muitos equivocos sobre o ensino da lingua materna
comprometeram ao longo do tempo a avaliacdo do nivel de aprendizagem da leitura
e da escrita, elevando os niveis de analfabetismo. Essas deficiéncias acumuladas
resultam em prejuizo na organizacao do processo de aquisi¢do da escrita tendo como
consequéncia, baixos resultados na aprendizagem da lingua materna. Os alunos
chegam as séries finais do ensino fundamental com muita dificuldade para o
desenvolvimento de atividades que envolvem a escrita.

Essas constatagdes ampararam a explicitagcdo do problema investigado através
da presente pesquisa: como contribuir para o desenvolvimento da producao escrita
dos estudantes das séries finais do Ensino Fundamental, especialmente de escolas
publicas, na perspectiva dos letramentos?

Deste questionamento, objetivamos, em linhas gerais: Evidenciar a importancia

das abordagens tedrico-metodolégicas sobre letramentos para o desenvolvimento de
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praticas proficientes de producdo escrita por alunos das séries finais do Ensino
Fundamental.

Como objetivos especificos, buscamos através da presente pesquisa: 1)
Delinear concepcdes de letramento escolar; 2) Evidenciar problemas e perspectivas
sobre o ensino da escrita nas séries finais do Ensino Fundamental, com énfase nas
abordagens tedrico-metodoldgicos da Linguistica Aplicada; 3) Apresentar, sob forma
de oficinas pedagogicas, uma proposta de intervencdo voltada para a formagéo de
professores da Educacédo Basica, com énfase no ensino da escrita na perspectiva dos
letramentos, a partir da adocéo do género textual fanfics.

As bases teodricas para o desenvolvimento da pesquisa pautam-se na area da
Linguistica Aplicada, com énfase nos estudos sobre letramento.

A preocupacdo em compreender e interpretar as teorias que embasam 0s
estudos sobre letramento, “os materiais disponiveis para dar conta de um
entendimento amplo sobre o problema,” classifica esta pesquisa, segundo a natureza
dos dados numa abordagem qualitativa. (GONSALVES, 2001).

O tema parte de um desejo de compreender e buscar respostas para uma
inquietacdo observada ha mais de vinte anos no trabalho em sala de aula com alunos
das séries finais do Ensino Fundamental, que € a dificuldade que os estudantes tém
de aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do Ensino Fundamental nas suas
praticas com a escrita. Neste sentido, para a obtencéo das fontes de informacéo para
entender e descrever as razfes dessas dificuldades, optamos pelo procedimento da
pesquisa bibliografica, “pois sua finalidade € colocar o investigador em contato com o
que ja se produziu a respeito do seu tema de pesquisa.” Gonsalves (2001, p. 34). Pois,
ha um desejo de compreender através de estudos embasados em pesquisas, as
experiéncias empiricas vivenciadas em anos de trabalho. No caso desta pesquisa,
sdo evidenciados, principalmente, problemas relacionados ao letramento que
delineiam perspectivas de alunos das séries finais do Ensino Fundamental usar de
forma insuficiente os conhecimentos adquiridos na escrita durante sua escolarizacao.

Como proposta de intervencdo oriunda deste trabalho, apresentamos um
caderno pedagogico, num enfoque teorico-metodoldgico com vistas incremento da
formacdo e das praticas utilizadas pelos professores das séries finais do Ensino

Fundamental no ensino da produgao escrita.
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O caderno esté organizado a partir de oficinas pedagdgicas, tomando o género
textual fanfic, ja propostos para os planos e praticas de ensino de lingua portuguesa
no 8° e 9° ano. Esse caderno, a posteriori, serd apresentado por ocasido de encontros
pedagogicos na escola de atuacao da pesquisadora, podendo se expandir para outras
escolas de Ensino Fundamental, principalmente do Ceara, a depender do interesse

de seus representantes.

2.1 SOBRE O VINCULO DA PESQUISADORA AO OBJETO DE ESTUDO: UM
BREVE MEMORIAL

Para compreender melhor a presente pesquisa, € significativo refazer o
caminho percorrido, e a partir da narracdo de eventos relacionados a educacédo na
busca do conhecimento, se ter uma visdo mais ampla do resultado de uma jornada de
estudo e trabalho. Sob as lentes deste “caleidoscopio”, aqui apresento os momentos
importantes e pontuais da minha trajetéria académica que se emaranham aos vinte e

dois anos dedicados a docéncia como profissao.

FORMACAO PRE- UNIVERSITARIA

Era o ano de 1985, a pequena Caririacu, regido sul cearense, recebe o primeiro
curso para formacao de professores na modalidade de Curso “Normal’, equivalente
ao Segundo Grau. Havia um ano que tinha concluido o Curso Ginasial, ainda eram
assim denominados esses niveis de ensino. Integrei a primeira turma de professores
normalistas da minha cidade. A Campanha Nacional de Escolas da comunidade
(CNEC), com sede em Recife, era uma rede de escolas filantropicas com nucleos em
varias cidades do Nordeste. Pela CNEC, conclui meus estudos secundarios em 1987.

No contexto da época, havia uma dificuldade para o estudante que pretendia
ingressar na universidade, principalmente pela falta de transporte até a faculdade mais
proxima, na cidade de Crato-Ce. Assim, sem condi¢cdes financeiras de pagar
deslocamento ou residir nesta cidade, fiquei por alguns anos lecionando na propria
escola em que me formei, como professora contratada pela prefeitura. Nesses anos
iniciais no magistério, adquiri experiéncias em sala de aula, o0 que me proporciona hoje

fazer comparagfes dos métodos e das praticas pedagdgicas, desenvolvidas no final
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dos anos 80 e inicio dos anos 90, das relacdes professor e alunos, dos avancos e
recuos na educacdo e das mudancas de paradigmas. Muitas experiéncias exitosas,
outras que ndo cabem mais no contexto de nossos dias.

Por questbes de politicagem, nos anos seguintes fui afastada do cargo. Neste
interim, voltava sempre as escolas substituindo professores licenciados, mas sem
vinculo com nenhuma instituicdo. Cheguei a exercer outra profissdo, mas o magistério

sempre estava ali a me provocar.

FORMAGCAO UNIVERSITARIA

Em 1997, h& exatos dez anos do término do Curso Normal, a Prefeitura
Municipal de Caririacu — CE, lancou, pela primeira vez, um edital para concurso
publico para professores efetivos, uma exigéncia do Estado a contragosto dos lideres
locais, pois os professores contratados também deveriam submeter-se a esse
concurso para regularizacao na fungéo. E assim, através desse concurso publico, me
vinculei, como professora efetiva ao municipio de Caririagu que, na época, ofereceu
vagas para professores que tivessem até o Curso Normal Completo. No ano seguinte,
em 1998 ingressei na Faculdade. Era necessario isso. Eu havia me efetivado como
professora, precisava me inserir num curso superior. Em fevereiro de 1998, assumi
ao mesmo tempo a funcao de professora efetiva e passei a cursar a licenciatura em
Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA).

A experiéncia académica, falando agora tantos anos depois, foi intensa por
terem acontecido, paralelamente, ao inicio do exercicio do magistério. Voltar a ensinar
e a estudar dez anos depois do término do Curso Normal foi um desafio e tanto, que
comecou com as revisbes de conteudos para o concurso e para o vestibular. Hoje,
compreendo que o desafio do qual falo, devo esclarecer, ndo foi de sofrimento, mas
de empoderamento. Eu me tornara professora efetiva e aluna universitaria. Isso me
deu mais animo para empreender uma carreira dedicada ao magistério. A despeito de
ter outra profissdo antes do concurso, nunca tive dividas de que queria ser professora.

As experiéncias da graduacdo, julgo que foram positivas para o contexto
daqueles anos, de 1998 a 2001. Os anos que passei fora da escola exigiram de mim
maior esfor¢co para assimilar os conteudos, fazer trabalhos em nivel académico,

empreender muitas leituras e, principalmente, conciliar dois horarios diurnos de
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trabalho em sala de aula com as aulas na faculdade a noite, a 40 quildmetros da minha
cidade, com um trecho de 27 quildmetros sem asfalto. Porém, tudo recompensou o
esforco. Lembro-me bem de alguns episddios que marcaram para sempre essa
época, um deles foi o primeiro seminario, na disciplina Cultura Brasileira, ministrada
pela professora Renata Marinho Paz. Recordo-me lendo “Cultura: um conceito
antropolégico”, de Roque de Barros Laraia (1997), ao lado da cama da minha avo
convalescente aos 98 anos. Ela morreu antes da apresentacao do referido seminério
em 11 de setembro de 2001, exatamente no dia do atentado as “Torres Gémeas”, nos
Estados Unidos. Como esquecer aquele 11 de setembro? Dessa disciplina guardo
ainda um trabalho e nota escrita pela professora Renata em que comenta e avalia
meu trabalho.

Da maioria das disciplinas da graduacao tirei grandes aprendizados para minha
carreira. Certamente a escolha por “Letras” foi desde sempre. Lembro-me bem da
trajetoria do Primeiro ao Segundo Grau: Lingua Portuguesa era a disciplina que mais
gostava. Assim como recordo também os sufocos com matematica e afins. S6 agora,
no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), tentando assimilar os conceitos
de letramento para escrever esta dissertacdo, vejo 0 quanto de letramento literario
havia nas aulas de Literatura Brasileira, ministradas pela professora Socorro Martins,
guando analisava classicos brasileiros como S&o Bernardo, Vidas Secas, Dom
Casmurro e tantos outros, tantos que ja até havia lido apenas no plano do enredo,
mas sem nenhuma reflexdo ao que subjaz as leituras mais aprofundadas. Numa
ocasido, agradeci a Dona Socorro e disse-lhe que tinha aprendido a ler com ela aos
33 anos. Cito aqui Dona Socorro pela afinidade com as disciplinas ministradas por ela,
Literatura brasileira e Literatura Comparada.

Contudo, outras disciplinas também foram essenciais para o0 que agora entendo
por letramento literario. Nesse ponto, cito e agradeco ao professor Flavio Queiroz
pelas suas aulas de Literatura Portuguesa. Devo a essas aulas certo conhecimento
sobre obras de autores classicos portugueses como Eca de Queiroz, Florbela
Espanca, Vergilio Ferreira, Fernando Pessoa e seus desdobramentos em
heterdnimos, dentre outros.

Certamente, as experiéncias da graduacao ndao cabem todas neste memorial,
mas aqui registro as que foram mais significativas, as que hoje sdo para mim um

legado, que me serviram de base para outras experiéncias.
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Por continuidade, em 2001, a Prefeitura Municipal de Caririagu - CE langou
edital de concurso publico para diretor e coordenador escolar e, motivada pela minha
afinidade com a organizacao pedagogico-didatica da pratica escolar, submeti-me ao
referido concurso e fui aprovada para o cargo de Coordenadora Pedagogica. Porém,
uma escola estava sendo concluida na Comunidade de Bico da Arara, e fui convidada
pela prefeita daquela cidade na época para assumir a direcdo da escola recém-
inaugurada. Na Escola de Ensino Fundamental Arara Azul passei pela experiéncia de
diretora por trés anos, até 2004. Dessa época tive experiéncias diferentes, liderar
pessoas é muito diferente das experiéncias de sala de aula. Foi por estar nesse cargo
gue fiz minha primeira pds-graduacao, em gestdo escolar, através do Programa de
Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares (Progestdo), um curso de 360
horas/aula destinado aos diretores das escolas publicas do Ceard, cujo funcionamento
articulava aulas presenciais com tutores e estudo por fasciculos. Foi a partir desse
curso que aprofundei estudos sobre teorias da educacdo como Emilia Ferreiro,
Vigotsky e, especialmente para mim, sobre o pensamento de Edgar Morin sobre “os
saberes necessarios para a educagao do futuro”.

Em 2003, o Estado do Ceara publicou um edital de concurso para selecéao de
professores. Aprovada, assumi a funcdo de professora de Lingua Portuguesa em
agosto de 2004, na Escola de Ensino Fundamental e Médio Placido Aderaldo Castelo,
em Caririagu - CE.

Em 2005, voltei para a mesma universidade em que fiz a graduacéao, porque
gueria ampliar ainda mais meus conhecimentos. Assim, iniciei uma segunda pos-
graduacdo em Lingua Portuguesa e Histéria da Arte. Outras experiéncias. Essas,
contribuiram substancialmente para meu letramento artistico, principalmente em arte
visual, 0 que me deu subsidios tedrico-metodoldgicos para a leitura de imagens
veiculadas pelos livros didaticos, assim como ministrar aulas de Arte no Ensino
Fundamental e Médio nas escolas em que leciono.

Efetivada no segundo concurso com jornada intensa, sempre busquei fazer
meu trabalho baseada em praticas fundamentadas pelos projetos pedagodgicos
adotados pelas duas redes, estadual e municipal, das quais fago parte.

Assim, no correr desses anos, tenho aprendido muito nas relagdes com outros
professores, na troca de experiéncias, nas vivéncias em sala de aula, isso porque

muitos motivos nos conduzem a buscar novas praticas como provoca-nos Micotti
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(2008, p.10), ao dizer que é fundamental para o professor e demais profissionais da

educacao:

a vontade de sair da “mesmice”, de experimentar novas praticas;

a busca de didlogos com os pares sobre expectativas profissionais e
sobre estratégias para a acao pedagogica;

a busca de alternativas diante de uma classe que apesar de avancar
na escolaridade, ainda néo sabe ler nem escrever,

a vontade de desenvolver a prépria formacao;

a necessidade de encontrar modos de agir com classes
indisciplinadas;

a vontade de vivenciar o enfoque da prépria pratica segundo as
perspectivas das teorias pedagogicas.

As experiéncias por que passei nesses anos e a busca por essas praticas de
gue fala Micotti (2008), me trouxeram respostas para algumas inquietacdes. Para
outras, ainda busco respostas. Nesses anos de sala de aula vivenciei mudancas de
curriculos e programas, substituicdo de teorias, avancos e retrocessos no
desenvolvimento da aprendizagem. Creio que essas mudancas de paradigmas se
atrelam as tentativas de ajustar as politicas educacionais aos contextos sociais que
nao param de mudar.

Das experiéncias vividas nesses anos, creio que, de certa forma, tenho
contribuido para a formacdo de muitos que recebem de mim algumas contribuicées
para as suas formacdes. O tanto que isso serviu para cada um, dependeu do sentido
gue deram as experiéncias vivenciadas por ambas as partes. Mas digo com muita
certeza, que aprendi muito com tantas trocas de saberes. Por tantas vivéncias,

aprendi com Freire (1996, p. 85), que:

Como professora devo saber que sem a curiosidade, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha
curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente e a
gue corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com
a curiosidade domesticada posso alcancar memoriza¢do mecéanica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto.

Durante esses anos no exercicio do magistério, uma lacuna precisava ser
preenchida, era o ingresso num Curso de Mestrado. N&o € que esperei comodamente
as oportunidades surgirem. Caririagcu, no extremo sul do Ceara, fica préxima a duas

cidades grandes, Juazeiro do Norte e Crato com muitas faculdades.
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O impedimento para mim, era a oferta de um mestrado em Lingua Portuguesa,
minha area de atuacdo. Alguns de meus colegas professores da mesma é&rea
aproveitaram as oportunidades oferecidas nas instituicbes mais préximas e fizeram o
mestrado em outras areas como Politicas Publicas e Educacionais, mas eu continuei
aguardando.

Por oportuno foi criado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), em rede nacional, o Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), que, nas primeiras edicdes, foi pouco divulgado nas escolas
do meu municipio e por esse e outros motivos perdi as primeiras selecdes. Ao saber
do perfil do curso, vi que se afinava com o aprofundamento da formacdo académica
gue almejava. Assim, em 2018 prestei sele¢ao para o referido curso junto ao Polo da
Universidade Federal de Campina Grande, com sede em Cajazeiras, na Paraiba, para
o qual fui aprovada para compor a sexta turma de mestrandos do PROFLETRAS.

Satisfacdo e gratiddo sdo os sentimentos que ainda me tomam diante dessa
oportunidade impar de avancar para mais uma etapa do meu aprendizado. Assim,
iniciei 0 Curso de Mestrado aos 14 de margo de 2019. Estar dentro de uma
Universidade Federal tem sido para mim um projeto desafiador a cada encontro.
Depois de 14 anos fora da Academia, essa readaptacao foi dificil por ter que conciliar
as atividades do mestrado, com uma extensa carga horaria semanal de trabalho.

O aprendizado foi de um valor imensuravel. As vezes, penso que se tivesse
esses conhecimentos ha mais tempo, com as aulas que tive, com as leituras que fiz,
minha carreira de professora teria sido mais eficiente, sobretudo nos contextos de

ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nos quais tenho atuado.

3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DOS EQUIVOCOS CONCEITUAIS AS
ATUAIS PERSPECTIVAS DE ACOES INTEGRADAS

A falta de uma definicdo mais precisa para o conceito de letramento levaram
muitos professores a confundir letramento com alfabetizacdo. Com o desenvolvimento
de estudos a partir do final século XX, as especificidades da alfabetizacdo e do
letramento se tornaram mais distintas, embora a aproximagao desses conceitos seja,

conforme Soares (2015, p.90), “necessaria porque nado sO6 o0 processo de
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alfabetizacao, [...] distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do
conceito de letramento, como este é dependente daquele.”

Por alfabetizacdo entende-se “processo pelo qual se adquire o dominio de um
cbdigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, [...] Ao exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento.” (Soares, 2015, p. 91).

Pelo primeiro entende-se a aprendizagem inicial da lingua, a segunda diz respeito “
as habilidades que os alunos podem desenvolver a partir dessa aprendizagem inicial
“‘que lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens
culturais e alcancar a participacao plena ao mundo letrado.” (BRASIL,1998, p. 41)

Ensinar a ler e a escrever foi por muito tempo o objetivo principal da escola com
relacdo ao ensino da lingua materna. A escola valia-se da “abordagem aditiva”,
conforme expresso nos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa
(PCNLP) (BRASIL, 1998, p.35) da letra para a silaba, da silaba para o texto,
abordagem essa que até certo ponto foi eficiente, apesar de ndo apontar tantas
possibilidades de interagao social. Hoje os alunos estéao inseridos em espagos onde
dominam tecnologias, compartilham muitas e diferentes informacdes por diferentes
midias, lidam com muita facilidade com a internet e suas vastas op¢cdes de redes
sociais, jogos e outros entretenimentos. Para dar suporte a essa nova demanda de
alunos que ao mesmo tempo em que dominam essas tecnologias estdo nas escolas
cumprindo horérios, etapas e programas, a escola precisou se reinventar.

Estar no mundo, interagir com seus pares, se sobressair numa sociedade que
guantifica niveis e escalas para tudo, exige mais habilidades, para além do ler e
escrever. Para ilustrar isso, voltemos um pouco ao tempo de nossos pais,
rememorando que eles iam a escola para aprender a ler, escrever e contar. NOSs0s
alunos hoje precisam ir além do dominio mecanicista da tecnologia da escrita. No
contexto atual, a leitura e escrita precisam ser encaminhadas para novas praticas, ou
seja, atingir uma funcgéo social a partir das habilidades adquiridas na escola.

Nessa perspectiva do uso social da leitura e da escrita, surgiu o termo
letramento, inscrito, especialmente, nos campos da Pedagogia e da Linguistica
Aplicada. Esse termo passou a ser associado aos aspectos sociais dos usos da escrita
a partir dos anos de 1980. Como define Street (1984, apud. KLEIMAN, 2007, p.1) “O
termo letramento pretendia desvincular os estudos da lingua escrita dos usos
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escolares, a fim de marcar o carater ideoldgico [...] da lingua escrita e distinguir as
multiplas praticas de letramento da pratica da alfabetizag&o tida como unica e geral”.

Dos ultimos 30 anos para ca, desde que surgiram 0s primeiros conceitos de
letramento no universo da educacdo, 0s equivocos desse fendbmeno novo que
comecava a ser estudado foi gradativamente ganhando especificidade com relacdo a
alfabetizacdo e escolarizacdo, embora seja necessario que essas competéncias
sejam adquiridas concomitantemente.

Nesse sentido, durante esses anos de democratiza¢cao, a escola como urgente
implementar agdes integradas para lidar com as novas tecnologias da comunicagao e

fomentar o impacto positivo da leitura e da escrita de dentro para fora da escola.

3.1 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DOS LETRAMENTOS

Nas primeiras abordagens sobre letramento, em meados dos anos 80, os
conceitos eram ainda muito confundidos com alfabetizacdo ou até com uma
metodologia. Em seu texto “Letramento e Alfabetizagdo: as muitas facetas”, Soares
(2004, p.1) faz um contraponto com outro texto também de sua autoria intitulado “As
muitas facetas da alfabetizacdo”. Nele a autora encontra “sem que ainda fosse
nomeado, o conceito de letramento.” Quase vinte anos depois, retoma os conceitos e
problemas pesquisados naquela época para buscar sua evolugdo num movimento que
ela chamou de “Progressiva invencao da palavra e do conceito de letramento.” E sobre
essas adaptacfes continuas dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento que
trataremos neste topico.

Sob esta Otica, a medida que a sociedade vai ganhando novas
configuracdes, num universo cada vez mais regido pelas tecnologias da comunicacao
e da informacéao, os sujeitos sociais vao necessitando incorporar cada vez mais novas
habilidades para lidar com essa dinamica da sociedade. No &mbito do conhecimento
sistematizado pela escola também é assim. A busca para ajustar os conhecimentos
adequados para as demandas dos contextos sociais vai exigindo da escola novas
politicas, novas metodologias.

Ensinar a lingua materna sob a abordagem da aquisicdo do cddigo foi
sempre uma grande preocupacdo da escola no Brasil. Por esse meio que envolve

também processos complexos, se mediam niveis de alfabetizacdo, indices de
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analfabetismo. No final dos anos de 1980, uma nova perspectiva se evidencia para
guem ja havia adquirido a tecnologia da leitura e da escrita. Surge assim a concepg¢ao
de letramento, funcéo social da escrita. Assim comec¢a um vasto universo de estudos
para explicar e definir os seus conceitos.

A partir dessa nova perspectiva de analisar a escrita como uma funcéo
social, surge a necessidade de se estabelecer as especificidades de alfabetizacéo e
de letramento. Isso para se avaliar com mais critérios a aprendizagem inicial da lingua
gue é o codigo dentro das etapas da alfabetizacédo e o uso que se faz da leitura e da
escrita a partir da aquisicdo do coédigo. Outro acontecimento importante nesse
contexto foi o surgimento das avaliacbes externas em larga escola. Esse modelo
internacional sugeria que “as competéncias de leitura e escrita fossem além do medir
apenas a capacidade de saber ler e escrever.” (SOARES, 2004, p.6). Para esta
realidade foi necessaria uma reorganizacédo de conteudos, de novos objetivos para
gue os estudantes pudessem “alcangar a participacdo plena no mundo letrado”.
(PCNLP. BRASIL, 1998, p. 41).

Estudos realizados em paises desenvolvidos foram muito importantes para
ampliar o universo da escrita para além da decifracdo do codigo e que de certa forma
influenciaram o surgimento desse novo papel da escrita, dando a esse fenbmeno o
conceito de letramento. Esses estudos apontavam que mesmo em condi¢cdes
favoraveis de escolarizacao, parte da populacdo “ndo dominava as habilidades de
leitura e escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas praticas
sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.” (SOARES, 2004, p. 6)

Na pratica cotidiana do trabalho em sala de aula, o que se percebe néo é
diferente do que os pesquisadores dos paises desenvolvidos observaram. Os
estudantes aprendem com certa facilidade a aprendizagem inicial da escrita, no que
se refere a aquisicdo e dominio do codigo, mas a exemplo do que foi observado nos
paises desenvolvidos, os alunos ndo se apropriam dessa competéncia para se
envolverem em praticas de leitura e escrita que os levem a maior mobilidade social.

A falta de critérios mais definidos para conceituar o letramento e ajusta-lo
as demandas de uma sociedade em constantes mudancas, justifica a busca continua
dessa definicdo. Outro ponto ja descrito aqui incessantemente é que alfabetizacéo e
letramento se mesclam com frequéncia, iSso porque as bases para a conceituacao do

letramento vém de pesquisas muito vinculadas a escolarizagdo e assim confundem-
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se niveis de letramento com niveis de alfabetizacdo. Em outros contextos, essa
disting@o é mais objetiva, como mostra Soares (2004, p.7) ao se referir & Franca e aos

Estados Unidos.

Nesses paises, a discussao sobre problemas de aprendizagem inicial
da escrita; o que se quer aqui destacar é que os dois problemas — o
dominio precario de competéncias de leitura e de escrita necessarias
para a participacdo em praticas sociais letradas e as dificuldades no
processo de aprendizagem do sistema de escrita, ou da tecnologia da
escrita — sdo tratados de forma independente, o que revela o
reconhecimento de suas especificidades e uma relacdo de néo-
causalidade entre eles. (SOARES, 2004, p.7)

Convém reafirmar que nesses paises a aprendizagem inicial e a escrita para
as praticas sociais letradas sao tratadas de forma mais independente, observando as
especificidades de cada processo.

Nessa busca para adaptar a educacédo a seus contextos e necessidades,
muitas praticas e metodologias sdo incrementadas, sobrepostas, atualizadas. A
exemplo disso, sdo as mudancas de paradigmas no campo da alfabetizacdo, assim
resumidas nas ultimas décadas: behaviorista, anos de 1960 e 1970, cognitivista, nos
anos de 1980, sociocultural, nos anos 1990 (SOARES, 2004, p. 10).

Por fim, a alfabetizagcdo na perspectiva dos letramentos se insere em um
processo continuo de adaptacfes e tratamentos didaticos para incorporar as novas
configuracdes de uma sociedade dinamica. Nessa dinamica, € pertinente reiterar que
a alfabetizacdo € base para os letramentos. Em vista disso, o que se observou ao
longo dessas ultimas décadas em virtude dos equivocos das bases do letramento,
gue como ja dissemos é processual, vimos que na busca para adaptar a alfabetizacéo

ao letramento, houve um negligenciamento de suas especificidades.

Realcando tal ideia, Soares (2004, p.9) discorre:

A alfabetizacéo caracterizava-se por sua excessiva especificidade, [...]
a exclusividade atribuida a apenas uma das facetas da aprendizagem
da lingua escrita. [...] O que parece ter acontecido [...] € que, em lugar
de se fugir a essa “excessiva especificidade” (grifo da autora) apagou-
se a necessaria especificidade do processo de alfabetizacéo.



30

Essa perda da especificidade no processo de alfabetizacao repercute ao longo
de todo o ensino fundamental em forma de baixo desempenho. Como principal
instituicdo para o desenvolvimento do letramento, a escola ndo deve perder de vista

as especificidades dos dois processos: E preciso alfabetizar. E preciso letrar. Juntos.

3.2 LETRAMENTO ESCOLAR NO BRASIL: BREVE ROTEIRO HISTORICO

Em se tratando de letramento escolar no Brasil, é pertinente dizer que é um tema
recentemente discutido nos documentos oficiais e, razoavelmente entendido porque
as discussdes se dao mais fora das escolas do que dentro delas. Por isso, muitos
equivocos impedem sua orientacao.

As primeiras discussdes sobre o letramento vieram a pauta através dos
PCNLP (BRASIL, 1998). Embora sem um conceito ainda definido nem uma orientacéo
acerca dos poucos estudos desenvolvidos a época, 1998, o documento orientador
estava no contexto das discussdes mais atualizadas para apontar metas de qualidade
para 0 ensino. As orientacbes para leitura e escrita ja apontavam para uma
perspectiva de maior interacdo com a vida social dos estudantes. Contudo, dentro das
escolas, a orientacdo para o ensino da lingua na perspectiva do letramento chega
através dos conteudos dos livros didaticos que envolvem em suas atividades, praticas
sociais, mas 0s conceitos de letramento ainda hoje sdo pouco trabalhados no ambito
pedagdgico.

Temos os anos de 1980 como divisor de aguas para o entendimento das
dimensdes do letramento escolar no Brasil. A partir deste marco, a alfabetizagéao
passa a ser entendida ndo apenas como processo de apropriacéo da tecnologia da
escrita, mas também como “um recurso de que o aluno dispde [...] pela palavra escrita
manifestada nos diversos géneros textuais [...] para a interacdo com as praticas
sociais que se estabelecem por meio da escrita.” (FERRAREZI, 2015, p. 43).

Uma importante contribuicdo para a interacdo da escrita com as préticas
sociais foi a énfase dada a grande diversidade de géneros textuais que surgem a cada
nova necessidade de comunicacgao. E assim, dao suporte a aquisicdo de uma escrita
mais dinadmica focada na sua utilidade.

A escola como responsavel pelo letramento escolar ainda encontra

dificuldade em sistematizar conteldos de fora da escola onde a vida acontece de
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maneira mais plena, para alinhar os dois processos, alfabetizagao e letramento, isto
€, ensinar ao mesmo tempo a aquisi¢do da escrita e sua utilidade. Com o ensino da
lingua materna € complexo, porque sdo muitos 0s aspectos envolvidos, sintaticos,
semanticos, fonologico, interpretativo, oral, ortografico e todos devem ser
considerados, a interacdo desses aspectos € importante para favorecer a
comunicacao entre a lingua com o préprio sujeito e desse sujeito com 0 mundo.

Por muito tempo, os conhecimentos linguisticos eram embasados apenas na
decifracdo do proprio cédigo. Letrado, era quem dominava bem esse codigo sem
desviar-se de sua ortografia com extensas regras e dominava boa parte de seu vasto
vocabulario. Assim, para atender aos interesses da escola, a lingua era sistematizada
para fins de sua compreensao e funcionamento e ser mensurada em notas e conceitos
de acordo com o avanco de etapas em que se avaliavam principalmente seus
aspectos gramaticais. Essa concepgéao, segundo Soares (2003) “é natural e ébvia a
vinculagéo entre alfabetizacéo e escolarizacao”.

A respeito do modelo de letramento com énfase no codigo linguistico ainda

muito arraigado nas escolas, escreve Moura (2017, p.101)

[...] Até meados do século XX pode-se denominar os estudos
linguisticos no geral, como predominantemente parte de uma
linguistica imanente, pois que se prendem a investigacdes que
desprezam considerac6es fora do cddigo linguistico como, por
exemplo, o contexto socio - historico e a constituicdo dos sujeitos.
Partindo dessa forma de conceber a lingua é que se pensa o sistema
linguistico como pronto e que através de sua aprendizagem se é capaz
de uma comunicacao eficiente. O ensino nesse ponto de vista é tido
como um processo em que os educandos devem “aprender” a lingua
nacional, a qual tem regras relativamente fixas e baseia-se em um
sistema de escrita como promessa iluséria: de que o conhecimento da
lingua pode ser adquirido basicamente através de sua gramatica [...]

Como vimos, séo varios os caminhos que levam ao ensino da lingua. Os
critérios de avaliacao dos niveis alcancados precisam ser bem definidos e envolver os
aspectos ja citados pois que em decorréncia de uma aprendizagem fragmentada em
gue a gramatica é ensinada como uma lingua a parte, muitas vezes se avalia um
individuo com deficiéncia na aprendizagem da lingua, quando de fato, a deficiéncia é
apenas em um, ou alguns de seus aspectos.

Com o intuito de avancar na melhoria da qualidade, as politicas

educacionais passaram a exigir resultados mais significativos para a progressao dos
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resultados na educacéo. Essas exigéncias fizeram com que as escolas aderissem,
gradativamente, aos exames externos. Depois disso, percebeu-se uma atencéo maior
ao ensino da lingua na perspectiva do letramento, pois que o modelo dessas
avaliacdes exige que as escolas passem a ter um olhar mais atento as habilidades de
leitura e escrita voltadas para as praticas sociais em que o sujeito que Ié e escreve
possa desenvolver novas habilidades. E nesse sentido que a escola cumpre seu papel
social, quando o letramento escolar serve também as necessidades de interacdo com

0 mundo.

3.3 LETRAMENTO ESCOLAR E OUTROS LETRAMENTOS: BREVES
CONSIDERACOES

Retomando aqui um dos conceitos mais claros e simples de letramento, que é
‘o exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita’, (SOARES, 2003),
tecnologia essa que para uma pessoa que a domina € tdo inerente a ela que parece
uma necessidade vital para aos dias de hoje, seja para as atividades mais simples
como anotar uma lista de compras, escrever um lembrete, uma mensagem pelo
celular, assinar um documento, uma frequéncia, seja para outros usos mais
complexos como fazer uma transacgdo bancaria, encaminhar documentos via internet,
preencher formulérios, fazer pagamentos por aplicativos, reclamacfes entre outras
atividades cotidianas que envolvam leitura e escrita.

Agora refletindo sobre a escrita para as necessidades mais imediatas,
pensemos no grande numero de pessoas que ndo dominam essa ferramenta de
comunicacao que € a palavra escrita. Nao é raro se ver pessoas pedindo ajuda nos
caixas eletronicos, passando mensagens por audio porque nao leem nem escrevem.
Citemos esses exemplos para reiterar as dificuldades que é viver numa sociedade
digital e burocratica sem interagir socialmente através da palavra escrita.

Aprender a ler e a escrever através da escola, € a pratica mais comum de
letramento que temos como referéncia, no entanto, os letramentos sao multiplos. No
aspecto individual, as pessoas tomam o0 que aprendem na escola para interagir com
a vida social de acordo com suas potencialidades e necessidades. Uns usam a

tecnologia da escrita com mais eficiéncia, tirando mais proveito dessa habilidade para
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se comunicar melhor com o mundo em toda sua complexidade, outros tantos néo
conseguem aproveitar todo potencial que ela representa.

Ao contrario do que apresentamos no inicio dessa secao, quando refletimos
sobre o grande numero de pessoas que ndo dominam a tecnologia da escrita para as
necessidades mais béasicas do cotidiano, ha também outra parcela que, embora
tenham minima escolaridade ou quase nenhuma, desempenham tarefas importantes
para a vida contemporanea, como usar celulares, baixar aplicativos, sacar dinheiro
com cartdo, fazer transacdes bancérias, seguir as regras de transito, efetuar
pagamentos, usar a internet, comparar precos de produtos, enfim, desempenhar
tarefas para as necessidades basicas. Sendo assim, mesmo a escola como a mais
importante instituicdo para o desenvolvimento do letramento, muitas aprendizagens

se dao pela necessidade de interagir na sociedade. Por isso:

As préticas de letramento fora da escola tém objetivos relevantes para
0s participantes da situacdo. As praticas de letramento escolares
visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno e
isso pode, ou ndo, ser relevante para o estudante. Essa diferenca
afeta a relagdo com a lingua escrita e € uma das razdes pelas quais a
lingua escrita é uma das barreiras mais dificeis de serem transpostas
por pessoas que vém de comunidades em que a escrita € pouco ou
nada usada. (KLEIMAN, 2005, p. 33)

No decorrer dessas Ultimas décadas, os entendimentos sobre o termo

letramento foram se ampliando para esclarecer “o impacto social da escrita”

(KLEIMAN, 1991). A partir desses estudos, cada vez mais se pressupde que 0S
“efeitos do letramento” ndo sdo universais para todos os grupos. Assim defende
Kleiman (1991, p. 16):

Aos poucos os estudos foram se alargando para descrever as
condicbes de uso da escrita, a fim de determinar como e quais eram
os efeitos das praticas de letramento em grupos minoritarios, ou em
sociedades nao industrializadas que comecavam a integrar a escrita
como uma “tecnologia” de comunicagédo dos grupos que sustentavam
0 poder. Isto é, os estudos jA ndo mais pressupunham efeitos
universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam
correlacionados as préticas sociais e culturais dos diversos grupos que
usavam a escrita. Por exemplo, é possivel estudar as praticas de
letramento de grupos de analfabetos que funcionam em meio a um
grupo altamente letrado e tecnologizado, como os funcionarios
analfabetos de uma instituicdo[..] com o objetivo de examinar, em
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relacdo a estes grupos, as consequéncias sociais, afetivas,
linguisticas que tal insercédo social significa.

Kleiman (1991, p.18) define o letramento que é desenvolvido hoje como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e autbnomo.
Essa concepcéao pressupde apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido”.

A esse modelo autdnomo de letramento que, de acordo com Kleiman (1991),
“é reproduzido em nossa sociedade,” (STREET 1984, apud. KLEIMAN, 1991),
contrapde o modelo ideoldgico. Neste, “as praticas de letramento, no plural, sdo social
e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita
assume para um grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi
adquirida”.

Falamos aqui de “letramentos” porque varias sdo as condi¢cdes de concebé-los.
‘A escola como principal agéncia do letramento se encarrega formalmente de
introduzir os sujeitos no mundo da escrita.” (KLEIMAN, 1991), assim, durante muito
tempo a escola assumiu a condi¢ao do letramento, a de ensinar o cédigo, cumprindo
em etapas, 0s processos de alfabetizagdo. Com a democratizagcéo do ensino, a partir
dos anos de 1980 e as pesquisas que avancam a respeito desse fendmeno, as
distancias entre letramento escolar e o letramento que advém de outras instituicbes
como a familia, o trabalho, a igreja, vem aos poucos diminuindo.

Como exemplo desses novos tratamentos didaticos que visam aproximar
conteudos a vida social dos educandos para que eles se reconhecam nesses
contextos, boa parte dos livros didaticos ja trazem teorias embasadas no bojo de uma
concepgao de linguagem “que tem a lingua como fenbmeno integrado ao universo
cultural e historico-social.” (DELMANTO, 2018, p. 6)

Outro entendimento de Delmanto (2018, p. 6) é: “o letramento como o estado
em que vive o individuo que participa [...] de eventos em que as praticas da oralidade,
leitura e escrita [..] tém funcéo essencial”’. E o que € essencial para os dias de hoje?
No inicio deste capitulo fizemos uma retrospectiva ao tempo de nossos pais para
situar o que era essencial saber naquele contexto. Eles iam a escola aprender a ler,
escrever e contar. Essas competéncias eram essenciais para uma sociedade cuja
tecnologia era muito incipiente. O que se pretende para o individuo letrado de hoje é
que ele “leia jornais, revistas, impressas ou digitais, interpreta textos, tabelas, quadros,

infograficos, rediga e-mails, comentéarios, postagens, defenda seus direitos de
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consumidor, participe de debates...” (DELMANTO, 2018, p. 6). Assim, entendemos
gue o individuo letrado de hoje precisa desenvolver muitas e diferentes habilidades
para atender as demandas da contemporaneidade.

Diante de tantas habilidades necessarias para uma melhor interacdo na
sociedade presente, a escola precisa estar sempre mais desafiadora para cumprir
esse papel social. Em busca disso, ela, vem cada vez mais tomando para si novas
responsabilidades. Nessa busca de adaptacdes aos contextos sociais dindmicos,
surge a inclusdo de muitos projetos sociais em parcerias com entidades diversas
como a presenca na escola de outros profissionais, como psicélogos, artistas,
profissionais da salde e a cobranca da presenca da familia na formacéo do estudante.
Somados a essas atividades que passaram a fazer parte dos curriculos e programas
das escolas, estdo também os novos suportes como as midias digitais, desafiadoras
para alunos e para a grande maioria dos professores.

As acles de ler e escrever dentro da escola tem objetivos e finalidades bem
definidos em fungéo dos proprios interesses dela e de suas formas de avaliacdo. A
pratica escolar tem objetivos a serem alcancados. A escola segue sequéncias, etapas,
avaliacdes, cronogramas. Contudo, muitas atividades de leitura e escrita feitas fora da
escola como a leitura de um livro, de um blog, um video pelo instagran, dentre outras
atividades espontaneas, tém resultados positivos porque nao pressupdem avaliagbes
nem apreciagoes.

O contato de uma crianca ou adolescente com atividades que envolvam a
leitura e a escrita fora da escola como as brincadeiras de escolinha, leitura ou
contacdo de histérias pela mae, um programa de TV que tenha um objetivo didatico,
algum tipo de leitura feita por alguém da familia, ou seja, o convivio desses sujeitos
com algum tipo de atividade letrada, oral ou escrita, embasam os caminhos da
aprendizagem desses sujeitos. Nesse ponto, o tempo extraescolar pode ser um fator
prejudicial para sujeitos que ndo tenham contato algum com eventos de letramento
fora da escola. Isso se justifica porque o tempo da escola € um momento mais restrito
da vida, enquanto os eventos sociais de que participam, as influéncias familiares e
culturais sdo muito fortes e arraigados, portanto, absorvidos em tempo integral pelos
individuos. Diante disso, a escola tem a grande responsabilidade de desenvolver
metodologias que tenham significado dentro e fora dela.
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3.4 LETRAMENTOS, EDUCACAO ESCOLAR E PRATICAS SOCIAS

Na dinamica veloz da comunicacédo e da informacéo sem limites, a escola com
seus programas e curriculos parece ndo acompanhar essa dinamica dos eventos
sociais em que tudo € inovado ou substituido muito rapidamente para acompanhar a
velocidade do mundo globalizado. Nesse ponto, observa-se que hd um descompasso
entre a dinAmica da escola que segue etapas, programas, horarios e o que acontece
fora dela, pois vemos a grande expansdo das tecnologias digitais com as quais
criangas e jovens de todas as idades se identificam e dominam com facilidade,
sobretudo conteudos veiculados pela internet e suas redes sociais. Diante disso, se
supde que nossos jovens ao dominarem tao bem as tecnologias, tenham desempenho
correspondente com a escrita para a escola. A despeito disso, criancas e jovens
enfrentam dificuldades para se expressar através da escrita, os resultados das
avaliacOes externas comprovam essas estatisticas.

Isso nos leva a acreditar que o contato com as tecnologias digitais disponiveis,
a exemplo da internet, usadas amplamente por nossos alunos fora do ambiente
escolar, ndo repercute na melhoria da competéncia da escrita. Isso acende um alerta
para duas hipoteses: ou essas tecnologias sdo pouco orientadas dentro da escola, ou,
em outras palavras, parece que ha uma discrepancia em que os gostos individuais
nao se alinham nem com as atividades desenvolvidas dentro da escola, nem com as

exigéncias das praticas sociais. A esse respeito escreve Britto (2003, p. 48):

E certo que todo o discurso sobre a necessidade da leitura e as
estratégias que se estabeleceram para levar a gente a ler, a tornar-se
leitora (seja na escola, seja em outras praticas sociais), estdo como
gue contaminados por outros discursos, em que predominam
concepgbes fragmentarias de subjetividade e de sociedade, bem
como valores pds-modernos, em que se destacam o hedonismo e a
auséncia de um eixo moral ou ético e onde prevalecem 0s gostos e
interesses pessoais.

No espaco escolar, o discurso dos professores a respeito do nivel de leitura
dos alunos é sempre o0 mesmo, que eles leem pouco. Isto se deve, segundo Britto

(2003, p. 48) “a competicdo que os meios eletrénicos teriam estabelecido com a
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leitura. Dai a insisténcia de novas pedagogias, mais alegres e dinamicas, e a
suposicao de que se deve associar a leitura ao prazer.”

Sobre 0 senso comum de que os alunos leem pouco em funcdo dos meios
eletrbnicos, vamos ao papel da escola que mesmo ndo sendo a Unica instituicdo
responsavel pelo incentivo a leitura e a escrita, sem duavida, € ela que tem as
condi¢cdes mais favoraveis para o fomento dessas habilidades em todos os aspectos.
Contudo, uma observacao pertinente seria verificar em seus programas extensos,
gual o tempo reservado para essas atividades de leitura e escrita, e quais as
dindmicas com que sao realizadas essas atividades, a fim de que o aluno se
reconheca como um sujeito leitor e possa transpor essas habilidades para fora do
espaco escolar.

Ainda sobre uma manifestacdo do letramento mais contemporaneo, a internet
acaba de criar sua primeira geracdo de “nativos digitais”l. A linguagem rapida do
“internetés” vem se tornando uma variacdo da escrita cada vez mais popular, e
porque ndo dizer, necesséria para a acompanhar a velocidade da fala.

Ao contrario do que se previa quando surgiram 0s primeiros aplicativos de
mensagens era que essa nova maneira de escrever abreviando palavras, suprimindo
letras e acentos fosse causar prejuizo na escrita. Com o passar do tempo todos
entenderam que o ‘“internetés” ndo € uma nova escrita, mas outra forma de nos
relacionarmos com ela.

O letramento esta, pois, ligado a quantidade de informacao e a capacidade de
utilizacdo da escrita necessarias para que o sujeito interaja com a complexa sociedade

atual, informatizada, competitiva e burocratica.

A forma como isso se faz é fortemente determinada pala condicéo
social. [...] Nesse ponto, o letramento ndo se define apenas ao que os
sujeitos fazem ao se utilizarem da escrita, mas também pela maneira
como participam dos bens sociais e culturais. (BRITTO,2003)

! Termo criado pelo norte-americano Marc Prensky para se referir a todos os nascidos apos
1980, cujo desenvolvimento biolégico e social se deu em contato com a tecnologia. Disponivel
em http://comunidade.rockcontent.com. Acesso em: 05 maio 2020.

2 Invencéo linguageira derivada da necessidade de comunicacdo por meio das tecnologias
recém-criadas que possibilitaram o surgimento desse modo diferente de organizar os recursos
linguisticos na tela dos computadores, celulares e aparelhos afins. (ELIAS, 2011)


http://comunidade.rockcontent.com/
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Como a cada época as necessidades de mudanca se evidenciam em funcao
da evolucdo da sociedade, incidindo também no uso da linguagem, atualmente ha
uma demanda de uso dastecnologias digitais em sala de aula. Essa evolucédo da
sociedade, para Coll e Monereo (2010) — Sociedade da Informacdo (Sl) — tem
requerido das instituicdes e dos profissionais da educacdo uma contrapartida ou até
adesao para que através de seus trabalhos sejam dadas as possibilidades de avanco
no sentido de uso das tecnologias digitais na escola.

Assim, na perspectiva dos letramentos € preciso que a escola ande no mesmo
passo da sociedade em constante evolucao. Isso incide diretamente sobre o uso que
aqui fazemos das linguagens. Essa evolucao requer das instituicoes e de todos que
integram os espacgos escolares, a capacitacao para o dominio das novas tecnologias
digitais.

E fundamental, portanto, uma atencéo especial para a formacdo docente no
gue diz respeito a preparacao para 0s usos das tecnologias, das abordagens da
cultura digital na escola e da mediagdo dos letramentos através do ensino de
linguagens em contextos escolares. Isso requer, evidentemente, do conhecimento
de géneros proprios do ambiente digital que, atualmente, fazem parte do universo
cultural da maioria dos nossos alunos, que efetivam as suas interacfes, trocas
informacionais, maneiras de expressarem os seus modos de elaboragao e percepgao
do mundo através dessas novas possibilidades de usos da linguagem.

Nessa perspectiva, Coll e Monereo (2010) é fundamental que os professores
sejam alfabetizados digitalmente, a fim de que possibiltem aos seus alunos a
aprendizagem das novas praticas letradas, ou seja, o letramento digital indispensavel
aos movimentos da Sociedade da Informagao.

Assim, ao considerarmos esses novos usos da linguagem e 0s novos textos

digitais, promovemos novos letramentos, que:

[...] s@o praticas sociais e culturais que tém sentidos especificos e
finalidadesespecificas dentro de um grupo social, ajudam a manter
a coesdo e a identidade do grupo, sdo aprendidas em eventos
coletivos de uso da leitura e da escrita, e por isso sdo diferentes em
diferentes contextos socioculturais (BUZATO, 2006, p.5).
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Nesta mesma direcédo, Xavier (2005, p.133), ao se referir a letramento digital
destaca a necessidade de que 0s sujeitos precisam dominar um conjunto de
informacbes e habilidades mentais especificas que devem ser trabalhadas,
especialmente pelas escolas e demais instituicbes de ensino, evidentemente,
respeitando as vivéncias dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem e dando a estes a possibilidade de se perceberem agentes de uma

sociedade tecnoldgica. E realgca o0 mesmo autor:

A nocéo de letramento digital remete a duas outras noc¢des que lhes
sdo anteriores: alfabetizacdo e letramento. Comumente, €
considerado alfabetizado o individuo que adquiriu a tecnologia da
escrita, sabe decodificar os sinais graficos de seu idioma, mas ainda
nao se apropriou completamente das habilidades de leitura e escrita,
restringindo-se, portanto, a processos de leitura superficiais e de
escrita de textos simples (bilhetes, listas de compras etc.). O
individuo plenamente letrado, além de dominar o codigo da lingua,
consegue estabelecer relagdes com informacgdes fora do texto oral ou
escrito e vincula-las ao contexto histérico, social e politico em que
vive, podendo, assim, desfrutar totalmente dos beneficios das
praticas socioculturais a que esta constantemente exposto, bem
como interferir na realidade em que aparece imerso. Vale ressaltar
gue é possivel existir um individuo alfabetizado e letrado que seja um
analfabeto ou iletrado digital. (XAVIER, 2005, p.134)

Assim, as préticas e usos das linguagens diversas na Sociedade da
Informacdo, nos dias atuais, requerem que o ensino de lingua portuguesa seja
também pautado nos meios e géneros textuais que se inserem no campo das
tecnologias e que, de maneira formalizada ou néo, ja fazem parte do universo dos
nossos alunos, quer seja pelos usos na escola ou fora dela, com vistas, sobretudo a

formacgao do sujeito letrado.

4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DA TEORIA A PRATICA

O ensino da lingua portuguesa no Brasil tem sido alvo de muitas reflexées e
debates. Desde os anos 60 tem-se discutido a pratica docente e o fracasso, ou 0
pouco sucesso dos estudantes brasileiros quanto a leitura e a producéo textual. Um

dos fatores apontados como interferentes no ensino de portugués é o suposto déficit
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cultural, que € considerada uma teoria preconceituosa e reducionista, pois segundo o
que preconiza tal teoria é que “a aprendizagem por parte dos estudantes pode ser
dificultada ou até mesmo impossibilitada por sua etnia, dialeto ou cultura” (OLIVEIRA,
2010, p.12). E uma teoria dificil de ser digerida, e compreendida com uma possivel
causa do fracasso escolar, pois pensando desta forma, ndés como professores
sonegamos as diversidades sociais e culturais existentes em nossas salas de aula e
admitimos que as classes menos favorecidas tenham dificuldades de aprendizagem.

Outro fator que é considerado como responsavel pelo baixo desempenho dos
estudantes brasileiros na construcdo das competéncias quanto a leitura e a escrita €
a falta de estrutura das escolas que € um fator angustiante e preocupante para 0s
professores e alunos. O professor ndo pode ajudar seus alunos no processo de
ensino-aprendizagem se ndo tem acesso a recursos didaticos como fotocopias, papel,
datashow, computador, livros (principalmente). Em algumas escolas, em muitos
casos, ndo ha nem carteiras suficientes para acolher e acomodar os alunos na sala.
S&o situacdes como essas que ao passo que dificulta o trabalho do professor na sua
pratica pedagogica, também atrapalham o aprendizado dos estudantes.
Principalmente, temos a constatacdo de que a maioria das nossas escolas néo
dispdem de bibliotecas ou salas de leitura.

Oliveira (2010) além de destacar a falta de estrutura das escolas como fatores
do insucesso dos estudantes brasileiros em termos da leitura e da escrita ele elenca
outros de grande relevancia que séo: a pouca atencao dispensada a educacao pelas
autoridades governamentais brasileiras, que faz com que os professores sejam mal
remunerados e indevidamente preparados para o ensino e o despreparo teérico dos
professores, resultado da formagé&o insuficiente nos cursos de Licenciatura em Letras.

Ha de se considerar que essa insuficiente formacéao profissional, seja em que
curso for, depende, além de outros fatores, da dedicacdo dos académicos e em muitos
casos das posturas educativas dos docentes que os preparam, porém se houver um
equilibrio entre estes dois lados, havera sim uma formagcédo adequada (aquela que
haja uma maior integracdo entre a teoria e pratica), assim sera formado um
profissional capaz de atender as diversas demandas da realidade atual que, de certa
forma, se faz inovadoras e diferentes a cada momento.

Esta relacdo entre teoria e préatica é considerada por Oliveira (2010, p.15) como

um principio fundamental para o ensino, pois todo professor, segundo ele, “precisa de
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um minimo de teoria para sustentar suas acées em sala de aula, para tomar decisdes
pedagdgicas conscientes, para nao serem meros USUArios inconscientemente
passivos de livros didaticos e de gramaticas normativas”. Nesse sentido, todo
educador para desenvolver sua pratica pedagogica necessita ter um embasamento
tedrico para seus planejamentos, pois suas técnicas de ensino necessitam ter
fundamentos em alguma teoria, s6 assim, que o professor terd mais seguranca e
autonomia, em relacdo ao dominio do assunto, posto em pratica.

Assim, as acdes que articulam o conceito de ensino de lingua portuguesa com
a pratica pedagodgica para a mediacdo do processo de aprendizagem realcam a
necessidade de o professor ajudar a criar uma atmosfera afetiva positiva para facilitar
0 aprendizado dos seus alunos; o professor continuar sempre estudando e
participando de encontros e eventos para se manter bem informado para assim poder
retransmitir informacdes atualizadas para seus alunos; o professor recomendar a seus
alunos a leitura de textos (que podem ser textos literarios adequados ao perfil do
aluno) e livros que contribuam para a construcdo dos conhecimentos deles.

Nesta direcao, Antunes (2003, p. 34) alerta para o fato de que:

A complexidade do processo pedagdgico impfe, na verdade, o
cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgdes (O que
é a linguagem? O que é uma lingua/), objetivos (Para que ensinamos?
Com que finalidade?), procedimentos (Como ensinamos?) e
resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as acdes
se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais dos alunos. (grifos da
autora)
Portanto, além de uma postura de pesquisador, todo professor (de portugués)
precisa assumir uma postura critica em relagdo aos usos da linguagem e da lingua.
Ja & um conceito social avaliar o que ¢é “certo” e o que é “errado”, isso com base nos

postulados das graméaticas normativas, porém o professor, especialmente o de
portugués, ndo deve necessariamente pensar que € s6 nessas gramaticas que
existem as unicas formas corretas de escrever e de falar do portugués, ele ndo deve
desconsiderar a existéncia de um sujeito falante e, consequentemente, este pertence
a grupos sociais, regides e culturas distintas. Essas variagfes linguisticas precisam

ser avaliadas e discutidas. Os professores jamais devem deixar de explicar que
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aprender uma estrutura gramatical ndo € condicdo satisfatéria para uma pessoa ser

capaz de usar a lingua.

4.1 DIRETRIZES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DOS PCN A BNCC

Elaborados a partir de 1997 e, oficialmente publicados em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) passaram a orientar os programas das disciplinas da
base curricular, e para auxiliar as disciplinas no cumprimento da funcéo social, foram
elaborados cinco temas transversais, ligados a ética, salde, meio ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade cultural.

De acordo com o documento, de “carater indutor, mas ndo obrigatorio”, as
primeiras no¢des das convencdes ortograficas se dado no primeiro ano de
escolarizagdo com a decifragcdo do coédigo que € “o estagio de alfabetizagdo. O
segundo estagio, segundo o documento, seria o estudo da lingua propriamente dita”.

A partir de entéo, o estudante vai agregando habilidades de leitura e escrita que
“por tras da pratica em dois estagios, esta a teoria que concebe a capacidade de
produzir textos como dependente da capacidade de grafa-los de proprio punho”.
(BRASIL. PCNLP. 1998, p. 33). Sendo assim, o processo de aquisi¢cao da escrita pode
se dar logo no inicio da aprendizagem da lingua, mesmo que o estudante ainda ndo
tenha consolidado seu processo de alfabetizacao, porque “um diz respeito a escrita
alfabética, o outro se refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever”.
(BRASIL. PCNLP. 1998, p. 33).

Os PCN tomaram como unidade basica para o ensino da producao de texto, o
préprio texto, mas “n&o definido por sua extensao e sim, pela capacidade de se inserir
em uma situagdo de comunicagao de fato”. (BRASIL. PCNLP. 1998, p. 36). N&o
obstante a consolidacdo da escrita alfabética, os PCN confirmam experiéncias
empiricas vivenciadas por professores ao longo de suas trajetorias, que nem sempre
alunos bem alfabetizados se tornam bons escritores de textos. Seria inquestionavel
se muitos professores em suas praticas nao vivenciassem a experiéncia de muitos de
seus alunos bem alfabetizados, tenham dificuldades para produzir textos escritos.
Assim, “a conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de

compreender e produzir textos em linguagem escrita”. (BRASIL. PCNLP. 1998, p. 33).
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Nesse ponto, escrever € uma atividade complexa porque, ao contrario da fala
gue € espontanea, a escrita passa por um universo de regras do sistema ortografico
e fonoldgico com sons idénticos para escritas diferentes, num passo a passo longo
para se chegar ao padrdo da escola. Isso para se referir apenas aos elementos
gramaticais, que juntando-se ao universo da coeréncia, das inferéncias das
interpretacdes, as dificuldades se acumulam. Observando como se dao esses
processos de aquisicdo da escrita, pressupde-se as dificuldades com que muitos
estudantes chegam as séries finais do ensino fundamental, utilizando com dificuldade
as aprendizagens que foram adquiridas no decorrer dessa etapa da escolarizacéo.

Ainda a luz dos PCN (PCNLP, BRASIL, 1998, p. 34): “o trabalho com a leitura
tem como finalidade a formacgédo de leitores competentes e consequentemente, a
formacao de escritores”. Para isto, ensinar a escrever textos implica o convivio com

textos verdadeiros em situacdes de comunicacgdao real, isto por que:

Fora da escola escrevem-se textos dirigidos a
interlocutores de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, com uma forma prépria que se pode
aprender. Quando entram na escola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modalizador,
servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte de atividade intertextual. A diversidade
intertextual que existe fora da escola pode e deve estar a
servigco da expansédo do conhecimento letrado do aluno
(PCNLP, 5° a 8° ano, p. 34)

Mais de vinte anos passados, os indicadores da educagcdo no Brasil
demonstram se os PCN cumpriram seus objetivos. Apesar de dificuldades e
distorcbes no caminho entre as bases oferecidas pelos PCN e as praticas
pedagdgicas no “chdo da escola”, houve avangos consideraveis. Contudo, para o
processo dindmico do qual a educacdo faz parte, se faz necessario novas paginas
para a continuacdo do desenvolvimento da educagao no Brasil.

Diferentemente dos PCN que “se colocaram como um parametro de carater
indutor, mas n&o obrigatério”, A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma acgéo
do Plano Nacional de Educacao (PNE) que estabeleceu metas para a educacao para
0 prazo de 2014 a 2024. A BNCC né&o exclui documentos oficiais anteriores a ela,
assim porque ja estava prevista na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional (LDB).
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A BNCC comecou a ser construida em 2015 com a finalidade de estabelecer
os conteudos fundamentais a serem aprendidos por criancas e adolescentes da
educacao basica e as aprendizagens esperadas para cada idade. (BRASIL. BNCC,
2018). No que diz respeito a lingua portuguesa, nas séries finais do ensino
fundamental, a BNCC prop&e um trabalho com base na analise linguistica e semiética,
tendo o texto como unidade de trabalho. Assim, “o texto oral, escrito, multimodal e
multissemiotico tornam-se o centro das atividades a serem desenvolvidas”. (BRASIL.
BNCC, 2018). Com isso, a finalidade do ensino aprendizagem de lingua portuguesa
“é@ permitir o desenvolvimento critico e reflexivo da crianca e do adolescente como
agentes da linguagem, capazes de usar a lingua, falada e escrita, e as diferentes
linguagens em diversas atividades humanas”.

Aqui, uma das orientacdes para as atividades de producao textual de acordo
com a BNCC:

Tal proposta segue a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses (BRASIL.
BNCC, 2018, p. 57)

Com base nas orientacbes da BNCC, o texto é o centro das atividades de
linguagem em todas as suas dimensfes. Pelo que pressupfe, 0 texto ndo servira
apenas de modelo para o estudo dos géneros e de outros conteudos. Os textos
vinculados aos eixos da oralidade, leitura/escuta, producdo de textos, analise
linguistica e semidtica serdo também base do letramento, inclusive da escrita,

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), especificamente, os anos finais do
Ensino Fundamental sugerem o desenvolvimento das capacidades basicas que
possibilitem ao estudante: Avancar em niveis mais complexos de estudos; Integrar-se
ao mundo do trabalho, com condi¢des para prosseguir, com autonomia no caminho
do seu aprimoramento profissional; Atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade,
tendo em vista as diferentes dimens@es da pratica social. Os anos finais do ensino
fundamental devem ser desenvolvidos de forma que garanta ao estudante a
preparacao para o exercicio das praticas cotidianas, em sintonia com as necessidades

sociais, politicas, econdmicas e culturais do seu tempo.
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Para que se alcancem estas capacidades basicas, algumas a¢ces podem ser
realizadas no componente curricular lingua portuguesa que abarca desde o ensino
fundamental até o nivel médio. No ensino fundamental, as acdes se orientam no
processo de ensino e de aprendizagem que deve levar o aluno a construcdo gradativa
de saberes sobre os textos que circulam socialmente, recorrendo a diferentes
universos da linguagem verbal e ndo verbal, além das demais disciplinas curriculares.
Enquanto que as ac¢des nos contexto do ensino médio devem propiciar ao aluno o
refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta, o que resulta
na ampliacdo dos saberes relativos a configuracédo, ao funcionamento e a circulacéo
dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade da reflexao sisteméatica sobre a
lingua e a linguagem.

As praticas de linguagem propostas pela BNCC estéo, pois, organizadas em
guatro eixos: oralidade, leitura/escuta, producdo de textos e analise
linguistica/semidtica. Em producdo de textos, a BNCC propde o “engajamento de
criancas e adolescentes em situagOes reais de producdo de textos verbais, nao
verbais, multimodais e multissemiéticos, considerando-se o uso das linguagens e
adequando-os ao contexto de produgao, recepgao e circulagao” (BRASIL. BNCC,
2018, p. 73). Essa orientagao que também é prevista nos PCN, diz que “o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerando [...]
um género discursivo que circula em diferentes esferas/ campos sociais de
atividades/comunicacao/uso da linguagem”. (BRASIL. BNCC, 2018, p. 72)

Quanto ao aprendizado da escrita, “as praticas devem ser iniciadas no 1° ano
do ensino fundamental ainda que as criancas ndao dominem o sistema alfabético”.
(BRASIL.BNCC, 2018), pois se espera que no correr do ensino fundamental, os
estudantes aprimorem essas habilidades.

Além dos quatro eixos que orientam o ensino das linguagens, a BNCC (2018,
p.82) propbe para orientar a selecdo de géneros e praticas de atividades, quatro
campos de atuacado para articular as préaticas aos objetos de conhecimento, a saber:
campo artistico-literario, campo das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico
midiatico, campo de atuacdo na vida publica.

Ainda mais, para melhor interacdo com as diferentes formas de manifestacao
da linguagem, a BNCC (BRASIL.2018, p. 65) estabeleceu seis competéncias

especificas no campo das linguagens. Dentre elas, as competéncias 3 e 6 tratam
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especificamente das diferentes linguagens, verbal, oral, escrita, corporal, digital e das
tecnologias digitais da informacdo e da comunicagao nas diversas praticas sociais, a

saber:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar
e partilhar informacgbes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e & cooperacdo. [Competéncia 3]

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir, as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensao e producgdo), aprender e refletir sobre
0 mundo e realizar diferentes projetos autorais. [Competéncia 6]

Outro apontamento da BNCC é contemplar a cultura digital “imbricada na
guestao dos multiletramentos, pois 0s meios digitais séo fontes de comunicacdo que
favorecem a curiosidade, a exploragcdo do mundo e a autonomia de criangas e jovens”.

A partir de tais orientacfes, o professor deve ter claro que o ensino de lingua
portuguesa na Educacédo Bésica, € tarefa que se realiza por meio da discussao e da
defesa de uma concepcao de ensino orientadora tanto da emergéncia de objetos de
ensino/estudo, quanto das abordagens a serem adotadas nessa tarefa. Deste modo,
as orientacdes ndo devem ser tomadas como “receitas” e sim como referenciais que,
uma vez discutidas, compreendidas e ressignificadas no contexto da acdo docente,
possam efetivamente orientar as abordagens a serem utilizadas nas préticas de
ensino e de aprendizagem.

Ainda de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), as dimensfes ideais para a
abordagem do texto sdo multiplas e se inserem, especialmente nos seguintes
segmentos, a saber: linguistica, vinculada aos recursos linguisticos; textual, ligada a
configuracdo do texto, em géneros discursivos ou em sequéncias textuais;
sociopragmatica e discursiva, relacionada aos interlocutores, aos seus papeis sociais,
as suas motivacdes, as restricdbes, e ao momento social e histérico em que se
encontram engajados; cognitivo-conceitual, associado aos conhecimentos sobre o
mundo, que envolvem 0s conceitos e suas inter-relacdes. Tais dimensdes se fazem
necessarias para o estudo do texto e por isso ndo se pode limitar tais estudos a

apenas uma Unica dimensao.
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Uma abordagem a ser ressaltada na producéo, na recep¢ao e na circulagéo de
diferentes textos € que todo texto se constréi na interacdo. Sabemos que as atividades
humanas sdo de certa forma, mediadas entre si e por isso a importancia das atividades
de linguagem para a interacdo do homem com o meio, pois é somente a partir desta
gue o ser humano se constitui como sujeito e tem condi¢cdes de refletir sobre si
mesmo. A partir da interagdo do homem com diferentes instituicbes sociais é que ele
aprende ou apreende as formas de funcionamento da lingua, ou seja, € somente
através desta interacdo que o homem sera capaz de conhecer 0s usos da lingua e da
linguagem em diferentes situacdes. Isso significa, portanto, que a lingua € mdvel, ou
seja, pode variar de uma esfera ou grupo social para outro, com isso deve-se levar
em consideracao alguns fatores essenciais como, por exemplo, o contexto que dé a
interacdo, a singularidade dos participantes, 0s papeis sociais nos quais se coloca,
entre outros.

Sendo assim vale ressaltar que toda e qualquer interacéo é tecida entre sujeitos
gue constroem suas experiéncias hum espaco social e em tempo histérico distintos.
Para validar essa interacdo do homem com o meio, a escola entra como fator
essencialmente fundamental e é na disciplina de Lingua Portuguesa que ha, por
procedimentos sistematicos, um maior desenvolvimento das acfes de producdes de
linguagem em diferentes situacbes de interacbes, ou seja, uma maior postura
interdisciplinar, mas esta postura, segundo a BNCC (BRASIL, 2018) deve ser mais
ampla.

Neste sentido, o objeto em foco, ou melhor, o objeto de ensino, deve ser
construido e abordado a partir de diferentes olhares advindos do conjunto de
disciplinas escolares que compde o curriculo. Este processo de interdisciplinaridade,
no ensino fundamental, se daria para que se alcancassem as finalidades da educacéao
com as quais se compromete este nivel de ensino, dai sua importancia, propiciar que
o aluno tenha uma visdo ou concepcao do objeto mais plastica, mais critica, mais rica
e, portanto mais complexa através da abordagem interdisciplinar. Nessa direcéo, o
processo interdisciplinar, possibilita letramentos multiplos, que envolvendo uma
enorme variacao de midias, constroem-se de forma multissemiotica e hibrida.

Levando em conta que Marcuschi (2010) considera por letramento: “um
processo de aprendizagem social e historica de leitura e da escrita em contextos

informais e para uso utilitarios”, no &mbito do Ensino Fundamental, tais praticas sao
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fundamentais como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. O aluno letrado
passa, pois, a assumir uma postura reflexiva que lhe permite tomar consciéncia de
sua condicdo e da sua comunidade em relacdo ao universo das praticas letradas de
nossa sociedade para poder atuar nelas de forma ativa, como protagonista na acao
coletiva.

No ambito desta formacdo, a escola assume um papel que € condicao
indispensavel para confrontar o aluno, do ensino médio, com suas praticas de
linguagem (palavra escrita e/ou diferentes sistemas semioticos) que o levem a formar-
se para o mundo do trabalho e para a cidadania com respeito pelas diferencas no
modo de agir e de fazer sentido. Também cria condi¢cbes para que estes alunos
construam sua autonomia nas sociedades contemporaneas- tecnologicamente
complexas e globalizadas. O “sujeito letrado”, portanto € aquele que “participa de
forma significativa de eventos de letramentos e ndo apenas aquele que faz um uso
formal da escrita”.

Além das praticas multidisciplinares que promovem letramentos multiplos ao
aluno do Ensino Fundamental, de modo geral, a BNCC (BRASIL, 2018) aponta
algumas competéncias ideais a serem desenvolvidas pelo alunado desta fase da
Educacéao Basica, na disciplina de Lingua Portuguesa, que €é: saber conviver de forma
critica e também ladica com situacdes de producéo e de leitura de textos, bem como,
no contexto das praticas de aprendizagem de linguagem, saber conviver com
situacOes de producéo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta para que se
desenvolva a construcdo dos saberes relativos aos usos de estratégias; os alunos
também deverdo construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir
sobre 0s usos da linguagem e da lingua nos textos e sobre fatores que concorrem
para sua variacao.

Neste sentido, as acdes que articulam o conceito de ensino de lingua
portuguesa com a préatica pedagdgica para a mediacao do processo de aprendizagem
evidenciam a importancia do professor ajudar a criar uma atmosfera afetiva positiva
para facilitar o aprendizado dos seus alunos; a continuar sempre estudando e
participando de encontros e eventos para se manter bem informado para assim poder
retransmitir informacgdes atualizadas para seus alunos; a recomendar a seus alunos a
leitura de textos (que podem ser textos literarios adequados ao perfil do aluno) e livros

gue contribuam para a construgcéo dos conhecimentos deles.
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No contexto do Ensino Fundamental Il, o ensino de lingua portuguesa, na
perspectiva da BNCC (BRASIL, 2018), requer a compreensao da pré-adolescéncia e
adolescéncia como o periodo da vida explicitamente marcado por transformacgdes que
ocorrem em varias dimensdes: sociocultural, afetivo-emocional, cognitiva e corporal.
Requer esforco de articulacdo dos aspectos envolvidos nesse processo, considerando
as caracteristicas do objeto de conhecimento em questdo — as praticas sociais da
linguagem —, em situagbes didaticas que possam contribuir para a formagao do
sujeito. Dessa forma, organizar o aprendizado de Lingua Portuguesa nessa fase de
ensino requer que se reconhegcam e se considerem as caracteristicas préprias do
aluno adolescente, a especificidade do espago escolar, no que se refere a
possibilidade de constituicdo de sentidos e referéncias nele colocada, e a natureza e
peculiaridades da linguagem e de suas praticas.

Em decorréncia disso, deve-se propor um trabalho especifico com a linguagem
voltado para o alunado adolescente, porque se trata de um periodo da vida em que o
desenvolvimento do sujeito € marcado pelo processo de fortalecimento da identidade,
para o qual concorrem transformacdes corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e
socioculturais. Assim, no caso do ensino de lingua portuguesa, considerar a condigao
afetiva, cognitiva e social do adolescente implica colocar possibilidade de um fazer
reflexivo, em que n&o apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também
se busca construir um saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as
opinides, valores e saberes sao veiculados nos discursos orais e escritos.

Nas situagbes de ensino de lingua, a mediagao do professor € fundamental:
cabe a ele mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocucéo, a
consideracao real da palavra do outro assume, concorde-se com ela ou ndo. Por um
lado, porque as opinides do outro apresentam possibilidades de analise e reflexao
sobre as suas proprias; por outro lado, porque, ao ter consideracao pelo dizer do outro,
0 que o aluno demonstra é consideragao pelo outro. Nesse contexto, a mediacédo do
professor, cumpre o papel fundamental de organizar agdes que possibilitem aos
alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos
das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos nao percebidos inicialmente pelo
grupo como: intengdes, valores, preconceitos que veicula, explicitagcdo de
mecanismos de desqualificacdo de posi¢des articulados ao conhecimento dos

recursos discursivos e linguisticos.
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No que concerne aos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, a escola deve organizar um conjunto de atividades
que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em
situacdes de uso publico da linguagem, levando em conta a situagao de producgao
social e material do texto e selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a
producgao do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical.

Em linhas gerais, os conteudos fundamentais ao ensino de lingua portuguesa
no Ensino Fundamental Il, sdo aqueles relevantes para a constituicdo da proficiéncia
discursiva e linguistica do aluno em fungao tanto dos objetivos especificos colocados
para os ciclos em questdo quanto dos objetivos gerais apresentados para o ensino
fundamental, aos quais aqueles se articulam. Dessa forma, inicialmente ser&o
apresentados os conteudos conceituais e procedimentais referentes a cada uma das
praticas. Posteriormente, os conteudos sobre o desenvolvimento de valores e
atitudes, que nao devem ser tratados de maneira isolada por permearem todo o
trabalho escolar.

Os conteudos de lingua portuguesa articulam-se em torno de dois eixos
basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Em
funcdo de tais eixos, os conteudos propostos pela BNCC (BRASIL, 2018) estéao
organizados, por um lado, em pratica de escuta e de leitura de textos e pratica de
producao de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo “uso”; e, por outro, em
pratica de analise linguistica, organizada no eixo “reflexao”.

A pratica de escuta de textos orais consiste basicamente na compreensao dos
géneros orais e nao verbais, identificacdo de preconceitos e valores presentes no
discurso, interesse por empregar estratégias de leitura apds a compreensao do texto
oral, além da identificacdo das formas orais que diferem do falar coloquial, cotidiano.
E a pratica de leitura de textos escritos caracteriza-se pela leitura integral, inspecional,
topica e uma leitura de revisao, além de uma sele¢ao de procedimentos dependendo
dos objetivos e interesses previstos para o material, utilizagdo de emprego de
estratégias nao lineares, ou seja, formulacdo de hipoteses, validacdo dessas
hipoteses, construcdo de sinteses, entre outros. Assim como a integracdo de
conhecimentos prévios e levantamento de analises para os indicadores linguisticos e
extralinguisticos, entre muitos outros aspectos que resultam na pratica satisfatéria de

um texto oral ou escrito.
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Quanto a pratica de producéo de textos orais baseia-se, segundo a proposta
da BNCC (BRASIL, 2018) a partir do planejamento prévio em funcdo da
intencionalidade, selecéo ajustada referente a graméatica, géneros e discurso, além da
utilizacao de recursos escritos, como também a adequacao da fala a partir da reacéo
dos interlocutores. J& a pratica de producdo de textos escritos proposta € a redacao
considerando sua finalidade, especificidade entre outros, utilizagéo de processos para
elaboracdo do texto tais como a escolha do tema, ideias e dados, planejamento,
rascunho, revisdo e versao final, adequar o texto para que haja coeséo e coeréncia,
demarcar as segmentacdes como titulo e subtitulo, assim como o emprego de
recursos graficos e adequacao aos padrées da escrita.

Nota-se que ha uma estreita relacdo entre o que e como ensinar, uma vez que
determinados objetivos s6 podem ser conquistados se os conteudos tiverem um
tratamento didatico especifico. Os principios organizadores dos conteudos de lingua
portuguesa (uso — reflexdo — uso), além de orientarem a selegao dos aspectos a serem
abordados, definem, também, a linha geral de tratamento que tais conteudos
receberao, pois caracterizam um movimento metodolégico de agao — reflexao — agao
que incorpora a reflexao as atividades linguisticas do aluno, de tal forma que ele venha
a ampliar sua competéncia discursiva para as praticas de escuta, leitura e producao
de textos.

Nesse sentido, o professor, ao planejar sua acgao, precisa considerar de que
modo as capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino fundamental séo
traduzidas em objetivos no interior do projeto educativo da escola. Sdo essas
finalidades que devem orientar a selecdo dos conteudos e o tratamento didatico que
estes receberao nas praticas educativas. Considerando que o tratamento didatico ndo
€ mero coadjuvante no processo de aprendizagem, é preciso avaliar sistematicamente
seus efeitos no processo de ensino, verificando se estad contribuindo para as
aprendizagens que se espera alcancar.

Em suma, os principais valores e atitudes fundamentais as praticas de
linguagem propostas pela BNCC (BRASIL, 2018) para os anos finais do Ensino
Fundamental sdo: valorizagao das variedades linguisticas; valorizagao das diferentes
opinides e informagdes veiculadas nos textos; posicionamento critico diante de textos;
interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos; atitude receptiva diante de

leituras desafiadoras e disponibilidade; interesse pela leitura e escrita como fontes de
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informacéo, aprendizagem, lazer e arte; interesse pela literatura; interesse por trocar
impressdes e informagdes com outros leitores; interesse por frequentar espacos
mediadores de leitura; reconhecimento da necessidade de dominar os saberes
envolvidos nas praticas sociais; reconhecimento de que o dominio dos usos sociais
da linguagem oral e escrita pode possibilitar a participagao politica e cidada do sujeito
e, melhores possibilidades de acesso ao trabalho; reconhecimento da necessidade e
importancia da lingua escrita; preocupagédo com a qualidade das proprias produgdes
escritas e valorizagao da linguagem escrita.

A BNCC (BRASIL, 2018) também realca que as novas tecnologias
informacionais, associadas ao livro didatico, devem ter um lugar importante no ensino
de lingua portuguesa, uma vez, que elas cumprem cada vez mais o papel de mediar
0 que acontece no mundo, “editando” a realidade. Assim, a presenga crescente dos
meios de comunicagao na vida cotidiana coloca, para a sociedade em geral e para a
escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recepg¢ao dos meios.
Porém, ndo se trata de tomar os meios como eventuais recursos didaticos para o
trabalho pedagogico, mas considerar as praticas sociais nas quais estejam inseridos
para conhecer a linguagem video-tecnoldgica proprios desse meio; analisar
criticamente os conteudos das mensagens, identificando valores e conotagdes que
veiculam; fortalecer a capacidade critica dos receptores, avaliando as mensagens e
produzir mensagens proprias, interagindo com os meios.

Por fim, a avaliacédo de lingua portuguesa no Ensino Fundamental Il, deve ser,
conforme a BNCC (BRASIL, 2018), compreendida como conjunto de agbes
organizadas com a finalidade de obter informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de
que forma e em quais condi¢gbes. Para tanto, € preciso elaborar um conjunto de
procedimentos investigativos que possibilitem o ajuste e a orientagdo da intervencéao
pedagodgica para tornar possivel o ensino e a aprendizagem de melhor qualidade.
Deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao
aluno a possibilidade de saber sobre seus avancgos, dificuldades e possibilidades.
Nesse sentido, o livro didatico deve favorecer este trabalho durante todo o processo
de ensino e aprendizagem, e ndo apenas em momentos especificos caracterizados

como fechamento de grandes etapas de trabalho.
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4.2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E PRATICAS DE ESCRITA NA ESCOLA

Dentre os aspectos que envolvem a lingua, o tema da escrita sempre foi objeto
de investigacdo e ao longo de muitas pesquisas e cada vez mais se comprova que
“escrever é algo que se aprende. Escrever € uma competéncia, uma tecnologia”.
Ferrarezi (2015, p.16), ao contrario da pressuposi¢cdo de que escrever € um dom.

Quando se fala em producao textual, a primeira ideia é da producéo do texto
em tipos e géneros. Como este trabalho investiga como os processos de aquisicdo da
escrita acontecem até as séries finais do ensino fundamental, desde suas
manifestacdées mais simples como a escrita de palavras, frases, respostas de
perguntas, até o que se espera de um texto nessas séries, consideremos 0 percurso
da aquisicéo da escrita até a escrita de um texto mais complexo dentro das categorias,
tipo ou género, isso para compreender as dificuldades que os alunos enfrentam com
a escrita ao final dessas séries.

Ha uma relacdo ja muito arraigada entre alfabetizacdo e escolarizacdo. Como
a escola é a principal agéncia por meio da qual se adquire a tecnologia da leitura e da
escrita, pouco se consideram outras possibilidades de alfabetizacdo fara de algum
sistema. De fato, O dominio de um cédigo tdo complexo como a lingua, dificilmente é
atingido plenamente sem uma sequéncia de acles sistematizadas. Alfabetizagéo,
portanto, nas palavras de Soares (2003, p.91) “é o conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita”.

O fato de a alfabetizacdo ser planejada para os anos iniciais da
escolarizacdo, ha uma tendéncia a simplificacdo da aquisicdo dessa tecnologia.
Porém, nessa etapa, sado imbricados muitos processos que se dao por internalizacédo
de fonemas e grafemas, dominio do cdédigo alfabético e ortografico com toda
complexidade envolvida na consolidacdo de um processo que exige muito da escola
e do professor no sentido de promover os alinhamentos de quem ja chega a escola
dominando a lingua falada.

Até o inicio dos anos de 90, o processo de alfabetizacéo era visto de forma
muito simplista de associacdes e decodificacdes de grafemas em fonemas, sem no
entanto envolver possibilidades de interacdo social. Com o desenvolvimento das
novas tecnologias da comunicacdo a comecar pela internet com suas inumeras

possibilidades de pesquisa e de um novo espago para a escrita através do
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computador, partem outras possibilidades para a imerséo do individuo no mundo da
escrita, ja que “ela esta por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana.”
(KLEIMAN, 2005, p. 5).

Ainda segundo Soares (2005, p. 8) “uma questao que tem atrapalhado o ensino
da lingua escrita € a falsa crenca de que o aspecto mais importante para a
aprendizagem da escrita € o método”. Na busca do entendimento de ensinar letrando,
OouU seja, a0 mesmo tempo em que se assimila o codigo, aprende para que serve
escrever, a escola busca também um método. E nessa “reinterpretacao, acontecem
associacdes indevidas [...] pois, ndo existe um método de letramento. Nem um, nem
varios”. (KLEIMAN, 2005, p. 9). Talvez essa associagao se dé devido a morfologia da
palavra letramento, que pressupde, segundo Kleiman (2005, p. 9) “o ensino da letra”.

Do ponto de vista da aquisicdo do cddigo, a escrita em si jA envolve muita
complexidade. Experiéncias empiricas ao longo do trabalho em sala de aula mostram
gue a partir dos primeiros resultados que os alunos adquirem com a escrita, sao
estimulados a escrever em varios espacos, nos cadernos, nas paredes, fazem
desenhos e mensagens para o0s professores e para os colegas. Ao longo da
escolarizacdo essa disposicdo, em grande parte vai diminuindo a medida que essas
atividades de escrita vao se intensificando e se alinhando dentro de uma rotina
continua e sistematizada. Experiéncias empiricas sugerem também que a dificuldade
gue os alunos tém em se reconhecerem com muitas formas de escrita que a escola
propde, esta associada a falta de contato que os estudantes tém na sua vida fora da
escola com as praticas de leitura e escrita. Nesse ponto, Kleiman (2005, p. 37)

escreve:

Quando os textos ndo circulam no cotidiano doméstico da
crianga, ou quando a familia ndo usa a leitura e a escrita porque
ndo sabe ler nem escrever — ou sabe, mas o faz com pouca
frequéncia ou com grande dificuldade ou, ainda, em situacdes e
com fungdes que a escola desconhece e ndo legitima. O fato de
a escola separar as praticas letradas de suas instituicdes de
origem - literaria, cientifica, jornalisticas — e dar um tratamento
descontextualizado, uniforme a todos os textos [...] hdo significa
gue as praticas na escola ndo sejam situadas. Elas s&o situadas
na escola [...] que favorece as praticas de analise de elementos
como silabas, palavras, frases e até textos. (KLEIMAN, 2005, p.
37)
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As atividades de escrita na escola segundo Kleiman (2005, p. 37) “enfatizam
a realizacdo de atividades analiticas em relagéo a linguagem”. E como vimos em Rojo
(2009, p. 79) que uma teoria nao invalida o resultado das anteriores”, esse formato de
leituras dirigidas para memorizacéo, interpretacao, iniciando a leitura com unidades
completas para depois dividi-la em partes menores como exemplo da palavracéo, tem
prevalecido dentro das escolas.

As atividades analiticas voltadas para o ensino da leitura e da escrita sao
importantes e necessarias para o estudante conhecer o funcionamento da lingua.
Essas atividades analiticas, via de regra, sdo voltadas para a alfabetizacdo e tém
caracteristicas bem especificas e sistematizadas que:

Como prética escolar, ela é essencial porque todos - crianca,
jovens ou adultos - precisam ser alfabetizados para poder
participar, de forma autdnoma, das muitas praticas de letramento
de diferentes instituicdes. (KLEIMAN, 2005, p. 16).

Essa colocacao da autora esclarece uma das diferencas entre alfabetizacao
e letramento e responde a uma pergunta muito frequente: onde termina a
alfabetizacdo e comeca o letramento? Embora sejam processos diferentes, eles nao
sao opostos. Por isso, ja reiteramos aqui em algumas passagens deste trabalho essa
indissociabilidade. O conhecimento analitico do funcionamento da lingua é a base,
principio fundamental de transicdo para outros letramentos, como se utilizar da
linguagem escrita para as necessidades de enfrentamento de atividades diarias,
compreender outras disciplinas na escola, se expressar em outros eventos de
letramento social como entrevistas, visitas, participacdo em debates, leituras em
eventos fora da escola, apresentacdes em publico, etc.

A ressalva que fazemos a essas atividades analiticas para o conhecimento e
funcionamento da lingua é que, quase sempre foram e ainda sao apresentadas de
forma descontextualizada. Os documentos parametrizadores nao orientam de forma
mais detalhada como fazer essa conexao entre os temas da vida social e os elementos
normativos da lingua. Muitos de nés que tratamos deste tema hoje, aprendemos a ler
e escrever através de métodos repetitivos e cansativos, tomados de leituras

mecanicas que serviam apenas para pronunciar palavras e frases sem saber que um
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vasto mundo de possibilidades estava |a, por trds das palavras, e elas por toda parte
“dizendo” tudo.

No sentido de promover o desenvolvimento da escrita, a escola vem
introduzindo géneros cada vez mais proximos das necessidades de adaptacdo aos
contextos atuais. Isso porque cada vez mais a tecnologia cria novos meios em que a
escrita é essencial, por assim dizer, as mensagens via celular, compras pela internet,
pagamentos por aplicativos ou por cédigos de barra, reuniées por salas virtuais, aulas
remotas e tantas outras formas de comunicacdo para novas necessidades de
convivéncia na sociedade. Quando falamos novo modelo de ler e escrever, na
verdade estamos falando em novos meios de comunicacdo. Esses meios vieram de
certa forma impulsionar as praticas de escrita j4 existentes. Depois do advento da
internet e da digitacao pelo computador, a escrita ganha todos 0s espacos possiveis,
a informacé&o tomou um rumo jamais imaginado. Assim surge uma nova manifestacao
da lingua para quem ja domina a escrita.

Na&o obstante as orientacdes que os novos estudos linguisticos empreendem

no enfoque a variacdo linguistica e contra o preconceito, acompanhamos um baixo
desempenho dos alunos com o dominio da modalidade escrita, principalmente como
os das séries finais do ensino fundamental, etapa da escolarizacdo em que a escrita
tem um papel importante para expressar os saberes da propria lingua e de outras
disciplinas, pois mesmo com o enfoque que se tem dado a oralidade, o registro ainda
se sobrepde a ela.

Embora o estudo da lingua venha se encaminhando para praticas mais
integradas de seus aspectos, leitura, producao, fonologia, semantica, sintaxe, grande
parte dos estudantes chegam ao final do ensino fundamental sem o dominio das
regras basicas de ortografia e concordancia. E com essas dificuldades seguem para
0 ensino médio. Essas dificuldades que vao se acumulando durante a escolarizacao,
trazem consequéncias muito visiveis que se manifestam através de reprovacoes,
tanto no ambito da escola quanto no ambito das avaliagdes externas. Isso revela
também o resultado de um pensamento equivocado que surgiu com a democratizacao
da escola, de que ela, a escola, ndo pode reprovar. Essa expressao mal interpretada
esconde a orientacdo de que a escola deve ensinar e aprovar.

Ainda com relacdo as dificuldades que os alunos tém no aprendizado da

lingua, muito se tem criticado o ensino da gramatica, muitas vezes de forma
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generalizada sem o questionamento das formas como ela é apresentada. Contudo,
h& uma cobranca desse conhecimento linguistico para a ascensédo aos estudos. Um
exemplo dessa cobranca sdo as competéncias para a redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), como apresentada em Veras (2018, p.15 — 16):

Competéncia 1 — Demonstrar dominio da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa

A competéncia 1 analisa as estruturas sintaticas empregadas no
texto e a obediéncia as convencdes da escrita. Nesse particular,
0s equivocos observados nessa competéncia sédo as falhas de
estruturacdo sintatica (construcdo de oracdes e periodos,
desvios de escrita, escolha vocabular, registro e gramatica [...]
Além disso, o0 participante devera demonstrar pleno
conhecimento, construido ao longo da vida académica, acerca
da gramatica normativa vigente e estabelecer a clara diferenca
entre escrever e falar.

Como ja falamos, as dificuldades de escrita de grande parte dos alunos das
séries finais do ensino fundamental resultam de processos ndo consolidados e
equivocados. Na tentativa de dar um novo enfoque ao ensino da lingua dentro da
l6gica do letramento a partir dos anos de 1980, muitas teorias mal interpretadas foram
implementadas nas escolas com o intuito de modernizar a educacdo, teorias
sofisticadas, porém erradas em grande parte.

Nos debates que tratam das dificuldades com a escrita, tanto de resultado de
pesquisas, quanto de experiéncias vivenciadas pelos professores ao longo de suas
trajetérias, se observam essas dificuldades como resultado de préticas ineficientes de
leituras, estudo descontextualizado dos aspectos que envolvem o ensino da lingua, e
principalmente o ensino com centralidade na gramatica que por muito tempo dominou
o0 ensino da lingua.

Essas dificuldades somadas se manifestam mais claramente nessas seéries
finais quando o aluno precisa lidar com a escrita de forma mais efetiva para a producéo
de textos. Citamos aqui a escrita de textos porque é nele que a lingua se manifesta
em toda a sua totalidade “por isso, s os textos podem constituir o objeto relevante de
estudo da lingua”. Antunes (2003, p. 44).

Nesse aspecto da lingua, a producdo de textos escritos, as experiéncias

mostram que o ensino da gramatica descontextualizado nao contribui para a producéo
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de sentidos porque “a atividade da escrita € uma atividade interativa de expresséo,
[...] de manifestac&o verbal das ideias, informagdes, intengdes, crengas, sentimentos

que queremos partilhar”. Antunes (2003, p. 45-46). E continua:

N&ao h& conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que
supra a deficiéncia do “nao ter o que dizer’. As palavras sao
apenas a mediacdo, ou o material com que se faz a ponte entre
quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem Ié. [...] Se
faltam as ideias, se falta a informacao, vao faltar as palavras. Dai
gue nossa providéncia deve ser encher a cabeca de ideias,
ampliar nosso repertério de informacdes e sensacdes, alargar
nossos horizontes de percepcdo das coisas. Ai as palavras
virdo, e a crescente competéncia para a escrita vai ficando por
conta da prética de cada dia, do exercicio de cada evento, com
suas regras proprias de cada tipo de género.

A fragilidade com que as abordagens de leitura e escrita se deram dentro das
escolas foi responsavel por uma longa histéria de fracasso escolar que o Brasil tenta
aos poucos recuperar. Dentro desse contexto, a leitura e a escrita tiveram papel
determinante para tais resultados porque a compreensdo da prépria lingua

potencializa o entendimento e o didlogo com as demais disciplinas.

4.3 O LUGAR DOS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Os géneros textuais sdo fenbmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social Segundo Marcuschi (2002), os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do nosso cotidiano. Portanto, constituem
entidades sociodiscursivas e formas de acéo social que determinam as situagoes
comunicativas, evidenciadas pela maleabilidade e dinamismo, originando-se da
necessidade de comunicacio de cada época histérica.

Para Adam (1999 apud MARCUSCHI, 2008, p. 83), o género textual pode ser
entendido como “a diversidade socioculturalmente regulada das praticas discursivas
humanas” e “a separagéo do textual e do discursivo é essencialmente metodoldgica”.
Segundo esse aspecto discursivo, Marcuschi (2008, p. 81-82) discorre, ainda: “Trata-
se de “reiterar a articulagdo entre o plano discursivo e textual’, considerando o
discurso como o “objeto de dizer” e o texto como o “objeto de figura”. O discurso dar-

se-ia no plano do dizer (a enunciagado) e o texto no plano da esquematizagao (a
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configuracdo). Entre ambos, o género € aquele que condiciona a atividade
enunciativa.

Segundo o pensamento de Marchuschi (2002), os géneros sao atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de
controle social e até mesmo ao exercicio de poder. Podemos, pois, inferir que os
géneros textuais sdo nossa forma de insergdo, agdo e controle social no dia-a-dia.

Marcuschi (2002, p. 19). Nesse sentido, ainda explicita:

[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-
se muito mais por suas fungbes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.
Séao de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus
usos e condicionamentos socio-pragmaticos caracterizados como
praticas sécio-discursivas. Quase inumeros em diversidade de formas,
obtém denominag¢des nem sempre univocas e, assim como surgem,
podem desaparecer (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Os géneros textuais estdo, pois, por toda parte. Somos diretamente
confrontados com algumas especificidades todos os dias. Ao se optar trabalhar com
0os géneros textuais, estamos mirando a funcéo social que os géneros ocupam na
sociedade. O aspecto funcional dos géneros textuais €, talvez, ainda mais importante
do que seus aspectos linguisticos.

E necessario, pois, que o professor intermedeie a interagéo entre os estudantes
e os diversos géneros textuais, para que nao se tenha a ideia de que um texto é
apenas narrativo, ou apenas descritivo, ou apenas dissertativo. Para isso se faz
necessario conhecer e distinguir os tipos e 0s géneros textuais. De acordo com Murray
(2003, p.255):

Contos da tradicdo oral, histérias ilustradas, pecas de teatro,
romances, filmes de cinema e programas de televisdo, todos podem
variar do fraco e sensacionalista ao comovente e brilhante.
Precisamos de cada forma de expressado disponivel, e de todas as
novas que possamos reunir, para que nos ajudem a compreender
guem somos e o que estamos fazendo aqui.

Por este motivo, realizar atividades de analise de géneros € muito importante
para atingir este objetivo. Além disso, tais atividades dao oportunidades ao professor

de abordar elementos pragmaticos de textualidade.
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No tocante &s abordagens dos géneros textuais pelo livro didatico de lingua
portuguesa é fundamental considerar que este exprime um produto final que tera,
necessariamente, destinacéo, divulgacéo e circulacdo social internamente na escola
ou fora dela. Além disso, os livros didaticos permitem a utilizacdo do tempo de forma
flexivel, pois o trabalho com este permeia todo o ano letivo escolar.

Além de oferecerem condicdes reais para escuta, leitura e producéo de textos
orais ou escritos, os livros didaticos fomentam a necessidade de ler e analisar grande
variedade de textos e suportes do tipo que se vai produzir; permitem que o0 aluno
aprenda a produzir textos escritos que se adéquem as condicbes de producdo;
colocam de maneira mais acentuada a necessidade de refaccéao e de cuidado com o
trabalho, pois, quando ha leitores efetivos para a escrita dos alunos, a legibilidade
também passa a ser objetivo deles, e ndo apenas do professor; permitem intersecao
entre contetudos de diferentes areas e/ou entre estes e o tratamento dos temas
transversais nessas areas.

Nesta direcdo, o discurso em pauta neste estudo aborda uma tematica que
envolve dois objetos de investigacdo que desempenham fungcbes de grande
relevancia no ambito escolar: o ensino dos géneros textuais e o livro didatico.

Os géneros textuais em sua diversidade, como expostos anteriormente,
apresentam varios aspectos que os permite compreende-los e investiga-los com
afinco. No entanto, cabe neste contexto ressaltar a sua influéncia no que se refere aos
livros didaticos. A BNCC (BRASIL, 2018), da a devida importancia aos géneros
textuais para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, e esta cada vez mais
visivel no ambito educacional.

Contudo, faz-se necessario atentar-se para algumas alertas, como destaca
Dell’Sola (2007, p. 20) ao discorrer sobre a relagado entre géneros textuais e livro
didatico:

Alertamos para o perigo de se categorizar os géneros, partindo-se de
uma mentalidade normativa, reguladora, em que os textos sédo
simplesmente rotulados e, dai para frente ensina-se formas

engessadas como se houvesse uma configuragao rigida para cada
género textual.

Desta forma, analisar salientando a grande importancia do estudo sobre os
géneros textuais inseridos no livro didatico, oportuniza reconhecer o papel

fundamental na disseminacgao e legitimacédo dos sentidos e valores veiculados pelos
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géneros textuais nesse recurso didatico disponibilizado para a efetivagao dos estudos
académicos. Mas, é preciso também compreender melhor esse objeto de pesquisa, o
livro didatico, que, muitas vezes, € o unico material de leitura disponivel para
estudantes numa sociedade excludente.

Vale destacar nesta secdo em que tratamos da insercdo dos géneros como
incremento para o ensino da lingua, o uso da fanfic que constitui-se como prética de
letramento, a partir da qual o aluno tem a oportunidade de produzir e compartilhar
suas producdes em comunidades virtuais. Nossa intencdo €, pois, destacar o aluno
enquanto autor de seus proprios textos, valorizar o seu universo cultural e orienta-lo
para o aprimoramento de suas competéncias linguisticas, especialmente para a

producao de textos escritos.

No contexto dos géneros textuais, vale realcar a importancia da fanfic em
contextos de mediacéo da leitura e da escrita, como bem Vargas (2015, p.10) destaca

ao dizer que:

O universo fanfiqueiro fornece interessantes exemplos de
estudantes que se envolveram afetiva e intelectualmente com
determinado texto, tomam posicionamentos [...] expressam
julgamentos, os refinam e compartilham em debate comunitario
essas experiéncias altamente educativas.

Esses textos, segundo a mesma autora, “resultam de trabalho espontaneo dos
autores [...], muitas vezes desconhecidos da comunidade escolar e familiar, mas
altamente absorvente para quem com eles se envolvem” (VARGAS, 2015, p.12).
Como sao originarios de outras narrativas, os autores das fanfics ndo contam com a
seguranca da autoria de suas publicacdes, mas como fas que querem fazer parte do
universo de seus idolos, o que pode a eles conferir a sensacdo de autoria e

competéncia.

Nessa direcao, é preciso realcar que:

7

Escrever fanfic € uma nova forma de contar historias, € relacionar
realidade e ficcdo. Por meio das fanfics, adolescentes, jovens e
adultos do mundo todo criam novas identidades para si e para
personagens de universos pré-existentes, retratam valores da
sociedade onde se inserem. (ALMEIDA; SILVA, 2020, p. 34)
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As fanfics, nessa perspectiva, no contexto das aulas de lingua portuguesa
podem dinamizar o trabalho com as praticas de linguagens e, principalmente, realcar
o valor das praticas letradas e, por conseguinte da leitura e escrita. Dai, ai importancia
da ressignificacao de posturas e praticas da escola e profissionais que nela atuam,
em especial atengédo para os docentes, principais responsaveis pela mediagdo do
ensino-aprendizagem numa perspectiva significativa, indispensavel a formacao de
sujeitos criticos e criativos, tdo requeridos e necessarios para a efetivagdo das

praticas de linguagem na sociedade, hoje.

5 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: PROJETO FANFIC:
INCREMENTANDO A PRODUCAO ESCRITA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O produto resultante dos estudos realizados junto ao PROFLETRAS para a
composicao da dissertacao aqui apresentada, na perspectiva dos letramentos, é um
caderno pedagogico destinado aos professores de lingua portuguesa das séries finais
do ensino fundamental, a partir da proposi¢cao de um conjunto de atividades, que toma
0S géneros textuais como eixo para as atividades sugeridas. A proposta do
caderno é apresentar atividades complementares as contempladas, especialmente
pelo livro didatico como um recurso a mais para auxiliar no desenvolvimento da
escrita.

O objetivo maior desse material pedagdgico € apresentar aos estudantes um
género vivenciado fora do espaco escolar e que possa ser inscrito em situacoes de
escrita. Essas oficinas se baseiam na estrutura de sequéncia didatica proposta por
Schneuwly; Dolz (2004) e que devem assim serem estruturadas:

1. Apresentacédo da situacdo — descricao da tarefa, elaboracao inicial do texto
trabalhado. Isto para avaliar as capacidades ja adquiridas para ajustar as
atividades as dificuldades reais da turma. A apresentagdo ja deve indicar o

género, a quem se destina, qual a forma da producéo, apresentacdo do projeto
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coletivo da producdo do género de maneira bastante explicita e o problema de
comunicacdo que devem resolver. Nesta parte, os conteudos podem ser
apresentados através de subtemas de artigos de conteudos de outras areas,

ou no caso de ser parcialmente ficticio, (apresentar livro, filme, série etc.

Producéo inicial — os alunos devem seguir pelo menos parcialmente a
instrucdo dada para circunscrever as capacidades que ja dispdem. Isso para o
professor intervir melhor num primeiro contato com o género. Essa primeira
producdo pode ser simplificada ou dirigida sobre um mesmo tema elaborado
por toda a classe, (no caso a elaboracéo de uma fanfic). A analise os problemas
gue aparecem. Dessa primeira producdo pode ser desenvolvida de diferentes
maneiras: discusséo, troca de textos, reescrita, evidenciar pontos fortes e
fracos, técnicas de escrita.

Os modulos — sdo dados aos alunos os instrumentos necessarios para a
superacao dos problemas apresentados na producdo inicial. Nessa etapa, trés

questdes se colocam:

¢ Inferéncias sobre o texto — 0 aluno deve antecipar expectativas de niveis
diferentes, fazer imagem do destinatéario do texto, finalidade do texto, da
sua posicdo enquanto autor, (fala enquanto aluno ou representante dos
jovens?);

e Elaboracdo de contetudos - o aluno deve conhecer as técnicas para
elaborar contetdos;

e Planejamento e realizacdo do texto — o aluno deve estruturar seu texto
de acordo com a finalidade que se deseja atingir, escolher a linguagem,
0 vocabulario apropriado, variar tempos verbais, introduzir argumentos.
E importante propor atividades em cada modulo distinguidos nas
seguintes categorias: 1) Atividades de observacao e analise a partir de
textos completos ou de parte de textos de um mesmo género ou de
géneros diferentes, 2) Tarefas simplificadas de producdo de textos
através de exercicios para reorganizacdo do conteudo, inserir partes,

revisar, elaborar refutacdes, encadear as partes.
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4. Producéo final — esta producdo permite ao professor realizar uma avaliacao
somativa, ter um controle sobre o processo de aprendizagem, (0 que aprendeu
e o0 que resta aprender?) E também um instrumento para regular o
acompanhamento de produtor de texto, avaliar os progressos realizados. Essa
avaliagdo permite ao professor desfazer-se de julgamentos subjetivos alusivos
aos alunos. Serve também para observar aprendizagens efetuadas e planejar

eventuais retornos e pontos mal assimilados.

Nesta perspectiva, os mddulos do Caderno Pedagdgico PROJETO FANFIC:
Incrementando a producdo escrita nos anos finais do ensino fundamental,
apresentado junto a este trabalho, sob a forma de apéndice, estdo assim estruturados:
APRESENTACAO

Aqui o caderno € apresentado aos docentes destacando o intuito de contribuir
para o desenvolvimento da escrita nas séries finais do Ensino Fundamental, a partir
da apresentacdo de uma proposta de producao do género fanfic, distribuidas ao longo
de quatro modulos.

MODULO | - CONHECENDO O GENERO FANFIC
OBJETIVO GERAL:

e Ampliar a capacidade de leitura e producéo textual a partir dos usos das novas
tecnologias da informacgéo e comunicacgao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos sobre o conceito de fanfic;
e Conceituar e caracterizar o género fanfic.

MODULO Il PREPARANDO PARA PRODUZIR FANFIC

OBJETIVO GERAL:
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e Orientar os alunos a escrever uma fanfic a partir de um produto cultural
consumido por eles.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Ampliar o repertério de leitura dos alunos;
e Ressignificar a producao textual, a partir do género fanfic.

MODULO Il PRODUZINDO FANFIC
OBJETIVO GERAL:

e Estimular os alunos a produzir uma fanfic para publicacdo na internet.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer uma fanfic como ferramenta auxiliar de incentivo a escrita;
e Favorecer a percepcao dos alunos de autoria dos textos por eles escritos.

MODULO IV — REDACAO FINAL E PUBLICACAO DA FANFIC

OBJETIVO GERAL:

e Avaliar as contribuicbes da fanfic para a melhoria da producdo de textos
escritos pelos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Divulgar as fanfics produzidas pelos alunos.
e Evidenciar a ideia de pertencimento do autor ao texto.

A intencdo maior deste Caderno Pedagdgico € servir como recurso auxiliar de
incentivo & escrita, visto que consideramos a producdo do género fanfic uma forma
competente de engajamento dos adolescentes que lidam com o compartilhamento

desses textos pela internet.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes tecidas ao longo deste trabalho sobre a escrita na perspectiva dos
letramentos foram substanciais para fundamentar experiéncias vividas ao longo de
uma trajetoria de muitos anos de trabalho com a lingua portuguesa nas séries finais

do ensino fundamental. Através dos subsidios tedricos que adotamos para a
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conducéo da investigacao constatamos que o ensino da lingua nas escolas brasileiras
tenta aos poucos se recuperar de longas décadas de uma pratica descontextualizada,
de teorias mal interpretadas, de préticas de leitura e escrita insuficiente para o alcance
de uma dimensao interacional da linguagem.

A fragilidade com que as abordagens de leitura e escrita se dao, na maioria das
vezes, dentro da escola, incide de certa forma numa educacao escolar ineficiente, que
o Brasil vem aos poucos tentando superar. Isto porque o papel da leitura e da escrita
€ determinante para o aprendizado das demais disciplinas.

Essa pesquisa contribuiu para a evidéncia das abordagens tedricas sobre o
letramento e as razdes pelas quais parte dos estudantes chega ao final das séries do
ensino fundamental com tantas dificuldades na aprendizagem da lingua escrita. O
aprofundamento nas teorias dos estudiosos pesquisados contribuiu para o
embasamento de experiéncias empiricas, assim como contribuird para um melhor
desenvolvimento de praticas no ensino da lingua nas séries de abrangéncia desta
pesquisa.

A inquietacdo que nos levou a aprofundar esse tema foi a dificuldade que
tivemos em nossas praticas de encontrar mecanismos para ensinar a lingua de forma
integrada de seus aspectos sintaticos, semanticos, de interpretacdo e producao da
escrita numa perspectiva mais significativa.

A pesquisa nos permitiu refletir sobre as experiéncias que vivenciamos quanto
aos processos de aquisicdo da escrita, como sdo construidos do ponto de vista
linguistico, desvinculados uns dos outros e de uma fungao social, 0 que resulta em
prejuizo na aquisicdo e consolidacdo dessa tecnologia. Esse prejuizo se manifesta
principalmente nas séries finais do ensino fundamental quando os estudantes
precisam lidar com a escrita para produzir textos, e nesse ponto da dificuldade de lidar
com a escrita, percebe-se um contraponto, mesmo no contexto atual, dominando as
tecnologias da informacado, muitos estudantes tém dificuldade de se expressar através
da escrita.

Percorremos um breve roteiro histérico sobre o letramento no Brasil e vimos
gue o termo € ainda pouco discutido dentro das escolas e geralmente confundido com
alfabetizacdo, embora devam seguir juntos na construcédo do conhecimento.

Nesse percurso vimos também que o letramento estd muito ligado a quantidade

de informac&o necesséria para que o sujeito interaja com uma sociedade complexa,
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informatizada, competitiva e burocratica. Essa participacdo social esta fortemente
determinada pela condigéo social.

Quanto as praticas de escrita ha escola, objeto principal de nossa investigacao,
registramos a fragmentacao e a fragilidade com que as abordagens de leitura e escrita
acontecem durante o processo de aquisicdo da escrita através de atividades analiticas
para compreensdo da lingua e os reflexos dessas abordagens nas séries finais do
ensino fundamental.

Propusemo-nos, também, a lancar um olhar sobre os PCN que ja evidenciavam
0 ensino da lingua na perspectiva dos letramentos, sem, no entanto, apresentar
orientacdes definidas para a elaboracdo de praticas, visto que, ao mesmo tempo de
sua implementacao é que se iniciaram os estudos nessa perspectiva.

Evidenciamos que o Ensino Fundamental a luz da BNCC difere dos
documentos anteriores por ser agora obrigatério. O documento centra o seu foco no
campo dos conteudos, estabelece expectativas de aprendizagem para cada idade e
se propfe a garantir acesso, permanéncia e infraestrutura para a Educacéo Basica.
Com relagéo ao estudo da lingua nas séries finais do ensino fundamental, propde um
trabalho com base na analise linguistica e semiética e retoma o0s pressupostos dos
PCN ao tomar o texto, agora multimodal e multissemidtico como unidade de trabalho
organizados nos eixos da oralidade, leitura, producéo e andlise linguistica e semidtica.
Para articular as praticas aos objetos do conhecimento, a BNCC apresenta quatro
campos de atuacao: artistico, de pesquisa, midiatico e atuacéo na vida publica.

Como vimos a BNCC néo é curriculo, mas um parametro para sua organizacao.
Sao as decisbes do curriculo que vao adequar a BNCC a realidade local. A relacéo
entre BNCC e curriculo se faz através de a¢des propostas na organiza¢do do curriculo
gue sdo comtempladas em habilidades.

A proposta pedagdgica, produto dessa pesquisa, cujo titulo € Projeto fanfic:
incrementando a producdo escrita nos anos finais do Ensino Fundamenta,
constitui-se de um conjunto de oficinas pedagdgicas com foco na leitura e producéo
do género fanfic, como recurso auxiliar de incentivo a escrita, visto que consideramos
a producao desse género uma forma competente de engajamento dos adolescentes

gue lidam com o compartilhamento desses textos pela internet.
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APRESENTACAO

Caros professores e professoras,

Com o intuito de contribuir para o desenvolvimento da escrita nas séries
finais do Ensino Fundamental, apresentamos uma proposta de leitura e
producao do género fanfic, cujo objetivo é proporcionar aos alunos a ampliacao
das habilidades de leitura e escrita, especialmente, a partir dos usos das novas
tecnologias da informacédo e comunicagéo (TIC), inseridas no campo artistico,
literario e midiatico, conforme proposto pela BNCC (BRASIL, 2018). Aqui,

concebe-se que TIC:

[...] consistem em quaisquer formas de transmissdo de
informacdes e correspondem a todas as tecnologias que
interferem e medeiam o0s processos informacionais e
comunicativos dos seres. Ou [...] um conjunto de recursos
tecnolégicos integrados entre si, que proporcionam, por meio
das funcdes de hardware, software e telecomunicagdes, a
automacdo, comunicacdo e facilitagdo dos processos de
negocios, da pesquisa cientifica, de ensino e aprendizagem,
entre outras. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologias_da_informa%C3%A7%
C3%A30_e_comunica%C3%A7%C3%A30

Para tanto, apresentamos uma sequéncia didatica, a partir da adocéo da
fanfic, por considerar que tal género favorece o engajamento de adolescentes
em atividades que se inscrevem no campo artistico, literario e midiatico. Essas
praticas, segundo Vargas (2015 p. 19), “trazem em seu bojo uma riqueza de
elementos educativos que demandam a atencao dos profissionais envolvidos
na educagao dos jovens”.

Vale destacar que os usos da fanfic constituem-se como praticas de
letramento, a partir da qual o aluno tem a oportunidade de produzir e
compartilhar suas producdes em comunidades virtuais. Nossa intencéo €, pois,
destacar o aluno enquanto autor de seus proprios textos, valorizar o seu

universo cultural e orienta-lo para o aprimoramento de suas competéncias

linguisticas, especialmente para a producao de textos escritos. A
A |
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Realgcando a importancia da fanfic em contextos de mediacdo da leitura

e da escrita, Vargas (2015, p.10) destaca que:

O universo fanfiqueiro fornece interessantes exemplos de
estudantes que se envolveram afetiva e intelectualmente
com determinado texto, tomam posicionamentos [...]
expressam julgamentos, os refinam e compartilham em
debate comunitario essas experiéncias altamente
educativas.

Esses textos, segundo a mesma autora, ‘resultam de trabalho
espontaneo dos autores [...], muitas vezes desconhecidos da comunidade
escolar e familiar, mas altamente absorvente para quem com eles se
envolvem” (VARGAS, 2015, p.12). Como sao originarios de outras narrativas,
os autores das fanfics ndo contam com a seguranca da autoria de suas
publicacdes, mas como fas que querem fazer parte do universo de seus idolos,
0 que pode a eles conferir a sensacao de autoria e competéncia.

O modelo de sequéncia didatica que propomos é o sugerido por Dolz,
Noverraz e Schnewly (2004) que d& ao professor, segundo Marchuschi (2008,
p.213), a possibilidade de ensinar géneros orais e escritos de maneira
ordenada. Esta proposta considera a comunicagcdo em tempo real, 0 que
possibilita entender os géneros em suas situacfes sociocomunicativas, para
que o aluno compreenda a funcionalidade social do género textual, aqui,
especialmente, da fanfic. O esquema proposto por Dolz, Noverraz e Scnewly

(2004, p.98) pode assim ser ilustrado:

—_—

— — — ——

APRESENTACAO |- | PRODUGAO [ Moduo \ / Moduo \ / Moduo \ | PRODUCAO
DA SITUACAO | I ) ( )
Nmewk [\ ot /\ 2 /\ 3

\
/ \

\
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A sequéncia didatica aqui apresentada se aplica, especialmente, a
turmas das séries finais do Ensino Fundamental. As atividades propostas
mobilizam competéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular para
0 ensino de lingua portuguesa, especialmente as competéncia 3 e 10, que

enfatizam que o aluno devera:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
(BRASIL, 2018, p. 87).

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producao),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais. (BRASIL, 2018, p. 87).

Sugerimos que essa sequéncia seja aplicada, individualmente ou em
duplas, em quatro moédulos de 50 minutos. Para isto o professor devera lancar
mao de recursos como filmes, acesso a blogs, sites de publicacdo de fanfics,
celulares ou notebook com acesso a internet. Essa é uma atividade que pode
ser desenvolvida, parcialmente, no laboratério de informatica da escola, caso

tenha.

Bem irabalhel
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MODULO | " @ \

CONHECENDO O GENERO FANFIC

OBJETIVO GERAL:

e Ampliar a capacidade de leitura e producéo textual a partir dos usos das
novas tecnologias da informagéo e comunicacao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos sobre o conceito de
fanfic;
e Conceituar e caracterizar o género fanfic.

DESENVOLVIMENTO

% 12 atividade
O professor deve introduzir a atividade perguntando aos alunos qual o
livro, filme, série, personagem que mais gostam, o que chama a atencado neles.

As respostas deverao ser anotadas e discutidas entre o grupo.

< 22 atividade

Apresentar o projeto aos alunos, enfatizando que o objetivo principal da
proposta é a producdo de um texto do género fanfic. Para tanto, verifique os
conhecimentos prévios acerca do que eles entendem por fanfic. Pecam que
anotem as respostas e promova o debate sobre tais conceitos no grupo.

Como fundamentacdo para a discussao, apresente breves textos

motivadores, como 0 que sugerimos a seguir:
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< 32 Atividade

Apds conceituar e caracterizar o que € uma fanfic, explicar aos alunos as
possibilidades de recriacdo proporcionadas pelo género e incentiva-los a criar
novos desdobramentos, a partir de algumas lacunas deixadas nas historias que
eles apontaram como as preferidas no inicio deste médulo. Que fatos poderiam

ser acrescentados? O que poderia ser mudado? Que novo final poderia ser

dado a historia?

ANN NN NNNNNNNNNNNNNNNNNNN

As fanfictions — ou o termo em inglés abreviado, fanfics,
ou simplesmente fic — sdo narrativas criadas por fas que
se inspiram em determinada obra com a intenc¢éo inicial
de se utlizar de um wuniverso ja criado. Nessas
construcdes textuais, o autor 2 faz uso de elementos,
personagens e situagdes de um universo ja conhecido e
os utiliza para desenvolver suas proprias ideias. Os
textos de fas, sem fins lucrativos, podem ser ficcionais
inéditos ou tratarem de descricbes, especulacdes,
teorias, sobre a obra original e podem conter ainda
marcas e tracos identitarios de seus autores-fas.
Atualmente, as narrativas de fas podem ser facilmente
encontradas na internet e tém atraido muitos leitores a
aventurarem-se pelo universo da producdo textual.
(CAMPOS, 2017, p.10)

Abreviagao de fanfiction, do inglés “ficcao de fa” - textos
narrativos ficcionais escritos por fas de personagens
famosos [...]. Nesses textos ha a apropriagdo de um ou
mais elementos da obra original- como enredo, espaco,
personagens e outros, com o0 objetivo de produzir uma
nova obra. Esses textos surgiram dos fanzines da década
de 70, que se popularizaram com a criacdo de histérias
em homenagem as sagas Guerra nas Estrelas e Jornada
nas Estrelas. Hoje as fanfics circulam em ambiente digital
para que outros pessoas comentem. Seus leitores séo
pessoas interessadas no enredo e no personagem da
historia original”. (DALMATO, 2018)

Constituem um género discursivo circulante
preferencialmente em meio digital, como blogs, sites,
redes sociais da web 2.0. Sdo definidos como producdes
textuais baseadas em uma obra de ficcdo consagrada,
em que fas, leitores dessas ficcbes, por meio de uma
escrita colaborativa, tornam-se coautores de infinitas
possibilidades de continuacdo da obra original.
(FIGUEIREDO; CARMONA, 2015).
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< 43 Atividade

A partir dos textos indicados como preferidos pelos alunos na primeira
atividade, como atividade assincrona, assistam ao filme “Como eu era antes de

vocé”, que servira para as proximas atividades deste projeto.

cithinelavke
sam clallin

Fonte: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-230327/
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MODULO Il
PREPARANDO PARA PRODUZIR FANFIC

OBJETIVO GERAL:

e Orientar os alunos a escrever uma fanfic a partir de um produto cultural
consumido por eles.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Ampliar o repertorio de leitura dos alunos;
e Ressignificar a producao textual, a partir do género fanfic.

DESENVOLVIMENTO

R

«+ 12 Atividade

Sugerir aos alunos o0 acesso a plataforma Spirit fanfics

https://www.spiritfanfiction.com, consideradas uma das que “[...] apresenta uma

interface mais interativa, ludica, como também disponibiliza uma pagina/lingua
portuguesa para subsidiar os fanfiqgueiros na escrita de suas narrativas e no
esclarecimento de duvidas, de cunho gramatical.” (FERREIRA, 2020, p. 26), a
fim de que o didlogo com esse género se torne mais proximo da realidade

comunicacional da turma.

Asnze
WA

% 22 Atividade i
~R-
wm

Fazer uma secéo de cinema para exibicdo do resumo do filme em sala

de aula para contemplar os alunos que ainda nao assistiram ao filme.

PSPPI IO IP SIS PP PSPPI PP PP PP P I PP PP PP P I P IPIP PP PSPPI P I Il I PPl I P I PP ss 777
IPOOIOIIII PSPPI ISP ISP ISP PSPPI ISP PSPPI PSPPI PP PSPPI P PP ISP PSSP PSSP P

A T T T T T TR T T T T T T v v v \9 AR A A T T TR TI T I T T T v v aN


https://www.spiritfanfiction.com/

AN A N N N A N N N A N N N N AN S N N N S N A N N N N N N N RN v s v NN

https://www.youtube.com/watch?v=KAz9SEDLe9c&t=25s(resumo,(21min.).

Através desse link os alunos terdo acesso ao resumo do filme.

Este outro link é opcional para os alunos que quiserem mais informacées

sobre o filme. https://www.youtube.comwatch/?v/=656]A90TMrQ Explicacdo do
filme (opcional para assistir em casa).

Lembrando que as atividades deste modulo servirdo de orientacéo
também para a escolha dos outros produtos escolhidos pelos alunos.

Apés a exibicdo do resumo do filme, lancar perguntas aos alunos:

Qual a sua apreciacao do filme?

Qual é o tema principal do romance?

O final poderia ser diferente? Como?

Qual é o tema principal do romance?

O que poderia ter acontecido com Louisa depois do final?

Que outros personagens vocé acrescentaria a histéria?

Como vocé construiria uma aproximacao entre Will e seus pais?

RO S W D e

«+ 32 Atividade

Compartilhar no grupo de Whatsapp da turma o link

https://www.spiritfanfiction.com/historia/para-sempre-eu-e-voce-21098644/cap

para que os alunos leiam a fanfic “Nao me deixe, por favor!”, criada a partir do

flme Como eu era antes de vocé.
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Fonte: https://www.google.com

Apés a leitura, fazer a interpretacdo da fanfic para estabelecer relacdes

com o texto original. Podem ser discutidos pontos como:

Por que o texto lido é uma fanfic?

Qual a origem dessa fanfic?

Para vocé, qual a importancia desse género?

Onde circulam?

Quem séao os leitores?

A fanfic lida é narrada por quem?

O episddio da fanfic em que Will j esta na Suica se refere a que
parte do filme?

8. Por que Will foi para um hospital na Suica?

9. Por que esse fato fez Louisa acreditar que tinha falhado com Will?
10. Comentar elementos novos (viagem ao Rio de Janeiro).
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MODULO Il
PRODUZINDO FANFIC

OBJETIVO GERAL:

e Estimular os alunos a produzir uma fanfic para publicacéo na internet.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer uma fanfic como ferramenta auxiliar de incentivo a escrita;
e Favorecer a percepcado dos alunos de autoria dos textos por eles
escritos.

DESENVOLVIMENTO

Chegou a hora da producédo de uma fanfic, uma vez que ja fizeram a
escolha da obra na atividade do primeiro modulo, assim como ja leram e
analisaram a fanfic “Nao me deixe, por favor” baseada na obra “Como eu era

antes de vocé”.

«+ 12 Atividade
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Nessa atividade serdo apresentados aos alunos slides em powerpoint

resumidos do site https://pt.wikihow.com/Escrever-uma-Fanfic, para orienta-los

na escrita de uma fanfic.

1° slide

e Conceito do género fanfic

v" Tipo especifico de ficcao utilizando personagens de uma
determinada obra para dar continuidade a historia original
ou altera-la;

v' Tem publico restrito;

v Jeito criativo de expressar sua preferéncia por alguma

obra.

e Escolha a base da producao da fanfic, sempre baseada em uma
obra j& existente: livros, filmes, séries, novelas, games, animes,
etc. Opte por um género com potencial para explorar a histéria
original.

3°slide

e Leia arespeito da obra escolhida.

4° slide

e Leia algumas fanfics, disponiveis na plataforma Spirit fanfics
https://www.spiritfanfiction.com.

50 slide

e Decida seu objetivo na producao da fanfic:
v A histéria sera longa ou curta?
v A extensado depende da histdria original.
v Existem vérios tipos de fanfics como: as drabbles de 50 a
100 palavras, um desafio para escrever uma historia
completa em pouco espaco, as fluffy, leves, romanticas,
engracadas, as mais elaboradas que sédo as mais lidas, e
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as crossovers que cruzam personagens de universos
(obras) diferentes.

6° slide

e Situacdo hipotética dentro da obra original, baseadas em
especulacdes como: O que aconteceria depois... ? E se...?
¢ Alguns autores se incluem como personagens do enredo.

7° slide

¢ Nivel de fidelidade a historia original.

e Pense no que é aceitavel como real dentro do universo ficticio.

8° slide —

e Escreva um esboco (rascunho) para saber onde a histégia pede.

chegar.

complicacéo, climax e desfecho.

9° slide

e Ler o0 esbhogco para encontrar pontos que devem ser mais
explorados.

10° slide

e Prefira comecar com as acfes que chamardo mais a atencdao.

Descrever detalhes da histéria original ndo prendera a atencéo.

11° slide

e Nem todos os leitores gostam de grandes mudancas de

personagens favoritos.

12° slide

AL A A A A A A dddaad el id i addidsdadaddddddddd
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e Edite o trabalho. Leia novamente 0 que escreveu, retire partes
desnecessarias e veja onde pode melhorar.

e Mostrar o texto para um amigo pode ser Util. E importante que o
g,
NICH

\ "5

oy

o
13° slide V=

-

leitor sinta linearidade e consisténcia.

¢ Divulgando o trabalho - Existem diversas comunidades que vocé
podera publicar o que escreveu. Escolha a categoria e género em
gue sua fanfic se enquadra.

e No final da sequéncia serdo apresentados o0s sites
especializados.

22 Atividade \

Depois da visualizagdo do passo a passo, 0s alunos devem iniciar-a

primeira versao do texto. Para auxiliar os alunos, o professor pode anotar na

lousa um direcionamento para:

¢ Elementos: tempo, espaco, situacao inicial, conflito;

e Personagens e suas caracteristicas;

¢ Relacdo dos personagens novos com os ja existentes;

e Climax e desfecho (diferente do desfecho da histéria original ou

uma continuacéo depois do desfecho original)

Durante todo o percurso desta atividade, o professor devera

acompanhar se os alunos estdo contemplando o que estad sendo sugerido no
direcionamento da escrita que esta na lousa. As primeiras correcfes quanto a
linguagem escolhida, (é de se esperar que usem linguagem do universo de
adolescentes), concordancias, usos de tempos verbais etc. ja podem ser

iniciadas durante essa atividade conforme solicitagcdo dos alunos.

AplOs essa primeira escrita, o professor recolhe os textos. Nessa

avaliagdo professor deve observar as lacunas que ficaram abertas e fazer

anotacdes no texto para a reescrita, redacao final.
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Sugerimos que para essa observacao, avaliacdo da primeira escrita, 0
professor tenha por escrito os pontos que ela deve observar se estdo
contemplados no texto: O roteiro que foi exposto na lousa na hora da escrita,
as caracteristicas do género, personagens novos, protagonistas, cenarios,
tempo dos acontecimentos, aspectos linguisticos a saber: (a) pontuacao; (b)
ortografia, (c) acentuacdo; (d) concordancia nominal e verbal; (e) regéncia
nominal e verbal; (f) coeséo; (g) coeréncia; (h) criatividade e originalidade das

narrativas. Esse texto deve ser entregue ao professor.

MODULO IV
REDACAO FINAL E PUBLICACAO DA FANFIC |

OBJETIVO GERAL:

e Avaliar as contribuicbes da fanfic para a melhoria da produgao de textos
escritos pelos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Divulgar as fanfics produzidas pelos alunos.
e Evidenciar a ideia de pertencimento do autor ao texto.

DESENVOLVIMENTO

Apos as apreciagOes feitas pelo professor, os textos sdo devolvidos aos
alunos. A redacdo final deve ser digitada.
Apoés a redacéao final, o professor da turma e o da sala de informatica

podem auxiliar os alunos que nao tém conta gmail a criar uma conta para eles,
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a fim de que seus textos sejam  divulgados. O site

https://www.youtube.com/watch?v=XOAVL|YEh.Hc ,orienta o compartilhamento

de arquivos no google drive.

Ao compartilharem os textos dos colegas, os alunos podem fazer
perguntas e darem sugestfes de incremento para as historias.

Com a ajuda do professor de informéatica, os alunos podem também criar
um site para divulgar seus textos.

Como sugestdo, destacamos outros sites mais conhecidos para
divulgacéo de fanfics

e www.fanfic.net Q

e http://www.fanfiction.net

Evidenciamos, ainda, que é comum a publicacéo de fanfics por autores
gue usam nomes ficticios. Para este trabalho sugerimos que cada aluno
imprima sua versdo com 0 seu proprio nome para a divulgagdo dos trabalhos
na escola, antes da publici-las com codinomes nas comunidades virtuais.

Como atividade final, a turma pode se organizar para divulgar seus
trabalhos visitando as outras turmas da escola. Um representante explica o que

€ o trabalho que est& disponivel nos sites em que publicaram as fanfics.

\\\X&X\X\\X\\X\\\\\L\\\\\X& KX\‘\\\L\\N\\\‘\\\

SOOI SIS PSPPI PSPPI PSPPI PP PSPPI PP PSPPI PSPPI PSP PP PP PP PSSP PSP PP


https://www.youtube.com/watch?v=XOAvLjYEh.Hc
http://www.fanfic.net/
http://www.fanfiction.net/

AN A N N N A N N N A N N N N AN S N N N S N A N N N N N N N RN v s v NN

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofin

al_site.pdf

DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. 8° ano: ensino fundamental,
anos finais/ Dileta Delmanto, Luiz B. Carvalho. Sao Paulo: Saraiva, 2018.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral
e para o escrito: apresentacao de um procedimento. In.. SCHNEUWLY, B.;
DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. [Traducéo e organizacao
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro] Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

FABIANI Chagas e CLARA Dornelles. A escrita criativa no ensino de
espanhol: Ampliando os multiletramentos através das fanfics. UNIPAMPA,
2017. Disponivel em: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/2517

PSPPI IO IP SIS PP PSPPI PP PP PP P I PP PP PP P I P IPIP PP PSPPI P I Il I PPl I P I PP ss 777
PP II PSPPI PP P ISP PP SIS ISP SIS PP P PSPPI P PP I ISP PSP P

A T T T T T TR T T T T T T v v v 1‘\8\ ~ANN NN RN AN NN NN NN NN NNN


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

AN A N N N A N N N A N N N N AN S N N N S N A N N N N N N N RN v s v NN

FIGUEIREDO, Adriana; CARMONA, Luciana. Fanfiction: “Novas” ferramentas
de leitura e escrita para o ensino da lingua materna no ensino basico.
Caleidoscopio, vol. 13, n 2. 2015.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao textual, analise de géneros e
compreensao. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

VARGAS, Maria Lucia Bandeira. O fendmeno fanfiction: novas leituras e
escrituras em meio eletrénico. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo
Fundo, 2015. PDF. Disponivel em:
http://www.upf.br/editora/images/ebook/o_fenomeno_fanfiction.pdf

https://www.google.com/search?g=fanfic+&tbm=isch&ved

PSPPI IO IP SIS PP PSPPI PP PP PP P I PP PP PP P I P IPIP PP PSPPI P I Il I PPl I P I PP ss 777
PP II PSPPI PP P ISP PP SIS ISP SIS PP P PSPPI P PP I ISP PSP P

ANN NN NNNNNNNNNNNNNNNNNNN AN N NN N NNN NN NN NN RN NNN


http://www.upf.br/editora/images/ebook/o_fenomeno_fanfiction.pdf

