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“Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossal!
todo o sentido da vida
principia a vossa porta;

[...]

A liberdade das almas,

ai! com letras se elabora...

E dos venenos humanos

sois a mais fina retorta:

fragil, fragil como o vidro

e mais que o aco poderosa!”’
(MEIRELES, 1967, p. 560-561).
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RESUMO

O objeto de estudo desta Dissertacdo é a especificidade lexical dos enunciados nos comandos
das provas escolares. Nesse sentido, a investigacdo objetivou, precipuamente, oferecer aos
professores de uma Escola Estadual de Montes Claros, Minas Gerais, informagdes para a
elaboracdo de itens e questdes com comandos claros e acessiveis e no nivel minimo de
conhecimento de vocabulario esperado dos alunos. O tema justifica-se pelo fato de que os
alunos, muitas vezes, se equivocam ao interpretar os termos dos comandos das avaliagdes
escolares, o que os induz a erros que resultam em notas negativas em suas avaliacfes. Para
atingir os objetivos desejados, a metodologia utilizada incluiu as pesquisas bibliogréafica,
documental, qualitativa e pesquisa-acdo. As duas Ultimas foram desenvolvidas por meio da
aplicacdo de questionarios semiestruturados e da realizacdo de minicursos com procedimentos
tedrico-praticos para preencher a lacuna deixada pelos cursos de graduacdo em relagdo ao
conhecimento do léxico especializado utilizado nos comandos de atividades avaliativas. A
metodologia sugere, também, a técnica do uso de dicionarios durante as aulas. Na pesquisa
bibliogréfica, entre outras, foram investigadas as teorias da Terminologia e da linguagem
especializada, o Léxico, suas possibilidades e seus valores semantico-discursivos, da
Lexicografia e da Lexicografia pedagdgica, além de discutir o cenario de um dos seis elementos
da Didatica, a Avaliacdo, processo tanto sistematico, aplicado na escola, quanto sistémico, com
exames governamentais nacionais também chamados de “larga escala” ou “avaliag¢do externa”,
e abordados por meio de pesquisa documental. Como produc6es académicas, além de oferecer
minicursos aos docentes participantes da pesquisa, este trabalho estendeu esses cursos aos
alunos de Mestrado do ProflLetras e aos alunos de graduacdo do Curso de Letras da
Universidade Estadual de Montes Claros/Januéria. Os resultados da pesquisa apontaram para o
sucesso solido dos participantes na elaboracdo de itens e questes de avaliacdo, e também na
adaptacdo de sua estrutura, bem como dos aspectos linguisticos especificos que compdem esses

instrumentos de avaliacéo.

Palavras-chave: Léxico. Item. Questdo. Formagéo docente. Lexicografia pedagogica.



ABSTRACT

The main theme of this Thesis is the lexical specificity of the statements in the school tests
commands. Because of that the investigation aimed at offering teachers at a given State School
in Montes Claros Minas Gerais information to the elaboration of items and questions with clear
and accessible commands at the minimum expected vocabulary level of students. The theme is
justified by the fact that students are often mistaken when misinterpreting terms in the
commands of school assessments, what leads them to errors that result in negative grades in
their assessments. To achieve the desired purposes, the methodology used included
bibliographic, documentary, qualitative research and action research. These last two were
developed through the application of semi-structured questionnaires and the realization of short
courses with theoretical-practical procedures to fill the gap left by undergraduate courses in
relation to the knowledge of the léxicon specialized language used in the commands of
evaluative activities. It is also suggested the use of dictionaries during classes. In bibliographic
research, among others, the theories of Terminology and specialized language, the Lexicon, its
possibilities and semantic-discursive values, Lexicography and pedagogical Lexicography
were investigated, in addition to discussing the scenario of one of the six elements of Didactics,
the Evaluation process, both systematic, applied at school, and systemic, governamental
national tests also called “large scale” or “external evaluation”, the latter approached through
documentary research. As academic productions, besides offering short courses to the
professors participating in the research, this work extended those courses to the M.A students
of ProfLetras and to the undergraduate students of the Letters Course at the State University of
Montes Claros/Januéria. The research results pointed to the participants” solid success in
elaborating the items and the evaluation questions, and also in adapting their structure as well

as the specific linguistic aspects that make up these evaluation tools.

Keywords: Lexicon. Item. Question. Teacher training. Pedagogical lexicography.



RESUME

L'objet d'étude de ce Thése est la spécificité lexicale des énoncés dans les commandes des tests
scolaires. En ce sens, I'enquéte visait a offrir aux enseignants d'une école publique de Montes
Claros Minas Gerais des informations pour 1'élaboration d’items et de questions avec des
commandes claires et accessibles et au niveau minimum de connaissances du vocabulaire
attendu des étudiants. Le théme se justifie parce que les €éleves se trompent souvent dans
I'interprétation des termes des commandes d'évaluation de I'école, ce qui les induit a des erreurs
qui se traduisent par des notes négatives dans leurs évaluations. Pour atteindre les objectifs
souhaités, la méthodologie utilisée comprenait des recherches bibliographiques, documentaires,
qualitatives et la action recherche. Les deux derniers ont été développés grace a l'application de
questionnaires semi-structurés et de cours de courte durée avec des procédures théoriques-
pratiques pour combler le vide laissé par les cours de premier cycle par rapport a la connaissance
du lexique spécialise utilisé dans les commandes de I'évaluation activités. La méthodologie
suggere également la technique d'utilisation des dictionnaires pendant les classes. Dans la
recherche bibliographique, entre autres, les théories de la terminologie et du langage spécialise,
le lexique, ses possibilités et ses valeurs sémantiques-discursives, la lexicographie et la
lexicographie pédagogique ont été étudiées, en plus de discuter du scénario de l'un des six
éléments de la didactique, I'évaluation, a la fois un processus systématique appliqué a I'école et
un processus systémique, avec des examens gouvernementaux nationaux également appelés
«évaluation & grande échelle» ou «évaluation externe», et traités par la recherche documentaire.
En tant que productions académiques, en plus d'offrir des cours de courte durée aux professeurs
participant a la recherche, ce travail a étendu ces cours aux étudiants en Master de ProfLetras
et aux étudiants de premier cycle du Cours de Lettres a I'Université d'Etat de Montes Claros
/Januéria. Les résultats de la recherche ont mis en évidence le succés solide des participants
dans I'élaboration des items et des questions d'évaluation, ainsi que dans I'adaptation de leur
structure, ainsi que des aspects linguistiques spécifiques qui composent ces instruments

d'évaluation.

Mots-clés: Lexique. Article. Question. Formation des enseignants. Lexicographie.

pédagogique.
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1 INTRODUCAO

Conhecer o sentido das palavras, saber interpreta-las e emprega-las conforme o
contexto, a necessidade e o desejo de viabilizar o ato comunicativo sdo algumas das facetas
da competéncia linguistica. Sabendo-se que, conforme Marcuschi (2008, p. 65), “[...] a
lingua é uma atividade interativa, social e mental que estrutura nosso conhecimento e permite
que nosso conhecimento seja estruturado”, a escola constitui um dos espacos, um lugar de
manifestacdo dessa interatividade e do saber, por meio da lingua, em suas modalidades e
mais diversas nuances.

Marcuschi (2008, p. 154) também afirma que “[...] a comunicagdo verbal s6 ¢
possivel por algum género textual”, de modo que as atividades de leitura em seu teor textual
e comunicativo, na esfera escolar, muitas vezes, manifestam-se na forma de provas, testes e
suas unidades constitutivas, sendo, assim, géneros textuais comuns as situacoes avaliativas.

Nessa perspectiva, o entendimento do Iéxico e de suas possibilidades nesses géneros
textuais, entdo, é fator importante nos ambientes de ensino, além de em outros contextos,
inclusive por certos usos linguisticos serem especificos de determinadas abordagens
avaliativas. Como modalidades textuais que requerem o ato de decodificar e compreender,
nas atividades escolares o maior conhecimento do léxico favorece a apropriacdo da
linguagem para aquilo que € solicitado e para auxiliar os alunos na resolugdo de questdes e
itens avaliativos.

Nesse contexto, conseguir apropriar-se e responder com entendimento ao que é
requerido passa pela condicdo prévia de conhecer o vocabulario dos comandos dos itens e
das questOes dos testes aplicados na escola e, de posse de sua compreensdo, resolver
atividades de modo consciente e com maior probabilidade de se ser assertivo em suas
escolhas.

Conforme Ferraz e Silva Filho (2016), a competéncia lexical compreende tanto o
conhecimento que se tem para utilizar com propriedade o léxico de uma dada lingua, como
a capacidade de reconhecer, interpretar e relacionar as palavras dessa mesma lingua nas
modalidades oral e escrita. Partindo desse Vviés, o saber lexical torna-se essencial ao processo
de aprendizagem e ao momento avaliativo, pois é parte indissociavel da compreenséo leitora.

Convem salientar que a aplicacdo de avaliacbes — compostas por itens e questdes —
deve ser alvo de reflex&o e orientagdo e ndo, necessariamente, o objetivo final do ato de
ensinar. E preciso, portanto, ensinar a ler e a compreender as provas, em sua Construgio

técnica e enunciativa. Para isso, o ideal € que o professor conheca bem a pauta referente a
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construcdo de itens e questdes, além de atentar para o Iéxico como chave de compreensao e
acao, afinal o aluno, compreendendo bem o que o professor indaga por meio da prova, e
agindo em conformidade com esse entendimento, tera mais chances de um acerto consciente
e engajado.

Ressaltamos o lugar que os exames ocupam no processo de ensino e aprendizagem.
Comumente, os educandarios brasileiros aferem os saberes dos alunos por meio de provas.
Embora haja diversos modos de se avaliar a aprendizagem, a pratica mais comum € a
aplicacdo de provas e testes, a qual Luckesi (2011) chama de “pedagogia do exame”. Essa
pedagogia classifica os alunos em aprovados ou reprovados, conforme o rendimento
apresentado nas avaliacBes, 0 que pode encaminhar o avaliando para a série seguinte ou
definir sua reprovacdo. Assim, os resultados dos testes e provas tém sido 0 mais importante
para o aluno, o que, equivocadamente, tem se resumido, ndo raro, a necessidade de se
obterem boas notas.

As provas e 0s exames escolares séo, em sua maioria, compostos por questoes e itens,
unidades textuais que, no ambito escolar, visam cumprir a funcdo de avaliar e aferir os
conhecimentos requeridos dos alunos.

“Item e “questdo” sdo, segundo Lima (2018), termos distintos, ainda que
componentes dos testes aplicados nas escolas. Questfes sdo partes de uma prova organizada
em forma de perguntas e interrogacdes. Ja os itens, mesmo que sejam também componentes
desse instrumento avaliativo, ndo apresentam a mesma estrutura de uma questdo,
dispensando a frase interrogativa no comando, apesar de haver itens que se formam dessa
maneira.

Lima (2018), ao analisar os itens de mdltipla escolha, uma das modalidades das
provas objetivas, considerou trés categorias lexicais na sua composi¢cdo. Nas palavras do
autor, “como textos de especialidade, as estruturas linguisticas que os compdem podem ser

distribuidas nestas categorias”:

a) entre as estruturas linguisticas de lingua comum, estdo contidas unidades
lexicais que ocorrem livremente em qualquer texto, sendo ele especializado ou
ndo. Essencialmente, nesse grupo estdo componentes lexicais que ndo se
relacionam nem aos conhecimentos especializados, nem aos conhecimentos de
composi¢do de géneros. Ex. preposicoes, adveérbios, artigos.

b) Entre as estruturas linguisticas especializadas, estdo contidos termos e
fraseologias especializadas, ou seja, unidades lexicais monoléxicas e/ou
poliléxicas relacionadas a conhecimentos especializados, fortemente marcados
pelas &reas avaliadas pelos itens, como Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matemaética e suas disciplinas correspondentes. Ex. solo, relevo,
éxodo rural, equacdo diferencial, células tronco, molécula de agua etc.
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c) Entre as estruturas linguisticas de género, estdo contidas unidades lexicais e
fraseologicas relacionadas ao conhecimento técnico de elaboracéo dos itens, ou
seja, estruturas linguisticas capazes de delimitar os diferentes formatos e tipos de
item, ou ainda estruturas linguisticas que servem para denominar as partes que
constituem os itens. Ex. alternativa, alternativa de resposta, marque a alternativa
correta, lacuna, preencha a lacuna, etc. (LIMA, 2018, p. 105, grifos do autor).

Nesse viés, podemos considerar como tipicas da pratica do professor as “estruturas
de lingua comum”, ja que dizem respeito ao uso da lingua em si, aos recursos linguisticos
em geral - e as “estruturas linguisticas especializadas” -, por serem relacionadas a area de
formacéo de cada docente. No entanto, em diversas ocasides, os alunos tém seu desempenho
comprometido, entre outras razfes, também por ndo terem, nos exercicios que fazem,
conhecimentos sobre as especificidades lexicais comuns aos itens que se relacionam ao que
Lima chama de “estruturas linguisticas de género”. Esse cenario, além de interferir, direta
ou indiretamente no rendimento escolar, aponta para a pratica docente, pois o professor ¢,
na maior parte das vezes, o elaborador ou o compilador das questdes e dos itens que
compdem as provas, por meio das quais o aluno é avaliado.

Todavia, em diversas situacbes, o professor nem sempre conhece bem a
especificidade inerente ao ato de elaborar itens e questdes, pois esse saber as universidades,
normalmente, ndo oferecem, nem mesmo em disciplinas pedagogicas. Corroborando essas

assertivas, Melchior (2002) discorre sobre o que denomina situacdo problematica:

Mesmo com o uso amplo e geral de testes na avaliacéo escolar, de forma ampla e
geral, também ndo houve preocupagdo com a preparagdo de recursos humanos
para desenvolver estudos sobre elaboracdo de testes. Em alguns cursos, os
académicos recebem uma ou outra informacéo sobre o assunto. A maioria ndo
recebe informag&o alguma. (MELCHIOR, 2002, p. 94).

Vé-se, assim, que o professor deveria conhecer dominios técnicos para a construcao
de itens e questdes, 0 que inclui a orientagdo quanto aos usos linguisticos propriamente ditos
e necessarios a elaboracdo de materiais consistentes e adequados lexicalmente ao publico
que o ler, lembrando que as respostas serdo convertidas em notas. O que ocorre, no entanto,
é que, em razdo de multiplos fatores, muitos docentes sdo guiados pelo senso comum e pela
improvisagdo no momento da construgdo desses instrumentos avaliativos.

Araujo (2017) afirma ser ardua, na vivéncia da profissdo, a tarefa de elaboracéo de
atividades avaliativas. A autora ressalta que, em virtude da dificuldade de prepararem
avaliagdes, € comum os professores, recorrerem, em diversos casos, aos modelos de

exercicios de livros didaticos — os quais nem sempre sdo referéncias coerentes téecnica e
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teoricamente sustentaveis —, replicarem exercicios da internet e coletarem questfes ja
aplicadas em vestibulares e em avaliagcbes externas, como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e a Prova Brasil.

Nessas circunstancias, devem ser observados os usos dados aos componentes
lexicais, pois 0os comandos de itens e questdes possuem léxico proprio, que, ndo sendo
trabalhados como partes do “saber-fazer” na rotina escolar antes das avaliagdes propriamente
ditas, podem dificultar as escolhas na hora de se responder o que é apresentado.

Ademais, em muitos casos, a abordagem dos contetdos em sala de aula possui uma
apresentacdo linguistica mais simplificada, enquanto a elaboracdo desse mesmo contetido
em uma avaliacdo formal é feita, quase sempre, de modo mais complexo. Essa ocorréncia
pode ter a ver, por exemplo, com o fato das aulas serem desenvolvidas oralmente, o0 que da
a interacdo uma caracterizacdo mais informal, despojada. J& na avaliacdo, predomina a
linguagem escrita, formal. Dois eixos que precisam de atencéo e de adequacao.

Nessa diregdo, pondera Luckesi (2011):

N4o é que o educando ndo tenha aprendido o determinado conteudo; de fato, ele
pode ter aprendido da forma como foi ensinado, mas néo sabe responder da forma
como esta sendo perguntado. A diferenca de complexidade entre a forma como
foi ensinado e a forma como estd sendo perguntado conduz, muitas vezes, 0
educando a um resultado insatisfatério. (LUCKESI, 2011, p. 246, grifo do autor).

Essa situacdo relativa ao Iéxico tipico de itens, muitas vezes, ocorre, porque, nas salas
de aula, o estudo lexical tem ocupado um espa¢o diminuto, considerando as poucas
explanacgdes acerca do repertorio das palavras e do como sdo usadas e caracterizadas nos
géneros que compdem. Grande parte do tempo investido na soberana exploracdo de outros
aspectos gramaticais poderia ser redistribuido em atividades frequentes relacionadas ao
campo lexical, a ampliacdo do vocabulario e as aplicacbes de um mesmo termo em situacdes
diferentes e suas implica¢fes, como no caso da feitura dos itens e questdes.

Porém, de acordo com Antunes (2012, p. 24), “[...] o processo de ampliac¢do do 1éxico
é visto como uma questdo morfologica que aparece, comeca e se esgota no interior da
gramatica, como se ndo tivesse funcéo de intervir na arquitetura do texto, na armacao de sua
estrutura”. Corroborando essa percepcdo, a terminologia na elaboragdo de provas e
atividades nem sempre é trabalhada com vistas as intencionalidades discursivas dos itens e
das questoes.

A esta altura do que discorremos, é imprescindivel destacar o que Lima (2018) define

ser um item:
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Género do discurso de especialidade, constituido por uma série de principios
técnicos, préprios da avaliacdo da aprendizagem escolar. Um item corresponde a
uma unidade textual discreta, capaz de constituir provas, testes, exames, de modo
a instrumentalizar a coleta de informacfes sobre aprendizagem escolar ou a
afericéo dos conhecimentos adquiridos ou desenvolvidos pelo avaliando. (LIMA,
2018, p. 53).

Como esse autor ensina, os itens de multipla escolha, muito utilizados nas escolas e
nas provas sistémicas, costumam ser formados por um texto de suporte, um comando e
algumas opcdes de respostas, além de uma facultativa apresentacao prévia do item.

A seguir, a titulo de ilustracdo, apresentamos um exemplo de item utilizado na
terceira etapa do Programa de Avaliacdo Seriada para Acesso ao Ensino Superior (PAES)
da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), em 2018. Nele sdo contempladas
as partes discretas que compdem um item.

Exemplo das partes constitutivas de um item:

Leia a cangdo “Caminhos de Minas”, de Elcio Lucas, para responder
Apresentacao a questdo subsequente:
do item
Pelos caminhos de Minas
onde a esperancga é maior
onde domina a coragem
onde se planta a verdade de um amor.
Pelos caminhos de Minas

onde o encontro é fatal
Texto de com a vida sofrida
suporte lagrimas corridas

que molham o chéo.
As grossas raizes
ingénuas e firmes
sustentam toda cancéo
e seivam todo coragéo
que tem fé na terra
que tem luz nas trevas
gue ama o chao.

Comando Sobre esse texto, pode-se afirmar:

A) A melopoética (do grego mélos + poética) projeta os sentidos da
composi¢do para um dominio escorregadio das insolitas vivéncias
mineiras.

B) A linguagem musical é representativa de uma melancdlica
expressdo personalista do existir.

Opcdes de C) O contetido musical dos vocabulos e a musica verbal da composicéo
resposta evocam uma mineiridade de tradicdes e fé.

D) O léxico da peca musical alude a estados emocionais instaveis e

didfanos — que ratificam a concepcdo de identidade mineira.
(UNIMONTES, 2018).



Para discusséo neste trabalho, destacamos especificamente a constru¢éo do comando.
Ele, consoante Lima (2018, p. 21), “é a parte que orienta sobre como proceder diante do
item. E ele quem direciona a resposta”.

O termo “comando” ¢é a terminologia que desigha uma parte do item. Sua
caracteristica mais relevante é a presenca de uma unidade verbal, alids, ndo h&4 comando sem
verbo (S.M.J). Os verbos no imperativo, como “responda”, tal como no exemplo anterior,
“assinale”, “marque”, “indique” sdo formas tradicionais de orientar sobre o que se deve
fazer, mas ndo séo meios exclusivos de se construir o0 comando.

No proximo exemplo, extraido do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) / Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (ENCEJA), de 2018, elucidamos outro modo de construir o comando,
sem a presenca do verbo no imperativo.

Exemplo de item sem verbo imperativo no comando apresentado na Figura 1, a

sequir:

Figura 1 - Item sem verbo imperativo no comando

Océoeacarne

la um céo atravessando um rio; levava na boca um bom
Texto de pedago de carne. No fundo da agua, viu a sombra da
suporte carne; era muito maior. Cobicoso, soltou a que tinha na
boca para agarrar na outra; por mais, porém, que
mergulhasse, ndo alcangou. (ROCHA, 2002).

A fabula é um texto cujos personagens, geralmente, sdo
Comando animais com caracteristicas humanas. O objetivo desse
texto é apresentar

A) dendncias sociais.

Opcdes de B) exemplos de vida.
resposta C) ensinamentos morais.
D) experiéncias pessoais.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de (INEP, 2018, p. 5).

Embora a presenca do verbo no imperativo seja um requisito basico para a construcéo
do comando, observemos que o enunciado entre o texto de suporte e as opg¢les de resposta e
interpretado e compreendido como comando, mesmo na auséncia da unidade lexical verbal
no imperativo. Além disso, vale ressaltar que ndo ha um texto de apresentagdo do item —
parte expletiva desse instrumento avaliativo.

Eis, na sequéncia, outro exemplo de comando sem verbo explicito transcrito da prova
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do vestibular seriado da Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM),
aplicada em 2019 a alunos da primeira etapa, ou seja, concluintes do primeiro ano do ensino
médio.

Exemplo de comando sem verbo explicito para a orientagéo:

De acordo com o texto, 0s cursos por correspondéncia:

A) tinham os pais como tutores dos seus proprios filhos.

B) eram oferecidos apenas para 0s primeiros e segundos anos.

C) iniciaram pela necessidade de ensinar alunos com dificil acesso aos estudos.
D) possuiam convénio com agéncias de correio para o envio gratuito de materiais.
(UFVIM, 2019).

Durante as explanagdes ao longo deste trabalho abordamos, independentemente da
presenca das unidades verbais no imperativo, a estrutura completa que orienta a busca pela
resposta. 1sso porque nos interessa saber se 0 comando € compreendido em seu aspecto
Iéxico-textual, sem considerar as variagdes de organizacao dessa estrutura fundamental ao
item.

Atentando sempre para a necessidade de clareza na apresentacdo do comando — em
seu formato padrdo ou ndo —, observamos que muitos alunos do ensino fundamental,
sobretudo os das séries finais, encontram dificuldade para compreender e interpretar o
repertorio lexical dos comandos ao se depararem com palavras que ndo conhecem e com as
quais ndo conseguem, minimamente, fazer associacfes. Nesse sentido, convém a observacgéo
do exemplo de item a seguir.

Exemplo de item com palavra que pode ser de dificil compreensdo, a depender da

série de aplicacéo:

No conto “Como um filho querido” a esposa e o esposo foram ao tabelido com o
intuito de:*

a) Regularizar a situacdo de um parente registrando seu nome.

b) Registrar o nome do filho querido que ha 40 anos fazia parte da familia, mas
ndo tinha registro.

c) Lavrar o ato de adogdo do bolo no tabelionato, e assim, incorpora-lo a familia
como um filho querido com direito ao sobrenome da familia Silva.

d) Lavrar o ato de adocdo do filho querido para que o mesmo recebesse 0 nome
do seu avd paterno, Hermégenes. (PARANA, 2009, p. 16).

Nesse exemplo, a palavra “intuito” costuma ser pouco ou nada habitual aos alunos

1 Os exemplos de itens extraidos das varias fontes das quais nos utilizamos ndo sofreram, de nossa parte,
revisbes de ordem linguistica ou de técnica de construcao de itens e questdes de avaliacdo. Assim, quaisquer
deslizes nesses dois sentidos sdo originais dos autores e, portanto, intocaveis.
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dos anos finais do ensino fundamental, e mesmo que se pressuponha um trabalho inferencial
também importante, esse uso deve ser previamente apresentado, a fim de aprofundar
conhecimentos linguisticos e permitir que os discentes se familiarizem com o Iéxico
especifico e as estruturas que sdo usadas nos comandos dos itens e questdes. Ademais, 0
item acima apresenta equivocos de pontuacdo desde o comando, de estruturacdo técnica,
como auséncia de virgula apds o adjunto adverbial e de uso de iniciais maiusculas ap6s 0s
dois-pontos, além da desproporcao de extensao das opcdes de resposta.

E relevante ressaltar que palavras como a citada (“intuito”) e outras semelhantes que
causam dificuldade a compreensdo j& deveriam pertencer ao repertorio vocabular passivo
dos alunos nessa fase de escolaridade, a exemplo dos verbos e de suas flexdes tipicos dos
itens avaliativos — como “enfatizar”, “distinguir” ¢ “evidenciar”. Essas sdo apenas amostra
da gama ampla de palavras presentes nos comandos que pode dificultar a compreenséo e
conduzir o educando a uma resposta inadequada, por falta de um trabalho consistente que
vise a ampliacdo vocabular e ao conhecimento da terminologia das provas a que s&o
submetidos.

Neste trabalho, focamos inicialmente nos professores, ndo nos alunos, na medida em
que lhes fornecemos conhecimentos especificos sobre a construcao de itens e o vocabulario
como elemento-chave para a compreensdo de comandos de questdes, e evidenciamos a
importancia da ateng@o docente em relacao a esse aspecto. Munimos, ainda, os docentes com
estratégias de ensino de vocabulario, como a insercdo do dicionario nas aulas, também como
uma medida relevante para atenuar os efeitos negativos dessa limitacdo vocabular na
resolucédo das avaliagGes.

Por tudo isso, esta dissertacdo visa tracar acbes e promover minicursos para a
ampliacdo do conhecimento docente sobre as técnicas de construcdo de itens e questdes
enfatizando o vocabuléario dos comandos, com o propdsito de contribuir para a autoria e a
autonomia dos professores na producgéo de atividades claras no que tange ao que se espera
comunicar, a fim de promover a competéncia lexical do alunado. Ainda, como complemento
desse objetivo, apresentamos também aos professores informagdes sobre o uso do dicionario
em sala de aula, instrumento de reflexdo sobre a aplicacdo e a adequacédo das palavras.

No contexto da atuacdo profissional docente, percebemos certa caréncia na
elaboracdo de objetos/recursos de ampliagéo lexical que permitam ao educando conhecer,
construir e analisar aquilo que 1€, buscando, assim, expandir seus dominios linguisticos,
textuais e discursivos e responder inequivocamente as questdes propostas.

Para atender a tal proposito, é fundamental avaliar as praticas em sala de aula e
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delinear o perfil do professor que atua e intermedeia a aprendizagem lexical, visto que sdo
diversos os fatores que se somam para uma apropriacdo lexical insuficiente, entre eles a
pratica docente ndo enfatizar estudos de vocabulario. Nesse aspecto, destacamos a
necessidade de se aprimorar o conhecimento do professorado e trabalhar a valorizacdo e a
expansdo das praticas relativas a esse estudo, de modo a propiciar melhores resultados nas
provas e nos exercicios, em meio a outros ganhos.

Segundo Antunes (2012, p. 13), “[...] o estudo do 1éxico tem constituido um interesse
secundario nas atividades de ensino, realizado de forma irrelevante e pouco significativa do
ponto de vista dos usos sociodiscursivos”. Conforme a autora, o estudo de vocabulério é
ainda insuficiente nas salas de aula brasileiras, ao néo ressaltar a valia da atuagéao lexical no
texto, ao atribuir sentidos e ressignificar valores semanticos na avaliacdo escolar e nas
demais praticas de linguagem, inclusive no dia a dia extraescolar.

Sabendo que a competéncia lexical é parte da compreensdo dos itens e questdes na
rotina escolar, e 0 quao valorizado é o ato de responder com exatiddo o que é proposto,
concluimos que a caréncia de conhecimentos especificos sobre como trabalhar a ampliacédo
lexical, com vistas a resolucdo de provas, preocupa por expor o aluno ao erro imerecido ou
ao acerto aleatdrio, casual. Essa realidade se torna evidente, quando analisamos avaliagdes
e testes aplicados com verbos de comando e usos de termos desconhecidos pelos alunos ou
ndo comuns nas explanagdes orais ou escritas do professor.

Em diversas ocorréncias, ao responder a itens e questdes nos quais sdo usados
substantivos como tese, excecdo e fragmento, e verbos em comandos de provas, como
esbocar, generalizar, inferir, divergir, é bastante rotineiro os alunos questionarem o sentido
desses termos. Ha ainda expressfes que parecem simples a nds, professores, mas que tém
pouco ou nenhum sentido para o aluno e que, no entanto, sdo indispensaveis ao que se deseja
inquirir no ato avaliativo, haja vista as terminologias tdo recorrentes em provas de Lingua
Portuguesa, como composicdo tematica, recurso estrutural, estratégia comunicativa, entre
tantas outras.

Nessa medida, a pratica em sala de aula ndo pode, e nem deve, negar-se a ensinar tais
palavras e expressdes, ou mesmo substitui-las por outras conhecidas, mas, sim,
instrumentalizar os discentes com o Iéxico tipico das avaliagdes e atividades, a fim de que
se amplie a proficiéncia lexical, seja alcancada a especificidade e haja a adequacdo do
repertério que passa a dominar, o que pode culminar em um posterior rendimento escolar
positivo.

Pudemos constatar que um dos fatores responsaveis pelo ndo conhecimento
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satisfatorio dos sentidos das palavras e da terminologia das provas e testes é a lacuna no
saber dos professores sobre esse Iéxico e 0 desconhecimento sobre as contribui¢des advindas
do uso do dicionério na rotina da sala de aula. Como se sabe, o dicionario € um instrumento
que explica os significados, possibilitando a apreensao de novas palavras. Por essas razdes,
propugnamos em nossas argumentacdes o uso sistematico do dicionério nas aulas, por todas
as razes ja expostas e porque a apreensao das palavras leva a mobilizagdo-construgdo da
aplicacdo delas.

Todavia, Krieger (2012) aponta que os cursos de formacéo de professores, nos seus
diferentes niveis, ndo costumam contemplar em seus curriculos a disciplina de Lexicografia
e Lexicografia Pedagdgica. Nessa linha de pensamento, ao ndo utilizarem o dicionario por
desconhecerem os saberes e as multiplas possibilidades que esse instrumento de ensino pode
oferecer, é possivel que muitos docentes deixem também de explorar com propriedade 0s
usos léxicos e suas potencialidades. Defendemos, portanto, que a reversdo desse quadro pode
propiciar aos alunos obter melhores resultados em suas avaliagdes, no caso, a0 mostrarem
dominio da linguagem especializada presente nos itens escolares.

Reunindo essas percepc@es, focalizamos a nogcdo de que a confeccdo de itens e
questdes é tarefa que pressupbde o dominio de técnicas de elaboracdo de avaliagdes e testes,
da linguagem especifica das provas, acrescendo-se, ainda, a relevancia de estudos
vocabulares e suas contribuicdes. Com isso em mente, propusemos verificar como
poderiamos melhorar os conhecimentos especificos aos professores para que pudessem, por
um lado, elaborar itens e questdes avaliativas com comandos claros e acessiveis aos alunos
e, por outro, auxiliar os professores com agdes de uso do dicionario para mitigar os “erros”
ou equivocos oriundos do desconhecimento sobre o Iéxico usado em comandos avaliativos,
em especial.

Reiteramos que as dificuldades e os equivocos durante o processo de analise, de
inferéncia e de apontamento de respostas ocorrem porgue, como mencionado diversas vezes,
o0s alunos desconhecem o léxico usado em comandos de atividades escolares em situagdes
diversas de comunicagéo via texto, oral ou escrito. Além disso, entender e reter as palavras
séo tarefas complexas para os estudantes, o que requer orientagcdo do professor. Para que
estes, por seu turno, possam orientar os discentes, € preciso ter conhecimentos sobre a
elaboracdo técnica das atividades, enfatizando o Iéxico tipico dos enunciados de questdes.

Com base no exposto anteriormente, hipotetizamos que:

a) os alunos “erram” ao responder aos comandos de itens e questdes escolares, muitas

vezes, porque ndo adquiriram conhecimentos lexicais especificos para 1é-los e
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compreendé-los;

b) os professores precisam ampliar os conhecimentos especificos necessarios para a
elaboracdo de itens e questbes avaliativas, inclusive no ambito da especificidade
lexical, cuja auséncia dificulta o desenvolvimento de propostas de ensino;

c) os conhecimentos especificos requeridos, na maioria das vezes, ndo foram
ministrados aos professores em sua formacéo académica universitaria em todos os

niveis.

Avaliar habilidades e competéncias € inerente ao processo de ensino e 0 modo mais
largamente utilizado para aferir os saberes € a aplica¢do de provas. No Brasil, 0 governo faz
uso de diversos instrumentos avaliativos os quais visam, a semelhanca do que se faz na
escola, mensurar o aprendizado das criancas e dos jovens brasileiros. Para isso, 0 pais utiliza
exames padronizados, também chamados de larga escala ou de avaliagfes externas. O INEP,
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), cuja missdo é promover
estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o Sistema Educacional Brasileiro, € um dos
responsaveis, em ambito federal, por alguns desses exames. Esses instrumentos, entretanto,
ndo buscam, na maior parte das vezes, aplicar uma nota individual, mas, sim, verificar a
qualidade do ensino e tracejar estratégias nacionais ou estaduais de melhoria da qualidade
da educacéo.

Na esfera nacional, ha o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que,
conforme define o INEP (2020b), “[...] ¢ um conjunto de avalia¢des externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante”. No Brasil, esse sistema contempla toda a
educacio basica. 2 No caso do ensino médio, o teste padronizado mais conhecido é o ENEM,
o qual, diferentemente das demais avaliacGes oriundas do poder estatal, fornece resultados
individuais, os quais tém diferentes serventias, entre elas o ingresso no ensino superior.

Outro instrumento de avaliacdo é o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) (Programme for International Student Assessment), estudo comparativo
internacional, realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). De acordo com o portal eletronico do Inep, os

resultados do Pisa permitem que cada pais avalie 0os conhecimentos e as habilidades dos seus

2 0 SAEB, ao abranger o ensino infantil, era conhecido como Avaliacdo Nacional da Aprendizagem (ANA).
No ensino fundamental, esse sistema de avaliacdo levava o nome de Prova Brasil. Essas nomenclaturas
deixaram de existir a partir de 2019.
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estudantes em comparacdo com os de outros paises e formule suas politicas e programas
educacionais, visando a melhorias na qualidade da aprendizagem. (INEP, 2020a).

Recentemente, o resultado do PISA (aplicado em maio de 2018 e divulgado em
dezembro de 2019) demonstrou o baixo desempenho dos alunos brasileiros na trajetoria
académica e, também, posteriormente, no mundo do trabalho. A maior avaliacdo
internacional em educagdo — que tem por objetivo analisar a preparacdo do estudante para a
vida adulta — exp0s que a habilidade em ler e interpretar dos alunos ainda é reduzida, e este
seu maior fator de insucesso. Como esse e outros resultados sao colhidos a partir da aplicagédo
de testes — compostos por itens e questdes —, mesmo que eles sejam padronizados e
elaborados de modo especializado, o publico que 1€ e responde a tais testes, além de estar,
ndo raramente, aquém dos conhecimentos mensurados, também encontra dificuldades com
relacdo aos termos usados e a falta de semelhanca com as situacdes de avaliacdo ocorridas
em sala de aula.

Diante da constatacdo de que os discentes de todos 0s niveis ndo dominam uma
proficiéncia leitora desejavel, entre outras questdes, com o objetivo de auxilia-los na leitura
e compreensdo dos mais diversos tipos de textos nas multiplas situacdes de comunicacéo e
interacdo social, e em razdo do fato de os itens e questdes serem unidades textuais,
recorremos a Lajolo (1993), que afirma que “ler ndo ¢ decifrar, como em um jogo de
adivinhacdes, o sentido de um texto”. E, segundo a autora, a partir do texto, ser capaz de
atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a outros textos significativos para cada um e
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia. Nesse sentido, a leitura é processo
de interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto, e, no caso em discussao,
aluno/professor mediados pelos itens e pelas questdes e sua linguagem especializada.

Na compreensdo leitora de itens e questdes avaliativas, o desconhecimento do léxico
desse género e de outras palavras que compdem o universo de escrita formal causa um
distanciamento entre o autor, — que elaborou o discurso (comumente o professor ou 0
avaliador) — e o leitor — alvo da comunicacéo (no contexto, o aluno ou o candidato), o que
compromete os sentidos da producgdo e sua eficacia comunicativa, interferindo, entre outras
situacOes, nos resultados almejados.

Mediante o texto, o autor pretende transmitir orientacdes, pistas interpretativas ao
interlocutor, para que este reconheca a construcdo discursiva pretendida. Desse modo, 0
texto é planejado conforme a mensagem que deseja anunciar ao leitor — no caso do nosso
trabalho, os comandos de itens e questdes. Sob esse viés, se um comando ndo for

compreendido, inviabilizard a comunicabilidade da producéo e, em diversas ocasides, 0
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comprometimento se did no &mbito do desconhecimento do vocabulario com o qual o
comando foi construido.

A relevancia desta pesquisa se posta na orientacdo a producéo de itens avaliativos,
de modo a ampliar o conhecimento do professorado, na escola em que atuamos, sobre o
Iéxico especializado, ja que este € uma das unidades que contribui para a promogéo de
sentido, de relagbes de inferéncia nos comandos e, consequentemente, de melhor
desempenho na resolucdo de provas e atividades escolares e extraescolares. Nesse anseio,
busca atender a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
agéncia de fomento que visa a melhoria da pds-graduacdo brasileira, pois a CAPES
determina que os trabalhos de pds-graduacdo sejam inseridos socialmente e que busquem
melhorias em seu ambito de ocorréncia. Assim, as praticas devem ser relevantes e precisam
promover impacto pedagdgico positivo na escola, objetivos que buscamos com a nossa
pesquisa. Esses objetivos, ao visarem ao aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem na escola, se encontram, ainda, em consonancia com 0S pressupostos do
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras, quando aqueles apregoam,

entre outros, que

0 aumento do nivel de qualidade de ensino dos alunos do Ensino Fundamental,
com vistas a efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses
alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita; o declinio das atuais
taxas de evasdo dos alunos durante o percurso do Ensino Fundamental na Escola
brasileira; o multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da
internet; uma atitude pré-ativa dos professores em relagdo aos alunos com graus
distintos de atipicidade; o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a
proficiéncia em letramentos, compativel aos nove anos cursados durante o Ensino
Fundamental. [...] indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros
discursivos e tipos textuais nas préaticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da
leitura e da producéo textual em suportes digitais e ndo digitais. (UNIMONTES,
2019).

Quanto ao ensino-aprendizagem, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o
documento de abrangéncia nacional que define o conjunto de habilidades comuns a serem
essencialmente desenvolvidas por todos os alunos, no ambito pablico e privado, no decorrer
da Educacéo Bésica (BRASIL, 2018). NaBNCC, no que concerne ao ensino da compreenséo
leitora, ha destaque para a leitura como um dos “eixos organizadores” na area da Lingua
Portuguesa no ensino fundamental. O foco do documento é o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo e interpretacdo de textos verbais e ndo verbais e a identificacdo
de géneros textuais — competéncias indispensaveis aos estudantes do ensino fundamental.

Liska (2017), ao versar sobre o que € a BNCC e 0s seus objetivos, esclarece ser
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“competéncia” a mobilizacdo e a aplicagdo dos conhecimentos escolares, entendidos de
forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes). Sob essa perspectiva, ser
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o
conhecimento construido. Portanto, € possivel depreender que a competéncia leitora
repercute na vida do aprendiz e requer dele o uso do que é lido e compreendido para
solucionar problemas de quaisquer ordens. Com base nisso, a BNCC insere a compreenséo
dos significados de palavras e expressdes como parte dessa competéncia, tal como definida
no documento, quando propde como uma das estratégias e um dos procedimentos de leitura
a acao de “inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressoes desconhecidas”. (BRASIL, 2018, p. 74).

O tratamento especifico do Iéxico é contemplado também no eixo
linguistico/semiotico, que envolve o conhecimento sobre a lingua, a norma-padréo e outras
semioses, abrangendo a andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e as materialidades
das outras semioses. Nesse eixo, a anélise do léxico é vista como pratica relevante para a
compreensdo do estilo da producgdo e, “no que tange ao estilo, serdo levadas em conta as
escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos
e morfoldgicos, de acordo com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de género”
(BRASIL, 2018, p. 80). Essa perspectiva do documento reforca a nogao de que as escolhas
lexicais emolduram os géneros e ampliam a compreensdo de textos sob o viés do que
anseiam comunicar, conforme o Iéxico utilizado, e da situacdo de sua insercéao.

Nesse sentido, pensamos poder contribuir positivamente para a abordagem da lingua
portuguesa em sala de aula, a medida que, focalizando o ator do ato de ensinar, por meio da
expansdo das habilidades de confeccéo de itens e questdes e da ampliagdo vocabular, seja
possivel fomentar conhecimentos linguisticos mais significativos e produtivos dentro e fora
do contexto escolar, em conformidade com o que orienta a BNCC.

Nossa proposta visou oferecer conhecimentos tedricos e praticos para a execugdo de
um fazer pedagogico construtivo, significativo, critico e contextualizado, que apresente as
palavras como partes de um sistema lexical dinamico, de possibilidades amplas e cujo uso
eficiente pode melhorar o entendimento das questfes relativas a lingua de forma consciente,
criativa e adequada as mais diversas situagOes de interacdo e comunicacdo de que o aluno
participa, com énfase no entendimento de comandos avaliativos.

Com base no exposto anteriormente, definimos como objetivo geral ampliar os
conhecimentos sobre as especificidades estruturais e lexicais dos itens e questdes avaliativas

aos professores do ensino fundamental da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues, na
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cidade de Montes Claros, Minas Gerais.

E, a partir do objetivo geral, visamos, especificamente, a) aplicar e mensurar, por
meio de uma pesquisa diagnostica piloto colaborativa, os conhecimentos sobre itens e
questdes avaliativas e as especificidades lexicais que 0s compdem, aos professores da Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues; b) elaborar uma préatica de ensino que ofereca
conhecimentos aos docentes participantes da pesquisa e 0s auxiliem a diminuir as
dificuldades apresentadas pelos alunos diante das questdes e itens escolares; c) questionar se
os professores receberam tais conhecimentos especificos em alguma etapa da formacéo
académica universitaria ou em outros cursos oferecidos pela Secretaria de ensino ou pela
escola; d) aplicar a proposta de ensino, por intermédio de minicurso on-line, que apresente
aos professores conhecimentos e competéncias técnicas e linguisticas para a elaboragéo dos
comandos dos itens e questdes avaliativas, com énfase na linguagem especializada que
permeia o0 comando; e) ofertar, por meio de um minicurso on-line, a expanséo de saberes aos
professores sobre o uso do dicionario e a utilizacdo desse instrumento para que estes
profissionais promovam a amplia¢do dos conhecimentos lexicais, semantico-discursivos de
seus alunos.

Nesta pesquisa, adotamos um estudo em relacdo a construgdo estrutural, discursiva e
lexical dos itens e questdes avaliativos. Para isso, consultamos Finatto (2004) e Finatto e
Zilio (2015), por apresentarem consideracdes sobre terminologia e, em lingua portuguesa,
exporem o pensamento do linguista alemdo Lothar Hoffmann sobre linguagens
especializadas — sua estrutura e léxico proprio. Ainda, percorremos a Lexicologia, a
Lexicografia e a Terminologia a luz das definicdes apresentadas no sitio Grupo de Trabalho
de Lexicologia, Lexicografia e Terminologia da Associacdo Nacional de Po6s-graduacéo e
Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Consultamos Ilari (2005) e seus estudos sobre léxico; os escritos de Krieger
(2006) sobre lexicografia pedagogica, além de Antunes (2012), Biderman (1996) e Liska
(2017) e suas colocagdes sobre léxico e ensino.

Além disso, como é tipico das préaticas de ensino em sala de aula o avaliar e nele o
Iéxico integra os comandos e suas especificidades linguisticas, € importante a compreensdo
das repercussdes que o ato de elaborar avaliacdes gera.

Na maior parte das vezes, o resultado das avaliacbes é traduzido em notas que
expdem, na perspectiva quantitativa, se um aluno domina um dado conteldo e esta apto para
avancar para a serie seguinte. Por isso, a comunicabilidade e a clareza desse instrumento

avaliativo deve ser alvo de constante cuidado docente.
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Para conhecer o fazer docente em relacéo a avaliacdo, revisamos a teoria que expde
a acdo de avaliar, suas funcdes e seus objetivos. Nesse sentido, apresentamos as concepgoes
de Luckesi (2011), Demo (2010) e Moretto (2014), entre outros, que analisam 0 panorama
do ato avaliativo e propdem caminhos para a construcdo de avaliagbes distantes da
perspectiva punitiva que ainda envolve o avaliar e mais proximas da ideia de diagnostico, de
norteador de novas posturas.

Investigamos, ainda, as especificidades que regem os comandos de questdes e itens,
0 que requereu imersao no aporte tedrico que versa sobre o tema. Para melhor compreender
essa abordagem, € basilar a exploracdo dos itens e das questdes sob o viés de natureza
discursiva a eles inerente, ja que sdo produtos de situacBes de interacdo via comunicagdo
verbal, o que corrobora o conceito de Bakhtin (2003) sobre enunciado, entendido como
unidade real de comunicacao verbal. Outrossim, consultamos as contribuicdes de Benveniste
(2005), a fim de levantarmos as caracteristicas que fazem dos itens e das questdes um género
do discurso alinhado ao que afirma a linhagem bakhtiniana.

Essa orientacdo teorica requer que reconhecamos, ainda, que € preciso proficiéncia
leitora para ler as instruc@es tracejadas nas avaliacGes, pois 0 processo de compreensdo dos
comandos também se relaciona a capacidade de leitura, de entendimento do Iéxico e de suas
possibilidades semantico-discursivas e do carater injuntivo que recai sobre o instruir a fazer.
Nessa linha, Marcuschi (2008) foi fonte visitada, sobretudo no que diz respeito — no caso
dos itens e questdes escolares — a ideia de género textual.

No que concerne as defini¢bes de questdo e item, é indispensavel salientarmos que
ha um elevado ndimero de defini¢des, nem sempre claras e unanimes. Em razdo disso,
adotamos a nocéo de autores que discorrem sobre as dimensdes da avaliacdo escolar e da
necessidade de construcdes técnicas padronizadas para aferir saberes.

Assim, exploramos as constatacdes de Lima (2018), ao discorrer sobre o conceito de
item, diferenciando-o de questdo com base nos aspectos linguisticos e estruturais, e
consultamos 0s manuais governamentais que visam orientar sobre as construgdes de itens
para exames nacionais de larga escala.

Esta pesquisa, de vertente qualitativa, utilizou a pesquisa bibliografica para
comprovar a necessidade de conhecermos mais e aprofundarmos o tema da investigacéo,
legitimando-a como objeto de estudo e alvo da elaboracdo de proposta de ensino e
aprendizagem na realidade escolar brasileira.

Ao longo dos nossos anos de atuagédo, temos observado a dificuldade do alunado em

compreender o Iéxico tipico dos comandos de questdes e as repercussdes negativas disso.
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Essa constatacdo nos levou a focar nosso trabalho no professorado. Afinal, séo os docentes
que reproduzem o conhecimento, repensam e ampliam as nogdes sobre sua propria pratica e
seus desdobramentos. E tarefa proficua poder compartilhar o saber com nossos pares e tornar
menos solitario, por vezes, o trabalho dos pesquisadores.

Para atingir esse propdsito, como primeiro procedimento metodolégico, elaboramos
uma pesquisa-piloto, realizada por meio de um minicurso destinado aos professores. Nela,
apresentamos alguns conceitos de item e como eles se estruturam, de modo a comporem
avaliacGes padronizadas. Posteriormente, aplicamos um questionario semiestruturado no
qual consultamos os docentes sobre o0 que ja conheciam sobre as questdes e os itens
avaliativos, em relacdo as respectivas técnicas de elaboracéo e especificidades lexicais, além
de indagarmos se a elaboracdo autoral de itens era uma préatica recorrente ou ndo. No capitulo
destinado a metodologia, discutimos os resultados da fase diagndstica e os apontamentos
que geraram.

O Programa de PoOs-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras reza em seus
postulados basicos que seus mestrandos apresentem uma proposta com vistas a minorar 0s
problemas vividos no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas. Em consonéncia
com essa perspectiva, nossa pesquisa aplicou, na Escola Estadual Deputado Esteves
Rodrigues, uma acdo de ensino tendo como publico-alvo os professores. Foi por
conhecermos o carater multiplicador da acdo docente que demos preferéncia a esse publico,
por ser esta uma oportunidade de ampliarmos o alcance da nossa investigacao e alcancarmos
os resultados positivos almejados.

Como proposta de ensino, planejamos minicursos a serem realizados nos encontros
extraclasses (chamados de Mddulo I1). Nesses momentos, nossa proposta foi fornecer
conhecimentos especificos sobre a elaboracéo de itens e questdes: as partes que compdem
um item, a diferenciacdo entre item e questdo, os diferentes tipos de questdo, a construcao
padronizada de avaliagcbes e, principalmente, a atencdo que deveriam dispensar ao
vocabulario dos comandos, ou seja, com a clareza e a comunicabilidade pretendida. Essa
acdo foi iniciada na fase diagnostica, presencialmente, em novembro de 2019. Como a
continuidade da pesquisa ocorreu em 2020, os minicursos que pretendiamos aplicar
presencialmente foram adaptados ao formato on-line.

Nesse panorama, ministramos, no més de outubro de 2020, um minicurso, por meio
da plataforma Google Meet, sobre a especificidade lexical dos itens avaliativos. Em relagéo
a ampliacdo da competéncia lexical, parte substancial da pesquisa, apresentamos aos

professores, no inicio de novembro de 2020, outro minicurso on-line, a respeito de
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estratégias de uso do dicionario em sala de aula.

Além deste capitulo 1 — a Introducdo —, a dissertagdo esti organizada em quatro
capitulos, aos quais se somam as Consideracdes Finais.

No capitulo 2, Fundamentacdo Tedrica, fazemos reflexdes sobre o papel do Iéxico
nos saberes linguisticos e seu lugar nas praticas pedagdgicas, a saber, especialmente, a
producdo de avaliagcdes. Neste capitulo, em secdo separada discorremos sobre o “Léxico:
Lexicologia, Lexicografia e Terminologia”, na qual expomos nocdes sobre léxico,
apresentamos a lexicologia como seu estudo e a lexicografia como trabalho de construgédo
do dicionario, instrumento considerado “[...] a mais prototipica das obras lexicograficas, que
funciona como instancia de representacdo e¢ de legitimacdo das palavras de uma lingua”
(KRIEGER, 2011, p. 73). A se¢do traz, também, a explanacéo sobre o lugar da Terminologia,
ciéncia que se incumbe de notabilizar os termos inerentes aos conhecimentos técnicos,
cientificos e profissionais.

A partir disso, apresentamos alguns tipos de dicionérios existentes, suas
caracteristicas e funcdes, e a Lexicografia pedagdgica, a qual, nos ultimos anos, inserida no
Programa Nacional do Livro Didatico, tem sido alvo de pesquisas e reflexdes sobre os
dicionérios escolares e a necessidade de utilizarmos esse instrumento de modo mais
agregador, procedimento que implica a adequacédo das obras ao publico-alvo — estudantes do
ensino fundamental — e o aprimoramento docente para 0 melhor e mais abrangente
aproveitamento desses materiais didaticos na ampliacdo do dominio lexical. Posteriormente,
ressaltamos, em se¢des subsequentes, o0 “Vocabulario e a competéncia lexical” no contexto
escolar, a importancia do trabalho com o léxico e como esse conhecimento linguistico €
relevante na trajetoria dos alunos, estando ele ou ndo em situacdes avaliativas.

Ao tratar das “Especificidades lexicais nos comandos avaliativos”, debru¢camo-nos,
primeiramente, sobre A avaliacdo no contexto escolar. Nessa secdo, apresentamos como a
“pedagogia do exame” tem sido marcada por avaliagdes mais punitivas que norteadoras do
panorama do ensino e de seus rumos. Nesse Viés, discutimos o quanto itens e questdes ndo
formulados com vocabulario claro e condizente com o conhecimento do alunado, e também
distantes das diretrizes da elaboracdo de bons testes, podem prejudicar os alunos e intervir
no diagnostico pretendido. Assim, buscamos ressaltar as especificidades que norteiam o
comando, parte integrante de itens e questdes e que direciona o saber-fazer que as avaliagdes
requerem.

Na secdo “Os comandos de avaliagdes escolares”, endossamos a no¢do — com base

em Mikhail Bakhtin — de que itens e avaliacbes compdem um género especifico do discurso,
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prototipico do ato avaliativo, como assevera Lima (2018).

Na secdo “Questdo e item: definices, tipos e especificidades Iéxicas”, fazemos um
levantamento sobre o que sdo itens e quais sdo suas partes constituintes, e o que sdo questdes,
ao salientar os pontos de diferenciacdo e os tipos mais comuns, além de esclarecer que
possuem um vocabulario proprio, uma linguagem especializada que subjaz a elaboragéo.

No capitulo 3, Metodologia e procedimentos metodoldgicos, apresentamos a Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues como locus da pesquisa: sua localizacdo, suas
caracteristicas e seu publico-alvo; os participantes desta pesquisa: os professores; além da
metodologia empregada e do objetivo do trabalho. Discorremos, ainda, sobre a ética na
pesquisa académica. Ainda no capitulo 3, na “Diagnose da pesquisa”, apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos da fase diagnostica, a sistematizacado dos dados dessa etapa e
as reflexdes suscitadas. Em razdo do relato das experiéncias, nesta parte, descrevemos na
primeira pessoa do singular as agdes executadas, a abordagem mais adequada ao relato dos
fatos.

No capitulo 4, Praticas de ensino: conhecimentos técnicos e lexicais aplicados aos
itens avaliativos, expusemos nossa proposta de trabalho com os professores da Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues, a qual se baseou em minicursos sobre o léxico dos
comandos e a elaboracdo de avaliacGes padronizadas e o uso do dicionario em sala de aula.
Essas praticas se estenderam aos graduandos em Letras Portugués, da Universidade Estadual
de Montes Claros, campus Januéria, e aos mestrandos do Programa de P6s-Graduagédo
Mestrado Profissional em Letras, da Unimontes.

No capitulo 5, as Considera¢des Finais, retomamos alguns aspectos discutidos e
apontamos a relevancia que, cremos, a pesquisa tem.

Ademais, hd os apéndices, nos quais disponibilizamos o0s materiais por nés
produzidos para 0s minicursos; o anexo, em que ha o Parecer Consubstanciado do Comité
de Etica da Unimontes sobre esta pesquisa; além das referéncias por nés consultadas para a

elaboracdo deste trabalho.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, discorremos sobre as teorias, 0s estudos e 0s artigos de autores que
deram suporte a construcdo deste texto. Comentamos, também, alguns documentos legais
referentes ao processo avaliativo governamental e aos testes escolares, entre outros trabalhos
utilizados como supedaneos desta dissertagao.

Na abordagem do objeto de estudo, o 1éxico, discutimos sobre seu papel nos saberes
linguisticos e seu lugar nas praticas pedagogicas, especialmente, na producéo dos enunciados
dos comandos de avaliagGes. Para isso, tratamos assuntos de seu entorno para alicercar as
secOes e subsecGes componentes deste capitulo, como a Lexicologia, 0 estudo do Iéxico, a
Lexicografia, o trabalho de construcéo do dicionario, e, finalmente, a Terminologia, a ciéncia
que se incumbe de notabilizar os termos inerentes a certos fazeres e a¢des sociais.

Como categorias a serem consideradas e discutidas e retomadas ao longo do texto,
mas nao tratadas separadamente, elegemos léxico, avaliacdo, comando, item, questdo,

docéncia e projeto, entre outras.

2.1 Léxico: lexicologia, lexicografia e terminologia

De acordo com Krieger (2012), ter um bom dominio do Iéxico de uma lingua nédo é
0 Unico fator, mas, certamente, um dos mais relevantes para o desenvolvimento das
competéncias necessarias aos usos da linguagem verbal. Afinal, o Iéxico se expande, por
meio de neologismos, por exemplo, palavras caem em desuso e certas lexias se ocupam de
designar especialidades ou de nomear praticas sociais. Essa esteira demonstra que as
operacdes lexicais sdo inerentes e estdo apensas a vivéncia linguistica.

A compreensdo sobre as multiplas e variadas possibilidades do léxico é matéria

especifica da Lexicologia, que, por sua vez,

[...] é aciéncia que estuda o Iéxico e a sua organizacdo de pontos de vista diversos.
Cada palavra remete a particularidades relacionadas ao periodo histérico em que
ocorre, a regido geografica a que pertence, a sua realizagao fonética, aos morfemas
que a compdem, a sua distribuicdo sintagmatica, ao seu uso social e cultural,
politico e institucional. Desse modo, cabe a Lexicologia dizer cientificamente em
seus variados niveis o que diz o léxico, ou seja, a sua significagdo. Ao lexicélogo,
especialista da area, incumbe levar a termo essa tarefa tdo complexa sobre uma ou
mais linguas. (UFMG, 2019).
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Também no citado sitio, 1éxico é definido como o conjunto de todas as palavras de
uma lingua, também chamadas de lexias. Como tal, o Iéxico revela a atuacao de cada palavra
em seu contexto e como esse contexto influencia o sentido construido. Levando em
consideracdo o significado das palavras, entdo, € possivel perceber a relacéo entre o estudo
do Iéxico e outras disciplinas das Ciéncias da Linguagem e areas afins da Linguistica.

No que diz respeito a significacdo, € comum que exista variacdo semantica, uma vez
que mudancas podem ocorrer, por exemplo, em decorréncia dos elementos extralinguisticos
que circundam o uso da palavra. Em contrapartida, alguns materiais didaticos limitam-se,
muitas vezes, a meras classificagdes e comumente exploram pouco as possibilidades que o
Iéxico especifico carrega como fundador, em inimeros casos, do significado requerido do
aluno nos comandos das atividades avaliativas.

Nesse sentido, e propondo uma solucdo, llari e Lima (2011, p. 16) afirmam que

[...] se aceitarmos a ideia de que o aprendizado lexical resulta, em primeiro plano,
na aquisi¢do de um tipo particular de competéncia, entéo, o que precisamos propor
a nossos aprendizes ndo sdo grandes listas de palavras, mas sim experiéncias com
palavras que, independentemente do material envolvido, possam ser transferidas
para outros materiais. (ILARI; LIMA, 2011, p. 16).

Levando em conta a solucdo de llari e Lima e a proposta de ensino elaborada nesta
dissertacdo, € possivel inferir que cabe ao professor ndo apresentar aos alunos listas de
palavras com significados estaticos, mas promover novas experiéncias de aquisicdo e de uso
do Iéxico, tornando essa pratica também significativa em quaisquer interagcdes e no contexto
de elaboracdo de avaliacdes escolares, transmudando as novas experiéncias para novos
contextos e situagdes de comunicacdo, inclusive para além dos muros da escola.

Dar maior abrangéncia ao estudo do léxico é preocupacao da Lexicologia, haja vista
que, como se sabe, “[...] no processo de aquisi¢do da linguagem, o Iéxico € o dominio cuja
aprendizagem jamais cessa, durante a vida toda do individuo” (BIDERMAN, 2001, p. 180).
Os conceitos teodricos provenientes da Lexicologia aplicados, portanto, a sala de aula podem
promover novas estratégias de ampliacdo das habilidades e competéncias dos alunos, em
relacdo as palavras e aos seus usos, expansdo que ndo se esgota ao fim de um contetdo ou
de uma série.

Além disso, convém ressaltar o papel relevante que a Lexicografia desempenha no
estudo do 1éxico, por ser ela uma “[...] ciéncia, intimamente ligada a Lexicologia, que tem

por finalidade elaborar obras de referéncia, principalmente dicionarios, impressos ou on-
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line, além de bases de dados lexicais” (UFMG, 2021)3. Para ela é fundamental dar énfase ao
uso dos dicionarios, que, juntamente com o livro didatico, poderiam facilitar a aprendizagem
do léxico, porém, nem sempre esses instrumentos sdo eleitos pelos professores como
ferramentas colaboradoras do processo de expandir o conhecimento sobre o léxico e suas
abrangéncias. O dicionario, quando utilizado, é por via do exercicio mecanico da consulta
em uma lista de verbetes pratica que encobre a riqueza que a lexicografia pode nos revelar.

Nessa direcdo, vale afirmar que

[...] os dicionarios podem variar muito, tanto em relagdo ao nimero de entradas
quanto em relagdo & tematica ou & maneira de descrever o léxico. [...] Qualquer
que seja a obra final elaborada pelo lexicégrafo, especialista da &rea, um dicionério
sempre trara ao seu consulente informacdes que desconhece. Assim, a elaboracéo
e a publicacdo de dicionarios ndo deixam de ser uma prética social de utilidade
publica, servindo a escola, a pesquisa e a disseminagdo do conhecimento em geral.
(UFMG, 2021).

Uma consulta bem feita a um bom dicionario resulta na expansdo de conhecimentos
linguisticos. No entanto, as condi¢6es e informac6es para lidar com as possibilidades da obra
lexicografica precisam ser trabalhadas com professores e alunos, e os dicionarios nas escolas
devem também ser disponibilizados em conformidade com o publico que o utilizara (série,
faixa etéria etc.). Quando essas premissas se concretizam, a formacao de um leitor, e ou de
um escritor, que se familiariza com as palavras e com a linguagem usada no dicionario, da

margem a ampliacdo e a posse dos saberes. Nessa veia, Corréa (2011) afirma:

A formacdo desse leitor/escritor proficiente, por sua natureza, ndo prescinde de
conhecimentos linguisticos. Ele precisa entender o funcionamento da linguagem e
necessita de vocabulario, de termos técnicos especificos, para falar sobre suas
experiéncias. O dicionario escolar ndo foge a regra: € um degrau para que a crianga
va adquirindo competéncia para consultar qualquer outro dicionario e beneficiar-
se do conhecimento que ele traz. (CORREA, 2011, p. 164).

Hoje, a producdo lexicografica é ampla, havendo uma grande variedade de obras,
inclusive eletronicas, englobando as producdes de carater terminoldgico, que registram um
Iéxico proprio de uma ou varias especializacOes e ciéncias. A esse respeito, Krieger (2011)
explica que se trata de uma tipologia lexicografica que oferece informacdes pontuais e
sistematizadas sobre 0s usos linguisticos nos campos tecnicos-cientificos e, como tal, tém se

tornado instrumento de referéncia relevante no atual mundo globalizado e de grande

3 Conforme definicdo do Grupo de Pesquisas GETLex, sediado no espacgo http://www.letras.ufmg.br/gtlex/a
(2021), cujo alvo séo pesquisas em torno da Lexicologia, Lexicografia e Terminologia.
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producdo cientifica e tecnologica.

Assim sendo, ha dicionérios que versam sobre o Iéxico geral e 0s que se voltam para
0 especializado. Vale, no campo do Iéxico, e em se tratando de Terminologia, apontarmos a
diferenca entre “palavra” e “termo”. Krieger (2011) ensina que um item lexical sera palavra
quando seu significado ndo é especifico de um conhecimento especializado e sera termo
quando usado em um universo comunicacional profissional, expressando um conceito
préprio da tematica em pauta.

Todas essas consideracdes se revelam importantes quando se pensa em ampliacéo da
competéncia lexical. Nesse viés, a qualidade da definicdo lexicogréafica, a adequacdo da
linguagem ao publico consulente, o dominio docente sobre as especificidades basicas que
envolvem e distinguem Lexicologia, Lexicografia e Terminologia, e a mediacdo do professor
ao dar acesso a esses saberes e torna-los significativos fazem com que o dicionério atue como
valioso material de apoio em sala de aula.

No entanto, no Brasil, conforme Krieger (2012), os dicionarios sdo pouco
aproveitados. Segundo a autora, os professores ndo costumam ser instrumentalizados para
um trabalho sistematico e produtivo com esses instrumentos de aprendizagem, inclusive,
porque os cursos de formacéo de professores ndo tém tradicdo de oferecer conhecimentos
sobre lexicografia, saberes muito férteis & ampliagdo lexical.

Acerca da terminologia, Krieger (2000) salienta que o léxico de natureza técnico-
cientifica, também denominado Iéxico tematico ou especializado, esta presente em todos 0s
textos de todas as areas da sociedade do conhecimento especializado e sdo de suma
importancia para a orientacdo de sentidos especificos. Nessa perspectiva, 0s termos, ao
circunscrevem contetdos especificos, contribuem para a precisdo conceitual, auxiliando a
elidir ambiguidades ou jogos polissémicos proprios do chamado léxico geral da lingua
(KRIEGER, 2000, p. 183).

Essa percepcao colabora, significativamente, para compreendermos que, no caso das
atividades escolares, o Iéxico que as compdem carrega especificidades a serem entendidas e
compreendidas dentro da situacéo de producéo e recepcao dos itens e questdes, o que requer
a percepcdo docente sobre os usos especializados. Desse modo, por exemplo, em um
comando de atividade em que se solicita ao aluno que “preencha a coluna”, poucas variagoes
sd0 possiveis, ja que “complete a coluna” € aceitavel em um contexto de substitui¢do 1éxica,
mas “encha a coluna” ou mesmo “ocupe a coluna” causam estranhamento. Vemos, entao,
que ha variagdes possiveis, mas elas ndo sdo livres, compondo um Iéxico tipico, restrito,

especializado.
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2.2 Dicionarios: tipos, caracteristicas e fungdes

Dicionarios sdo instrumentos de saberes que tém a palavra como cerne, o lugar de
registro do Iéxico da lingua. A consulta a um determinado tipo de dicionario tende a estar
inclusa em um contexto de leitura, de minimizacdo de duvidas sobre sentido ou grafia. No
entanto, o uso proficuo dos dicionarios exige entendimento quanto aos seus tipos, as suas
caracteristicas e as suas funcdes.

Em relacdo aos tipos, esses materiais de conhecimento linguistico podem ser,
conforme Barbosa (2001), dicionarios, vocabularios ou glossarios. H4 os dicionéarios de
lingua geral, que versam sobre o léxico em um sentido mais amplo, a exemplo dos que
utilizamos em sala de aula. Existem os vocabularios, que trabalham com a lingua sob o viés
de termos ou lexias de uma dada area. J& os glossarios, na maioria das vezes, restringem-se
a acepcao de um verbete dentro de um contexto determinado de um texto.

Quanto as caracteristicas e funcdes, os dicionarios podem ser onomasioldgicos ou
semasiologicos. Os onomasioldgicos partem da ideia ao signo; do sentido a traducdo deste
em palavras (significado ao significante), cuja entrada do verbete se processa por meio do
agrupamento de assuntos, matérias ou conceitos. Ja os semasioldgicos partem de um
significante para chegar a um conceito e a composicao das entradas, e é apresentado em
ordem alfabética. No que tange a funcdo, sdo muito Gteis em atividades de leitura, pois
contribuem para que, a partir de uma lexia, compreendamos sua abrangéncia de significacao.

Fromm (2003, p. 44-45), ao discorrer sobre os dicionarios em sala de aula, ressalta

outras aplicacOes para essas obras:

As obras podem apresentar também um carater prescritivo (especialmente obras
voltadas para estudantes) ou, na grande maioria, descritivo, contentando-se em
mostrar o uso dos vocabulos. Quanto a lingua, dividem-se em monolingues (como
um dicionario geral de uma lingua determinada) ou plurilingues (destacando-se ai
os dicionarios bilingues para aprendizagem de idiomas e os dicionarios
multilingues técnicos).

No contexto dos educandarios, ganha destaque o dicionario de uso escolar, sobre o

qual versamos, ao abordarmos a Lexicografia pedagdgica.

2.3 Lexicografia pedagogica
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No Brasil, a partir de 2001, houve a inser¢do dos dicionarios no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD)*. Doados aos alunos, que puderam fazer uso privado deles, os
dicionarios escolares tém agucado pesquisas sobre a Lexicografia Pedagdgica, area de
estudos que se dedica aos dicionarios destinados as escolas, ao ensino.

Nas salas de aulas, as informagdes dos verbetes que compdem os dicionarios vém
sanar davidas e curiosidades do leitor consulente. H&, geralmente, um contexto que
impulsiona a consulta, que requer interpretacdo e escolhas. O papel do professor €, por
conseguinte, ampliar o modo de compreender e de utilizar esse instrumento pedagdgico e
linguistico, porquanto uma consulta bem feita a um dicionario pode minimizar dificuldades
gramaticais, textuais e discursivas, por exemplo, sobretudo em sua concepgdo ampliadora de
significados e sentidos, e bem distante de percepcfes estanques. Consoante Coroa (2011),
“[...] para uma perspectiva em que a linguagem é um trabalho interativo, de construcdo
social, o dicionério €, portanto, mais do que uma forma de nomear e classificar as coisas do
mundo: é um apoio para a construgdo de nossa rede de conhecimentos linguisticos”.
(COROA, 2011, p. 63).

Todavia, ha percalcos nesse caminho. Normalmente, apresentados nas escolas no
suporte mini, o que facilita 0 manejo e o transporte, tal compactacdo, em muitos casos,
resulta em um compéndio de palavras que é, em grande parte das vezes, muito distante do
nivel real de letramento dos alunos a que se destinam.

Diante disso, mesmo em farta disponibilidade em muitas escolas da rede publica, ha
ainda um persistente desuso e distanciamento dos dicionarios. Nesse cenario, a utilizacdo
autonoma pelos alunos ndo se concretiza — como a posse individual previa —, 0 que pode ser
instigado, se houver por parte dos professores um incisivo trabalho de ensino a consulta, de
despertamento para 0s conhecimentos a que um bom dicionario pode dar acesso, inclusive,
ao promover saberes que dardo oportunidade de compreender novos textos, comandos
avaliativos e de ampliar o alcance do entendimento. Corréa (2011, p. 164) endossa que 0
dicionario sera de proveito maior para o leitor que, de posse dos conhecimentos necessarios,
for “[...] capaz de elucidar inteiramente um verbete ¢ de utiliza-lo com propriedade e
eficacia”.

Por essas razdes, esta pesquisa buscou também expandir conhecimentos especificos

sobre dicionarios aos professores, para que a aplicabilidade mencionada por Corréa seja

4 Em 1985, 0 Ministério da Educacéo criou o PNLD visando a selegéo, aquisicéo e distribuicdo gratuita de
livros didaticos para alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental. Somente a partir de 2001 os
dicionérios passaram a fazer parte desse programa.
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estendida a compreensdo dos comandos de atividades avaliativas e suas especificidades

vocabulares, atenuando 0s equivocos que culminam em erros.

2.3.1 Vocabuléario e competéncia lexical

Todos os falantes possuem, de acordo com Ferraz e Silva Filho (2016, p. 10), dois
vocabularios complementares e simultaneos: um passivo e um ativo. E ainda: “[...] na
passagem da palavra de um para outro vocabulario, € possivel perceber um terceiro
vocabulario, o de reserva ou de transi¢do”. Com isso, 0S autores consideram que a

competéncia vocabular esta erigida sob trés pilares:

i. Vocabulério ativo, que representa as palavras usadas com regularidade.

ii. Vocabulério de reserva (ou de transi¢do), que se constitui das palavras
relativamente conhecidas, que o usuéario ndo utiliza na fala, mas eventualmente
emprega na escrita.

iii. Vocabulario passivo, conjunto das palavras que o usudrio reconhece, mas para
0 Uuso das quais ndo se sente seguro, por nao ter certeza de seus significados
contextuais e, por enquanto, nao sdo usadas. (FERRAZ; SILVA FILHO, 2016, p.
11).

Um individuo comeca a construir seu conhecimento de mundo por meio das
interacdes sociais — em especial, com a familia e o circulo de amizades. Ao mesmo tempo,
vai formando seu vocabulario que sera ampliado durante as varias etapas do processo de sua
formacdo. Esse sujeito, cada vez mais, tera a necessidade de adquirir e estocar na memoria
verbal de longo tempo um acervo do léxico geral e do especializado mais amplos, que o
possibilite ler e interpretar as novas realidades de seu mundo. Segundo Benveniste (2005,
p. 252), “[...] o aparelhamento mental consiste, em primeiro lugar, em um inventario de
termos que arrolam, configuram ou analisam a realidade”. Nessa direcdo, de acordo com

Biderman (1981):

Sendo o léxico um conjunto aberto que os individuos levam longos anos para
adquirir, o falante ndo-adulto ainda esta numa das etapas ascendentes de aquisicdo
do vocabulario; a rigor, se considerarmos o léxico da lingua na sua totalidade (o
que constitui uma utopia), qualquer individuo, mesmo adulto, estara sempre
aprendendo novos elementos Iéxicos, pois o tesouro vocabular da lingua se
expande continuamente. (BIDERMAN, 1981, p. 138).

Nesse contexto, questionamos, porém, o quanto desse vocabulario basico esta de fato
adquirido e armazenado e onde se encontrariam 0s problemas da aprendizagem. Um deles

pode estar na distancia entre o vocabulario utilizado pelo aluno em seu dia a dia e o léxico
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especializado inerente as praticas escolares. No relacionamento do aluno com os diversos
tipos, géneros ou fontes textuais que lhe sdo apresentados, ao se deparar com uma palavra
desconhecida, ha, ndo raro, dificuldade quanto ao sentido do texto, especialmente, devido
aquela distancia entre o vocabulario do discente e as praticas léxicas da escola.

Sabendo que esse conjunto de palavras e expressdes de um falante ndo é fechado,
cabe ao professor oferecer ao aluno condic¢des para que amplie sua competéncia lexical. Para
isso, promover o dominio do maior numero de palavras, conforme a etapa de escolaridade,
com o auxilio de variados géneros de textos, e recorrendo ao dicionario com o maximo de
frequéncia, pode contribuir para que, entre outros objetivos, ao se deparar com usos
linguisticos tipicos de questdes e itens avaliativos, por conhecé-los — de modo ativo ou
passivo —, 0 aluno consiga processar os sentidos requeridos e 0s conhecimentos que apontam.

Sob essa perspectiva, € papel da escola a adocdo de uma préatica que ensine o
significado das palavras sem destitui-las do seu contexto. Quando a aprendizagem se da
descontextualizadamente, ou em pequenas frases, o aluno pode até compreender o enunciado
em analise, porém, pouco reflete sobre outros diversos usos de um componente lexical.

Ampliar, portanto, o repertério lexical é um desafio a ser enfrentado, inclusive
porque muitos equivocos de compreensdo e interpretacdo ocorrem em decorréncia da
obscuridade da palavra, uma vez que o sujeito leitor ndo a conhece e nem mesmo consegue
inferir seu significado, o que desencadeia inadequacfes que sdo frequentemente apontadas
como resultantes da complexidade de certos contedos e nao, pela real razédo, a do Iéxico
usado ndo ter funcionado como elemento desvelador de sentidos.

Desde 0 momento em que a crianca passa a frequentar a escola, leva de seu
letramento as palavras que aprendeu em sua comunidade de fala, entretanto, passa a conviver
com outro conjunto Iéxico, aquele especifico de cada disciplina e da realidade escolar. Reter
essas palavras em seu vocabulario ativo é tarefa ardua para o aluno e também para o
professor que almeja que os discentes saibam compreender sindbnimos, fazer substituicoes
de uma palavra por outra equivalente sem prejuizo de sentido ou mesmo elaborar sentencas
utilizando anténimos e polissemia, por exemplo.

N&o podemos, entretanto, desconsiderar que o produtivo emprego do Iéxico seja uma
faceta-consequéncia do ato de ler, construcdo que envolve saberes linguisticos, textuais,
aléem do conhecimento empirico e do de mundo. Esses niveis interativos, Iéxico, texto e
contexto, culminam na producdo de sentido. Nessa linha de pensamento, Marquesi e
Pauliukonis (2017, p. 56) lecionam que “a capacidade do leitor de perceber as escolhas do

autor durante o processamento textual e relaciona-lo aos diversos niveis de construcdo de
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sentido caracteriza-se como competéncia leitora”.

Por isso, insistimos que estudo de vocabulario precisa ser abordado em sala, ser alvo
de atividades textuais e contextuais para que possa se tornar uso ativo e ndo surgir, no
momento de resolucdo de atividades avaliativas escolares, desprovido de vivéncia prévia,

encoberto de artificialismos e de armadilhas.

2.3.1.1 Competéncia lexical no contexto escolar

Com a mais expressiva presenca e utilizacdo dos dicionarios no contexto escolar, ha
maior possibilidade de expandirmos a competéncia lexical dos alunos. Assim, ao
compreendermos que o Iéxico de uma lingua representa uma vasta e renovavel gama de
palavras (haja vista os neologismos), torna-se imperativo que as praticas escolares busquem
meios de oportunizar novas aquisi¢es vocabulares.

A expansdo da competéncia lexical diz respeito a conhecer e a internalizar novas
palavras, mas também a utiliza-las em determinados contextos, descortinando sentidos e
intencionalidades. Para esse processo ser produzido e fecundo, ha diversas questfes a serem
analisadas, sendo uma delas as préaticas escolares.

Menezes (2017), ao versar sobre dicionarios escolares, afirma que:

De acordo com Baker, Simmons e Kameenui (1995a), enquanto algumas criangas
aprendem sete palavras por dia, outras podem estar aprendendo uma ou duas.
Assim, os problemas de vocabulario dos alunos comegam na escola e podem piorar
com o passar do tempo. Para aumentar o desenvolvimento do vocabulario € preciso
garantir aos alunos que possuem pouco vocabulario ndo s6 que aprendam o
significado das palavras, mas que tenham a oportunidade de usa-las com
frequéncia. (MENEZES, 2017, p. 18).

Diante disso, os professores podem buscar estratégias para trabalharem com o
desenvolvimento da competéncia vocabular em sala de aula, por meio da insercéo do uso do
dicionario na rotina de ensino, aliado a aplicacdo textual dos lemas aprendidos em textos de
diferentes géneros. Gomes (2011, p. 141) salienta que “[...] ndo ha como falar de uso do
dicionario em sala de aula sem considerar que a aquisi¢ado lexical estd em jogo”, destacando
a inerente necessidade de que procedimentos basicos de uso do dicionario sejam observados
por aqueles que ensinam sobre Iéxico, em especial visando motivar a consulta frequente,
autdnoma, voluntaria e aplicada.

[lari e Lima (2011, p. 23), ao discorrerem sobre aquisi¢do de léxico, afirmam que

uma das formas de aprendizado lexical é a insercdo de palavras na acdo. Para eles, “[...]



envolver-se numa acgao que depende de vozes de comando e manipulacdo de objetos €, na
realidade, a Ginica maneira possivel de compreender o significado de palavras novas”. Dito
de outro modo, o envolvimento em uma acéo linguistica torna mais natural e produtiva a
aprendizagem lexical.

Quanto mais empenhada a escola, por meio do professor, se mostrar em pesquisar e
em construir meios de expansédo lexical, mais expressivos podem ser os resultados dos
alunos. Isso porque néo se trata apenas de aprender listas de palavras, mas, sim, de apontar
redes de significaces possiveis em cada contexto e possibilitar, ao longo do tempo, que o
processo de aprendizagem e dominio da consulta ao dicionario e também a inferéncia
espontanea revelem um leitor mais perspicaz e sagaz no manejo dos saberes linguisticos, nas

dadas situacdes de uso, escolares ou ndo, da palavra.

2.3.2 Especificidades lexicais nos comandos avaliativos

Avaliacdes escritas sdo instrumentos utilizados pelo professor com o intuito de
verificar o desempenho do aluno em relacdo aos conteudos curriculares ministrados e
supostamente apreendidos. No entanto, se observarmos a constru¢do dos comandos das
questdes que constituem as atividades de avaliagcdo, podemos perceber que o entendimento
dos itens e das questBes representa, por vezes, tarefa de dificil realizacdo para aqueles que
precisam apresentar respostas adequadas as situacdes-problema. Em diversos casos, essa
dificuldade, como ja ressaltamos, ocorre em razdo do escasso conhecimento do alunado
sobre a linguagem especializada utilizada nos itens.

Outro fator, entretanto, também colabora para os impasses, por exemplo, o parco
conhecimento técnico do docente sobre a elaboracdo técnica e a inadequacao vocabular de

certos comandos. Com base nessas assertivas (Figura 2), observemos o item a seguir:
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Figura 2 - llustracéo de exemplo de item cujo comando gera ambiguidade

g) E;(ecxu\o\‘tf ~ >

N

(O\_\,bbv‘ i

Fonte: (AS PEROLAS..., 2020).

Mais que por uma resposta “divertida”, o item acima chama a atengdo pela
elaboracdo precaria, ja que se resume ao verbo “Expandir” e dd margem a que ambiguidades
interfiram no sentido pretendido. O aluno interpreta o verbo, propositalmente ou nao,
utilizado como “ampliar, aumentar o tamanho da expressao”, em vez de “Desenvolva (a

expressdo matemdtica a seguir)’®

. Observemos que o aluno ter entendido “expandir” como
“ampliar” ja ¢ fato inusitado. Dai também, o humor.

Apesar de sabermos que a elaboracéo autoral de provas e atividades deveria ser uma
pratica dos profissionais docentes, amparada por conhecimento técnico consistente,
independentemente do conteudo lecionado, isso nem sempre ocorre devido ndo apenas ao
despreparo desde o periodo académico do docente, mas, também, em virtude da vasta
disponibilidade de materiais acessiveis nos livros didaticos e nos portais virtuais, e de o
professor optar, por exemplo, por apenas coletar questdes, e reutiliza-las.

A problematica reside, ndo raro, no fato de nem mesmo os itens bem elaborados
técnica e linguisticamente escaparem a necessidade de adequacdo ao publico-alvo e ao
momento de aprendizagem de cada turma em que serdo reaplicados. No &mbito dos itens,
para compreender melhor todo o circuito textual que o embasa, € preciso acionar

possibilidades e sentidos linguisticos. E verdade que estes podem ser inferidos, mas, até

5 E atribuido ao grande fisico e matematico fisico inglés Isaac Newton o desenvolvimento da expressio (a + b)
com o intuito de calcular os polindmios decorrentes da expresséo, quando n > 3. (SILVA, 2021).
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mesmo a inferéncia é fendmeno advindo de reflexdes sobre a linguagem.

No caso das linguagens especializadas, ha um “[...] sistema determinado de meios
linguisticos que sdo empregados para determinado objetivo sob determinadas condicdes da
comunicagdo linguistica”. (MITROFANOVA apud ZILIO; FINATTO, 2015, p. 77). Essa
ideia de determinacdo evoca usos precisos para que aquele que 1é compreenda, o que faz da
propriedade lexical que desenha o texto de suma importancia para a clareza do que se deseja
comunicar, sem o perigo das ambiguidades indesejadas.

Diante disso, é relevante que as a¢fes docentes instrumentalizem os alunos para que
reconhecam o léxico especifico que compBe as provas e as atividades e também,
paulatinamente, apropriem-se dele para dar ainda mais ampliddo a competéncia
comunicativa. Quanto ao comando que faz parte dos itens e das questdes, ha “[...] um Iéxico
especifico, reflexo do contexto de especialidade do qual emana, capaz de caracteriza-lo como
texto e como género do discurso especializado” (LIMA, 2018, p. 25).

A luz dessa constatagao, € notorio que os docentes, muitas vezes, ndo se atentam para
essas especificidades. Aradjo (2017) chama a atencdo para o fato de a maior parte dos
curriculos ndo contemplar préaticas voltadas a conhecer as caracteristicas dos itens e ou as
nocdes linguisticas que os envolvem. No caso do Iéxico especifico de itens e questdes, ha
que se considerar a possibilidade de o préprio professor desconhecer os sentidos que certas
palavras abarcam ou mesmo ter a ideia equivocada de que esses sentidos estdo claros para o
aluno.

O léxico é um meio através do qual uma sociedade se representa e evidencia seu
entendimento de e para o mundo. Considerando a relacdo que existe entre cognicao e
linguagem, ele se torna fonte importante para que alunos expressem o que sabem e também
0 que causa embaracos em termos de linguagem. Esse € o viés adotado por Biderman (2001,
p. 198), quando afirma que o léxico abrange “[...] todo o universo da significagdo, o que
inclui toda a nomenclatura ¢ a interpretagdo da realidade”. Posto isso, a abordagem tedrica
para o estudo do léxico, nesta pesquisa, situa-se, entdo, na linha de pesquisa Teorias da
Linguagem e Ensino, sendo, nesse sentido, de suma importancia, a contribuicdo da
Linguistica Textual. Neste campo de pesquisa, 0s itens lexicais sdo parte dos recursos
linguisticos a disposigdo do escritor e 0 vocabulario surge como recurso coesivo. Nessa
direcdo, as palavras sdo vistas em sua relacdo de sentido com outras (hiperonimia, sinonimia,
palavras-valise etc.), conforme sua utilizag&o discursiva como recurso de textualizagéo. Essa
abordagem é adotada para que a especificidade léxica seja vista como um item da

constitui¢ao do texto, “[...] em suas funcBes de criar e sinalizar a expressdo dos sentidos e
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intengdes, 0s nexos de coesdo, as pistas da coeréncia. Evidentemente, isso implica ver o
componente lexical em suas dimensdes morfoldgica e seméantica; mas vai muito além disso”.
(ANTUNES, 2012, p. 24).

Entre as diferentes possibilidades de trabalho nesse campo esta a atividade baseada
em um documento que estabelece as referéncias comuns ao processo educativo na escola
brasileira, a Base Nacional Comum Curricular, uma das principais diretrizes para 0s
professores de nivel basico que exerce influéncia marcante no trabalho docente do ensino
atual. Nesse documento oficial, as areas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e
Educacéo Fisica estdo reunidas em uma grande area denominada Linguagens.

O estudo do Iéxico surge no documento quando se descreve a parte do curriculo
correspondente aos anos finais do ensino fundamental e aos trés anos do ensino médio. No
documento, ha conteddos organizados em cinco eixos, 0s quais envolvem o conhecimento
lexical: “[...] apropriacdo do sistema de escrita alfabético/ortografico e de tecnologias de
escrita, oralidade, leitura, escrita e analise linguistica, sendo este Gltimo transversal aos
demais” [...] (BRASIL, 2015, p. 36).

Com relacdo a Educacdo Fundamental, a primeira mencao ao estudo do Iéxico esta
no eixo de leitura que compreende seis dimensdes, sendo uma delas a “[...] ampliacdo do
vocabuladrio a partir do contato com textos e obras de referéncia, dentre outras
possibilidades” [...] (BRASIL, 2015, p. 37).

No documento, notadamente, o léxico é associado a habitos de leitura, inclusive do
diciondrio, sendo que no sintagma ‘“dentre outras possibilidades” podem se incluir
determinadas praticas docentes mais especificas para a aquisicdo e a ampliacgdo lexical.

Apesar dessa meng¢do no documento, os estudos relativos ao l1éxico ainda ndo ocupam
expressivo espaco nas atividades escolares, 0 que ndo deveria ocorrer, haja vista que grande
parte dos conhecimentos linguisticos que ndo advém do contexto familiar sdo ensinados na
escola e que, a partir dela, uma vez apropriados pelo aluno, passam a integrar seu vocabulario
e, consequentemente, comecam, potencialmente, a ser empregados em novos uUsos e novas
situacGes de comunicagédo na comunidade da qual o sujeito faz parte.

Biderman (1996) afirma que o vocabulario é o objeto da comunicacéo linguistica; as
informacdes sdo transmitidas por meio do léxico e as palavras sdo responsaveis pela
elaboracdo dos enunciados. Assim, “[...] o Iéxico € o0 lugar da estocagem da significacéo e
dos conteudos significantes da linguagem humana” (BIDERMAN, 1996, p. 27). Nesse viés,
fica confirmada a importancia da atuacéo dos professores para a ampliacdo da competéncia

lexical e para o reconhecimento das variadas possibilidades de usos da lingua no que tange
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ao significado das lexias e, consoante o enfoque desta pesquisa, a expansdo do entendimento

dos comandos de itens e questdes, alargando, assim, as possibilidades de acerto.

2.3.2.1 Avaliacao no contexto escolar

A avaliagdo escolar, a sistematica, € um elemento didatico corriqueiro do ensino e da
aprendizagem. Sua pratica permeia o trabalho em sala de aula e nela se utilizam diversos
instrumentos no anseio de mensurar, quantificar ou qualificar o desenvolvimento, avancgo e
ou a necessidade de retomada do contedo ja exposto. Avaliar, por conseguinte, torna-se
uma parte bastante importante das praticas dos professores, pois pode situar o docente em
relacdo a percepcao dos alunos quanto ao que esta sendo proposto, e também orientar-lhe
novos caminhos de acao.

Conforme Moretto (2014), a avaliacdo deve ser vista como uma apreciacao
qualitativa sobre dados relevantes dos processos de ensino e aprendizagem que auxiliam o
professor a tomar decisGes sobre seu trabalho. Entretanto, a op¢do pela afericdo quantitativa
que a pratica da avaliacdo no contexto escolar tem adotado sobrepde a percepc¢ado aceitavel
da testagem como parte do processo de ensino, e ndo como seu fim. Ou seja, a sala de aula,
muitas vezes, centra-se no exercicio de resolver provas a partir de determinados contetdos,
no treinamento de resolucdo de provas, tudo isso com vista a produzir resultados numéricos.

A esse respeito, Luckesi (1997, p. 18) versa sobre a ja citada “pedagogia do exame”,
que esta a servigo da busca por notas: “[...] 0 que predomina € a nota: ndo importa como elas
foram obtidas nem por quais caminhos. S&o operadas e manipuladas como se nada tivessem
a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem”.

Nesse panorama, as atividades avaliativas, as chamadas “provas” que se traduzirdo
em notas, passam a ser amplamente utilizadas como instrumentos punitivos e autoritarios,

como atesta Luckesi (1997), quando esclarece que

[...] os professores elaboram suas provas para “provar” os alunos e ndo para
auxiliad-los na sua aprendizagem; por vezes, ou até, em muitos casos, elaboram
provas para “reprovar” seus alunos. Esse fato possibilita distorgdes, as mais
variadas, tais como: ameacas, elaboracdo de itens de prova descolados dos
contetdos ensinados em sala de aula; construcdo de questdes sobre assuntos
trabalhados com os alunos, porém com um nivel de complexidade maior do que
aquele que foi trabalhado; uso de linguagem incompreensivel para os alunos etc.
(LUCKESI, 1997, p. 21).

48



Melchior (2002) ressalta que a construcéo de provas precisa estar fundamentada nos
principios didatico-técnicos da avaliacdo. Os itens devem estar adequados aos objetivos que
0 processo pretender medir, ao grupo e a situacdo em que eles serdo utilizados, adequacéo
que visa extinguir o carater punitivo que norteia o ato de elaborar, aplicar e responder provas.
Esse entendimento desejavel, porém, nem sempre é respeitado, porque a quantidade
expressiva de itens e questdes presentes em provas e em atividades avaliativas que
analisamos se acha bem distante dos ditames das normas de construcéo técnica e didatica,
inclusive quanto a clareza dos comandos, uma vez que ou sdo itens pouco adequados a
realidade vocabular do alunado avaliado ou de suas especificidades.

O item, a seguir, parte de um exame seriado da Universidade Estadual de Montes
Claros aplicado a alunos concluintes do segundo ano do ensino médio, e aponta para uma
formulacdo imprecisa.

Exemplo de item com comando parcamente elaborado:

O autor faz uma critica a determinados jovens politicos. Eles

A) sdo descendentes de politicos e perpetuam velhos costumes e praticas de uma
politica viciosa.

B) trabalham para que os outros jovens que ndo sdo politicos tenham seus direitos
assegurados.

C) assemelham-se a maioria da populagdo brasileira que deseja servigos publicos
de qualidade.

D) desejam ser protagonistas das reformas tributarias.

(UNIMONTES, 2018).

O item € tecnicamente mal elaborado em dois aspectos: primeiramente, nem mesmo
chega a formular um comando, porquanto apresenta uma afirmativa, seguida do pronome
“Eles”, iniciando outra sentenga em posi¢do de “comando” orfao. Faltou ao item mais
clareza, como a inser¢do de mais informac@es na base, por exemplo, do tipo: “Com base na
afirmativa, qual seria 0 motivo de certos jovens politicos serem criticados negativamente?”
Além do mais, “critica” ndo se fez acompanhar de algum adjetivo que elucidasse melhor
sobre seu sentido, como “critica negativa ou positiva”, criando ambiguidade estrutural.

O segundo aspecto é que estd ausente o paralelismo linguistico de extensdo — 0s
enunciados das opgdes devem ter mais ou menos 0 mesmo comprimento —, principio

estrutural da montagem de questdes de provas objetivas® em mltipla escolha.

® As provas tradicionais sdo divididas em: questdes Subjetivas, dissertativas, abertas ou escritas, e as Objetivas,
que englobam as questdes de preenchimento de lacunas, de falso ou verdadeiro e de maltipla escolha, sendo
que esta tem uma multiplicidade de modelos distintos.
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O proximo item analisado é composto por um texto do género piada. Vejamos:

Leia a piada reproduzida a seguir, representada no Quadro 1:

Quadro 1 - Texto do género piada

Vinha o motorista dirigindo o seu carro, quando se deparou com uma placa
de sinalizacao:

DEVAGAR
QUEBRA-MOLAS

Imediatamente, ele acelerou o seu veiculo. Logo depois, voltou a pé para o local
da placa e nela escreveu, para corrigi-la:

DEVAGAR
QUEBRA-MOLAS

DEPRESSA TAMBEM

Como muitas piadas, esta se baseia em um equivoco. O comportamento do motorista
gue explica mais adequadamente o efeito comico da piada é:

A) voltar a pé ao local da placa para efetuar uma correcao.

B) ler a mensagem da placa como uma ordem para acelerar.

C) corrigir a mensagem da placa para retificar informagdo incompleta.
D) imprimir maior velocidade ao carro para escapar dos quebra-molas.

Fonte: Adaptado de UNIMONTES, 2000, p. 3.

Consoante o linguista americano Veatch (1998), o texto de humor demanda trés
condicBes individualmente necessarias e conjuntamente suficientes para a ocorréncia do
humor: normalidade, violacdo e simultaneidade, porque uma situagdo é percebida como
normal (Normalidade: “Devagar quebra mola”.), e que deve ser respeitada, ¢ violada
(Violagao: “Depressa também™), quando alguma crenca ou algum principio subjetivo
cruzam a normalidade simultaneamente a normalidade (Simultaneidade que ocorre na

mente). Esse tipo de construgdo, propria dos textos de humor, constitui a grande contribuicao



de Veatch (1998) para a percepgao, descri¢do, construcdo e anélise desse género, como o do
item analisado, no qual a normalidade € a placa oficial e a violagéo é a corre¢do promovida
pelo suposto motorista.

Em que pese o humor e a, talvez, ignoréncia do leitor sobre regras de transito
rodoviario, a ambiguidade estrutural e lexical (Se vocé for devagar, quebra a mola do carro)
prepara o humor, o riso. Ao “consertar/complementar” a mensagem da placa, quem Ié a
mensagem demonstra um conhecimento de lingua e de mundo comprovados pela
desambiguacdo dos dizeres da placa, cuja ambiguidade e a economia linguistica provocara.

No aspecto estrutural, o item respeita o critério de paralelismo-gramatical’ e de
paralelismo de extensdo, porquanto os enunciados das opcdes estdo organizados do menor
para o maior. No entanto, a utilizacdo de termos como “equivoco” e “codmico”, palavras
geralmente pouco familiares para a maior parte dos alunos em fase escolar pode gerar duvida
e dificuldade na tomada de deciséo, quando levado a alunos para os quais o item nao foi
previamente desenvolvido, ja que € um item de vestibular. Assim, caso o professor deseje
aplica-lo devera fazer esclarecimentos prévios para evitar entraves no entendimento, e
oportunizar a expansao do vocabulario do alunado.

Nesse sentido, sabemos que o habito de reutilizar questfes, sejam as ja aplicadas em
outros anos letivos, sejam aquelas disponiveis em sitios virtuais, € um dos fatores que faz
com que o professor nem sempre atente, em tempo habil, a inadequacdo comunicativa de um
item a série ou a0 momento avaliativo ou mesmo quanto a aspectos estruturais.

A esse respeito, Aradjo (2017, p. 24) ressalta que “[...] as atividades escolares sdo
eventos de letramento localmente situados, i.e, sdo atividades que s6 tém sentido quando séo
levados em consideracdo interlocutores especificos em seu processo de ensino-
aprendizagem”. Essa constatagdo, obviamente, ndo é taxativa no sentido de anular a
possibilidade de reaplicar uma avaliacdo utilizada em outros contextos, mas aponta para a
necessidade de analise prévia para se evitar uma ma repercussao desse ato.

Outrossim, € importante que o professor avalie a consisténcia e a adequacao dos itens
e das questdes que utilizara e adote acBes prévias que atenuem dificuldades. E relevante
atentarmos que, em grande parte dos momentos de provas escolares, 0s alunos nao contam
com a intervencdo do mestre, 0 que requer deles total autonomia quanto ao entendimento do

que € requerido. Nesse sentido, Gatti (2009) orienta:

" Todas as op¢Ges devem se iniciar com a mesma classe gramatical de palavras ou mesmo duas opges iniciadas
com outra classe gramatical — meio a meio.
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Se o professor vai utilizar um tipo de prova [sic] que os alunos ndo estdo
familiarizados, deve trabalhar com eles em exemplos dos tipos de questdes que
vai usar (evidentemente com outro conteido). Com isso, a prova do aluno dara ao
professor uma ideia de quanto ele sabe sobre o contelido da questdo e ndo quanto
ele sabe lidar com um certo tipo de questdo ou ndo. Isto porque, muitas vezes, o
aluno ndo apresenta um bom desempenho em prova, ndo porque ndo domine nada
do conteldo da matéria, mas porque ndo entendeu como lidar com o tipo de
questdo proposta pelo professor. (GATTI, 2009, p. 6).

Ratificando essa perspectiva, Araujo (2017, p. 24) expde que, quando ndo se observa
essa condigdo, o erro pode ocorrer ¢ ser atribuido ao fato de que “[...] 0s alunos ndo sabem
ler enunciados ou seguir instrugdes”. Porém, cabe ao professor analisar os comandos que
compdem as questdes e os itens formulados para verificar a clareza, a adequacao lexical, as
acOes que solicitam e se 0s alunos as compreendem no ambito da linguagem.

Um bom planejamento pode prevenir essas acdes, pois exigiria a mensuracao desses
aspectos antes de as provas serem aplicadas, por meio de exercicios em aula, por exemplo.
Quando essa aferi¢do se da apenas apos a avaliagao, nossos alunos sdo punidos em razdo de
nosso descuido e, mais amplamente, reiteramos, por forca de nos curriculos da graduacéo e
das formacd@es continuadas ndo constarem nem contetdos que contemplem essas acdes, nem
momentos destinados a discutir a construcdo dos itens e questbes em seus aspectos
estruturais, técnicos e comunicativos.

Corroborando essas afirmativas, Melchior (2002) assevera ser “[...] indispenséavel
que o professor tenha uma atitude cientifica na elaboracéo dos instrumentos de avaliacdo, o
que certamente exige uma formagdo técnica.” A autora considera que a auséncia dessa
postura torna os testes e as avaliagcbes pouco confiaveis e atribui isso aos cursos de formacao
de professores: “[...] a formacédo técnica €, muitas vezes, descuidada, tanto em cursos de
formagao de professores como em cursos de extensdo”. (MELCHIOR, 2002, p. 100).

Ainda nessa vertente, Demo (2010, p. 67) apresenta o ato de avaliar como fator que
define quem é um bom profissional da educagédo: “Professor que sabe avaliar bem — ou seja,
sabe usar bem a avaliacdo para tanto melhor garantir a aprendizagem do aluno — comprova-
se auténtico profissional, no sentido preciso de profissional da aprendizagem”. Segundo
Moretto (2014), preparar instrumentos de avaliacdo, sobretudo as provas escritas, exige do
professor conhecimento especifico, habilidade para contextualizar e uso de linguagem que
torne a questdo clara e precisa.

Diante disso, a ampliacdo do conhecimento docente sobre a elaboracdo de
instrumentos avaliativos confidveis ¢ uma medida muito necesséria. Para isso, conhecer mais

sobre 0 que sdo itens e questdes, a técnica e a linguagem especifica que os envolvem pode
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contribuir para melhores resultados dos alunos, como fruto de uma pratica em sala de aula
mais profissional e capacitada, inclusive mais semelhante aos instrumentos avaliativos que
frequentam as provas sistémicas.

Lima (2018), tratando os itens de multipla escolha pelo viés da linguagem

especializada, salienta:

A avaliacdo da aprendizagem escolar deve ser concebida como éarea de
conhecimento especializado, uma vez que existem pessoas que se dedicam ao seu
estudo. Além disso, ha diversos sujeitos atingidos pelas atividades desta area,
como os avaliandos (alunos, na maioria dos casos). Como area de especialidade, a
avaliacdo da aprendizagem escolar também possui uma linguagem especializada
que se reflete nos géneros textuais utilizados nas préaticas discursivas. Os géneros
textuais que refletem uma linguagem especializada sdo chamados de “géneros de
especialidade”. (LIMA, 2018, p. 3).

O autor situa, na citagdo anterior, o item como produto de uma linguagem
especializada que compGe o que denomina género de especialidade. Essa diretriz € relevante,
porque aponta para construcdes estruturais e linguisticas préprias e para um publico
especifico. Oportunizados por essa abordagem, convém analisar as provas, especialmente 0s
comandos de itens e questdes que compdem as avaliacbes como uma classe especial de

género.

2.3.3 Os comandos de avaliacdes escolares

Sabemos que os comandos de itens e questdes de uma avaliagdo escolar tém
estruturas razoavelmente estaveis. Tratamos dessas estruturas quando abordamos o sentido
de item anteriormente. Eles ocorrem em situacfes sociais especificas, como 0 momento
destinado a aplicacdo de testes em sala de aula.

O filésofo e pensador russo Bakhtin conceitua género do discurso segundo a
interacdo inerente a producdo de textos, haja vista que “todas as esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua”
(BAKHTIN, 2003, p. 280). Essa nocdo engloba as praticas escolares, ja que séo atividades
de interacd@o que se efetuam por meio da linguagem. A ideia de que nos comunicamos por
meio de enunciados, sendo estes “[...] a unidade real da comunicagdo verbal” (BAKHTIN,
2003, p. 264), confirma o carater interacionista da lingua e expressa finalidades associadas
a intengdo comunicativa. Para Bakhtin, essa percep¢do pode ser denominada “géneros do

discurso”.
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Afirma o filésofo da linguagem que

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas [...]. Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 280).

Ao tratarmos dos “tipos relativamente estaveis de enunciados”, podemos considerar
que as especificidades de comandos de questbes e de itens, em relacdo ao que ha de pouco
variavel neles, espelham-se como caracterizacédo de género do discurso. Para Bakhtin (2003),
o carater dialdgico traz consigo a ideia de resposta entre os individuos que participam dos
atos de comunicacao.

Em vista disso, um texto apresenta usos linguisticos que devem possibilitar a
interacdo e estar inseridos em condi¢Bes socio-historico-culturais que tornam o material
textual especifico a dada situacdo. O fildsofo russo define que o contetdo tematico (assunto),
o plano composicional (estrutura formal) e o estilo (associado a forma individual de escrever;
vocabulario, composicéo frasal e gramatical) serdo os norteadores da esfera atravées da qual
o discurso transitara por seu conteldo tematico, pelas condi¢bes de producdo e pela
composicao dos participantes. Nesse viés, é de suma importancia que o entendimento desses
principios seja partilhado por todos.

A semelhanca das ideias de Bakhtin (2003), Benveniste atesta que “[...] € na
linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 2005,
p. 286). Essa semelhanca entre as constatacdes dos fildsofos confirma que a linguagem faz
parte da natureza humana e serve, primordialmente, para significar. Essas postulacGes
merecem estudos mais detalhados, inclusive quanto a aproximacdes e distanciamentos entre
0 Viés bakhtiniano e o benvenistiano, dos quais, porém, ndo nos ocupamos nesta dissertacao.

Ademais, o carater humano que perpassa 0 palavrear e a intencdo comunicativa €
fator que coloca no plano da lingua individuos em interagao, aos quais interessa expor ideias,
ordenancas, suscitar reflexdes, entre outras acoes mediadas pela linguagem. Tais individuos,
conforme os papéis sociais que desempenham e o lugar que ocupam, o lugar de onde falam,
anseiam condicBes propicias para se fazerem entendidos e entenderem - sendo
imprescindivel, portanto, que haja harmonizacao, ainda que minima, entre os sujeitos que se
movimentam em torno dos géneros —, 0 que suscita formas estruturalmente padronizadas

que guiem as situagdes de comunicagéo e atenuem ambiguidades, dado que cada contexto
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aceita certas proposicdes e rechaca outras.

No caso dos itens e das questdes de testes, ao se pensar em género do discurso, é
importante considerarmos a condi¢do de recep¢do dos comandos, pois o “o que fazer”,
declarado por unidades textuais, insere-se no ambito bilateral, porquanto envolve
professores e alunos — produtores e receptores dos textos-itens-questfes. Nessa veia,
Marcuschi (2008), apoiado nas teorias de Bakhtin e Benveniste, real¢a que

[...] o texto acha-se construido na perspectiva da enunciagdo e 0S processos
enunciativos ndo sdo simples nem obedecem a regras fixas. Na visao que aqui esta
se propondo, denominada sociointerativa, um dos aspectos centrais no processo
interlocutivo é a relagéo dos individuos entre si e com a situacdo discursiva. Esses
aspectos vao exigir dos falantes e escritores que se preocupem em articular seus
textos ou entdo que tenham em mente seus interlocutores quando escrevem.
(MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Mesmo com tamanho compromisso de quem escreve comandos ou quaisquer outros
textos, ndo é possivel assegurar a total compreensdo — haja vista ser necessario reconhecer o
caréater subjetivo do ato de ler e que o receptor deve acionar conhecimentos prévios para que
o entendimento ocorra. Sobre isso, Marcuschi (2008) reitera que compreender € uma
atividade colaborativa que se da na interacdo autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte e
podem ocorrer desencontros.

Considerando ainda a nocdo de género do discurso bakhtiniana e a relevancia do
contexto de interacdo humana previsto por Benveniste, ao considerarmos os itens e as
questdes como fazeres linguisticos prontos para serem lidos, compreendidos e que exigem
resposta imediata dos alunos, é necessario ressaltar o papel do professor como aquele que
orienta a leitura dos comandos de provas, que ensina a como |é-los em suas especificidades
de momento de realizacdo e a interpreta-los — neste trabalho, com énfase no Iéxico que os
compdem.

Martins (2007, p. 33), ao expor sobre desempenho em leitura, afirma que ler “[...]
vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes dele”, explanando sobre a
situacdo do texto e de seu leitor, objeto e ser que ndo podem se estranhar nem no ambito

tematico nem no composicional. Explica a autora:

[...] a leitura se realiza a partir do didlogo com o objeto lido [...]. Esse didlogo é
referenciado por um tempo e um espaco, uma situacdo; desenvolvido de acordo
com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungdo de expectativas
e necessidades, do prazer das expectativas e do reconhecimento de vivéncias do
leitor. (MARTINS, 2007, p. 33).
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Em nossa abordagem, a auséncia do dialogo — entendido no contexto desta pesquisa
como a leitura produtiva de itens e questdes produzidos pelo professor para a tomada de
deciséo pelo aluno, em busca de uma resposta em um momento de avaliacdo — contribui para
desvios e erros que prejudicam o alunado e apontam para um diagnostico, em certas

ocorréncias, equivocado sobre a resposta dada ao item e ou a quest&o.

2.3.4 Questdo e item: definicdes, tipos e especificidades Iéxicas

No inicio deste percurso tedrico, buscamos enfatizar a importancia da avaliacdo
como instrumento inerente a pratica do docente e a necessidade de se construirem objetos
avaliativos que ndo prejudiquem o aluno em razdo de fatores relacionados a ma elaboracgéo
das ferramentas avaliativas. Isso ndo pretende sugerir que um item bem feito garanta que o
aluno aponte a resposta correta sempre, mas advoga a ideia de que, se bem elaboradas as
questBes, sera o nivel de preparacdo de cada aluno para a realizagdo da prova o fator
determinante de seu sucesso ou fracasso, e ndo os associados ao género texto de prova ou ao
estranhamento que a linguagem da avaliacdo desperta.

Segundo Melchior (2002), no Brasil, a utilizacdo de testes — termo utilizado pela
autora como sindnimo de prova — para a avaliagcdo da aprendizagem cresceu expressivamente
desde o inicio da década de 1960, o que tem feito deles os instrumentos mais adotados nas
escolas — embora existam outras formas de avaliar — sendo aqueles que, na maior parte das
vezes, determinam a aprovacdo ou a reprovacao. Logo, a necessidade de estudar é despertada
pelo intuito de sair-se bem nas provas, o que expde outros problemas, ndo contemplados
amplamente nesta pesquisa.

Na contramédo dessa extrema valorizacdo de testes e avaliacdes para a aquisicdo de
nota, nao tem havido, consoante Melchior (2002, p. 94) “[...] preocupagdo na preparacao de
recursos humanos para desenvolver estudos sobre a elaboragdo de testes”, assertiva que se
estende também aos cursos superiores, COmo ja mencionamos neste texto.

No tocante a distingdes entre testes e avaliagBes, a autora aponta que ndo ha uma
visdo univoca, “Os testes seriam realizados com maior frequéncia, envolvendo uma
quantidade menor de conteddo e as provas teriam abrangéncia maior, sendo feitas,
geralmente, no final de um periodo (bimestre, semestre etc.). Outros consideram o contrario:

as provas teriam menor abrangéncia”. (MELCHIOR, 2002, p, 96).
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Posteriormente, ressalta Melchior (2002):

No entanto, na bibliografia consultada ndo se encontrou referéncia sobre a
distincdo entre estas nomenclaturas. Autores como LINDEMAN (1987),
VIANNA (1983) e SILVA (1992), quando fazem referéncia a instrumentos de
avaliacdo sempre usam o termo “teste”. HAYDT (1988) usa os dois termos como
sindnimos quando se refere a testes objetivos e caracteriza “prova” quando se
refere a um instrumento com questdes dissertativas. Outros autores chamam testes
aos padronizados e provas aos elaborados pelo professor. (MELCHIOR, 2002, p.
96).

Para Lima (2018), itens e questdes séo partes dos testes e das provas. Conforme o

autor:

O item avaliativo € compreendido como uma unidade textual especializada, cujo
objetivo ¢ avaliar a aprendizagem escolar. O fato de ser uma “unidade
especializada” significa que elaborar um item para um teste ou uma prova requer
conhecimentos especificos, principalmente sobre os componentes estruturais
desse tipo especial de texto, 0 que muitas vezes é deixado de lado durante os mais
diversos cursos de formacdo de professores, 0 que € lamentével, pois o0s
professores sdo, também, avaliadores. (LIMA, 2018, p. 1).

Lima (2018) faz um levantamento sobre as diversas nogdes que o termo “item” possui
e, apos extensa explanacdo, reformula o conceito, levando em consideracdo a dimensdo

textual e discursiva que o item tem. Em sua definicdo, explica:

Item: Género do discurso de especialidade, constituido por uma série de principios
técnicos, proprios da avaliacdo da aprendizagem escolar. Um item corresponde a
uma unidade textual discreta, capaz de constituir provas, testes, exames, de modo
a instrumentalizar a coleta de informacfes sobre aprendizagem escolar ou a
afericdo dos conhecimentos adquiridos ou desenvolvidos pelo avaliando. (LIMA,
2018, p. 53).

Pelo levantamento de Lima (2018), é perceptivel que item e questdo sdo, em muitos
casos, tomados como sinénimos. Entretanto, esse autor elenca diferengas entre ambos e
expde que “item” ¢é parte de um teste ou prova; ja “questdo” caracteriza-se pela marca do
ponto interrogativo ao final da sentenca; neste caso, entéo, seria uma pergunta.

Além disso, Lima (2018) reflete sobre o carater tipicamente avaliativo do item,
considerado como género inerentemente avaliativo. Ao se constatar que 0s géneros textuais
e discursivos frequentam outras esferas para além da escolar e tém outras func¢@es que nédo

apenas se inserirem em contextos avaliativos, observa-se que isso ndo ocorre com o item.
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Ele é, essencialmente, um género avaliativo, por exceléncia. O item ndo assume
outras funcdes além da avaliagdo. Ele nasce nesse contexto de obtencdo de
informagdes de habilidades cognitivas e ali permanece. Em outros termos, em se
tratando de avaliacdo da aprendizagem escolar, é possivel dizer que nem sempre
que houver atividade avaliativa, o item sera utilizado (cartas, bilhetes, filmes,
debates, podem ser empregados), mas sempre que o item for utilizado, havera
atividade avaliativa. O item é, portanto, o género prototipico da avaliacdo. Avalia-
se sem o item, mas com o item, sempre havera avaliacdo. (LIMA, 2018, p. 57).

Quanto aos tipos, ou formatos, os itens podem ser: objetivos ou de maltipla escolha
e itens abertos, dissertativos ou discursivos.®

As partes que compdem um item objetivo, bastante comum nas provas, sdo: a) texto
de suporte; b) um comando; c¢) opgdes de resposta.

O texto de suporte pode ser qualquer producéo textual que dialogue com o que se
pretende avaliar e que possua relevancia para a busca pela resposta. J& 0 comando instrui
quanto ao que se requer do avaliando. As opcOes de respostas devem apresentar
possibilidades plausiveis de resolugdo da problematizacéo.

E sobre 0 comando dos itens e questdes que recai nossa atencao e observagdes neste
trabalho. Como € ele que orienta a tomada de decisdes do avaliando, na construcdo de um
bom item ou de uma boa questdo, sua especificidade e clareza sdo indispensaveis.

Nessa direcdo, Anderson e Morgan (2008) apontam diretrizes para a construcao de

bons itens:

Os itens devem ser escritos na linguagem mais simples e clara possivel. O fraseado
deve ser simples o bastante para que se possa esperar, numa medida razoavel, que
os alunos sejam capazes de |&-lo. Evite vocabulério dificil. Evite sentencas longas.
Né&o use sentencas enroladas. Ndo use uma légica dificil. Evite questdes ambiguas
ou vagas. Evite negativas duplas. Evite inconsisténcias (por exemplo, usando
diferentes unidades de medida nas opg¢des ou diferentes termos para se referir a
mesma coisa). Nao use fraseado vago ou termos ndo familiares que ndo estejam
adequadamente definidos. (ANDERSON; MORGAN, 2008, p. 50).

Os itens, na condicdo de linguagem especializada, recorrentemente apresentam lexias

8 Lima (2018), em seu Capitulo virtual, esclarece que os itens abertos e os itens discursivos sdo aqueles cuja
resposta € escrita pelo avaliando, estdo mais relacionadas a sua capacidade de expresséo escrita. Esses dois
formatos se diferem pelo seguinte motivo: os itens abertos possuem uma quantidade restrita de respostas
corretas. Quanto aos itens discursivos, a possibilidade se amplia, pois suas respostas sdo longas, livres,
baseadas em diferentes conhecimentos e argumentos do avaliando. Quanto aos itens objetivos, as respostas
sdo previamente estabelecidas pelo elaborador. O avaliando deve escolher dentre um conjunto finito de
respostas aquela que melhor atende ao comando. (LIMA, 2018, p. 4).

Via de regra, sdo apresentadas de quatro a cinco opcdes, que sdo analisadas pelo avaliando a partir das
instrucBes contidas em um comando. Em itens desse formato, as respostas estdo mais relacionadas a sua
capacidade de leitura e compreensao.
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que orientam o que deve ser feito, a exemplo dos verbos de comando, como “analise”,
“exponha”, “diferencie”, entre outros, que noés, professores, julgamos de facil acesso e
compreensdo. Ainda, o uso de termos pouco comuns aos estudantes, como “relevante”,
“progressdo tematica”, “perspectiva”, “enunciado” parece dar a prova o carater de material
bem elaborado, elegante, mas também pode se tornar armadilhas para os estudantes. Embora
parecam ao professor usos legitimos de linguagem e até mesmo corriqueiros, ja abordados e
utilizados em sala de aula, ou ainda oportunizantes para que se amplie o vocabulario do
alunado, a insercdo dessas palavras em itens e questdes em momentos avaliativos requer
uma atuacdo segura e reiterada de ampliacdo lexical prévia, para que 0os comandos nao se
tornem embaragos dos quais os alunos ndo consigam se desvencilhar com a ajuda do
contexto.

Isso posto e discorridas e discutidas as abordagens tedricas que deram suporte a esta
pesquisa, e analisados alguns aspectos sobre itens e questdes de avaliagdes sistematicas e

sistémicas, no capitulo, a seguir, tratamos da metodologia usada neste trabalho.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos que utilizamos para
desenvolver esta pesquisa. Primeiramente, caracterizamos o universo da pesquisa, o locus, a
escola onde a pesquisa-acdo se realizou e o corpus, os professores colaboradores da
investigacdo. Na sequéncia, descrevemos a metodologia utilizada e seus respectivos
procedimentos, sua natureza, as fontes de informacdo, o objeto de analise, além dos
procedimentos e passos da pesquisa-acdo. Para finalizar o capitulo, versamos sobre a ética

na pesquisa.

3.1 Universo da pesquisa

Para a elaboracdo da pesquisa, elegemos como locus a Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues, localizada a Avenida Jodo XXIII, 2.897, no Bairro Vila Aurea, na zona
periférica urbana de Montes Claros, Minas Gerais. Como pesquisadora e também professora
dessa escola, fizemos mdltiplas e diversas observacoes.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do educandario nos informa que o bairro onde
ela se encontra possui cerca de 3.200 habitantes, entre os quais o nivel de alfabetizacéo é de
100% para a escolaridade basica (entre 07 e 14 anos de estudos) e de 80,08% para a
escolaridade acima dos 15 anos de estudo. O nimero de pessoas em idade ativa soma 1.170,
sendo que desse total, 50,31% estdo empregados. As principais profissdes e ocupacdes dos
cidaddos do bairro sdo: vendedores, servigos gerais, comerciantes, professores, domésticas,
pedreiros, motoristas, mecanicos, mototaxistas, militares, costureiras, balconistas e
funcionarios publicos.

A regido onde se encontra a escola é marcada por uma expressiva vulnerabilidade
social, haja vista a presenca do trafico de drogas nas imediaces do bairro, fato grave e
desanimador, mas que torna o papel da escola ainda mais relevante, pois espera-se que a
comunidade escolar seja uma via para uma trajetéria social de dignidade e de bons valores
cidadaos.

Quanto ao envolvimento das familias com a escola, percebemos que ha, em geral,
pouca atencdo e baixa adesdo ao acompanhamento escolar de seus filhos nas tarefas
escolares, pouca presenca em reunides e na inser¢do no colegiado, o que compromete a

qualidade do processo de ensino e aprendizagem e minimiza a responsabilidade do alunado.
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3.1.1 A escola

A Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues oferta o Ensino Fundamental I, 1° ao
5° ano no turno vespertino, do 6° ao 8° ano no turno matutino; o Ensino Médio, 1° ao 3° ano
no turno matutino e no noturno, e a Educacédo de Jovens e Adultos no turno noturno. Em seu
quadro administrativo, ela possui um diretor, dois vice-diretores, um técnico-administrativo,
dois secretarios e auxiliares de servicos gerais. No seu quadro pedagogico, conta com
especialistas, professoras que auxiliam na biblioteca, professoras de apoio, alem de
professores de educagédo basica regentes de turmas.

A escola apresenta muitos alunos com distorcdo série/idade. E, segundo o PPP, 0s
professores estdo em constante trabalho, planejamento e em busca de novos meios para
solucionar as dificuldades do alunado.

A escola busca promover um bom relacionamento na comunidade escolar com vistas,
sobretudo, a promover um maior entrosamento, incentivar a participagéo e o interesse dos
pais pela vida escolar dos seus filhos e formar, assim, sujeitos criticos, participativos e
conscientes da cidadania.

Quanto ao espaco fisico, a escola conta com quadra poliesportiva, refeitério,
instalacOes sanitarias em bom estado e uma biblioteca com acervo amplo e atrativo. Também
possui uma sala de recursos, que, porém, ndo conta com uma gama satisfatoria de materiais
adequados para atender aos alunos especiais. As salas de aula sdo bem iluminadas e
ventiladas. H&4 um laboratorio de informatica habilitado para o uso, mas 0 acesso a internet
ndo é disponibilizado aos alunos, além da qualidade da conex&o wi-fi ndo ser boa. A sala de
multimeios comporta uma média de 30 alunos, conta com projetor e televisor, além de um
sistema de som de excelente qualidade.

Conforme o PPP, aescola dispde de 17 (dezessete) salas de aula; 01 (uma) biblioteca;
01 (uma) sala de professores; 01 (uma) sala para a diretoria; 01 (um) espago para a secretaria
geral administrativa; 01 (uma) sala de supervisdo pedagdgica; 01 (uma) sala de orientagédo
educacional, que também funciona como secretaria; 01 (uma) sala usada como consultorio
odontoldgico, que funciona como secretaria; 01 (um) banheiro para professores; 02
banheiros para alunos (01 feminino e 01 masculino); 01 (uma) cantina para lanches; banheiro
para ajudantes de servicos gerais; 01 (uma) sala de laboratério, que funciona como sala de
video; 01 (um) laboratdrio de informatica com 28 (vinte e oito) computadores; 02 (dois)
almoxarifados para guardar pertences da escola; 01 (uma) quadra de esportes coberta; 01

(um) pétio recreativo; 01 (um) espaco destinado aos servicos de copiadora. Ha também um
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espaco amplo ao redor da construcdo do prédio da escola, utilizado como estacionamento
para o publico escolar.

Na sequéncia, apresentamos duas fotos ilustrativas da escola.

Foto 1- Area externa da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues

‘ — - o e

Fonte: Acervo da escola.



Foto 2 - Biblioteca da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues
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Fonte: Acervo da escola.

3.1.2 O corpus da pesquisa: os professores participantes da pesquisa

Nossa pesquisa teve como corpus-alvo os professores da Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues que lecionam com turmas, sobretudo, de ensino fundamental Il. A escolha
desse publico se deu em resposta ao Programa de P6s-Graduacdo de Mestrado Profissional
em Letras, 0 qual exige que a pesquisa seja desenvolvida na escola em que o docente atua e
que os participantes da pesquisa sejam os seus alunos ou os professores do educandario.
Nesse sentido, em concordancia com o que propomos, sendo o0s docentes aqueles que
produzem os itens — e ou os selecionam —, ao ampliarem seus conhecimentos sobre a
construcdo de comandos de itens e questdes, poderdo contribuir, principalmente, para
minorar os deslizes de interpretacdo dos alunos em relacdo ao Iéxico dos enunciados nos
comandos de avaliagdes e testes, e as consequéncias negativas advindas de tais desvios. A
IS0 se acresga 0 conhecimento mais especifico sobre o uso do dicionario como instrumento
de ampliacdo lexical, ferramenta que pode agregar ao trabalho docente de ensino e de
expanséo lexical.

Para conhecermos melhor os participantes da pesquisa, elaboramos um questionario
de coleta de dados profissionais, a fim de, por meio dele, levantarmos informacdes relativas



a formacdo e ao tempo de atuagdo profissionais, ao tempo de exercicio na Escola onde
desenvolvemos a pesquisa, aos dados da formacgdo académica e outras perguntas que
julgavamos necessarias para tracarmos o perfil dos colaboradores desta pesquisa.

Por meio do Google Forms, os colegas professores poderiam nos dar as respostas
que buscavamos, utilizando um link de acesso ao formulario enviado por meio do aplicativo
de conversas WhatsApp. Dessa maneira, a pesquisadora recebeu as respostas as dezoito
perguntas formuladas. O processo todo, da leitura as respostas dadas, foi programado para
que o preenchimento total do formulario ndo levasse mais que sete minutos.

No dia primeiro de junho de 2020, enviamos mensagens particulares para cada
professor relembrando sobre a pesquisa iniciada no final do ano anterior e afirmando que
precisavamos dar prosseguimento a ela e que contdvamos com a participacdo voluntaria de
cada um ao responder ao questionario on-line. Alguns responderam no mesmo dia e 0s
demais foram respondendo ao longo dos dias posteriores. O questionario foi fechado para o
recebimento de respostas no dia 22 de junho, data até a qual tivemos 30 respondentes.

A Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues possui 58 professores, total que
engloba 8 regentes de turma (13,8%), 37 regentes de aulas (63,8%), 10 de apoio (17,2%) e
3 de uso da biblioteca (5,2%). Nas respostas ao questionario houve a adesdo de professores
de todos esses grupos.

A primeira pergunta, cuja resposta ndo era obrigatdria, pedia ao respondente que
escrevesse seu nome completo. Entre os 30 respondentes, 28 (93,4%) se identificaram
usando o nome completo; um professor (3,3%) colocou apenas seu primeiro nome e um
outro (3,3%) deixou de se identificar.

Quanto ao género dos respondentes — pergunta 2 — 26 (80%) informaram serem do
sexo feminino e outros 4 (20%), do masculino. A opg¢do “prefiro ndo declarar” ndo teve
marcacao.

Quanto a faixa etaria dos professores, a maioria dos docentes, 15 (50%) dos
respondentes, da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues se encontra entre 40 e 49
anos de idade.

Na pergunta 4, ao serem inquiridos sobre como se declaram a respeito da cor de sua
pele, 19 (63,3%) professores se declararam pardos; 6 (20%), brancos; e 5 (16,7%), pretos.
N&o houve professor que se declarasse indigena.

Na questéo 5, os professores foram convidados a identificar o componente curricular
que lecionam, dentro de uma listagem de catorze disciplinas e uma opg¢ao “outros”, a qual

dava aos docentes a oportunidade de identificar qual componente ndo constante nas opgoes
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melhor se adequava a sua atuagdo. Em uma amostragem de 30 respondentes, e levando em
conta as disciplinas Geografia, Historia e Lingua Portuguesa, apontaram que a escola conta,
respectivamente, com 4 professores de cada um desses componentes curriculares, ou seja,
12 docentes (39,9%). Para Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Lingua Estrangeira e
Matematica foram apontados dois professores de cada uma dessas disciplinas, isto ¢, 10 dos
pesquisados (33,5% dos pesquisados). Artes, Ensino Religioso, Filosofia, Quimica e
Sociologia, respectivamente, tiveram 01 respondente referente a cada contetudo, um total de
5 professores (em total de 16,5% dos que responderam ao questionario). Além dessas
respostas, houve 01 respondente (3,3%) que identificou seu componente curricular como
“Pedagogia/Orienta¢ao”; 01 (3,3%), como “Coordenagdo pedagogica” e 01 (3,3%) como
“professor de apoio”. Embora essas opcBes de resposta ndo estivessem expressas no
questionario, quando clicAvamos a op¢do “outros” era aberta, no questionario on-line, a
possibilidade “especificar, se desejar” usada pelos participantes para esclarecer seu
componente curricular de atuacéo na escola.

A pergunta namero 6 buscava saber hd quanto tempo os professores lecionavam.
Entre 10 e 15 anos, foi a resposta de 12 docentes (40%); 11 (36,7%) responderam ha mais
de 15 anos; 5 a 9 anos foi a resposta de 5 (16,7%) professores, e 01 a 04 anos foi a resposta
de 2 (6,7%) professores. Havia também a op¢ao “Ha menos de 01 ano”, op¢do que nenhum
respondente escolheu.

A questdo numero 7 indagava a respeito de ha quanto tempo cada professor atuava
na Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues. A opcdo “De 1 a 4 anos” recebeu 8
respostas (26,7%); “Ha menos de 1 ano”, 7 (23,3%); “De 5 a 9 anos” também 7 (23,3%). As
opcdes “De 10 a 15 anos” e “Ha mais de 15 anos” receberam, ambas, 4 (26,6%) marcagdes.

Com a questdo 08, desejavamos saber a carga horaria semanal dos professores na
escola em questdo, incluindo o modulo 01 (destinado a ministracdo das aulas em sala) e o
maodulo 11 (periodo de reunides coletivas e planejamentos). A primeira opgao “Até 16 horas-
aula” obteve 11 marcagdes (36,7%); a “De 21 a 24 horas-aula” foi marcada por 10 dos
respondentes (33,3%); a “De 25 a 30 horas-aula” foi a resposta de 4 professores (13,3%); a
“De 17 a 20 horas”, 03 respondentes (10%), e a op¢ao “Mais de 30 horas-aula” responderam
2 professores (6,7%).

Ja no questionamento 09, buscamos saber em quantas escolas os colegas professores
lecionavam. “Apenas nesta escola” foi a resposta de 15 professores (50%); 10 (33,3%)
declararam trabalhar “Em 2 escolas”; 4 (13,3%) apontaram que lecionam “Em 3 escolas” e

1 (3,3%) respondeu “Em 4 ou mais escolas”. Havia também, entre as opgOes de resposta, a
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opcdo “Apenas nesta escola, mas também atuo profissionalmente em outra area e lugar”, a
qual ndo foi escolhida.

A pergunta 10 buscava saber o total de horas-aula que os professores-respondentes
lecionavam semanalmente, excetuando-se as particulares. Doze (40%) dos 30 docentes
afirmaram ministrar “Mais de 30 aulas” por semana; a op¢do “16 a 20 horas” foi marcada
por 09 professores (30%); “De 21 a 25 horas”, por 5 professores (16,7%); 3 professores
(10%) marcaram a opg¢do “Menos de 16 horas” e 1 (3,3%) afirmou lecionar “De 26 a 30
horas” por semana.

A pergunta 11 do questionario on-line almejava caracterizar o vinculo empregaticio
dos professores com a Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues. “Sou servidor publico
pos-estagio probatorio” responderam 20 (66,7%) dos 30 professores respondentes; “Nao
possuo vinculo efetivo; sou professor designado” afirmaram 07 dos docentes (23,3%);
servidor com um cargo efetivo e mais um designado foi o apontamento de 01 (3,3%)
professor; “Sou servidor publico em estagio probatorio” foi a resposta de 01 professor
(3,3%). Além dessas, havia a op¢do “Outros” apontada por apenas 01 (3,3%) professor,
justificada como “complementagdo de carga horaria”.

A pergunta 12 buscava conhecer sobre a formacéo universitéaria dos professores. Para
isso, interrogava em qual instituicdo haviam feito o curso superior. Dos respondentes, 24
(80%) apontaram ter estudado em universidade publica; 05 (16,7%) afirmaram ter estudado
em universidade particular, e 1 (3,3%) professor respondeu ter estudado em uma
universidade federal.

Ainda sobre a formacao dos professores, a questdo 13 perguntava sobre a modalidade
de ensino escolhida para a formacdo superior. Dos respondentes, 28 (93,3%) cursaram 0
ensino superior presencialmente e 02 (6,65) optaram pelo curso on-line. As opgdes
“Semipresencial” e “Nao aplica” ndo foram escolhidas.

Ainda em relacdo a formacdo superior, a pergunta 14 indagava ha quantos anos o
professor respondente havia concluido seu mais elevado nivel de escolaridade. 10 (33,3%)
deles afirmaram ter concluido ha 02 anos; 07 docentes (23,3%) marcaram a op¢ao “De 3 a
7 anos”; “De 8 a 14 anos”, 05 (16,7%) respondentes; “De 15 a 20 anos”, 05 (16,7%)
profissionais, e, “Ha mais de 20 anos”, foi a resposta de 03 (10%) dos que responderam ao
questionario.

Na questdo 15, inquirimos a respeito do atual nivel de escolaridade dos professores.
18 (60%) deles afirmaram ter “curso de Especializa¢do concluido”; 08 (26,7) possuem

“ensino superior completo”; 02 (6,7%) tém “Mestrado concluido”; 01 (3,35) apontou ter
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“Curso de Especializagdo em andamento” e 01 (3,3%) respondeu “Mestrado em
andamento”. Além dessas 0pgOes, havia outras incluindo “curso superior incompleto”,
“Doutorado em andamento”, “Doutorado concluido”, “Pds-Doutorado em andamento” e
“Pos-Doutorado concluido™, as quais ndo foram marcadas como resposta.

A pergunta 16 questionava a area de concentragdo e o tema do curso de pds-
graduacdo da mais alta titulacdo de cada professor. 8 (26,7%) professores apontaram
“Educacdo, com énfase em Pedagogia e ou Educacdo Inclusiva”; 8 (26,7%) marcaram a
opcdo “Educagdo, com énfase no componente curricular em que leciono™; 6 (20%)
responderam “Nao fiz curso algum de especializacao ainda”; “Educacdo, com énfase em
Tecnologias da Educagdo” foi o apontamento de 04 (13,3%) professores; “Outras areas que
nao a Educac¢do”, responderam 3 (10%) dos professores e “Educag@o com énfase em Meio
Ambiente” foi a resposta de 1 (3,3%) professor. Essa ultima opcao, que ndo constatava entre
as opgdes, foi manifestada através da opgdo “Outros”.

Encaminhando para o fechamento do questionario, indagamos aos respondentes se
havia alguma especificidade na sua formacéo profissional ndo contemplada no formulério.
13 (42,8%) dos 30 professores nos responderam, e o fizeram do seguinte modo: alguns

XA

simplesmente afirmaram que “Nao” (5 dos respondentes, ou seja, 16,7%); e outros
especificaram as seguintes areas de formacao: Educacdo Especial (3,3%), Biblioteconomia
(3,3%), Engenharia Elétrica (3,3%), Especializacdo em Educacdo Fisica para academia
(3,3%), Gestdo ambiental (3,3%) e Educacdo a distancia (10%).

A (ltima pergunta, uma questdo subjetiva, dissertativa, afirmava que, caso
desejassem, os professores poderiam deixar suas sugestdes sobre 0 assunto da pesquisa.
Obtivemos quatro respostas: 02 (50% dos respondentes a questdo) redigiram “Nao”; 01
(25%) escreveu “Sem comentarios” e 1 (25%) respondente fez uma sugestdo:
acrescentarmos o Modulo | (destinado a ministracdo das aulas em sala) e o Il (periodo de
reunibes coletivas e planejamentos) a questdo 08 — na qual indagdvamos sobre a carga
horaria semanal dos professores na escola em questdo — a fim de se evitarem equivocos,

sugestéo a que prontamente acatamos.

3.1.3 Perfil dos participantes da pesquisa

A andlise das respostas do questionario on-line nos possibilitou conhecer melhor o

corpo docente da Escola em tela. Assim, quanto ao género, dos 30 professores, 24 apontaram
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que pertencem ao sexo feminino (80% dos respondentes), enquanto 6 professores (20%)
afirmaram ser do sexo masculino. A op¢éao “prefiro ndo informar” ndo obteve marcagoes.

A faixa etaria predominante € entre 40 e 49 anos (15 professores, sendo 50% do total),
enquanto 10 dos respondentes tém entre 30 e 39 anos; 4 professores (13, 3%) tém 50 anos
ou mais e 1 docente (3,3%) tem entre 25 a 30 anos.

Em relacdo a cor, 19 desses profissionais (63,3%) se declara da cor parda; 5 deles
(16,7%) afirmam ser pretos e 6 se autodeclaram brancos. A op¢do “Indigena” nao foi
assinalada.

Percebe-se que os profissionais da escola sdo experientes, ja que (40%) aponta ter
entre 10 e 15 anos de atividade como professor. Todavia, apenas 26,6% dos 30 professores
pesquisados tém mais de dez anos da trajetdria profissional dedicada a escola Esteves
Rodrigues. Quanto a carga horaria de trabalho na escola, 14 dos 30 profissionais pesquisados
tém uma média de 20 horas-aula semanalmente na Escola (46,6% dos respondentes), e
metade deles trabalha exclusivamente neste educandario. A expressiva maioria (66,7%) é de
servidores efetivos da rede estadual, o que para muitos significa dedicacdo exclusiva a escola
e a estabilidade. Com relacdo a formacdo desses profissionais, 24 (80%) afirmaram ter
estudado em instituicdo publica estadual, na modalidade presencial e possuir, atualmente,
algum tipo de especializacdo. Quanto as titulagdes, 21 dos respondentes informaram
formac6es no ambito da formacdo pedagogica, da educacdo inclusiva ou do aperfeicoamento
e aprofundamento do componente curricular que cada professor ja leciona (o que representa
70% do total de respondentes).

Os dados obtidos apontam que os profissionais da Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues sdo experientes em seu fazer docente, possuem uma formagao que néo se
resume a graduacdo, sao efetivos no magistério e passam mais de 20 horas semanais imersos
em atividades da carreira. Assim, podemos deduzir que o contato permanente com o aluno,
ano apdés ano, é fértil para o trabalho docente, ja que, diante do poder de multiplicacdo de
saberes que os professores tém, munidos de um bom conhecimento sobre a construcéo de
itens e questdes e de seu Iéxico especifico —além de mais instruidos sobre o uso do dicionéario
em sala de aula —, os professores poderdo contribuir para a ampliacdo do repertorio lexical
dos alunos, auxiliando-os, em especial, a compreender, com menos dificuldades, os

comandos de itens e questdes que permeiam o cotidiano escolar.

3.2 Metodologia da pesquisa
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3.2.1 Procedimentos e passos metodoldgicos

A presente pesquisa pode ser definida por meio da mencdo a classificacdes
relacionadas a sua natureza, ao género do trabalho, as fontes de informacéo, a abordagem,
do objetivo, aos métodos e aos instrumentos de coleta de dados.

Sabemos que, quanto a natureza, uma pesquisa pode ser considerada basica ou
aplicada. A pesquisa basica objetiva gerar conhecimento novo, mas sem o0 compromisso de
haver aplicacdo pratica. A pesquisa basica pode ser classificada em de avaliacdo e de
diagndstico. A pesquisa aplicada tem como objetivo, além de gerar conhecimento, a
intervencdo no meio investigado, de modo a solucionar problemas. (PAIVA, 2019, p.11).
Por essas raz0es, e porque o Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras
requer a existéncia de estratégias de ensino, a pesquisa aplicada é que norteara nossas acoes
e nossa busca por resultados. Entretanto, como postula Demo (2000, p. 22), “[...] na pratica,
mesclamos todos acentuando mais este ou aquele tipo de pesquisa”, conforme nossos
objetivos.

Conveém, aqui, para classificar nossa pesquisa, apresentar como se delimitam as
pesquisas quanto ao género. A primeira men¢do evoca a Pesquisa Teorica, que é “[...]
dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista, em
termos imediatos, aprimorar fundamentos teéricos” (DEMO, 2000, p. 20). Nesse sentido,
esse género de pesquisa aprofunda teorias e interpreta realidades e fenémenos, criando, por
exemplo, condicBes para a intervencdo. Ademais, ha também a Pesquisa Empirica, a qual,
como o préprio nome indica, explora a faceta da realidade que permeia a pesquisa, a
experiéncia do pesquisador, pois, “[...] produz e analisa dados, procedendo sempre pela via
do controle empirico e fatual" (DEMO, 2000, p. 21). A pesquisa metodologica, por sua vez,
volta-se aos métodos cientificos e as suas aplicacdes. Ja a Pesquisa Pratica tem fins de
aplicacdo na realidade em estudo.

Diante do exposto, a pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo tem claro carater
pratico, mas, dado o viés ndo excludente do género da pesquisa, envolve pontos relevantes
dos demais géneros, como € o caso da pesquisa tedrica, em especial, quando revisa a teoria
sobre 0s itens e revisita conceitos lexicograficos importantes.

Conforme Paiva (2019), uma pesquisa pode ser primaria, secundaria ou terciria.
Podemos chamar de primaria a pesquisa que se baseia em dados coletados pelo pesquisador;
a secundaria, aquela que utiliza dados de pesquisas ja divulgadas, e terciaria se refere aos

estudos que reunem fontes primarias e secundarias, a exemplo dos portais de publicacdes.

69



Sob essa compreensdo, este trabalho possui fontes primérias e secundarias, uma vez que
utiliza os dados que coletamos, ao observarmos o trabalho docente no tocante a elaboragéo
de itens, por exemplo, e também secundaria, pois hd também a revisdo bibliografica e
documental do tema.

Em relacdo a abordagem, nosso trabalho tem carater qualitativo, uma vez que este
modelo permite ao pesquisador colocar-se no lugar do outro e considera as singularidades
dos individuos e seu grupo de atuacdo, o que a difere da abordagem quantitativa, porque
emprega medidas pré-estabelecidas e analisa dados. Segundo Trivifios (1987), a pesquisa

qualitativa busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo ¢, em geral, a preocupagdo dela a quantificacao
da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente,
considerando uma série de condigdes (sujeitos que sejam essenciais, segundo 0
ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as entrevistas
etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 132).

Para isso, propiciamos aos professores conhecimentos e competéncias técnicas e
linguisticas para a elaboracdo dos comandos de itens e questdes avaliativas e,
concomitantemente, compartilnamos acgdes e estratégias para a ampliacdo lexical dos alunos
por meio, por exemplo, da utilizacdo mais frequente dos dicionarios em sala de aula. Essas
medidas e procedimentos e diante de uma atuacdo de um corpo docente cada vez mais
preparado, poderdo dirimir as dificuldades vocabulares dos alunos, seja para ler e

compreender um comando, seja para as a¢oes de leitura de modo geral.

3.2.2 Métodos e procedimentos

Para a execucdo da proposta de ensino e aprendizagem desta dissertacao, utilizamos
a pesquisa-acdo, porquanto ela se propGe a identificar problemas relevantes dentro da
situacdo investigada, definir um programa de acdo para a resolugdo e o acompanhar dos
resultados obtidos.

Nessa direcdo, Thiollent (2011, p. 20) define a pesquisa-a¢do como um estudo social
e empirico “[...] concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou

participativo”. Por isso, nesta pesquisa, além de nos engajarmos na situagdo ja mencionada,
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somos também observadores-participantes e, ainda nesse viés, elaboramos uma agdo
planejada, que, no caso desta pesquisa, tratara dos problemas concernentes a construcao de
comandos com énfase no léxico especializado, isso para minimizar possiveis problemas que
os docentes possam ter para construirem itens e questdes linguisticamente claros e
compreensiveis nas avaliacoes.

Inicialmente, em um encontro chamado de Modulo |1, na fase a que chamamaos de
exploratdria, fizemos a apresentacdo da nossa proposta de ensino/estudo. Determinamos
nessa reunido, com base na definicdo de Gil (1999), o campo de investigacdo, sondamos a
expectativa dos participantes e listamos suas contribuicdes para o desenvolvimento da
pesquisa.

A partir das observacOes feitas e das consideracdes e sugestes apresentadas pelos
colegas professores, elaboramos acGes praticas de partilha de saberes, como minicursos, por
exemplo, a serem postas em pratica no decorrer da pesquisa. Posteriormente, coletamos
dados e amostras por meio de questionarios semiestruturados aplicados aos professores
colaboradores. Depois da coleta, procedemos a analise e a interpretacdo do conteido, com a
finalidade de detectar os saberes internalizados dos participantes da pesquisa, para que
pudéssemos partir do que eles ja conhecem, e tornando o didlogo e a aproximacdo mais
dindmicos e em conformidade com o anseio dos participantes.

Nos encontros seguintes, realizados a distancia, explicitamos aos colegas da Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues as especificidades da construcdo dos itens nos
aspectos macroestruturais e nas caracteristicas lexicais. Igualmente, em um segundo
minicurso, versamos sobre o0 uso do dicionario em sala de aula, por entendermos ser esse
instrumento material didatico proficuo para que o enriquecimento lexical ndo se restrinja ao
trabalho com itens e questdes, mas que se expanda, e se torne alvo das a¢bes dos professores
no sentido de uma pratica que tenha a ampliacdo vocabular como pauta indispensavel nas
aulas, mas ndo apenas nas de Lingua Portuguesa.

Ap0s a realizacdo de todas essas etapas e de posse dos resultados obtidos na fase
investigativa e das ideias formuladas nos encontros presencial e on-line, redigimos esta

dissertagéo de mestrado.

3.3 Etica na pesquisa

Segundo Houaiss e Villar (2009), ética se define como o ““[...] conjunto de regras e

preceitos de ordem valorativa e moral de um individuo, de um grupo social ou de uma
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sociedade”. Esse conceito trata da valorizag@o e do respeito a dignidade humana, elementos
essenciais a qualquer trabalho cientifico. Todavia, como aponta Paiva (2019, p. 18), nem
sempre essa discussdo relevante surge nos manuais de pesquisa em que “[...] o foco é o
sucesso da pesquisa e as questdes éticas, envolvidas no processo de investigacdo cientifica,
sdo ignoradas”.

Em consonancia com o viés do presente estudo de pesquisa no cenério escolar, a
coleta de dados se deu em uma instituicdao pablica de ensino, o que exigiu de nossa parte um
compromisso de respeito ao ambiente educacional e as suas peculiaridades, no entanto, sem
expor irresponsavel e levianamente a instituicdo e os participantes. Como endosso ao
compromisso ético e ao respeito a todos e aos objetivos do ensino deste trabalho, ndo
discutimos possiveis falhas, porquanto todos nos ja as conhecemos bem, e também porque
tal conduta em nada acresceria ao publico-alvo, além de representar um lamentavel
incremento a fragilidade e a exclusdo tdo amargadas pela esfera publica de ensino.

Por outro lado, nossa acéo foi movida pelo desejo agregador de que nossos colegas e
alunos tivessem acesso ao que aprendemos e que, como multiplicadores compartilhassem o
que estudamos. Jamais foi nosso intuito promover um trabalho que fizesse nossos
colaboradores se sentirem oprimidos em uma relacdo tdo rancosa que colocasse 0s
pesquisadores em um nivel superior aos pesquisados e colaboradores, fazendo calar suas
Vozes.

Nessa linha de raciocinio, Moita Lopes (1996) versa que o estudioso precisa observar
que seu trabalho ndo seja usado “[...] para tirar a voz e cacar o poder de quem estd em
situacdo de desigualdade. Fazer pesquisa, i.e, produzir conhecimento, € uma forma de
construcdo de significado prestigiada pela sociedade e, portanto, impregnada das relagdes de
poder inerentes a pratica discursiva.” (LOPES, 1996, p. 9 apud PAIVA, 2019, p. 20).

Nesse sentido, e como forma de assegurar o tratamento ético, os pesquisados foram
informados sobre o objetivo da pesquisa e, conforme os profissionais a ela aderissem, foi
assegurado o anonimato dos professores e dos outros agentes da rotina escolar que viessem
a participar do trabalho. Buscamos ndo gerar transtornos ao ambiente ou prejuizos aos
sujeitos pesquisados (como a alteracdo na sua rotina escolar e ou retaliagbes a quaisquer
participantes, em caso de opinides contrarias). Essa postura ética tem o intuito de garantir a
imparcialidade na andlise dos fatos e das consideragdes, 0 respeito a pessoa e, sobretudo,
oferecer contribuigdes reais para a escola pesquisada e seus agentes. Afinal, se essa forma

de tratamento néo existe, afirma Paiva (2019):
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E preocupante ver que pesquisados abrem sua sala de aula, expdem sua producio
académica e colaboram com os pesquisadores, mas, em troca, veem todo o seu
trabalho desconstruido, sem que lhes seja apresentada nenhuma alternativa,
interrompendo a cadeia acéo-reflexdo-acdo, pois a reflexdo desses pesquisadores
aponta para concluses niilistas sem saida e sem indicacdo de caminhos
alternativos. (PAIVA, 2019, p. 24).

Outro aspecto relevante no que concerne ao tratamento ético € o respeito as pesquisas
consultadas. Para isso, ndo nos prestamos, em nossas analises, a criticas negativas sobre o
trabalho de quaisquer outros pesquisadores; intentamos, sim, sermos abertos a
consideraces, além de dispormos os resultados de nossa investigacao a quem se interessasse
por eles. Esta pesquisa se absteve também de recorrer a plagio, e buscou ser solidéria,
cooperativa e alimentar bancos de dados e outros projetos. Ademais, como legitimacédo do
compromisso ético, esta pesquisa foi aprovada na escola em que se realizou e esté registrada
no Comité de Etica da Universidade Estadual de Montes Claros, sob o niimero 3.732.188, e

0 parecer de comprovacao encontra-se no Anexo deste trabalho.

3.4 Diagnose da pesquisa

3.4.1 Procedimentos metodoldgicos da fase diagndstica

Por se tratar de um relato de experiéncia, neste momento, e em outros semelhantes
de exposicao das etapas préaticas da pesquisa, a abordagem passa da primeira pessoa do plural
para a primeira do singular, a fim de apontar o carater solitario da producéo escrita do projeto

e promover uma relacdo interativa intima entre os participes da pesquisa e a pesquisadora.

3.4.2 Primeira acdo diagnostica: minicurso sobre itens avaliativos

No dia 30 de novembro de 2019, com vistas a coleta de dados e a verificacdo da
pertinéncia da pesquisa, elaborei um minicurso a ser apresentado aos professores da Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues. Devido & aproximagao do periodo de provas finais e
do encerramento do ano letivo, seria a ultima vez que os professores da escola estariam
reunidos. Entdo, a coordenacdo cedeu uma parte da manha para que eu apresentasse a
proposta de trabalho aos colegas professores. Como essa reunido ja possuia uma pauta
relacionada as ultimas diretrizes para o encerramento das atividades letivas, o tempo a mim

destinado limitou-se a uma hora de explanacdo. Previamente, a titulo de coleta mais
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fidedigna de dados, eu desejava aplicar um questionério diagndstico, o que, diante da
escassez de tempo, deu lugar a apresentacdo imediata do minicurso para o grupo.

Dois dias antes do minicurso, a supervisao escolar havia organizado e aplicado com
os professores um simulado. Antes dessa experiéncia, a escola s6 havia aplicado essa
modalidade avaliativa uma vez, no bimestre anterior. Em face de julgar os resultados da
primeira aplicacdo do simulado, a época, positivos — especialmente por possibilitarem a
interacdo e a mobilizacdo dos professores para organizarem um teste em que constassem
todas as disciplinas em um mesmo dia, o que alterou a rotina do educandario —, ficou
resolvido que, no dltimo bimestre, novamente seria repetida a aplicacdo dessa avaliacao
multidisciplinar.

Em razdo de o minicurso ter sido agendado para dois dias ap6s o simulado final, a
supervisdo da escola, conhecendo a pauta previamente apresentada da pesquisa e das
investigacOes intencionadas, julgou ser aquela uma boa possibilidade de discutir a
pertinéncia da aplicacdo da referida prova. A escolha das questdes de lingua portuguesa que
iriam compor o simulado do ultimo bimestre ficou a cargo de outra professora de portugués,
ou seja, na ocasido ndo tive contato prévio com o simulado.

Na manh& do comego do minicurso, havia, no momento inicial, trinta professores
presentes, todos dos trés turnos oferecidos pela escola e também do anexo que o colégio
possuia até 2019. Além de regentes de aulas de diversos conteudos, havia professores de
apoio e a supervisora pedagogica.

A explanacdo foi iniciada com um cumprimento e minha apresentacdo aos colegas —
especialmente porque, por ter comecgado a lecionar nessa escola em julho de 2019 e
frequentar somente o turno da manha em trés dias da semana, eu ndo conhecia e nem era
conhecida de todos. Expliquei ao grupo o objeto de pesquisa e a condicdo de professora-
pesquisadora que necessita estudar sobre uma realidade vivenciada no cotidiano escolar.
Esclareci que como a turma em que eu lecionava era um caso de “intervencdo” as demandas
ali requeridas estavam na base do letramento tardio e de aspectos urgentes de socializacéo,
que nao era o foco do projeto, porque ele ja estava delineado antes de eu ingressar na escola,
tendo sido, portanto, por sugestdo da orientadora da pesquisa, 0 enfoque redirecionado ao
trabalho com os colegas professores.

Elucidei que o que se buscava era, juntamente com o corpo docente, compartilhar
conhecimentos especificos sobre comandos de questdes e itens avaliativos, com énfase no
Iéxico, em busca de resultados que reforcem o objetivo que irmana todos os professores:

lecionar de modo significativo e transformador.
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Para orientar a discusséo, utilizei uma apresentacdo em Powerpoint, composta de 16
slides, por meio dos quais expus o contetdo e os exemplos escolhidos para 0 minicurso.
Toda a apresentacao foi baseada em Lima (2018), coorientador desta pesquisa.

A fim de organizar o relato e preservar os participantes, avisei que, a medida que
apresentaria como ocorrera a interagdo com os professores, eles seriam identificados como
P1, P2, P3, e assim sucessivamente, conforme a ordem da mencéo deles no trabalho.

A Figura 3, a seguir, é o slide 1 do material trabalhado.

Figura 3 - llustracdo da apresentacdo do minicurso da fase diagnostica

ELABORACAO DE ITENS

AVALIATIVOS:
UMA CONVERSA ENTRE DOCENTES

ORIENTADORA: DR* MARIA DO SOCORRO VIEIRA COELHO -
COORIENTADOR: DR. BRUNO DE ASSIS FREIRE DE LIMA - IFMG/UFMG

Unimontes

FONTE: LIMA, Bruno de Assis Freire de. ftem de avaliagao de mltipla escolha: estudo na perspectiva das

linguagens especializadas. Tese (Doutorado em Linguistica) - Universidade Federal de Minas Gerais. 2018.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Lima, 2018.

O minicurso foi aberto com um video® que mostra o que pensam os alunos sobre
avaliacdo. Nessa midia, hé entrevistas nas quais diversos alunos afirmam o que pensam sobre
a avaliacdo no contexto de ensino que vivenciam. Logo no inicio do video, uma das alunas
entrevistadas afirma que “a primeira questdo ndo estava bem escrita; a segunda questao
estava meio ‘se vira ai’ e a ultima estava totalmente mal formulada.” Mais adiante, a
entrevistada constata: “- A professora teve total desleixo de fazer e eu de responder”.

A partir dessas consideragcdes, comecamos a problematizar sobre a importancia de

® Parte do material elaborado pela Fundagdo Getulio Vargas visando a orientar professores do ensino superior
a elaborar itens avaliativos mais coerentes em seus objetivos didaticos. (FGV, 2016).



elaborarmos questdes que ndo sejam rotuladas de “mal escritas” ou “desleixadas”. Para que
tais queixas ndo ocorram, ponderei que ha técnicas de elaboracdo de provas que, por vezes,
ndo nos sdo ensinadas nos curriculos das faculdades, em cursos de capacitacdo docente ou
mesmo nos de pos-graduacéo.

Em primeiro lugar, relembrei que o aluno é nosso leitor e que, por isso, é preciso que
sejamos claros na comunicacao que elaboramos. Para que entendessem o sentido da clareza
a que eu me referia, neste ponto, perguntei se sabiam o que significava o termo “léxico” e,
em face do siléncio geral, expliquei o que significava e, brevemente, apontei que as questdes
que usamos apresentam um vocabulario especifico, proprio e recorrente, como no caso dos
verbos de comando, como “elabore” e “discorra”, que, por vezes, aparecem nas provas €
cujo significado nem sempre o aluno conhece ou domina.

Nesse instante, houve a primeira participacdo com uma contestacdo. O P1 foi rapido
ao ponderar que mudar o vocabulario das provas nao iria ajudar o aluno, que isso “ndo era
um projeto agregador”. Eu disse que concordava com a opinido e que era justamente nessa
constatagdo que eu me apoiava, para argumentar que era preciso letrar os alunos para ler os
comandos de provas e que noés, professores, geralmente, ndo separavamos uma aula, no
inicio do ano, ou semestre, por exemplo, para esclarecer usos recorrentes de palavras em
cada disciplina, que costumam surgir nos comandos de prova. P2 interveio, afirmando que
realmente ndo fazia isto e que, inclusive, nunca havia pensado sobre isso.

A partir dai, questionei o sentido de item de prova. “Questdes de prova de multipla
escolha” foi a resposta de P3. Nao achei que fosse aquele o momento propicio para fazer a
distingdo entre itens e questdes, limitei-me, apenas a pontuar que o item possui diversas

formulacdes, sendo o de multipla escolha apenas uma delas.

Figura 4 - Conceito de item avaliativo
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O que é um item avaliativo?

= O item avahativo ¢ compreendido como uma unidade
textual  especializada, cujo  objetivo &  avaliar
aprendizagem escolar.

= A finalidade tanto do ensino quanto da avaliagdo da
aprendizagem ¢ criar condigdes para o desenvolvimento
dP s competéncias dos alunos. Usar itens ¢ uma forma de
mensurar, por exemplo, o que foi compreendido, a
Cﬂp"lCldﬂde de fazer inferéncias ou, quem sabe, as
condi¢des que impediram o sucesso. Todavia, quando
desconhecemos ou ndo valorizamos os critérios que
devem nortear nossas agoes de avaliagdo, corremos o
risco de punir o aluno ou de ndo dar condigdes para o
acerto real e significativo — para o discente e para quem
ensina.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Lima (2018)

Apresentei, entdo, um slide, organizado a partir de Lima (2018), sobre a linguagem
especializada dos itens de questdes objetivas em multipla escolha (ME). Com esse slide,
pude explanar sobre as partes que compdem o item e 0s colegas se mostraram especialmente
interessados em relacdo a dois pontos: o carater expletivo do texto de apresentacdo e, no
exemplo em questdo, a necessidade técnica das cifras numéricas serem apresentadas em
ordem crescente — da menor para a maior, regra basica da formulacdo de questées em ME.
A imagem a seguir € referente a essa parte da apresentacdo em Powerpoint, na qual constam

as partes componentes de um item avaliativo.

Figura 5 - Elementos composicionais do item
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Elementos composicionnis do item:

O grafico apresanta as taxas de desemprego durante
o ano de 2011 e o primeiro semestre de 2012 na regido
melrapalitana de S30 Paule, Ataxa de desemprego total &
a soma das taxas de desemprego aberto & coulto.

APRESENTACLO
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Suponha que a laxa de desemprego oculto do més de
dezembro de 2012 lenha sido a metade da mesma taxa
em junho de 2012 e gue a laxa de desemprege tolal em
dezembro de 2012 seja igual a essa taxa em dezembro
e 2011.

Denponbeed £ whaen vt o I Acessn em: 1 ago. 2017 (ragmenda)

MNesse caso, ataxa de desemprego aberto de dezembro

de 2012 teria side, em termos percentuais, de COMANTO

@ 1.1,

O 35

@ 45 ALTERNATIVAS DE RESPOSTA
B 68

@ 7.9.

Fonte: ENEM, 2014, p. 19 apud LIMA, 2018, p. 5.

A partir desse momento, os docentes comecaram a se mostrar mais interessados e a
se envolverem mais.

Com o slide seguinte, mostrei que ha diversos tipos de itens, mas que, em razao do
pouco tempo disponivel, eu tomaria como objeto de analise, naquela manhg, os itens de

multipla escolha, ja que eles compuseram o recente simulado aplicado na escola.



Figura 6 - Tipos de itens

Tipos de itens

Item aberto

Resposta fechada e
s Resposta curta

>
FORMATOS : : Redacdo e
Item discursivo —Tipos—| R e
Yy
Item objetivo ( e N
ou Hpos Associagio
ITENS Item de miltipla escolha ™ Foco neggf]vu
Assercdo e razdo
Resposta multipla
Item imparcial Interrogativa direta
Item protegido Afirmativa incompleta
ATRIBUICOES Item de pratica Ordenagdo ou seriacdo
Item de ligagdo | Alternativas constantes |
Item discriminativo
Item de crédito pardial

Fonte: Lima, 2018, p. 3.

Apds, comecei a discorrer sobre paralelismo e acerca dos critérios de paralelismo que
envolvem a confeccdo de itens. Entdo, ressaltei a necessidade de harmonizarmos as questdes
de modo a, como no exemplo a seguir, todas as op¢des comecarem com um Unico formato
gramatical ou duas em um formato e duas em outro: por exemplo, todas as opgoes
comegando com formas verbais ou intercalando com verbos e pronomes. O verbo de
comando “considere” e a conjuncdo “porque” foram ressaltados como 1éxico de prova,
mostrando que, independente do conteudo, esses termos sdo recorrentes em avaliacGes e que,
no caso do “considere”, nem sempre 0 alunado compreende plenamente o que se quer dele.
O nao uso da pontuagdo (virgula) apos o “porque” e o inicio dos distratores e da chave de
resposta com letra mindscula provocou uma agitacdo positiva: muitos docentes comentaram

gue néo sabiam daquele uso.



Figura 7 - llustracéo de falta de paralelismo gramatical

80

Considere a tirinha:

TOMA, MAFALDA, LEIA O | [/ Vo eseuro, pensando ESSA £ BOA! SEMPRE 1\
PEQUENO POLEGAR QUE £ serem o Pequeno PENSEl QUE PARA
MUITO MELHOR PARA SUA | | Polegar e seus ir- QUALQUER 1PADE UM
—_— IDADE - mdos, o ogro matoy BEINO £ MUITO MELHOR 4

F Y s 5;;:’?}:;? rias \x QUE UM:?_‘&E;J
2 - > = =
\ I bl e

Fonte: (LER..., 2018).

Mafalda iniciou a leitura de “O Pequeno Polegar”, porque

A) era necessario desenvolver habitos de leitura desde a infancia.
B) pensava que beijar sempre fosse adequado em qualquer idade.
C) queria comparar o conteudo tragico do livro com a cena na TV.

D) sua mée considerou o beijo na TV inapropriado para criancas.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Lima, 2018, p. 64.

Ironias de Quino'® & parte na tirinha, a opgdo D) fere as regras técnicas da montagem
de questBes objetivas em ME, ao se iniciar com um sintagma nominal e as outras com
sintagmas verbais; esta diferenca, por assim dizer, anunciou a resposta.

A seguir, conforme a Figura 8, chamei a aten¢do para o paralelismo de conteudo, ja
que trés das opcdes de resposta apontavam — no exemplo dado — para o teor interpretativo e
um para a analise metalinguistica. Nao houve nesse momento comentarios especificos, mas
sim, uma recorréncia de exclamagdes do tipo: “é verdade!”; “¢ mesmo!”. Nesse exemplo,
destaquei que o valor semantico de “semelhante” ndo pode ser tomado, por extensdo de
significado, como “igual”, que isso levaria ao erro, o que retoma o cuidado com o Iéxico e a
importancia de se ter certeza de que o discente compreende bem o que o professor comunica
linguisticamente nos comandos de itens e questdes. Ressaltei, em especial, a importancia de
familiarizar os alunos com os usos linguisticos das provas, aos tipos de itens que transitam
nas provas, pois, ndo raro, o problema se relaciona a artificialidade que ha em se utilizar nas

avaliacdes uma linguagem “rebuscada” e um tipo de questdo diferente da simplicidade

10 Joaquin Salvador Lavado Tejon, mais conhecido como Quino, foi um pensador, historiador, grafico e
cartunista argentino conhecido pela criacdo de suas histérias em quadrinhos. Ele imortalizou Mafalda, a
menina personagem de suas tirinhas humoristicas de cunho social. (QUINO, 2020).



comum ao dia a dia da acdo de muitos professores, ao avaliarem.

Figura 8 - llustracéo de paralelismo de contetdo

TEXTO I:
Este é um trecho do conto Perdoando Deus, de Clarice Lispector:

Eu ia andando pela avenida e olhava distraida edificios, nesga de mar, pessoas, sem pensar em
nada. Via tudo, e a toa. Pouco a pouco é que fui percebendo que estava percebendo as coisas.
Minha liberdade entdo se intensificou um pouco mais, sem deixar de ser liberdade. E foi quando
guase pisei num enorme rato morto. Em menos de um segundo estava eu ericada pelo terror de
viver, estilhacava-me toda em panico, e controlava como podia 0 meu mais profundo grito.
Quase correndo de medo, cega entre as pessoas, terminei no outro quarteirdo encostada a um
poste, cerrando violentamente os olhos, que ndo queriam mais ver. Mas a imagem colava-se as
palpebras: um grande rato ruivo, de cauda enorme, com 0s pés esmagados, e morto, quieto,

ruivo. O meu medo desmesurado de ratos. (LISPECTOR, 1998).
WAl ENTEMDER
AS MULHERES!

€ e
U EST
\JII.'D!{?J

VM RATE QUE maso!
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Fonte: (FANTASTICO CENARIO, 2020).

Os dois textos sdo semelhantes porque

A) apresentam ratos como animais que amedrontam.
B) exemplificam o mesmo género textual narrativo.
C) generalizam que as mulheres tém medo de ratos.
D) tratam 0s ratos como seres com vontade propria.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Lima, 2018, p. 65.

Na sequéncia, destaquei a importancia de criarmos distratores e chaves de resposta
que apresentem extensao aproximada, evitando opc¢bes muito explicadas, em oposicdo a
outras superficiais e de curta extensdo. Ainda, esclareci que um bom item ndo pode conter
opcéo absurda, facilmente descartavel, ou ser Gbvia demais como resposta. ApOs essas
minhas explanagdes, um dos colegas destacou que o video inicial havia mostrado isso.
Verdade!
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Figura 9 - llustracéo de falta de paralelismo de extenséo

Esta é uma tirinha da turma do “Niquel Nausea”:

O que causa o0 humor na tirinha?

A) A ambiguidade da expressao “é um livro que prende o leitor” que pode se referir
ao aprisionamento do inseto-leitor ou ao interesse em terminar a leitura iniciada.

B) A historia se passar em uma biblioteca, lugar frequentado por leitores.

C) O fato de o bibliotecario ter fechado o livro com rapidez.

D) O inseto ser retratado como um leitor.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Lima, 2018, p. 66.

Na oportunidade, chamei a atencdo também para o fato de que o item analisado no
slide possuia um comando que terminava com ponto de interrogacdo e que, por isso, as
opcOes deveriam comecar com letra mailscula. Nesse ponto, houve grande especulacdo
sobre 0 uso dos dois-pontos: se ap6s essa utilizacdo deveria ser usada a letra maidscula ou
minuscula. Esclareci que em conformidade com as normas de pontuacdo da Lingua
Portuguesa, somente os pontos final, de interrogacdo e de exclamacdo encerram frases e,
portanto, autorizam a inicial maitscula, sendo, em razdo disso, 0 uso das iniciais mindsculas
o ideal apds os dois pontos e ponto e virgula.

Posteriormente, mostrei que as opg¢des foram visualmente organizadas da menor
proposicdo para a maior. Ressaltei, porém, que em casos de trechos de textos o melhor é
apresentar na ordem em que surgem no texto proposto para a analise. A discussdo lexical foi
facilmente percebida, ja que “similaridade tematica” poderia vigorar no ensino médio, uma
vez que no ensino fundamental exigiria um esclarecimento prévio. O exemplo esta exposto

na Figura 10, a sequir.

82



Figura 10 - llustracéo de paralelismo de extensdo obedecido

TEXTO I:

TEXTO II: Este é trecho da musica “O que ¢ o que ¢?”, de Luiz Gonzaga Junior.

Vocé diz que é luta e prazer, Sempre desejada
Ele diz que a vida é viver, Por mais que esteja errada,
Ela diz que melhor é morrer Ninguem quer a morte,

S6 saude e sorte,
E a pergunta roda,
E a cabeca agita

Pois amada nao &, e o verbo é sofrer.
Eu s0 sei que confio na moga

E na moca eu ponho a forgg da fe, Fico com a pureza da resposta das
Somos nos que fazemos a vida criancas
Como der, ou puder, ou quiser, E a vida, é bonita e ¢ bonita!

(GONZAGUINHA, 2020).

Relacionando os textos, nota-se a existéncia de similaridade temética da imagem do TEXTO |
com qual verso do TEXTO II?

A) “S¢ satide e sorte”

B) “Ninguém quer a morte”

C) “Vocé diz que ¢é luta e prazer”
D) “Somos nos que fazemos a vida”

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Lima, 2018, p. 66.

Embora, a partir dai muito poderia ser discutido e experiéncias poderiam ser
compartilhadas, o tempo dado a mim terminou. A supervisora da escola perguntou quem
gostaria de comentar sobre 0 momento. Tomando a palavra, P5 disse ter aprendido bastante,
que o minicurso chegou em boa hora e que se lembrou do simulado recentemente aplicado,
afirmando que cometeu muitos deslizes e que “a questdo das palavras” ¢ realmente muito

importante —, fazendo mengéo ao léxico, énfase da pesquisa e tao ressaltado na explanacao.



3.4.3 Segunda acdo diagndstica: aplicagdo de questionario escrito

Outra atividade diagnostica aplicada foi por meio de um questionario. Este foi
apresentado aos professores no primeiro dia Util apds 0 minicurso, em razdo de, no ultimo
encontro, o tempo ter sido pouco para as duas atividades.

O questionério, chamado “Questionario de pesquisa diagnodstica”, disposto no
apéndice B deste trabalho, foi entregue para 25 (82,5%) dos 30 professores presentes no
sébado de apresentacdo do trabalho de pesquisa. A queda nesse nimero ocorreu, porque, nas
reunides coletivas, havia professores que lecionavam em outros turnos e no polo anexo da
Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues.

Os questionarios foram respondidos em casa e recolhidos posteriormente. Apesar de
tentar o contato telefénico e por e-mail, ndo consegui ter novamente acesso a todos 0s

formulérios e aos professores respondentes naqueles dias que marcavam o fim do ano letivo.
3.4.4 Sistematizacdo dos dados da fase diagndstica

O “Questionario de pesquisa diagndstica” — presente no apéndice B — foi composto
por 11 questdes de maltipla escolha e 01 espaco aberto para que o professor, caso desejasse,
registrasse opinides e sugestdes sobre o assunto da pesquisa. Em 06 (55%) das questbes
havia quatro opcdes de respostas; as outras 05 questdes (45%) possuiam opcdes binarias,
cujas opgdes de respostas eram “Sim” ou “Nao”.

O corpo de professores que respondeu ao questionario € composto por docentes de
diversas disciplinas e também por professores de apoio (em grande parte formados em
pedagogia); profissionais efetivos e também designados.

No primeiro questionamento, inquirimos os professores se sabiam 0 que era um item
avaliativo, os tipos existentes e as especificidades técnicas de producédo. Dos respondentes,
03 (12%) afirmaram n&o saber o que era um item (opcao A); 03 (12%) informaram conhecer
0 que sdo esses instrumentos e suas especificidades técnicas (B); 03 participantes (12%)
marcaram a opcao de resposta que dizia que o respondente conhece o que é um item e domina
algumas técnicas de producdo (opg¢éo C); e 16 professores (64%) optaram pela opgéo D, cuja
descricdo era “Conheco superficialmente o que € item avaliativo, mas ndo tenho ciéncia das
especificidades e dos tipos existentes e suas respectivas técnicas de produgdo”.

A pergunta nimero dois do questionario buscava saber se 0s professores sabiam a
diferenga entre item e questdo nas préaticas escolares. As opc¢des de respostas eram do tipo

“N&ao” ou “Sim”, sendo que 11 profissionais (44%) responderam que “ndo” (alternativa A)
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e 14 (56%) disseram que “sim”.

A pergunta de numero trés questionava: “Conhece as atribuigdes ¢ fungdes de um
item avaliativo no cenario escolar?”. Com opcdes organizadas em “Nao” e “Sim”, o
levantamento apontou que 13 professores (52%) dizem ndo conhecer as atribuicfes e
funcbes de um item; o restante, 12 respondentes (48%), afirmou conhecer esses instrumentos
avaliativos e seus encargos no contexto escolar.

Na pergunta de nimero quatro, foi questionado se o professor, em sua formacéo
académica, havia tido acesso a momentos de aprendizados especificos sobre como elaborar
itens e questdes para serem aplicados em sala de aula. 21 (84%) dos 25 pesquisados
informaram que nunca tiveram esses momentos de aprendizados sobre como elaborar itens
e questBes no contexto de formacao docente.

A pergunta de numero cinco fez indagacdo semelhante a quatro, no entanto,
questionando se, durante a atuacdo profissional, houve cursos de aprimoramento orientados
a temética sobre a qual versavamos. Dos professores, 14 (56%) afirmaram ndo ter havido
cursos de aprimoramento que concentravam 0s ensinamentos sobre o que Sdo itens e
questdes; e 11 (44%), alegaram que houve, sim, esses momentos durante os anos de atuagdo
profissional.

A pergunta de numero seis interpelou os docentes se costumavam elaborar as
proprias questdes e atividades: 14 (56%) professores responderam “Sim” (opcdo B); 8 (32%)
responderam “Frequentemente” (opcdo C) e 3 profissionais (12%) optaram por “Raramente”
(opcéo D). A opcdo A, “Nao”, ndo esteve entre as respostas apontadas.

A questéo sete foi elaborada com vistas a conhecer a opinido dos professores sobre
as possiveis razdes para a elaboracdo autoral de itens e questfes ndo ser uma pratica tdo
comum, como se pressupde, entre professores. 08 professores (32%) marcaram que “A
pouca habilidade técnica para realizar essa elaboracdo" pode ser uma razéo para os docentes
abrirem mdo dessa pratica (opcdo B); 12 respondentes (48%) optaram pela opcao (C) que
dizia que “O extenso tempo que essa elaboragdo exige, tempo escasso ao professorado” ¢
uma das causas para 0 que inquirimos; j& 05 profissionais (20%) marcaram que “A
comodidade que a vasta quantidade de bons materiais disponiveis na Internet traz” ¢ um
motivo para ndo haver preocupacdo com a elaboracéo autoral (opcéo D). A opgéo A afirmava
o seguinte: “A exigéncia do uso do material didatico disponibilizado”, mas essa op¢ao ndo
recebeu marcagao dos entrevistados.

A questdo nimero oito indagou se o comando das provas e atividades avaliativas

~

costumava possuir estruturas linguisticas padronizadas. A opg¢do “Nao” (opgdo A) foi
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marcada por 01(4%) professor; “Sim” (op¢do B) foi a resposta de 16 professores (64%);
“Raramente” (opgdo C) foi o apontamento de 04 dos respondentes (16%); e 04 docentes
(16%) afirmaram nunca terem observado essa recorréncia (opcao D).

A questdo nove do questionario aplicado buscou saber a opinido dos professores
com relagdo a se consideram que termos como “exceto”, “atribuicdo” e expressdes como
“adequagdo tematica” sdo facilmente compreendidos pelos alunos. Dos participantes, 12
(12%) responderam “Nao” (opcéo A); “Frequentemente ndo” (opcao C) foi o apontamento
de 11 dos respondentes (44%); e “Sim” (opcdo B) e “Na maioria das vezes sim” (op¢ao D)
receberam um voto cada (8%).

A questdo dez perguntou se, em algum momento da atuacdo profissional, o
professor notou, apds a aplicacdo de atividades ou provas, que a elaboracdo técnica e ou
lexical induziram o aluno ao erro ou ao acerto sem reflexdo. Dos respondentes, 16 (64%)
apontaram que “Sim” (0p¢do B); 7 (28%) marcaram que “Sim, mas ndo ¢ comum ocorrer”
(opcdo D). As demais opgoes “Nao” (opgdo A) e “Frequentemente” (opg¢édo C) obtiveram um
apontamento cada uma (8%).

A Ultima pergunta quis saber se havia por parte dos professores interesse em
conhecer mais sobre itens e questdes em minicursos e oficinas oferecidos na escola. Dos 25
participantes, apenas 1 (4%) afirmou ndo desejar participar desses momentos de
aprendizagem. O indice expressivo (96%) mostra o interesse dos participantes pela nossa

abordagem.
3.4.5 Reflexdes da diagnose

Ao analisarmos as respostas colhidas no questionario e também o interesse
demonstrado pelos professores no momento do minicurso, pudemos perceber que o tema
que investigamos € de reconhecida valia no contexto profissional de nossa atuacao.

A falta de seguranca dos professores ao apontarem o que Sao itens e questdes ou
mesmo ao confessarem que sabiam ainda pouco sobre estes procedimentos que perpassam a
corriqueira acao de avaliar por meio de instrumentos como provas e atividades avaliativas
demonstra que a pesquisa é valiosa para nos pesquisadores-professores, para os colegas
participantes e colaboradores da nossa proposta de ensino, além, obviamente, para os alunos,
que se beneficiardo dos resultados positivos almejados.

Ao analisarmos 0s questionarios, observamos que h& certa instabilidade dos

profissionais, 0s quais ora afirmam saber o que sdo itens e suas especificidades técnicas e
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Iéxicas, ora apontam que ndo conhecem as atribuigcdes destes itens e suas caracteristicas.

A expressiva quantidade de respostas negativas terem tido, durante a sua formacéo
como professores, momentos ou disciplinas orientadas para a elaboracdo de objetos
avaliativos confirma a hipotese de que os cursos de formacdo pouca ou nenhuma atengédo
deram e vém dando a esse aspecto téo relevante do desenvolvimento dos futuros docentes.
Agrava esse fato, como constatado pela anélise das respostas dadas & questdo cinco, as
politicas publicas educacionais ndo ofertarem especializacfes e cursos de aprimoramento
com esse Viés. Essa constatacdo revela desarmonia com a aplicacéo de testes em larga escala
pelo poder publico, pois, quanto mais capacitado para fazer e aplicar avaliacdes
padronizadas o professor for, mais familiarizados e bem treinados os alunos se mostrarao
frente as provas sistémicas, elevando, por conseguinte, positivamente, os resultados.

Outro fator que merece atencdo é a ndo confeccdo autoral de questBes pelos
professores. Esse ponto é muito importante, pois as construc@es léxicas que emolduram itens
e questdes devem ser familiares ao contexto de ensino, aos usos em sala de aula e as préaticas
de linguagem do professor. Questdes de outros bancos podem, ainda que bem elaboradas,
serem alvos de estranhamento discursivo para o publico discente.

Nessa veia, foi possivel observar que a maioria dos professores reconhece que em
suas avaliagdes escritas ha uma recorréncia de certas estruturas linguisticas, fator que aponta
para as terminologias observaveis em comandos de itens e questdes. Por outro lado, notamos
que os profissionais docentes também constatam que certas palavras e expressfes nem
sempre sao bem compreendidas pelos alunos. Ainda no viés das construcdes Iéxicas nos
comandos de itens e questdes, o indice significativo de professores que reconheceram, apds
a aplicacdo de uma prova ou atividade, que os itens ndo estavam suficientemente bem
elaborados no plano lexical e estrutural reforca a relevancia da pesquisa, afinal, tornara o ato
avaliativo mais fidedigno e promovera a ampliacdo da competéncia léxica dos professores
e, consequentemente, a dos alunos.

Por fim, ao serem indagados se desejavam conhecer e ou expandir 0s conhecimentos
sobre itens e questdes e o léxico prdprio deles, a notagdo quase unanime motivou-nos a nos
empenharmos ainda mais na investigacao sobre os saberes relativos a especificidade lexical
nos comandos avaliativos e quanto a meios de apresenta-los aos professores. Para e por isso,

elaboramos uma ac¢éo de ensino com vistas a alcangar nossos objetivos.
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4 PRATICAS DE ENSINO: CONHECIMENTOS DIDATICO-TECNICOS E
LEXICAIS APLICADOS AOS ITENS AVALIATIVOS

Diante da constatacdo da necessidade de ampliarmos nossos conhecimentos técnicos
e lexicais que envolvem a escrita de comandos de questdes e itens avaliativos e em
concordancia com o objetivo do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em
Letras, elaboramos a presente préatica de ensino.

Apesar de nosso publico-alvo, em primeira instancia, ser os professores da Escola
Estadual Deputado Esteves Rodrigues, a primeira acdo de nossa pesquisa, levada a efeito em
16 de outubro de 2020, foi aplicada de modo remoto aos graduandos do curso Letras-
Portugués da Universidade Estadual de Montes Claros, campus Januéria.

Sabendo que a grade dos cursos de formagéo de professores pouco ou nada instrui
sobre como elaborar itens e questdes avaliativas e que 0 espaco para essas discussdes sobre
0 léxico, inclusive em torno da lexicografia pedagogica, também precisa ser ampliado,
disponibilizamos aos futuros docentes 0s conhecimentos especificos que regem este
trabalho. A intencdo inicial deste minicurso foi que ele funcionasse como um projeto-piloto
das acdes a serem posteriormente desenvolvidas com os professores da Escola.

Nesse viés, em 22 de outubro de 2020, apresentamos 0 primeiro minicurso aos
docentes de nossa escola de atuagdo com o titulo de “Itens e questdes: tipos, técnicas de
elaboracdo e léxico especifico”. Em um encontro a distancia, discutimos como organizar os
itens (isso para além do que ja fora abordado no minicurso 1 realizado na etapa diagnostica
desta pesquisa) e direcionamos a discussdo para o léxico do comando.

Em 5 de novembro de 2020, também remotamente, no segundo minicurso aplicado
na escola, trocamos informacBes sobre o uso do dicionario em sala de aula com o0s
professores, especialmente realgcando o potencial desse instrumento de consulta linguistica e
seu papel na ampliacdo da competéncia lexical dos alunos, o que, acreditamos, pode
incentivar e melhorar sobremaneira a leitura e a interpretacdo, em geral e, especificamente,
as dos comandos dos itens avaliativos, consequentemente, contribuindo para a obtencédo de
resultados mais positivos nas avaliagdes escolares.

Ainda, compartilhamos os saberes dos dois minicursos mencionados anteriormente
com os estudantes do curso de Pds-graduacdo Mestrado Profissional em Letras, de Montes
Claros, turma de 2020. Novamente, a acdo ocorreu por meio da plataforma Google Meet,
nos dias 5 e 6 de mar¢o de 2021. Essa oportunidade permitiu expandir ainda mais o alcance

dos saberes desta pesquisa, agora ndo mais restritos a Escola Estadual Esteves Rodrigues e
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aos graduandos do campus Januaria.
Apresentamos, a seguir, a ordenacdo dos minicursos e suas abordagens tedricas e

praticas.

4.1 Minicurso 1: conhecimentos didatico-técnicos e lexicais aplicados aos itens
avaliativos

O minicurso 1 elaborado para este trabalho apoia-se no que Lima (2018), em seu

Capitulo virtual, preconiza:

[...] O fato de ser uma ‘unidade especializada’ significa que elaborar um item para
um teste ou uma prova requer conhecimentos especificos, principalmente sobre os
componentes estruturais desse tipo especial de texto, 0 que muitas vezes é deixado
de lado durante os mais diversos cursos de formagdo de professores, o que é
lamentavel, pois os professores séo, também, avaliadores [...]. (LIMA, 2018, p. 1).

Impende lembrar, a despeito de j& exposto neste texto, que a avaliacao se divide em
dois tipos, e segundo a instituicdo que os aplica. A sistémica, dos 6rgaos do Ministério da
Educacdo, objetiva aferir a qualidade do ensino do pais. A sistematica, aplicada pelas
escolas, visa mensurar a aprendizagem do aluno e promové-lo a série seguinte, e cujo
conhecimento técnico deveria ser adquirido nos cursos de graduacdo e formacdo de
professores. Lamentavelmente, ndo existe correlagdo entre esses instrumentos avaliativos.

No entanto, 0S cursos pouco, ou nada, costumam incluir em seus contetdos
programaticos sobre as técnicas exigidas para a producdo de itens e questdes nos testes
objetivos. O problema é que o conhecimento técnico que esses instrumentos de avaliacdo
exigem sdo parcamente conhecidos, ensinados e divulgados. Em razéo disso, os docentes,
ao prepararem avaliacOes objetivas, geralmente, baseiam a construcdo de suas questdes e
itens no empirismo e na boa vontade e disposicdo de professores bem intencionados.

Ocorre que essas questdes encontram seu par dissonante, em qualidade, acuidade,
rigor e exatiddo, nas avaliacdes sistémicas, esmeradamente elaboradas por profissionais
especializados, para, reiteramos, mensurar e esbogar um panorama sobre a qualidade do
ensino nos educandarios do pais. Uma breve e superficial comparacdo entre o tipo de
questBes e itens usados nas avaliagdes sistematicas e sistémicas comprovariam nossas
assertivas. Nao ha semelhanca calculada em termos técnico-estruturais.

As avaliag0es sistémicas, as em larga escala, por seu carater generalizante e generico,
e por medir o ensino do pais atraves de uma avaliacdo que deveria ser apenas mais uma, em

meio aquelas que os alunos fazem rotineiramente, se reveste de um teor estrutural que aponta
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para serem elas objetos diferentes, refinados e bem produzidos, e, por isso, divergindo da
costumeira “informalidade” técnica das avaliagdes sistematicas, as provas “da escola”.

Essa artificialidade que envolve a elaboracgéo e a aplicacdo das provas escolares se
da, em grande parte, pela caréncia instrucional dos docentes a respeito dos critérios de
elaboracdo de itens e questdes, caréncia cujas origens remontam aos cursos de graduacao.
Prova da caréncia de clareza sobre o elemento avaliagdo € que nas ementas dos cursos de
licenciatura necessarias a formacgédo de professores ndo ha instrucdes especificas para que
aos professores sejam ensinados contelidos pertinentes a elaboracdo de avaliagcdes, muito
menos com énfase no léxico especifico utilizado nos itens.

Ainda assim, os professores elaboram provas, mesmo sem o devido apuro, no seu
cotidiano, entre erros e acertos, coletando e fazendo uso de questdes componentes dos livros
didaticos ou dos sitios virtuais que disponibilizam materiais, por exemplo.

Visando a contribuir para preencher essa lacuna da graduacdo, apresentamos aos
estudantes do curso Letras-Portugués da Universidade Estadual de Montes Claros, campus
Januéria, como prévia dos minicursos a serem ofertados ao principal publico desta pesquisa,
a saber, os professores da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues, em Montes Claros,
Minas Gerais, 0s minicursos sobre itens avaliativos e seu Iéxico especifico, e, também, em
carater complementar, sobre o uso do dicionario em sala de aula. Tais procedimentos foram
de especial importancia, inclusive por ser um meio de ajustar o tempo e a utilizagdo das
ferramentas de apresentagdo, para, no momento da aplica¢ao “oficial” nossa desenvoltura
fosse a melhor o possivel.

O encontro foi realizado na modalidade sincrona, por meio da ferramenta de
comunicacdo a distancia Google Meet, através do link https://meet.google.com/vjn-ufqy-
bdz. Para isso, contamos com a colaboracdo da Prof.* Maria Ros’elles Magalhdes Felicio,
docente do curso de Letras-Portugués da Unimontes, sediado em Januéria, a qual convidou
0s graduandos para estarem conosco na data agendada.

O minicurso ocorreu em 16 de outubro de 2020, as 19 horas. Além dos graduandos
e da Prof.2 Ros’elles Felicio, estiveram presentes a Prof.* Maria do Socorro Vieira Coelho, e
o0 Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima (UFMG/IFMG), respectivamente, orientadora e
coorientador desta pesquisa. Contamos, ainda, com as presengas do Prof. Dr. Manoel
Mourivaldo Santiago Almeida — Universidade de S&o Paulo (USP) —, respeitado lexicégrafo,

e de outros alunos convidados por este professor.
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Na ocasido, nosso objetivo foi compartilhar com os graduandos o objeto de nossa
pesquisa, em especial por saber das lacunas que as matrizes curriculares dos cursos
superiores tém em relacdo ao tema de nossa dissertacdo. Adicionalmente, para ampliarmos
nossa discussao sobre léxico, apresentamos informacgdes sobre os dicionarios e seu uso em
sala de aula, j& que sdo obras fundamentais para expandir os saberes diversos sobre as
palavras, e, através deles, refletir a respeito de seus significados e dos sentidos que elas
evocam nos varios contextos, especialmente os avaliativos e da sua aplicacdo em
diferenciadas situacGes de interacdo e comunicacdo. Em sintese, itens e uso de dicionarios
séo as duas pautas que, posteriormente, levamos aos colegas da Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues, participantes primeiros desta pesquisa.

O primeiro minicurso da noite, ministrado aos estudantes de Letras, tratou do Iéxico
especifico dos itens avaliativos. O segundo abordou o uso do dicionario em sala de aula.

Novamente, narraremos a atividade desenvolvida na primeira pessoa do discurso.

A primeira explanac¢do iniciou-se as 19h05min. ApGs as apresentacdes de praxe aos
universitarios, discorri sobre o valor das praticas em sala de aula — alvo das pesquisas do
Programa de PoOs-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras — e da importancia das
atividades avaliativas no contexto escolar, campo de atuacdo dos professores e dos futuros
docentes. Na sequéncia, por meio da ferramenta de “compartilhamento de tela”, apresentei
os slides organizados para 0 minicurso.

Na primeira parte do minicurso “Itens e questdes: tipos, técnicas de elaboragdo e
léxico especifico”, apresentei aos estudantes da graduacdo em Letras o objetivo geral da
pesquisa. A partir de entdo, expus a respeito do ato de avaliar no contexto escolar e de suas
diversas formas e modalidades. Chamei a atencdo para o fato de, muitas vezes, a escola
eleger as provas escritas como objetos supremos de avaliacdo, embora haja diversos outros
instrumentos para esse fim.

Neste ponto, ponderei sobre a necessidade de avaliagbes bem elaboradas, distantes
dos temidos ludibrios e das malfadadas pilhérias ou das questbes impossiveis de serem
respondidas. Endossei o ponto de vista que intitula a obra de Moretto (2001): A prova é um
momento de aprendizado e ndo um acerto de contas. Diante disso, para que o carater
construtivo das avaliacGes escritas prevaleca, um dos aspectos a ser observado € a qualidade
técnica da construgéo dos itens, menor unidade constitutiva de uma avaliagéo escolar.

A seqguir, discorri sobre a nogéo de item e, por meio de exemplo, mostrei porque item
e questdo possuem conceitos diferentes. Em seguida, pormenorizadamente, abordei as partes

constitutivas de um item — novamente enfatizando o comando dos itens e das questfes e seu
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Iéxico especializado, foco desta pesquisa.
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No que tange aos tipos de itens, chamei a atencdo dos graduandos para o fato de haver
dois formatos: o item aberto (e seus tipos) e o item discursivo (e suas modalidades). Cada
conceito apresentado era acompanhado de exemplos praticos. Assim, a turma, mostrei, entre
os itens abertos, o formato “item de resposta fechada” e o “item de resposta curta”, os quais
requerem que o aluno escreva a resposta, mas de modo sucinto, com uma palavra ou uma
frase curta, respectivamente, ja prevista pelo avaliador; o formato discursivo, o qual se
subdivide em “item de redagdo” e em “item de resposta curta escrita”, formatos associados
a respostas escritas mais alongadas.

A esta altura da explanacdo, ressaltei o Iéxico do comando, asseverando o quao
importante ¢ evitar comandos com verbos como “comente”, “reflita” ou “opine”, ja que
possuem um carater subjetivo, o que pode culminar em respostas variadas e imprecisas, e
que podem trazer dificuldades para a interpretacdo do aluno.

Na sequéncia, expliquei sobre os formatos dos itens objetivos em multipla escolha —
sendo que estes sdo: afirmativa incompleta; opcdes constantes; assercao e razéo; associagéo;
foco negativo; interrogativa direta; lacuna; ordenacdo ou seriacao; resposta multipla —, a
partir de exemplos retirados de provas ja aplicadas em vestibulares e em outros processos
seletivos. A exposicdo total dessa parte durou cerca de cinquenta minutos do tempo a nés
destinado, isto &, dois horarios de 50 minutos.

As 19h54, dirigi a discussdo para o Item de maltipla escolha, uma vez que € bastante
utilizado nas provas e exames, especialmente em razdo da sua objetividade e da economia
de tempo para a correcdo. Nessa esteira, discorri a necessidade do respeito ao paralelismo
gramatical nas opcOes de resposta, ou seja, em todas as opg¢Oes, as palavras iniciais devem
se iniciar com a mesma classe gramatical de palavras, isto €, com sintagmas verbais ou
nominais que também podem ser distribuidos meio a meio.

Na linha do paralelismo, mostrei ainda, o de conteido, porque exige que todas as
respostas possuam plausibilidade em relacdo ao que é exposto no texto motivador e no
comando. Dessa forma, distratores absurdos ou em discordancia total com o assunto geral
do item ou das demais opcOes devem ser rechacados ou abolidos, porquanto podem induzir
ao erro ou ao acerto aleatorio.

Abordamos o paralelismo de extensdo, aquele que demanda a padronizacdo do
tamanho das opcOes de resposta, as quais ndo devem ser discrepantes em seu comprimento.
E recomendavel que, na impossibilidade de se redigirem opcdes com extensdo proximas,

gue seja obedecida uma ordem crescente ou decrescente.
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Como trabalhei na pesquisa com o comando, parte especifica do item de multipla
escolha, deixei bem clara aos graduandos a importéncia desse componente do item, pois,
afinal, ele é componente indissociavel desse objeto avaliativo. Isso, porque, enquanto as
demais partes podem, eventualmente, ser retiradas, conforme o tipo de item, o comando
guarda em si orientagdo e a enunciacdo que conduzira a busca pela chave de resposta. Assim
sendo, ndo ha item sem comando. Por essa razdo, é extremamente importante que o professor
verifique a clareza dos comandos que elabora, e, especialmente, que se atente ao Iéxico que
compde essa parte dos itens avaliativos.

A0 nos encaminharmos para 0s momentos finais dessa primeira parte do minicurso,
deixei claro para os universitarios participantes o ponto de especial atencdo do trabalho, a
saber, a qualidade dos itens que tanto frequentam as atividades e as avaliacdes escolares
depende de uma série de saberes especializados que, por vezes, ndo sdo oferecidos aos
professores. Em razéo disso, considero importante haver fomento a esses conhecimentos,
com énfase na clareza léxica dos comandos, j& que eles guardam a instrucéo sobre o que
precisa ser feito e orientam o entendimento na busca pelas respostas.

As 20h12, terminamos a apresentacdo dessa primeira parte do minicurso. A esta
altura, o Prof. Bruno de Assis Freire de Lima tomou a palavra e discorreu sobre a relevancia
do minicurso e destacou que o ideal seria haver tempo para que os cursistas fizessem os itens
sob a nossa supervisdo, o que era inviavel no cenario de crise sanitaria vigente em 2020.
Ainda, abordou o que chamou de “maldigdo da crenga”, pois, conforme suas palavras, os
professores acreditam que sabem fazer itens avaliativos, sem, no entanto, se atentarem para
o fato de que se trata de um objeto especifico que pressupde conhecimentos que,
infelizmente, reitero, ndo séo oferecidos na graduacdo, lacuna que esta pesquisa intenta
preencher.

Posteriormente, a Prof.* Maria Ros’elles Felicio endossou a constatacao que, de fato,
ndo ha momentos destinados a essa pauta nos cursos de Letras e reafirmou a relevancia da
realizacdo de oficinas para instrumentalizar os professores sobre como fazer itens mais
adequados as orientagdes especializadas.

No final, uma das graduandas da Prof.* Maria Ros’elles Felicio se expressou,
afirmando como as explanagGes haviam sido proveitosas para ela e disse que, como
candidata em concursos, ja observara que nas provas 0s comandos eram, por vezes, dubios,
ocorréncia que trazia dificuldades, sim, a quem estivesse em um momento de avaliacdo. Ela
ressaltou que ndo havia ainda, na graduacéo, participado desse tipo de discussdo. Apos o

relato da graduanda, iniciei a segunda exposi¢cdo da noite: 0 uso do dicionario em sala de
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aula.

Para iniciar a segunda parte desse encontro on-line, busquei deixar claro que o
trabalho com os itens e com o Iéxico que compde seus comandos pressupde um bom
conhecimento, sobretudo, sobre palavras: sua significacdo e organizacdo em contextos de
avaliacdes. Sabendo que o Iéxico dos comandos faz parte de uma linguagem especializada,
especifica, agreguei a pesquisa a discussdo sobre o uso do dicionario em sala de aula, haja
vista ser ele o “cartorio das palavras” (KRIEGER, 2012) que, se bem aproveitado, pode
conduzir alunos mais atentos as inferéncias possiveis, dentro dos contextos de significacdo
que ndo apenas os itens, mas os multiplos trabalhos com leitura requerem. Assim,
compartilhei o olhar que a pesquisa delineia a respeito da tematica: é fundamental ampliar o
conhecimento sobre o Iéxico para que, diante do recorte especifico sobre a linguagem dos
itens, o alunado tenha repertério para escolha, reconhecimento e aplicacdo dos sentidos
aceitaveis, em cada contexto.

Nessa linha, reafirmei a relevancia de se conhecer e saber usar o dicionario,
porquanto registra as palavras e oferece licbes variadas e pertinentes sobre a lingua, e
também saber mais sobre o papel que desempenha a lexicografia pedagdgica, que define o
dicionario como obra proficua e imprescindivel para o trabalho docente, embora tdo
subutilizado.

Como parte da discusséo, ressaltei que o Iéxico, entendido como a totalidade das
palavras de uma lingua, é dindmico e rico, razdo pela qual os dicionarios sofram constantes
revisdes e ampliacgdes.

Quanto a sua organizacdo, destaquei que dicionarios, vocabularios e glossarios sao
instrumentos diferentes uns dos outros. Nessa direcéo, expliquei que dicionarios sdo obras
que registram as palavras de modo amplo, da lingua em geral. Elucidei que, conforme
Krieger (2012, p. 7), o termo “[...] dicionario” advém de dictionarium: termo latino cujo
sufixo -arium significa depdsito; “lugar em que se guardam as dictio, ou seja, as palavras”.

Ja os vocabularios correspondem ao conjunto de palavras que frequenta a realidade
linguistica de uma dada area cientifica, como os vocabulérios de botanica ou dos meios
juridicos e da economia, por exemplo, a conhecida terminologia especifica. Os glossarios,
por sua vez, podem ser entendidos como uma listagem de palavras presentes em um
determinado texto, as quais necessitam de esclarecimento sobre seu sentido em dado
contexto de uso dentro daquele texto.

A esta altura, achei pertinente esclarecer que a proposta lexicogréafica é que define a

organizacdo dos dicionarios, e que, no momento tecnoldgico que marca a sociedade pos-
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moderna, 0s quais tém sido escritos em versdes digitais que em muito facilitam seu acesso.
Exemplo disso € o conhecido Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa (VOLP, 2020).

Dado o fato do lexicografo Prof. Dr. Manoel Mourivaldo Santiago Almeida estar
presente no encontro virtual e de sua obra, o Minidicionario livre da lingua portuguesa, ter
sido alvo de minhas consultas para a realizagdo do minicurso e ter uma versao on-line,
consultei, em tempo real, o dicionario “naduvida.com.br” e o verbete “léxico”, com o
objetivo de demonstrar a facilidade de acesso ao material e como as novas tecnologias

digitais contribuem para que as praticas com os dicionarios sejam ainda mais proficuas.

Figura 11 - Minidicionério da lingua portuguesa

& ¢ & naduvida.com.br/léxico/

Palavrs Q,

Divisélo sildbicar 1é . xi . co
Plural: léxicos

Significado de: 1éxico

1 b.LchaJ.

adj

2§ Conpunia de vocabulos da um dioma,
am

3 j Oacionana da wocabukos usados por Um autor ou par BTa escola ilerana.
sm

LEU LEXICO LEXICO

ELEMCC

00G00

Fonte: LEXICO..., 2021.

Partindo desses esclarecimentos, passei a discorrer sobre os dicionarios de uso
escolar.

Em 2012, as escolas publicas, estaduais e municipais, como parte das a¢fes no
Programa Nacional do Livro Didatico, receberam dicionarios organizados sob quatro

categorizacdes, as quais exemplifiquei com verbetes extraidos de cada tipo de dicionario.



Quadro 2 - Tipos de dicionario de uso escolar

Tipos de dicionarios

Etapa de ensino

Caracterizacao

Dicionarios de Tipo1

1° ano do Ensino
Fundamental

Minimodesooe maximode1.000 verbetes;
Proposta lexicografica adequada as demandas

do processode alfabetizacaoinicial.

* Minimode3.000emaximode15.000 verbetes;
* Proposta lexicografica adequada a alunos em

2°aos°anodo S S
fase de consolidacao do dominio tanto da es-

Dicionarios de Tipo 2 ;
Ensino Fundamental

crita quanto da organizacao e da linguagem
tipicas dogénerodicionario.

* Minimode19.000emaximode 35.000 verbetes;
= Propostalexicografica orientada pelas caracte-

Y, ) 6°aog°anodo i W 2
Dicionarios de Tipo 3 | risticas de um dicionario padrao de uso escolar,
Ensino Fundamental

porém adequada a alunos dos ultimos anos do
ensino fundamental.

» Minimo de 40.000 e maximo de 100.000 ver-
betes;

Proposta lexicografica propria de um dicio-
nario padrdo, porém adequada as demandas
escolares do ensino médio, inclusive o profis-
sionalizante.

1°ao3%anodo n

Dicionario de Tipo
: P4 Ensino Médio

Fonte: BRASIL, 2012, p. 19.

Encaminhando para a parte final do curso, ressaltei especialmente a macro e a
microestrutura dos dicionarios. Detalhei que, como macroestrutura, o dicionario se organiza
em trés partes principais: as paginas iniciais da obra, o corpo do dicionario e as paginas
finais. As paginas iniciais frequentemente incluem apresentacdo, prélogo, introducao,
instrucdes de uso do dicionario, listas e abreviaturas. O corpo do dicionario € constituido
pela nomenclatura em si, isto €, o dicionario propriamente dito. E dentro da macroestrutura
que se apresentam as microestruturas, denominadas verbetes. Ja nas paginas finais da obra,
geralmente, sdo incluidos anexos, tabelas, bibliografia e informac6es enciclopédicas. Essas
particOes se destinam a direcionar e facilitar uma boa e produtiva consulta.

A microestrutura € composta por uma série de informacdes ordenadas dentro de cada
verbete, constando dados dispostos de forma horizontal. Verbete, nessa organizacéo, € a
menor unidade autdnoma do dicionario, sendo formado pelo lema, que é a palavra-entrada,
e por informacgdes sobre ela. Desse modo, o verbete pode ser caracterizado como o conjunto

das acepcdes e de outras informacdes relacionadas a entrada do dicionario.
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A prética lexicografica orienta que as palavras apresentadas surjam no masculino e
no singular (substantivos e adjetivos) e os verbos sejam registrados no infinitivo. Essa
microestrutura é dividida em trés partes: o Paradigma Informacional, que expde a categoria
gramatical, o género, numero, a pronuncia (ortoépia) etc.; o Paradigma Definicional, que
apresenta as definicdes e os sentidos possiveis (denotativos e conotativos); e o Paradigma
Pragmatico: com informagfes contextuais, como exemplos e abonagdes. Dependendo do
publico para o qual o dicionario é destinado, outros elementos sao também recorrentes, como
informacbes etimologicas, marcas lexicograficas, informacbes fonicas, exemplos e
abonacdes de uso, fraseologias, subentradas, sinbnimos e remissivas.

Neste ponto, apresentamos algumas abordagens para a pratica docente. A primeira
foi que ha que se ter em mente que a aquisi¢do do Iéxico ndo € um processo que comeca e
termina na consulta ao dicionario, mas o uso desse instrumento de referéncia reflete em um
melhor desempenho nas préaticas de leitura e na anélise dos mais diversos géneros textuais,
entre eles, a prova escolar e seus itens. A potencialidade das palavras pode ser testada e
ampliada a partir de consultas mais frequentes aos dicionarios, por professores e alunos.

Como o dicionario é um instrumento em que a polissemia pode ser trabalhada em
varias séries do ensino fundamental e do médio, chamei a atencdo, a titulo de exemplificacéo,
para o uso do termo “gato”, o qual pode se referir ao felino, a um rapaz belo ou ainda a uma
ligacdo elétrica ou digital fraudulentas, entre outras. Por isso, comparar as apresentacdes
dessa lexia contribui para a ampliacdo do Iéxico. Ademais, transformar em linguagem formal
expressdes populares, como ‘“chutar o balde”, “rodar a baiana” e “banho de loja”, entre
outras, no trabalho com os alunos, pode ser importante nao apenas por suscitar a investigacéo
do significado que cada expressdo possui, mas também por, de posse de um dicionario, ser
possivel inferir em qual palavra essas expressdes poderiam figurar como subentradas.

Como vinculo mais intimo com o que discuti no primeiro momento da noite, na
abordagem sobre o léxico do comando dos itens avaliativos, realcei a questdo do duplo
sentido ndo intencional que as mas escolhas lexicais podem trazer, em raz&o de um descuido
do professor elaborador. Apresentei como exemplo a pergunta, supostamente apresentada
por um professor: “- Em qual estado corre o Rio Sdo Francisco?”, seguida da seguinte
resposta de um hipotético aluno: “- no estado liquido”. Observei que diante de uma situagao
semelhante, questionar como poderia ser apresentado o verbete “estado” de modo a desfazer
a ambiguidade pode ser uma abordagem para a ampliacdo do vocabulario. Lembro que a
ambiguidade poderia ser desfeita, caso, na elaboracdo da pergunta, o hipotético professor

tivesse introduzido antes da palavra estado o sintagma “do Brasil”. Com esses e outros
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exemplos, lembrei aos futuros professores do qudo produtivo é conhecer mais sobre
dicionarios — seus tipos e especificidades — de modo a ajudar a ampliar o repertorio lexical

dos alunos.

Quadro 3 - Léxico de atividades escolares

NA PRATICA DOCENTE:
LEXICO DE ATIVIDADES ESCOLARES

Duplo sentido: problema ou possibilidade de reflexdo sobre a lingua?

a. Em qual estado corre o Rio Sdo Francisco?
Resposta de aluno: no estado liquido.

- Sem consultar o dicionario, como poderia ser apresentado o verbete
“estado” de modo a desfazer a ambiguidade? Que outras acepcdes
essa palavra tem?

- Na rotina escolar, como o professor deve agir quando percebe que
um termo foi mal empregado nas atividades avaliativas destinadas ao
aluno?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Findei os trabalhos da noite com o texto de Ignéacio de Loyola Brandao “O menino
que vendia palavras”, o qual versa sobre um garoto encantado pela desenvoltura de seu pai,
conhecedor de muitas e variadas palavras.

Enfatizei que o estudo do Iéxico e de suas potencialidades ocupa um lugar ainda
timido nas salas de aula brasileiras. Sabendo que a palavra guarda em si significados e
expande sentidos, compete ao professor — e ndo somente ao de lingua materna — propiciar
aos alunos um contato com formas de conhecer e ampliar seu repertorio de palavras e, para
isso, o dicionario é um poderoso aliado.

Assim, ao considerar 0s entraves persistentes relativos a parca adesdo a leitura,
defendi que a expansdo dos saberes docentes sobre os dicionarios poderad abrir novas
possibilidades de insercdo desse tipo de obra no cotidiano de aulas, legando aos alunos um
maior desenvolvimento lexical imensuravel e, consequentemente, capacitando tanto a

producéo quanto a interpretacao condizente de textos que leem.
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Ao final de minhas ponderagfes, uma das participantes, orientanda de mestrado do
Prof. Dr. Mourivaldo Santiago e sua convidada ao minicurso, fez a seguinte pergunta: “-
Sabemos que os dicionarios refletem os usos da sociedade e que, por isso, € comum nos
depararmos com palavras machistas que fazem referéncia ao universo feminino, pensando
nisso ha algum dicionario mais adequado para ser usado em sala de aula?”’. Respondi,
argumentando que os dicionarios vém passando por varias revisdes e que, € possivel que
alguns deles contemplem a questdo que ela apresentou, mas que eu desconhecia uma obra
isenta de termos com teor machista (sendo que a existéncia desses termos reflete os
momentos antropoldgico-socio-histérico em que as lexias nascem), e que em sala de aula
um profissional bem formado e de posse dos conhecimentos sugeridos poderia suscitar uma
relevante discussdo sobre o tema e, entdo, a situacdo ser alvo de um momento reflexivo muito
atual.

Porém, para uma resposta mais alinhada ao trabalho dos lexicdgrafos, solicitei ao
Prof. Dr. Manoel Mourivaldo Santiago Almeida que discorresse sobre o questionamento da
académica. Ele apontou, confirmando nossas ponderacdes, que os dicionarios sdo retratos
do pensamento socioldgico e antropoldgico de cada época. Ele chamou a atencgéo para a obra
O thesouro da lingua portuguesa, de 1647, escrito por Bento Pereira, na qual se insere a
palavra moleque e seu correspondente em latim como adolens niger (adolescente negro).
Conforme o lexicdgrafo, no panorama atual, essa abordagem poderia ser entendida como
racismo, entendimento inexistente naquele século e que, por isso, ndo poderia com precisao
ser aplicada ao contexto da época. Ainda, o lexicografo ressaltou que a busca pelo
politicamente correto na linguagem dos dicionarios ndo deve ser o alvo do professor, mas
que a reflexdo e a mediacdo do docente sdo imprescindiveis, e devem ser feitas em sala de
aula.

Uma aluna da graduacdo questionou se o dicionario era o lugar de guardar palavras
ou vocabulos, uma vez que usei 0s dois termos ao longo da explanacdo como sinénimos. O
Prof. Dr. Manoel Mourivaldo Santiago Almeida pediu para contribuir nesse momento e
ressaltou que, embora sejam tratados como sinénimos, vocabulos sdo termos sem sentido
fora de contexto, o que diz respeito mais ao nivel fonoldgico, ao significante (na concepgédo
saussuriana); por outro lado, as palavras estdo no nivel da expressdo do significado, da
construcdo de sentidos.

Na sequéncia, agradeci a presenca de todos e a persisténcia em acompanhar o
minicurso até o fim, j& que, em razdo da instabilidade do servigo de Internet naquela noite

chuvosa de 16 de outubro de 2020, houve idas e vindas da conex@o o que, no entanto, néo
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impediu o publico de se manter atento.

4.1.1 Pratica de ensino 2: Itens e questdes: tipos, técnicas de elaboracao e Iéxico especifico.

Neste primeiro minicurso das nossas praticas de ensino, subsidiamos os sujeitos da
pesquisa com conhecimentos acerca da estrutura dos itens avaliativos, suas especificidades
técnicas e o Iéxico mais adequado aos seus comandos. O objetivo geral deste minicurso,
reiteremos, foi ampliar os saberes dos professores da Escola Estadual Deputado Esteves
Rodrigues sobre os tipos de itens avaliativos e, de modo especifico, contribuir para que o0s
colegas docentes elaborem itens e questdes em concordancia com os critérios técnicos desse
tipo de avaliacdo, atentando para o léxico do comando, parte constitutiva do item na qual a
clareza comunicativa é crucial para compreensao.

Este minicurso foi também organizado, repetimos, por meio de um encontro on-line,
com a utilizagdo da ferramenta Google Meet, via link https://meet.google.com/zah-nujg-eqi.
O dia da realizacao foi 22 de outubro de 2020, as 13h. Previamente, enviamos um convite
para a escola, informando sobre o minicurso e o objetivo almejado. A supervisora da escola
nos auxiliou determinando dia e horério possiveis para a realizacdo e o vice-diretor do turno
noturno abriu a sala virtual e enviou os e-mails com os links para nossos colegas. O tempo
previsto foi de uma hora e cinquenta minutos. Este momento com os colegas da escola fez
parte do horério destinado as reunides e atividades de aprimoramento, ja previstas em nossa
carga horaria. Conforme a lista de presenca que disponibilizamos, 42 professores
participaram do evento.

Esta foi a primeira aplicacdo da nossa proposta de agdo com os colegas professores.
Anteriormente, na fase diagnostica da pesquisa, j& haviamos tratado dos itens avaliativos,
porém, com uma abordagem mais curta, sem nos aprofundarmos na tematica, pois, a ocasido,
buscavamos saber a relevancia da tematica para a equipe. Em razdo disso, na nova aplicacéo,
retomamos brevemente os conceitos sobre item e a diferenciacdo entre itens e questdes, e
NOs preocupamos mais em expor outros tipos ainda ndo apresentados. O desdobramento do
trabalho repetiu os passos e as abordagens que descrevemos sobre o primeiro momento com
o0s graduandos — razao pelo qual ndo os descreveremos neste momento.

Fechamos nossas consideracdes do dia convidando os colegas professores para o
préximo minicurso e, embora tenhamos adiantado que se trataria de uma pauta mais
direcionada aos professores de portugués e disciplinas afins, docentes de outras areas

também manifestaram o desejo de estarem conosco no encontro sobre o uso do dicionario
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em sala de aula.

4.1.2 Pratica de ensino 3: Dicionario em sala de aula: instrumento de ampliacéo

vocabular

Os dicionérios séo instrumentos valiosos para o ensino e ampliagdo do Iéxico. Como
expusemos ao longo deste trabalho, nédo raro, os alunos se veem diante de palavras que
desconhecem e que impdem dificuldades, impossibilitando, inclusive, quaisquer inferéncias.
Portanto, defendemos que esse desconhecimento, quando surge no momento de responder a
itens e questdes, pode aumentar a possibilidade de erro, sobretudo, quando se tem em vista
gue 0 momento destinado as provas escolares ndo permite a consulta ao professor ou a um
instrumento de referéncia para sanar davidas, como a um dicionario.

E verdadeira a ideia de que adquirimos a maior parte do vocabulério de forma néo
planejada, espontanea, nos nossos diversos letramentos nas nossas varias interagdes com a
familia e os sujeitos de seu entorno e por meio da leitura. Porém, a aprendizagem lexical
pode ser feita de maneira estruturada, sendo a utilizacdo mais sistematica dos dicionarios em
sala de aula uma forma aconselhavel e adequada para esse fim.

Esse tipo de instrumento de aprendizado engloba uma ampla gama de saberes.
Conforme Krieger (2012, p. 9), “Trata-se de um livro que tem a tradi¢éo de reunir as palavras
de um idioma, de definir seus significados, identificando os sentidos comuns e também os
especificos, resultantes dos usos que os falantes fazem de seu 1éxico”. As licbes guardadas
em um dicionéario devem, por conseguinte, ter maior lugar na sala de aula, especialmente por
tornar mais claras as nog¢des linguisticas e extralinguisticas, expandindo as possibilidades
envolvidas na aprendizagem e aplicacdo do Iéxico.

Pensando nisso, o minicurso intitulado Dicionario em sala de aula: um instrumento
de ampliacéo vocabular, também foi oferecido aos professores da Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues, uma vez que consideramos o professor um possivel multiplicador das
consideracdes que levantamos e que julgamos téo relevantes para o ensino.

Objetivdvamos que, em relacdo a data, ndo nos distancidssemos muito do curso
ministrado no dia 22 de outubro. Assim, com o devido aval da supervisdo da escola, o
minicurso ocorreu em 5 de novembro, catorze dias apds o encontro sobre 0s itens, as 16h. A
duracdo deste minicurso foi prevista para duas horas assim distribuidas: uma hora e meia
destinadas a explanacao do assunto e meia hora para perguntas e consideracgdes.

A apresentacdo remota continuou a ser a saida encontrada para continuarmos a
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compartilhar nosso objeto de pesquisa. Entdo, novamente, um encontro virtual foi a forma
eleita para a concretizacdo, a distancia, do minicurso, realizado através da plataforma Google
Meet, por meio do link https://meet.google.com/epn-ejrs-vrk.

Diferentemente do minicurso de 22 de outubro, este ndo ocorreu em horario de
reunido. Os professores foram previamente avisados sobre a pauta que, de modo geral,
poderia ser de maior interesse dos professores da area de linguagens, por isso, sendo
facultativa a participacdo. Todavia, pudemos contar com a participacdo expressiva de 37
colegas, entre professores do ensino fundamental Il e do ensino médio, de todas as
disciplinas.

No primeiro momento, recebemos os colegas professores na sala virtual e contamos
com a presenca do Prof. Dr. Aderlande Ferraz (UFMG), um dos importantes estudiosos do
Iéxico no Brasil, cujas abordagens compdem o referencial teérico deste trabalho. Este
professor, como possuia outra reunido agendada, avisou de antemao que ndo poderia estar
conosco durante todo o tempo do minicurso, mas nos honrou com sua participagdo. Também
nosso coorientador, Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima (UFMG/IFMG), apresentou-se
na sala e discorreu rapidamente sobre a importancia de conhecermos os itens avaliativos —
pauta do nosso encontro de outrora — e atrelou a discussdo anterior a pauta do dicionério:
construir itens e elaborar dicionarios sdo préaticas especializadas e exigem, portanto,
conhecimentos especializados.

Também, recebemos no minicurso o lexicografo Prof. Dr. Manoel Mourivaldo
Santiago Almeida (USP), o qual enriqueceu a abordagem sobre a lexicografia. Além desses
importantes estudiosos, também a Prof.* Maria Ros’elles Magalhédes Felicio, docente do
Departamento de Comunicagdo e Letras da Universidade Estadual de Montes Claros,
campus Januaria, foi uma presenca de suma importancia para a apresentacdo do minicurso
em Janudria e que, a esse novo encontro, compareceu para enriquecer as discussoes.

A partir deste momento, aguardavamos a entrada na sala virtual de nossa orientadora,
a Prof.2 Maria do Socorro Vieira Coelho, responsavel por nos orientar nos caminhos da
pesquisa e das especificidades discutidas em nossa dissertagédo e que se transformaram em

objeto de explanacdo para os colegas.



Figura 12 - llustracdo Relacdo entre itens e uso do dicionario

RETOMANDO...
S mem Q)

LEXICO ESPECIFICO DOS COMANDOS @

LEXICOGRAFIA ()

DICIONARIO GLOSSARIO VOCABULARIO

Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Quanto a explanacdo, em primeiro lugar, retomei a discusséo do dia 22 de outubro,
relembrando aos colegas que a investigacdo sobre os itens aponta, em nossa pesquisa, para
0 léxico dos comandos avaliativos e que esse estudo da palavra dd& margem a que
conhegamos melhor sobre “o cartorio das palavras” (KRIEGER, 2012).

Assim, o minicurso abordaria a lexicografia — arte de feitura de dicionarios — e
discorreria sobre a compreensdo do importante papel didatico desses instrumentos,
evidenciando a produtividade dessas obras em diferentes situacfes de aprendizado. Apesar
disso, endossei: ainda hd uma subutiliza¢do dos dicionarios em nossas escolas.

Para iniciar essas discussoes, citamos Biderman (2001, p. 178), “Ao fim e ao cabo, o
universo semantico se estrutura em torno de dois polos opostos: o individuo e a sociedade.
Dessa tensdo em movimento se origina o Léxico.” Com essa referéncia, ressaltei o quanto o
Iéxico participa de todos os movimentos do individuo no corpo social e contribui para que
as significacOes sejam possiveis e ampliadas por meio das palavras e atravessadas por elas.
Nessa vertente, ancora-se a importancia dos objetos de pesquisa que compartilhei, neste
segundo encontro com os colegas da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues.

Os objetivos elencados para a pesquisa e a agdo de compartilhamento de saberes
foram relembrados e, de forma geral e sintética, incluem: contribuir para a ampliacdo dos

conhecimentos dos professores sobre o uso do dicionario em sala de aula; de modo
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especifico,

a) esclarecer conceitos sobre os dicionarios;
b) elucidar sua organizacéo externa e interna;
C) apresentar propostas de uso desse instrumento como meio de ampliagcdo

vocabular.

Aos professores, informei sobre a evolugdo histdrica dos dicionarios por meio da
apresentacdo da capa do Thesouro da Lingua Portuguesa, de 1647, de Bento Pereira, um dos
primeiros dicionarios escritos em lingua portuguesa como ja mencionado. Apresentei uma
definicdo de Lexicografia: ciéncia de utilizagdo dos dicionarios, sendo que estes sdo
antecedidos pelos glossarios latinos medievais, os quais eram listagens de palavras que
auxiliavam a leitura de textos da Antiguidade Classica e da Biblia, por exemplo.

Os dicionérios, conforme Biderman (1996), portanto, fazem uma descri¢cdo do
vocabulario da lingua em questdo, buscando registrar e definir os signos lexicais que referem
0s conceitos elaborados e cristalizados na cultura. Eles guardam o tesouro da lingua. De
acordo com Krieger (2012), o dicionario é um lugar privilegiado de licdes sobre a lingua,
mas também sobre a linguagem.

Com essas consideracgdes, ressaltei aimportancia das discussdes que propus e, a partir
dai, repeti a explanacdo ja descrita ao falarmos sobre a préatica direcionada aos alunos da
graduacdo em Letras do campus de Januéria, da Unimontes. No entanto, naquela primeira
abordagem, as constantes oscila¢fes da conexdo de Internet, resultantes da noite chuvosa do
dia 16 de outubro, fizeram com que a conversa com os graduandos fosse mais rapida, o que
deu lugar a mais calma e a uma explanagdo mais completa no minicurso atual.

Nesse sentido, destaquei como um verbete cuidadosamente elaborado pode registrar
licbes produtivas sobre a lingua portuguesa, o que revela a obra dicionaristica como fértil
instrumento de ampliacdo dos saberes sobre o Iéxico e a lingua. Nesse viés, a partir da
apresentacdo de uma das paginas da versdo impressa do Minidicionario Livre da Lingua
Portuguesa, de autoria do Prof. Dr. Manoel Mourivaldo Santiago Almeida, demonstrei como
a categoria gramatical, a divisdo sil&bica e as indicacGes de prondncia (ortoépia), entre outros
aspectos, sdo informacdes que podem ser obtidas por meio de uma consulta ao dicionario.

Aos colegas demonstrei a diferenca entre dicionario, vocabulario e glossario e
destaquei os dicionarios destinados ao uso escolar fornecidos pelo PNLD. As imagens que

usei para ilustrar os exemplos foram retiradas dos dicionarios da biblioteca da Escola
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Estadual Deputado Esteves Rodrigues. Fizemos essa coleta de imagens para demonstrar que
nossa escola estd munida de boas obras, o que facilita sua inser¢cdo em nosso cotidiano de
aula. Destaquei, por exemplo, o verbete quimica, Figura 13, a seguir, que, além de
informacdes sobre a lingua, traz, nas paginas seguintes, a imagem de uma tabela periddica,

0 que demonstra que o dicionario pode ser util também a outras areas do conhecimento.

Figura 13 - llustracdo de um minidicionario

quingentésimo, ma
- quilo-hertz {quilo-hert2) (Pron, [quiloere 4
= l Unidade de frequéncia uuuvulum.."‘:l,::?.r‘::l‘,) 2y
TOGRAFIA Seu simbolo ¢ kHz, sem ponto, — 0
uilolitro <(quiloli.tro) s. ade
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roii6: olo € kI, sem
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vam. O ORIGEM E uma palavra de origem africana.
quilombolia <{quilom.bo.la) 8.2¢ No periodo colonial brasi-
leiro, escravo fugitivo que se refugiava em um quilombo.
quilometragem {quilome.tra.gem) (pl. quilometra-
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Fonte: Acervo da escola (2020)

Novamente, apos falar sobre os dicionarios de uso escolar, apresentei a macro e a
microestrutura do dicionario, por meio do Minidicionéario Livre da Lingua Portuguesa, de
autoria do Prof. Dr. Manoel Mourivaldo Santiago Almeida e equipe. Nesse momento,
conclamei o préprio autor para esclarecer aos presentes sobre 0 motivo de o dicionario ser
batizado de “Livre”. Ele esclareceu que as entradas podem ser reformuladas, novas lexias
podem ser incluidas e ha variaveis na feitura dos dicionérios, ou seja, as acepg¢des ndo séo
definitivas e sofrem influéncia do momento socio-histérico da escrita dos dicionarios. Apés

esta explanacgdo, abrimos em tempo real a versdo digital do dicionario feito pelo Prof. Dr.
Mourivaldo e equipe. O dicionario virtual “naduvida.com.br”.



Figura 14 - llustracdo da pégina de introducéo do dicionario virtual “naduvida.com.br”.
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Desde o século XVII fazemos dicionarios. E & possivel dizer que esta ciéncia chamada lexicografia tem sua origem jé no século X1 como ham os itos do Elementarium

{cod, 1050) de Papias ainda conservados em Portugal. Se tivéssemos que escrever uma breve historia dos diciondrios mais importantes da lingua, precisariamos lembrar de Bento Pereira,
autor de thesovro da lingoa portvgvesa (1647); ou alnda do diciondrio de Amaro Reboredo, Raizes da lingua latina mostradas em hum tratado, e diccionario (1621), em latim, portugués e
espanhol: e autores, como Agostinho Barbosa e seu Vocabulirio (1611) e Jerénimo Cardoso, considerado um dos pais da lexicografia da lingua portuguesa. e seus dicionirios, especialmente
o Dictionaruim ex Lusitanico in Latinuin Sermonem (1562). E, mais recentemente, o Novo dicionario da lingua portuguesa (1975) de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, o Diciondrio
Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) de Antonio Hounaiss, o Dicionario de usos do portugués do Brasil (2002) de Francisco Barba, e a Diclonaristica portuguesa -- Inventariagao e estudo do
patrimoénio lexicogrifico (2007) de Telmeo Verdelho e Jodo Paulo Silvestre. Mas, apesar da longa histéria dos dicionarios da lingua partuguesa, ainda ha muito que se fazer nesse campo, se
confrontarmos com o8 estudos ji desenvolvidos em outras linguas romanicas, como o francés, o italiano e o espanhol. “Infelizmente, & forga confessar, quase tudo estd por fazer nesse
dominio™ em pormgués, como afirma A.G.Cunha, nm dos mais importantes esmdiosos da nossa lingua, Esse quase tudo & consequéncia, segundo ele, "da caréncia de edicdes de textos,
rigorosamente elaborados com vistas ao levantamento integral dos sens vocabularios” e ressalta ainda a falta de diciondrios dos diferentes perindos da lingna portuguesa. culpando de certa
forma os cultores da lingua que, ne Brasil e em Portugal, centraram suas preocupagdes em problemas gramaticais e “muito pouca contribuicdo formeceram para o desenvelvimento dos
estudos lexicograficos”, Apenas recenteinente & que alguns estudos procuraram demonstrar as divergéncias entre o porfugués falado no Brasil ¢ o falado em outras nagdes, bem como
assinalar as palavras de origem tupi e africana correntes no nosso idioma. E nesse universo lexicografico portugués, com cara de incipiente. que propomos o Minidiciondrio Livre da Lingua
Portuguesa, que tem em seu alicerce a preccupacio de oferecer um conciso, mas apurado, conjunto das palavras mais usuais do nosso idioma, Para tanto percorren-se ym longo e minucioso
caminho de busca considerando a demanda e recorréncia de cada lema do acervo lexical portugués em diciondrios, midias variadas, e literatura de diversas areas do conhecimento. Nessa
trilha ndo ha come ir alem ou aquém do que esta cristalizado., E para ndo correr esse risco a equipe do Minidicionario Livre resolven embicar ou, conforme a variedade portuguesa brasileira,
langar-se por vereda tio impar, mesmo podendo dar a sensagfio de estar vagando por trecho longinguo e desautorizado, fora o perigo de embicar ou, conforme a variedade portuguesa
lusitana, tropecar em pedregulhos, que sejam, Mas como sdo favas contadas als) pedra(s) no meio do caminho, entio, hi de se caminhar devagar, consciente e seguro.

Fonte

: Almeida, 2011.
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No terceiro momento do minicurso, a que chamamos de Abordagem Pratica: a
potencialidade das palavras, ressaltei o valor seméantico que cada palavra evoca, um claro
entrelacamento entre denotacdo e conotacdo, fendmenos do funcionamento das palavras.
Outro ponto relevante foi o esclarecimento de que ndo ha sinénimos perfeitos, o que requer
elucidagdes sobre equivaléncia semantica em oposicdo a igualdade absoluta de sentido, o
que também ocorre com os antdnimos, s6 que estes inexistem, conforme o contexto de
insercdo de cada palavra.

Com esse minicurso dando sequéncia ao que fora proposto no minicurso “Itens e
questdes: tipos, técnicas de elaboragdo e 1éxico especifico”, a intengdo foi relacionar as
discussdes sobre itens avaliativos e o Iéxico do comando a ampliacdo vocabular. A
necessidade de conhecermos e nos apropriarmos das palavras que circulam no universo dos
itens e questdes e que raramente frequentam o dia a dia escolar dos alunos denunciam um
trabalho com o Iéxico pouco expressivo.

Para reverter esse quadro e seus demais desdobramentos, € possivel investir, entre
outras atividades, na insercdo do uso do dicionario nas salas de aula. Como disciplinas sobre
lexicografia e lexicografia pedagogica ndo sdo contemplados nos curriculos das faculdades
de Letras, os professores atentam minimamente para o dicionario como objeto valoroso de
ensinamentos sobre a lingua e de repercussfes na vida estudantil e extraescolar.

Uma vez que os itens avaliativos sd@o géneros textuais e que, como tais, possuem
estruturas com caracteristicas linguisticas proprias, defendemos que munir os alunos com o
conhecimento das palavras que frequentam o texto dos itens e orientar sobre as relacoes de
sentido para as quais apontam é tarefa que o professor deve fomentar e, para tal, o uso do
dicionario em sala de aula pode contribuir significativamente para a compreensdo dos
comandos avaliativos. Foi essa a visdo apresentada aos professores participantes deste
minicurso e que, almejamos, encontre ressonancia nas praticas que vierem a partir desse
momento de compartilhamento.

No fechamento do minicurso, a Prof.2 Maria do Socorro Vieira Coelho agradeceu aos
diretores e aos professores da escola que tanto contribuiram para a pesquisa. Nossa
orientadora ressaltou que a universidade esta aberta para receber os professores para a
continuidade dos estudos e para colaborar com os docentes, além de ser a presenca daqueles
professores uma forma de a academia rever as teorias de aplicacdo e conhecer a realidade
pratica do atual cotidiano das salas de aula.

Prosseguindo, respondi a uma participante, convidada pelo Prof. Dr. Mourivaldo

Santiago Almeida, que questionou como trabalhar com alunos do ensino medio que nao
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haviam tido contato prévio com os tipos 1, 2 e 3 dos dicionarios. Respondi que poderia ser
adequado que o docente trabalhasse com uma préatica de transi¢c&o, por exemplo, do tipo trés
para 0 quatro, em vez de forcar um uso simplesmente em razao do rétulo que direciona o
tipo 4 ao ensino médio.

Antes do momento final, o Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima, nosso
coorientador, chamou a atencdo para o equilibrio entre a ampliac&o lexical e a restricdo que
o0 léxico de especialidade exige. Ou seja, ndo € qualquer substituicdo que pode ser aplicada
ao léxico dos comandos avaliativos, haja vista que estes ja apontam para determinadas
terminologias e descartam outras. Essa consideracdo mostra, mais uma vez, que saber usar
e selecionar advém da reflex@o sobre a lingua, afinal restringir com qualidade é tarefa de
guem tem repertorio linguistico para tal. Diante disso, conhecer as palavras e saber aplica-
las é substancial para as boas escolhas linguisticas que caracterizardo a boa construcdo de
comandos.

Como ultima acéo com o publico, no inicio de 2021, estendemos 0s minicursos aos
mestrandos do Programa de Mestrado Profissional em Letras, turma 2020. Com eles, além
de retomarmos as teorias e proposicGes de tedricas ja mencionadas, pudemos explorar
algumas atividades, em razéo de termos tido um tempo mais alongado com a turma. Esses

minicursos foram realizados em 5 e 6 de marco de 2021.



Figura 15 - llustracao do Item 1 para prética
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ITEM 1. “O Mundo das Borboletas” mostra o nascimento, desenvolvimento e vida desses
curiosos insetos

Apos dois meses de exibicdo no Museu da Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”
(ESALQ/USP), chega a Estag¢do Ciéncia a exposi¢cdo “O Mundo das Borboletas” baseada no livro
“Borboletas” de autoria do professor Evoneo Berti Filho e Jodo Angelo Cerignoni, técnico de
laboratdrio, ambos do Departamento de Entomologia e Acarologia (LEA) da propria ESALQ. Com
inauguracdo ao publico no dia 5 de julho (terca-feira), a exposi¢éo traz diversos painéis ilustrados
gue explicam didaticamente o desenvolvimento das borboletas e mostram como elas vivem seus
poucos meses de vida. Sempre levando em conta 0 ambiente e as distintas e singulares fases das
borboletas, a exposi¢do mostra desde o ovo, passando pela vulneravel pupa, até finalmente atingir
a maturidade e algar voo para seu efémero periodo de vida com asas, onde buscam apenas se
reproduzir para dar continuidade a esse fascinante ciclo. A exposic¢do é indicada para iniciados e
iniciantes. Criancas, alunos de graduacéo, professores e interessados por biologia em geral devem
aproveitar essa oportunidade de entrar em contato com animal tdo interessante e Gnico.

Segundo o texto, as borboletas vivem:

(A) poucos meses.

(B) em ambientes fechados.
(C) sempre em casal.

(D) solitérias.

(E) al¢ando voos longos

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de BERTI FILHO; CERIGNONI apud EMPRESA
BRASILEIRA DE AVALIACOES EDUCACIONAIS - PRIMEIRA ESCOLHA, 2017, p. 2.

Ao apresentar o item 1, questionei os participantes sobre os problemas que poderiam
ser nele percebidos. Apds um tempo para analise, rapidamente os alunos reagiram e a
auséncia de paralelismo gramatical foi detectada, inclusive a estranheza causada por haver
uma opgéo (D) contendo “solitarias” apenas. Além disso, os mestrandos apontaram que o
texto, diante de um questionamento tdo simples e de op¢des pouco elaboradas, era muito
longo e complexo.

Explorei, ainda, a auséncia do paralelismo gramatical, porquanto, as opcoes
misturaram sintagma nominal (A), sintagma preposicional (B), sintagma adjetival (C), em

posicdo 0rfa, e sintagma verbal (D).
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Figura 16 - llustracdo do item 2 para pratica

O humor da tira ocorre porque

(A) é incomum o Cebolinha pedir ajuda ao Cascéo.

(B) Cascdo nega, disfarcadamente, ajuda ao Cebolinha.

(C) Cascdo oferece uma ajuda diferente da esperada pelo Cebolinha.

(D) ninguém pode vencer a Ménica, nem mesmo o Cascao.

(E) Cascédo ndo sabe como poderia ajudar o Cebolinha, entdo apenas mostra sua selidariadada

FUTIE. ETdUUTduU pPeETd autUrd TUTT Uduus EXUAIUUS U8 SUUOSA dPulU EVIFRESA DRAJSILETRA DUE

AVALIACOES EDUCACIONAIS - PRIMEIRA ESCOLHA, 2017, p. 7.

Sobre o item 2, houve apontamentos a respeito da extensao das opcdes, dado que a
letra E € muito mais extensa que as demais opcdes de resposta. Ademais, novamente, a forma
como as opgOes foram escritas chama a atencao pela auséncia de rigor quanto ao paralelismo

sintatico e gramatical.
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Quadro 8 - llustragdo do item 3 para pratica

ITEM 3. ANALISE as afirmativas sobre o Modernismo brasileiro

I. Tem como marco inicial a Semana de Arte Moderna, em 1922,

I1. O objetivo era renovar o ambiente artistico-cultural.

I11. Unia artistas de varios seguimentos.

IV. Tinha o objetivo de retratar somente os indios, devido ao viés nacionalista.

RESPONDA a alternativa que lista os itens corretos em relagédo ao modernismo.

a) Somente l e V.

b) Somente Il e IV.

¢) Somente I, 11 e I1I.

d) Todas as alternativas.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de MINAS GERAIS, 2020.

Quadro 4 - llustracéo do item 4 para pratica

ITEM 4. Modelos de negacios

I- ATIM ¢ uma empresa de telecomunicagiio que oferece, entre outros servigos, telefonia celular ¢ acesso 4
internet.

I - O NETFLIX, por meio de uma assinatura mensal, oferece acesso ilimitado a filmes, documentarios e séries de
TV.

IIT — O BRADESCO PRIME oferece servigos financeiros para clientes de alta renda, por meio de uma rede de
agéncias especializada.

IV — O GETNINJAS oferece uma rede de talentos para realizar trabalhos de curto prazo, como servicos de TI na
residéncia. Os prestadores de service sio ranqueados pelo usudrios.

V — O BUSCAPE oferece um servico de comparagfio de pregos on-line de lojas virtuais.

Tipos de relacionamento com o consumidor: ] .
— Assisténeia pessoal. VIT— Assisténcia pessoal dedicada. VIIT — Self-service.

IX — Servico automatizado. X — Comunidade.

Qual aszociacio de modelo de negdceios e tipo de relacionamento com o consumidor & correta?
a) [-X; II-VL, ITI- IX, IV- VII, V-VIIL

b) I-VI; [I-VII, TI-VIIL, TV-IX, V-X.

¢) [-X; II-IX, II-VII, IV-VII, V-VL

d) [-VI II-X, II-IX,IV- VIIL, V-VIIL.

€ [V, I-IXI-VILIV-X,V-IX.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Com os itens 3 e 4 da parte préatica, 0 uso equivocado do sintagma verbal “responda”
e a desordem generalizada no item de associagéo, respectivamente, foram notados pelos

mestrandos. Ainda destacamos dois outros itens em que no comando havia a flex&o verbal
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“convergem” e o adjetivo “relevante”. Nestes, questionamos em que Séries 0s termos
poderiam vigorar sem risco de ndo entendimento do enunciado. As respostas convergiram
no sentido de que turmas de nono ano em diante poderiam ter mais facilidade, mas que isso
dependeria bastante do trabalho previamente feito pelo professor com o Iéxico e do nivel de
leitura da turma — na escola e fora dela.

Com essas colocacdes, finalizamos o0 minicurso.

Os materiais por nos utilizados nos minicursos estdo disponiveis no apéndice C deste

trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando abordamos o Iéxico, uma infinidade de questdes pode ser focalizada, afinal,
a palavra é inerentemente multifuncional, estd a disposicdo dos atos comunicativos, da
interacdo, de modo criativo e dindmico.

Em razdo disso, € imprescindivel conduzir os alunos a percep¢do dos varios usos e
diversificados sentidos que a palavra pode assumir, dependendo do contexto em que aparece.
Nem sempre, todavia, nos, professores, atentamos para isso nas atuacdes escolares. Afinal,
as praticas pedagogicas em torno do Iéxico, ndo raramente, sdo reduzidas a identificacdo de
sindnimos (equivaléncia de sentido) e antdbnimos (ndo equivaléncia de sentido) e outras
aplicacdes correlatas.

O que, entretanto, convém endossar é que o léxico € uma fonte extensa de
significagcdo e de interagcdo. Por meio das palavras — de modo direto ou indireto —
estabelecemos comunicacdo com o outro e dele almejamos respostas que podem ser
novamente traduzidas pelo acervo lexical. Na sala de aula, nem sempre, porém, é comum
nos preocupamos com a ampliacdo da competéncia lexical dos aprendizes, pelo menos nao
a ponto de elaborarmos ag¢fes para minorar suas provaveis deficiéncias. Apesar disso, €
comum afirmarmos que o aluno ndo conhece o sentido das palavras, porque ndo I&, como se
essas duas acbes — conhecer e ler — fossem cristalinamente espontaneas. O que ocorre é que
palavras podem e devem ser ensinadas quanto a apreciacao, a apropriacao, as possibilidades
€ a0s Usos.

Tematicas em torno do Iéxico podem receber as mais diversas abordagens. Quando
trazemos essa discussdo e a associamos a percalcos de leitura e aprendizagem ou, mais
especificamente, aos resultados da aprendizagem medidos por avaliacBes, sobram criticas ao
desconhecimento dos alunos, como se esse fato muito pouco tivesse a ver conosco, 0S
professores. Porém, se somos, em grande parte, responsaveis por essas instancias — ler,
aprender e avaliar —, cabe-nos refletir sobre como agimos para aproximar os alunos do
universo do léxico e suas potencialidades, e movermos essas a¢des para melhorarmos 0s
resultados avaliativos do alunado.

No recorte especifico feito para os itens e as questdes avaliativas, algumas ac¢des séo
sobremaneira relevantes. Assim, conhecer como esses instrumentos de avaliacdo se
organizam estruturalmente, saber o que é e como se caracteriza um comando (elemento de
suma importancia, ja que instrui para a tomada de decisdo no momento em que o aluno faz

a prova), eleger a melhor comunicacdo e compreender que a competéncia lexical do aluno



115

pode contribuir para que objetivos avaliativos sejam alcangados sdo agdes imprescindiveis,
pois, todas oriundas de uma boa, consciente e engajada formacao do professor.

Posto isso, a proposta deste trabalho se apoiou em prover conhecimentos especificos
aos professores da Escola Estadual Deputado Esteves Rodrigues sobre itens e questdes
avaliativas, para que os comandos sejam claros e lexicalmente acessiveis aos alunos. Além
disso, buscamos auxiliar os docentes a inserirem dicionarios nas praticas de sala de aula, a
fim de mitigar “erros” e equivocos oriundos do desconhecimento sobre o Iéxico comum aos
comandos de questdes e itens avaliativos.

Nesse viés, as hipoteses que nos nortearam baseavam o entendimento de que 0s
alunos, muitas vezes, se equivocam ao responder certas atividades escolares por nédo
compreenderem bem os termos usados na elaboracao daquilo que Ihes é solicitado.

Essa premissa nos conduziu a ideia de que, possivelmente, muitos professores ndo
possuem saberes sobre a elaboracao técnica de itens e questdes, o que culmina em questdes
ndo tdo claras, inclusive no aproveitamento de algumas atividades sem rigor extraidas de
obras alhures, e bem distanciadas das questdes que os alunos encontram nas avaliacdes
sistémicas. As questdes de provas sistematicas costumam ser inadequadas quanto ao léxico
que deveria comunicar e que instruir a busca pelas respostas. Esse desconhecimento do
professorado a respeito da elaboracdo de itens foi confirmado por meio das respostas dadas
ao primeiro questionario diagnoéstico, uma vez que os professores entrevistados afirmaram
ndo terem tido nenhuma formacao durante a graduacao, ou depois dela, sobre como construir
itens e questoes.

Em razdo da compreensao e da confirmacédo daquilo que primeiramente levantamos,
percebemos a relevancia de oferecer saberes sobre a construgdo técnica do item de modo
geral, mas demos énfase ao comando e suas especificidades lexicais. Assim, embasados em
subsidios tedricos e praticos, elaboramos agdes sobre a pauta e aplicamos, por meio de
encontros presenciais e on-line, minicursos para os professores da Escola Estadual Deputado
Esteves Rodrigues sobre itens, técnicas de elaboracdo e as especificidades lexicais dos
comandos, pratica realizada em dois encontros — um presencial e um on-line —, além de mais
um minicurso sobre a inser¢do do dicionario em sala de aula — produtivo instrumento para a
ampliacdo vocabular —, este na modalidade a distancia.

Além dessas trés acOes, 0 contexto sanitario de 2020 e o inicio de 2021, apesar de
todos os lamentaveis entraves e do grave comprometimento da salde coletiva, deu-nos a
oportunidade de levarmos o trabalho a outros publicos, ndo mensurados no inicio da

pesquisa, mas que em tudo se harmonizam com a ideia de que faltam aos professores saberes
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sobre itens, de sua formacdo universitaria, 0 que compromete sua atuacdo cotidiana nos
recintos escolares.

Em vista de podermos fazer reunides ndo presenciais, a apresenta¢do dos minicursos
aos estudantes de Letras da Universidade Estadual de Montes Claros, campus Januaria, e aos
mestrandos do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras, da Unimontes,
turma 2020, respectivamente, ampliou o alcance da pesquisa e das contribuigcdes dela
advindas.

Acreditamos que, bem orientados, os professores poderdo engendrar atividades de
estudo, reflexdo e ampliagdo do Iéxico, inserindo no cotidiano as palavras que frequentam
as provas e as atividades avaliativas sistematicas ou sistémicas. A escola deve, portanto,
aprimorar suas praticas e seus instrumentos, com vistas a que o aluno adquira a habilidade
de usar e entender as palavras e também de conhecer novas lexias, havendo destaque, neste
trabalho, aquelas presentes nas provas.

Em suma, o conhecimento acurado sobre a construgcdo de itens e questdes, a
percepcao das especificidades lexicais dos comandos desses instrumentos avaliativos e uma
pratica pedagdgica de uso do dicionario podem contribuir para que o professor exercite uma
acdo que motive a reflexdo e promova a ampliacdo do repertério dos alunos do ensino
fundamental, e em outras etapas da escolaridade, no que tange as possibilidades que o Iéxico
— sua lingua no geral — ndo apenas Ihe oferece, mas também colabora para seus resultados
escolares melhores.

Acreditamos ter comprovado nossa hipotese e ter alcancado os objetivos definidos
para este trabalho. E, porque estivemos discutindo uma relacdo sempre presente entre
ampliacdo do léxico, uso de dicionario e compreensdo de itens e seus comandos, podemos
afirmar que ndo ha argumentos exaustivos ao final da andlise dos diversos exemplos de
questdes de provas sistematicas e sistémicas. Admitimos, por isso, que essa analise encerra
em si mesma uma minuscula particula de conhecimento no vastissimo e complexo universo
que a elaboracdo de avaliacdes descortina e desafia.

Porém, se as andlises e as reflexdes teoricas feitas nesta dissertacdo vierem pelo
menos a instigar um ponto de partida sobre uma formacg&o académica em Letras que abranja
as questdes discutidas neste texto, principalmente no sentido de auxiliar os docentes dos
ensinos Fundamental | e Il a produzirem itens claros e inteligiveis em suas avaliacoes, ele ja

tera cumprido honestamente seu papel.
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APENDICE A — Questionario de pesquisa diagndstica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICAGAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: O Iéxico nos enunciados escolares: proposta para a ampliacdo do repertorio lexical
dos alunos do ensino fundamental

Mestranda: Daniele Soares Ribeiro dos Santos

Orientadora: Profa. Maria do Socorro Vieira Coelho

ATIVIDADE 2 - QUESTIONARIO DE PESQUISA DIAGNOSTICA
ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO ESTEVES RODRIGUES

1
Prezado colega, \
1
1

Este questionério corresponde a uma das etapas da minha pesquisa no Programa de P6s-Graduacad
Mestrado Profissional em Letras — Unimontes, cujo titulo é O Iéxico nos enunciados escolares,
proposta para ampliacdo do repertério lexical dos alunos do ensino fundamental, a qual visd
expandir a competéncia dos alunos quanto & compreenséo do vocabuldrio tipico das provas 4
atividades escolares. Para que a proposta desse trabalho tenha possibilidade de éxito, no entanto, 4
indispenséavel conversar com os professores que atuam nesse nivel escolar a fim de verificar o que j4
conhecem sobre os itens avaliativos e 0s enunciados escolares em geral e suas respectivas técnicag
de elaboracéo e especificidades linguisticas. Para tanto, sua participacdo é de extrema relevancia
neste caminho de saber partilhado e de construgdo de melhorias no desempenho docente e,
consequentemente, dos alunos. :
______________________________________ Agradeco, desde ja, a sua colaboracio._ _ _
Nome completo:
Contetdo que leciona:
E-mail:

Telefone:

QUESTAO 1. Vocé sabe o que é um item avaliativo, os tipos de item existentes e as especificidades
técnicas de producao destes?

A) Néo.

B) Sim.

C) Sei 0 que é item avaliativo e domino algumas técnicas de produgéo dos tipos de item que existem.

D) Conheco o que é item avaliativo, ndo tenho, porém, plena ciéncia das especificidades dos tipos
existentes e suas respectivas técnicas de producao.

QUESTAO 2. Vocé sabe apontar as diferencas existentes entre item e quest&o, nas praticas escolares?

A) Néo.
B) Sim.
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QUESTAO 3. Conhece as atribuicdes e funcdes de um item avaliativo no cenério escolar?

A) Nao.
B) Sim.

QUESTAO 4. Durante sua formagdo como professor — no curriculo universitario — houve momentos
especificos para que vocé aprendesse a elaborar itens e atividades para serem aplicados em sala de aula?

A) Nao.
B) Sim.

QUESTAO 5. Vocé, outrora, ja havia participado de curso voltado para essa tematica em algum
momento da sua atuacdo docente?

A) Néo.
B) Sim.

QUESTAO 6. Vocé costuma elaborar as questdes de atividades e provas que aplica em sala de aula?

A) Nao.

B) Sim.

C) Frequentemente.
D) Raramente.

QUESTAO 7. Em sua opinido, qual fator, dos abaixo listados, mais se ajusta a razdo pela qual a
elaboracdo autoral de questdes ndo é pratica tdo comum entre professores:

A) A exigéncia do uso do material didatico disponibilizado.

B) A pouca habilidade técnica para realizar essa elaboracéo.

C) O extenso tempo que essa elaboracdo exige, tempo escasso ao professorado.
D) A comodidade que a vasta quantidade de materiais disponiveis na internet traz.

QUESTAO 8. Os enunciados e opcdes de respostas das suas provas e atividades costumam ser elaborados
com certas estruturas linguisticas recorrentes, a exemplo da presenca de verbos de comando como
EXPLIQUE, EXPLICITE OU ANALISE?

A) Nao.

B) Sim.

C) Raramente.

D) Nunca observei se ha essa recorréncia.

QUESTAO 9. Em sua opinido, termos e expressdes como EXCETO, ATRIBUIGAO, ADEQUAGAO
TEMATICA e outros correlatos sdo facilmente compreendidos pelos alunos nas etapas finais do ensino
fundamental e durante o ensino médio?

A) Néo.

B) Sim.

C) Frequentemente nao.

D) Na maioria das vezes sim.

QUESTAO 10. Em algum momento da sua atuac&o, vocé percebeu, apos a aplicacio de atividades ou
provas, que um item possuia uma elaboracdo técnica e ou lexical que induzia o aluno ao acerto sem
reflexdo ou ao erro no apontamento da resposta?

A) Néo.
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B) Sim.
C) Frequentemente.
D) Sim, mas ndo é comum ocorrer.

QUESTAO 11. Vocé tem interesse em conhecer e ou expandir 0 seu conhecimento sobre itens avaliativos
e suas especificidades por meio de minicursos e oficinas a serem realizadas nesta escola, com vistas a
aprimorar sua pratica e a capacitar mais seu alunado?

A) Nao.
B) Sim.
QUESTAO 12. Caso queira registrar sugestdes sobre o assunto da pesquisa, transcreva-as aqui.




APENDICE B - Materiais usados nos minicursos

ITENS E QUESTOES:

ALIANDO TEORIA E
PRATICA

Prof*; Daniele Soares Ribeiro dos Santos — Unimontes/EEDER
Prof? Di* Maria do Socorro Vieira Coelho — Unimontes
Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima — UFMG/IFMG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ MESTRADO PROFISSSIONAL EM LETRAS

sty o ofsmongl

Unimontes

Esta apresentacio faz parte do cumprimento de uma das exigéncias
do Programa de P6s-Graduagio Mestrado Profissional em Letras.

MesTRANDA: PROF." DAMIELE S0ARES RIBEIRO DOS SANTOS — Unimontes/EEDER
OriENTADORA: PROE." DR.* Mar1a po Socorro ViEIRa COELHO — Unimontes

CooRIENTADOR: PROF. DR. BRUNO DE Assis FREIRE DE Liva — IFMG/UFMG
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APRESENTACAO

O minicurso “Itens e questdes: aliando
teoria e pratica” tem por objefivo
confribuir para a ampliacdo dos
conhecimentos  docentes sobre a
elaboragdo de itens e questdes com
enfase no léxico que compde o comando
das atividades avaliativas.

OBJETIVOS

Geral: oferecer conhecimentos especificos aos professores sobre

a elaboracéo de itens.

Especifico: contribuir para a ampliacio dos saberes docentes
sobre a elaboragio de itens e questdes, com énfase no lexico que

compde 0 comando das atividades avaliativas.
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ABORDAGEM TEORICA

a) Krieger e Finatto (2004) e Finatto e Zilio (2005): consideracdes
sobre terminologia e, em lingua portuguesa, expdem o
pensamento do linguista alemdo Lothar Hoffmann sobre
linguagens especializadas — sua estrutura e 1éxico proprio.

b) Lima (2018) discorreu sobre o conceito de item, diferenciando-o
de questdo com base nos aspectos linguisticos e estruturais.

¢) Ferraz (Org.) (2015): o léxico e suas possibilidades seméntico-
discursivas.

d) Krieger (2007): lexicografia pedagogica e suas contribuicdes
quanto a léxico e ensino também embasam nossas discussdes.

“EE

=g

@@=

METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos para a realizagdo
desta apresentacéo envolvem:

a) explanagio oral sobre o tema em discussdo;

b) realizagio de afividades praticas sobre os
saberes apresentados.
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Assim,

+ apresentamos aos professores o que sdo itens e
como se organizam estruturalmente de modo a
comporem avaliacoes padronizadas.

+ ressaltamos algumas especificidades lexicais
recorrentes no comando dos itens avaliativos nas
atividades escolares.

+ apos a explanacdo, resolveremos atividades sobre
elaboraciio de itens a fim de fixar o contetdo.

O QUEE UM
ITEM AVALIATIVO?
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O QUE E UM ITEM AVALIATIVO?

a) O item avaliativo € compreendido como
uma unidade textual especializada, cujo
objetivo € avaliar a aprendizagem
escolar.

b) Como parte de wum conhecimento
especializado, esse objeto avaliativo
possui critérios de elaboragio.

c) Apesar de ser parte significativa das
préticas escolares, os cursos de formacdo
de professores pouco ou nada instruem
os docentes sobre como elaborar itens.

O QUE E UM ITEM AVALIATIVO?

Conforme Lima (2018, p. 53), item é um género
do discurso de especialidade, constituido por
uma série de principios técnicos, proprios da
avaliagdo da aprendizagem escolar. Um item
corresponde a uma unidade textual discreta,
capaz de constituir provas, testes e exames, de

modo a instrumentalizar a coleta de informagoes

sobre a aprendizagem escolar ou a afericdo dos
conhecimentos adquiridos ou desenvolvidos pelo

avaliando.




ITEM E QUESTAO: HA DIFERENCA?

a) Questdo se relaciona a perguntas e
interrogacdes.

. Para haver questio € necessario que
exista uma pergunta direta (presenca explicita
de um sinal de interrogacéo).

b) O item ndo requer esse formato.

11

QUESTAO

A presenca do sinal de interrogacio e o uso da letra maiiscula para iniciar as
alternativas de respostas definem a presenca de um modelo de QUESTAO.

O texto ndo verbal apresentado visa enfatizar uma grande mudanga para as
mulheres que trabalham na fungdo de empregada doméstica. Que mudanga
¢ essa?

a) A possibilidade de especializagio na drea de limpeza.

b) A autonomia quanto ao uso de uniforme durante o expediente.

¢) O fortalecimento da relagdo de confianca entre patrdo e empregado.

d) A garantia de direitos trabalhistas para a profissio de empregado

doméstico.
Disponivel em: <http/download.inep. gov br! /educacacbasica’enceeia/pol/2018>. Acesso em: 28 de ago. da 2020

13
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ITEM

No item, ndo ha sinal de interrogagdo no comando e as alternativas de respostas
funcionam como complementos plausiveis ao que esta expresso na sentenca-

comando.

VAMOS., ENTRE!

QUE VERGONHA VOCE
ME FEZ P,

TV 3

ASSARI

BAAGINE, CHAMAR DE PAO-

TAMBEIA, COMADINHC, |
ELE VAJ A TAL SENHORA

1 AN

BOLACHINIAL

QUE YOCE
QUERIA®

QUINO. Toda a Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

A tirinha trata da reacdo do menino ao fato de ter ganhado apenas um biscoito.
No trecho “Também, coitadinho”, o diminutivo utilizado pela menina expressa
a) ironia.

b) reforco.

¢) tamanho.
d) afetividade.

Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacac_basica/enceaja/ppl2018>. Acaszzo em: 28 de ago. d= 2020.

CONSTITUTIVAS

PARTES

DO ITEM
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PARTES CONSTITUTIVAS DO ITEM

APRESENTACAO
DO ITEM

TEXTO DE
SUPORTE

COMANDO | *

ALTERNATIVAS
DE RESPOSTA

Leia o texto 1, que segue, para responder 25 questes dz 012 07.

Texto 1 Criancas, crueldade e Justica

Bullving € o comportamento agressivo, intencional e repetido contra alguém por
conta de alguma caracteristica ou situacio peculiar. E um desequilibrio de poder que
afeta sobretudo criangas e adolescentes em escolas e em outros ambientes de
convivéncia, mas que também inferniza a vida de adultos. Por alguma razio
peicoldgica, pessoas sentem prazer em humilhar, provocar sofrimento. Reunidas,
multiplicam agressdes verbais ou fisicas contra quem se destaca pela diferenca:
obesidade, altura, pele, nariz, timidez, roupa. Filiaglo, raca, falta de habilidade para
o esporte, aplicagio nos estudos ou dificuldade de aprendizado também dio origem
a maus-tratos, isolamento e depressio. A mternet amplia sens eftftos. fue covauio

FILH, mﬁmm Crisngics, cracidale ¢ Noia, Follade 8. Paulo. Colidiae, 1.4 aoe, 2015, B Adgtala.

QUESTAOQ 01 Esse texto se inicia, do ponto de vista de sua composicio, de forma

a) pottica DISTRATORES

b) explicativa. CHAVE

c) contestadora \ DISTRATORES

d) provocativa. DISTRATORES
Dispamivel em: bttpr/izeize.d brfaazcdald ban.! publs /Caderza_de_Provas. Acwnc cm 26
deaga. 7020,

5

TIPOS E FORMATOS

ITENS:
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TIPOS E FORMATOS DE ITENS

FORMATO: ITEM ABERTO

TIPOS: Item de resposta fechada e item de
resposta curta

FORMATO: ITEM DISCURSIVO
TIPOS: Redacdo e item de resposta curta escrita

17

ITEM ABERTO

TIPOS: item aberto de resposta fechada e item aberto de resposta curta.

Exemplo de Item aberto de resposta fechada

Esta & uma sentenga numérica:

2.000 + D +30+9=2739

Resposta:

Fonte: IEA 1998, item da amostra.

Que nimero deve ser colocado onde esti o I:I para que a sentenca seja verdadeira?

Exemplo de Item aberto de resposta curta

a. Como vocd pode saber a idade de uma drvore depois que ela é cortada?

b. Escrevaum exemplo de come as maguinas ajudam as pessoas em seus trabalhos.

Fonte: |IEA 1978, item da amastra.

a8
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EXEMPLO DE TEM DISCURSIVO
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ITEM DISCURSIVO

REDACAO

[}

enem.QOQO

Exame Nacional ¢

TR A TR
* 0 YOV ATY Y e

10 L

1. Orascunho da redaqao deve ser feito no espago apropriado.

desconsiderado para efeito de corregdo.

INSTRUGOES PARA A REDAGAO

2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. Aredagdo que apresentar cdpia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cademo de Questdes lerd o nimero de finhas copiadas

4. Recebera nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redagdo que:

4.1, tiver até 7 (sete) linhas escntas, sendo considerada "texto insuficiente”,
4.2, fugir a0 tema ou que ndo atender 3o tipo dissertativo-argumentativo,

4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

PROPOSTA DE REDAGAQ

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema "0 estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira®, apresentando proposta de
intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

LC- 1" 6ia| Cademo 1 - AZUL - Pagina 19

138



EXEMPLO DE ITEM
RESPOSTA CURTA ESCRITA

QUESTAD 1
Leia a seguinte reflexio:

Toda vez que explico a alguém - especialmente a um leigo — que o interesse central de minhas
investigagdes linglisticas ¢ a gramética, tenho de fazer um paréntese e explicar o que & isso, porque até ai se
terd entendido que eu passo os dias procurando o sujeito e o objeto direto das oragdes, ou grifando
substantivos e adjetivos, isto é, que eu fico fazendo aquilo que o tempo todo se faz nas salas de aula do ensino
meédio e fundamental. Isso, se ndo se acrescentar ao conceito a agora charmosa idéia — que a televisao esta
vendendo de que estudar e ensinar gramética & estudar e ensinar como se fala comretamente, para fazer bonito
poral.

NEVES, Maria Helena de Moura. A gramdica: conhedmento e ensino. In: AZEREDO, José Caries Org.).
Lingua portuguesa em debate. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000. p. 52

Considerando a reflexo acima e sua experiéncia pessoal e/ou profissional, discuta o que significa, em termos
operacionais, gramatica e, a partir dal, o ensino de gramatica em sala de aula.

Disponivel em: http:/fwww.sge.goias. gov briupload/links/arq 804 disc portugues.pdf Acesso em 13 out 2020. .

LEXICO DO COMANDO

No item discursivo, é importante evitar comandos com verbos como
“comente”, “reflita” ou “opine”, pois possuem um carater subjetivo, o
que pode culminar em respostas muito variadas e imprecisas, dando
margem a dificuldade de avaliagéo.

Sobre a relagdo entre o ensino e literatura, responda ao que se pede:

a) Com base na leitura dos textos A e B, comente a abordagem de ensino de Literatura exposta no texto B.
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TIPOS:
ITEM OBJETIVO o
a) Afirmativa incompleta
b) Alternativas constantes
ou

¢) Asser¢io e Razdo
DE MULTIPLA d) Associagio
ESCOLHA e) Foco negativo
f) Interrogativa direta
g) Lacuna

h) Ordenagdo ou seriagao

i) Resposta multipla

23

A. ITEM DE AFIRMATIVAINCOMPLETA

a) o enunciado do problema ou situacdo-problema ¢ uma afirmacdo a ser
completada pela alternativa correta.

Questdo 06

De vez em quando, nas redes sociais, a gente se pe%a compartihando noticias falsas, fotos modificadas,
boatos de todo tipe. O problema é quando a materia é falsa, E, pior ainda, se é uma matéria falsa que nao foi criada
por motivos humoristicos ou literarios (sim, considero o “jomalismo ficcional' uma interessante forma de literatura),
mas para prejudicar a imagem de algum partido ou de algum pelitico, ndo importa de que pos[ijqéo ou tendéncia.
Inventa-se uma arbitrariedade ou falcatrua, joga-se nas redes sociais e aguarda-se o resultado. Nesse caso, a
multiplicagdo da noficia falsa (que esta sempre sujeita a ser denunciada [uridicamente como injlria, caldnia ou
difamagéo) se dd em varias diregdes. .
Antes de curtir, comentar ou compartilhar, procuro checar as fontes, ir aos links originais.

TAVARES, B. Disponivel em; www.cartafundamental com.br. Acesso em: 20 jan, 2015 (adaptado).
0 texto exple a preocupagio de uma leitora de noticias on-ine de que o compartilhamento de conteiidos falsos
pode ter como consequencia a

O displicéncia natural das pessoas que navegam pela internet.
0 desconstrugao das relagdes entre jomalismo e literatura.

@ impossibiidade de identificagdo da origem dos textos. {5ag)
@ disseminagdo de agdes criminosas na intemet =l

@ obtengdo de maior papularidade nas redes.

Dispoaival em: http://download inep. gorv brfeducacan_basica/emem/ppl 2019/ provasBATEA_POL_1_DIA CADEENO_1_AZUL pdf Acesso em 19 out 2020

2%
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B. ITEM DE ALTERNATIVAS CONSTANTES

a) Alternativas constantes — certo/errado; verdadeiro/falso; sim/ndo.

Esta ¢é uma tirinha da turma do Peanuts:

CHARLES M SCHULZ

\ /E A SUPON
NMOS & RESDENHA léu ey ‘I;EMDQ Acu |LO gug
PE LIVROS Sc SRSE Mms. NAO P
D &
T ' <
= |

PAGINAS DE
ESPORTES

(

hitps/feoo el/PNCREP, Acesso: 08/06/2017.)

Sobre a tirinha foram feitas algumas afirmacgdes. Classifique-as como (V) Verdadeiras ou (F) Falsas:

( ) Os personagens possuem predilegdes relacionadas aos géneros textuais.

( ) Uma das falas da tirinha corresponde ao que sec entente por “hipétese™.

( ) Todos os baldes da tira tém o objetivo de indicar a fala dos personagens.

( ) Infere-se que a Gltima fala da tirinha corresponda ao titulo de uma noticia.

A sequéncia correta de classificagdo, de cima para baixo, é:

A) (B), (V), (V), (F). B) (F), (F), (F), (V). C) (V), (F), (V), (F). D) (V), (V), (F), (V).

Fonte: Extraido do “Capitulo Virtual”, Lima (2018, p. 21).

C.ITEM DE ASSERCAO E RAZAO

a) Duas afirmativas ou assercdes que podem ou nfo ser proposicdes verdadeiras
ou corretas, assim como podem ou ndo estabelecer relacdes entre si, 0 que

requer a anélise do respondente.

Os estudos confirmam uma clara tendéncia, no médio e no longo prazos, para a
diversificag8o da matriz energética brasileira

Porque:

A cana-de-agucar e seus derivados deverdo ser a segunda fonte de energia mais
importante, inferior apenas a participagao do petrdleo e seus derivados.

Sobre essas duas afirmativas, & correto afirmar que

A) a primeira é uma afirmativa verdadeira; e a segunda, falsa.

B)  aprimeira é uma afimativa falsa; e a segunda, verdadeira.

C)  asduas s3o verdadeiras, mas ndo estabelecem relagao entre si.

D) as duas sdo verdadeiras, e a sequnda é uma justificativa correta da primeira.

26
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D. ITEM DE ASSOCIACAO

Elementos com alguma relagdo entre si € que, por isso, podem ser
associados, combinados.

Com relagao a significagao das palavras no texto, relacione a coluna da esquerda com a da direita,

(I) bizarro

(l) anacronico
() incessante
(IV) essencial
(V) mégico

(A) extravagante
(B) indispensavel
(C) retrogrado
(D) fantastico
(E) constante

Assinale a alternativa que contém a associagdo correta.
a) I-A,II-B, lILE, IV-D, V-C.
b) I-A II-C, lILE, IV-B, V-D.
c) I-B,II-C, llI-D, IV-A, V-E.
d) I-C, 1I-A, 111D, IV-B, V-E.
e) I-C,11-B, lIl-A, IV-E, V-D.

Disponivel em: https://garraprevestibular com br/wp-content/uploads/2018/0%/mmicentro-2014 pdf. Areszo em 13 de out. 2020.

E.ITEM DE FOCO NEGATIVO

Varias respostas corretas € apenas uma incorreta, que € a solicitada. Esse
tipo de item deve ser evitado, pois orienta a busca pelo erro e ndo pelo
acerto.

A escrita poética de Gregorio de Matos Guerra, exemplar do Barroco brasileiro, apresenta todas as

caracteristicas abaixo, EXCETO:

A) Predominio de uma viso absolutista e excludente do mundo como conjunto hierirquico de seres e
valores resolvidos, inerente ao centro oficial de poder.

B) Presenga de jogos sonoros, rimas burlescas e antiteses, como veiculo de sitira ¢ critica aos costumes,

C) As formas comicas da linguagem, mais permedveis 4 influéncia das festas e ritos populares, apresentam
uma visio de mundo transgressora diante dos padrdes consagrados oficizlmente.

D) Visio ambivalente da cidade, desnudamento de valores, critica e deboche, especialmente convertidos
aos comportamentos hipocritas e s aparéncias.

Dispanivel em: httpa://cotec. fadenar.com br/assets/documento: aderno_de_Provas_1%C1AA_Etapa pdfitime=10201510470341. Acesso em

13 de out. 2020




Importante: Conforme Lima (2018), casos em que o comando

indica algo semelhante a “Marque a alternativa INCORRETA” ou “Sobre o texto NAO &
correto afirmar que™ sdo cléssicos exemplos de um item de foco negativo mal formulado.

A escravidao foi uma instiuigio nacional. Acerca da estraviddo no Brasi, durante o periodo colonial, NAO se pode

afimar que:

A) As relacdes escravistas ndo se resumiam a vinculo direto entre senhor e escravo. Podsriam envolver oulras
pesseas.

B) Existiam “escravos de ganho” nos centros urbanos, que podiam vender mercadorias ¢ pagavam aos Seus
senhores uma quantia fiva por dia ou semana.

C) A escraviddo penetrou foda a socedade, condicionando o modo de agir e pensar. O desejo de possuir escravos
néo ficava limitado 4 classe dominante colonial

D) Entre os cativos ndo existiam distingdes, pois todos vabalhavam nas fazendas e nos engenhos, nas minas ou na
casa-{rande.

Disponivel en: https-/cotec. fadenor. com br/aszets/documentoz/398 publicacoes/Caderno_de_Provas_1%C23AA_Etapapdfitime=20201510470341. Acesso em
13 de out. 2020.
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F. ITEM DE INTERROGATIVA DIRETA

Pergunta ¢ formulada com a interrogagdo explicita no comando. As alternativas
de resposta sdo niciadas por letras maiusculas € respondem diretamente a
indagac#o.

Vocé& sempre pergunta pelas novidades daqui deste sertao,
e finalmente posso lhe contar uma importante. Fique o compadre
sabendo que agora temos aqui uma maquina imponente, que esta
entusiasmando todo o mundo. Desde que ela chegou — nio me
lembro quando, nao sou muito bom em lembrar datas — quase
nao temos falado em outra coisa; e da maneira que o povo aqui
se apaixona até pelos assuntos mais infantis, é de admirar que
ninguém tenha brigado ainda por causa dela, a ndo ser os politicos.
|
Ja existe aqui um movimento para declarar a maquina monumento
municipal. [...] Dizem que a maquina ja tem feito até milagre,
mas isso — aqui para nés — eu acho que ¢ exagero de gente
supersticiosa, e prefiro nao ficar falando no assunto. Eu — e creio
que também a grande maioria dos municipes — n&o espero dela
nada em particular; para mim basta que ela fique onde esta, nos
alegrando, nos inspirando, nos consolando.
VEIGA, J. J. A maquina extraviada: contos. Rio de Janeiro: Civilizacho Brasileira, 1974,

Qual procedimento composicional caracteriza a construgido do

O As intervengdes explicativas do narrador.
A descrigao de uma situagao hipotética.
As referéncias a crendice popular.

A objetividade irbnica do relato.

As marcas de interlocugao.

30
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G. ITEM DE LACUNA

Um item de lacuna possui uma sentenca com partes suprimidas para
serem completadas com palavras ou expressdes constantes das
alternativas.

A Terra e sua atmosfera absorvem a energia radiante vinda do Sol, que é composta,
basicamente, pela . Essa energia € absorvida pela superficie da
Terra e reemitida sob forma de _ _____, como mostra a ilustragdo abaixo.

2 Ondas solares curtas
2y

B Ondas terres-
Z, tres :ngfas)
P

(HEWITT, P. Fisica Conceitual)
As palavras que completam, corretamente, essas lacunas s&o:

A) luz branca; luz branca.

B) luz branca; radiagéo infravermelha.

C) radiagao ultravioleta; luz branca.

D) radiacéo ultravioleta; radiacdo infravermelha.

(Fernandes, S. A. Questao 929. Fisica. Banco de Iltens da SEEMG. BH: DAVE/SEEMG, 2007)

H. ITEM DE ORDENACAO OU SERIACAO

No item de ordenagdao ou seriacao ha elementos para serem

ordenados segundo uma determinada logica ou critério.

Considere os eventos evolutivos a seguir.

. Origem dos mamiferos.
Il. Origem das angiospermas.
IIl. Extingéo dos trilobitas.
IV. Origem dos crustaceos,
V. Origem dos insetos.

Assinale a alternativa que apresenta, corretamente, a ordem temporal em que esses eventos ocorreram.
all=N=ll=V—I
by ll=IN=V=ll=]
g Ml=V-N-=l-I
d)IV=l=V=1=l
e) IV Valll =11l
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I. ITEM DE RESPOSTA MULTIPLA

* O item de resposta multipla apresenta de trés a cinco afirmagdes
sobre um assunto.

* Essas afirma¢des podem ser corretas ou incorretas.

* Cabe ao avaliando analisar essas afirmacgdes e mdicar o
agrupamento de afirmacdes corretas.

Exemplo a seguir.

De acordo com os Pardmetros Cumiculares Nacionais (PCN) o ensino de Matemdtica costuma
provocar duas sensacfes contraditdrias, tanto por parte de quem ensina, como por parte de quem
aprende: de um lado, a constatacio de que se trata de uma Area de conhecimento importante; de
outro, a insatisfagiio diante dos resultados negativos obtidos com muita freqii&ncia em relagso a sua
aprendizagem. Dessa maneira, ha urgéncia em reformular objetivos, rever conteddos e buscar
metodologias compativels.

Leia as afirmativas a seguir:

l. A Matemalica ¢ compenente importante na construgfio da cidadania, na medida em que a sociedade se
ullliza, cada vez mais, de conhecimenlos clenlificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidadlos
devem se apropriar.

. A Mateméatica nZo precisa eslar ao alcance de todos, mas a democratizagio do seu ensino deve ser
meta prioritaria do trabalho docente.

lll. A alividade matematica escolar n3o é "olhar para colsas prontas e definitivas®, mas a construgio e a
aprapriagio de um conheciments pelo alung, que se servira dele para compreender e transformar sua
realidade.

I¥. A aprendizagem em Matemdlica estd ligada 4 compreensfo, isto &, a apreenslo do significado;
apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relagiies com outros
objetos e acontecimentos.

Marque a resposta CORRETA:

a) As afirmativas |, [l e Ill estAo corretas.
b) As afirmativas |, Il & IV est3o corretas.
¢) As afirmativas 1, Il e IV estlio corretas.
d) As afirmativas I, Ill e IV est3o comelas.
o) Todas as afimativas estao comretas.
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CONSEERAC6E§ SOBRE O

ITEM DE MULTIPLA
ESCOLHA

35

CONSIDERACOES SOBRE O ITEM DE MULTIPLA ESCOLHA

u Item de multipla escolha:
‘ T a) bastante utilizado nas provas e exames.
‘ = b) maior objetividade e economia de tempo para
a coIregao.
0 Observar sempre:

a) Paralelismos (sintatico, semantico e de
extensio).

b) Léxico adequado a construgdo dos comandos
e ao publico leitor deles.
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PARALELISMO GRAMATICAL

A observancia de um padrdo de apresentacio da
\ estrutura  gramatical das alternativas de
\ respostas.

PADRONIZACAO: E importante que todas as
alternativas comecem, por exemplo, com
formas verbais ou mesmo com sintagmas
nominais ou distribuidas meio a meio.

Er

EXEMPLO DE AUSENCIA DE PARALELISMO GRAMATICAL

Ha uma geraciio sem palavras

A malhacfo fisica encanta a juventude com seus resultados estéticos e exteriores. O
que pode ser bom. Mag seria ainda melhor se eles se preocupassem um pouco mais
com os "musculos cerebrais”, porque, como diz o poeta e tradutor José Paulo Paes,
produzem satisfacdes infinitamente superiores”.

No fragmento apresentado, o autor defende a tese que

a) amalhacio fisica traz 6timos beneficios aos jovens.

b) osjovens devem se preocupar mais com o desenvolvimento intelectual.
¢) o poeta José Paulo Paes pertence a uma geracfio sem palavras.

d) malhar & uma atividade superior 4s atividades cerebrais.

Di=panivel eor hitpe! mvw provagarans pr.aoy e/ stes, prova arguivas_restntosfles/documento/2015-08/2uls_3_portugees_3_ana_verszs_alunopdf
Areiao em 23 de aga. 2020,

LEXICO DO COMANDO: Os termos “fragmento” e “tese” sdo frequentes em provas
no ensino fundamental. Os alunos sabem bem o que significam ou conseguem inferir o
sentido?




EXEMPLO DE ATENDIMENTO AO PARALELISMO GRAMATICAL

O uso da primeira pessoa do plural no texto |1l tem como efeito de sentido:

A)  indicar a intransitividade dos verbos utilizados.

B)  marcar impessoalidade do sujeito enunciador.

C)  determinar a quem se refere as proposicdes enunciadas.

D) comelacionar agdes que serdo desenvolvidas com o tempo.
Disponivel em: https:/efape educacao.sp.gov.br. Acesso em 28 de ago. 2020,

PARALELISMO: Todas as alternativas sdo iniciadas por verbos.
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PARALELISMO DE CONTEUDO

a) Todas as  respostas  devem  ter
plausibilidade em relacdo ao que é exposto
no texto motivador e no comando.

b) Distratores absurdos ou em discordancia
total com o assunto geral do item ou das
demais alternativas devem ser abolidos,
pois podem induzir ao erro ou ao acetto
aleatorio.




No item abaixo, vé-se que a alternativa B ¢ absurda e destoa das demais e do
contexto enunciado no comando.

FRANK E ERNEST THAVES

LEMBRAM-SE DA HISTORIA 2

FABLILAS — CIOARRA £ DA FORMIOAD yid
POS ANOS G?'\ %IMM|%ADKR&$2‘L€&A iig
y RO A Wi , 112

90 &b\ E NO F\M.-. %:,_,

~ ... ALGUEM L
PISA NELA .

," ‘

A tira ironiza uma célebre fabula e a conduta dos governantes. Tendo como referéncia o
estado atual dos paises periféricos, pode-se afirmar que nessa historia esta contida a
seguinte 1deia:

a) critica 4 precaria situagdo dos trabalhadores ativos e aposentados.
b) necessidade de atualizacéo critica de classicos da literatura.

¢) menosprezo governamental com relagdo a questdes ecologicamente corretas.
d) exigéncia da mser¢do adequada da mulher no mercado de trabalho.

e) aprofundamento do problema social do desemprego e do subemprego.

Dispmu'\-‘al eme: https://www.curse-objetive br/vestibular /resolucao_comentada//enem. Acesso em 23 de ago. 2020,

PARALELISMO DE EXTENSAO

a) O paralelismo de extensdo faz referéncia a

padronizacdo do tamanho das alternativas
- de resposta, as quais pnao devem ser
1 — discrepantes.
.
]|
BEE ) b) O recomendivel é que seja obedecida a

| ¥ |
; ordem crescente ou decrescente.
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EXEMPLO DE ITEM SEM PARALELISMO DE EXTENSAO

QUESTAO10

A parti deste trecho, no contexto em que se insere: “Os dados foram divulgados na Sintese de Indicadores
Sociais ~ uma andlise das condicdes de vida da populagdo brasileira, com dados referentes ao intervalo
entre 2002 ¢ 2012.” (linhas 40-41), pode-se afirmar.

A) Houve uma pausa na andlise, no periodo equivalente a 2002-2012.

B) Possui o mesmo valor semdntico a subsituigdo por. com dados referentes ao intervalo de 2002 4 2012,

C) A “geragdo canguru”, considerando-se esse intervalo de tempo, teria surgido a parir do ano de 2013,

D)Esses dez anos ndo foram um periodo de tempo suficiente para s definir com que idade deve ser
encerrada a fase da adolescéncia.

Disponivel em: hetps://cotze fadenor.com.br/ assets/documentos /393, publicacoes/Caderno_de_Provas. Acesso em 95 de ago. 2020.

Note que a alternativa “D” é bem mais longa que as demais, sobretudo em
relacdo ao distrator “A”. Observe que falta também o paralelismo
gramatical.
‘&
e

EXEMPLO DE ITEM COM PARALELISMO DE EXTENSAO

Dois compadres viajavam de carro por uma estrada
de fazenda quando um bicho eruzou a frente do carro.
Um dos compadres falou:
— Passou um largato ali!
O outro perguntou:
— Lagarto ou largato?
O primeiro respondew:
— Num sei ndo, 0 bicho passou muito ripido.
Piadas coloridas, Rio de Janeiro: Género, 2006,

Na piada, a quebra de expectativa contribui para produzir o eferto de humor. Esse efeito ecorre porque um dos
personagens

A) reconhece a espécie do animal avistado.

B) tem divida sobre a pronincia do nome do réptil.

C) desconsidera o contetdo linguistico da pergunta,

D) constata o fato de um bicho cruzar a frente do carro.

E) apresenta duas possibilidades de sentido para a mesma palavra.
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CONSTRUCAO DOS COMANDOS

O comando do item ¢ parte indissocidvel
desse objeto avaliativo. Enquanto as demais
partes podem eventualmente ser retiradas,
conforme o tipo de item, o comando guarda
em si a orienfacdo e a enunciacdo que
conduzira a busca pela chave de resposta,
de modo que ndo ha item sem comando.
Assim, € extremamente importante que o
professor verifique a clareza dos itens que
elabora, especialmente quanto ao léxico que
compde essa parte dos itens avaliativos.

O VERBO NOS COMANDOS

Classicamente, os comandos devem ser organizados em

torno de formas verbais.

EXEMPLO 8: O conflito central do enredo é

desencadeado

a) pela extrema beleza da personagem.

b) pelo suicidio do mordomo.

c) pelos espelhos que se espatifavam.

d) pelos motoristas que paravam o transito.

O termo “desencadeado” pode, em turmas de alunos dos
primeiros anos do fundamental II, ser motivo de
dificuldade de compreensao.
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E necessirio, porém, fazer boas escolhas verbais.

Jmn-]arquos Rousse.\u nasceu em l712 em Ocncbr.x. e lm um dos p(-nsadom mais mﬂucmcs do sctulo )\VIII No
texto “Discusso sobre a desigualdade: A origem da sociedade™, o filésofo aponta a “origem™ da desigualdade no
mundo.

Leia o texto abaixo e responda 3 questio a seguir:

“O primeiro que, tendo cercado um terreno, ousou dizer: “Isto ¢ meu” ¢ encontrou pessoas
suficientemente simplorias para lhe dar crédito foi o verdadeiro fundador da sociedade civil,
Quantos crimes, guerras, assassinatos, quantas misérias ¢ horrores ndo teria poupado ao
| género humano aquele que, arrancando as estacas ou tampando o fosso, tivesse gritado a
© seus semelbantes: “Evitai escutar esse impostor; estareis perdidos se csqueccrdcs que oS
. frutos sio de todos e que a terra nio é de mnguém"' Mas tdo indica que as coisas haviam
5 d)cgado 20 ponto de ndo poderem durar mais como estavam: pois essa ideia de propriedade,
| derivada de muitas ideias anteriores que s6 foram capazes de nascer sucessivamente, nio se
\ formou de uma tacada sé no espirito humano: foi preciso fazer muitos progressos, adquirir
muito engenho e esclarecimento, transmiti-los e incrementi-los de época para época, antes
de chegar a esse Gltimo termo do estado de natureza. Remontemos entdo no tempo, ¢ tratemos de reunir sob um
tinico ponto de vista essa lenta sucessio de acontecimentos ¢ de conhecimentos em sua ordem mais natural.”

(In: MARCONDE, Danilo. Textos Bisicos de Filosofia: dos pedusocraticos a Wittgenstein, Rio de Janeiro, Zahar Editora, 2007.)

Com base no texto e em seus conhecimentos, responda:

A) Para Jean-Jacques Rousseau, a desigualdade € algo natural e as pessoas devem aceitar a realidade, uma vez que
sempre foi assim ¢ assim sempre serd.

B) Para Jean-Jacques Rousseau, a desigualdade foi criada a partir da imposigio de alguns em relagio & grande
maioria de pessoas ¢ essa ideia de desigualdade foi gestada ao longo do tempo na historia,

C) Para Jean-Jacques Rousseau, a desigualdade € fruto de pessoas que nido quiseram trabalhar e por isso alguns
trabalham mais ¢ merecem receber mais por isso, eaquanto outras que nio trabalham tanto devem receber
menos.

D) Para Jean-Jacques Rousseau, o homem foi feito de forma desigual e deve permanccer assim, uma vez que se
quiser mudar tem que cercar terras e trabalhar para produzir riquezas.

“0 consumo de insetos na alimentagdo humana, recomendado em um relatdrio publicade nesta semana pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAO, na sigla em inglés), ja existe em
| algumas espécies que sdo consumidas no Brasil. A mais comum é a formiga tanajura, que é um alimento
| relativamente tradicional em areas do interior de Minas Gerais e do Nordeste, em forma de farofa. Mo Guia
| Alimentar para a Populag&o Brasileira, o Ministério da Salde nao faz nenhuma mengao ao consumo de
insetos. A recomendagdo da FAQ pelo consumo de insetos se da pela grande guantidade de proteinas
encontrada nesses animais. Os ndmeros variam muito de acordo com o tipo de inseto, mas as espécies ja
| consumidas no Brasil e as produzidas pela Mutrinsecta tém valores bem acima dos alimentos tradicionais
I{...). Por serem ricos em proteinas, os insetos conseguiriam suprir a mesma produgfio de nutrientes do gado
| gastando menos recursos — agua, area e alimentos.”

{RECOMENDADOQ pela ONU, consumo de inselos na dieta & ocorre no Brasil. G1: Natureza, Disponivel em:;
<http/igt.globo.com/natureza/noticia=. Acesso em: 20 maio 2013).

Considere a matéria sobre o consume de insetos e a posigao brasileira e responda a alternativa correta:

[A] Ao ver os insetos como praga, o governo brasileiro desperdiga uma oportunidade de incentivar a
produgdo e o consumo de um alimento t3o proteico quanto a onerosa e antiecoldgica indiistria da carne.
|[B] Insetos podem ser comidos indiscriminadamente pois nao s&o potenciais contaminadores, ou seja, nao
s30 capazes de produzir toxinas, trazer sujeiras e bactérias.
|[C] O Brasil & o maior produtor de insetos da América Latina e possui o melhor mercade consumidor desse
produto na regiso.
[D] O consume de insetos s6 ndo e maior no Brasil pelo enorme impacto que causa ac meie ambiente.
[E] Os leilbes do govemno federal para a aquisicdo de energia nova deveriam priorizar apenas as térmicas a
gas por serem mais lucrativas e limpas.

A forma verbal “responda™ foi mal empregada Seria mais adequado “marque” a alternativa

correta.

)
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“A aposentadoria pode gerar prejuizos para a saude fisica e mental, revelou uma nova pesquisa. O estudo,
publicado pelo centro de estudos Institute of Economics Affairs (IEA) com sede em Londres, descobriu que a
aposentadoria leva a um "drastico declinio da saide” no médio e longo prazes. Sequndo a IEA, a pesquisa
sugere que as pessoas devem lrabalhar por mais tempo por razdes de saude e também financeiras. Na Gra-
Bretanha, o govemo j& planeja elevar a idade minima para a aposentadoria, "Mais empresarios precisam
pensar sobre como podem capitalizar em cima da populagace mais velha e aqueles que querem se aposeniar
devem refletir duas vezes sobre essa questdo”. O estudo, focado na relagdo entre atividade econdmica,
salde e politica publica de saide na Gra-Bretanha, sugere que h& uma pequena melhora na salde
imediatamente depois da aposentadoria, mas constata um declinio significativo no organismo desses
individuos no longo prazo."

(APOSENTADORIA faz mal & salde, diz estudo. G1: Cibncia & Satde. Disponivel em: <http.ig1.globo.com/ciencia-g-saude/moticial. Acesso

em: 20 maio 2013).

De acordo com a matéria, podemos refletir que:

[A] A aposentadoria leva a um “declinio da salide" no médio e longo prazo porque a populagio mais velha
deixa de fazer exercicios fisicos.

[B] A depressao & um mal que ataca unicamente pessoas idosas que estao fora do mundo do trabalho, ou
seja, inativas,

[C] A salide mental durante a aposentadoria esta diretamente associada a qualidade de vida ocupacional
dos seres humanos, que ndo se restringe as relacdes de capitalitrabalho.

[D] A tnica forma de envelhecermos sem nos deprimimos & nos mantermos mercadologicamente
produtivos.

[E] O valor das aposentadorias nunca é o suficiente para as pessoas viverem, =l

O verbo “refletir” tem teor subjetivo, nadequado para orientar uma agfo.

No conto “Como um filho querido™, a esposa e o esposo foram ao tabelido
com o intuito de:

a)
b)

c)

d)

Regularizar a situacdo de um parente registrando seu nome.

Registrar o nome do filho querido que ha 40 anos fazia parte da familia,
mas néo tinha registro.

Lavrar o ato de adogdo do bolo no tabelionato, e assim, incorpora-lo &
familia como um filho querido com direito ao sobrenome da familia
Silva.

Lavrar o ato de adocdo do filho querido para que o mesmo recebesse o
nome do seu avd paterno, Hermogenes.

A expresséo “com o intuito de” é usual em provas, portanto é preciso familiarizar

as

alunos com os usos lexicais tipicos das avaliacGes.
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“Depreender”, “inferir” e “deduzir” sdo alguns dos verbos que circulam nas
provas, mas, ndo raro, ndo sdo alvos de esclarecimentos previos nas aulas
de resolucéio de atividade.

No texto, trés pessoas posicionam-se em relacdo aos efeitos da
separacdo dos pais sobre os filhos: uma socidloga, um professor e o
proprio autor. Depreende-se do texto que

a) a opinido da socidloga € discordante das outras duas.
b) a opinido do professor ¢ discordante das oufras duas.
c) as trés opinides sdo concordantes entre si.

d) o autor discorda apenas da opinifo da socidloga.

e) o autor discorda apenas da opinido do professor.

No item abaixo, embora o elaborador teca uma afirmacio sobre a critica
do texto, ndo chega a existir um comando para o item. O enunciado se
resume ao pronome “Eles”.

O autor faz uma critica a determinados jovens politicos. Eles

a) sdo descendentes de politicos e perpetuam velhos costumes e
praticas de uma politica viciosa.

b) trabalham para que os outros jovens que ndo sdo politicos tenham
seus direitos assegurados.

c) assemelham-se a maioria da populacdo brasileira que deseja
servicos publicos de qualidade.

d) desejam ser protagonistas das reformas tributarias.
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questoes

== |=:z|] Passo a passo para a
claboracdo de 1itens ¢

Tenha em mente a estrutura geral do item de multipla escolha

"fn-ﬂf'ur{jo f”ﬁof'fe;
Exlog i
Leia o texto a seguir: g Gﬁfog mmq
Os répteis sdovertebrados tetrapodes pertencentes aclasse ‘Reptilial © nomedo grupa vem
dolatim, ‘reptilis. que significarastejar, e faz referéncia ao modo de locomagao de muitos desses
animais, 530 conhecidas mais de 8000 espécies de réptels, espalhadas dos tropicos até as regioes
declima temperado. Esses animais habitam ambientes terrestres. marinhos e de 4gua doce.
Acredita-se que os primeiros répteis tenham evoluido a partir de anfibios primitivos, ha maisde
250 milhoes de anos.
FOMTE: DISPONRIVEL EM: HTTPSHEDUCACAQUOL.COMBR/DISCIPLINAS/CIENCIAS/REPTEIS-
PRIMEIROS-VERTEBRADOS-A-CONQUISTAR-Q-AMBIENTE-TERRESTRE.HTM
Algumas caracteristicas dos répteis permitiram que conquistassem é Co‘»‘ﬂﬂﬂdo

definitivamente o ambiente terrestre. Essas caracteristicas sao:

G il ha I‘-I to
a) Excrecdo de dcido Urico, fecundagio d) Fecundacao externa. excregaode ambnia.
interna, ovo com casca, pele queratinizada,  ovocom casca presengade placentac controle
pr sencade amnio. ~ da temperatura do corpo.

) Ccntrole datemperaturado c-:rp-o exgrecio | &) Ovo semcasca, auséncia de contrale da
de acido Urico, fecundagao externa, presenca  \[ftemperatura do corpo. fecundagao na terra,
decdrion. ovo com casca. \ excrecda dc creating, presenca de alantoide.
) Fecundacdo na agua. excrecdode ureia

OO COMM Casca. presenca de saco vitelini |-::c|nc
controle da temperatura do corpa.

Oy
}‘5 'rﬁ'?gj;e
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FESCOLHA O TIPO DE ITEM

TIPOS:

a) Afirmativa incompleta

b) Alternativas constantes
\ \ c) Assercdo e Razio

d) Associacio

e) Foco negativo

) Interrogativa direta

g) Lacuna

h) Ordenacio ou seriacao

1) Resposta multipla

ORIENTACOES GERAIS

a) Nos textos de suporte, privilegie situacdes cotidianas dos estudantes ou
relacionadas ao conteuido da questdo — é preciso haver relevancia para a
resolucdo. Nos casos de citacdo, a autoria deve ser indicada.

b) Evite itens muito complexos, com varios dados de suporte se o objetivo
for simples, como apenas lembrar quando um fato ocorreu. Saber data,
por exemplo, ndo é um conhecimento muito produtivo.

¢) E mais indicado avaliar o entendimento, o raciocinio e a interpretacéo,
em detrimento de dados que exijam pura e simplesmente a
memorizacgio.

d) O comando deve ficar muito claro, mesmo antes de o aluno ler as
alternativas. Também & preciso pensar bem na extensdo desse
comando.
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a)

b)

d)

Evite usar comandos negativos como ‘“Neste caso mao podemos
afirmar” ou “Assinale a alternativa incerreta”, pois envolvem a
capacidade do aluno atentar para o detalhe da formulacio,
especialmente quando as questdes anteriores tém comandos
afirmativos.

Faca distratores plausiveis. “Todas as anteriores”, “Nenhuma das
anteriores”, “Sempre”, “Nunca”, “Todas” sdo expressdes e termos
que dispensam a reflexdo do distrator e de facil eliminagdo.
Distratores espelhados também devem ser evitados.

Redija a chave de resposta com clareza, mas sem que ela seja mais
atrativa que os distratores.

Atente-se aos paralelismo vistos: gramatical e semaAntico, de
extensdo e de conteudo. oz

ORIENTACOES NA ESCRITA DO ITEM

a)

b)

c)

d)

Sobre a pontuacio: as alternativas precisam ser independentes
entre si, por i1sso néo se deve utilizar ponto e virgula ao final da
formulagdo delas. Usa-se, em geral, o ponto final.

Em comandos incompletos, as alternativas devem ser iniciadas
com letras minusculas.

Dispense o uso de dois-pontos ao final do comando. Use ou
interrogac@o ou ndo use pontuacio alguma.

Trechos dos textos-base quando sdo usados como alternativas de
resposta devem seguir a ordem de apresentaco no texto dado, sem
haver, no caso, preocupacio com a extenséo, por exemplo.

E importante também evitar as repeticdes de palavras. Veja o
exemplo a seguir: (@
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Um pesquisador conduziu um experimento com o objetivo
de avaliar se acor daembalagem tinha influéncia sobre a
atratividade de um predute. Selecionou aleatoriamente
uma amostrade 100 consumidores e posteriormente os
alocou aleatariamente em dois grupos. O primeiro grupo
avaliou a atratividade de um protétipocom embalagem
azul e o segundo grupo avaliou a atratividade do mesmo ”
produto, com a mesma embalagem, mas vermelha. Tendo Observe como a CXpressdao
esse experimento como base, pode se afirmar gue! “método estatistico” se

a) O método estatistico € a comparacdo dadistribuicdo _repgte cansatlvamente_ 1o
amostral da média da atratividade do produto: inicio de cada alternativa.
b) O métodoestatistico € a comparacao da distribuicao
populacional da média da atratividade do produto;

c) O método estatistico & a comparacio da média
populacional da média da atratividade do produto:

d) O método estatistico & a comparacdo da média
ponderada da atratividade do produto.

Um pesquisador conduziu um experimento com o objetivo

de avaliar se a cor daembalagem tinha influéncia sobre a

atratividade de um produto. Selecionou aleatoriamente

uma amostra de 100 consumidores e posteriormente os

alocou aleatoriamente em dois grupos. O primeiro grupo

avaliou a atratividade de um protétipo com embalagem Co‘rﬂfﬂf'ﬂo

azul e o segundo grupo avaliou a atratividadedomesmo  €NUNCciadp

produto. com a mesma embalagem. masvermelha. Tendo  frechpe quie

esse experimento como base. pade seafirmar A sere

que o método estatistico é acomparacdo —ﬂ\i petem
em todags as

a) da distribuigdo amostral da média da atratividade do alternati Vas

produto.

b) da distribuicao populacicnal da médiada atratividade

do produto.

c)dameédia populacinnaE da atratividade do produto.

d)damédia Dﬂndnrada da atratividade do produtoe. )
55000 continuacao

v

As alter nati o

> doconmndu. assim, usa- seﬁnm
. Usa-se o pon to

min scule
em cada alternativa.




ORIENTACOES NA ESCRITA DO ITEM

a) Para garantir a padronizagdo na
formatacdo ndo use recursos de
destaque como italico, aspas, negrito,
sublinhado e caixa alta, exceto nos
casos abaixo:

~ Italico: apenas em expressdes de outro
idioma, formulas matematicas, ou para
titulos de obras, artigos, etc.

Aspas: apenas para citagdes.

Caixa alta: Apenas para siglas.
Também devera ser mantido um tnico tipo

e tamanho da fonte, de acordo com o padrdo
pré-estabelecido.

VAMOS PRATICAR?

62
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ITEM 1. “O Mundo das Borboletas” mostra o nascimento, desenvolvimento e vida desses
curiosos insetos

Apos dois meses de exibicdo no Musen da Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” (ESALQ/USP),
chega 4 Estacio Ciéncia a exposicdo “O Mundo das Borbolefas” baseada no livro “Borboletas” de autoria do
professor Evoneo Berti Filho ¢ Jodo Angelo Cerignoni, técnico de laboratrio, ambos do Departamento de
Entomologia & Acarologia (LEA) da propria ESALQ. Com inauguracdo ao publico no dia 5 de julho (terca-feira), a
exposicio traz diversos painéis ilustrados que explicam didaticamente o desenvolvimento das borboletas e mostram
como elas vivem seus poucos meses de vida. Sempre levando em conta o ambiente e as distintas e singulares fases
das borboletas, a exposicdo mostra desde o ovo, passando pela vulnerével pupa, até finalmente atingir a maturidade
¢ alcar voo para seu efémero periodo de vida com asas, onde buscam apenas se reproduzir para dar continuidade a
esse fascinante ciclo. A exposicio ¢ indicada para iniciados e iniciantes. Criancas, alunos de graduacio, professores
e interessados por biologia em geral devem aproveitar essa oportunidade de entrar em contato com animal tio

interessante e tnico.
- Fonte: <htfp://ecienciablog blogspot.com/2011/07 o-mmdo-das-borboletas-mostra-o himl> Acesso em 24 set 2011

Segundo o texto, as borboletas vivem
A) poucos meses.

B) em ambientes fechados. /
C) sempre em casal.
D) solitarias. '

E) alcando voos longos.
Disponivel em: hitps://wonw.ismart org br/wp-content/uploads/ 201707 Ismart Projeto Alicerce Exemplo Questoes.pdf. Acesso em 01 mar 2021

R

Copyight @1 499 Maurido de Sousa Produgbas|tda. Todes os direitosreseivados. ===3]
<http:/ fwww.monica.com.br /comics/ tirinhas /tira21 htm> (Acesso em 19.07.11)

O humor da tira ocorre porque

A)¢ incomum o Cebolinha pedir ajuda ao Cascdo.

B) Cascdo nega, disfarcadamente. ajuda ao Cebolinha.

C) Cascéo oferece uma ajuda diferente da esperada pelo Cebolinha.
D) ninguem pode vencer a Monica, nem mesmo o Cascéo.

E) Cascio nio sabe como poderia ajudar o Cebolinha, entdo apenas mostra sua solidariedade.
Disponivel en: bitps://www.ismart org by'wp-contentuploads 201 7/07 Tsmart Projeto_Alicerce Exemplo Questoes Gabarito pdf. Acesso em (2 mar. 2021.
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ITEM 3. ANALISE as afirmativas sobre o0 Modernismo brasileiro.

I. Tem como marco inicial a Semana de Arte Moderna, em 1922.

1. O objetivo era renovar o ambiente artistico-cultural.

III. Unia artistas de varios seguimentos.

IV. Tinha o objetivo de retratar somente os indios, devido ao viés nacionalista.

RESPONDA a alternativa que lista os itens corretos em relagdo ao modernismo.

A) Somente I eIV.

B) Somente IT e IV.

C) Somente I, IT ¢ I11.
D) Todas as alternativas.

Disponive] em: hitps://estudeemeasa educacao mg govbr/pets/ensino-medio. Acesso em: (2 mar. 2021,

S

ITEM 4. Modelos de negocios

I- ATIM é uma empresa de telecomunicagfio que oferece, entre outros servicos, telefonia celular ¢ acesso &
internet.

IT - O NETFLIX, por meio de uma assinatura mensal, oferece acesso ilimitado a filmes, documentarios e séries de
V.

T — O BRADESCO PRIME oferece servicos financeiros para clientes de alta renda, por meio de uma rede de
agéncias especializada.

IV — O GETNINJAS oferece uma rede de talentos para realizar trabalhos de curto prazo, como servicos de TI na
rezidéncia. Os prestadores de servico sdo ranqueados pelo usudrios.

V — O BUSCAPE oferece um servico de comparagiio de pregos on-line de lojas virtuais.

Tipos de relacionamento com o consumidor: ) .
— Assisténeia pessoal. VII — Assisténcia pessoal dedicada. VIII — Self-service.

IX — Servico automatizado. X — Comunidade.

Qual associagiio de modelo de negbeios e tipo de relacionamento com o consumidor é correta?
a) I[-X; II-VL, III- IX, IV- VIL, V-VIIL

b) [-VI; II-VII, I-VIIL, IV-IX, V-X.

¢) [-X;I-IX, III-VIIL, IV-VII, V-VL.

d) I-VL II-X, II-IX,IV- VIIL, V-VIIL

¢) I-VI, I-IX,II-VILIV-X, V-IX.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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ITEM 5. Analise as afirmativas a seguir:

I. A filosofia escolastica, que predominou na Baixa Idade Média, representou uma tentativa de
integracfio dos ideais cristios com a filosofa aristotélica.

II. Conhecido como o “Herdi dos Dois Mundos”, Giuseppe Garibaldi lutou na Guerra dos
Farrapos, no Brasil. Na Europa, Garibaldi destacou-se na Unificaciio Alem3.

IOI. O fela era utilizado no Egito para todo tipo de trabalho, desde os campos do farad ou dos
templos até a construcio de pirdmides.

IV. A politica cultural do Estado Novo com relacfio aos intelectuais caracterizou-se pela represséo
indiscriminada, por serem os intelectuais considerados adversarios de regimes ditatoriais.

a) Estdo corretas:

b) Iapenas.

c) I apenas.

d) I,IIeIV apenas.

e) Todas estdo incorretas.

SOBRE O LEXICO DO COMANDO:
por qual outro termo substituir as palavras em negrito?

ITEM 5.

TEXTO I indios Quem me dera, a0 menos uma vez, Ter de volta todo o ouro que entreguei
A quem conseguiu me convencer Que era prova de amizade Se alguém levasse embora até o
que eu nfio tinha

REMATO RUSS0. Disponivel em: http:/multishow.globo.com. Acesso am: 13 zat. 2013 {Fazmento).

TEXTO II O Brasil foi descoberto ou invadido? A terra que é descoberta Todos sabem
muito bem Néo existem habitantes O ser humano estd distante Ali ndo mora ninguém.
AFAI'TJO, I. Dizponivel em: worw.puers br. Acssso em: 15 sat. 2013 (fagmenta).

A cangdo e o cordel, como manifestagSes populares, discutem o inicio da historia do Brasil.
Cada texto apresenta seus argumentos, no entanto ambos convergem ao

a)
b)
c)
d)

ponderarem a acidental chegada dos portugueses.

ilustrarem o encontro cultural entre indios e europeus.
criticarem a maneira como ocorreu a tomada do territorio.
explicarem o avistamento da nova terra e de seus habitantes.
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SOBRE 0 LEXICO DO COMANDO
Por qual termo substituir a palavra em negrito?

ITEM 6. Ao chegar & casa, uma mulher foi surpreendida pelo seguinte bilhete escrito por sva filha:
“Um amigo seu ligou e pediu que a senhora ligasse pra ele. Ele disse que a senhora tem o nimero.”
Para que a comunicacdo entre as pessoas se efetive, sio obrigatorias algumas informagdes. A leitura
do texto permite compreender que a mée ndo pode entrar em contato com seu amigo porque o fexto

omitiu dados importantes.

Que informacio que ndo consta no bilhete € relevante para que a mée consiga retornar a ligacfo

para seu amigo?

a) O prazo para que a mie enfrasse em contato.

b) O horario em que a filha receben a ligacfo.
¢) O assunto a ser tratado na ligacfo.
d) A identificacio do amigo.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A qualidade dos itens que tanto frequentam as
atividades e avaliagdes escolares depende de uma
serie de saberes especializados que, por vezes, ndo
sdo ofertados aos professores nos curso de formacio
universitaria, de pos-graduacdo etc.

Todavia, faz parte da rotina dos docentes elaborar
itens, funcio que é realizada, por exemplo, por meio
da imitacdo de formatos nem sempre adequados.

Em razio disso, consideramos a importancia de
fomentarmos esses conhecimento — com €nfase na
clareza lexica dos comandos, ja que eles guardam a
instrucio sobre o que precisa ser feito e orientam o
entendimento na busca pelas respostas.
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RETOMANDO...
©®O

M Q)
|

L.EXICO ESPECIFICO DOS COMANDOS @

\ LEXICOGRAFIA ()

DICIONARIO GLOSSARIO VOCABULARIO

APRESENTACAO ©®O

De acordo com Krieger (2006, p. 141), dicionarios sdo obras que sistematizam o
lexico de um idioma e trazem mformacbes gramaticais e seménticas sobre as
palavras de uma lingua.

Agsim, esses instrumentos sio de suma importincia no processo de ampliacdo
lexical, pois a riqueza de saberes oriunda deles pode auxiliar nas diversas disciplinas
escolares, contribuindo para o enriquecimento vocabular dos alunos.

Nesse viés, a Lexicografia Pedagogica (LP), ou Lexicografia Didatica, surge
motivada pela compreensdio do importante papel didatico dos dicionarios,
evidenciando a produtividade dessas obras em diferentes situacdes de aprendizado.

Apesar disso, vemos que ainda hd uma subutilizacdo dos dicionarios em nossas
escolas.

A fim de auxiliar na minimizacio desse fato, a presente apresentacfo traz aos
professores nocdes importantes sobre essas obras e expde estratégias de uso do
diciondrio em sala de aula, tendo em vista o quio valorosa essa obra de referéncia
sobre a lingua é.
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©®O

Ao fim e ao cabo, o universo semdntico se estrutura
em torno de dois polos opostos: o individuo e a
sociedade. Dessa tensdo em movimento se origina o
Leéxico. (BIDERMAN, 2001, p. 178)

©®O
OBJETIVOS

Geral: contribuir para a ampliacio dos conhecimentos dos
professores sobre o uso do dicionario em sala de aula.

Especificos:
a) esclarecer conceitos sobre os dicionarios.
b) elucidar a organizacdo externa e interna dessas obras.

c) apresentar propostas de uso desse instrumento como meio de
ampliacdo vocabular.




ABORDAGEM TEORICA ©®O

Antunes (2012): contribuicdes sobre o l€xico em sala de aula.
Biderman (1984): estudos lexicograficos.

Ferraz A.P (org.) (2016): léxico em sala de aula.

Fromm (2003): aproveitamento do dicionario em sala de aula.

Guia Com direito a palavra: o dicionario em sala de aula,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, em 2012:
aproveitamento dos diciondrios nas escolas brasileiras.

Krieger (2012): lexicografia pedagdgica e suas contribui¢cdes para
0 ensino.

METODOLOGIA ©®O

Os procedimentos metodologicos para a realizacdo desta videoaula

envolvem a:

explanacio a respeito de conceitos importantes sobre dicionario,
léxico, vocabulario e glossario.

exposicdo de algumas especificidades dos diciondrios, com énfase

naqueles utilizados nas escolas e no modo de organizagao destes.

discussdo sobre as potencialidades que o dicionario pode ofertar

quando se visa ampliar a competéncia vocabular dos alunos.

atividade de fixacdo sobre o contetudo explicitado.
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DEFINICOES: VOO
LEXICO

O conjunto das palavras e expressbes de uma lingua é
denominado /éxico. A no¢lo de /éxico é abstrata, visto que nio se
consegue saber exatamente qual é o total de palavras em uso.

VOCABULARIO

Uso que os falantes fazem de uma parte do /éxico, ou seja, de um
subconjunto desse total de palavras. Vocabuldrio, entdo, € o
conjunto de palavras e expressoes efetivamente utilizado por uma
pessoa ou por um grupo de pessoas de uma determinada faixa etdria,
regidio ou de uma época especifica.

©®O
TERMO
Quando o vocabulario € técnico, no caso das areas especializadas
do conhecimento, como Matematica e Linguistica, por exemplo, as
palavras que particularizam uma determinada area formam a
terminologia dessa area. Nesse caso, fala-se em fermos.

VOCABULO

Formas dependentes (ndo funcionam isoladamente em um
enunciado) — como artigos, preposicoes, conjungoes.

PALAVRA
Formas livres (podem existir sozinhas num enunciado) — como
nomes, verbos, pronomes.

Dhsponivel em: hitp-wwarceale faeufine br Aceszo em: 04 de margo de 2021,

10
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LEXICO ©®O

a) O léxico ¢ entendido como o conjunto de todas as palavras de uma lingua, também
chamadas de unidades lexicais ou lexias.

b} Embora possa parecer um conjunto finito, o léxico de cada uma das linguas é tio
rico e dinimico que mesmo o melhor dos linguistas nfo seria capaz de enumers-lo.

c) Do léxico faz parte a totalidade das palavras, desde as preposicdes, conjuncdes ou
mterjeicBes, até os neologismos, regionalismos ou terminologias, passando pelas
girias, expressdes idiomaticas, provérbios ou palavrdes.

d) A representatividade de um item lexical estd associada a legitimidade da palavra da
lingua ao ser dicionarizada.

g) Um bom dominio do léxico nfio é o inico fator, mas € condigéo indispensavel para
alcancar wmn resultado positivo nas competéneias visadas pelos ensinamentos de
lingua materna.

http:fnana letras ufimg brigtlex. Acesso em: 13 out. 2020,

11

DICIONARIO

— f

ro» -~ e —
Um cartorio de registro de palavras e, como tal, concede-lhes

a certiddao de nascimento. (KRIEGER, 2012, p. 18) ©®0
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DICIONARIO — UMA DEFINICAO

a) Obra que relne uma ampla gama de palavras de uma lingua,
buscando defini-las e associd-las ao maximo possivel de
informacdes a respeito da “coisa” que designam.

b) Além disso, um dicionario apresenta orientagdes linguisticas
(classe gramatical da palavra descrita, origem e exemplo de
aplicacdo do vocabulo).

c) Ha diversos tipos de dicionario: cientificos, terminologicos,
juridicos, escolares, entre outros.

d) A proposta lexicografica de cada diciondario determinara a
organizacio dele. @®O

is

REPOSITORIO DE UMA LINGUA

a) Lexicografia é a ciéncia de utilizacdo dos diciondrios. E uma atividade
antiga e tradicional.

b) Os glossarios latinos medievais sdo percussores do que conhecemos
como diciondrios: tais glossdarios eram listagens de palavras que
auxiliavam a leitura de textos da Antiguidade Cldssica e da Biblia.

¢) Entre os séculos XVI e XVII hd a elaboracfio dos primeiros diciondrios
bilingues e monolingues.

d) Conforme Biderman (1998, p. 17), o diciondrio de uma lingua faz uma
descricdo do vocabuldrio da lingua em questio, buscando registrar e
definir os signos lexicais a que se referem os conceitos elaborados e

cristalizados na cultura. Eles guardam o tesouro da lingua.

e) Para Krieger (2012, p. 10), o dicionédrio é um lugar privilegiado de ligdes
sobre a lingua e sobre a linguagem.

f) De acordo com Ferraz (2016, p. 6), a gramatica e o diciondrio sdo os
dois pilares do saber metalinguistico. @ E®®
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A

EVOLUCAO

HISTORICA

DA APRESENTACAO

DO

DICIONARIO

THESOVRO
DALINGOA
PORTVGVESA.

COMPOSTO PELO PADRE D
Bento Pereyra da Companhia de IESV, Portugues
Borbano:Lente que foy da primeira claffe de Rheto-
fea cr:;;l a Vhiuaﬂdgde de Euora : & hoje o he
fagrada Theologia em gaveiies
Vni de. ‘%
TEM TODOS 05 UOCABULOS PORTUGUESES QUE
T e e Yyl
e
EaSSIM PERA QVE

SE VETA AFALTA DE VOCABVLARIO EM
que eftsnamos,com defiredito de noffa lingos,fendo injaltamente de al-
mlg\h por menos copiofa,pode aduertic o cariafo leitor nos yoca-

quac Tenad elte final # porque ncaham delles traz o Vogabolario

de Barbola,que he o mais copiofo: & fe bem adaerir , achard que
muy de ordinario vio allioalador.a fio feis,dez vince, & mais
em caja proas,por exemplo,fe podem veros
res feguintes.
ENTRE A PALAVRA

Encartada couls , @ « pelawra Encodeadura a7 dows , @ wis quarenta
JnEpere Etﬂnagaﬁumimr eraz f3 deos, B nb‘:;:omnghm. Emere gr
nodar@ Inftromenco e fas, @ més & wrenca @ fas, Enere Recam-
Bicgr Reclamar, razbuwm @i =o¢ quarenca @ fere. Encre Trado,

@ Trapaga ez nowr, @ o1 [eona gy tres.

EM LtS 8 0 A
Com Geempa do 5. Imguiffcame Ordinmario 08 delRey.
Na odficina de Paulo CracsboecK, & 3 (s cola. Anno 16y,

Bento PEREIRA (1605-1681); Thesouro da lingua portueueza. Eborae, ex Typographia Academiae; 1697.
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AEVOLUCAO HISTORICA DA APRESENTACAO DO DICIONARIO

©® @
A,antes do B.

Jblz:a.r.ndjth is. Deprime is. Submitte.is.
1 Abayxarasvergas.  Awtemmas demustere.

Abayxarfe.  Prosumbe,is. PFrocube e
A ba?u:. infra. Prap.
Aballada coufa. Concupas,aum. Impulfus, a,um.

Aballar.  Conguafo.as. Mouer,es. Demalior.ivis.

Aballifada coufa. = Meratus, 4, um. Defignacus,
&, WM.

Aballifado. Videafamado.

Aballifador.  Meraror,oris, Defignater,eris.

Aballifae. Metor aris.  Uefigne,as.

Aballo,  Motwsui.Tremer oris, Impu s, ms.

Abalroar com alguzm. Congredior eris

Abalroar coma nao . Neutws ad nasem  appi-
Uere.

Abanador. Weatilager,eris.

Abinadura. Venrulaiio,enis.

Abanar.  Vourile,as.,

Abanar as mofcas. Mufcarabigere.

Abanaras aruores.  Arkeres concuterts

Abanacfe. Flabello axram colligere.

Abano,ousuano. Flebellum,i. Suffleterium,ij.
ventilabre,enis, Y

abanode enxorar mofcas.  Mufrariam,ij.

a’l::il'lﬂl'd th&i‘: iwm.Vide BEnrocar.

Abanos da camifa. Par, &£, Patagiswm ij. Ri-
dimiculs ralls E e o = o

Abaverfe.  Se demitters comtrabere,fubijcere.

Abatida coula.  Abedus,aum- Deprefus,a,um.

Abatido eftar, Laces,er.

Abuimecoto.  abiefie,enis Submifiie onis. Hap,i
lratioonms. '

Abaxar. Videabayaar.

A B C, alpbebenicum.i. Abecedarium,iy.

Abcbara,bg. Vide Bebera.

Abegam.,  Pillicws.i, Pllice onit.

Abcgoa. Vilica,«,

Abtgoatia.nlabcgaria. Fillicatie , onizs  Res
APT AT

t Abcgoens,que curio nos hofpitacs. Parale-
Lama,eram.

t Abegoura, Vide Lanowra, Sementeira.”

Abcjaruco. N it

Abclha. Ayn:?:]r. A’Pﬁ,ﬁmﬂ-

Abclhameftra.  Rex gpum,

t Abelha crianga. Nympha,«. apis nostlla. 3

Abclham,quec comeasabelhas.  apuafiva , 2,
Fucus 1.

Abelharfe.  Propers,as. Accelere,as.

Abclninha.  apiculs, e vel, dpecula,ce

Abclhudamente,  Preprepa.

Abclhudo.  Preprepous.a,um.

Abem.vedeitar a bem., Boms confalere.

t Abencoada coula. RemediFucs wm. 16
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da lingua portuguesa

M.M. Santiago-Almeida

A

a sni. 1. Primeira letra e primeira vogal do alfabeto
portugués, prep. 2. Indiea direciio ou destino; para. art.
3. Feminino do artige 0. pror. 4. Feminino do pronome
(1N

3 Contracio da preposicio a com o artigo a.
A s 1o MUOS. A nota ou o acorde referente ao Id, ou

4 sexta nota da escala de dd. 2. Fls. Simb. de ampére.

3. Na avaliaciio escolar, ¢ a nota mais alta, (Ele sd tira
A em matemdtica.) 4. MAT. No sistema hexadecimal, re-
presenta o décimo primeiro algarismo, equivalente ao
nimero decimal 10.

a.ba s [ 1. Prolongamento de alguns objetos para além
de sua parte principal. 2. Parte do chapéu que sombreia
o rosto. 3. Parte da carne da costela do boi.
a.ba.ca.te :m. Fruto do abacateiro, de casca verde,
com grande carogo ¢ polpa oleaginosa de um verde
amarelado.

a.ba.ca.tei.ral [PL: -ais] <m. Coletive de abacateiro.
a.ba.ca.tei.ro {&) s BoT. Arvare frutifera cujo fruto
¢ o abacate.

a.ba.ca.xi {ch} sm 1. Fruta comestivel de casca
grossa e espinhenta, carnosa, em geral com muito
caldo; anands. 2. O pé dessa fruta, 3, PG, Problema
difieil de resolver,

a.bai.xa-lin.gua (ch) [PlL: abaixa-linguas (ch)] s.m.
Instrumento em forma de espdtula usado, durante
exame ou cirurgia, para manter a lingua abaixada.
a.bai.xa-luz {ch) [PL: abaixa-luzes (ch)] «m. Parte
do abajur que protege a limpada; cipula, quebra-luz.
a.bai.xa.men.to (ch) s.n. 1. Ato ou efeito de abaixar.
2. Diminuicio; humilhagio. 3, Desvalorizacho.
a.bai.xar {(ch} v... 1. Tornar menor em altura ou in-
tensidade. 2. Dirigir algo para o chiio. v.pron. 3. Humi-
Ihar-se, rebaixar-se.

a.bai.xe {ch} adv. 1. Em lugar, posicio ou situagio in-
ferior. 2. Na diregiio da parte mais baixa. inrer). 3. Pro-
testo CcONntra uma pessoa ou situagio.
a.bai.xo-as.si.na.do {ch) [Pl.; abaixo-assinados (ch)]
<. Documento de reivindicagio, de protesto ou de
apoio assinado por muitas pessoas,

a.ba jur s.m. 1. Objeto que serve para iluminar, dotado
de uma limpada protegida por uma cipula. 2. DESUS.
A cipula desse objeto.,

a.ba.la.da 5 Usada na locugio de abalada: rapida-
mente, de forma precipitada,

a.ba.la.do ad). 1. Que sofreu abalo, estremecimento, 2.
Chocado, assustado; comovido,

Santiago-Almeida, M. M. Minidicionarie livre da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Hedra, 2011. p. 13.A cesso em: 05 de marge 2021,
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CONCEITOS IMPORTANTES

L
/‘f/ rLkcise ¢ Lﬁ’,
‘,’i’fﬁ?"ﬁféﬁ DICIONARIO 2
K = ‘ei :
= VOCABULARIO |  ~=
S
GLOSSARIO

Aea>

DICIONARIO
LGBT+

PARA O QUE SERVE UM DICIONARIO?

Conforme Krieger (2012,), o dicionario €
historicamente um tesouro linguistico, pois
guarda em si o patrimonio lexical de uma
lingua.

DICIONARIO

da lingua portuguesa
iy I -

Ainda de acordo com a autora, o proprio nome
dessa obra revela isso: o sufixo grium, do

palavras”. (p. 17),

©®O
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O DICIONARIO E O DINAMISMO DA LINGUA

Biderman (2001) tece consideracdes sobre como as mudancas
sociais sdo refletidas nos dicionarios.

a. Consideremos as palavras dona e dona-de-casa.

— A 2% edicio do Primeiro Dicionario Brasileiro de Lingua
Portuguesa (1939) assim define dona:

— "Senhora de alguma coisa; proprietaria; titulo e tratamento
honorifico que precede o nome proprio das senhoras."

— A 10° do PDBLP (1960) repete a mesma definicdo e acrescenta
ainda: (Bras.) mulher, esposa.

— Dona-de-casa nio existe em ambos 0s dicionarios.

©®O

O DICIONARIO E O DINAMISMO DA LINGUA
Na 12 edicio do AURELIO (1975) ha as duas entradas.

Dona [do lat. domina] s.f. 1. Senhora de alguma coisa;
proprietaria. 2. Titulo de tratamento honorifico que antecede o
nome proprio das mulheres pertencentes as familias reais de
Portugal e do Brasil. 3. Titulo que precede o nome proprio das
senhoras. 4. Bras. Pop. Mulher; esposa. 5. Bras. Pop. Mulher,
moca.

Dona-de-casa. s.f. Mulher que dirige e/ou administra o lar.
[Pl: donas-de-casa].

©®O
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DE PLACIDO E SILVA

VOCABULARIO "
VOCABULARIO
Vecabulario corresponde ao 32¢

edw(do
conjunto de palavras que frequentam ;

a realidade linguistica de uma dada
area cientifica.

AIBI FILHO

PEREIRA VASQUES GOMES

OO __ i

VOCABULARIO ORTOGRAFICO pA LINGUA PORTUGUESA
@O

Inicio » MNossalingua > Busca no Vocabulario

Busca no Vocabulario

+ ]z Be

0 sistema de busca do Vocabulano Criegrdfico da Lingua Pertuguesa, quinta edigo, 2009, contém
381.000 verbetes, as respectivas classificagbes gramaticais e outras informagdes conforme descrito
no Acordo Criografico.

As divergéntias entre o VOLP impresso e a versdo on-line resultam, quase sempre, de ter esta dltima
incorporado as comegdes publicadas em suplemento, com as alleragBes feitas apds a 5* edigdo.

Digite uma palavra

Pégina do Vorzbulirio Ortografico da Lingna Portupuesz. Dhsponivel em : Mfps-fumrw zcademia org brmossa-linsua'husea-no-

voczhulitio. Acesso am: 14 out. 2020,
©® @
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GLOSSARIO

» O glossario diz respeito as palavras
que surgem em um determinado
texto.

« Comumente, 0 glossario apresenta
apenas uma definicdo do termo:
aquela que melhor define a palavra
no contexto de emprego do texto
em discussdo.

©®O

GLOSSARIO
ILUSTRADO
DE BOTANICA

MARIO GUIMARAES FERRI
NANUZA LUIZA DE MENEZES
WALKYRIA ROSSI MONTEIRO

uops|

25

€ escolar

©®O

http://portal inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/azset_publicher/6JYIsGMANKW/document'1d/ 6945769, Acesso em: 03 de m‘ie2020.

177



" SUMARIO

PA2ICD D2 FRUCALAD ESHOAL H
TWO5 OF 24 FCENCIA COLETADDS MO LENSO ESCOLAR

AEROMENTOEDUCACIONAL F5PECRIQADOD JREE] e

FECURSDS PATA URD DO0A) ALUOA| 87 SALA DE SULA T PASA PASTIIFACAD

[ZEF U TTERE 8 T T S —
FUNCAD G EXERCE ha EILOLA %
CARACTUREZACAD £ INFRALSTRLTURA DA I5CCIA - oocsvcsessmisnmmsmssainsinns 18
FECURSDS D€ 400 S50 RASE PARA 2151043 COM DEROENGA OU

WOBUDADE REDUZIDA NAS VIRS 0F CRCLRACAD INTERNAS OA EXOWA v e %
FEFERENCIAS —t)

©®O

27
:  ATENGAO! :
Pessoas com “transtornos fundonais espedficos”, tais como Transtorno ’
de Défiat de Atengao/Hiperatividade {TDAH), discalculia, disgrafia, .
: dislexia, bem como pessoas com “dificuldade de aprendizagem”, NAO .
. devem ser declaradas ao Censo Escolar como tendo deficiéncia.

Surdocegueira

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela 2ssodagio  da
deficiéncia auditiva {com ou sem residuo audtivo) e visual {com ou sem residuo
visual) concomitante. A surdocegueia pode ser classificada de duas formas:
pré-linguistica e pds-linguistica. Na pré-lingulstica, a pessoa nasce surdocega ou
adquire a surdocegueira muito precocemente, antes da aquisido de uma lihgua. Na
forma pds-linguistica, uma das deficiéncias (auditiva ou visual) ou ambas s3o adquiridas
apos a aquisi¢3ode uma lingua (a Lingua Portuguesa ou 3 Lingua Brasileira de Sinais).

Cabe destacar que essa condig3o apresenta outras particularidades, além daguelas
causadas pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visio e cegueira.

@®®
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OS DICIONARIOS DE USO
ESCOLAR

OS DICIONARIOS

DE USO ESCOLAR
+ PNLD DICIONARIOS

+ TIPOS DE DICIONARIOS

QOO =

179



OS DICIONARIOS DE USO ESCOLAR

a) Dicionario padrao

dicionario que faz
levantamento do

da
Lingua Portuguesa: tipo de
um
léxico
brasileiro, suas concepcdes e
ortografia, orientando-se,
sobretudo, pela norma-
padrdo. (BIDERMAN, 1984).

©®O

81

OS DICIONARIOS DE USO ESCOLAR

ud Portuguesd

>
s A%
)

E£DITORA
72 oL

b) Dicionario como recurso
didatico: PNLD - a partir de
2006, as escolas estaduais e
municipais brasileiras
passaram a ser providas de
dicionarios construidos a
partir de critérios especificos
para cada etapa da
escolaridade.

©®O
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TIPOS DE DICIONARIOS DE USO ESCOLAR

Quadro 1 - Tipologia de dicionarios escolares do PNLID 2012.

Tipos de dicionarios | Etapa de ensino I

Dicionarios de Tipo 1

1° ano do Ensino
Fundamental

Caracterizagio

= Minimodesocoemaximode1r.ooo verbetes;
= Propostalexicogrdfica adequada as demandas
do processo de alfabetizagdo inicial.

Dicionarios de Tipo 2

2°aos®anodo
Ensino Fundamental

= Minimode3.cooemaximodeis.oooverbetes;

= Proposta lexicografica adequada a alunos em
fase de consolidagio do dominio tanto da es-
crita quanto da organiza¢do e da linguagem
tipicasdo génerodiciondrio.

Dicionarios de Tipo 3

6° ao 9% ano do
Ensino Fundamental

= Minimodeig.ocooemaximode 35.000 verbetes;

= Propostalexicografica orientada pelas caracte-
risticas de um dicionario padrido de uso escolar,
porém adequada a alunos dos ultimos anos do
ensino fundamental.

Dicionariode Tipo 4

1° ao 3° ano do
Ensino Médio

* Minimo de 40.000 e miaximo de 100.000 ver-
betes;

= Propostalexicografica prépria de um dicio-
ndrio padrio, porém adequada as demandas
escolares do ensino médio, inclusive o profis-
sionalizante.

Fonte: BRASIL, 2012, p. 19.

Tipologia de obras escolares do PNLD-Dicionarios Fonte: BRASIL, 2012, p. 19.

@Q®®

DICIONARIOS TIPOS 1 E 2

a)

©®O

Os diciondrios dos tipos 1 e 2 sdo
destinados aos alunos do ensino
fundamental 1.

Tém como foco um vocabuldrio bdsico
para os alunos dessas etapas e se apoiam
na familiaridade basica com a escrita.

Recorrem persistentemente a ilustracdes.

Utilizam uma linguagem simplificada
para apresentar os verbetes.

ambulancia

Aambulancia é um carroespecial
paralevar pessoasdoentes oumachu-
cadas paraohospital.

[Meu primeirodiciondrio Caldas Aulete infantil
ilustrado]

Fonte: Brasil, 2012, p. 27. £¥)
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EXEMPLO DE DICIONARIO TIPO 1
Destinado ao 1° ano do Ensino Fundamental —
Possui entre 500 e 1000 verbetes. e o

Pegar no $0N0; descansar no sono:
Para termos boa saude, precisamo.
dormir bem. As corujas dormem

de did.
1

iz‘l«

Tt

desmaio des-mai-o

O desmaio ocorre quando
alguém passa mal, perde as
forcas e fica desacordado. .
Muito calor pode causar dfsma.o.
° familia:desmaiado,desmauar

EXEMPLO DE DICIONARIO TIPO 2 CROR
2° a0 5° ano do Ensino Fundamental
Possui entre 3.000 e 15.000 verbetes.

DICIONARIO ESCOLAR
DA LINGUA PORTUGUESA

ILUSTRADO COM
ATURMA DO

SITIO

DO AICA-PAU AMARELO
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O projeto grafico dos dicionérios do Tipo 2
oscilam entre a aproximacdo com o tipo 1 € o
avanco para o Tipo 3.

Os  verbetes s@o  acompanhados de
informagdes  gramaticais, semanticas ¢
contextuais e, em muitos exemplares, ha um
dialogo persistente com a literatura infantil.

dormir dormir ob. 1 Quando vocé dorme,
vocé em geral esta com os olhos fechados,
em pleno sono, isto é, sem atividade fisica
ou mental voluntaria. int.: Fla dorme
tranqiiilamente. td.: Ele dormia urm sono
profundo. 2 figurado Dizemos gque uma
pessoa dorme (no nto) guando nao
presta atencao a 0, ou perde uma
oportunidade. int.: Dormiu (no ponto) e
perdeu o lugar na fila. |[Conjug. quadro 3:
dormir. pres.: durmo. dorrmes etc.]

@ & D




DICIONARIOS TIPO 3 - 6° ao 9° ano do E. Fundamental

a) Embora em seu projeto grifico-editorial esse tipo de dicionario seja
orientado para o publico jovem escolarizado, possui caracteristicas tipicas
de minidiciondrios de uso geral:

- registram entre 19.000 e 30.000 palavras;

- 80 se valem — quando € o caso — de ilustragdes funcionais, jamais
recorrendo, portanto, a universos ficcionais ou perseguindo objetivos
puramente motivacionals;

- tém uma estrutura de verbete mais complexa que os diciondrios dos dois
tipos anteriores;

- trazem um maior numero de informacdes linguisticas sobre as palavras
registradas;

- usam, nas definicdes e explicacdes, uma linguagem mais impessoal, as
vezes mais especializada ou técnica, nem sempre diretamente acessivel

para o aluno.
©®D

quingentésimo, ma
ENSINC FUNDAMENTAL ullo'h.ﬂz (qut.lo-hgw
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e vahmm a mil litros. G or AFIA mm‘ m
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DICIONARIOS SM
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Segundo Krieger (2012, p. 20), os dicionarios destinados a escola, em
particular os do tipo 3, conforme a terminologia do MEC, sio
inspirados na proposta de se construir aoc modo de um dicionario
padrao, fazendo o registro de um conjunto de léxico representativo de
lingua portuguesa e sistematizando muitos dados sobre cada uma das
palavras registradas.

Em razdo da sua funcionalidade na escola, esses dicionarios trazem
ainda informacdes sobre silabacido, acentuacdo, relacdes de sinonimia,
antonimia, familias de palavras, entre outros aspectos, mais adiante
detalhados.

Exemplo de verbete a seguir.

©W®O
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ESTRUTURA DE UM VERBETE DE DICIONARIO TIPO 3.

P O (I s s s — e o e e

—— -
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DICIONARIOS TIPO 4 - Ensino Médio

a} Diciondrios de Tipo 4 sido destinados prioritariamente ao ensino

medio.

b) Registram entre 40.000 e 100.000 verbetes.

¢} Do ponto de vista do seu porte e dos objetivos visados, o tipo 3 e
0 4 procuram aproximar-se do diciondrio padriio, referéncia

inescapéavel para a compreensdo dos géneros lexicograficos.

d) As defini¢cdes s3o mais técnicas e impessoais, o0 que requer, em

muitos casos, a mediacdo do professor.

e) A pretensdo é que os alunos até o final do ensino médio consigam
manusear e entender as informacgdes apresentadas nos verbetes, o

que nem sempre se torna alvo das agdes docentes.

WO

ESTRUTURA DE VERBETE DE DICIONARIO TIPO 4

«adical (va.di.ca azg. 3 Ret ;ﬁ.‘;‘a‘;;ﬁmcmm

mento, & origem de qualquer coisa:
Que néo & moderado; que & drai:&co.:w

30
ALt

mudancas radicais) 4 Fig. Qu total (diery
e e é rigldo, umﬁhﬁ

suas opinioes ou posicoes: defi
10s humanas. 5 Pol. Que 6 partids 1oy
RADICALISTA 6 Esp. Diz-semmm "

20dica] dos gy
: esnortequer:::?iv'f’“‘ﬂk

riscos 7 Cirz Diz-se de cirurgia que remove todog 1%

orgao lesado (mastectomia
Parte de uma palavra que mantém sua
€4 qual se acrescentam vogal tematica @

NUMero, pessoa (p. ex.. iuz - é o radical de luzir e

(Uma palavra pode se constituir some
luz, sol ete.} 9 Mat. Simbolo us.n? pAd

10 Quim. Radical livre s2g. 11 Pol. Parti i

: tecido gy

1ismo (2); RADICALISTA [PL.: -cuis.) (E: radic(i +-

Par: radicais (pl.), radicais (fl. de radicar),
- Molécula ou fragmento de molécula em.
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ORGANIZACAO
DOS

DICIONARIOS

MACROE
MICROESTRUTURA
DOS DICIONARIOS
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minidicionario
livre ®

da lingua portuguesa

O Minidicionario Livre da Lingua Portuguesa € a primeira
obra de referéncia impressa sob as licengas Creative
Commons (CC-BY-NC), permitindo ao leitor reproduzir,

distribuir e modificar seu contetudo, desde que nao faca
dele uso comercial e mencione sempre o nome do autor.

Com 35 mil verbetes, o dicionario conta ainda com
divisdo silabica, indicacao de prontncia e grafia dos plu-

rais irregulares, além da maioria dos nomes
de grupos e linguas indigenas do Brasil, geral-

mente nao dicionarizados. BY-NC

naDuvida

https://www.naduvida.com.br/

©®O
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MACROESTRUTURA DOS DICIONARIOS

a) O diciondrio se organiza em trés grandes partes principais: as
paginas iniciais da obra, o corpo do dicionario e as paginas finais do
dicionario.

b) As paginas iniciais frequentemente incluem apresentacdo, prélogo,
introducio, instrugdes de uso do dicionario, listas e abreviaturas.

c¢) O corpo do dicionario € constituido pela nomenclatura em si, isto &,
o diciondrio propriamente dito. E dentro da macroestrutura que se
apresentam as microestruturas, denominadas de verbetes.

d) Nas paginas finais da obra, geralmente, sfo incluidos anexos,
tabelas, bibliografia, informacdes enciclopédicas etc.

©®OO

48

INSTRUCOES DE USO

COMPOSIGAO DO VERBETE

1. Enuada

1.1. Divisdo sildbica
1.1.1. Nio se faz separagio de silabas para palavras estrangeiras.
1.1.2. Nao se d4 a pronuncia de palavras estrangeiras.

1.2. Tipo de letra

1.2.1. Itdlico para palavras estrangeiras.
1.2.2. Maiusculas somente em siglas ou em abreviaturas.

2. Pronudncia

2.1. Marcam-se todas as ocorréncias de “e” e de “0o” em posiciio ténica entre diples,
como (é) ou (&) e (6) ou (8), com excegio daquelas que o acento agudo ou
o circunflexo, ortogrdficos, ja indicam a pronuncia (6.ti.mo; ¢6.mo.da); ou das
que tém “o” na silaba t6nica e vém seguidas de consoante nasal “m” ou “n”
(sa.xo.fo.ne; no.me, fe.no, me.le.na).

be.lo (¢)
be.le.za (&)
bo.la (6)
bo.lo (6)
dor (O)
pi.or (6)

Santiago-Almeida, Manoel Mourivaldo. Minidicionério livre da lingua portuguesa. S&o Paulo: Hedra, 2011, .




2.2. Marcam-se todas as ocorréncias de “x” como {cs}, (ch), (z}, {ss}.
ta.xi {cs)
en.xa.me {ch}
e.xa.me {z}
ma.xi.mo {ss)
en.xer.to {chd}
en.xo.fre {chd)
a.ne.xo {écs)
saxo.fo.ne {cs)

3. Plural

3.1. Nao se marca o plural regular, em “-s” para as entradas que terminem em vogal
(casa, casas), ou em “-es” (algoz, algozes; prazer, prazeres) para as entradas que
terminem em consoante, com exce¢ao de uns poucos casos tradicionais em que
pode haver divida ou casos em que a prontncia seja diferente da do singular.

ham.bir.guer ... [Pl -res]
por.co /4/ ... [PL: -5 /6/]

3.2, No caso de plurais irregulares, mostra-se apenas a terminagdo que varia

irregularmente. Se se tratar de monossilabo, reproduz-se a forma completa.
azul... [PL: -uis)
vil ... [PL: vis]
gol ... [PL: gols]

51

3.3. O plural dos compostos é feito mediante a reproducao da forma completa.
cas.ca-gros.sa (6) ... [PL: cascas-grossas {6) ]
re.co-re.co ... {é€) ... [PL: reco-recos {é-€}]
34. Todas as formas em “do0” tém o plural marcado. Se for monossilabo,
reproduz-se a forma completa.

sa.bdo... [PL: -es]
mao... [PL: maos]
pao... [PL: pdes]

an.ci.3o ... [PL: -dos, -des ou -6¢s)

4. Feminino

4.1. Nao se marca o feminino regular, em “-a” (menino, menina), com excecao dos
casos em que a prontincia do feminino seja diferente da do masculino.
por.co () ... [Fem.: -a {6})]

4.2. Femininos de formas em “-a0” sdo sempre reproduzidos, com a forma completa.
vi.ldo ... [Fem.: vil3 ou viloa]
an.ci.3o ... [Fem.: ancid]

52
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5. Verbetes com a indicacao de adj. tém a redacao como: que... Verbetes com a indicacao
de adj. e subst. tém redacao como: que ou aquele que.

6. As indicacoes adj. e subst. ocorrem apenas em antroponimos, no caso especial de
remissao, isto é, o item que remete recebe uma rubrica complexa, mas o recebedor
ndo, distribuindo cada uma das rubricas em uma acepcao diferente.

s0.te.ro.po.li.ta.no adj. e subst. Ver salvadorense.
sal.va.do.ren.se adj.2g. Relativo a Salvador, capital da Bahia. 2. 5.2z Individuo
natural ou habitante dessa cidade.

7. As areas de conhecimento estdo indicadas com letra maitscula (versalete).
a.be.lha (€} s.f Z0OL. Inseto de quatro asas membranosas produtor de cera e mel.

8. As acepcoes foram ordenadas do sentido mais geral para o particular.

Equipe do Minidiciondrio Livre.
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ABREVIATURAS
{ ] — Indica plural ¢ feminino, Hist, — Historin,
() — Abonagio, INFORMAT. — Informdtica,
// = Indica promincias alternativas., irniter), = Interjeigio.
{ ) = Indica pronuancin. Jun, - Juridico.
Abrev. — Abroeviatura. LITHR. — Literatura,
ad). — Adjetivo. loc. adv. — Locugho adverbial,
acl), e s.m. — Adjetivo ¢ substantivo Lus, — Lusitanismo,
muxculino, MAT., — Muatemitica,
ad).2g. — Adjetivo de dois géneros, M, = Modicina,
ad). 2. ¢ .28, — Adjotivo de dois gdneros MIT., — Mitologia,
< substativo de dois géneros. MUS, — Musican.
v, — Advérbio. nern. — Numeral,
ANAT., — Anatomiao. Onomat, — Onomatopeia,
AROQOUIOL, — Arqueologia. PALEO. — Palecontologila.
ARQUIT. = Arquitctura. PrIOI. — Pejorativo.
ART. = Arte. Pl — Plural.
are, — Arugo. PORT, — Podtico,
ASTROL, — Astrologia, PO — Popular.
ASTRON., = Astronomia. POR 1XT. = Por ¢Xtoensio.
Bro1. — Blologia. prep. — Prepoxicho.
B1OQUINM. — Bloqguimica, pron, — Pronome.,
BOT. — Botanica, Psi1cot., — Psicologia,
DBRAS, — Brasileirismo, QuiM. — Quimica.
Cunut. — Chulo. RYELIG. — Religlio.
corny. — Conjungio. 228, — Substantivo de dois géncros,
Cul. — Culindria. 2.28.2n. — Substantivo de dois géncros
DESUS, = Dexuzado, « dols numceros,
BCot, — lcologin., £ = Substantivo feminino.
BCoN, — Hconomia, 2L pl. — Substantivo feminino plural.
LESPORT. = lxporte. 2m. — Substantivo masculino.
ClC, = ¢f Colera; outras coisas, s.mpl. — Substantivo masculinoe plural,
FanM, — FParmacologia, Simb, — Simbolo,
Fem, — PFeminino. Vil = Verbo intransitivo.
F1G, — Figurado. v.pred. — Vorbo predicativo.
FILOS, e Filozofia, V. Prort. - Verbo pronominal,
Fis, —— Fixica. Vi, = Verbo Intransitivo.
Fis, 1 Quin, — Fisica ¢ Quimica, v i, — Verbo transitivo,
Guroan, — Geografia, vl ¢ Vid. = Vorbo tranxiiivo o intransitivo.
GurOL. = Gealogla. Var. — Variante,
GUOM, = Geometria. Virun, — Veterindrio,
GRAM. — Gramdtica, 2001, — Zoologin,
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xi.que-xi.que {ch.._ch) BoT. Nome comum a diversas
plantas leguminosas.

xis {ch) s.m. Nome da letra x.

xis.to {ch) s.m. GEOL. Nome comum as rochas que se
podem dividir em lAminas e cujos minerais sfo visiveis
a olho nu.

xis.to.si.da.de {(ch) s GEOL. Qualidade do que se
apresenta em camadas, COmMoO O Xisto.

xis.to.so {ch...6) [Pl.: -osos {4} ] [Fem.: -osa {0} ] adj.
Diz-se do que tem a natureza do xisto.

xi.xi {ch...ch) s.m. Designacao infantil ou familiar da
urina.

x0 {ch) interj. Expressdao usada para enxotar galinhas
ou outras aves.

xo.dd {ch}) s.m. 1. BRAS. Qualquer envolvimento amo-
roso; namoro, namorico. 2. POoP. Namorado, amante. 3.
POP. Sentimento ou objeto de afei¢do, estima, apreco.
4. pop. Mexerico, intriga.

xo.kleng {ch) adj. 1. Relativo aos Xokleng. s.2g. 2. In-

dividuo pertencente ao povo xokleng, familia linguis-
rica jé.

Santiago-Almeida, M. M.. Minidiciondrio livre da lingua portuguesa. S3o Paulo: Hedra, 2011 p. 718,
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O VERBETE

a) A microestrutura € composta por uma série de informacdes
ordenadas dentro de cada verbete, constando dados dispostos de
forma horizontal.

b) Verbete: é a menor unidade auténoma do dicionario, sendo formado
pelo lema, que € a palavra-entrada , e por informacdes acerca dela.
Desse modo, o verbete pode ser caracterizado como o conjunto das
acepcoes e outras informagdes relacionadas 4 entrada do dicionario.

c) A pratica lexicografica orienta que as palavras apresentadas surjam
no masculino e no singular (substantivos e adjetivos) e os verbos
sejam registrados no infinitivo.

VOO

MICROESTRUTURA DO VERBETE

a) A microestrutura ¢ dividida em trés partes:

« Paradigma Informacional: expde a categoria gramatical, género,
nimero, pronuncia efc.

» Paradigma Definicional:  definicbes e sentidos possiveis
(denotativos e conotativos).

» Paradigma Pragmadatico.: contem informagdes contextuais, como
exemplos e abonacdes.

©®O
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Palavras Guias

i

educar - efigie

Silaba ténica

Classe
gramatical

Entrada | educar (e.du.caf via
guém); ensinar (€ fungde
filhos para que se tornem pe
esequras.);

cachorro a nao fazer as necessidades GBTREQ

de casa.); vtd e vp 4. 3perfeicoar(-se) (Passou
B a fazer exercicios para educar o corpo e man-

ter uma boa postura. Educou-se para manter

Acepcdes

Paradigmas de uma postura correta quando estd sentado
conjugacio diante do computador.). V conjug arcar.

educativo (e.du.ca.ti.vo) adj Relativo a educa-

S8

ESTRUTURA DO VERBETE

a) Palavra-entrada, categoria gramatical, definicao.

b) Outros elementos sdo também recorrentes, como: informacdes
etimologicas, marcas lexicograficas, informacgdes fOnicas,
exemplos e abonacdes de uso, fraseologias, subentradas, sinénimos
€ remissivas.

¢) Essas apresentagdes dependerdo do tipo de diciondrio, da feicao da
microestrutura e para quem a obra € destinada.

ridizo sm 1 (Quim.) Elemento de nimero atomico 88, Metal raro, prateado, que tem
propriedades radioativas. E o sexto dos elementos na ordem de raridade. O nome vem de radius,
“raio”. Foi descoberto em 1898 por Pierre ¢ Marte Curie. [Simb.: Ra.] 2 (Anat.) Osso que, com 0
cabito, forma o antebrago. 3 Aparelho transmissor ou reeeptor de telefonia ou de telegrafia sem
fio. Os primetros aparelhos de rddio foram criados em 1898 por Guglielmo Marconi, fisico

italiano. (Ruth Rocha).
VOO
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ESTRUTURA DO VERBETE OO

ma.la sf. 1. saco de couro ou de pano, em geral fechado com cadeado.
2. Espécie de caixa para transporte de roupas em viagem. 3. Mala (1)
para o transporte de correspondéncias; mala postal. 4. P ext
Correspondéncia postal. §. Bras. Gir. Pessoa macante. Mala postal
Mala (3).

Basicamente, um verbete é composto por palavra-entrada,
informacido gramatical e informacdo seméintica por meio da
definicio.

O verbete em questdo extrapola o basico e apresenta os alargamentos
de sentido e as girias, por exemplo.

g1

SISTEMA
DE
Verbete {entrada)
REMISSIVAS Paradigma Informacional
USB. (USB). hard. Universal Serial Bus. s.0m.s a
Padrio de comunicaglo entre o computador ¢ Paradioma
O sistema de remissivas periféricos, aravds do qual trafegam eleticidade (que | Definieional
traca relacdes entre oS alimenta esses penféricos) ¢ dados (3 12 ou 480 Mpbs)._
verbetes, apontaﬂdg para Ex.: Aumterface USB ¢ peeferivel, pois simplifica a .
outras entradas que possuem mmiladumlﬁcrz.l:I'umcsuaencrgigg]émca_ _ Pﬂi‘:’idl%ﬂm
relacBes seméanticas com .o necessiri 2o funcionamento do acessorio, Amaiora | Prgmilico
’ dos PCs modernas conta com pelo menos duoas entradas_|

termo apresentado. USB. Fer: paraklo, seria, SCSI.
L ]

Sistemade Remissivas




EXEMPLO DE VERBETE

ma.mi.fe.ro adj. 1. Que tem mamas. 2. Rela-
tivo ou pertencente aos mamiferos. s.m. 3. ZOOL. Es-
pécime dos mamiferos, classe de animais vertebrados
de sangue quente, temperatura constante, com respira-
cdo pulmonar, viviparos, de fecundacao interna, geral-
mente cobertos por pelos e cuja principal caracteristica
¢ a de possuirem mamas que secretam leite para ali-
mentar os filhotes.

ma.mi.lo s.m. O bico da mama, do peito; maminha.

ma.mi.nha s.f 1. Mama pequena. 2. Bico do peito; ma-
milo. 3. CUL. A parte mais macia da alcatra.

©® D

Santiago-Almeida, M. M.. Minidicionario livre da lingua portuguesa. S3o Paulo: Hedra, 2011 p. 456.
[

DICIONARIO - UM INSTRUMENTO DE AMPLIACAO VOCABULAR

Ferraz (2016, p. 11) afirma que o repertério lexical de um falante pode ser
considerado sob trés aspectos.

a) Vocabulario ative, o qual representa as palavras wusadas com
regularidade.

b) Vocabuldrio de reserva (ou de transicdo), que se constitui das palavras
relativamente conhecidas, que o usuvdrio ndo utiliza na fala, mas
eventualmente emprega na escrita.

¢) Vocabulario passive, conjunto das palavras que o usudrio reconhece,
mas para o uso das quais nio se sente seguro, por ndo ter certeza de seus
significados contextuais.

O desenvolvimento da competéncia lexical, estimulado em sala de aula,
permite a transferéncia de palavras do vocabuldrio passivo para o ativo como
um dos processos necessarios para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa. @E®
-1}
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O USO DO DICIONARIO
EM SALA DE AULA

85

HAGAR DIK BROWNE

(3 "
HAIPNAO CONHECEMOS O
RENDAM-SE! SIGNIFICADO DA
PALAVRA "RENDICAO"!

AUTOR:DIKBROWNI

DICIONARIOS “SALVAM”:

esclarecem intencdes e ampliam entendimentos.
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Mafalda, na tira, sabe o que ¢ um dicionario?

/"bésés JEMO VOO
NUNCA YAl TERMI-

=

USOS FIGURATIVOS:
POLISSEMIA E RELACOES ASSOCIATIVAS.

a) O gato € um bichano esperto.
b) O namorado da Juliete € um gato.

¢) A companhia elétrica identificou um gato na fabrica.

70
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a) Quais relacdes associativas a palavra “gato” assume em cada
apresentacao?

b) Os verbetes dos dicionario consultados descrevem essa lexia com
as acepgOes sugeridas nas frases apresentadas?

EM SALA DE AULA:

DICA: Comparar as apresentacdes dessa lexia contribui para a
ampliacdo lexical.

EXPRESSOES POPULARES COM NOMES DE ANIMALIS:

UMA ATIVIDADE DE AMPLIACAO VOCABULAR.

Em quais verbetes essas expressdes poderiam figurar como remissivas?
a) Abelhudo

b) Bafo de onca

¢) Cabra macho

d) Dar zebra

DENUNCIE!

¢) Engolir sapo

5 , QUANDO ALGUEM FAZ O GATO
f) Maie coruja TODO MUNDO PAGA O PATO

g) Ovelha negra

Ligue para 0800 772 6395

h) Ser cobra‘onga

i) Ter minhoca na cabeca

72
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DO INFORMAL AO FORMAL

Como transformar em linguagem formal as seguintes expressdes
populares?

a. Rodar a baiana.

b. Chutar o balde.

¢. Descascar um abacaxi.

d. Banho de loja.

e. Aos trancos e barrancos.

f. Ndo saber da missa um terco
g. Nio largar do pé.

No trabalho com os alunos, € importante que compreendam o significado
de cada expressdo e que, de posse de um dicionario, tentem descobrir em
qual palavra essas expressdes poderiam figurar como subentradas.

7S

NA PRATICA DOCENTE:
LEXICO DE ATIVIDADES ESCOLARES

Duplo sentido: problema ou possibilidade de reflexdo sobre a lingua?

Em qual estado corre o Rio Sdo Francisco?

Resposta de aluno: no estado liguido.

- Como poderia ser apresentado o verbete “estado” de modo a desfazer
a ambiguidade? Que outras acepcdes essa palavra tem?

- Na rotina escolar, como o professor deve agir quando percebe que
um termo foi mal empregado por ele nas atividades avaliativas
destinadas ao aluno?

74

201



A ambiguidade indesejada se deu em razdo da expressdo “uma relacdo”.

Como mudar o comando e evitar respostas fora de contexto?

Estabeleca uma relacao entre Socrates e a Filosofia.(2.0).

COLRAIES Y FiLoSoFra

\7 L

/-\\
Z
P

| / 2
. ¥ .
™ 9 ll
| . 35 .
1) - - L EE———— e SRR

COMANDOS COM DUPLICIDADES
INDESEJADAS

3. Encontre X.

3cm

No caso em questdo, o contexto de aplicacdo da prova e as vivéncias
em sala de aula ndo permitem que a resposta seja a apresentada pelo
aluno, mas houve descuido com a escolha do termo de comando.

Como reelaborar esse comando?
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COMANDOS COM DUPLICIDADES

INDESEJADAS
1 - £M QUAL GUERRA NAPOLEAO MORRIY 2 )< cwmas"i%mmaspd;;s;quad;
N Wimo qur al LuLown Lo (o)

2~ ONDE FOI ASSINADO 0 TRATADO DE TORDESIHAS ?

no famol da felko. X ‘ G mala ds chiE outi sl

;-mmmwmowﬂofm’ ! [ pats | [ poso |

L
Lguicler :
4~ QUAL A PRINCIPAL RAZAO) DO DIVOROO ? ‘ ; m P.QP&IA damdoe Ao
O Corommant ‘ wfm) :
s-mam&wmmmx | pote ’ 1, pwe ‘
-  DAMANA 7
6 ou'mm:owt O I\ m\» W Az L0
7-0QUE PARICLAMITADLOLUMAMACRY |, W ’wmiw%

COMANDOS COM DUPLICIDADES
INDESEJADAS

Dez palavras que posso
escrever corretamente

1 dez

) Oualdorogioondeprodommaacatngn palers

Y _que __  ————

| 4 ___eu e
. M v o posso ————
‘ o escrever
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01. Indique o X das equagdes abaixo.

A

S) E;( ?qwo\lf

=g ~ e
(a+v)
2 // — Ca\ + b)
., b~ ©)
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ATENCAO AOS VERBOS DE COMANDO!

apontar! (a.pon.tar) AAAA

v

1. Agucar a ponta de. [id. . aponfar um lapis.]

2. Indicar com dedo, com gesto, com sinal grafico etc. [td. : Aponte no texto os substantivos
abstratos.] [tdi + a, para : Apontef a enirada aos convidados.] [tr. + para : Apontou para ela.)
3. Fig. Pext. Fazer alusdo a; CITAR: INDICAR [td. ; O relatéric apentou fafhas no
equipamento.]

APONTAR: Nas avaliacdes e atividades escolares, esse verbo deve ser usado com
finalidade indicativa de algo que estd presente em wm texto ou imagem
previamente apresentada. Porém, € comum que, por descuido, usemos essa forma
verbal em questdes que pedem exposicio de opinido ou de uwm determinado
conhecimento.

Exemplo de mau uso do verbo dponiar:

Aponte as caracteristicas do movimento modernista.

g1

VERBOS DE COMANDO
A
REFLETIR
O verbo “refletir” deve também ser e e
usado com cautela, pois ndo solicita @
nada efetivo, haja vista a subjetividade
e a inércia pratica que o abarca.
D
Exemplo:
|
Reflita sobre o impacto da educacio
trazida pelos jesuitas sobre a cultura e
as tradi¢cdes dos povos indigenas, na =
formacio de aldeias ou de reducdes. z
Recuo
&2




A COMPLEXIDADE DAS SINONIMIAS

a) Estamos com o mesmo problema do ano passado.

b) Estamos com um problema ignal ao do ano passado.

Nas sentencas dadas, qual diferenca de sentido h4 ao empregarmos
as palavras mesmo e igual?
a) Reverter, inverter e modificar. Ha diferencas?

b) Comercializar e vender sdo sindénimos? Ha diferencas?

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo do léxico e suas potencialidades ocupa um lugar ainda
diminuto nas salas de aula brasileiras. Sabendo que a palavra guarda
em si significados e expande possibilidades, compete ao professor —
nio somente ao de lingua materna — propiciar aos alunos um contato
com formas de conhecer e ampliar seu repertorio lexical. Para isso,
vemos no dicionario um poderoso aliado do conhecimento linguistico.

Assim, ao considerarmos os entraves persistentes relativos & parca
adesdo a leitura, defendemos que o alargamento dos saberes docentes
sobre os diciondrios podera abrir novas possibilidades de insercdo
desse tipo de obra no cotidiano de aulas, legando aos alunos um maior
desenvolvimento lexical e, consequentemente, da capacidade tanto de
producdo quanto de entender melhor os textos que leem.
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O MENINO QUE VENDIA PALAVRAS
Chegavam provocando:
— V& la se o seu pai sabe essa! Sabe nada!
— Qual?
— Incompativel.
Eu corria para casa:
— Pai, o que é incompativel?
Ele, na hora:
— E uma coisa que no combina com a outra.
Orgulhoso, eu levava de volta. Os meninos ndo acreditavam.
— Ele foi olhar no livro. Assim até o meu pai sabe!
— Nao olhou em livro nenhum.
— Entio, leva a gente 14, a gente quer tirar a prova.
Depois de tantos meses, tive de combinar com meu pai, marquei o encontro
com a turma. Meu pail ria da desconfianca dos meus amigos. Era um homem
bem-humorado, sempre alegre, sabia todas as palavras. No dia marcado, foram
cinco, cada um com uma listinha. Acho que falaram com os pais, pediram a
professora Lourdes para ajudar.

— O que € lunatico?

— Um sujeito meio louco ou alguém que vive no mundo da lua, desligado,
pode ser distraido também.

— E degringolada?

— E quando as coisas vio agua abaixo.

— Matula. Essa o senhor sabe?

— E um embornal, um alforje.

— Alforje? O que € isso? — O mesmo que matula. (...)
— Como o senhor conhece tantas palavras?

— Vocé ndo me vé sempre lendo? Assim vou aprendendo palavras.

— E bom isso?

— Quanto mais palavras vocé conhece e usa, mais facil fica a vida. — Por
qué? — Vai saber conversar, explicar as coisas, orientar 0s outros,
conquistar as pessoas, fazer melhor o trabalho, arranjar um aumento com o
chefe, progredir na vida, entender todas as histérias que 1€, convencer uma

menina a te namorar. [...]
BRANDAQ, Iendcio de Loyola. O menino que vendia palavras. Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.
58
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Agradeccrde palaura, Gratis agerts
Agradecerdecoragio. Gratias habere.
Agradeccr por obra, Gratias referre, Reponeres
Agradecida coufa-Graius,a,um. Memor beneficif o
Agradecidamente.  Grae.
Agradecimento. Gratia 4. Grates in nom. & a(us

Dicionsrio da Lingoa Portugeesa, 1647 — Bento Pereira. Acessc em: 03 de mar. 2021,
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ANEXO A - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica/Unimontes

UNIWVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - mel“
UNIMONTES

PARECER CONMSUBSTANCIADOD DD CEP
DADDS DO PROJETO DE PESCGANISA
Titulo da Pesquisa: O lexico nos enunciados escolares: proposta para ampliagio do repertono lexical dos

alunos do ensino fundamental

Pesguisador: Daniele Soares Ribeiro Dos Santos
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE- 25827518.1.00D0.5148

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financamento Proprio

DADOS O PARECER
Mamero do Parecsr: 3732 183

Apresentagao do Projeto:

& pesquisa em guest3o tem por objetivo discutir 3 importancia dos estudos relacicnados ao Exico em sala
de aula & elaborar estratégias de ampliagSo lexical nas aulas de Lingua Forfuguesa no Ensino
Fundamental. A base dessa investigagao surge da percepgao das dificuldades enfrentadas pedo aluno em
atividades escolares guanto a interpretar os enunciados das quesides das quais s& requer resposta. Nao
raramente, por falta de uma amphd3e kexical guanto ao sentido dos vocabulos empregado nas questoes, os
alunos nao conseguem compreender g, consequentemeants, responder & resolver com propriedade
atividades de modo consciente & com maior probabfidade de ser assertivo em suas escolhas sobre o que &
questionado.

Objetivo da Pesgquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral deste trabalho & contribuir para a ampliag3o da competEncia lexical dos alunos. a fim de
toma-los mais proficucs ao responder 3s atwidades escolares elaboradas com um wocabulario gue, a pricr,
pareca de dificil compreens3o. A partir disso, pesguisaremos sobre como proceder para tomar possivel a
ampliagao lexical, especialmente, com énfase nos enunciados que compdem as atvidades escolares
direcionadas ao alunos do ensino fundamental com vistas a tomar os discentes capazes de expandir a
competéncia leitora destes. Analisando a bibliografia esperamos ser possivel detectar as causas da
limitag@o de wocabulario e suas consequéncias nos

Emderego:  Av Dr Rul Braga sin-Camp Univers Prof® Doy Rib

Ealro:  Wla Mauricda CEP: 33400-088
WF: S Euniciplo: MONTES CLARCS
Teledons:  [38,3225-8180 Fax: (35132255103 E-mall: smelocostaflomalloom
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UNIMONTES

processos avalatos.

Objetivo Secundario:

A partir do objetivo primario acima descrito. objefivarmos também:

a) Verificar quais as dificuldades de vocabulario que os alunos das etapas finais do Ensing Fundamental II;

b) Desenvolver agies e estratégias para abordagem das possibilidades de sentido dos vocabulos nos
enunciados de questies escolares;

c) Propor aghes de uso do dicionario;

d} Explorar, contextualizadamente, 0 aspecto semantico-discursive das palawras, a sindnimos, alem de usos
metafaricos como fatores pam producio e expans3o de sentidos.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Caso haja algum desconforto ou risco, o participante da pesguisa terd a garantia de plena liberdade de
recusar-se 3 participar ou refirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem penalizagio alguma
Beneficios:

A realizacio desta pesquisa se mostra relevante por, muita vezes, as dificuldades encontradas pelo aunado
quanto ao léxico tipico de atividades e provas escolares serem propiciadoras de equivocos e,
consequentements, da sensacdo de que o que se requer do aluno ndo & aleangado por falhas na
apropriacdo do conteddo, quando, ndo raramente, o embaraco ocorme, em primeira instincia, ae nao
compresnder os comandos

erganizades em torno de um dado |éxice. Essa situagdo expde a necessidade de investigar a atuagao
docente guanto ao ensing do lexice como elemento de express3o e “chave” para a compreensdo de
enunciados de questdes e tragar estratégias de intervencdo. medidas importantes para atenuar os efeitos
negativos da limitagao vocabular. Para isso, o objetivo maior deste trabalho permanece sendo a pesquisa
sobre COMO proceder para tomar possivel a ampliagao kexical, especiaimente. com énfase nos emunciados
escolares, delineando outras propostas que possam atenuar a protlematica.

Comentarios & Consideraghes sobre a Pesquisa:
A proposta possul mérito e relevancia cientifica, podendo contribuir para o avango do conhecimento
cientifico, gerando produtos de importancia para a pesquisa. ensing e extens3o.

Endereggo:  Av.Dr Rul Braga sim-Camp Univers Prof® Derny R

Ealro: W3 Maricka CEF: 39400058
WF: G Huniolpo: MONTES CLARCSE
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Cnlrrum i o Peiecs 375 T8

Consideraghes sobre o5 Termos de apresentag3o obrigatdriac

Adequados

Recomendagtes:

Apresentagio de refatorio final por meio da plataforna Brass, em "enviar notificagao”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideraghes Finais a critério do CEP:

) projeto respeita os preceitos ebicos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraves a
aprovacdo do mesmo.

Este parecer fioi elaborado baseado nos docusmentos abaixo relacionados:

Tl : 5 - o
Informagtes Basicas| PE_INFORMACOES _BASICAS DO P | ZU11/2019 o=
do Progeto ROJETC 1466180 pdf 03-28:12

Projeto Detalhado /| | PROUETCdePESQINSADANIELESRIE | 217112019 |Daniele Soares Boeito
Brochura EIRCPLATAFORMABRASHL paf 082537  |Ribeiro Dos Santos
Imrestigador

Declaragao de Termmodasscolal pdf 2112099 |Danigle Soares Aosin
Instituicao e 082130 |Ribeiro Dos Santes
Infrassneurs

Declaracao de Termodaescolal.pdl T [Danele Soares HAecedn
Instituigao 03221200 |Ribeiro Dos Santos
Ceclaracao de Termoderesponsablidade. pdf 281112018 |Daniele Scares Ao
Pesquisadores 08-20c32 |Ribeiro Dos Santos

TCLE / Temmos de | Termodeassenomenio pdf 29112019 |Daniele Scares Acein
Assentimento | 08:1848 |Ribeiro Dos Santos
Justificatva de

Aarsencia

TCLE / Temmos de | Termodedssentmento] . pdf 29112019 |Daniele Scares Aucein
Assentmento | 08:1817  |Ribeiro Dos Santos
Justificatva de

Aarsencia

TCLE / Temmos de | TCLE pdf 2911172019 |Danisle Soares Acein
Assentimento | 08:1850 |Ribeiro Dos Santos
Justificatha de

R

TCLE / Temmos de | TCLED pdf 29111/2019 |Danisle Soares Acsin
Assentmento | 08:1821 |Ribeiro Dos Santos
Justificatva de
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Balro- Wia Maurosa CEP- 3340085
F: M Maunloiplo: RBOMTEE CLARDS
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Cairfirmacho do Pamos 37302 188
Aursencis T ES pi 20THRAE [Damele Soares Acetn
03:1821 |Rieiro Dos Santos
TCIE ! Taammos de. | TULET poe 2IMTA0TY [Daniele Soares Boedn
Assentimento | 81758 |Ribeiro Dos Santos
Justificativa de
AarsEncia
Folhz de Fiesto PO HADERCS Tl enidesoaresineirn| 201 a0ty | Dianele Soares Bceito
Jpdi 080100 | Réeing Dos Santos
Situagao do Parecer:
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Mecessita Apreciagac da CONEP:
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