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RESUMO

Neste trabalho, defende-se a importancia do ensino e da aprendizagem da leitura e
da escrita pautados nas praticas de Letramento, conforme a proposta para
alfabetizar letrando do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (MAISPAIC),
desenvolvido no Ceara. Nesse contexto, o maior desafio do Programa em questéo
foi acabar com o analfabetismo e manter os resultados de aprendizagem nas turmas
de Alfabetizacdo no referido estado. No entanto, em relacdo a formacao continuada
para os professores, os resultados ndo foram suficientemente satisfatorios, por ndo
considerar as reais necessidades enfrentadas no dia a dia da sala de aula. Desse
modo, é prioritario os encontros de formacdo, em ambito escolar, para melhor
preparar os educadores, referentes as dificuldades percebidas no processo inicial de
escolarizagdo. Partindo desse entendimento, este trabalho tem como objetivo geral
analisar a concepcdo de leitura e de escrita na perspectiva dos Letramentos,
proposta nas diretrizes do Programa MAISPAIC, e seus impactos na aprendizagem
como meio eficaz ao desenvolvimento de competéncias, de habilidades e de
atitudes essenciais a formacgéo de leitores e de escritores proficientes, nos anos
iniciais. Dessa forma, esta pesquisa estd embasada, principalmente, nos aportes
tedricos de Adams et al. (2006), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2017), do relatério referente ao PAIC da Secretaria da Educacdo do Estado do
Ceard (SEDUC-CE) (CEARA, 2012), de Kleiman (2008), de Mortatti (2006), de
Simonetti (2007), de Simonetti, Queiroz e Amado (2018), de Soares (2013; 2017).
Nessa perspectiva, o direcionamento metodoldgico estd pautado em pesquisa
bibliografica e documental, de natureza qualitativa. A abordagem principal desta
investigacdo esta destinada a formacdo de professores do 2° ano, como meio de
reverter situacbes de baixa aprendizagem nessas turmas. Para isso, foi
desenvolvida uma proposta de intervencgéo para o trabalho com a leitura, a escrita e
a Consciéncia Fonoldgica, dividida em cinco oficinas pedagdgicas. Espera-se,
portanto, que este material possa colaborar para novas praticas docentes que
possibilitem ao aluno o direito de aprender.

Palavras-chave: Alfabetizag&o. Letramento. MAISPAIC. Formacao de Professores.



ABSTRACT

In this work, it is defended the importance of the teaching and learning of the reading
and writing guided by the practices of literacy, according to the proposal to
alphabetize children of the Program literacy in the right age (MAISPAIC), that was
developed in Ceara. In this sense, the biggest challenge of this program was to finish
with the illiteracy and to maintain the results of the learning in the literacy classes at
the referred state. However, with regard to continued formation for teachers, the
results were not sufficiently satisfactory, as it did not take into account the real
necessities faced day by day in the classroom. Thus, it is priority workshop to
meetings of formation at school to better to prepare the educators to fight the
difficulties perceived at the beginning school process. Based on this understanding,
this work has the general objective to analyze the conception of reading and writing
in the perspective of the literacies proposed in the MAISPAIC Program guidelines,
and its impacts in the learning as an effective mean to the development of
competences, skills and attitudes, essential to the formation of readers and writers
proficient in the early years. Therefore, this research is based mainly on the
theoretical contributions of Adams et al. (2006), of BNCC (2017), of the report
referring to the PAIC of the Secretary of Education of the State of Ceard (SEDUC-
CE) (CEARA, 2012), of Kleiman (2008), of Mortatti (2006), of Simonetti (2007), of
Simonetti, Queiroz and Amado (2018), of Soares (2013, 2017). In this perspective, it
was presented methodological guidance based on bibliographic and documentary
research of qualitative nature. The main approach of this work, it is aimed at the
teachers’ formation of the second grade as a mean of reversing low learning
situations in these classes. For this, it was developed an intervention proposal to
work with the reading, writing and the phonological awareness that was divided into
five pedagogical workshops. It is hoped, therefore, that this material can collaborate
for new teaching practices that enable to the students the right to learn.

Keyword: Literacy. Alphabetizing. MAISPAIC. Teachers’ Formation.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vive significativas transformacdes que exigem
sujeitos atuantes e protagonistas de suas proprias histérias, revestidos da
necessidade de inlmeros saberes que desafiam para o aprender a aprender?, de
modo a desenvolver competéncias que possibilitam a reflexdo critica do saber
construido. Considera-se, nesse sentido, conforme Delors (2001), o relatério da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
da Comisséao Internacional sobre Educacéo para o século XXI, ao conceituar esta ao
longo da vida como a chave que abre a porta para o atual século, oportunizando o
desenvolvimento da aprendizagem e a criagéo de novos talentos (UNESCO, 1996).

Sobre essa tematica, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de n® 9394/96, ao
falar de educacao, define como uma das finalidades desta o pleno desenvolvimento
do educando, visando a preparacao para o exercicio da cidadania e para o0 mundo
do trabalho. Sendo assim, valida a importancia da formacéo integral do aluno em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Entende-se que o ensino de leitura e de escrita deve promover o
desenvolvimento de competéncias que direcionam para a aquisicdo da
aprendizagem significativa, necesséaria a formacdo de leitores ativos e reflexivos.
Consequentemente, essa importancia dada ao ensino produtivo, validada pelas
diretrizes educacionais no Brasil, contradiz, na atualidade, a proposta defendida
pelos métodos tradicionais, ao apostarem, por exemplo, na memorizacdo como um
meio para desenvolver a aprendizagem.

Nesse contexto, ressalta-se a trajetoria da Alfabetizacdo no Brasil, com vistas
ao periodo que compreende o final do século XIX até meados dos anos 1980, no
qual o governo buscava, juntamente com pesquisadores e educadores da época, um
método de Alfabetizacdo que, de forma rapida e eficaz, contribuisse para a reducéo
do analfabetismo no Pais (MORTATTI, 2006). Em face disso, aponta-se os métodos

sintético e analitico, que nao proporcionaram o0s resultados desejados por

1 “A educagdo ao longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral,
suficientemente ampla, com a possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de
assuntos, ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
educacéo ao longo da vida” (UNESCO,1996, p. 31).
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defenderem um ensino engessado, descontextualizado, distante da realidade em
gue o aluno esté inserido.

Diante dessas questdes, a escola que direciona para o futuro deve preparar o
aluno para as exigéncias do mundo moderno, sem deixar de motiva-lo a pensar
criticamente, a fazer suas escolhas, a interagir com seus pares, a argumentar
direitos e deveres sem a passividade que leva a inferioridade e a exclusdo. Para
Freire (2018), a forma correta de pensar nao pode ser preestabelecida, pois todos os
ideais de liberdade estariam comprometidos, comprovando, nessa linha de
pensamento, a necessidade de um ensino voltado para as situagdes reais de uso.

De acordo com Soares (2003), no contexto da sala de aula, o trabalho
emancipador por meio da leitura e da escrita, desde os anos iniciais, demonstra que
para muito além do processo de alfabetizar estd o alfabetizar letrando. Nessa
perspectiva, defende o ensino e a aprendizagem com significado para o aluno,
dentro das mais variadas praticas de interacdo social, presentes no meio em que ele
atua. Assim, destaca-se a necessidade de o professor alfabetizador repensar suas
praticas pedagogicas de forma que direcione o educando para esse fim.

Ainda para a autora, em oposicdo ao codificar/decodificar, presentes no
processo de Alfabetizacdo no ensino tradicional, o Letramento € bem mais
abrangente, por interagir com os diversos tipos de textos, em diferentes contextos e
em diferentes situagdes. Logo, propicia ao discente o0 despertar para a
aprendizagem com sentido, distante de praticas redutiveis que impedem o seu
desenvolvimento cognitivo.

A exemplo de praticas exitosas que contribuem para o ensino de leitura e de
escrita destaca-se a proposta do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(MAISPAIC), ao desenvolver um ensino pautado na perspectiva do Letramento, e ao
transformar os resultados de aprendizagem do Ceara em marco referencial de
aprendizagem para todo o Pais.

Nesse cendrio, ressalta-se que 0s numeros apresentados nos resultados
educacionais do supracitado estado, por meio das avaliacbes externas do Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacéo Basica do Ceard (SPAECE), direcionado a
Alfabetizacdo, com o SPAECE-Alfa, tém demonstrado expressivo avanco. No
entanto, muito ainda precisa ser feito para que as habilidades de leitura e de escrita,
com proficiéncia, sejam desenvolvidas nas criangas, no percurso do processo de

Alfabetizagao.
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Na ocasido, faz-se necessario abordar que, embora muitos alfabetizadores
insistam em priorizar os métodos tradicionais, que nao valorizam a aprendizagem
por competéncia, destacar esse olhar do MAISPAIC para a valorizagéo da formacao
do alfabetizador cabe notdrio reconhecimento. Desse modo, € relevante frisar que a
formacdo continuada, oferecida, mensalmente, pelo citado Programa, nao é
suficiente para responder as demandas pedagogicas apresentadas no dia a dia em
sala de aula, pois ela reduz-se apenas a explicacdo metodoldgica da aplicacao dos
contetdos, ndo levando em consideracdo a necessidade que o alfabetizador
enfrenta para avancar o0s multiplos niveis de aprendizagem, vivenciados
diariamente.

Ainda referente ao enquadramento formativo, entendem-se como necessarios
0s encontros de formag&o, em ambito escolar, para a ampliagéo e o fortalecimento
da pratica docente, com vistas a compreensdo dos processos que impedem a
aprendizagem dos alunos na idade certa, como também a atuacdo da escola para
reverter tal situagao.

Entretanto, um dos problemas principais € a ndo aceitacdo da proposta do
Programa, por grande parte dos professores, que insistem em valorizar 0 ensino
pautado nos meétodos tradicionais, descontextualizado das praticas sociais do
discente. Outro fator preocupante que prejudica essa proposta é a falta de
acompanhamento na formacao dos professores dentro do contexto escolar. Por sua
vez, tal situacdo acarreta na escolha por métodos de trabalhos distanciados da
proposta apresentada, justamente pela falta de prioridade, por parte de algumas
escolas, na supervisdo do desenvolvimento profissional dos docentes.

Como resultado desta problemética, destaca-se que, embora os alunos ja
estejam inclusos no Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (MAISPAIC) desde o 1°
ano escolar, os niveis de aprendizagens séo plurais, dificultando, dessa forma, o
ritmo de acompanhamento das atividades propostas pelo referido Programa.

Tendo em vista essas inquietacfes, parte-se da hipétese de que o trabalho
com o processo inicial da leitura e da escrita requer um conjunto de acdes que
valorizem os avancgos na aprendizagem, dentre estas a priorizacado da formacgéo do
professor, com vistas a ampliacdo do conhecimento teodrico das demandas
requeridas pelas dificuldades enfrentadas em sala de aula, com o fornecimento de
suporte pedagogico para esse fim, bem como a priorizacdo da Alfabetizacdo como

etapa decisiva para um percurso educacional exitoso.
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Sendo assim, esta pesquisa justifica-se em reconhecer a importancia das
praticas do alfabetizar letrando, nos moldes do Programa MAISPAIC, para formar
todas as criancas na idade certa, bem como validar a relevancia da pratica regular
da formacao de professores, no ambiente escolar, para estudo e planejamento de
atividades complementares a proposta do Programa, viabilizando o avanco das
criancas que ndo conseguem desenvolver as habilidades de leitura e de escrita, no
percurso destinado.

Para tanto, a presente pesquisa apoia-se nos aportes teoricos de Adams et al.
(2006), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017), do relatorio referente
ao PAIC da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC-CE) (CEARA,
2012), de Kleiman (2008), de Mortatti (2006), de Simonetti (2007), de Simonetti,
Queiroz e Amado (2018), de Soares (2013; 2017), além de outros com significativa
importancia.

Posto dessa forma, determina-se como objetivo geral analisar a concepcéao de
leitura e de escrita na perspectiva dos Letramentos, proposta nas diretrizes do
Programa MAISPAIC, e seus impactos na aprendizagem como meio eficaz para o
desenvolvimento de competéncias, de habilidades e de atitudes essenciais a
formacdo de leitores e de escritores, com proficiéncia, nos anos iniciais.

Quanto aos objetivos especificos, pretende-se esbocar parte da trajetoria
histérica da Alfabetizacdo no Brasil e no Ceara; destacar como as diretrizes do
Programa MAISPAIC focam o trabalho com a leitura e a escrita, na perspectiva do
alfabetizar letrando; ressaltar os resultados extraidos das avaliagcdes externas,
realizadas pelo SPAECE, como meio indispensavel ao acompanhamento das acdes
que envolvem o0 ensino e a aprendizagem; e apresentar uma proposta de
intervengdo para o trabalho com a leitura e a escrita, direcionada a formacdo de
professores do 2° ano, com vistas as questdes que envolvem Alfabetizacdo e
Letramento.

Esta € uma pesquisa bibliografica por estar fundamentada em trabalhos ja
publicados, como: livros, artigos cientificos, dissertacdes, site do Programa
MAISPAIC, legislacdo da educacéo brasileira, etc., com o objetivo de aprofundar o
estudo sobre o processo de Alfabetizacdo por meio das praticas de Letramento, ja
comprovadas em outras pesquisas com a mesma tematica.

No que diz respeito a natureza desta investigacao, ela € qualitativa, porque,

segundo Gil (2008), permite o pesquisador questionar, concordar, discordar, ou seja,



20

expor seu ponto de vista diante das situacOes investigadas. De acordo com o
referido autor, o uso da abordagem qualitativa ndo se atém no que parece, mas
parte da origem do problema, analisa seu percurso, suas reacdes de causa e de
efeito, suas mudancas, procurando, nesse sentido, compreender toda uma realidade
envolvida.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa € documental porque
prioriza os estudos por meio de diferentes fontes, como relatérios e documentos
oficiais do programa MAISPAIC, etc. Para tanto, inUmeros arquivos documentais do
Programa aqui referenciado encontram-se disponiveis para o enriquecimento deste
estudo. Nessa perspectiva, 0 presente trabalho prioriza 0s aspectos sociais,
econdmicos, regionais e socioemocionais relacionados ao ensino e a aprendizagem
de leitura e de escrita, no processo de Alfabetizacdo, concernentes as dificuldades
de aquisicao dessas habilidades.

Esta é considerada também uma pesquisa aplicada porque “[...] objetiva gerar
conhecimentos para aplicagéo pratica dirigidas a solugao de problemas especificos”
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 51), uma vez que propde a realizacdo de oficinas
pedagodgicas que deverdo contribuir para o aperfeicoamento da pratica docente.
Desse modo, esta investigacdo segue organizada de forma que todas as indagacdes
aqui discutidas contribuam para o desenvolvimento da boa pratica dos educadores
dessa modalidade de ensino.

Para uma melhor compreensdo, o trabalho estd organizado em cinco
capitulos. Este primeiro traz consideracdes sobre o ensino de leitura e de escrita, no
tocante ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades necessarias a
formacdo de leitores e de escritores com proficiéncia, desde o0 seu processo de
aquisicdo. Aborda, com relevancia, o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(MAISPAIC) e suas contribuicbes referentes ao ensino e a aprendizagem, que
proporcionaram significativos avancos na educacéo do Cear4, validados por meio de
praticas de ensino que valorizam o alfabetizar letrando.

O segundo capitulo, por sua vez, apresenta a trajetoria da Alfabetizacdo no
Brasil, com abordagem voltada ao aparecimento das primeiras escolas, a criacao
dos métodos e ao uso das cartilhas, que sdo aspectos relevantes para se entender
0s passos dessa extensa caminhada rumo ao referido processo, como também para

se compreender que embora os metodos tradicionais de ensino tenham dado a sua
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contribuicdo, ndo contemplam as necessidades de aprendizagem para os dias
atuais.

J& o terceiro capitulo aborda a trajetéria historica da Alfabetizacdo no estado
do Ceara, no contexto do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (MAISPAIC);
ressalta a situacdo do analfabetismo; analisa os pontos de colaboracdo para a
Alfabetizacdo na idade certa nesse estado; mostra a realidade socioeducacional
cearense no ambito do referido Programa; e explora a base documental usada para
a criagdo de propostas, bem como a importancia das avaliagdes externas para a
efetivacdo do trabalho pedagdgico, como eixo importante do Programa. Versa,
ainda, sobre os efeitos da premiacdo Escola Nota 10, como politica publica de
incentivo ao ensino e a aprendizagem.

O quarto capitulo trata dos caminhos metodol6gicos que norteiam a pesquisa,
bem como os meios que possibilitaram o direcionamento de sua trajetoria. Mostra,
também, a organizacéo da proposta de intervencéo para o trabalho com a leitura e a
escrita, desenvolvida com vistas as novas praticas de ensino que conduzirdo o
trabalho dos professores de 2° ano, da Escola de Ensino Fundamental Padre
Antdnio Correia de S4, em Boa Viagem, Ceara.

O quinto capitulo detalha uma proposta de intervencao dividida em cinco
oficinas, com momentos destinados a formacdo do professor de 2° ano, a sua
pratica docente e a sugestdo e producdo de atividades para possivel reversdo de
dificuldades relacionadas a leitura e a escrita.

Por fim, as consideracdes retomam a importancia das tematicas tratadas, na
expectativa de que este trabalho contribua para o ensino e para a aprendizagem da
leitura e da escrita, direcionando o professor as novas praticas que possibilitem o
aluno a ser alfabetizado e letrado de acordo com sua realidade etéria e contextual.
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2 ALFABETIZACAO NO BRASIL: DOS METODOS TRADICIONAIS AS PRATICAS
DE LETRAMENTO

De acordo com os estudos de Mortatti (2006), o advento da Proclamacao da
Republica serviu como marco para a histéria da alfabetizacdo no Brasil. A primeira
Constituicao da era republicana(1824), previu uma educacao menos elitista, ofertada
gratuitamente para todas as camadas da populacédo, pois antes esta era destinada
apenas a uma pequena elite que tinha suas aulas em espacos residenciais ou em
poucas escolas do império, denominadas aulas régias. Dessa forma, a
institucionalizacdo do ensino ganhou destaque como necessidade urgente da
Republica que precisava ampliar os seus ideais de progresso.

Na época, 0 mundo passava por um processo de industrializacao e, por isso,
0S paises que tinham um maior numero de pessoas alfabetizadas eram
considerados economicamente desenvolvidos. Nesse contexto politico, a
possibilidade de libertar o povo do analfabetismo comecou a ser prioridade também
para o governo brasileiro, chamando a atencdo dos visionarios republicanos da
época para a necessidade de mudanca pautada nas pretensdes politicas e sociais
de uma nova forma de governo.

Nessa trajetéria de valorizagcdo do ensino, surge o método sintético de
alfabetizacdo, com o objetivo de ensinar um maior numero de criancas a ler e a
escrever, com vistas a diminuicdo do analfabetismo no pais. Embora todos os
esforcos destinados a esse fim tenham sido realizados, os resultados nao
alcancaram as metas desejadas, por tratar-se de um método que parte do ensino
das letras até as palavras e as frases isoladas. Além disso, estava voltado apenas
para a memorizacdo e a transcricdo de palavras descontextualizadas e, portanto,
sem significagdo para o aluno.

Foi entdo que, no final do século XIX, com a universalizacdo da escola, surgiu
0 método analitico de alfabetizacdo, voltado para as praticas de leitura e de escrita,
de forma a valorizar a aquisicdo dessas habilidades, para o cumprimento das
exigéncias que apareciam com o desenvolvimento dessa prospera nacdo. Vale
ressaltar que, nesse método, o ensino de leitura partia das unidades maiores para
as menores, ou seja, as historietas, as frases e as palavras eram desmembradas em

silabas e em letras, de forma a valorizar grafemas e fonemas.
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Ainda nessa época, o0 ensino foi organizado para possibilitar o acesso a leitura
e a escrita a toda a populacdo. Contudo, a crenca de que a escola resolveria todos
0s entraves vivenciados no ambito do processo de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita aos poucos se desfez. Para tanto, Mortatti (2006) apresenta

alguns problemas que marcaram esse método, a saber:

[...] explicada como problema decorrente, ora do método de ensino,
ora do aluno, ora do professor, ora do sistema escolar, ora das
condi¢Bes sociais, ora das politicas publicas, a recorréncia dessas
dificuldades de a escola dar conta de sua tarefa histérica
fundamental, ndo é, porém, exclusiva de nossa época (lbid., p. 4).

Com base nesse contexto, percebe-se que os esfor¢cos do governo e dos
pesquisadores para impedir o fracasso escolar, em relacdo a busca de um método
eficaz no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, ndo foi concretizado no
método analitico, uma vez que este foi considerado uma versdo do método sintético.
Isso porque, embora ele tenha apresentado um estudo de leitura e de escrita de
forma mais ampla, ao fracionar uma palavra em unidades menores, precisa
considerar as letras e as silabas, voltando, assim, a ser sintético.

Na perspectiva de um novo olhar para o ensino de leitura e de escrita,
considera-se de suma importancia o dialogo entre a escola e as praticas sociais, nas
quais o aluno esta inserido, como meio de desenvolver competéncias necessarias a
uma aprendizagem que direciona para o aprender a aprender com autonomia e
criticidade nos diferentes contextos de uso da linguagem.

Dessa maneira, a escola que prepara o aluno para além dos conhecimentos
gramaticais, ao considerar as exigéncias de um mundo globalizado, precisa ter em
vista o trabalho de leitura e de escrita pautado nos variados tipos de textos que
circulam em sociedade. Nesse caso, abordam-se as préaticas de Letramento como
um caminho a percorrer no processo de alfabetizacdo, essenciais ao convivio em

comunidade.
2.1Consideracdes sobre métodos de Alfabetizacéo
Segundo Mortatti (2006), o contexto historico da alfabetizacdo no Brasil, antes

da organizacdo institucionalizada do ensino publico, mostra que as escolas

funcionavam precariamente em salas de aula adaptadas, e que o empenho de
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professores e de alunos foi preponderante para que esses momentos de estudos se
cumprissem. Nessa ocasido, enquadrava-se a adesdo ao método sintético, modelo
de ensino que direciona a aprendizagem da leitura e da escrita para o estudo
fragmentado que segue da parte para o todo.

Por esse angulo, algumas abordagens foram postas em préatica, como por
exemplo: a abordagem alfabética ou soletracdo; a abordagem fonica; e a abordagem
silabica. Na abordagem alfabética ou soletracdo, o estudo parte do nome das letras

e concretiza-se no reconhecimento destas, conforme mostra o exemplo na figura

abaixo:

Figura 1 — Abordagem Alfabética ou Soletracdo
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Fonte: Blog MECOSTArte Museu Virtual, por Mecosta (2015).2

J4 no caso da abordagem fbonica, essa pratica acontece por meio da
representacdo dos sons da fala por cada letra que, ao se juntarem, formam silabas,
depois palavras e frases, haja vista que uma das suas particularidades é o
reconhecimento das letras por meio de gravuras, para facilitar a compreensao e a

associagao da letra e do som, conforme demonstragao:

2 Imagens de Cartilhas do ABC, coletadas do Blog MECOSTArte Museu Virtual, disponivel em:
http://mecostarte.blogspot.com/2015/04/metodo-abc-cartilha.html. Acesso em: 22 nov. 2019.



Figura 2 — Abordagem Fonica
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Fonte: Site SlideShare, por Brasil (2009).3

Por dltimo, tem-se a silabag¢do, em que o estudo parte dos sons que as

silabas representam. Assim, todo esse processo direciona a parte menor para a

maior e tem inicio a partir do reconhecimento das letras do alfabeto, passando pela

formacao de silabas, de palavras e de frases escritas de forma descontextualizada.

Figura 3 — Abordagem Silabica
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Fonte: Site Espaco Educar (2009).4

3 Imagens de Cartilhas do Método Fonico, coletadas dos slides de Cagliari sobre a Alfabetizacdo, no
Site Slide Share, disponivel em: https://pt.slideshare.net/karlabrasil/cagliari. Acesso em: 22 nov. 2019.
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Nessa Otica, as concepcOes de leitura e de escrita pautavam-se apenas no
reconhecimento dos nomes das letras. Conforme detalha Soares (2017, p. 17),
significa valorizar as letras como se elas “fossem os sons da lingua, quando na
verdade, representam os sons da lingua”.

O final do século XIX marcou o surgimento das primeiras cartilhas com
abordagens nos métodos alfabético (soletracéo), fénico e silabico. Com significativa
aceitacéo, essas ferramentas circularam pelas escolas como meios norteadores da
pratica do professor, com vistas a organizagéo de atividades de leitura e de escrita.
Embora estas ndo direcionassem para um estudo reflexivo, apropriado para o
desenvolvimento de competéncias leitoras, devem ser lembradas como parte valiosa
da histéria educacional do povo brasileiro. Para um melhor entendimento acerca

desse assunto, Vieira (2017, p. 27) reitera que:

[..] o termo Cartilha constitui um desdobramento da palavra
“cartinha”, diminutivo de “carta”, que historicamente tem sido um
recurso didatico indispensavel em sala de aula, espaco, por
exceléncia, destinado a transmissdo de um saber socializado, por um
professor também historicamente legitimado para essa tarefa de
ensinar a ler e escrever. Esses pequenos livios que reuniam o
abecedario e o silabario traziam também como recurso, para as
primeiras leituras, textos do catecismo pois, associado ao processo
de escolarizacdo, estava a meta da colonizagéo, especificamente no
caso da nossa escola brasileira.

Nesse sentido, as cartilhas de alfabetizacdo chegaram as salas de aula como
veiculos propagadores de propostas que direcionavam o ensino programado de
leitura e de escrita. Ainda para a autora, as que marcaram a histéria dos métodos de
Alfabetizacdo no Brasil sdo trés: as Cartilhas de marchas sintéticas (processo de
soletracdo e silabagcdo); as Cartilhas analiticas (processo de palavragdo ou
sentenciagdo); e as Cartilhas mistas ou analitico-sintéticas (processo eclético —
utiliza a integracdo dos métodos analiticos e sintéticos).

Pautado nesse mecanismo de ensino de leitura e de escrita, muitos métodos
ganharam vida a partir das cartilhas que, por meio de letras, de silabas, de frases
soltas, de gravuras, de repeticdes, de associacbes e de atividades nitidamente

4 Imagem de Cartilha do Método Silabico, coletada do Site Espaco Educar, disponivel em:
https://lwww.espacoeducar.net/2009/02/historia-das-cartilhas-de-alfabetizacao.html?m=0. Acesso em:
22 nov. 20109.
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mecanicas, registraram suas propostas e se legitimaram como métodos de
Alfabetizacao, independentes da avaliagdo de seus usuarios.

Nesse interim, entre antigos e novos métodos, presentes nas cartilhas,
Mortatti (2006) explica que, com o advento programatico do ensino de leitura e de
escrita, as cartilhas passaram a ser uma necessidade pedagdgica no contexto da
sala de aula. Sendo assim, os métodos de ensino sédo nelas formalizados por meio
de conteldos pré-estabelecidos para facilitar o trabalho do professor, uma vez que
todas as atividades se encontram previamente organizadas.

Dessa forma, as primeiras cartilhas produzidas no Brasil orientam o referido
ensino por meio de atividades com vistas no método sintético que, organizado a
partir das abordagens alfabética, fénica e sildbica, partem da apresentacdo das
letras do alfabeto, com suas juncdes, para a formacgéo de silabas, de palavras e de
frases, numa ordem de dificuldades que segue das silabas simples para as silabas
complexas, formalizando a proposta do método.

Nessa linha de pensamento, Vieira (2017), ao retratar a Cartilha do Povo, de
Lourenco Filho (1928), de abordagem sildbica, mostra que, depois do aprendizado
das letras em silabas e em palavras, o alfabeto € novamente apresentado no final da
cartilha, em diferentes grafias e em diferentes formatos. Dessa maneira, valida,
nessa cartilha, o que propde o referido método para o ensino de leitura.

Como observa-se, no método sintético, o ensino da escrita fica em segundo
plano, direcionando-se apenas para o desenho das letras e a transcricdo de
palavras e de frases, descartando, portanto, a possibilidade do desenvolvimento de
competéncias necessarias a formacao de leitores criticos e reflexivos, dotados de
habilidades que se direcionam para as préticas de interacédo social.

De acordo com Mortatti (2006), diante do fracasso apresentado no processo
de Alfabetizacdo do método sintético, a busca por outro método eficaz continuou. Foi
entdo que o estado de Séo Paulo, nas décadas finais do século XIX, realizou a
Reforma da Instrugdo Publica Paulista. Essa reforma, considerada bastante evoluida
para 0s primeiros anos de republica, formalizou a obrigatoriedade do ensino a
outras camadas sociais, garantindo, assim, a ampliacao desse direito.

Nesse proposito, as acdes iniciais voltaram-se para a reorganizacdo da
Escola-Normal paulista e para a criacdo de uma Escola-Modelo, onde funcionaram

as primeiras turmas de jardim da infancia, consideradas como experimentais para a
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aplicacao de testes e de atividades organizadas pelas alunas do curso normal. Esse
material era direcionado aos grupos escolares espalhados por todo o Pais.

Ainda segundo a autora, no inicio do século republicano, uma reorganizacao
governamental vislumbrava o surgimento de um novo método de Alfabetizacdo: o
analitico. Este estava baseado nas concepcdes didaticas norte-americanas, com
vistas ao processo integral da crianca e as suas necessidades fisicas e psicologicas,
tendo como foco o desenvolvimento cognitivo ao invés da memoriza¢édo valorizada,
predominantemente, no método sintético.

Mortatti (2006) ainda frisa que, apesar dos esforcos empenhados para a
universalizacdo do novo modelo de ensino, determinado pelo governo paulista, a
maioria dos professores ndo aprovou a proposta por considera-la pouco efetiva no
tocante ao desenvolvimento das habilidades esperadas.

No meétodo analitico, em contradicdo aos métodos sintéticos, prevaleceu o
modelo de estudo de leitura e de escrita seguindo do todo para as partes,
explorando, assim, partes maiores do texto para, depois, priorizar o estudo
constitutivo das partes no seu processo estrutural: as letras e as silabas. Nesse
contexto, duas abordagens marcam essa composi¢cdo: a palavracdo e a
sentenciacao.

No referido percurso, a palavracdo é definida como momento destinado ao
ensino de leitura por meio de palavras acompanhadas de gravuras, para facilitar a
aprendizagem e possibilitar a formagdo de novas palavras, enquanto na
sentenciacdo 0 percurso acontece a partir da frase isolada e sem gravuras,
valorizando o estudo das letras e dos sons que a compdem.

As cartilhas adequaram-se a essa nova proposta e ganharam espacgos nas
aulas de ensino de leitura e de escrita. A Cartilha Analytica, de Arnaldo de Oliveira
Barreto (1926), por exemplo, organizada a partir das abordagens da palavracao e da
sentenciacdo, com prioridade nas historietas (frases que se completam entre si),
valida o que esse método propde: dar inicio ao ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita a partir do todo (palavras e frases) para as partes (silabas e letras).

A luz desse contexto, a disputa pelo método ideal, com o intuito de suprir as
lacunas de aprendizagem dos alunos, permitiu que educadores da época seguissem
vertentes contrarias, em que uns defendiam o método sintético, enquanto outros

apostavam no método analitico, vistos como antigos e tradicionais.
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Consoante Soares (2017), dada as particularidades desses métodos, 0s
recursos que singularizam o ensino da leitura e da escrita coincidem ao limitar-se a
aprendizagem do sistema-alfabético da escrita. Nesse sentido, embora
metodologicamente parecam diferentes, existem pontos em comuns que direcionam
para 0s novos métodos como antigos em transformacao.

Dessa forma, de acordo com a autora, alguns pontos de semelhancas entre
esses métodos denotam que o0 ensino sobrepde a aprendizagem, e que o ponto
central do processo de Alfabetizacdo resume-se a escolha do método ideal. Outro
fator preponderante refere-se a aquisicdo do conhecimento, que € transmitida ao
invés de ser construida.

N&o obstante as expectativas geradas pelos republicanos em torno do
método analitico, os resultados ndo conseguiram externar a sua verdadeira eficcia.
Assim, na corrida em busca pelo método ideal, muitos arranjos foram criados,
enquanto a questdo do método eficaz continuava nas maos do professor, na

incansavel tarefa de, um dia, encontra-lo.

2.2 Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento

Para melhor entender o conceito de Alfabetizacéo, faz-se necessario partir de
uma visdo sobre o analfabetismo presente no Brasil, desde a época em que o Pais
pertencia ao dominio Portugués. De acordo com Soares (2003), analfabeto é aquele
gue nao conhece o alfabeto, ou seja, aquele que ndo sabe ler nem escrever, em
outras palavras, o sujeito que ndo € capaz de envolver-se em todas as praticas
sociais de escrita, como por exemplo: escrever uma carta; ler um catalogo de
instrucdo; utilizar todas as ferramentas de um computador; ler um cardapio de um
restaurante; etc.

No tocante ao processo de Alfabetizacdo, o ensino de leitura e de escrita
foca-se na perspectiva da codificacdo e da decodificacdo de letras, de palavras e de
frases distantes de um contexto de uso, modelo que prevaleceu por algumas
décadas no Brasil e que, ainda hoje, continua presente em muitas escolas. Na
concepgao de Soares (2017, p. 46), “aprender a escrita alfabética € um processo
gue converte sons da fala em letras (escrita) ou converte letras em sons da fala

(leitura)”.
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Diante disso, esse processo de codificacdo e de decodificacdo ndo é
considerado apropriado por tratar-se de um ensino mecanico, repetitivo, voltado para
a memorizacdo de grafemas e de fonemas, em que os conhecimentos prévios do
aluno sdo pouco considerados para o0 ensino e a aprendizagem. Além disso, nao
estd preocupado com o desenvolvimento cognitivo da crianca, por néo l|he
possibilitar uma metodologia que a direcione para a autonomia e para a criticidade.

Nesse prisma, faz-se necesséario um novo modo de conceber a Alfabetizacao,
ao vincular as competéncias de leitura e de escrita desse processo as necessidades
de uso, em diferentes contextos e situacdes, até entdo nado direcionadas para esse
fim. Por conseguinte, com tantas demandas surgidas no ambito das praticas sociais,
a escola precisava redirecionar o ensino de leitura e de escrita para os tipos de
textos que circulam no meio social, com vistas a desenvolver no aluno competéncias
gue o tornasse capaz de ler, de compreender e de produzir os mais variados textos,
independente da obrigatoriedade imposta pelo curriculo escolar.

Desse modo, novas préaticas ganharam dimensfes politicas, econdmicas e
sociais, trazendo consigo a necessidade de leitores reflexivos para atuarem como
individuos capazes de interagir no meio em que vivem, com autonomia. Nessa linha
de pensamento, a BNCC (2017, p. 74) defende que:

[...] na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producéo
sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas
por meio de situagfes efetivas de producédo de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Os
mesmos principios de organizacdo e progressdo curricular valem
aqui, resguardadas a mudanca de papel assumido frente as praticas
discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade
e sustentacdo argumentativa, do uso de recursos estilisticos e
coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as
producdes realizadas.

Para tanto, entende-se que as habilidades de leitura e de escrita ndo devem
ser trabalhadas distantes da realidade do aluno, mas sim por meio do estudo com os
géneros textuais que circulam nos diferentes espacos sociais, uma vez que a
Educacédo Béasica deve considerar, em toda a sua amplitude: a formagéo integral do
educando; as competéncias socioemocionais; o planejamento das a¢cfes da escola
pautado na equidade; além da motivacdo para o aprender. Logo, estes pontos
tratados contribuem para a formacdo de sujeitos mais interativos, mais assertivos,

capazes de realizar seus proprios projetos de vida.
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Conforme Kleiman (2008), no Brasil do inicio da década de 1980, significativo
namero de pesquisadores, que direcionavam atencdo para as praticas de uso da
escrita, comecaram a sentir a necessidade de um termo que conceituasse as
demandas sociais desse uso, dissociado do contexto de ensino e de escola, mas
com vistas ao processo de Alfabetizacéo.

O termo Letramento nasceu da palavra inglesa literacy, composta por dois
radicais: littera (letra) e cy (qualidade, condi¢ao); logo, justifica-se pela condicao de
ser letrado e, consequentemente, é aquela pessoa “versada em letras” (SOARES,
2003, p. 35). Ainda para a autora, no Brasil, a palavra Letramento surgiu pela
primeira vez por volta de 1986, referenciada pela escritora Mary Kato, para dar conta
da abrangéncia de sentidos que esta palavra passou a representar.

Nessa perspectiva, compreende-se Letramento como o resultado da agéo de
guem aprendeu a ler e a escrever e passa a fazer uso da leitura e da escrita nas
situacdes do cotidiano. Logo, alguém letrado diz respeito a alguém que esta inserido
nas praticas de Letramento, que entende mensagens de acordo com os diferentes
contextos, que interage com seus pares como meio de atuar como participante de
uma sociedade.

Dessa forma, letrar é a acdo de conduzir o individuo ao Letramento, ou seja,
inseri-lo em praticas sociais de uso, enquanto que a Alfabetizacdo é a acdo de
aquisicdo da lingua, ou seja, esta relacionada com a aprendizagem do codigo
linguistico. Sendo assim, alfabetizar e letrar sdo consideradas ac¢des distintas,
inseparaveis, mas que se complementam. Portanto, alfabetizar letrando é o ideal
para um exercicio de ensino e de aprendizagem voltado as praticas de leitura e de
escrita, com vistas ao conceito de uso.

No referido enquadramento, Soares (2017) defende que ndo € possivel
alguém aprender a ler e a escrever sem antes aprender as relacdes entre os
fonemas e os grafemas para codificar e decodificar. No entanto, ela também afirma
gue estes processos nao sao suficientes para o desenvolvimento da linguagem,
apenas fundamentais ao contexto de Alfabetizacédo. Por isso, justifica-se, mais uma
vez, a importancia da pratica do alfabetizar letrando.

O pensamento de Soares (2017) valida o de Kleiman (2008), ao desenvolver
que o Letramento tem como objetivo de ensino os aspectos sociais da lingua escrita,

voltando-se para um contexto de pluralidade. Assim sendo, faz-se necessario que 0
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ensino de leitura e de escrita valorize essas praticas como habilidades
indispensaveis a formacéao integral do aluno.

Ainda para Kleiman (2008), o Letramento, com toda a sua amplitude, é
responsavel por envolver o discente ou qualquer outro sujeito no contexto da escrita.
Logo, no espaco da sala de aula, o professor pode fazer uso de estratégias que
promovam essa possibilidade, como: os cantinhos de leitura; as salas tematicas; as
rodas de conversas; etc.

Ademais, a referida autora defende também que a escola, diante do seu papel
social, deve motivar o aluno para as praticas leitoras, desenvolvendo atividades que
o despertem para o Letramento, como estudos para compreensao do texto e leituras
para ampliagdo do vocabulario e compreensao da mensagem implicita e explicita.
Dessa maneira, diferente do contexto da Alfabetizacdo, o processo de Letramento
conduz o falante a fazer uso do referido cédigo, em diferentes situacfes, de forma
mais abrangente.

Na visdo de Simonetti (2007), em convivéncia diaria com os tipos de textos,
as criancas escutam historias, olham encartes de lojas, reconhecem os rétulos dos
produtos, isto €, apropriam-se da lingua escrita antes mesmo da convivéncia no
ambiente escolar. Contudo, faz-se necessario que o trabalho do professor volte-se
para o despertar de competéncias que desenvolvam, nesses aprendizes, a
capacidade de entender o papel social de cada mensagem escrita presente na
sociedade e, dela, apropriar-se como préticas dotadas de significados.

Nesse interim, com a compreensdo dos termos presentes no processo de
Alfabetizacdo e de Letramento, valida-se o desejo de contribuir para que, na atuacéo
do docente, o ensino de leitura tenha como foco as praticas sociais de escrita, ao
consolidar, em sua atuacéo, esse estudo pautado nos diferentes géneros textuais,
em situacdes e em contextos diversos, de forma que proporcione aos discentes o
gosto pela leitura prazerosa. Como afirmam os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (1998, p. 70):

[...] desde o primeiro ciclo é preciso que os alunos leiam diferentes
textos que circulam socialmente. A selecdo do material de leitura
deve ter como critérios: a variedade de géneros, a possibilidade de o
contetdo interessar, o atendimento aos projetos de estudo e
pesquisa das demais areas, o subsidio aos projetos da prépria area.
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Como se observa, trabalhar a Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento &
um desafio a ser conquistado, a cada dia, pelo professor alfabetizador em sala de
aula. Isso porque, em meio as inimeras diretrizes educacionais que motivam o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita de forma contextualizada, utilizando
textos que circulam socialmente, grande parte dos alunos ainda ndo possuem as
habilidades requeridas para esse fim.

Isto posto, mesmo o docente enfrentando esse tipo de heterogeneidade nas
salas de Alfabetizagao, o trabalho com os diversos géneros textuais na escola torna-
se uma ferramenta indispensavel ao ensino de leitura, de escrita e de oralidade,

desde o0s anos iniciais, nesse processo de alfabetizar.
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3ALFABETIZAR NO ESTADO DO CEARA NA PERSPECTIVA DO PROGRAMA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (MAISPAIC)

O estado do Ceara, como outros da Regido Nordeste, por muitos anos, sofreu
0 estigma de lugar de povo analfabeto, marcado pela pobreza, pela fome, pela seca
e por males sociais, como os altos indices de analfabetismo infantil e a distor¢éao
idade/série. Nesse contexto, com o objetivo de reverter a situagdo do analfabetismo
e de garantir uma educacgdo publica de qualidade as criangas no processo inicial da
leitura e da escrita, até os sete anos de idade, o governo do referido estado criou o
Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), hoje, MAISPAIC.

De acordo com o relatério do PAIC da SEDUC-CE (2012), o ano de 2001
marcou, negativamente, os resultados educacionais nas turmas iniciais do estado.
Logo, tal cenario chamou a atencdo de entidades politicas e governamentais para
um grande desafio: a garantia do direito a aprendizagem das criangas no processo
de Alfabetizacdo, no qual, a partir dai, foi criado o Comité Cearense para Eliminacéao
do Analfabetismo Escolar, voltado para o combate ao analfabetismo em todo o
estado, formado pela Assembleia Legislativa, por entidades civis e por universidades
publicas, com o objetivo de entender 0 que causava essa situacao.

Pesquisas realizadas por este Comité, em 2004, constataram, através de uma
avaliacdo amostral relacionada aos niveis de leitura, de compreenséo e de escrita
que, de oito mil alunos do 2° ano, 54% nao leram um determinado texto ou o leram
muito mal, sem compreendé-lo. Foi detectado, também, que o0s curriculos
universitarios nao priorizavam a formacdo do professor alfabetizador, e a
metodologia utilizada em sala de aula ndo era apropriada para a aquisicdo dos
resultados esperados.

Esses dados alertaram para uma situacao educacional em nivel de estado,
com necessidade urgente de politicas publicas de combate ao problema. Nessa
conjuntura, com a formalizagdo do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC)
em parceria com 0S municipios, 0 mapa conceitual dessa causa passou a ser
desejavel.

Diante disso, surgiu o PAIC em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Ceard (UNDIME-CE), Associacdo dos Municipios e
Prefeitos do Ceard (APRECE), Fundo Nacional das Nac¢des Unidas para a Infancia
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(UNICEF) e Ministério da Educacdo (MEC) que, por meio de incentivos financeiros,
aprovou a dimenséao do referido Programa.

Na caminhada rumo a Alfabetizacdo das criancgas, foi necessario que todos os
184 municipios cearenses aderissem ao PAIC. Para tanto, o UNICEF, durante os
anos de 2005 e 2006, por meio de um incansavel trabalho de conquista, conseguiu a
adeséo de todos eles.

No ano de 2007, o governador Cid Gomes, consciente da importancia do
trabalho com a leitura e a escrita nos anos iniciais (1° e 2°), tornou a Alfabetizag&o
uma prioridade do seu governo. Dessa forma, o Programa Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC), em regime de colaboracdo com os municipios e instituicbes parceiras,
conforme prevé a Constituicdo de 1988, tornou-se uma politica de incentivo a
aprendizagem das criangas, como direito assegurado.

Nesse interim, deu-se inicio a etapa de articulacdo entre os parceiros, para
juntos realizarem o planejamento, o desenvolvimento e a execucao de acdes que
possibilitassem alfabetizar todos os alunos da rede publica cearense até os sete
anos de idade. Essas acdes comecaram a reverter os baixos indices de resultados
nas turmas iniciais.

Ainda em conformidade com o documento do PAIC da SEDUC-CE (2012),
diante dos bons resultados conquistados, fez-se necessaria que a ampliacdo da
referida proposta se estendesse as turmas de 5° ano, como possibilidade de
reversdo dos resultados que ndo avangavam, visto que, nas avaliacdes realizadas
em 2009, apenas 10% dos alunos desenvolveram as competéncias em Lingua
Portuguesa requeridas pelo supracitado ano.

A partir dai, passaram a ser prioritarias, também, as turmas de 3° e 4° anos
por meio de propostas de apoio a gestdo municipal, a formacéo de professores de
Lingua Portuguesa, a leitura, ao refor¢co a aprendizagem e a participacéo efetiva das
familias como parceiras dessa causa. Diante desse novo propésito, o Programa
Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), em 25 de maio de 2011, passou a ser
chamado PAIC+5, portanto, mais abrangente, fortalecido e apoiado por todos os
municipios cearenses.

Na caminhada rumo ao crescimento educacional dos alunos das redes
estadual e municipal de ensino do Estado do Ceara, em 2015, na primeira Gestao
do atual governador Camilo Santana, com base no crescimento dos resultados dos

anos ja contemplados, resolveu-se expandir o PAIC a todos os anos do Ensino



36

Fundamental, que seguem da Alfabetizacdo ao 9° ano, passando, enfim, a ser
chamado de MAISPAIC.

Essa acdo direcionada a aprendizagem na idade certa reforcou a
possibilidade real de bons resultados em toda a Educacao Basica, como ja mostram
os resultados em grande escala. Ressalta-se, entdo, que a grandeza das parcerias,
a colaboracdo entre as redes, os investimentos destinados ao Programa e a
comprovacédo de que a educacédo publica pode e deve ser de qualidade contribuiram
para que a extensao deste servisse de modelo para todo o Brasil, como foi 0 caso
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), adotado pelo MEC.

Nesse sentido, para o acompanhamento anual dos resultados decorrentes
das provas externas, o Programa em pauta criou uma tabela para medir o nivel de
proficiéncia dos alunos, que serve como parametro para demonstrar oS avancos e
as dificuldades de cada crianca, conforme detalhamento a seguir: cor vermelha
(nivel néo alfabetizado), cor laranja (alfabetizacdo incompleta), cor amarela
(intermediario), cor verde-claro (suficiente) e cor verde-escuro (desejavel).

Ressalta-se, ainda, que o estado do Ceara, a cada ano, fortalece a
importancia da avaliacdo externa como meio para medir e divulgar os resultados
educacionais alcancados. A partir de 2008, com a importancia dada a esse tipo de
teste, sdo avaliados anualmente, em todo o estado, mais de 500 mil alunos da
Alfabetizacdo ao Ensino Médio. Com essa acdo, o Estado declara aos seus
sistemas publicos de educacdo todo 0 apoio necessario a realizacdo de um ensino
de qualidade (CEARA, 2012).

No contexto da realidade socioeducacional cearense, em meio ao percurso da
criacdo do Programa PAIC, faz-se necessario abordar alguns dados sobre o referido
estado, uma vez este que possui uma populacdo que ultrapassa 8 milhdes de
habitantes, distribuidos em 184 municipios, numa area territorial de 148 mil km?,
localizada na regido nordeste do Brasil.

Sendo assim, parte-se de informacdes fornecidas a SEDUC-CE pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010) que coloca o estado do Ceara na
lista dos que se destacam por contemplarem uma populagdo consideravelmente
jovem, com um percentual de 64% de pessoas inclusas na faixa entre 0 e 24 anos.
Esse resultado valida a necessidade de politicas publicas que priorizem o ensino e a
aprendizagem na idade certa, com vistas a uma educacao de qualidade pautada na

inclusdo, na permanéncia e nos resultados exitosos.
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Na continuidade da explanacdo de dados representativos da situacao
educacional no estado, presente no documento oficial do Programa PAIC (CEARA,
2012), registra-se um contingente de 1.160.260 criangas entre 6 e 15 anos
cadastradas no Programa Bolsa Familia, 0 que possivelmente determina-os viver em
situacdo considerada de baixa renda, dificultando o cumprimento das
responsabilidades familiares em proporcionar-lhes moradia digna, saulde,
alimentacao, lazer e qualidade de vida.

Nessa trajetoria, outro dado preocupante diz respeito ao descumprimento do
direito a aprendizagem da crianca em idade escolar. Conforme o documento
(CEARA, 2012, p. 41) em 2009, “[...] 18,6% da populacéo residente no Ceara, com
mais de 15 anos, ndo era alfabetizada. [...] Entre as pessoas de 10 a 14 anos, a taxa
de analfabetismo no estado era de 3,9% [...]".

Dada a continuidade de informacBes nessa situacdo de analfabetismo e
pobreza, destaca-se a renda per capta dos cearenses, em 2010, como um dado
relevante. De acordo com registros do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC) (CEARA, 2012, p. 40), no Ceara, 77,1% dos domicilios tinham como
rendimento até um salario minimo per capta para sobrevivéncia.

Logo, infere-se que essa situacdo de significativo atraso financeiro pode
determinar 0 aumento da evasao escolar, o que, consequentemente, fortalece o
analfabetismo entre os jovens no decorrer do processo de aprendizagem. Por esse
motivo, muitos dos que desistem da caminhada educacional assumem
responsabilidades com vistas a necessidade de trabalho para complementacdo da
renda familiar.

Diante disso, a colaboracdo entre esferas publicas pode fortalecer o
cumprimento de metas educacionais que valorizem politicas de incentivo ao ensino
de qualidade, ao possibilitar acesso, permanéncia e aprendizagem as criancas em
meio ao direcionamento de praticas educativas que as motivem para o aprender,
para o despertar da curiosidade, para o respeito as diferencas, para o cuidado com o
outro e com 0 meio em que estdo inseridos, baseados no cumprimento de suas
metas futuras.

No tocante aos dados mencionados, parte-se, agora, para outros que
comecam a sinalizar bons resultados a partir da proposta do Programa em pauta.
Para tanto, de acordo com as taxas de reprovacao da rede publica de ensino entre

2005 e 2009, o estado diminuiu 3,6 pontos no indice de reprovacdo do Fundamental
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menor, contribuindo, dessa forma, para a diminuicdo da taxa de abandono escolar
(CEARA, 2012).

Na atualizacdo desses dados, confere-se significativos avancos em 2017, que
validam os resultados educacionais dentro de um padrdao de proficiéncia
considerado desejavel, em toda a rede publica. Esse crescimento concretiza-se nos
resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que tém

mostrado expressivos resultados, conforme comprovacao nos dados abaixo:

Grafico 1 — Resultados do IDEB do Estado do Ceara

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: UF:
Estado CE
Rede de ensino: Série / Ano:
Publica (Federal, Estadual e Municipal) Todas

42 série / 5° ano 82 série / 9° ano 32 série EM

Ideb Observado Metas Projetadas
Estado 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2007 2009 2011 2013 2015 2017
Ceara 2.8 Bi5 4.1 4.7 5.0 5.7 6.1 2.9 3.2 3.6 3.9 4.2 4.5

Obs:
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Fonte: INEP (2018).5

Esses resultados, expressos claramente, denotam um trabalho que repercutiu
positivamente em todo o Ceara, a partir de uma trajetdria que teve investimento na
base do processo. Portanto, houve a compreensdo de que, somente a partir de
olhares criteriosos as necessidades de uma Alfabetizacdo na qual as criancas

consigam aprender na idade certa, é que 0s avangos acontecem.

5 Gréafico do IDEB do Ceard, coletado do Site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 22
nov. 2019.
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3.1Realidade socioeducacional e pontos estratégicos de colaboracdo para o
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (MAISPAIC)

Conforme o relatério PAIC de CEARA (2012), o Governo do Estado
proporciona as redes municipal e estadual de ensino os subsidios necessarios por
meio de assessorias, de formacfes continuadas nos formatos presenciais e a
distancia, de formacdes sistematicas com técnicos das secretarias municipais, bem
como por meio da oferta de material de apoio pedagdgico para alunos e para
professores, com vistas ao cumprimento das metas do Programa.

Nesse contexto, para 0s municipios com baixos resultados nas avaliacoes,
realizadas pelo SPAECE, foram necesséarias o cumprimento de novas metas. Com
isso, cinco pontos estratégicos foram validados, de forma colaborativa, como meio
para essa realizacdo: Gestdo da Educacdo Municipal, Avaliacdo Externa;
Alfabetizacdo; Formacao do Leitor; e Educacao Infantil.

Para a Gestdo da Educacdo Municipal, o compromisso volta-se ao
acompanhamento das metas e dos resultados educacionais, com vistas ao
melhoramento do ensino e da aprendizagem; a assisténcia da assessoria técnica e
pedagogica as equipes das secretarias municipais, no tocante ao direcionamento de
acOes do Programa; bem como o acompanhamento ao cumprimento dos dias letivos
e do tempo pedagdgico do aluno.

Na empreitada, para o quesito Avaliacdo Externa, o apoio aos municipios
firma-se no cumprimento da avaliacdo dos resultados, como pratica exitosa de
reflexdo e de debate norteadora de planejamento, de execucdo, de
acompanhamento, de avaliagdo e de correcdo de rotas. Assim, o0 Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceara (SPAECE) realiza, em
todas as turmas de 2° 5° e 9° ano, de forma padronizada, avaliacdes diagndsticas
para o acompanhamento dos avancos e das dificuldades de aprendizagem.

Outro ponto de sustentagcdo do Programa em pauta volta-se para 0s
processos que envolvem a Alfabetizacdo, como: o acompanhamento ao professor
na formagdo continuada de estudos e ao aperfeicoamento de sua pratica; o
cumprimento da Proposta Curricular em consonancia com a proposta do Programa;
e a adesdo ao material pedagogico estruturado para uso continuo de todos os

BN

alunos de 1° e de 2° ano, direcionados a realizacdo de atividades em classe e



40

extraclasse. Ressalta-se, portanto, que essas formacdes, em ambito local, néo
contemplam as necessidades didaticas dos professores.

Na continuidade da parceria entre estado e municipio, a Formacdo de
Leitores tem significativo destaque ao fomentar, desde cedo, em nossas criangas, 0
prazer pela leitura. Um exemplo desta acéo € o cantinho destinado a essa finalidade,
referenciado em todas as turmas do 1° e do 2° ano, com o objetivo de promover a
formacéo leitora de forma ludica e prazerosa.

Para a Educacéo Infantil, o referido Programa ampliou o nimero de vagas, na
certeza do cumprimento da inclusdo com equidade, ao custear todas as demandas
financeiras e pedagogicas destinadas a esse fim. Para isso, proporciona as
secretarias municipais a criagdo de equipes que passaram a assessorar 0S

professores dessa modalidade no planejamento das a¢fes pedagogicas.

3.2A Heterogeneidade das turmas de 2° ano na visao do Programa MAISPAIC

Como bem se sabe, a Alfabetizacéo é o processo que possibilita ao educando
a aquisicdo do coédigo escrito (alfabeto), oportunizando o desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita numa perspectiva de Letramento. Assim, quanto
mais cedo essas habilidades forem despertadas nas criancas, mais cedo elas
poderdo fazer uso significativo destas nas préaticas sociais em que estdo inseridas,
uma vez que fazem parte de uma realidade predominantemente escrita.

Para isso, faz-se necesséria que a atuacdo do professor como mediador das
praticas pedagogicas, direcionadas ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
de escrita, volte-se para a valorizacdo de um dos objetivos principais desse
processo, que €&, segundo Ferreiro (2011), o de propiciar as criangcas a compreensao
das funcdes da lingua escrita no convivio em sociedade.

De acordo com Cafiero e Rocha (2009), ler e escrever sao habilidades que se
iniciam com a codificacdo/decodificacdo até a leitura e a producdo de textos com
ideias organizadas. Dessa forma, sabe-se que, diante da heterogeneidade das
turmas, no processo inicial da leitura e da escrita, essas possibilidades ainda sao
restritas, uma vez que: cada aluno tem seu ritmo de aprendizagem; cada aluno vem
de um contexto social diferente e, portanto, ndo consegue avancar na mesma
proporcdo; o fluxo de permanéncia na escola é dindmico; a infrequéncia é

significativa, pois as criangas faltam constantemente por motivo de doenca.
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Outros aspectos chamam a atencao para os diferentes niveis de saberes na
sala de aula, e podem ser fatores relevantes para que a aprendizagem nao aconteca
na idade certa, como o bullying, a comunicacao violenta que leva a agressividade, a
baixa autoestima, a falta de concentracdo e a desvalorizagdo da explicagcdo do
conteudo.

Diante desse cenario preocupante, mas real em algumas salas de
Alfabetizacdo, cabe ao educador procurar meios para tornar sua pratica pedagogica
mais atrativa e mais produtiva, como uma forma de evitar que esses pontos externos
a sala de aula impecam a aprendizagem desse grupo de criancas que, em muitas
situacdes, vao prosseguindo sem as referidas habilidades, em todo o percurso do
Ensino Fundamental, porque as devidas intervencdes ndo foram otimizadas em
tempo habil.

Nessa linha de pensamento, Rojo (2012, p. 125) complementa que:

[...] O fato de os alunos transitarem por esferas sociais distintas,
possuindo diferentes historias, contextos de vida, circulos familiares,
crencas e habitos, por exemplo, é de conhecimento compartilhado.
Isso foi ainda mais aprofundado com a globalizacdo e o
desenvolvimento das novas tecnologias de comunicacdo e
informagéo (TICS), que propiciaram o conhecimento e a interacao
entre pessoas provenientes de varios locais e ideologias diversas.
Ocorre que trabalhar de forma positiva com a diversidade e a
multiculturalidade em sala de aula nem sempre é conseguido, hem
mesmo almejado.

Assim, na conjuntura em que a autora aborda como necessaria ao trabalho
voltado para a diversidade na escola, onde os multiplos saberes precisam ser
valorizados, a partir de metodologias que priorizem as multiformas de se trabalhar os
Letramentos, cabe ao professor alfabetizador pensar propostas de leitura e de
escrita que revertam essas dificuldades presentes no percurso escolar, para que nao
se tenha a falsa impressdo de que apenas o codificar/decodificar seja o que se
espera de uma crianca alfabetizada.

Soares (2003) chama a atencéo, de forma convincente, para o problema do
analfabetismo funcional, que vem afetando os estudantes, desde a base, impedindo-
os de participarem, com eficiéncia, da grandeza de informacdes que as préticas de
Letramento proporcionam. Esse atraso funcional, muitas vezes, pode levar a

desmotivacdo e a desisténcia do percurso escolar:
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[..] A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um
namero cada vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a
medida que, concomitante, a sociedade vai se tornando (cada vez
mais grafocéntrica) um novo fendbmeno se evidencia: ndo basta
apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a
prética de leitura e escrita (lbid., p. 45).

Nesse viés, faz-se necessario destacar que a crianca deve ser alfabetizada e
letrada a0 mesmo tempo, uma vez que a sua capacidade de compreensao precisa
ser desenvolvida no decorrer desse processo, para que a leitura dos diferentes tipos
de texto em circulacdo tenha alguma relagcdo com o mundo que a rodeia. Consoante
Rojo (2009), caso essa compreenséo falhe, é preciso que estratégias de intervencgao
sejam otimizadas para o preenchimento dessa lacuna.

A vista disso, pode-se inferir que o pensamento de Antunes (2003, p. 48), ao
dizer que “ndo existe a escrita para nada, para nao dizer, para ndo ser ato de
linguagem”, reforca a compreensao de que o ensino de palavras e de frases soltas,
fora do texto, ndo traz sentido social para o leitor. Sendo assim, torna-se imperativo
ao professor pensar atividades que contemplem a todos, de forma que os desafios
sejam para as diferentes demandas, e que a lingua seja trabalhada na sua funcéo
comunicativa.

O caso da Alfabetizacdo no Brasil, instituido pelo decreto n® 9.765, de 11 de
abril de 2019, normatiza a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), e traz, em seus
artigos, pontos que priorizam essa etapa, de modo que devera basear-se em
evidéncias cientificas, promover a cidadania por meio da Alfabetizacéo, elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem, estimular o habito da leitura e da escrita,
priorizar a Alfabetizagéo no 1° ano do Ensino Fundamental, entre outros ndo menos
importantes.

Conclui-se, portanto, que o referido plano de governo, atualizado no ano de
2019, prioriza o processo de Alfabetizacdo ja no 1° ano do Ensino Fundamental, o
que justifica um empenho maior por parte dos educadores para que essa meta se
cumpra, levando em consideracdo todas as particularidades enfrentadas pelas
criangas, pelos educadores e pela familia.

Ainda no contexto da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) (2019), em seu
art. 3° 1l a IV, seis componentes sao considerados essenciais a Alfabetizacao,

ganhando destaque nesse processo: a Consciéncia Fonémica; a instrucao fonica
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sistematica; a fluéncia em leitura oral; o desenvolvimento de vocabulario; a
compreensao de textos; e a producao escrita.

Vale destacar que, nesse enquadramento, de acordo com Adams et al. (20086,
p. 19), as criangas, antes de terem qualquer compreensdo do sistema alfabético,
precisam entender que 0s sons associados as letras sdo os sons da fala. Essas
compreensdes possibilitam esses alunos a entenderem que a lingua é composta
desses pequenos sons, ndo devendo atribuir esse processo sonoro a prépria letra.

No contexto da Alfabetizacdo para a inclusdo, o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) (2015, p. 85), de 2014 a 2024, propde, como meta de n° 5, “alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano fundamental’. Em
contrapartida, conforme os resultados das avaliagbes de leitura e de escrita,
divulgados pela Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) (2016), 54,73% de mais
de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano fundamental apresentaram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura, enquanto que 33,95%,
apresentaram problemas em escrita.

Esses dados mostrados expressam uma realidade que o Pais enfrenta ha
décadas, e que vem causando problemas educacionais como distorcdo idade/série,
evasado, desisténcia, comprometendo, dessa forma, a trajetéria estudantil dessas
criancas, podendo desmotiva-las por ndo conseguirem avancar na mesma
proporcao que outras com a mesma idade. Conclui-se, assim, que as situacdes de
baixa aprendizagem da leitura e da escrita apontadas, além de retirar dos alunos o
direito de avancarem na idade certa, retardam, nesse periodo da vida, a participacao
em vivéncias prazerosas proporcionadas por essas habilidades.

No estado do Ceara essa realidade € exitosa, pois, de acordo com o0s
resultados do SPAECE (2018b), 99,4% das criancas concluiram o 2° ano
fundamental com as habilidades basicas em leitura e em escrita. Posto assim, faz-se
necessario esclarecer que, no contexto desse resultado, os niveis de aprendizagem
variam, comprovando a heterogeneidade dessas turmas, conforme resultado
detalhado: 78,9% (nivel desejavel); 10,8% (nivel suficiente); 6,8% (nivel
intermediario); 2,9% (nivel alfabetizacdo incompleta); 0,7% (nivel ndo alfabetizado).

Desse modo, compreende-se que a heterogeneidade da aprendizagem é um
fato recorrente em todas as turmas, e 0 que ndo deve acontecer € o professor
entendé-lo com algo dentro dos padrdes de normalidade, sendo desnecessario de

atencdo. Deixar de investir nagueles que ndo aprendem na proporcdo que é
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ensinado, dentro do planejamento proposto, ndo deve ser uma pratica presente na
educacao dos dias atuais.

Assim, o desafio estd no olhar criterioso aos ajustes que precisam acontecer
na pratica do docente, para que essas criangcas consigam avancar. Nessa linha de
pensamento, Vygotsky (1998) deixa claro que o educador deve pensar estratégias
diferentes para atender as demandas de sala de aula, uma vez que cada aluno tem
0 seu ritmo de aprendizagem, e 0 seu nivel de conhecimento é variado.

Perrenoud (1995) afirma que a diferenciacdo da aprendizagem encontrada na
sala de aula ndo é sinénimo de individualizacdo do ensino oferecido, nem que 0s
alunos precisam trabalhar individualmente. O que devem ser priorizados, para cada
situacao percebida, sdo 0os meios e 0s percursos utilizados para a efetivacdo dos
avancos necessarios.

Dessa forma, percebe-se, mais uma vez, o quao importante é a atuacao do
educador alfabetizador no processo que envolve a heterogeneidade da sala de aula,
ao se fazer necessario o reconhecimento de metodologias de ensino que
contemplem as dificuldades dos alunos, considerando as singularidades de cada
um, e 0s meios que serdo utilizados para sana-las, em tempo habil.

Em meio as inidmeras necessidades que permeiam a sala de aula, a BNCC
(2017) trata de um tema inovador para a educacdo como politica publica, pois
prioriza a formagao educacional do estudante de forma integral, ao valorizar o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais como estimulos que impactam
diretamente na aprendizagem.

Essa inovacdo se justifica ao se pensar a escola como um ambiente de
convivéncia que precisa ser saudavel, ser respeitoso, ser ativo, onde as pessoas
que ali estdo tenham a consciéncia de que todos precisam fazer a sua parte.
Destarte, nesse ambiente de aprendizagem, a relacdo aluno/aluno,
professor/professor, professor/aluno, aluno/servidor, servidor/aluno/professor,
quando bem construida, colhe os frutos do ensino e da aprendizagem com
significado para todos.

Para tanto, as atividades propostas, em sala de aula, devem ser pautadas em
valores e em necessidades que despertam o desenvolvimento de habilidades como
colaboracdo, empatia, comunicacdo nao-violenta, respeito as diferencas, e que
contribuam para formar, desde cedo, pessoas sensivelmente engajadas em

compartilhar conhecimentos, habilidades e atitudes dentro do ambiente escolar,
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como meio para facilitar a aprendizagem promovida pela interacdo entre o0s
diferentes pares.

De acordo com Vygotsky (1998), existem duas zonas de desenvolvimento
humano necessarias para que haja a aprendizagem: a real, que diz respeito aos
conhecimentos que as criancas ja tém; e a proximal, que € o conhecimento
adquirido por meio da interacdo com Seus pares € com pessoas mais experientes.

Logo, entende-se que as atividades compartilhadas em sala de aula, como os
trabalhos em grupo, além de contribuirem para o fortalecimento da aprendizagem,
permitem a troca de diferentes saberes entre os estudantes, resultando no
desenvolvimento de novas habilidades, efetivadas a partir das acdes que envolvem
cooperacao, respeito e heterogeneidade de saberes e de aprendizagens.

Segundo Rojo (2012), existe uma lacuna visivel e preocupante entre a
vivéncia cotidiana dos alunos e as praticas linguisticas promovidas pela escola. Esse
pensamento possibilita aos educadores e aos gestores a reflexdo de pontos
significativos de mudancas que, ao invés de percebidos como indisciplina ou
descaso pela aprendizagem, devem ser tratados como sinais de que algo dentro
desse contexto precisa ser revisto e ser consertado.

Ainda nessa linha de pensamento, para a autora, faz-se necessario o docente
promover atividades que possam articular o mundo dos alunos as praticas de
Letramento, e envolvé-los nos diferentes meios de interagdo, para que sejam
protagonistas de sua prépria aprendizagem, e capazes de lidar com o0 universo e a
natureza de textos que circulam socialmente.

Tendo em vista o0 compromisso do Estado do Ceard para alfabetizar todos os
alunos até os sete anos de idade, cabe aos educadores, aos gestores, aos
formadores e as secretarias de educacédo a responsabilidade do cumprimento dessa
meta no tempo previsto que, embora sendo ambiciosa é, também, possivel e
anualmente comprovada pelas avaliacbes externas, realizadas pelo SPAECE.

Nesse interim, o Programa MAISPAIC, com mais de uma década de
expressivos resultados (2009-2019), mostra para todo o pais que politica publica se
faz com parcerias, com programa de governo que prioriza as questdes educacionais,
dentre estas a valorizacdo do professor, e com uma proposta curricular audaciosa
que preza o alfabetizar na perspectiva das praticas sociais de Letramento.

Diferente da estatistica cearense, os dados da Alfabetizacdo brasileira

mostram que, em alguma etapa desse periodo, houve falhas, e que estas, mal
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resolvidas, perduraram por muito tempo no decorrer da caminhada escolar. Logo,
guando isso acontece, sérias questdes que dizem respeito a baixa aprendizagem da
leitura e da escrita, como a evasao e a desisténcia, aparecem comprovando o
fracasso educacional.

Consequentemente, o INAF Brasil (2018), ao divulgar o indice de 29% de
analfabetos funcionais no pais, e que 3 de cada 10 brasileiros podem ser inclusos
nessa posicdo, comprova que a escola precisa estar atenta aqueles que néo
conseguem avancar e, de forma inclusiva, reverter tal situacdo no decorrer do
percurso, para que essas dificuldades ndo se estendam ano apos ano,

comprometendo ainda mais a aprendizagem.

3.3Aspectos relevantes da Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando (PDAL)

nas turmas de 2° ano

Com o objetivo de direcionar o ensino de Lingua Portuguesa nas turmas de 2°
ano do Ensino Fundamental, foi criada a Proposta Didética para Alfabetizar Letrando
(PDAL), material estruturado e direcionado especificamente aos alunos e aos
professores alfabetizadores participantes do Programa MAISPAIC, da Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceara (CEARA,2014), como continuidade ao ensino
estruturado nas turmas de 1° ano.

Dessa forma, toda a organizacdo da supracitada proposta vislumbra o
entrelacamento entre dois pontos distintos, porém interdependentes: a Alfabetizac&o
e o Letramento dos alunos nos anos iniciais, bem como a formacao de professores
alfabetizadores dessa etapa da Educacdo Basica (CEARA, 2018).

Nesse contexto, a proposta para alfabetizar letrando direciona o estudante a
apropriacdo da lingua escrita de forma consciente, sendo este capaz de descobrir a
sua aplicabilidade nas situacdes reais de uso. Em vista disso, € importante
considerar que a crianga, por ser falante de uma determinada lingua, necessita fazer
parte da cultura letrada que envolve praticas socioculturais de oralidade, de leitura e
de escrita. Em complemento a essa afirmacgédo, Simonetti, Queiroz e Amado (2018,

p. 26) relatam:
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Consideramos que o diferencial na nossa Proposta para Alfabetizar
Letrando — Lingua Portuguesa — 2° ano € possibilitar cada vez mais a
inser¢cdo do aprendiz na cultura letrada, torna-lo discursivo, autor,
interlocutor-dialégico do seu discurso e do discurso do outro. Cada
crianga, nenhuma a menos: falante, escritora, leitora, autora da sua
escrita e da escrita da cultura, estimulada e conduzida pela
imaginacdo, em Pé de imaginacao.

E vélido considerar que a crianca, ao ingressar na escola, traz consigo toda
uma bagagem cultural que necessita ser valorizada no contexto do ensino e da
aprendizagem. Isso vai de encontro aos métodos tradicionais de Alfabetizacdo, ao
prevalecer a decifracdo de palavras e de frases descontextualizadas de sentidos,
capazes de impedir o despertar criativo das criancas, a compreensao da leitura de
textos que circulam socialmente, o prazer pela escrita, etc.

Nessa perspectiva, reconhece-se a implantagdo de propostas que prezam
pelo alfabetizar letrando como um meio eficaz para despertar a curiosidade, a
criticidade, a compreensdo, a comunicacdo e a interacdo necessarias ao convivio

em sociedade, como bem afirmam Bettelheim e Zelan (1984, p. 35):

Se quisermos provocar as criancas a se tornarem leitores, nossos
métodos de ensino devem estar em concordancia com a sua
inteligéncia, com sua curiosidade natural, sua ansia de aprender
novas coisas, seu desejo de desenvolver a sua mente e sua
compreensdo do mundo, e seu desejo avido de que se estimule a
sua imaginagao.

Sob essa linha de pensamento, que trata o aluno como protagonista no
processo inicial da leitura e da escrita para o despertar dessas competéncias, o
professor deve ter em mente que toda acdo motivadora na sala de aula pode
contribuir para o ensino e a aprendizagem com real significado para o estudante.

De acordo com a Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando (PDAL), as
teorias linguisticas foram determinantes para nortear o seu desenvolvimento, uma
vez que implementadas como ciéncias da lingua, fundamentadas nos estudos de
Mikhail Bakhtin e na Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e de Ana
Teberosky, sdo consideradas imprescindiveis bases tedricas para compreensdo dos
estudos que envolvem a aquisicdo do sistema de escrita alfabética (SIMONETTI;
QUEIROZ; AMADO, 2018).

Ainda nesses estudos, para uma melhor compreensao dos processos que

envolvem a aprendizagem da leitura e da escrita, pontos importantes, com base
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sociolinguistica e base psicolinguistica, foram destacados pelas referidas autoras
como fundamentais ao ensino de Lingua Portuguesa, desde o seu processo inicial .

Dentre as contribuicdes de Bakhtin (1997), presentes na PDAL, as questdes
que envolvem linguagem, texto, enunciado, fendbmeno social e dialégico s&o
pontuais, quando o tedrico diz: “O texto ndo é um objeto, sendo por esta razao
impossivel eliminar ou neutralizar nele a segunda consciéncia, a consciéncia de
guem toma conhecimento dele” (Ibid., p. 387).

Desse modo, o autor trata o texto como algo que tem sentido a partir do
didlogo entre este e o leitor, deixando evidente que em todo enunciado tem sempre
a marca de alguém. Portanto, nessa relacdo dialégica que Bakhtin denomina
segunda consciéncia, encontra-se presente uma relacdo dotada de sentido e de
significagéo.

Vale ressaltar que a lingua, no contexto da Proposta Didatica para Alfabetizar
Letrando (PDAL), embasada nos aportes de Bakhtin (1997), no processo inicial de
ensino e de aprendizagem, deve ser tratada como meio de interacdo social,
dindmica, atuante, distante do decodificar como prioridade, uma vez que esta pratica
nao direciona para o despertar dos sentidos que a lingua proporciona, por
permanecer estatica, sem evolucdo e sem sentido.

Diante desse pensamento, Ferreiro (2011, p. 58) afirma que:

[...] na medida em que a participacdo na sociedade requer o dominio
dos conhecimentos que sao “essenciais” em uma cultura urbana, e,
na medida em que esses conhecimentos sdo transmitidos de
maneira privilegiada através de textos escritos, a falta de capacidade
para manejar os sistemas simbolicos de uso social pée qualquer
individuo em situag&o de caréncia.

Os estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a Psicogénese
da Lingua Escrita, ao serem divulgados no Brasil em 1986, nortearam o ensino de
Alfabetizacdo, desconstruindo a a¢do do codificar/decodificar como modelo Unico
para alfabetizar as criancas, que ndo leva em consideracdo inumeros fatores
construtivos apropriados por estas para compreensao inicial do cédigo linguistico,
em um processo formativo de novos saberes, antes mesmo de chegarem a escola.

Nesse sentido, direcionar a aprendizagem das criangas para o alfabetizar
letrando proporciona, a estas, condi¢des favoraveis que despertam o conhecimento

para o contexto significativo de uso, no mundo da cultura letrada em que estao
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inseridas. Logo, faz sentido ressaltar Ferreiro (2011), quando a autora diz que a
escrita tem papel importante na escola porque é de suma importancia fora dela, e
nao de maneira inversa.

Por esse fato, cabe ao professor alfabetizador trabalhar diariamente com os
mais variados tipos de textos. Essa apropriacdo, de tamanha relevancia para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, faz parte da rotina das turmas de
Alfabetizagdo do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (MAISPAIC), por meio da
Proposta Didética para Alfabetizar Letrando (PDAL), que prioriza o ato de ler e de
escrever com compreensdo e com significado para o aluno.

Do ponto de vista contrario ao da PDAL, no ensino de leitura e de escrita,
trabalhado em muitas turmas de Alfabetizacdo, tem permanecido, ainda, o desenho
de uma realidade de educadores que insistem em valorizar o ensino tradicional,
ultrapassado, sem significado para o aluno, distante das praticas de Letramento
exigidas nas relacbes em sociedade. Nessa linha de pensamento, Smolka (2012, p.

65) compreende que:

[...] A leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver
com as experiéncias de vida e de linguagem das criancas. Nesse
sentido, € estéril e estética, porque € baseada na repeticdo, na
reproducdo, na manutencao do status quo. Funciona como um
empecilho, um bloqueio a transformacdo e a elaboracdo do
conhecimento critico.

Conforme o pensamento da autora, e também segundo a comprovacao por
meio da vivéncia nos espagos escolares, percebe-se que a insisténcia de alguns
educadores em valorizar praticas descontextualizadas da realidade do aluno, que
precisa conviver socialmente com os mais variados tipos de informacdes, colabora
para negar o desenvolvimento de competéncias necessarias ao individuo diante do
mundo em constantes transformacdes.

E importante frisar que a apropriacdo do sistema alfabético como meio para o
aluno aprender a ler e a escrever com compreensdo € determinante na Proposta
Didética para Alfabetizar Letrando (PDAL), uma vez entendida a relagédo
grafema/fonema como indispensavel a aprendizagem, o que € destacado por Soares

(2017, p. 124), quando ela comenta que:
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Para aprender a ler e a escrever, e para se tornar um leitor e um
produtor de texto competente, o aprendiz precisa desenvolver a
consciéncia metalinguistica, entendida ndo apenas como a
capacidade de ouvir a lingua, analisar seus sons e relaciona-los com
marcas graficas, mas entendida também como capacidade de refletir
sobre o0 texto escrito, sua estrutura e organizagdo, suas
caracteristicas sintaticas e contextuais.

Para Soares (2017), uma teoria que envolve os processos de Alfabetizacao
precisa estar pautada na inter-relacdo com suas inuUmeras facetas, ligadas a
perspectiva psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica em todo o seu
percurso. Logo, no que se refere a proposta em pauta, observa-se a atencédo das
autoras Simonetti, Queiroz e Amado (2018) em priorizar 0os estudos psicolinguisticos
e sociolinguisticos que compreendem as hipéteses criadas no trajeto da aquisicao
da escrita.

No contexto de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita abordado, o
professor alfabetizador deve compreender que, no processo de Alfabetizar e de
Letrar, contemplado na Proposta em pauta, as relacbes que envolvem teoria e
pratica sdo indispensaveis ao desenvolvimento de aulas ativas que possam
promover a reflexdo e o aprendizado em todas as dimensdes: professores-
ensinantes; alunos-aprendizes; conteludos; metodologias e gestdo de ensino;
planejamento; objetivos de aprendizagem; materiais didaticos; e avaliacdo do
cotidiano didatico da sala de aula (CEARA, 2018).

3.4Documentos referenciais que norteiam a Proposta Didatica para Alfabetizar
Letrando (PDAL)

A PDAL tem amparo tedrico das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental de nove anos, firmada pelo MEC, bem como da Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa do Estado de Ceara — 1° ao 5° ano (CEARA, 2013). Além disso,
também tem respaldo do documento apresentado ao Conselho Nacional de
Educacdo — Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do
Ensino Fundamental (2012a).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013) deixam claro que, na

Educacdo Basica, a organizacdo do tempo curricular deve considerar as
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particularidades do meio educacional, com vistas a atender os interesses e as
necessidades dos educandos. Dessa forma, percebe-se a importancia da
concretizacdo de uma proposta curricular especifica de cada estado, que respeite as
particularidades e as demandas de seu povo, seus aspectos culturais, suas crencas
e, portanto, consiga mudar a realidade educacional de seus alunos, como aconteceu
significativamente no Ceara, com a formalizacdo da PDAL. Essa conquista rendeu,
ao povo cearense, em dez anos de Programa, a possibilidade de alfabetizar quase
todas as criancgas na idade certa.

Para o PNAIC (2012b, 2012c), a articulagcdo desses documentos contribui
para que todas as instancias que direcionam e normatizam 0s processos de ensino
e de aprendizagem no Brasil possam garantir uma educagdo de qualidade,
possibilitando, aos estudantes, os seus direitos voltados a aprendizagem, a inclusédo
com equidade e a superacdo das dificuldades e dos desafios a serem enfrentados
durante toda a trajetéria escolar.

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado do Cear4 — 1° ao 5°
ano (CEARA, 2013) — tem por objetivo direcionar didaticamente gestores escolares e
professores, no tocante ao desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, nos
varios contextos e nas varias demandas requeridas no dia a dia da escola e da sala
de aula, com vistas ao ensino e a aprendizagem como garantia de direito
assegurada a todos os alunos da Educacao Basica, embora muitos ajustes precisem
estar em constante atualizagéo.

De acordo com a referida Proposta, pontos importantes devem ser

considerados, como pode-se observar:

Uma proposta curricular € importante para o estabelecimento de um
compromisso em torno do que deve ser ensinado e aprendido [...].
Uma proposta curricular deve ser composta essencialmente por
objetivos de ensino e de aprendizagem [...]

Os objetivos de ensino e aprendizagem de uma proposta curricular
devem ser passiveis de serem alcancados |[...]

Uma proposta curricular deve ser operacional [...]

Uma proposta curricular ndo é uma matriz de avaliacao [...]

(CEARA, 2013, p. 10-11).

Posto isso, a Proposta que direciona a pratica docente para o alinhamento
das acOes voltadas ao ensino e a aprendizagem da lingua materna esta dividida em

dois volumes. O primeiro deles valoriza o trabalho com os géneros textuais, detalha
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as habilidades a serem desenvolvidas no percurso do processo de Alfabetizacao,
sugere uma lista de obras literarias a serem trabalhadas precocemente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, organiza atividades como dicas para os professores
e prop6e modelo didatico para acompanhamento dos avancos dos alunos.

O segundo volume organiza, por agrupamento, as habilidades a serem
desenvolvidas nos eixos da oralidade, do sistema de escrita e de ortografia, da
producdo de textos escritos, da leitura (compreenséo leitora) e da leitura (fluéncia
em leitura). Logo, toda essa organizacdo direcionada a concretizagdo de metas
prioritarias e ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, com qualidade,
possibilita o direcionamento de um trabalho bem mais orientado e bem mais
produtivo em toda uma rede educacional.

Nesse contexto, a referida Proposta da condicdo ao estudante para ele se
apropriar da leitura e da escrita com significado, compreender a importancia de cada
texto presente no seu dia a dia, a sua relacdo de sentido, a sua mensagem e a sua
funcdo no contexto das relagbes sociais, que envolvem a oralidade, a leitura e a

escrita nas mais variadas situacdes reais de uso, em diferentes praticas situadas.

3.50rganizacao Didatica para o processo de Alfabetizar Letrando

De forma estruturada, para uma melhor compreensdo do professor
alfabetizador, o esquema didatico proposto para alfabetizar letrando traz, em sua
organizacdo, a Alfabetizacdo e o Letramento indissociaveis ao ensino e a
aprendizagem da lingua materna, com vistas as praticas de oralidade, de leitura e de
escrita.

Nesse sentido, a Alfabetizacdo é considerada como a apreensdo do sistema
de escrita alfabética, que permite a expressdo do pensamento por meio da
linguagem verbal, que segue associando pensar e falar, pensar e ler, pensar e
escrever, pensar e compreender. O Letramento, de igual importancia, € tido como
meio que valoriza a comunicagdo e o sentido envoltos na cultura letrada, conforme

esbocado no desenho a seguir, adaptado & proposta CEARA (2018, p.18):



Figura 4 — Esquema Didatico para Alfabetizar Letrando
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ESQUEMA DIDATICO

ATIVIDADES ESTRUTURAMNTES

APROPFHA(;,EO REFLEXAQO DA LINGUAGEM VERBAL
DO SISTEMA === Analise metalinguistica:
ALFABETICO Discursividade

Textualidade
Normatividade

CULTURA
LETRADA

LINGUA
PORTUGUESA ~~~~ 7~

INSER(;EO, ATIVIDADES ALIMENTADORAS
VALORIZAGAO Praticas socioculturais de
E UsO = —— oralidade
DA CULTURA leitura e
LETRADA escrita

M

Fonte: Simonetti, Queiroz e Amado (2018, p. 18).

O supracitado esquema sintetiza, entdo, o ensino de leitura e de escrita

organizado por meio de rotinas, desenvolvidas em trés momentos,

que

compreendem: tempo de ler para gostar de ler; tempo de leitura e oralidade; e tempo

de escrita. Os trés possuem o0 objetivo de fomentar, nas criangcas, 0 prazer pela

leitura, estimulando-as tanto a ler quanto a gostar de ler (CEARA, 2018).

Ferreiro (2011, p. 134), no tocante a leitura e a escrita, reitera que:

[...] a aprendizagem da lingua escrita deve envolver, de forma
simultdnea e integrada, a apropriagdo da tecnologia da escrita —
essencialmente, do sistema de relagbes fonema-grafema -, a leitura
compreensiva e a producdo de textos de diferentes géneros, e 0s
usos da escrita em experiéncias reais de leitura e escrita. A
fragmentacdo do processo em etapas sequenciais — primeiro
aprender a ler e escrever, sO depois realmente ler e escrever, ou, ao
contrario, teria como consequéncia levar a crianca a uma concepcao
distorcida e parcial da natureza e fung¢des da lingua escrita em nossa

cultura.

Sendo assim, o pensamento da autora valida a organizacdo das rotinas para

o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita, presentes na Proposta em pauta, no
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gue se refere ao ensino integrado, capaz de envolver leitura, escrita e oralidade em
atividades que direcionam a crianca para o mundo da cultura letrada, da
compreensao dos textos que circulam socialmente, de forma que, nesse convivio,
ela possa expandir o seu desejo de participar ativamente no mundo encantado da
escrita.

Na rotina Tempo de Ler para Gostar de Ler, o momento € destinado a pratica
de leitura com sentido e com significado. Esse direcionamento para o ingresso das
criancas na cultura escrita exige profissionais engajados que as possibilitem interagir
constantemente com diferentes géneros textuais, de forma significativa e com
competéncia leitora para compreender a intencdo de cada texto trabalhado.

Vale ressaltar que esse momento ndo se restringe apenas ao cantinho da
leitura ou a0 manuseio esporadico de livros e de textos, mas a um espaco para a
leitura de livros infantis, de jornais, de revistas em quadrinhos e de outros tipos de
textos do convivio social, de forma ludica, de forma prazerosa, isentos de qualquer
avaliacdo (SIMONETTI; QUEIROZ; AMADO, 2007).

De acordo com a PDAL (2018), os objetivos de aprendizagem para esse

momento destinado a leitura sao:

Ler e compreender textos ndo verbais.

Ler e compreender textos verbais de diferentes géneros e em
diferentes suportes.

Compreender textos lidos por outras pessoas com diferentes
propésitos.

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos
textos de diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Reconhecer a finalidade de textos lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Localizar informac8es explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos com autonomia.

Aprender assuntos/temas de textos.

Interpretar frases e express@es em textos de diferentes géneros.
Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos.

Estabelecer relacdes entre textos verbais e ndo verbais, construindo
sentidos.

Estabelecer relacfes logicas entre partes de textos.

Pesquisar no dicionario os significados de palavras e a acep¢céo mais
adequada ao contexto em uso (lbid., p. 20).
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Para os momentos destinados ao Tempo de Leitura e Oralidade, a
compreensao do que se |é e do que se fala, a producao oral de textos, a relacdo do
texto escrito com a oralidade, o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica e a
pronancia das palavras s8o pontos relevantes vivenciados nas rodas de conversa
em sala de aula. Tais aulas sdo planejadas de forma que o dialogo presente no
discurso oral, a exposicdo de ideias, 0 pensamento e a escuta aos pares tenham
papel prioritario nesse contexto para que, a partir desse trabalho, os alunos sejam

capazes de:

Participar de interacbes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.
Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variantes regionais, sociais, de faixa etaria, de género
dentre outras.

Participar da producéo oral dos colegas de forma atenta e respeitosa.
Planejar e produzir texto oral adequado a situacdo de comunicacéo.
Valorizar textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como
manifestacdes culturais.

Usar adequadamente recursos corporais para potencializar a
comunicagao.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagdo do sistema de
escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais
(CEARA, 2018, p. 20).

Outra rotina destinada ao trabalho com a leitura e com a escrita remete ao
Tempo de Escrita, espaco destinado a apropriacdo dessa linguagem, que se
destina: a producdo de escritas; a compreensdo do que se escreve; a relacdo do

by

texto escrito com a leitura; a reflexdo do texto escrito e reescrita, e a escrita de
diferentes géneros textuais. Nesse percurso, que prioriza, desde 0 seu processo
inicial, o ensino e a aprendizagem da linguagem escrita, alguns objetivos sao

trabalhados para que os alunos consigam:

Planejar a escrita de textos considerando as condi¢des de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender as diferentes
finalidades, com a ajuda de um escriba.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio de um escriba.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, com autonomia.

Gerar e organizar o conteudo textual, estruturando os periodos e
utilizando elementos coesivos para articular fatos e ideias.

Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos.

Pontuar os textos, favorecendo a compreenséo.
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Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em
gue o professor é escriba.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita.
Reescrever textos

(CEARA, 2018, p. 21).

Nessa perspectiva, outros objetivos fazem parte da Proposta Didatica para
Alfabetizar Letrando (PDAL), e apontam para a aprendizagem por intermédio do
trabalho com a Analise Linguistica, em trés aspectos de significativa relevancia:
discursividade; textualidade; e normatividade. Dessa forma, o professor faz com que

os alunos consigam:

Adequar o texto ao contexto (interlocutor, formalidade do contexto).
Usar diferentes suportes textuais.

Reconhecer diferentes géneros textuais.

Conhecer e usar palavras e expressdes que estabelecem a coeséo
(progressdo de tempo, marcacdo de espaco e relagbes de
causalidades).

Conhecer e usar palavras ou expressfes gue retomem coesivamente
0 que j& foi escrito (pronomes pessoais, sinbnimos).

Conhecer e usar adequadamente concordancia verbal e nominal.
Conhecer e fazer uso das grafias de palavras regulares diretas entre
grafemas e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor
sonoro (C/QU; G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavras;
JA/JO/JU: Z inicial: O ou U/E ou | em silaba final; M e N nasalizando
final de silaba; NH;

A e AO em final de substantivos e adjetivos.

Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregulares,
mas de uso frequente.

Usar dicionério, compreendendo sua funcéo e organizacao.
Identificar e fazer uso de letra mailscula e mindscula nos textos
produzidos, segundo as convengoes.

Pontuar textos.

Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os
géneros e situagdes de uso.

Segmentar palavras em textos

(SIMONETTI; QUEIROZ; AMADO, 2018, p. 21).

Mediante os varios direcionamentos pedagogicos para o ensino de leitura e
de escrita nas turmas de 2° ano, determinados pela Proposta em pauta, outro ponto
de significativa relevancia sinaliza para o material didatico, pensado para a melhoria
do ensino e da aprendizagem, como caminhos a serem seguidos pelo aluno e pelo

professor, de forma pratica, planejada, ludica e prazerosa.
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Desse modo, de acordo com as autoras, para o aluno, sdo destinados quatro
livros didaticos denominados Pé de Imaginacdo, um para cada periodo letivo,
planejado para dois meses de atividades que contemplam oralidade, leitura e
escrita. JA para o professor, como suporte pedagogico, foram idealizadas duas
Propostas Didaticas para Alfabetizar Letrando, uma por semestre, bem como um
conjunto de 20 cartazes com os textos ampliados para o trabalho com a leitura. Além
disso, tém-se também Livros da Colecdo MAISPAIC Prosa Poesia, um caderno de
registros das avaliagfes, outros cadernos de préaticas pedagogicas e um material de
formacéo do PNAIC (SIMONETTI; QUEIROZ; AMADO, 2018).

3.6Documento Curricular Referencial do Cearé a partir da BNCC

Criada para normatizar o Ensino Basico em todo o Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017) é um documento que define as competéncias e as
habilidades que os alunos devem desenvolver no percurso de toda a Educacgéo
Bésica, de modo a assegurar os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento
destes.

Nesse contexto, em dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) homologou parte desse documento, destinado a Educacado Infantil e ao
Ensino Fundamental. A partir de fevereiro de 2018, o Ministério da Educacdo (MEC),
em parceria com o Conselho de Secretarios da Educacao (CONSED), a Unido dos
Conselhos Municipais (UNCME) e o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacao (FNCEE), articulou, com estados e municipios, a importancia do debate
para a criagao de propostas curriculares, a partir da BNCC (2017).

Mediante compreensao da importancia de uma base educacional normativa,
gue promova a formacao integral do estudante, que proporcione a este a capacidade
de agir com resiliéncia diante das necessidades cotidianas e que priorize a inclusédo
com equidade, 0 momento aponta para significativo avan¢o na educacao brasileira.

Dessa maneira, 0 compromisso colaborativo entre as esferas federal,
estadual e municipal, para que se cumpram, em todas as instancias educacionais, o
desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes, vistos como
essenciais as exigéncias requeridas para o século XXI, é evidenciado na referida

Base:
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[..] No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacdes.
Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacao e buscar solu¢des, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

O documento propde, entdo, que as pessoas deste século sejam preparadas
para além do acumulo de informacdes. Nesse sentido, o desenvolvimento de
competéncias e de habilidades que os tornem colaborativos, resilientes, analiticos,
criticos, responsaveis, afetivos, empaticos, com capacidades para tomar decisdes e
resolver problemas, sédo algumas faculdades que precisam ser trabalhadas no intuito
do conhecimento prevalecer.

Ainda sobre a BNCC (2017), o ponto que determina a colaboracéo entre as
esferas governamentais contribui para que o distanciamento da qualidade da
educacao, ofertada em todo o Pais, seja encurtado. Dessa forma, a reorganizacao
curricular, ao integrar as redes de ensino, as secretarias estaduais e municipais de
educacao, as escolas de norte a sul do Brasil, bem como os professores e gestores,
possibilita que os ganhos nos resultados de aprendizagem sejam concretizados,
dentro de cada realidade, respeitando a ética, os direitos humanos, a justica social e
0 meio ambiente.

Ademais, esse documento direciona, obrigatoriamente, o ensino nas escolas
brasileiras, trazendo, em sua estrutura, dez competéncias gerais que, ao serem
trabalhadas durante toda a Educagdo Basica, contribuem para que o aprendiz
desenvolva: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério
cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacdo; e responsabilidade e
cidadania.

Para tanto, essas competéncias, habilidades e atitudes, ao serem
desenvolvidas, proporcionam, ao estudante, a autonomia necessaria para o
cumprimento do seu projeto de vida. Assim, cabe a escola adequar sua proposta
pedagogica para que as mudancas comecem pela sala de aula, uma vez que o

documento-base propde o alinhamento das politicas educacionais que integram a
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formacdo de professores, o curriculo, a avaliagdo dos resultados, 0 acesso e a
permanéncia dos alunos na instituicdo escolar, a condicdo de trabalho e o
desenvolvimento da educa¢do, que s&o valorizados por todas as instancias
educacionais.

No Brasil, até a homologacdo da BNCC (2017), referente a Educacao Infantil
e ao Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998) e o Plano Nacional de Educacao
(PNE) (2015) serviram de bases norteadoras para as questbes educacionais no
Pais. Com a referida homologacdo, a BNCC direciona o que deve constar,
prioritariamente, nas propostas curriculares dos estados e, o que antes podia ser
opcional, passou a valer normativamente. Assim, o0 documento em questédo

esclarece:

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a
BNCC integra a politica nacional da Educacéao Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acbes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagédo (BRASIL, 2017, p. 8).

Destarte, cada Estado, levando em consideracéo as necessidades culturais e
regionais, precisa construir o seu referencial curricular pautado na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de modo a assegurar, a todas as suas redes de ensino,
a garantia da qualidade da educacdo que € ofertada, bem como a inclusdo com
equidade.

Para o cumprimento da proposta curricular, o Estado do Ceara, com a
colaboracdo de educadores, de gestores, de técnicos, de estudiosos dos assuntos
educacionais, de especialistas de cada componente curricular, durante todo o ano
de 2018, com participagcdes em assembleias, em foruns, em debates, em formagdes
de professores e em seminarios, construiu 0 que se denominou de Documento
Curricular Referencial do Ceard (DCRC) para a Educagéo Infantil e para o Ensino

Fundamental, no formato apresentado a seguir:
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Figura 5 — Capa do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)

Fonte: (CEARA, 2018a).

No referido documento, constam ideias e parametros, sintetizados a partir das
contribuicdes dos segmentos envolvidos, que servirdo para direcionar o curriculo e
garantir, aos estudantes das escolas publicas, privadas, urbanas e rurais, o direito
de aprender. Essa garantia tem 0 objetivo de proporcionar Alfabetizacdo na idade
certa, ensino de qualidade para todos, inova¢des metodologicas, recursos didaticos
e renovacao da pratica docente.

Desse modo, as propostas que compdem o documento apontam para O
direcionamento dado ao professor, como um meio de tornar sua pratica mais efetiva,
mais dindmica e mais atrativa para o aluno. Indo além dessa conquista, e da
responsabilidade de desenvolver nos educandos as competéncias e as habilidades
consideradas essenciais para as demandas atuais de mercado, assegura, também,
o cumprimento de oportunidades iguais para todos os alunos, como meio de justica

social.

6 Esta referéncia diz respeito ao documento em questdo, que é o DCRC (2018), disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricul
ar_ce.pdf. Acesso em: 22 dez. 2019.
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Nesse interim, vale ressaltar que a proposta cearense, de carater normativo,
considera a importancia das carateristicas locais, municipais e regionais, sugeridas
pela BNCC (2017), quando esta destaca que as regides e/ou municipios: elaborem
seus documentos; priorizem as particularidades locais, em parcerias com as escolas
municipais, estaduais e particulares, nos diferentes espacos geograficos;
assegurem, em suas propostas pedagogicas, a valorizacdo dos temas locais; e que

estes sejam valorizados nos projetos da escola, conforme demonstracao:

Figura 6 — Construcédo do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)

Plano de Aula dos professores

Projeto Pedagogico das Escolas (PPs)

Documentos orientadores das redes e suas propostas
pedagogicas: matrizes, elementos locais e regionais etc

Curriculo do estado

Fonte: (CEARA, 2019, p. 3).7

Outro enfoque determinante para a concretizacdo do Documento Curricular
Referencial do Ceard (DCRC) foi a adesao de 183 municipios, hum contingente de
184 secretarias de educacao. Posto assim, esse ato de colaboragdo possibilitou a
participacdo de muitos profissionais nessa consulta publica, dando a esta uma visao
concreta e proxima das realidades regionais, das necessidades de ensino e de
aprendizagem presentes em cada contexto escolar.

Com base nas particularidades locais de cada regido brasileira, a estrutura
curricular organizada pela BNCC (2017) tem espaco privilegiado na proposta do

Ceara. Na sua composicédo, nomeada como Estrutura Geral do Ensino Fundamental

7 Esta referéncia diz respeito aos Slides “A Implementagdo do Documento Curricular Referencial do
Ceara — BNCC no Estado”, disponivel em: hitps://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/fique-por-
dentro/downloads/category/225-bncc. Acesso em: 28 dez. 2019.
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da BNCC, as Areas do Conhecimento determinam os tipos de Componentes
Curriculares a serem trabalhados, na circunstancia atrelada ao desenvolvimento de
competéncias especificas de cada area e de cada componente do curriculo.

As supracitadas competéncias que os alunos precisam desenvolver ao longo
da Educacéo Basica tém a funcéo de esclarecer, por Area do Conhecimento, o que
deve ser trabalhado em cada componente curricular, que, por sua vez, prioriza
outras competéncias especificas para cada um deste, ao organizar Unidade
Tematica, Objetivos de Conhecimento e Habilidades e Competéncias, na
perspectiva da formacao integral. Observe, na figura abaixo, como estrutura-se a

BNCC para o Ensino Fundamental:

Figura 7 — Estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental

Assim como acontece para a Educagdo Infantil,
o Ensino Fundamental é estruturado a partir das
competéncias gerais.

O Ensino Fundamental se organiza em cinco areas
do conhecimento, que favorecem o trabalho dos
componentes curriculares de forma integrada, sem deixar

Areas do conhecimento de preservar as especificidades de cada componente.
Areas do conhecimento , Competéncias especificas de |
— - SR Cada dérea do conhecimento determina competéncias
gg’gfe‘::mc“’s especificas » Comp .| especificas de area, que definem como as
cumiciores competéncias gerais se expressam em cada area e que
) Lingua Portuguesa devem ser trabalhadas ao longo de todo o ciclo.
Componentes curriculares — )
Arte
e = Linguagens 2 2 - -
Competéncias especificas de Educagdo Fisica L As dreas do conhecimento organizam-se em um ou mais
componente componentes curriculares.
Lingua Inglesa
Hotewaioo Sosca Para as areas que compreendem mais de um
ciéncios da Cidnaios componente, também s&o definidas competéncias
Anos Iniciais Anos Finais Dotz especificas do componente.
PR Geografia
Ciéncios
o T H Humanae Histéria Para assegurar o desenvolvimento dessas competéncias

especificas, cada componente curricular traz um conjunto
de habilidades, que se relacionam a diferentes objetos

do conhecimento (conceitos, conteldos e processos)
organizados em unidades tematicas.

Ensino Religioso  Ensino Religioso

Fonte: Blog Mistura de Alegria (2019), adaptado da BNCC (2017, p. 27).8

No documento, percebe-se que é marcante a valorizagcdo do ensino e da
aprendizagem por competéncias, ao priorizar a formacao integral do discente, visto
gue, em outros paises do mundo, essa pratica jA vem sendo realizada desde a

década de 1990. Entende-se, entdo, que a pratica de formar o ser humano, atrelada

8 Imagem da Estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental, coletada do Blog Mistura de Alegria,
disponivel em: https://misturadealegria.blogspot.com/2019/01/bncc-ensino-fundamental-anos-
iniciais.html. Acesso em: 28 ago. 2019.
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ao seu desenvolvimento profissional, deve ser uma preocupacéo de todos: familia,
escola, universidade, sociedade e legislacao.

Diante desse cenério, a BNCC propde dez competéncias gerais para o
docente alinhar o seu trabalho pedagogico, com quatro destas destinadas a
formacdo integral. Logo, o que agora esta sendo posto legalmente em ambito
nacional, no Estado do Ceara ja vem sendo praticado nas escolas por meio de
acbes denominadas Dialogos socioemocionais, em aulas de Formacdo para a
Cidadania, do Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT), desde 2015, no contexto

de cinco macrocompeténcias, conforme consta no DCRC:

v Abertura ao novo — descreve 0 grau com gque uma pessoa se
mostra criativa, sensivel a diferentes estéticas, imaginativa e curiosa
por ideias e outros modos de vida.

v Autogestao — descreve 0 grau com gue uma pessoa € centrada,
organizada, diligente, focada, pontual e persistente.

v Engajamento com 0s outros — descreve o0 grau com que uma
pessoa tem interesse por se socializar, fazer amigos, ser gregario e
experimentar o cotidiano com disposicao e energia.

v Amabilidade — descreve o0 grau com que uma pessoa é capaz de
se colocar no lugar do outro, sentir compaixao, acreditar nas boas
intensdes de outra pessoa e respeita-la.

v Resiliéncia emocional — descreve 0 grau com que uma pessoa é
atravessada por sentimentos de ansiedade, raiva e inseguranca
guando submetida a pressdes interpessoais, estresse e frustracdes
(CEARA, 2018a, p. 61, grifos do autor).

Levando em consideracdo que a BNCC (2017) tem como principios
pedagogicos a Educacao Integral e a formacao por competéncias e por habilidades,
faz-se necessario destacar as competéncias 6, 8, 9 e 10 do referido documento,
destinadas a essa formagdo, como exigéncias sociais e profissionais presentes no

mundo pds-moderno:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

[.]
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, p. 9).

Dessa forma, o enquadramento dado a importancia da formacao integral do
aluno, firmada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)(2017) por meio
dessas competéncias, traz, atrelada a essa valorizacdo, o reconhecimento da
necessidade de olhar para a crianca, para o adolescente, para 0 jovem e para o
adulto, considerando-os como sujeitos de aprendizagem, que precisam de
“acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno” (lbid., p. 14), nas suas
singularidades e suas diversidades.

Nesse sentido, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) assume
o compromisso de reconhecer o que propde a BNCC, no tocante ao
desenvolvimento das competéncias propostas para a formagéao integral, destacando
a diferenca entre formagado humana integral e educagdo em tempo integral: “refere-
se, portanto, as muiltiplas dimensdes humanas: cognitiva, afetiva, social, ética,
estética, fisica. O foco basico ndo é o tempo que o aluno passa ha escola, mas o
processo formativo que sera vivenciado” (CEARA, 2018a, p. 79).

Outro ponto da BNCC valorizado pelo referido documento diz respeito ao
direcionamento, dado ao professor, para o trabalho com o livro didatico. No formato
de um passo a passo, € claramente explicado como ele deve ser procedido para que
0 conteudo programatico, a organizacdo, 0S eixos tematicos, 0s objetos do
conhecimento, as habilidades e as competéncias desenvolvidas possam claramente
ser envolvidos para a aquisicdo da aprendizagem, conforme detalhamento na figura

a sequir:



Figura 8 — Passo a Passo para a utilizacdo da BNCC com o0s novos LDs

Conteldo
Programado

Professor, construa seu plano anual o
partir de uma leitura do conteddo
programatico de seu livro didatico @
de sua experiéncia profizsional, o
partir disso, faga umo ondlize com a
gestdo do escola.

Objetos do
CGonhecimento

Em seguida, ficara perceptivel que o
conteudo abordado em um Eixo
Tematico possui objetivos o serem
desenvolvidos denominados “objetos

do conhecimento”, estes po
uma descrigdo do que 380 as
habilidades oprendidas pelos alunos.

H
~

0Yganizagao

Agora, organize vejo o3 copitulos a
serem trabalhodos.

tabilidades

No ultimo passo, vocé percebera que,
pora coda objeto do conhecimento,
existem diversas habilidodes que 280
dezenvolvidas pelo aluno. O que
focilito o dezenvolvimento e
acompanhamento da opredizogem.

Bﬂ*

o)

EiX0$§
Tematicos

Apos reclizor esta atividode, voce
percebera que existem Eixos
Tematicos que agregam o conteudo
que sera desenvolvido por voce, em
sala de aulo, ja que um eixo tematico
engloba diversos conteudos.

Competéncias
Desenvoluidas

Especifi te no o 1to do Estad:
do Ceara, temos uma outra coluna que
mostra as competéncias desenvolvidas

pelos alunos, que 380 o conjunto de
habilidades nas quais podem auxilior o
professor a compreender o processo de
aprendizogem.

Fonte: (CEARA, 2019, p. 8).°

Para além da aprovagdo do Documento Curricular Referencial do Cearéa
(DCRC) pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE), algumas etapas fazem-se
necessarias na implantacdo definitiva desse documento até 2020, conforme
resolucdo 474/2018: alinhamento com as propostas municipais; reavaliagdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola, e a formacgdo de professores e de

gestores para compreensao das a¢des propostas.

9 Esta referéncia diz respeito aos Slides “A Implementagdo do Documento Curricular Referencial do
Cearda — BNCC no Estado”, disponivel em: https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/fique-por-
dentro/downloads/category/225-bncc. Acesso em: 28 dez. 2019.
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3.7Avaliacao Externa como eixo importante do Programa MAISPAIC

No estado do Ceard, a avaliacdo externa, em larga escala, € uma politica
publica valorizada no cenario educacional como instrumento indispensavel ao
processo de ensino e de aprendizagem. Essa valorizacdo contribui para que
gestores, professores e comunidade possam avaliar os resultados, e, nesse
contexto, refletir processos e demandas para a qualidade do ensino oferecido.

O olhar atencioso, voltado as avaliacdes externas, vem acontecendo desde
1992, quando foi implantado, no referido estado, o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacédo Basica do Ceara (SPAECE), para avaliar competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos alunos, no processo de escolarizagdo. Esses
diagnosticos, por serem de grande amplitude, possibilitam a identificacdo de
possiveis problemas em toda a rede, permitindo, aos gestores municipais, estaduais,
escolares e aos professores, os dialogos e as reflexdes necessarias aos reparos dos
eventuais problemas detectados.

Vale ressaltar que as informacdes obtidas dessas avaliagbes apresentam o
nivel de proficiéncia dos alunos, possibilitando, aos sistemas de ensino e as escolas,
as mudancas e 0s ajustes para reversao dos considerados negativos, uma vez que
esse tipo de avalicAo proporciona, aos seus sistemas, uma maior clareza dos
resultados, podendo detectar problemas em grande proporcao.

Nessa perspectiva, 0 SPAECE-Alfa fundamenta-se numa avaliagéo voltada as
turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, aplicada, anualmente, de forma
censitaria, para avaliar a proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa e em
Matematica. Essa avaliacdo, que é aplicada na rede municipal de ensino, tem como
referéncia a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado do Ceara para as
turmas de 1° ao 5° ano, que é, também, indicador de resultados para medir as
habilidades de leitura e de escrita nas turmas de Alfabetizacao.

Faz-se necesséario esclarecer que uma Matriz de Referéncia direciona o
trabalho do professor, com vistas ao conteddo organizado para cada periodo
escolar, e propde o0 que deve ser avaliado a partir deste, por meio das habilidades
minimas de leitura e de escrita que os alunos precisam desenvolver, conforme

exemplo:
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Quadro 1 — Matriz de Referéncia de LP para 2° ano — SPAECE Alfa

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXO 1: APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA - HABILIDADES RELACIONADAS A
IDENTIFICACAO E AO RECONHECIMENTO DE ASPECTOS RELACIONADOS A TECNOLOGIA
DA ESCRITA.

1.1 - QUANTO AO RECONHECIMENTO DE LETRAS.

D01 Identificar letras entre desenhos, nimeros e outros simbolos graficos.
D02 Reconhecer as letras do alfabeto.

1.2 - QUANTO AO DOMINIO DAS CONVENGCOES GRAFICAS.

D03 Identificar as dire¢Ges da escrita.
D04 Identificar o espagcamento entre palavras na segmentagdo da escrita.
D05 Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra.

1.3 - QUANTO AO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA.

D06 Identificar rimas.

D07 Identificar o nimero de silabas de uma palavra.
D08 Identificar silabas canénicas em uma palavra.
D09 Identificar silabas ndo candnicas em uma palavra.

EIXO 2: LEITURA - HABILIDADES RELACIONADAS A LEITURA DE PALAVRAS, DE FRASES
E DE TEXTOS.

2.1 - QUANTO A LEITURA DE PALAVRAS.

D10 Ler palavras no padréo canénico.
D11 Ler palavras nos padr6es ndo can6nicos.

2.2 - QUANTO A LEITURA DE FRASES.
D12 | Ler frases.
2.3 - QUANTO A LEITURA DE TEXTOS.

D13 Localizar informacgéo explicita em textos.

D14 Inferir informac&o em texto verbal.

D16 Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.
D17 Reconhecer o tema ou assunto de um texto ouvido.

D18 Reconhecer o tema ou assunto de um texto lido.

D21 Reconhecer o género discursivo.

D22 Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros.

Fonte: Adaptado de SPAECE-ALFA (CEARA, 2015, p. 15).10

10 Esta referéncia diz respeito ao documento SPAECE-ALFA Boletim Pedagogico Lingua Portuguesa:
2° ano do Ensino Fundamental, disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2016/09/CE_SPAECE_ALFA 2015 RP_LP 2EF WEB.pdf. Acesso em: 06 set.
20109.
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Contudo, percebe-se que na organizacdo de uma Matriz de Referéncia
encontram-se apenas fragmentos do curriculo, por ndo ser possivel avalia-lo em
toda a sua dimenséo. No a&mbito do SPAECE-Alfa, a supracitada Matriz demonstra o
que o Programa MAISPAIC pretende avaliar. Sendo assim, para cada eixo
observado, por meio de itens, alguns descritores sdo escolhidos para identificar os
avancos e as dificuldades percebidas no percurso de ensino e de aprendizagem da
leitura e de escrita.

Para compreenséo dos itens testados, faz-se necessario demonstrar pontos
importantes quem compdem essas avaliacdes. Para cada afericdo, descritores sao
utilizados na medicéo da capacidade de compreensédo dos alunos por meio de testes
de multiplas escolhas, compostos por enunciado, por suporte, por comando e por
quatro alternativas (A, B, C e D), contendo, entre estas, uma alternativa correta

(gabarito) e trés distratores, conforme exemplo:

Figura 9 — Modelo de item das avaliagbes do SPAECE

P Leia a tirinha e responda as questdes,

ENUNCIADO

COMANDO Posonzerr) NO segundo quadrinho, Chico Bento diz “Hum... Zé da Rogal” A palavra “Hum" indica
A) duvida
B) iritacho GABARITO
C) raiva

ALTERNATIVAS D) curiosidade

DE RESPOSTAS

Fonte: Guia de elaboracgéo de itens — Lingua Portuguesa (CAED/UFJF, 2008, p. 19).

De acordo com o Boletim Pedagdgico SPAECE-Alfa 2015, “[...] um item é
uma questdo utilizada nos testes das avaliagbes em larga escala” (CEARA, 2015, p.
17), que tem por objetivo avaliar se a habilidade proposta, a partir de um descritor da
Matriz de Referéncia, foi desenvolvida pelos alunos.
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Conforme questdo apresentada, um item € elaborado levando em
consideracdo 0s seguintes aspectos, para melhor compreensdo do estudante

avaliado:

Quadro 2 — Detalhamento das partes que compdem um item

Estimulo para que o aluno mobilize recursos cognitivos, visando a
solucionar o problema apresentado.

Texto, imagem e/ou outros recursos que servem de base para a
resolucdo do item.

Texto necessariamente relacionado a habilidade que se deseja
avaliar, delimitando com clareza a tarefa a ser realizada.

Alternativas incorretas, mas plausiveis — os distratores devem referir-
se a raciocinios possiveis.

Alternativa correta.

Fonte: Adaptado de SPAECE-ALFA (CEARA, 2015, p. 17).11

Dessa forma, a etapa pos-elaboracdo e pos-avaliacdo de itens para afericdo
dos resultados, em larga escala, realiza-se a partir da disponibilizagdo desses dados
para as Secretarias Estaduais e Municipais da Educacéo, para as Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (CREDES) e para as escolas e a
comunidade, contribuindo, assim, em uma melhor compreensdo e interpretacdo
desses resultados, que sdo expressos mediante escalas de proficiéncia.

Para o Boletim Pedagdgico do SPAECE-Alfa (2015), essas escalas s&o
utilizadas para medir o desempenho qualitativo dos alunos, além de auxiliar o
professor a reconhecer as habilidades desenvolvidas por estes, no decorrer de cada

7

etapa de estudo. Nesse sentido, o desenvolvimento dessas habilidades é

11 Esta referéncia diz respeito ao documento SPAECE-ALFA Boletim Pedagdgico Lingua Portuguesa:
2° ano do Ensino Fundamental, disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2016/09/CE_SPAECE_ALFA 2015 RP_LP 2EF WEB.pdf. Acesso em: 06 set.
20109.
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transformado em resultados, e estes sao apresentados por meio de uma régua, com
niveis de intervalos da Escala, denominados: Muito Critico, Critico, Intermediario e

Adequado, conforme representacao:

Grafico 2 — Régua demonstrativa dos Niveis de Desempenho — SPAECE

0 24 LN L 1 B - T - I 00 22 Jal 2% 30 32% 30 3% 400 47 44D 4R LD

|
L

muite eritico critico  intermediario adequado

Fonte: Adaptado de SPAECE — Boletim do Sistema (CEARA, 2018b, p. 9).12

Tais intervalos representam Padroes de Desempenho, que avaliam
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes, estabelecidas pelo
Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara (SPAECE), nas variadas
etapas, em determinada Area do Conhecimento ou Componente Curricular. Desse
modo, para as turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa,
destacam-se 0s seguintes padrdes, que tém como caracteristicas marcantes, em

cada nivel, nUmeros de pontos e de cores:

Quadro 3 — Niveis de Desempenho por cores — SPAECE Alfa

NIVEL PROFICIENCIA IDE COR
NAO ALFABETIZADO <75 <3,75 _
ALFABETIZACAO INCOMPLETA 75 - 100 3,75 - 5,00 LARANJA
INTERMEDIARIO 100 - 125 5,00 - 6,25 AMARELO
SUFICIENTE 125 - 150 6,25 - 7,50 VERDE CLA
DESEJAVEL >150 >7,50 _

Fonte: Adaptado de SPAECE-ALFA (CEARA, 2015).13

12 Esta referéncia diz respeito ao documento SPAECE - Boletim do Sistema, disponivel em:
http://www.spaece.caedufjf.net/colecao/2018-2/. Acesso em: 06 set. 2019.

13 Esta referéncia diz respeito ao documento SPAECE-ALFA — Boletim Pedagdgico — Lingua
Portuguesa: 2° ano do Ensino Fundamental, disponivel em: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2016/09/CE_SPAECE_ALFA 2015 RP_LP 2EF WEB.pdf. Acesso em: 06 set.
2019.
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No contexto, ressaltam-se esses niveis, esses pontos e as suas respectivas
cores: 0 nao alfabetizado é representado pelo vermelho, com pontuacdo expressa
até 75 pontos; a alfabetizacdo incompleta pelo laranja, com pontuacdo entre 75 e
100 pontos; o intermediério pelo amarelo, com numeracao entre 100 e 125 pontos;
o suficiente pelo verde claro, com pontuacdo entre 125 e 150 pontos; e o0 nivel
desejavel pelo verde escuro, com numero igual ou maior que 150 pontos.

Essa representacdo, da maneira que € organizada, serve para expressar, de
forma clara, os resultados obtidos ap0és realizacdo dos testes pelos alunos. Esses
dados possibilitam, aos sistemas educacionais, uma melhor leitura de como o ensino
e a aprendizagem estdo acontecendo, em grande proporcdo. Contudo, ao serem
fragmentados, possibilitam amostras individuais, por turmas, por escola, por
municipio e por regional, proporcionando, aos educadores, uma visdo sistémica dos
resultados.

Assim, quando detectados padrfes de resultados muito baixos, cabe, aos
responsaveis, a criacdo de planos de intervencdo capazes de reverter, em tempo
habil, as possiveis lacunas que ndo foram preenchidas, no tocante ao
desenvolvimento de competéncias e de habilidades requeridas pelos testes.

Por esse angulo, quando o resultado encontra-se desejavel, o trabalho
precisa ter a sua continuidade, o que resulta na comprovacdo do empenho pela
causa da Alfabetizacdo na idade certa, que é o compromisso de alfabetizar todas as
criancas cearenses até os sete anos de idade.

No Ceara, o compromisso por essa causa, firmado com 0s municipios,
apresenta uma série de resultados anualmente, tendo em vista que ha, cada vez
mais, nessas localidades, criancas que estdo no nivel desejado de Alfabetizacéo,
possibilitando a quebra de paradigma ao permitir que o sistema de parceria entre
estado e municipios fosse efetivado com sucesso.

No ano de 2007, por exemplo, antes da priorizacdo do Programa MAISPAIC,
voltado para a causa da Alfabetizagdo como politica publica, percebe-se que,
conforme demonstracdo por meio de mapas, dos 184 municipios, apenas 15
encontravam-se no nivel desejavel, o que denota um alto indice de reprovacéo,
evasao e analfabetismo em todo o estado. Observe, na demonstracdo abaixo, a

evolucéo da Alfabetizacdo no Ceara, antes e depois do sistema de parceria:
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Mapa 1 — Resultado da Alfab. no CE antes do sistema de parceria, em 2007

ANTES DO SISTEMA DE PARCERIA (2007)
APENAS 15 MUNICIPIOS NO NIVEL DESEJADO

fon 2 Alfabetizacao
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GOVERNO DO Resultado do SPAECE-Alfa - 2007

.
IBICUITINGA
A LIMOEI
MORADA NOVA OO

o TABULEIRO
SA0 JOAO DO NORTE
DO JAGUARIBE

2
CRATEUS
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* Sede municipal
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B suficiente
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B Alfabetizacdo incompleta
N N3o alfabetizado

Fonte: (CEARA, 2017b).1¢

14 Esta referéncia diz respeito aos Mapas dos Resultados do MAISPAC, disponivel em:
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/resultados/mapas-dos-resultados. Acesso em: 28 ago. 2019.
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COM O SISTEMA DE PARCERIA (2015)
180 MUNICIPIOS NO NiVEL DESEJAVEL

o W =827 MAISPAIC

Secretaria da Educagao

Resultados do SPAECE Alfa 2015

- Nao Alfabetizado
l:] Alfabetizacao Incompleta
D Intermediario

|:| Suficiente

- Desejavel

Fonte: (CEARA, 2017b).15

15 Esta referéncia diz respeito aos Mapas dos Resultados do MAISPAC, disponivel em:

https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/resultados/mapas-dos-resultados. Acesso em: 28 ago. 2019.
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Mapa 3 — Resultado da Alfab. no CE com o sistema de parceria, em 2016

COM O SISTEMA DE PARCERIA (2016)
180 MUNICIPIOS NO NiVEL DESEJAVEL

s

& 2

EsoovernoDo & MAISPAIC

Secretaria da Educagao

Mapa 22 ANO / SPAECE-ALFA
2016

I Descjével [ Suficiente [ Intermediario [ Afabetizacdo Incompleta Il Nao Alfabetizado

Fonte: (CEARA, 2017b).16

16 Esta referéncia diz respeito aos Mapas dos Resultados do MAISPAC, disponivel em:
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/resultados/mapas-dos-resultados. Acesso em: 28 ago. 2019.
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Mapa 4 — Resultado da Alfab. no CE com o sistema de parceria, em 2017

COM O SISTEMA DE PARCERIA (2017)
182 MUNICIiPIOS NO NiVEL DESEJAVEL

SPAECE 2017 - ALFA 2017 - PADROES DE PROFICIENCIA
ESTADO DO CEARA - REDE MUNICIPAL

Il 20 Attabetizado (0)
. Affabetizagéo Incompleta (0)
Intermediarnio (0)
Suficiente (2)
Woesciavei (122)

Fonte: (CEARA, 2017b).17

17 Esta referéncia diz respeito aos Mapas dos Resultados do MAISPAC, disponivel em:
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/resultados/mapas-dos-resultados. Acesso em: 28 ago. 2019.
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Para melhor compreenséao dos niveis de Padrdo de Desempenho em que 0s
alunos se encontram, faz-se necessario detalhar o que estes conseguem realizar no
processo de Alfabetizacdo, que envolve desde a codificagcado/decodificacéo de letras

até a compreensdao de textos simples, conforme quadro abaixo:

Quadro 4 — Niveis de Padrdes de Desempenho Estudantil do SPAECE Alfa

Os alunos que se encontram nesse Padrdo de Desempenho
apresentam dificuldades em realizar as tarefas propostas no
teste, o que indica que seus conhecimentos sobre a escrita
sdo minimos. Esses alunos ainda ndo reconhecem, por
exemplo, como as letras podem ser utilizadas na escrita.

Os alunos que apresentam este Padrdo de Desempenho
demonstram ter iniciado um processo de dominio e
sistematizagdo de habilidades consideradas bésicas e
ALFABETIZACAO INCOMPLETA | essenciais a alfabetizacdo. Ja sabem que as letras séo
utilizadas para escrever e sabem como a escrita se organiza
na pagina. Além disso, leem, com compreensao, palavras
formadas por silabas no padréo consoante/vogal.

Os alunos que apresentam este Padrdo de Desempenho
demonstram um salto qualitativo em sua formagdo como
leitores, pois conseguem ler com autonomia palavras que
INTERMEDIARIO apregentam padr(”)gs silabicos mais complexos e, tamb?m,
localizar informagBes em textos curtos, de vocabulario
simples. Além disso, demonstram uma maior familiaridade
com textos escritos, pois conseguem reconhecer a finalidade
de alguns géneros textuais de maior circulagéo.

Os alunos que apresentam este Padrdo de Desempenho
conseguem realizar tarefas que exigem habilidades de leitura
mais sofisticadas, pois comegam a desenvolver habilidades
de compreenséo global do texto. Esses alunos podem ser
considerados alfabetizados, embora, ainda apresentem
dificuldades para fazer leituras mais extensas.

SUFICIENTE

Alunos com este Padrdo de Desempenho conseguem
identificar o assunto de um texto, o que indica que ja
estabelecem ligacdes entre as suas partes para chegar ao
sentido global.

Fonte: Adaptado de SPAECE-ALFA (CEARA, 2014, p. 34).18

18 Esta referéncia diz respeito ao documento SPAECE-ALFA — Boletim da Gestao Escolar, disponivel
em: http://www.spaece.caedufjf.net/colecao/anos-anteriores/. Acesso em: 10 nov. 2019.
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Sendo assim, os testes aplicados pelo SPAECE-Alfa trazem formatos de itens
para a avaliacdo de cada nivel, o que possibilita a compreensao dos resultados, haja
vista que, ao serem informados individualmente por escola e por aluno, déo
condi¢cbes aos educadores de planejarem as intervengdes pautadas nas dificuldades

detectadas por descritor.

3.8Prémio Escola Nota 10

Baseado nos registros apresentados pela SEDUC-CE (2012), prezar pela
qualidade do ensino €, também, investir em politicas de incentivo ao aluno, ao
professor e a escola. Dessa forma, no estado do Ceara, desde o ano de 2009, foi
instituido o Prémio Escola Nota 10, com o objetivo de premiar até 150 escolas
publicas que obtiverem os melhores resultados nas turmas de Alfabetizacdo, como
meio de valorizar a aprendizagem do aluno e de incentivar o ensino publico de
qualidade. Para participar desse prémio, cada escola precisa contemplar o minimo
de 20 alunos por turma de 2° ano, e esses alunos, por sua vez, devem alcancar uma
meédia desejavel nos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e em Matematica.

Nesse contexto, como ja mencionado anteriormente, para a avaliacdo da
aprendizagem dessas turmas, cinco padrdoes de desempenho foram definidos pela
Secretaria da Educacdo do Estado do Cear4d para o SPAECE-Alfa: Nao
Alfabetizado; Alfabetizacao Incompleta; Intermediario; Suficiente; e Desejavel. Esses
padrdes definem a situacdo de aprendizagem dos alunos, por escala de proficiéncia,
possibilitando uma leitura real da situacédo de cada estudante avaliado.

Desse modo, quando todos os alunos de uma mesma turma alcangarem o
resultado proposto, a premiacdo é destinada a escola, em duas parcelas. A primeira
delas corresponde a 75% do valor conquistado, mediante planejamento das acdes a
serem executadas, enquanto os 25% restantes sO serdo ofertados a partir do
cumprimento das seguintes metas: continuar com os mesmos padrdes de qualidade;
e apoiar, anualmente, uma escola que tenha indice de desempenho escolar muito
baixo que, por sua vez, também recebera o prémio, em menor propor¢do, como
incentivo para reversao dos resultados poucos significativos.

Essa politica de meritocracia visa a incentivar os atores das escolas publicas

do Ceara a se sentirem motivados em contribuir para uma educacéo publica de
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qualidade, que durante anos sofreu com os danosos resultados de reprovacao, de
evasao e de distor¢cao idade/série.

Diante disso, a ajuda financeira destinada a essas escolas fortalece o
cumprimento das acdes pedagdgicas como: ampliagdo do acervo bibliogréfico;
reformas no prédio; aquisicdo de mobilia e equipamentos; renovacdo do material
pedagdgico; financiamento de excursdes; aula de campo; e formac¢des continuadas
para os educadores. Ressalta-se, sobretudo, o olhar para a valorizagdo dos
educadores que sao contemplados com bonificacdo de 30% do valor total do prémio.

Logo, em meio a esse ambito de valorizacdo das escolas que prezam por um
ensino de qualidade, a premiacédo Escola Nota 10 é um exemplo de politica publica
que reconhece os resultados dessas instituicbes, avaliando, corrigindo eventuais
problemas, financiando as acdes a serem realizadas e premiando os envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

Tendo em vista 0s objetivos desse prémio, evidencia-se que a ajuda
financeira destinada a essas escolas ndo deve sobrepor os aspectos humanitarios,
sociais e emocionais que fortalecem o aprendizado como: o cuidado com o outro; a
empatia; o zelo pelo planeta e pelo patrimdnio publico; o respeito as diferencas; e a
inclusdo com equidade no contexto da sala de aula. Tais aspectos contribuirdo para
gue a conquista possa ser real e transparente, em todo o seu percurso, evitando,

portanto, a pratica mecanica do treino para a resolucdo de questdes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € bibliografica por estar fundamentada em livros, em artigos
cientificos, em dissertacfes, em sites académicos, no Programa MAISPAIC, na
legislacdo vigente da educacéo brasileira, etc., com o objetivo de aprofundar a
investigacdo sobre o processo de Alfabetizacdo por meio das praticas de
Letramento, ja comprovadas em outros estudos desta natureza.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa
documental porque prioriza os estudos por meio de diferentes fontes, como:
relatorios do programa MAISPAIC, documentos oficiais, videos de divulgacao, etc.
(GIL, 2008), uma vez que inumeros arquivos documentais do Programa aqui
referenciado encontram-se disponiveis para o enriquecimento deste trabalho como
meio comprobatorio da importancia do alfabetizar letrando.

A natureza da investigacdo é qualitativa por permitir, ao pesquisador,
interpretar, questionar, concordar, discordar, enfim, expor seu ponto de vista diante
das situacdes pesquisadas. De acordo com Gil (2008), o uso da abordagem
qualitativa ndo se atém ao que parece, mas parte da origem do problema, analisa
seu percurso, suas reacdes de causa e de efeito, suas mudancas, procurando,
nesse sentido, compreender toda uma realidade envolvida.

A proposta de intervencdo pedagodgica, aqui apresentada, trata-se de um
conjunto de cinco oficinas que dardo suporte teérico e pratico aos professores das
turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, da EEF Padre Antdnio Correia de Sa, na
cidade de Boa Viagem-CE. Essas atividades contemplardo estudos, trocas de
experiéncias e sugestbes de atividades envolvendo metodologias cooperativas,
pautadas em dificuldades que impedem a aquisicdo da leitura e da escrita nessas
turmas, dificultando, portanto, o desenvolvimento de habilidades durante o processo
de ensino e de aprendizagem.

A ideia propulsora da referida proposta surgiu a partir da necessidade de
contribuir com os professores na realizacdo de estudos e de atividades que reforcem
0s ensinamentos adquiridos nas formacgdes continuadas do MAISPAIC, e que
precisam ser complementadas com as tematicas exigidas pelo dia a dia da escola.
Nessa perspectiva, as oficinas contemplaréo atividades pautadas nas dificuldades
que requerem conhecimento sobre a Consciéncia Fonoldgica, necessaria a

compreensao da leitura e da escrita de textos sob a 6tica dos Letramentos.
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Para a realizacdo dessas oficinas, escolheu-se a Escola de Ensino
Fundamental Padre Antbnio Correia de Sa, pertencente a rede municipal de
educacdo, com 80 anos de funcionamento, localizada na Rua José Rangel de
Aratjo, N° 22, Centro, zona urbana, Boa Viagem — sertdo central do estado do
Ceara.

A supracitada escola oferta as etapas iniciais e finais do Ensino Fundamental,
tendo, hoje, 910 alunos, distribuidos em trés turnos. A instituicdo atende criancas do
1° ao 9° ano com distor¢do idade/série, consideradas de baixa renda, domiciliadas
em bairros periféricos e com histérico familiar de desajuste, de agressdo, de

abandono e de maus tratos.

Figura 10 — Foto da fachada da EEF Padre Antbnio Correia de Sa

Fonte: Site Historia de Boa Viagem, por Junior (2010).1°

O gquadro funcional do ambiente escolar em pauta integra 65 servidores: 01
diretora; 03 coordenadores pedagdgicos; 16 auxiliares; e 49 professores, que séo
distribuidos nas 16 turmas dos anos iniciais e nas 14 turmas dos anos finais. Todos
os professores sdo graduados e possuem especializacdo, 0 que 0s tornam
preparados para o desenvolvimento do trabalho que realizam.

A estrutura fisica da instituicdo é antiga, composta por: 09 salas de aula; 01

secretaria; 01 diretoria; 01 sala de leitura; 01 laboratério de informatica climatizado,

19 Fotografia da fachada da EEF Padre Anténio Correia de S4a, coletada do Site Histéria de Boa
Viagem, disponivel em: http://www.historiadeboaviagem.com.br/escola-de-ensino-fundamental-pe-
antonio-correia-de-sa/. Acesso em: 15 nov. 2019.
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com 14 computadores; 01 sala de professores, com 02 banheiros; 01 patio interno;
04 banheiros para uso dos alunos; e 01 recepcdo. E importante ressaltar que todos
0s ambientes sao limpos e bem organizados.

Considerando-se as turmas de 2° ano, objeto deste estudo, alocadas nas
faixas etarias entre 07, 08 e 09 anos, conforme diretrizes do MAISPAIC, depara-se
com uma realidade bem preocupante, que se estende por todo o Ensino
Fundamental: alunos que ndo avangcam e que continuam no padrao de desempenho
N&o Alfabetizado e Alfabetizacdo Incompleta, uma das causas da distorcao
idade/série; aléem de discentes que vao passando de um ano para 0 outro sem as
habilidade basicas requeridas pelo ano seguinte.

Nesse cenério, em que as dificuldades de aprendizagem nao sao revistas, 0s
olhares para esses casos sdo, muitas vezes, desviados. O fluxo na escola é
constante, as salas séo lotadas, as professoras sdo pouco assistidas e os conflitos
familiares sdo marcantes. Desse modo, comprova-se, formalmente nas estatisticas,
um problema sério que a instituicho tem o dever de consertar: a baixa
aprendizagem.

Apresentam-se, a seguir, dados da referida escola que comprovam a

distorcdo idade/série, no ano de 2018, em todas as turmas:

Gréfico 3 — Distor¢cao Idade/Série da EEF Padre Anténio Correia de Sa

40% 2

0% 292 2.3
247

20% 181 19

10%

0% 0

1% ano 2% ano 3" ano 4% ano B*ano &% ano T° ano &% ano 8% ano

Fonte: INEP (2018).
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Esses dados comprovam o que foi abordado no decorrer desta pesquisa, no
tocante aos atrasos que levam a resultados poucos significativos, haja vista que ha
15,8% de distor¢do idade/série, conforme amostragem do INEP (2018), para as
turmas de 2° ano, denotando fracasso no processo inicial da leitura e da escrita.

No contexto das avaliacbes externas, ressalta-se que as informacdes obtidas
dessas avaliacbes apresentam o nivel de proficiéncia em que os alunos se
encontram, possibilitando, aos sistemas de ensino e as escolas, as mudancas e 0s
ajustes nos pontos de dificuldades, uma vez que esse tipo de avalicdo proporciona
maior clareza dos resultados.

Em relacdo a EEF Padre Antdnio Correia de Sa, tomando-se como base 0s
resultados das avaliacdes externas aplicadas nas turmas de 2° ano, em 2017,
percebe-se que os avancos foram relevantes, embora um numero significativo de
criancas avaliadas encontre-se Nao Alfabetizada (4,3) e com Alfabetizacéo
Incompleta (17,4). Consequentemente, se o0 atraso comprovado nao for revertido,

este passa a ser um dos entraves da aprendizagem por todo o Ensino Fundamental.

Grafico 4 — Proficiéncia em LP no 2° ano — Estado do Ceara
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Fonte: (CEARA, 2017a).20

20 Gréfico da proficiéncia em Lingua Portuguesa do 2° ano, coletado do Site do SPAECE, disponivel
em: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf. Acesso em: 21 nov. 2019.
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Grafico 5 — Proficiéncia em LP no 2° ano — Municipio de Boa Viagem

Escola: PADRE ANTONIO CORREIA DE SA EEF
Municipio: BOA VIAGEM

CREDE: QUIXADA

2° Ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia 2. Participacdo

Desejavel
Suficiente

Intermediario

‘QAlfabetizagéo Incompleta
Néo Alfabetizado

3. Evolugdo do Percentual de Alunos

Municipio

|
I
|
I
|

| ]
1 1
Média | (nimerodealunos) | por Padrdo de Desempenho
] 1
: b !
: : Edicao |ProﬁctenciaI%pcuPa\iraodeDesempenhc»
H | |
- ! : :
S - | 1 { 2
| P | w1 | w0
' Previsto 715 : 2015 | 1531 | 1j063 18,4 252
169,3 | | : ;
- 710 ! | i
1 1
1 T
1 1
1 Percentual 99.3 I : .
: P 1 es | s o7 vas [
1 I
1 I
1 I
1 I
1 1

Fonte: (CEARA, 2017a).2t

Grafico 6 — Proficiéncia em LP no 2° ano — EEF Padre Antonio Correia de Sa

Escola: PADRE ANTONIO CORREIA DE SA EEF
Municipio: BOA VIAGEM

CREDE: QUIXADA

2° Ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia 2. Participacdo

Desejavel
Suficiente

Intermediario

~§Alfabetizagéo Incompleta
Néo Alfabetizado

3. Evolugéo do Percentual de Alunos

|
1
Média |  (nimero de alunos) por Padrao de Desempenho
|
: l
Edigao [ Proficiéncia A % por Padrao de Desempenho
H | |
| |
154,1

Percentual  115,0

Escola

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
:
Previsto 20 :
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

I
|
|
.
I
|
T
I
|
I
I
|
|
I
|
|

Fonte: (CEARA, 2017a).22

21 Gréfico da proficiéncia em Lingua Portuguesa do 2° ano, coletado do Site do SPAECE, disponivel
em: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf. Acesso em: 21 nov. 2019.

22 Gréfico da proficiéncia em Lingua Portuguesa do 2° ano, coletado do Site do SPAECE, disponivel
em: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf. Acesso em: 21 nov. 2019.
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Os gréficos mostrados apontam para um problema vivenciado pelo professor
durante o percurso letivo. Esse caso esta relacionado ao processo de Alfabetizacao
sem muito avango, uma vez que esse tipo de avaliacdo acontece sempre no més de
novembro de cada ano, o que leva a perceber que o objetivo proposto ndo foi
alcancado. Percebe-se, entdo, que o numero de estudantes com déficit de
aprendizagem chega aos 21,7%, percentual de aprendizes que ndo conseguiram
desenvolver as habilidades de leitura e de escrita no periodo em que passaram
pelas turmas de 1° e de 2° ano, tempo suficiente para esta aquisi¢ao, levando em
consideracdo a auséncia de algum tipo de comprometimento cognitivo.

Dessa forma, faz-se necessaria uma leitura critica desses resultados,
observando-os em nivel de estado, de municipio e de escola, em particular. De
posse destes, a referida andlise devera ser realizada com a participacédo de todos os
seguimentos escolares, para, a partir dai, realizar-se as devidas intervencoes.

A vista disso, em raz&o das lacunas detectadas ano apds ano nas turmas de
2° ano da supracitada escola, desenvolveu-se uma proposta de intervengao por
meio de cinco oficinas, que levam em consideracdo as dificuldades frequentes
dessas turmas, relacionadas a leitura, a escrita e a Consciéncia Fonologica. Sendo
assim, o objetivo € disseminar novas praticas com a finalidade de embasar o
trabalho docente e facilitar a aprendizagem linguistica, prescrita como indispensavel
até o final do percurso de Alfabetizacao.

As referidas oficinas estdo organizadas a partir de estudos tedricos e de
producdes de atividades. A primeira trata sobre o tema Alfabetizacdo e Letramento,
discute conceitos e significados desses termos no contexto do ensino inicial de
leitura e de escrita. Além disso, enfatiza a importancia do alfabetizar letrando, com
vistas ao uso de eventos de Letramentos do convivio social como comprovacéo
dessa necessidade. Ainda nesta oficina, sdo propostas atividades que reforcam a
compreensao do processo inicial de leitura e de escrita, evidenciando rimas e sons
nas palavras.

A segunda oficina aborda as fases de desenvolvimento da escrita e seus
diferentes niveis, compreensdo essencial a promoc¢do desta habilidade. Nesse
contexto, versa sobre a importancia de unir teoria e pratica na realizacdo de um
trabalho docente com resultados de aprendizagem. Em seguida, analisa textos

produzidos por alunos de 2° ano, para reconhecimento dos niveis em que estes se
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encontram, bem como apresenta sugestdes de atividades com consoantes iniciais e
com rimas.

A terceira oficina salienta a importancia da Consciéncia Fonoldgica no
processo inicial da leitura e da escrita, abordando as seguintes reflexdes: O que diz
a literatura sobre essa tematica? Qual a compreensdo do termo Consciéncia
Fonologica e suas implicacdes para o aprender a ler e a escrever? Realiza, ainda,
um trabalho de autoavaliagdo com base nos niveis de Padrdo de Desempenho:
Muito Critico, Critico, Intermediario e Adequado. Logo depois, apresenta sugestdes
de atividades para a compreensao dos diferentes sons que uma letra reproduz.

A quarta oficina aborda a importancia do refletir sempre como acao essencial
ao trabalho pedagdgico, no que se refere ao despertar para uma préatica pautada na
teoria, como meio de fortalecer os processos que direcionam para 0 ensino e a
aprendizagem com resultado, em todo o seu percurso.

Finalmente, a quinta e Ultima oficina promove a culminancia dos trabalhos
realizados pelos professores nos encontros anteriores, dividida entre vivéncias,
reflexdes, producbes de exercicios e exposicbes de atividades que serdo
compartilhadas com educadores da escola e de instituicbes que contemplam esta
etapa do conhecimento.

Nessa perspectiva, de uma maneira geral, a proposta em questdo pretende
colaborar para uma efetiva pratica docente, direcionada ao trabalho produtivo em
sala de aula, que vislumbre transformar as dificuldades aqui citadas em

aprendizagem de sucesso.
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5PROPOSTA DE INTERVENCAO COM OFICINAS PARA PROFESSORES
PAUTADAS NO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA:
ATIVIDADES PARA ALUNOS DE 2° ANO

As atividades aqui propostas estao pautadas nas dificuldades que envolvem a
Consciéncia Fonoldgica, por identificar-se que os baixos niveis dessa compreenséo
dificultam o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, retardando, assim, a
aprendizagem dessas habilidades em seu curso inicial.

Nessa perspectiva, as oficinas de leitura e de escrita estdo organizadas para
serem desenvolvidas nos espacos destinados ao planejamento das aulas, sob uma
concepcao de estudo e de reflexdo de temas que, agregados a pratica do professor,
direcionam o0 ensino e a aprendizagem das crianca para o cumprimento de metas
estipuladas a este fim.

A escolha dessas oficinas partiu da necessidade de contribuir para a
formagdo continuada dos docentes, referente as praticas em sala de aula, no
direcionamento de um trabalho pedagdgico mais significativo e mais motivador, a
partir das reais dificuldades apresentadas pelos alunos.

Nesse interim de formac&o, o objetivo geral é capacitar professores para a
compreensao de novas praticas de leitura e de escrita, no contexto do alfabetizar
letrando, com vistas a superacdo dos baixos niveis de aprendizagem apresentados
no cotidiano da sala de aula relacionados a Consciéncia Fonologica.

Para tanto, faz-se necessario destacar que essas oficinas apoiam-se nos
aportes de Soares (2017), ao fundamentar teorias concernentes as fases de
desenvolvimento da aprendizagem de leitura e de escrita, no processo de
Alfabetizagdo, que direcionam para o entendimento da dimens&o desses saberes
atrelados a pratica docente. Outro aporte significativo trata-se do material
estruturado pela SEDUC-CE (CEARA, 2012), que orienta o ensino e a
aprendizagem para o alfabetizar letrando, servindo como embasamento para a
criatividade do professor, ao produzir atividades que podem ser agregadas as
propostas pelo Programa MAISPAIC, como meio de atender os diferentes niveis de
aprendizagem nas turmas de 2° ano. Ainda referentes aos aportes teoricos, utilizou-
se Adams et al. (2006), que direciona o professor para a importancia do
desenvolvimento da Consciéncia Fonologica, como meio indispensavel a

aprendizagem da leitura e da escrita, desde 0 seu processo inicial.
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Destacam-se como valores inquestionaveis agregados a estas oficinas: o
estudo de textos propostos em cada uma; a participacdo dos professores em
atividades préticas que validam a compreensédo dos temas estudados; a socializacdo
de boas praticas pedagdgicas; e o despertar da importancia que une teoria e pratica
para o éxito do ensino e da aprendizagem, a partir de atividades remodeladas para
estes fins.

Sendo assim, esta proposta de intervencao tem a responsabilidade social de
trazer para os professores a inquietacdo acerca de suas préaticas, motivando-os a
ampliarem os seus saberes docentes como ferramentas indispensaveis ao ensino de
qualidade e a aprendizagem satisfatoria para todos os alunos. Salienta-se que uma
pratica pedagodgica, reinventada constantemente, promove ao professor a motivacao
necessaria para criar, adaptar, analisar, avaliar e corrigir os mais variados rumos que
a sala de aula pode tomar.

Ressalta-se, ainda, que esta proposta de intervencdo esta baseada nos
direcionamentos que o Mestrado Profissional em Letras ofereceu, referente ao
excelente nivel de ensino ofertado, a responsabilidade em formar novos
profissionais e ao compromisso maior com as causas educacionais em todas as

suas etapas de escolaridade.

5.10rganizagao das Oficinas

A escolha para o desenvolvimento dessas oficinas leva em consideracdo o
pensamento de Martins, Freitas e Feldkercher (2009, p. 4356), ao afirmarem que “as
oficinas também trazem como caracteristica, a abertura de espacos de aprendizado
que buscam o didlogo entre os participantes.”

Desse modo, acredita-se que esses momentos possam contribuir para que 0s
estudos das tematicas propostas sobre a Alfabetizacdo, o Letramento e as
dificuldades percebidas nas criancas, no tocante ao baixo nivel de Consciéncia
Fonologica, atreladas aos conhecimentos fundamentados nesta pesquisa, possam
gerar novos aprendizados que reflitam no ensino com qualidade.

No que se refere a estrutura das oficinas, cada uma delas se apresenta em
forma de quadros na seguinte configuracdo: o primeiro quadro contendo titulo,
duracdo, apresentacdo, objetivos especificos e recursos; o segundo quadro

possuindo metodologia, que se divide em trés momentos; e o terceiro quadro
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trazendo os exercicios e as atividades propostas. Em relagdo aos momentos da
metodologia, serd abordado: no primeiro momento, o estudo das tematicas; no
segundo momento, a resolucdo de atividades sobre os textos estudados para
fortalecimento das questbes tratadas, além de debates e da socializacdo de boas
praticas de ensino; e, no terceiro momento, as sugestdes de exercicios para serem
aplicados em sala de aula. Vale destacar que, na ultima oficina, ao final, ha a

avaliacao global da proposta.

5.1.1 Primeira Oficina Pedagdgica: O Alfabetizar Letrando

Quadro 5 — 12 Oficina Pedagdgica

12 OFICINA PEDAGOGICA:
O ALFABETIZAR LETRANDO

DURACAO

e 4h/a.

APRESENTACAO

O tema Alfabetizacdo vem sendo abordado no Brasil durante décadas, sob
0s mais variados caminhos, no entanto, com resultado pouco satisfatério. Nesse
contexto, faz-se necessario que se busquem, a cada dia, novas estratégias de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita que possam motivar os alunos
para esta aquisicdo com significado.

Ademais, percebe-se que, no cotidiano da sala de aula, as inumeras
criancas que nao conseguem ler e escrever no decorrer do percurso de
Alfabetizacdo, até os sete anos de idade, passam por sérios constrangimentos. Por
conseguinte, consideram-se incapazes, desmotivadas e ausentes da rotina escolar
proposta, o que pode leva-las ao isolamento e a agressividade.

Dessa forma, o ensinar a ensinar € atributo importante da escola, ao

priorizar, nos tempos destinados ao planejamento das aulas, momentos de

formacdo aos professores para estudos de temas que ajudam a esclarecer as
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demandas diarias do processo de Alfabetizacdo, como a dificuldade que envolve
os niveis de Consciéncia Fonologica, para que seja garantida aos alunos a

gualidade do ensino e da aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Refletir com os docentes o significado dos termos Alfabetizacao, Letramento
e Consciéncia Fonoldgica no contexto do processo de alfabetizar letrando,
como conhecimento imprescindivel a pratica do professor alfabetizador;

e Trabalhar no aluno a capacidade de ouvir, de reproduzir e de entender

sequéncias de sons que formam a estrutura sonora das palavras.

RECURSOS

e Texto impresso;

e Datashow e notebook;
e Quadro branco e pincel,
e Cartazes;

e Fichas com letras e palavras.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 6 — Metodologia da 12 Oficina Pedagdgica

PRIMEIRO MOMENTO

Este momento destina-se a reflexdo da tematica Alfabetizacdo e
Letramento, com base no texto O que é Letramento e Alfabetizagdo (SOARES,
2003, p. 29 a 50). Apos leitura compartilhada do referido capitulo, os professores
fardo suas observagbes com vistas & compreensdo dos termos abordados:
Analfabeto; Analfabetismo; Alfabetizar; Alfabetizacdo; Letramento; Eventos de

Letramento; e Praticas Sociais. Em seguida, inferéncias serdo feitas sobre a

importancia da Consciéncia Fonoldgica no processo de Alfabetizagéo.
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Concluido o momento, passa-se aos questionamentos:

e Por que é importante alfabetizar letrando?;

e Por que muitos educadores insistem em priorizar o codificar/decodificar?;

e Por que o numero de alunos que ndo conseguem avangar no processo de
Alfabetizacdo continua tdo expressivo?;

e Por que muitas criancas notoriamente ativas ndo conseguem aprender a ler

e a escrever no percurso de Alfabetizacéo?.

SEGUNDO MOMENTO

Neste momento, os professores participardo de uma atividade que objetiva
direciona-los para a importancia do alfabetizar letrando, ao serem convocados a
identificar eventos e préaticas de Letramento, em seu convivio social, que refletem a
importancia dessa pratica, em sala de aula, para o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Faz-se necessario abordar que as atividades propostas para o
desenvolvimento da Consciéncia Fonologica devem ser amparadas no estudo do

texto.

PRATICANDO O CONHECIMENTO

e Separe, em colunas, 0s eventos e as praticas de Letramentos abaixo
relacionados de acordo com o trabalho que vocé realiza em sala de aula,
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, no processo
do alfabetizar letrando. Em seguida, relate como vocé prioriza o trabalho

com esses textos no seu dia a dia na escola:

1 | Manual de instrucéo; 10 | Fatura do cartdo de crédito;
2 | Album de fotografia; 11 | Bula de remédio;

3 | Dicionario; 12 | Cardapio de restaurante;

4 | E-mail; 13 | Dados bancérios;

5 | Livros infantis; 14 | Dados, informacdes, tabelas;
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6 | Poemas rimados; 15 | Sacar dinheiro;

7 | Guia rodoviario; 16 | Receitas de bolo;

8 | Revistas; 17 | Contos, fabulas;

9 | Conta de agua e de luz; 18 | Folheto de supermercado.

PARA DESENVOLVER HABILIDADES EM

LEITURA

PARA DESENVOLVER HABILIDADES EM

ESCRITA

TERCEIRO MOMENTO

Com o desejo de contribuir para uma pratica pedagodgica efetiva, que
consiga diagnosticar, corrigir e avancar os alunos no processo de Alfabetizacéo,
este momento é destinado as sugestdes de atividades, que servirdo para trabalhar

as dificuldades de muitos alunos nas salas de 2° ano, referentes a capacidade de

relacionar os diferentes sons contidos na formacéao de palavras.

Para melhor direcionar o professor na producdo de outras atividades que

tratam do mesmo tema, ficam as seguintes orientacdes:

e Ao considerar as salas com os diferentes niveis de aprendizagem, faz-se

necessario que as atividades propostas acontecam sempre em dupla ou em

grupo, como objetivo de motivar a aprendizagem cooperativa;

e Uso de texto para motivar o prazer da leitura. Além disso, o texto proposto

deve sempre estar escrito ou anexado a lousa, sendo importante abordar a

finalidade dele;
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e Letras, silabas e palavras devem ser representadas em fichas para que os

alunos manuseiem;

e E importante mostrar aos alunos que as letras, as palavras e as frases d&o

sentido ao texto;

e Nos textos contendo rimas, estas devem ser identificadas com motivagdes:
palmas, barulhinhos, imitagcbes de sons realizados por animais, objetos ou

pessoas,

e Registro, no caderno do aluno, de grafemas e de fonemas trabalhados para

compreensao da relacao letra/som no texto, nas palavras e nas frases.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 7 — Exercicios da 12 Oficina Pedagdgica

EXERCICIO |

O professor iniciard a aula com a leitura do texto Um filhote muito estranho,
de Vania Chaves (2009). Como varios animais sao retratados na historia, de forma
bem motivada e descontraida, devera ser enfatizado os tipos de sons que 0s
animais reproduzem. E importante aproveitar a compreensdo do texto para

ressaltar o cuidado e o respeito para com todos os animais e as vidas na Terra.

Um filhote muito estranho (2009)
Véania Chaves

“...] O gato enrodilhado bem dengoso ronronou,
o cachorro saltitante o rabinho balangou.

E voando, a coruja, que é sabia, assim cantou...
— Cria gatos e cachorros,

trata a todos com amor,

se pudesse no quintal criaria um beija-flor,

um ledo, um elefante e até um rinoceroooonte!
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E toda a passarada afinada anunciou:

— Mesmo sendo tao estranha,

diferente das demais,

sem rabinho e sem asas,

sem biquinho e tudo mais,

toda menininha é amiga dos animais. [...]" (CHAVES, 2009, p. 21-24).

Depois da leitura, cada aluno escolhera um animal de sua preferéncia para
imita-lo. Assim, outros tipos de sons realizados por pessoas e objetos devem ser
abordados, para que as criangas comecem a identificar que as letras reproduzem
0s sons. Em seguida, o professor pedira aos alunos que batam palmas, batam os
pés, estalem os dedos e passem o lapis no caderno, para que 0S SOns
identificados sejam registrados na lousa, e trabalhadas as suas semelhancas na
relacéo letra/som.

ApoOs esse momento, os alunos escolherdo o nome de animais de suas
preferéncias. O docente entdo 0s escrevera na lousa e trabalhara o som que cada
letra e cada silaba dessas palavras representam, fazendo a relacéo entre fonema

e grafema.

EXERCICIO Il

O professor far4 a leitura do poema Rimando com palavras dentro de
palavras, de Amalia Simonetti (2018 apud SIMONETTI; QUEIROZ; AMADO, 2018),
enfatizando as rimas em cada palavra, bem como o grafema/fonema inicial das

palavras que rimam:

Rimando com palavras dentro de palavras (2018)
Amalia Simonetti

“O S de Serpente descobriu que ser bicho € melhor do que ser pente!

O M de Mandioca descobriu que os indios comem tapioca em sua oca!

O R de Rapadura descobriu que a capa do Capitdao Rapadura é dura!

O E de Escada descobriu que dentro das palavras sacada, cocada e escada tem
cada!

O C de Carrossel descobriu um carro feito de papel voando no céu.

O B de Bolacha descobriu que sempre acha um pé de imaginacdo quando rima




94

com emocdao.” (Ibid., p. 129).

Apos leitura, o docente formara, com os alunos, novas palavras iniciadas
com as letras(grafemas) destacadas no texto, para reconhecimento de que o
mesmo grafema/fonema pode estar em diferentes palavras.

Posteriormente, as criangas receberdo o poema Rima dos bichos!, de Jairo
de Avila (2008), que vira com algumas lacunas para que os alunos as preencham
com nomes de animais formando pares de rimas. O professor fara uma predicao,
para que os discentes tentem acertar as palavras que preencheréo as lacunas. Em
seguida, receberdo o texto original com o intuito de verem as semelhancas das

respostas dadas. Apds esse momento, a leitura do poema original devera ser

priorizada.

Rima dos Bichos! (2008) Rima dos Bichos! (2008)

Jairo D. de Avila Jairo D. de Avila

“VYamos brincar com a rima “VYamos brincar com a rima
Pra ver em que bicho vai dar Pra ver em que bicho vai dar
E a rima vai ser com bichos E a rima vai ser com bichos
Vamos comecgar a rimatr... Vamos comecar a rimatr...
E rato que rima com E rato que rima com gato
Ledo que rima com Ledo que rima com cao
E foca que rima com E foca que rima com porca
E a rima néo para néo... E a rima ndo para néo...
Javali vai rimar com Javali vai rimar com jabuti
Rinoceronte talvez com Rinoceronte talvez com elefante
Tatu rimou com Tatu rimou com canguru
E a rima segue adiante... E a rima segue adiante...
E ema que rima com E ema que rima com hiena
Qual animal vai rimar com bode? Qual animal vai rimar com bode?
Vamos rimar esquilo com Vamos rimar esquilo com grilo
E quem néo rimar que se sacode... E quem néo rimar que se sacode...
Cavalo rima com Cavalo rima com galo
Gamb4, com vai rimar Gamba, com tamandud vai rimar
Paca vai rimar com Paca vai rimar com vaca
Alguém ta a fim de parar? Alguém ta a fim de parar?
Abelha rimou com ovelha Abelha rimou com ovelha
Leopardo rimou com veado Leopardo rimou com veado




95

A brincadeira foi muito boa A brincadeira foi muito boa
Rimar foi bem engracado.” Rimar foi bem engracado.”
(Ibid., p. 1). (Ibid., p. 1).

Na continuidade, o docente escrevera na lousa as palavras do texto que
rimam, para que sejam registradas no caderno do aluno. Faz-se necessaria
esclarecer a importancia de provocar neste, ao trabalhar com rimas, a capacidade

de reconhecer que em palavras diferentes existem sons parecidos.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

5.1.2 Segunda Oficina Pedagdgica: O Desenvolvimento da Escrita

Quadro 8 — 22 Oficina Pedagdgica

22 OFICINA PEDAGOGICA:
O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

DURACAO

e 4h/a.

APRESENTACAO

E comum, nas turmas de Alfabetizacio, que a heterogeneidade dos niveis
de aquisicdo da escrita prevaleca. Para Ferreiro e Teberosky (1999), as criancas
passam pelas mesmas fases, em percursos diferentes, por se tratar de um
processo dinamico no qual cada uma tem o seu ritmo.

Para as autoras, esse percurso que elas realizam, desde as representacdes
iniciais da escrita até a fase alfabética, € denominado Psicogénese da Lingua
Escrita. De acordo com Soares (2017), para que o0s alunos, aos poucos,
descubram o que a lingua escrita representa, precisam passar por trés processos
imprescindiveis: a Psicogénese da Lingua Escrita, o reconhecimento das letras e a

Consciéncia Fonoldégica.
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Diante disso, cabe ao professor alfabetizador conhecer como esses
processos acontecem, e quais acdes didaticas precisam ser realizadas para que

eles possam ser realmente efetivados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Distinguir as etapas que envolvem o ensino e a aprendizagem no processo
inicial da Alfabetizacdo, bem como ritmos e niveis de aprendizagem para

gue os avanc¢os no desenvolvimento de novas habilidades acontecam;

e Desenvolver o habito da producdo de atividades extras propostas do livro
didatico, que contemplem avancos para as dificuldades de aprendizagem no

tocante a consciéncia de palavras e de silabas.

RECURSOS

e Texto impresso;
e Datashow e notebook;

e Quadro branco e pincel.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 9 — Metodologia da 22 Oficina Pedagdgica

PRIMEIRO MOMENTO

Para este momento inicial, foi escolhido o texto Fases de Desenvolvimento
no Processo de Aprendizagem da Escrita (SOARES, 2017, p. 56-71), que aborda
pontos essenciais ao desenvolvimento inicial desta habilidade, seus diferentes
niveis e diferentes teorias.

Com o proposito de provocar nos educadores a compreensao de que
precisam unir teoria e pratica para a realizacdo do trabalho docente, faz-se

necessario debater acerca das seguintes questdes:
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e Por que é importante todo professor alfabetizador compreender os niveis de

desenvolvimento da escrita?;

e O que pode ser observado em cada nivel para que os avancos da

aprendizagem sejam efetivados?;

e Como o texto estudado aborda o tema leitura e escrita no seu processo
inicial de aquisicao?;
e Como a autora do texto aborda a compreensdo que a crianga tem sobre

leitura antes mesmo de desenvolver essa habilidade?;

e O que entendem sobre a Psicogénese da Lingua Escrita no contexto da

Alfabetizacéo?;

¢ O que sabem sobre Consciéncia Fonoldgica, e sua importancia no processo

de Alfabetizac&o?.

SEGUNDO MOMENTO

PRATICANDO O CONHECIMENTO

Neste outro momento, os professores realizardo uma atividade na qual
identificardo, em producdes de alunos de 2° ano, os diferentes niveis em que estes
se encontram.

Em seguida, cada educador, apds escolher alguma das producdes, criara
uma sugestdo de atividade que possa ajudar esses discentes a avancarem para
niveis subsequentes, conforme trata a Psicogénese da Lingua Escrita sobre esses
percursos.

A seguir, as atividades produzidas serdo socializadas para que todas as
propostas sejam replicadas entre os educadores. Essa acdo, também, reflete a
importancia de mostra-los que sdo capazes de produzir suas proprias intervengdes

baseadas na realidade da propria sala de aula.
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Para este momento, propbe-se sugestdes de atividades que deverdo ser
usadas para o desenvolvimento da Consciéncia Silabica, indispensavel ao
processo de aquisicdo da leitura e da escrita, ao desenvolver, na crianca, a
compreensao de que as palavras sao formadas por estruturas menores que podem
conter um ou mais fones (sons) articulados de uma sO vez. Faz-se necessario,
ainda, desenvolver, por meio dessas atividades, a compreensao de que n&o sao as
letras que saem da boca, mas os sons (fonemas) que elas representam.

Para as atividades seguintes, e para outras que serdo construidas,
destacam-se alguns pontos que contribuem no desenvolvimento da Consciéncia

Silabica:




Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 10 — Exercicios da 22 Oficina Pedagogica

O professor fara a leitura do fragmento da obra Dom Ratdo: O Rei da
Confuséo, de Elisabete Viana (2012). Todos, de posse do texto, fardo juntos a
leitura em voz alta. Depois, de forma prazerosa, o educador comentara sobre a
festa tratada no texto e sobre os seus personagens, despertando no aluno a

imaginacgao.

Em seguida, fara a leitura novamente, objetivando a analise das silabas, isto

€, lendo-as separadamente. Logo apoés, pedird as criangas que circulem no texto
somente as palavras que tém duas silabas. Vale ressaltar que o estudo como o
namero de silabas deve ser gradual.

Destacadas as palavras com duas silabas, os alunos, em duplas, de frente
um para o outro, usardo os dedinhos, de forma horizontal, para perceberem o
ndmero de silabas nelas contidas.

E importante que o docente ande pela sala para acompanhar esse trabalho,

que requer articulagdo do movimento da boca para despertar a consciéncia do
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namero de silabas nas palavras trabalhadas. As criancas devem registrar essas

palavras no caderno, separando-as em silabas.

Para dar continuidade ao texto Dom Ratdo: O Rei da Confusédo, de
Elisabete Viana (2012), sugere-se o estudo do Género Receita. Para isso, faz-se
necessario anexar a lousa um cartaz com uma receita de bolo, para que o tipo de

texto seja identificado, conforme exemplo:

/ BOLO DE FUBA \

INGREDIENTES:
2 XECARAS DE ACUCAR
3 GEMAS

3 CLARAS BATIDAS EM NEVE

1 xfCARA BE OLEO

2 XECARAS DE FARINHA DE TRIGO
1 XfECARA DE FUBA

1 COPO DE LEITE

1 COLHER DE FERMENTO

MODO DE FAZER:

COLOQUE O AQUCAR E A GEMA NA BATEDEIRA E
BATA ATE FICAR CLARO. EM SEGUIDA ACRESCENTE
© OLEC € DESLIGUE A SBATEDEIRA. >
VA COLOCANDD AOS POUCOS A FARINHA E O FUSA_

23 Imagem da Receita de Bolo de Fuba, coletada do Blog Alfabetizando com Ménica e Turma,
disponivel em: http://alfabetizandocommonicaeturma.blogspot.com/2011/04/livro-de-receitas-dia-das-
maes.html. Acesso em: 28 dez. 2019.
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Dando continuidade ao estudo das palavras com trés silabas, propbde-se a
seguinte atividade, que sera realizada em grupo:

e Para a festa de aniversario de Dom Ratéo, cada grupo ira presentea-lo com
um delicioso bolo. No entanto, nesse bolo, somente poderdo usar
ingredientes cujos nomes contenham trés silabas, como farinha, manteiga,

laranja, etc.;

e Apos finalizado o tempo para a realizacédo da atividade proposta, estipulado
em 15 minutos, 0S grupos apresentarao suas receitas, enquanto o educador
escreve-as na lousa. A receita mais criativa, escolhida por votagéo, sera a

vencedora, e o prémio sera um certificado de mestre cuca,;

e Outros géneros como convite, lista de presentes, propaganda, e-malil,
bilhete, etc., podem ser usados para o desenvolvimento da Consciéncia
Silabica.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

5.1.3 Terceira Oficina Pedagdgica: A Consciéncia Fonologica

Quadro 11 — 32 Oficina Pedagdgica

e 4h/a.

E importante que a crianga, no processo de Alfabetizacdo, estabeleca a

Consciéncia Fonémica no tocante a relacdo sons/letras iniciais das palavras.
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Muitos alunos, nessa etapa, ndo fazem essa relacdo, o que dificulta a
compreensao da leitura e da escrita.

Trata-se do n&o reconhecimento dos sons que as letras reproduzem, o que
dificulta a compreenséo necesséria a formacao de silabas, de palavras e de frases
com sentido. Conforme Adams et al. (2006, p. 22), “[...] o conhecimento consciente
dos fonemas é diferente da sensibilidade inata que sustenta a producdo e a
recepcdo da fala. Infelizmente, a consciéncia fonémica ndo € facil de se
estabelecer.”

Nesse contexto, salienta-se que muitos estudos na area da Linguistica,
tomando como base a pesquisa do autor citado, destacam a compreensao dos
sons iniciais, centrais e finais das palavras como determinantes ao
desenvolvimento de habilidades que capacitam para a leitura e para a escrita.

Diante disso, faz-se necessario, ao professor alfabetizador, estar atento a
esse conhecimento para que as dificuldades de reconhecimento letra/som nao

impegam os discentes de desenvolverem as supracitadas habilidades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Elaborar plano de intervencédo para desenvolver, no aluno, a compreensao
da relacdo fonema/grafema no inicio das palavras, bem como a capacidade

de reconhecer diferentes palavras com o mesmo fonema inicial;

e Propor atividades que despertem, no discente, a atencao para entender que
o fonema inicial, ao ser retirado da palavra, pode fazer com que outro

vocabulo apareca dotado de sentido e de significacao.

RECURSOS

e Material impresso para estudo das tematicas;
e Datashow e notebook;

e Quadro branco e pincel.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
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Quadro 12 — Metodologia da 32 Oficina Pedagogica

PRIMEIRO MOMENTO

Para esta oficina foi escolhido o texto Consciéncia Fonolégica em criangas
pequenas (ADAMS et al.,, 2006, p. 19-22). Neste, € abordada a importancia do
trabalho realizado na escola para motivar os alunos a compreenderem que 0S sons
produzidos pelas letras sdo os mesmos sons da fala.

Nesse seguimento, faz-se necessario refletir como as questdes que tratam
da Consciéncia Fonémica estdo sendo compreendidas pelos professores
alfabetizadores, para que as possiveis dificuldades enfrentadas pelos discentes, no
tocante a essa teméatica, sejam realinhadas.

Com esse intuito, alguns pontos precisam ser pensados, a saber:

e Por que é importante o professor alfabetizador entender sobre Consciéncia
Fonémica e Consciéncia Fonologica?;

e Como o trabalho para desenvolver a Consciéncia Fonémica pode influenciar
0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita?;

e Como o livro didatico aborda a Consciéncia Fonémica e Fonologica, e como

esses temas séo trabalhados nas formagdes dadas aos professores?.

SEGUNDO MOMENTO

PRATICANDO O CONHECIMENTO

Neste momento, apos estudo do texto proposto, os professores realizardo
uma atividade na qual irdo conceituar alguns termos que precisam ser
compreendidos para que, unidos a pratica pedagogica, possam fortalecer o
trabalho inicial com a leitura e a escrita.

Além disso, havera uma exploracdo de como cada termo € contemplado nas
atividades propostas: fonologia; fonema; som; letra; silaba; grafemas; Consciéncia

Silabica; Consciéncia Fonémica; e Consciéncia Fonoldgica.
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Concluida essa etapa, passa-se a subsequente.

Dando continuidade, serdo propostas atividades que servirdo de base para
o aluno reconhecer os fonemas iniciais das palavras, compreendendo, também,
gue estes, ao serem retirados da sua posic¢ao inicial, ddo vida a outras palavras.

Para as atividades que seguem, alguns pontos merecem destaque quanto a

particularidades que podem contribuir em uma melhor compreensdo dessa
tematica:

Para as seguintes atividades, sera priorizado o estudo com as letras p, b, f,

v, t, d, consoantes que, devido a semelhanca de sons que reproduzem na cadeia
da fala, dificultam a compreensédo de sua posicao inicial na palavra. Com isso, é
preciso que as criancas diferenciem letras (grafemas) e fonemas. Ressalta-se que

o trabalho com estes tem mais eficacia quando tratados dentro do texto.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
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Quadro 13 — Exercicios da 32 Oficina Pedagodgica

EXERCICIO |

O docente deverd iniciar o trabalho com a leitura do fragmento do texto A
revolta das letras, de Renildo Franco (2012), enfatizando os grafemas e os
fonemas iniciais das palavras. Inferéncias acerca da situacdo em que cada letra
ocupa na histéria devem ser realizadas para desenvolver, no aluno, a magia que a

leitura proporciona.

A Revolta das Letras (2012)
Renildo Franco

“Certo dia, todas as letras decidiram fazer uma grande revolta. Ndo queriam
mais ser lidas, pois estavam cansadas de sempre formar as mesmas palavras.

— Eu nado quero mais saber de BOLA! — disse a letra B BEM BRAVA!

— Estou cansada de s6 estar em CASA! — falou a letra C toda CALMA E
CONCENTRADA.

— Jamais voltarei a ver a ZEBRA! — disse 0 Z ZANGADO com seu forte
ZUNIDO!

Foram, uma por uma, pulando das paginas do pequeno livro e sumindo,
sumindo, sumindo.

A letra A virou AVIAO e fugiu entre as nuvens do céu.

A letra B virou BALAO e levou o C de CARROCEL.

A letra D virou um DEDO e pegou carona no PE que, por correr tdo rapido,
terminou fedendo a chulé.

A letra E virou ESCADA e desceu do livro sem ninguém perceber.

A letra F de FACA cortou uma pagina inteira e levou as letras G e H para
guem as quisesse ver. Era tdo triste ver as letras fugindo do pequeno livro,
deixando as paginas em branco.

A letra J JAMAIS sonhou que poderia partir dali sozinha.

Mas a letra L, pela primeira vez, gritou de verdade:

— LIBERDADE!!

A letra M MONTOU no N e NAVEGARAM pelas folhas em branco,
enquanto a letra O, fedendo a OVO, caiu no chdo e quebrou-se de NOVO.

A letra R saiu RINDO, sentada no rabo em S da SERPENTE.

E o T escapou pelo buraco de TATU ali em frente.

A letra V VAIAVA todos depois de sair VOANDO.

E o X, dentro da XICARA, ia logo se afastando, deixando o Z de ZEBRA
suas listras apagando.
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Sem falar do K, do W e do Y, que deram as maos e sairam dancando.
[...]” (FRANCO, 2012, p. 04-14).

Apés realizacdo da leitura, o professor pedir4 aos alunos que destaquem,
no texto, as palavras que tém os seguintes fonemas iniciais: p, b, f, v, t, d, e as
escreverdo na lousa, para que sejam revisadas e identificadas na relacao
grafema/fonema. Faz-se necessaria a repeticdo bem articulada dos fonemas para
gue haja a distingcdo dos fones(sons) parecidos.

Em seguida, o docente dividira a turma em grupos, solicitando que
pesquisem no texto e escrevam em seus cadernos trés palavras para cada fonema
inicial referenciado na aula. Percebido o avanco dos discentes em relacdo a
distincdo desses fonemas nas palavras, outra atividade poderé ser incluida.

Para concluir, o professor convidara os alunos que ainda permanecem em
grupos a darem outro desfecho a histéria, ao presentearem as letras p, b, f, v, t, d,

gue estado muito revoltadas, com outras palavras que os tornem felizes.

Finalizando, os alunos serdo motivados a pensar em nomes de objetos, de
pessoas ou de sentimentos, escritos com os grafemas iniciais: p, b, f, v, t, d, que

representam festa e alegria para estes, conforme sequéncia abaixo:

EXERCICIO Il

A seguir, o professor dara continuidade ao trabalho com outras consoantes
gue estéo presentes no texto, para reforgcar a compreensao dos alunos no tocante
aos fonemas iniciais que estas representam.

Sendo assim, fichas contendo palavras sem o fonema inicial seréo

distribuidas aos alunos para que sejam preenchidas:
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Em seguida, o docente farda a leitura dessas palavras enfatizando a

compreensao de que a retirada de uma letra inicial pode dar origem a outra palavra
diferente.

Apds o término do exercicio, o educador pedird aos alunos que pesquisem,
no texto lido, blocos de palavras com os mesmos fonemas iniciais. Ao concluirem,
fardo a leitura destas, pronunciando-as, viradas uma de frente para a outra, de

forma bem articulada.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

5.1.4 Quarta Oficina Pedagdgica: As Praticas de Ensino

Quadro 14 — 42 Oficina Pedagogica

DURACAO

e 4h/a.

APRESENTACAO

E comum, nos encontros de professores alfabetizadores, o debate sobre os
anos de experiéncia que tragam suas trajetérias profissionais nessa etapa de
ensino, sem a aparente preocupacdo em analisarem até que ponto toda essa
pratica esta embasada em pesquisas e em formacdes continuadas, necessarias
nos dias atuais.
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Nesse contexto, analisar como o trabalho esta sendo realizado em sala de
aula, entendendo que nem sempre o que se faz € o mais apropriado, requer, por
parte de cada educador, a compreensdo de que buscar conhecimento é criar
condicao para que as criangas realmente aprendam.

Dessa forma, diante de tantas indagacOes referentes as concepcfes de
ensino e de aprendizagem com significado e com resultado para o aluno, faz-se
necessario formar professores competentes para que as aulas possam ser melhor

aproveitadas pelos discentes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos para que estas

sejam priorizadas no planejamento diério;

e Construir atividades que ampliem a capacidade do discente de compreender

gue muitas letras do alfabeto representam mais de um som da fala.

RECURSOS

e Material impresso para estudo das temaéticas;
e Datashow e notebook;
e Quadro branco e pincel;

e Cartazes.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 15 — Metodologia da 42 Oficina Pedagdgica

PRIMEIRO MOMENTO

Nesta oficina é priorizado o estudo do tema A prética educativa: unidades de
analise (ZABALA, 1998, p. 13-25). Esta temética traz consigo o despertar para uma

a pratica pedagogica reflexiva, que busca conhecer os meios para chegar aos fins,
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gue € a aprendizagem com significado para o aluno.

De acordo com o autor, todo profissional tem a consciéncia de que consegue
fazer bem algumas coisas e outras ndo. Assim, concorda-se que essa afirmacao se
cumpre quando o educador ndo procura melhorar, estudar e direcionar sua pratica
para teorias que possam orientar caminhos que levem o0s discentes a
aprendizagem com sucesso.

Posto isso, alguns pontos precisam ser debatidos, nesse momento da
formacéao, auxiliando o professor a refletir sobre o que precisa priorizar para que o

seu trabalho aconteca de forma exitosa:

¢ Que tedrico vocé se ampara para entender o processo de Alfabetizacao?;

e Como vocé idealiza as atividades para sua turma, levando em consideragéo
os diferentes niveis de aprendizagem?;

e Como vocé avalia a dificuldade do seu aluno, para aprender a ler e a
escrever, no que diz respeito ao baixo nivel de Consciéncia Fonoldgica,

guando trata de reconhecer a relacao entre a letra e o som da fala?.

PRATICANDO O CONHECIMENTO

Para este momento, apos reflexdo das questdes levantadas anteriormente,
os educadores realizardo uma atividade, conforme modelo abaixo, na qual
avaliardo aspectos de suas praticas, considerando os padrfes de avaliacdo usados

para os niveis de aprendizagem das criancas.

MUITO CRITICO CRITICO INTERMEDIARIO ADEQUADO
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Em seguida, as respostas serdo socializadas com todos os participantes.

Por fim, serdo propostas atividades que ajudardo o aluno a relacionar os

diferentes sons que uma mesma letra reproduz. Para isso, algumas sugestbes sao

importantes a atuacao do professor:

e Ter sempre o texto presente nas atividades para despertar o gosto pela
leitura, bem como a compreenséo da sua formacéo por palavras e frases, ou

seja, sempre anexar na sala de aula o texto estudado;

e A representacdo para os tipos de som que uma mesma letra reproduz deve
ser trabalhada quando o aluno manifestar davidas a esse respeito. Para esta
atividade, serdo priorizadas as letras L e S;

e Os discentes precisam entender que as letras representam diferentes sons
da fala, e que, muitas vezes, a pronuncia é diferente da forma que
escrevemos. Essas distingbes devem ser trabalhadas com exemplos
mostrados na lousa.
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v' Ex.:aletralL - representa o som de /u/ e de /I/;

v’ Ex.:aletraS -representa o som de /¢/ e /zl.

e O estudo para compreensao das letras que representam os sons da fala é
melhor compreendido pelos alunos quando trabalhado com pesquisas em
diferentes textos e dicionarios.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 16 — Exercicios da 42 Oficina Pedagogica

EXERCICIO |

Para esta atividade, sera usado o fragmento da obra Emilia no Pais da
Gramatica, de Monteiro Lobato (1994). O professor fara a leitura com muita
entonacao, alegria e motivacao para despertar, no aluno, o mundo encantado da

imaginagao:

Emilia no Pais da Gramatica (1994)
Monteiro Lobato

“[...] Trotou, trotou e, depois de muito trotar, deu com eles numa regido onde o ar
chiava de modo estranho.

— Que zumbido sera esse? — indagou a menina. — Parece que andam voando
por aqui milhdes de vespas invisiveis.

— E que ja entramos em terras do Pais da Gramatica — explicou o rinoceronte. —
Estes zumbidos sdo os SONS ORAIS, que voam soltos no espaco.

— N&o comece a falar dificil que nés ficamos na mesma — observou Emilia. —
Sons Orais, que pedantismo é esse?

— Som Oral quer dizer som produzido pela boca. A, E, I, O, U sdo Sons Orais,
como dizem os senhores gramaticos.

— Pois diga logo que séao letras! — gritou Emilia.

— Mas n&o séo letras! — protestou o rinoceronte. — Quando vocé diz A ou O,
vocé esta produzindo um som, ndo estd escrevendo uma letra. Letras sao
sinaizinhos que os homens usam para representar esses sons. Primeiro ha os
sons, depois é que aparecem as letras, para marcar esses sons. Entendeu? [...]”
(LOBATO, 1994, p. 6-7).

Apos a leitura, algumas inferéncias sobre o fragmento seréo realizadas:
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e Quem conhece as histérias do Sitio do Pica-Pau amarelo?;

e Que personagem vocé mais gosta?;

e O que sabem sobre a personagem Emilia?;

e O que vocés acham que encontram em um pais chamado Gramatica?;

e O que entendem por Gramatica?.

Concluido o momento destinado a leitura por prazer, o docente usara o
texto, novamente, para facilitar a compreensao acerca de grafemas (letras) que
reproduzem diferentes fonemas (sons) da fala.

Na continuidade, como meio de auxiliar no entendimento dos discentes
acerca dos assuntos, o professor entregara a eles a atividade a seguir, que devera
ser feita em dupla, e que contera dois itens:

e Para o item 1, o educador trabalhard a compreenséo do conceito de letra e

de som, conforme demonstracéo abaixo:

ATIVIDADE

Vamos pensar, comparar, avaliar e compreender!

1) Leia, no texto abaixo, a conversa de Emilia com o Rinoceronte, e responda as

seguintes perguntas:

“[...] — Som Oral quer dizer som produzido pela boca. A, E, I, O, U séo
Sons Orais, como dizem os senhores gramaticos.

— Pois diga logo que séo letras! — gritou Emilia.

— Mas néo sao letras! — protestou o rinoceronte. — Quando vocé diz A
ou O, vocé esta produzindo um som, ndo estad escrevendo uma letra.
Letras séo sinaizinhos que os homens usam para representar esses sons.
Primeiro h& os sons, depois é que aparecem as letras, para marcar esses
sons. Entendeu? [...]”

Emilia no Pais da Gramatica, Monteiro Lobato (1994).
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O que vocé entendeu sobre Som Oral?

O que acontece quando vocé diz A ou O?

O que séo letras?

O que vém primeiro: 0s sons ou as letras?

Na proxima questdo, o professor trabalhara os diferentes fonemas de um

mesmo grafema. Terminada a resolucdo do item 1, o docente apresentara, na

lousa, a seguinte explicacao:

LETRA (GRAFEMA)

S COM SOM DE zZ

S COM SOM DE C

L)

R

Fonte: (VECTEEZY, 2020).%

S DE SAPO

e CASA

e MESA

e BLUSA
o CAMISA

e SAPO
e SOPA
e SUCO
e SABAO

e ApOs isso, os alunos dardo continuidade ao item 2, da atividade proposta:

24 lmagem da figura do sapo com a letra coletada do Site Vecteezy, disponivel em:
https://lwww.vecteezy.com/vector-art/95827-free-cartoon-green-tree-frog-vector. Acesso em: 20 jan.

2020.
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2) Emilia esta ansiosa para aprender os sons que a letra S reproduz. Que tal, vocé
ajuda-la? Para isso, selecione as palavras abaixo de acordo com a indicacao que

ela faz para vocé:

mesa, rosa, sapo, sapato, saco, asa, asilo, sitio, sala, sopa, blusa, camisa

Com tantas travessuras da Emilia, muitos SSSSSSS de SORRISO para vocé!

Para este exercicio, foi escolhido o Género Cordel, com o titulo A Alma de

um Milharal, do cordelista nordestino Levi Madeira (2012). Com muita entonacao, o
professor fard a leitura de um trecho do Cordel, que estard anexado a lousa,
fazendo referéncia a importdncia do periodo chuvoso, no que diz respeito as

chuvas, a fartura e a alegria do povo sertanejo nessa fase:

25 Desenho da Emilia, do Sitio do Pica-Pau Amarelo, coletado do Site Pinterest, disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/60306082494726084/. Acesso em: 05 fev. 2020.

26 Desenho da Emilia, do Sitio do Pica-Pau Amarelo, coletado do Site Pinterest, disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/60306082494726084/. Acesso em: 05 fev. 2020.
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A Alma de um Milharal (2012)

Levi Madeira

“[...] As chuvas foram caindo “[...] E o convite eu estendo
Sobre aquele milharal A cada amigo leitor

Que logo cresceu vigoso Se quiser comer do milho
Onde era um matagal Se ja sente o0 seu sabor

O terreno se fechou Vamos la ao Maranh&o

O verde predominou E 0 nosso anfitrido

Parece cartéo postal [...]” Mostrara o seu valor [...]”
(MADEIRA, 2012, p. 1). (MADEIRA, 2012, p. 1).

Em seguida, antes de se trabalhar a leitura com os diferentes sons da letra
L, o docente pedird aos alunos que encontrem no texto, e escrevam no caderno,
palavras com o grafema L na posicéo inicial ou final conforme se encontram.

Posteriormente, as palavras destacadas serdo lidas em voz alta para que a
compreensao dos sons estudados seja efetivada. ApOs essa leitura, o professor
fara um quadro na lousa para que os alunos copiem no caderno, com o intuito de
compreenderem 0s sons que a letra (grafema) L reproduz, conforme exemplo

abaixo:

L =tem som de U L =tem som de L

Para reforcar a compreensdo da atividade anterior, os alunos receberdo
uma tarjeta, contendo varias palavras, com o objetivo de identificarem os fonemas

/Ul e /LI que o grafema L reproduz, conforme exemplo apresentado a seguir:
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PESSOAL COQUETEL CENTRAL
LATA LONA LIVRO
FUNERAL NORMAL FLORAL

Faz-se necessario ressaltar que todas as atividades precisam ser corrigidas

em tempo habil. Se possivel, assim que os alunos concluirem.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

5.1.5 Quinta Oficina Pedagdgica: Culminancia - Vivéncias e Reflex6es

Quadro 17 — 52 Oficina Pedagogica

52 OFICINA PEDAGOGICA:
CULMINANCIA - VIVENCIAS E REFLEXOES

DURACAO

e 4h/a.

APRESENTACAO

Esta oficina esta direcionada a pratica pedagdgica dos professores das
turmas de 2° ano aqui referenciada. Nesse sentido, criar espacos na escola para
gue estes possam estudar, refletir as suas atuacdes, avaliando-as com base nos
resultados dos alunos, sdo algumas prioridades que contribuem para 0 sucesso na
aprendizagem.

Vale destacar, também, que a¢bes voltadas ao melhor desempenho desses
educadores, referentes ao ensino inicial da leitura e da escrita, precisam ser vistas
como responsabilidade de todos os segmentos que compdem a escola, para que o
direito de aprendizagem seja realmente cumprido.

Dessa forma, para esta oficina, recorre-se ao pensamento de Smolka (2012,
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p. 64), quando chama a atencdo do professor para concepcdes de aprendizagem
pautadas no sentar, no copiar, no colorir e no calar, “[...] tudo para aprender a ler e
escrever [...]". Nesse contexto, entende-se que esses comportamentos se
distanciam dos padrdes de Alfabetizacao e de Letramento defendidos aqui, aceitos

e vivenciados pelos docentes, conforme desejo desta proposta de intervencao.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Quadro 18 — Metodologia da 52 Oficina Pedagdgica

PRIMEIRO MOMENTO

Este momento dedica-se a escuta do professor, como meio de interacédo
gue resulte no aprender com o conhecimento do outro.

Para inicia-lo, os educadores receberdo, dentro de uma caixinha, uma
borracha, um lapis, uma folha de papel e uns clips. Em seguida, falardo do sentido
gue cada objeto denota, no que diz respeito as novas aprendizagens, adquiridas
no percurso dessas formacgfes, que somaram significativos resultados as suas
praticas em sala de aula.

Apos isso, trés perguntas direcionadas a acdo docente serdo lancadas a
estes professores, sobre os temas tratados no decorrer das oficinas, para que,

juntos, continuem aprendendo uns com as boas praticas dos outros, a saber:

e O que vocé nao sabia, e aprendeu nas oficinas?;

e O que vocé ja sabia, mas nao dava importancia?;

e O que vocé jamais deixara de fazer?.

As respostas serdo escritas em um papel para serem guardadas em um

envelope lacrado, como uma espécie de capsula do tempo, que sera entregue a

direcdo da escola, para ser aberto em formacdes posteriores.
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SEGUNDO MOMENTO

Neste segundo momento, serd organizado um workshop, em que o0s
professores, em pares, produzirdo atividades sobre os assuntos debatidos durante
as oficinas anteriores. Cada dupla produzira dois exercicios: o primeiro da forma
como era aplicado em sala de aula antes das oficinas; e o segundo como sera
aplicado apds as oficinas. Os temas serdo: rimas; Consciéncia Silabica; relagao

fonema/grafema no inicio da palavra; e Consciéncia Fonémica.

TERCEIRO MOMENTO

Por fim, acontecerd a socializagdo dos trabalhos que serdo expostos, em
cartolinas, para serem apresentados a outros professores da escola e a gestores
convidados para a ocasiao.

ApOs apresentacdes, sera feita a avaliacdo global das oficinas, referentes
ao conhecimento adquirido pelo educador que refletiu no ensino e, por

conseguinte, na aprendizagem do aluno.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou o conhecimento da trajetoria da Alfabetizagdo no
Brasil e, mais especificamente, no estado do Ceard, a partir da criagdo do Programa
Alfabetizacdo na ldade Certa (MAISPAIC), destacando, como prioridade desta
pesquisa, a proposta para alfabetizar letrando atrelada a formacéo do professor.

Sob esse percurso, constataram-se significativos avancos desde a sua
implantacdo, em meados de 2007, no que diz respeito ao nimero de criangas que
sairam do mapa do analfabetismo e da distor¢cdo idade/série, e passaram a ler e a
escrever, com proficiéncia, aos sete anos de idade.

Nesse sentido, considerou-se abordagem principal deste trabalho a formacgéao
destinada aos professores de 2° ano do Ensino Fundamental, como meio de reverter
situacdes de aprendizagem expressadas através do baixo rendimento dos alunos, o
gue possibilitou perceber, nesse Programa, pontos de fragilidade em meio a uma
série historica de significativos resultados.

Na continuidade, com essa andlise de dados negativos, outro ponto
observado foi a formacdo de professores, em nivel municipal, que se direcionou
apenas a replicacdo do material proposto pelo Programa, o que impossibilitou um
planejamento especifico para as demandas de aprendizagem.

Nesse caso, propor encontros de formagado no ambiente escolar, com vistas
as suas demandas locais, fortaleceu a compreensdo de que se faz necessario
formar educadores para além das simples praticas de replicar propostas didaticas,
gue nao contemplam as reais necessidades enfrentadas, diariamente, no chdo da
escola.

Diante disso, as formacbes propostas, através das cinco oficinas de
intervencao pedagdgica, foram pautadas no desenvolvimento de novas habilidades
gue dao condicdo didatica ao professor de produzir outras atividades, extra material
estruturado, que viabilizem os avancos das dificuldades percebidas em maior
proporcgao.

Desse modo, ndo se desvalorizou o mérito que o referido Programa alcancou,
ao conseguir, anualmente, alfabetizar 98% das criancas cearenses até os sete anos
de idade, demonstrando a sua eficacia. Nesse contexto, mereceu destaque a
importancia das formacdes, em ambito escolar, para reverter as dificuldades sofridas

pelos alunos que ainda ndo conseguiram avancatr.
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Com esse intuito, tornou-se necessario um trabalho pedagoégico amparado
por conhecimentos tedricos como meio de facilitar a compreensdo dos processos
que envolvem a Alfabetizacdo em toda a sua amplitude, no tocante a valorizacao
dos diferentes saberes que circundam alunos, professores, ensino, aprendizagem,
curriculo e escola.

Dito isso, percebeu-se que os estudos realizados a partir dos aportes teéricos
que embasaram o0s temas Alfabetizacdo e Letramento, possibilitaram a
compreensao de que o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam
estar direcionados ao uso que as criancas fardo destas, para que esses processos
tenham sentido para elas. Assim, nas atividades que foram propostas por meio da
intervencao, levou-se em consideracédo este aprendizado contextualizado.

Nesse interim, percebeu-se, também, que algumas dificuldades inibidoras do
processo de aquisicdo da leitura e da escrita diziam respeito ao baixo nivel de
Consciéncia Fonoldgica, problema enfrentado por muitas criancas, pelo fato de néo
relacionarem sons e letras. No entanto, somente a partir desse estudo constatou-se
que essa deficiéencia precisaria ser analisada e ndo ser esquecida durante o
percurso, para ndo atrapalhar o processo inicial da leitura e da escrita.

Assim, com o objetivo do trabalho direcionar-se a ampliacdo do
conhecimento, e as oficinas propostas efetivarem-se no tocante a pratica da
construcdo de atividades, os trabalhos pautaram-se na Proposta Didatica para
Alfabetizar Letrando (PDAL), do Programa MAISPAIC (SIMONETTI; QUEIROZ;
AMADO, 2018), que tem como um de seus objetivos direcionar professores da rede
municipal do estado do Ceara para novas praticas de ensino.

Dada a continuacéo, os estudos de Soares (2017, p. 21) orientaram para o
ensino que possibilita o aluno a “[...] construir a aprendizagem por meio da interagcéo
com matérias reais de leitura e escrita”. Logo, compreendeu-se que priorizar o
estudo dos variados tipos de texto, que fazem sentido para o discente, direciona-o a
construcdo de novos saberes.

Nessa mesma linha de pensamento, Adams et al. (2006) reforca que muitas
criangas, para aprenderem a ler e a escrever, precisam ampliar seus niveis de
Consciéncia Fonoldgica, motivo que viabiliza a pratica de atividades que despertem
essa compreensdo como um meio para o aluno avancar e perceber que a escrita

reproduz o som da fala.
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Diante desse contexto, recomendou-se a pratica de exercicios produzidos
pelo professor que contemplassem a necessidade singular dos alunos, uma vez que
0 material usado nessas turmas foi direcionado aos estudantes que ja desenvolviam
a leitura e a escrita com capacidade de compreensdo e de producao,
respectivamente.

Em suma, faz-se necessario esclarecer que nada de extraordinario foi
proposto aos docentes para sanarem as dificuldades de aprendizagem percebidas
em suas turmas. Trata-se apenas de direcionamentos pautados na préatica em sala
de aula que denotaram bons resultados, quando levado em consideracdo o
significativo avanco do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, a
partir do olhar direcionado aos baixos niveis de Consciéncia Fonologica, com o
objetivo de uma possivel reversao.

Ressaltou-se, portanto, que os limites aqui imaginados ndo chegaram a
amplitudes desejadas conforme se pensou. Contudo, percebeu-se que outras
trajetorias possibilitardo novos estudos destinados ao processo de Alfabetizacéo,
que possam descrever por que criancas aparentemente saudaveis, sem nenhum
comprometimento cognitivo, ndo conseguem avancar, prejudicando, dessa forma, o
seu fluxo estudantil de forma severa e impiedosa, sujeitando-as, muitas vezes, a
caminhos poucos exitosos.

Sendo assim, na certeza de que 0 objetivo aqui proposto foi validado, a partir
do olhar dado a pratica docente, no contexto que uniu teoria e pratica como
relevantes a aprendizagem das criancas, este trabalho foi finalizado com a certeza

de que todo o aprendizado valeu a pena.
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