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RESUMO

Estpeesquwibednalaasantri bui -»es de mapas conc
na retextduealciozmat-okso no 9 U ano dpor i Bmesiirnaomefmu red
mei o da di sfcwrs-sxxes demasestrutura dos mdeas C
conceetdd nali dades da reescrdapois, dat ma(
senivmelnvt @t idei dackesidea e de r et e xsteu anhai pzaas- «
nceituais e, por f ions, patorcaeevdGdamechad océ ©Cc b Ui
s tarefas de reescrawvali sandha preeaatnmexntt wasl ic
nceitos produzidos pel oigpcaadst @n . qQ er efeesme
esita e r eteesxptewad laihzre-nddlaeescuss»es 0delnMar cu
e respeita aos mdlpmakcenGe wMoaiei Heh

speito dgempmgaemndizati va, )eAn iAmuvseusbteilg a(- z®

® € ® O © O o

l evant amecaitbwsgdam realizados na Escola de En
Teodorico Teles deenCuantoal eslt adar idma@®eadgzi
40mapanceipto2®i «al.umDess ses, s @lpacdaodlaisotesa ®
uma pesquisa-«0 e teguauwtdti abwadr dAgemrtir (
real i vaedasfei cque oS mapas conceietessxirs t &@ oret
retextualiza-«omapcosmphbmeEins @adpd at extas | i
organi zaar«pui zhd-e«0 deai p€ ocdap-deegdsaisn cei pdaaiss
secundg@ontsibuindo assim par a .umg ap®rretnidn eznatds
di scutir as contribui-»es dos mageasr esonacreda \t

eretextrauaatl 0 2 .a
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ABSTRACT

This research aims to analyze the contribu
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nd retextualization of tales am, tfhier Qttlhy ,gr
he discussion of the functions and struct
oncepts and pur poses of rewriting and

evel opment of rewriting and retextuaand,zati
inally, through the description of the prc
ewriting and of retextwualizing, analyzing
tudent s. The theoretical framewor k n,s b a
special lyus sni drhe dfi sMarwusbhirega®0dl} o conc
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he El ementary and Middle School of Teodor
tate of Cear8. 40 conceptual maps were prc
el ected 4 for anathkcits . onThiggd aihd sgauaat! 6 @ ead ri
prpoac h. Based on the analysi s, conceptual
etextualization, all owing a wi der under
ierarchization of information and percept
ontributinggftudl al elaneca neifigp.r e, it i s rel eva
ontributions of conceptual maps as strateg
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NTRODU¢ €O

1 APRESENTAC¢EO

Nesta investbgagdhaoemos com | etidalriaz a-r«woe
retir de mapas condemptouaiasn.t eEissalpemdq ae , ® «
ncep- «o0 de laggi®iua ai mtdeod sati@o ai ss30 fique b
correr dacenxypiodasreaxmgduoe model o det dresdiaom
oposKbep®aOnB( #2B)XB uma iIintera-«o0o a disto©

tor via texto. [...]: o leitor constr i,
text o; el e procura ©pistas formaismul ante
p-teses, a ceointcd udPuvaerae jceointsat r uir os sentid
iva seus conheci mentos pr®vios, dialoga ¢

i Ss0 que acontece gquando sualoi pa-opoFAtsaA®m m:
nceituais aos alunos.

Cabe aiendacrcaooncdp- keitura por n-s daedot ac
figa9,9)paral guem®m um comportamento soci al
contrado na oicotrera-noo mepune natrot idnad ol alietlsusrea .r
teracionista de |l eitura e das conagadreaa-
mapas cogumeepbuvai seremcocnoonspreadwutos de r e
text ualui nd&keoogendem de uma | eitura como at.i
Podxe dque maas conceituai s dse«oc are8ptreers egnr
esquedngtécaemcei tos hierarquizados, relacio
O necesesabrgmeanzados sequencial ment e.
Seguniba e@0d,@m aspectosmagprpasiasicsnadad e igtuu a s
agramBued ciarsde lca-m»es entTraembcmmdcemt oesr , def i
nf orme Bocbw@ddtag& omomaesp®cit®cte ca de ans§l
pode usar comlasftrananldedasmrced uros apraat enc
nte de conheci mentos.

Os mapeamentos de conceit ols? rpgoudae mP asretru guu
tem8tica, Bi ol ogi aguaHigsute-rr jéai,s eooup dseenj&ao, n sett
bjetiva, nN«o existindo um mapa eear r etoan c

ncerietloasci onados del msedosgdeveposgesm existir
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mapeam&ntataopartir de um mes mo assunto e 0] f

demonstre que aprendeu de forma significat.i

Sequ®°nci a, or dem, direarawcalkirédadecas<od
onceituais e, por i sso, estes devem ser
onstr-i. Os mapas conceituais s«o0, portant

ntre palavras ou conceitoegnte @ugiesi B QO UM

w ®© O O

equ°®ncia definida

A estrudmmagpadede conceitos ® .r eNloatmav anmeent
0sS conceitos gerais ficam no topo6gdelmaspa ma
tamb®&m h§8§ estruturas em que 0 coaC®sS t®sSEec>
| i gados dororeamtdroaluma esp®ci e de c2rcul o.

Os conceitos geral ment e S«O0 cologcados
retangela@arrgumases sso ® secund8ri Moga&lOd#& ma
afigmaea essasn«i gwmkaeavw@ont @ hs8e joau,t r os el eme nt
i mportantes em mapas conceituai s, como as
escl aaecreel a- »es entre os conceitos, sendo,

gue se comproeeamndhda el/edm OesasasgeStraas

A constru-«o0o de um mapa conceitual ® mui
de aula, com pooamos!| §epicaTaopsapel professor (
podem comsuorsueej a, el es podem sércg8sadomanto
guanto para a avalia-«o.

Os mapas coeroOepamuamastfoer ramenta que faci

da raepndi zagem, uma vez gue trabalha com ¢
rela-»es. Al ®m disso, t°m apoontado pdaleanso:
forma oquwd i ®o, semn ddarpomrds t i v amenot ef er r a me 1
di dg8ti ca.

Transformar qual quer texto em um mapa CcoO
retextualiza- «o, gueum ®t eextoonmsdvwva - eomdéase
Ret ext ualaiszagrue®d t,ementeever ol he xdwt r a afna@roms:
estrutur a.

A retextualiza-«@a comnisgstoe mae xtocxa,e um t €
em owtur oem textos de mesmo gshemovoasdeumdaal
modal . i MABRSCUS OHI1LRe@screver ® escrever nov
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refdm° nor mal ment e com -bo,indbuat oac-ses cceonrtaail
suprimiendanf or(mMaN-DReEsA; RI BEI RO, 2010) .
€ medida que se retextualiza um texto, e
sendo raesfseuinticosd@® mtmadal i dadedoutransbat mado
g°neDeossa (fopaemhedi zer dQoEes ecCsELS0S S«0 Simult
Em s ad aulda, reesceeexrya@l agzavi dadeemr eal
frequ°ncia, feastcooamo rt agpmbd® m psosra sa |l tuanroesf.asg t °

relevOncisagatjiSviguuedes de transf oronba-e«toi vrioe ad

aprimorar o texto, de agampmadjretsieuando gaomplk
ot exiboi @i ncadntri b®mngpgar baanmue se amplie a co
gue ser8 retextualizado e reescrito.

Nesse direcionamend or, etae xdeaeastcormtdeakx opor
mapas conceumaaipgs opesta que aalecrgqadidtaa npoasr as ¢
compr eens «o0 sefuircsaoz edmw edsit udo.

Por senaumati wacotnetndb aum car 8¢ wa aoomicaishoui
uma | eliveurtae fe r 8pi da. Sua estrutur a, car ac
pequeno intervalo de tempo, ,pOG @ rieds jpdgau 0 S
l eitura mwma déddswe,juamd ei t ura de umac snf oarsnsee r
afirma Gotli.b (1988, p. 32)

Na rbeve naguet®vatemoms oum eenmnrgeudeo os f at c

desdobram em uma introdu- «o, nNacopud latomet e
i niciais, das personagens e, s vezes do
compli,na- qmal ® desenvolvido um aormofbllietmma, a

ser resolvido,udeslkehmaxeamdment o de tens«o
mai or es eaxpeot dteiivt or, que, a par toi @, dfaizn al®
da hi st -oia@aqgnfolnidtto ® solucionado.

Ai ndeag un@mt I1iI9BB( BdBuma caracter?2stica bsgs
economia dos mei os en arer actoinvsoesg.um@ r actammeni oOns?, |
M8 xi mo dea eTfadi taohsb v mmemnd i r ma&araoande que o
curtonceaponta para umportdhete«a respeito
efeitos.

Os efeitos do conto podem sserprneuiemoss» e s
entreter, emocionar, divertif,oeaetantardoat

contpabai prender a ,tagretno «mo dion? eiid oda | ei tu
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vezes, comé eatal egodgquando seo cogmeteamt mod er
casos, no desenrolarndoecbaht ot oo & eoft enil tmbe?n@ &
apenas ao fimaldasaf dehdur a,

Considerando que mnuifticu!l aladeses ptatm ¢ omp
| eemparapreender ciomgleepeossqaiastviol t ada par a
contri lmMwiesmwaepsas conceituais, atrav®s da ree
contmmsdeoni ereatumMeo8U ano do ensino fundamen
Ensino Fundv®imemt Bdodkori co Teles deaet Queg@tatl §
Com base noosgmmestto onament oquai P ecsqrutgreiab Wwi: -
osmapas conceituagargpoalermeescrita e a retext

Partimos do presmapastoodeepgtueaps podem
reesita e a retextualiza-«0 de contos quan
retextualizados em forma de palavras,®ow con
guando oS mapas constru2dos traduzirem a
comprovando ga eafproaurnveki zlaagem signi ficativa e

Na inten-«o0o dguesspomrdammiéfa r mar a hip-te
el aboramos como maljiasacwmntgebal : «x@a de mapas
reescrita e na retextuatdoz&nsondeFEppdatroas n e
al canpropa®tobjet,comsgrunamos o0os seguintes o
gue nos whi'secitampas a sersmbissemgue sitamut wdr a d
mapas conceddm@i $camrbc®am t oS e friemead d rdiatdee s e
retextuaedenaveaebver atividades de uvuseessdeni t a
mapas conmcoeiQWadrmrso Fmn dEmeiddsadr eesempr ocedi men
e as contribui-»es de reescrdd amap adse acr cent ceexi
produpiedos al unos.

A motiva-«0 para a realiza-«0 desta pesq
di ficuldademiompaéendsr | eituras feitas, d e

e aprender conceitos e de di f erfacmar¥f »eisn

secund®dl ®ans .di sso, f omos movi dos pel o dese
pudessem, de alguma forma, atrair, espontan
atrazdos, pensamos que 0 mesmo poderia ocor

Nesse direci ampaemgnutis,a eas*t justi fqucea apor

retextualineas«mni tea,mde f oo maosle ma paausx mchoanac e i t



17

aprendi zagem pmpossidlealsikesa,n os textos com ma
hierarquizar i nf oram-de sfiogmedf a ciadmamdo
Ent,«xoentendemos ismecepteirkametndle pr 8tica, |
resul tados positivos, principal mente no [
i nterpreta-«o de textos, bemexamd emaaeperand
I nmaf »®2s contos Qque passar«o a ser mapas ¢
Este trabal ho esci8nceostcoaup?utrualdoos . .en®spai me
introdu-«o0, nmogwalci spamxsdned eap - «o de | ei tur
a pesqui sa, uma br e vceo nnteeni-t«uoa i aso se naaopsa Spr o c e
edagetextuali za-«0, al gumas jc8 ngsuied eersat-e» esse rs8a
reescrito e,ratt ®@mn wal igauaeddi onament o da pes:
objetivos e justificastivai ded actanpa2btaullhoo . i nSter:
apresentando ,@aometodal agit @@ ipdba -rah dpezaqui s a
Tamb®m el enchmetei we | nstdroumamdlolso. Ai nda di
soboeunidar pesgoinsajtu2do daen cdedi tmaap ass, O ¢
i nvesti gdev@antamentrpue®se sujeitos envolvidao
ang8lise e, por fim, as duas experi®°ncias re

Osegundo diapé d uwiNeo vsaokior € r i ador dos tmamas

defini-»es ceoma CtOoskeca@aes mmapgmipd®Esent amo
osoftward@o€mam qual se produzem mapEanenar o -
Yol ti mo, discorremos sobre a import®©ncia de

sal autda. a

No tercei rabocradpa?niousl o Teoria da Aprendi:

AusubelAqapr esent amos esse estudbmstoe,- r ipado n
cogni tdievsitsatcaando sua contribui-«o0o para a ed
teoria. Emosdgmodadetnbl hadamente tal teori a
a ela inerentes, para depois tratar da sua

O quarto cap?tulo ® dedicado ° reescrit

di scorremos sobre aeféeastepmam@c i otnrpanzdeoncdiasad

opera-»es meas e zp@d@osnessisioer ando, sobretudo,
Depoi s, di scorremos sobreaadefejtfriapd@abéentar
exempl i fica-»es oel voisd oass pneecstsoasméeaneve f at i man d o

ambient e escol ar . Por Val t 1 mo a sdmof setrreanmoass aecs
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escrever e retextualizar, duas tarefas
me | h,anatsegue t°m entre si algumas diferen-
No qui R’ttawadmraggsent amos a ans8lise, pri meir
antificamos o0s mapas ,o@nsqtureu 2atoesn deerama lai
I t®rios de reescrita e retextualiza-«o, I
serit®rios. Emsseagowsiidda,atavamente 04 mapa:
ordo com O0SsS crit®rios estabel eci dos gua
textDadsegarmaP@smmoduzi dos comUmaseeha pal
rriaddos quais 01 adtteRr@d,sa xppaas epeddet mna p as
remoduzi dos c@and ebiarsee kan dml gqme 001 atende
it®ri os estabelecidos e 01, a apenas al gu
N a seqguy° ntcriaaz e mo s as considera-»es fin

sultadomsapebtgudsa, refl etimos se o proble

bjetivos foram atingidos, se a metodol ogi

a
[

n

i nvestiga- «o, assemtcamemas bsbgedtgrad i p
ante do pnobatPema, €li ewnwa aamsosref ecOhoic amp s

exms aeap°ndices

2 METODOLOGI A DA PESQUI SA

O presenteatpnabelr toamo unmm- oe&,s quadrisso deo rac

ioll ent (2011, p . 2 0ps messeleiesta doompeaset ipeisp

st«o envolvidos de modo @&.8e pdpoeastgauwvi@so 0O u p

o

i nci pa®io lpjreotdiuvaco de conheci mento que n«
|l etividade consi dleo a@ld Hh ©® L LoBpN & gctiit@) «o

ma yveemz Thi olpl.emti t,EZ&)contr amoem qa e pae-sggBU i S

e

u

a

cess8ria a produ-«o de conhecimentos, aqu
di scuss«o ou avan-o do debate sobre o ten
Nessa direest«eo 4@ ab@ahhiogur a camooy mas mae Vg
e pesquisador e pY¥blico pesquisado est«o
rticipa-«o0 ativa no gmreo pasodal zd @ nif row amsat- i»gea

possibilita discuss<«@anddo atseamnan, h enomegmgen t@a d c
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Wtil tanto aos envolvidos, isto ®, pesqui sa
ter8sao aos result.ados da pesqui sa

Conf or me a natureza do t® @ Uretditnidia t. i evsat a
Quantitativasulpoadaoae floosrvgaumatna d dQucaddasat i va,
0S mapas conaeitdwasi sa ppaerdt i r oomspreemtdo d o §
I nt er pr3tgaucha. Preo dRmeailtOals3 , p.128), o m®t o
frequer o uso de recurasdédste ca®c prozuraemdoe t
0S coneretcasm ger pecsgupeBmorel a-«o ao m®todo
ProdaemoWr dap.a)sciafi rma que mmeamei enPt ®@doat ur a
direta para col eta de dandsose aitnrtisbiug née«dod cdeed o

O objetivo @ edckdd ecexrplltoar@anfror me RBr édamowas
(op.,pc.i t1.27), a pesdwiisa e xprlopartciramar mai 0
O problemao ¢xxphaonidioo o ut ecsoenss tsraubigned ge U s -c a
mai or familiaridade com 0s mapas <conceitua
reescgeidaosonstru-«o de hip-teses baseadas n
retextualiza-«o0 ora realizadas.

Os instrunedqdasosnatfieéd gpni eap o sitmt edreven- «o |
aconstru-«o0 dos mapas oemuealta od8r iaaall gRRar ad o
soft @ma@ooApropositmat edreé¢ par&oa constru-«o do
sal a denvaallvae t odos doppamsedber @ uap edhesn t noasp
concei trasdsiabeu mgl ach® i nt eopvemu-ado contempla o ¢
de etapas gquasvdef deisdmaepsas c,onpgeilmndmalsa
lei tura e an8lise de magea sma paeietc waui@si sc odni svterr
partir def c odetx@eo sdsepwooc edes oretextual i za- «o
na transforma-«o0 de conifp®pesmt magdaspcomeer
real i zada °pelasleudneoccsi prmacosa experdeéumummag ai ni ¢
conceituado ac dpedlrotcdirdade, cdanf€éatri;Pauksandpect

Moacyr, Scujarconstr;ptr«wo@ofsaia del eotrioda- «xo pa

principal de mapeament oddmde vedbac @iatrdeesl Daomp a
TrevieCameira dege Oal &®smen “ulit nmadaepapPast a
avalia-«o dar eeax piezraid’anccioam o0os al unos. As prc
resultado dessa etapa

Wer ApAndice
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Oquest i?pm§rai co qalleu nfoo,i tamb®&m um i wdetrum
adacoth®quatuestgqgres abert aisd evrotisitefaid@asraff aama r a m
u rdddiculdades na constru-eomgos e nmaelahaonc or

cont os tprraobdaulzhaywdos monceituai s aopbot i

o 9 O O A

s
chamams f 8ci l retextueael segaebameeanaprn8Y €0DNC
evem ser usadosnanar estael xat udael iazual-a«x 0 e/ ou na

OCmafgoot si um 1| nstpressmeuttsi@ idzeado mai s pa
possibil ipdiadaesgodgpler mddrestru-»es personal i ze
ori giOwanihse.ci do durante o processo de estudc
atrav®s da orientadora do trabal hesee gaie bi
Cmappomtaar a possibilnndadesr de<«xwsdbe mapas a
enmnsala depoa@bar utilizado tanto por professc

O univerpeosgui sasedtitmapdasi qgueohet am2dos

0s alunos .@ad & Ua lanmo02 mipoadsu zd amnicse i d am bB2ase e
contbBessse unsealeagasioonamos Q@EampadnPlair Oaet r o
sele-«o0 foi atenderem ou n«esthabeldesi dsscrq
opera-»es da reescrita e da retextualiza-«o
Dos malpsbhaseados UWmacoelta ph6é adbdaNhfaaii s
selecionado para ser analisado, at 8dndeamsa
gualls oi escol migduoa,dseaslltoa peras doriist @rui dg.° s

Pela an820mapadosie pomdeizti dioisr ad dpacien tr a
de baJOd,re-nadq koi escol hdelro porocdasenids &€& it ®r

tamb®m foi seluecatoeadeou & todos os crit®rio
O campo de ienvieesudmtaacwanpugsedaui sa f oi a
de Ensndamé&nt al e M®di o Teodomisdaotlel « ae

|l ocali zada no munic?2pioAdes@okead| acxabd@d@a804dE6

alumo$erece, no tur no edaoi maunnhda nea m o atlag deed s i
m®d.iAo f ai aalost iliunos das edomasgudelcdBl@Samo
vali dos 13 Aomaidrdiaas cdegnstee sest udam no turno

zona urbana e dos que estudam n3A razro Wes |

er Ap°Bndice

SCom rela-«o0o a esse fato, n«o f
se deva, tal vez, : di st©ncia d
transporte escolar.

0 reali zada uma pesq
e catacpmenta@a @Gl oma
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sido esta esaoparaabkbsrcral hodda pesquilschedlo i
trabad hprofessora pesquisadora, onde atua d
O sistema de danichnomniameine o gdeatecansqgméoaapoi a

os professoresemtoo deécenyvelyimpgr oj et os.

Para o | evaocbampleestasne8d bioi , pri mei ruamaent e
experi°ncia piloto, O3calnm na sp arQ ioche peptel «voo° dded
i nici al foi perceber s di foisc uall duandoess teeamsi @anmy
orienta-»@epsopasaossde retext umastirzua--«o ,d ose ers
conceitnnaosgtr as pal avr api,| pa eé epdeu’ nchisaer v:
pesqui sa daui aancemt cdbase no rsees aulmt apdms s 2fveer
redi mensnitoon Bmeproeiasl i zarmperia®°neci a pringeiepal,

professora pesquisadoraaeeppteos® (wall @abps bg b
participaram da experi®°ncia piloto).

Os sujeitos fba apesgsiB3dasmad9 Udemo escol a
Tedborico Tel esemd2 0@ An tea IB, do turno da manh
tar dd.spuseag am participaz2adanps,sqgmiasa part
efetivaMmentos 0O4uaaé¢s dodod B A,B,8 ambas as turm
manheO0O8do 9U tGwurma do turno da tarde. Duas

poderem mai s continuaaosi mgioevi ®tsco | @qye dewrn g

pessoal del as.

Na inten-«o0 de manter o0 essisgislj®iqwant 6 nst
a seguinteoAd @diaffiearea- i ni ci alsedai pal der a Yuale u |
a 02 que correspondem ° quantifdade dde Agplpun a3y
A2, A30.... A2

Para a experifocam peBaetonosaddoddUtamnaoc
vesperQsicma.t aras a sel e03«al uheoss efsoi t er efmat o
apresentado bastante interesse e disponibil
guando el a,d opr esdxguossdrleaa [ciozng Llerslsaa e a necessi
apBlia primeimaalemnes cpue participariam como

Aexperi °nci aprpirnc?epgipa, repémnasadaom a turn
ano do turno da tarde da escola, inclusive,
pela demonstra-«o de podicso alnureas,s sap asaa rmad
de desenvol ver o trabal ho na tur ma, da exrg

seriam obtidos, a persist®°ncia n«o surtiu
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poss?2vel continuar a aplice-idgq@,dappanlacguicoan
gue demonstraram infAeresséaemspauei oisgam®i nt
gerado pelo per2o0do cr2tico de greve que a
A sele-«0 dos alunos se deu pelo crit®r
paticipaquidsa.@ad@&| ho pretendido foi apresent
A e B do turno manh« e na turma C do vteummo
seus nomes anotados em uma ficha de inscrit
O projeto da pesquisa foi(EBpmetapgooaadce
Par efder n%m@642.852.Logo appaido® alfwma@asn comuni ca
sobaerealiza-«poslla) peosdy@rsesfaz csceohhor@ira os em
alunos precisariamtamshba@m aslseciesmoddmstea®ment o
LivreckaEaatodoi zando a participa-«o0o dos f il
Para n«o haver desconforto ou falta de
propostas, O participante foi esclarecido
participando da pesgwiosa, esesm qué hea dawusar
escl ar eclTiedomon alres e@ t i lmewrteoss cd aEe@c inmoe r mo de
Assentimento
A dire-«o0o da Escola se mostrou sol?2cita
com@rocedi mento &egal or iarzamidtaionud eassi m que

desenvolver as atividades da pesquisa dentr

Os crit®rios de an8lise foram defriereisccad t
e’ ret ext,selgiuzan-do 0s pressupostos )dee Addar
Mar cuschi (2001) .

Quanto ° reescrita:

lLevass@o em <cont a gue a atividade de
substitui-«e, desbpboeasmwad ocaracter2sticas es
mapas conceituais reescritos a partir dos ¢

20s mapasceituais apresent amaimpsrwrha ntdraa rds
conte*%do do comeonosepsofmamdaonuwWo a escrita

Quanto ° retextualiza-«o0:

1 Os mapas conceituais demonstram que h

I mport®©ncia da?retextuali za- «

‘Ver AAdXxoO0
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2 Os mapas conceituai s S«O0 resul tados
acr ®sci mo, Ssubstitui-«o e reordena- «o, be

infer°ncias, invers»es e generaliza-»es, de

1. 2Aelxperi ®°ncia piloto

Os emtcroos acomaésatar dms pe onfae sksiodrdesso o le & a
e Ensino Fun®dainoe nftedldoa iMo debemadb«Qudnsald
17 de deut2ddrqg dudsesiga@hprOdas® 0 9

No primeiro encontro, 2@1é@GpilOe xdpel ita@wwtdwb re

o

D

parti ciopajmuteess«0o0 mapas concaedosaids veifdseo a mm.
v8rios temas, bem como mapas <conceitQuai s
enf er meA romart pmambes de Machado de Assi s ¢

Enel hecare MS8r i cEnmQuwiemgtua ndaa., f oi explicado o

nNchwse processos de retextualiza-«0 e de r €
do conto em mapa conceitual

Com o0s aabuennodsg usé tgse@btapesqunesasdogurencont r

o

ila7 de out ubpas sddem®D 1Bopr §ti idoa.e i 0ae rupnroest a
o cofedloi ci dade? clden dCd satriincae mL b sop ejcutad a nsoosl i c i

ue fi zessem um Hmsaspea ccoomtcoe iftoji&lessero | cdoondhpee p o ¢

o]

al unos, umat raellzh agduoe ef odii s ceunt isdaol actao ma vell ae sd e |

ortugwddada para interpreta-«o textual

©

Ap-rsel embr arem oa csorstuoali sawedt es constru?r
confoaganel i ci ta®o kioe netraga>xeasdAs produ-»es i nici
satisfat-rias, 0O que mMostrou que o0os alunos
conceiOsualapas conceituais foram constru2do:
caderasspd:- pri os aolsuntors® se adregpcoriast @Ema poo,| s
nNmot eld;mokpesqui sadora, um acompahAhaedoda ps
o aplicativo, os alunos tiveram as devidas

todo o processosdeapassnouapbdbidati vo.

5V e rn eAxBo.
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O quesofon8mappricadaior, &8 menbPear at nE$ unos da
experi°ncialpi det depzembdioade 2016, a fim de
dos alunos, se pudesse perceber a necessit
al guma pergunt aadeequapltioad@doi oom os demai s
experi°ncia principal

Ao final dagidxpmer Caleme fbdoom r esquuU dsaad unjo$
souber reedaredawvwexrou a&loinzar de Qloar incae flLorsnpae cd €

concei tpuasrég ntuxar a a exper i,relcata ¢t i micapadegu

1. 2.eXxpleri ®°ncia principal

Os encocnotm oes alunosxmcenvekbtecadams$ mat wmrano
bi blioteca e no Laborat -@si oalduen olsn fdoarsrA& teir cmea
Bparticiparam dtaarpdees quusggmad Ci cpelaa am@om « .
0sS alunos doda nmaaodsxnatneocser am quatro -EecoBasr C
das 4104 h" 0 01 7

Ostr®°psri meiros occmmomtsromartici pantes do

acoencterrmons di as 16, 23 @ée 3P0MH& @& oov ediba oanb , d
dezembro d& 20Mm6.0sJ allanos Cdo aconteceram a
encontseoseg-tedaas, dag80ytvibd mdo sa9pesngbasaid
i niciada nessmg tjug mast asa.Abdau gpsali mdel as r eu
ocorreram2bhos 28 ade novembro de #@046186 devd
e 201¢6.

Nodia 16 de noveondarl a ddess 2tOulrébmaisni A i@l Bien
conhecmaiasn pr of tend agmesnticeoondsa sa pesvsqgIMBPRASO
de congaeiattosua estruturayi camempsleoxcohast mae.
concedd odi ver saosfitrmmahe se basear em -praersa eas
entenderam o0 que e treexeFsocH |leiavea etsaemhb @ dnmoaop
Tool sa fim deonbeatueamsum pouco sobsemapapl |
conceituais podem tsemardaens endraliegsu gee de®r d e
baado no comput,pdogra dce®enseésa&@2 mamas Ccomo est
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estuodp exeTopdlao essa apresenta-«o | 8§ @tnionliCa s
da qual os alunos envolvidos foram di spensa

Ainda no pri mneim @sermad amtorso das, ¢Blp mase dee
todas as i nf or nea,- »feosi nfeeccebsosc8erdid dmestpdavyroe o0 c on
PauSadechMac!l Dacont odfisicultiido, efi epenmeegnbdaqu
branco um mampeamdmtasali nf or ma- ». e sOsd oa |eunnroesd of
or i enteqduoes decorirtaen o magae consideravam princ
forma que fniadalemama aconceitual se pudesse
conte%do dAdesscmnpteome-aram as sugest,»esmpalt
acrescamaavVaf oouwmtar xoacr escalng aman ®ens@al men
eram consideoadao r el evafndsgdsoféd naad ® immesidogw o a m
osmapsa concebobt espi waonmm oosc al unos do turcmoan da
os alwownosrado da tarde. Com est es,nsot rnua?pdao cn
sala deomutada a tur ma.

Ap-s a produ-«o0 coletiva no quadro bra

senhadaompnolooplasr as gakaymrosndessem a wusar o

]

gusaowfesm gostaria de consoCma@ mo grtarpaar

colaegas a passo. And rkB, adkoituranassnos se

o O o @
(7]

rma que um iniciou a produ- «%lW, @peruas ou

QD
c

nNo se disponibilizouCmaer njiomohsd aa sas ecooannsd ir
rr considerado d&@capl ocamimuesséeitoar amm a
mapeakhendabaetbdpgprdbau- «xo dos mapas conce
r-<$e uparmpao@au- «o0 dos mapas i ndividuai s, C

® T o
> 9 O o

contros

Nodia 21 de novembr o chet20®m1 &,0 mproismegdnrvo | e/
23 de novemiserguddo 26chobnp nas oal uAoe @9 98U
articppadtesr am mapaas pdaer tciorb odeoi vceoknat opg,ar a LC

Dal t onAnTtreesvidasn .produ- »es, o conto foli I

o O T o
)

i scentes puddwosdmnmnt end?®
Feita a |l ei turacemeaardamcass «pr,odu- »es

acompanhadas do in2cio ao finm tQuvaelsqgsuee r e rde

er Anexo C.
"Yer Anexo D.
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escl ar eacm doar,i eert ados a corrigirem erros ort
da orienta-«o. £ v8lido ressaltar que foram
na produ-«o0 e que abufddgsem danbamamiavisd aad e
outros, masgtuddasn coms | ui r.

Osencontroisasdoxs8 e 30 dedediveamdproodwraamm .
mapas conceituaiCadeobrne de dehEOEMmMAN| €i nhsr a
conto foi um pouco maoiis  pdreentoi r saodla amratipeori nse
frequentaerhem ele os alunos entenderem todos

Depoi dide e oi scouattigduons al onacsompagar am
trabal hado aUmarvelranemdddaas sDearran que adadhlar am
narrativa de Osman Linsimadetdl peevhyedeaendt
car8ter psicol Tambc®m dsau regsitr-am amai s d¥vi das
e obre significados deespnad aazgxaism, end r &It ama
concdwag produ-»es

Na produ-«o dos dossamapeamé ot a,t &a \eenr t
aten-«o0 7 oOguogr pafriedat aham mai s @Gdgear- uta os
de f or ma quem asleg umesr cpeobu carst odgers8véi socso & M uwem
venharajva@icampreens«o da | ei t uorai ad adso sp raoldu
preferiu desenhar a | Sapilsetgppraaamaetda@,poj gstciofbir

mai s pr8tico. De uma forma ou de outra, C C
ficaram © wvontade, n«o foram i mpostasueregr :
n«o perdessem o gosto pela atividade, nem

detal hes que muitos consideram desnecessS8ri
No %l ti mo encontro, ocorrido nows dalawsn ds
respernadm ao quesctuijaams8rqgiuecestaeass foeaml Raxipiame n

deque rnedsepsosem de for maascviememgthegpPrar»@s c on

mportantes para a pesquisa. fDeram nMadfh eansada

v8lido acgwred®st aoars encontros foram msitos
entenderam tudo muito rS8pido, dado que est
pouco semponseguiu fazer 0o necess8rio para

Concl uecksserirtta ext dasoindo-ssxcspapanaaanblise

gerad maopasaentificar quantos atenderam a t

%% er Anexo E.
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guant os a teenn dpearragne s eas c.rEimt ®ra gpuwi da, foram
al eat or iosqmeatneaop asar a an8l i se dapr opfruoncdeasdsao s

retext wnadker za&s«<rita
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2 NOVAXK TEECNI CA DOS MAPAS CONCEI TUAI S

2.1 NOVAK: O CRI ADOR DOS MAPAS CONCEI TUAI S

JoselpdinaNaov a k , angeurei crmansoceu temel 332, form
acad®°mica na Uni ver,siean dle%57d e NBod i eosgdtaa e Ci
da Educ aak®we sdtey a@dmb®m na C§reaxias daFd&iduca
profes®8oml dgia em KaashGelSteagteg em Empori a
cursos de forma-«o0o de Upli vofeessornyes UnavPusdd
Tamb®mpir of esBiool adg@i a e Edulcla-Wnoi vhear sGotryne Un i
Cornell nos Esatadalsmegmiodd es®s®erd dsedo uni vee si da
cientista pesqulimsatdiotrutse® &fMarc h Komgaan 1 HYL
|l nstpamud oCogni -eMecHunmaswvaast FI| orrisddh yWreirvse dad
do Oeste daNOWIAKKLI. 2D 15)

Novak escreveu com aut oEntar ®us c@aaigtoed Wa-
Entendendo o processo e efetividade dos m
aborat - -ri(ol9%/,6cdmaa i a daoedwp&le)nder a apr

(19s)a,ndo mapas conceotems issnapl ase mdaef aacui | dit 8t «
(200Rprendi zagem, cria-«o0o e uso do conheci
ferramentas facilitadoras .&NWAKegs2OL&ay. eOec
dos mapas conceituai s escreveu VS8rios I i v
contribui-»es sobre 0o assunto.

Em 19628sEmados Unidost aMemt& cocmisouua ae ¢ ueic
dos mapas cowngteji eaguiavmfeana pear o0 ¢ o« laceocni cnee nttoos

dacincd@anstru2do .Osl ad uanlosnpotami paoameanh ac
instru2dos em um trabal ho de pesqguisa que
em rel apr«ograecsles et ol vi ment o sc oggunei tni«wa st iav eo
i nstrueaesmmpanhament o sobre o conHemamast o
concei(tMRRISDT TORREY), 2014

A pesquisa se deu atrav®s de entrevistas
Tai s entrevistas eiraanpasasspesgyassadamad e
perceberam que tinham dificuldade de perce
progresso das crian-as em rela-«o0o ~ assi mi/l

pensana@donuma estrat ®gi a rdlee csieme retpo ees eant @GaT MPI
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onceitos das c¢cge aqmuwesse s ocnocneciltuoisu, esse conh
er representado em uma estrutura hier8raqu
ropeses, dando ohamamomaopmaguconcpeat uiads da?z ,
ntrevistas dos al unoess ema adaarsa mp oa SraArp a s e |
MARRT,OTTORRES, 2014)

Atrav®s da pesquisa realizadasepor chonwd k s
€ que o0s mapas conceituais r efadegtuiiarm dmou ipt
rian-a e a sua compreens«ojueos pooncseintad s
epresent admei drei adosdowogmde conalmbiGue a teori
0S mapas conceituais traria bons Ale®ml| diass
omei o dos mapas se podia perceber bem <co
strutur a cogni tciowna dosendlemmdosgnent o dos c
ignificados se modi f(iMRR MO TOBRES, dB01Lé&mpo

Por ¢t¢omfi-gegauie 0o mapeamemcteotds contri bui
prendi zsaggenm f i( AdUtSIUB& L, , p2a0r0a0 ) u ma organi za
onheci mento e ainda para a produ- «Maret iaogtu i
To (2r0el+A grak?smm a segui mptre pafiioffiaa-vwadoi 6 0
- S aprendemos e organi zamosS nosso conhecim
8cil ® adquirir e usar o0 nmyv dfaicromaheerg rmewna o
ue a or gdaoniczoan-h«eoc i ment o ® a gnpirseis-cd on de voe | u spoe

ondiement os, o que ® facilitado pelos mapas

.2 DEFINIC¢CIi ES DE MAPAS CONCEI TUAI S

HS§ v8rias pmarfanimapas @eNCcRUAIURI NOS aj |
ompr eendcemob dmeasys @ nfaer Praimaelit aaimama ret, a ®t e S
gue ® wwmomnmepaual e 0SS el emendwes ugmua@Ena®p ac o |
e conceitos, mas quepse &smemM® kascmaledsas
«0 constru2dos e estruturados.

Mor eira e Buchwe)i tazf i(rln®a8ny ,q upe. 9

Mapeament o ®oomeniitc@alde an8lise que
i tu

p
para ilustrar a estrutura conce I

a
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Essa ilustra-«o ® chamadaadd omaga e
representa-«o dependem dos conceitos
como 0S conceintwadex,o relpaceisenados e
do crit®rio usddes.p@®Ponatamgani m@q pas cC
di agramas hier8rquicos indicando o0s
esses conceitos

Os autores definem na conh@eictourmmitIemB UIDES
gue ilustram rela-»es entre conce,i taoce pas s
gue Mo(re(dX0a, t amb®d)traz uma defini-«ofdee mel

um modo geral, mapas conceitudiiasgr ama snaipradi
rak»es entre conceitos, ou entre palaaras
Mo r e (2r0al O , m.g nda) define mapas!| aroeqpuedsdkam ai s
di agramas de significados, de rehaeimrfsais$ gn

Conf oConetBa e n naAldb uqu rodlule p.noazpla2 )conceit
tamb®m ® de ffuinmiedsot rcuotrmuor a d o[r.Ge é&ed nooo ruareai tmoasn,e i r
organi zar hi erarquicament e 0s csoenrcted s soesm  ec
estrutura@ cognitiva

Ou sesami néeo tetlasciatbedas e tamb®m apont
def i ni - «soe  dpiozdeer gue mapasreporsentaamre&s sg
€ s quemS8otui cdaisa g rdaemacdoansc ei t os hi e raadrogsu idzea dnoasn, e |
significativa, ordgeanprzapomsd ocexmeasites sa ei aime nt
modo sequemreci dlustram o conhecimento de um ¢

Sabemdko o que ® um mapeamento conceitual
gue ngar® que n«o se confawntdaasetsrsaat & eBuenli lcaan t
Mapas congeddmapar ec enr«,0 csomt uddoagr,zmas od ene f

compr oMoarnei r a e (BRBhWweipat. aflb) ma- «o0 seqguinte:

Mapas conceituais podem tamb®m | embr
esses implicam emesaguésacéeande de col
um componente temporal N«o existent e

hi erarqui as e agrupamentos <conceitu
sequ®ncias de opera-»es de um diagr ar
t°m a ver com cragdliav-arse senstirgenicddancei t c
proposi - »e

More(i2@l0, t paamalls)equuwmaciaf i r ma- «o c9 dmalah a

aci,concordandos quen omaiptaxadiisagrsadma f.l uGQoautor
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acrescenta ainda sxwe gtaanmlg® mopefkateos tckesr em
sequenciais, temporais e direcionais, difer

Embora normal mente tenham uma organi

vezes, incluem setas, tais diagramas
organogramas adwe dilagoampois n«o i mpl
temporalidade ou direcionalidade, ne

de poder.
Os mapas conrcfeumsiea iasi ncd a, por vezes,j 8&on
qgue =este foi criado na mesma ®pocmi cguedeac

organi za-«o d,0o rmdesr smankntm« 0 Maeigqsu enmd avez Mo
(2010, p. 11) contribui com o esclareci ment
na afirivhapa®:conceituais tamb®m n«o devem :
ment aies sgw associacionistas, nN«ko Se ocupa
i ncluem coi sas Qque N«XxO0S O gaan eaidtoEu icc amMmem |

Percebpresta cita-«0 qduee M08 ebhaat antes di
mapas mentai s e magpaguecomeaestigasuansee 8§ assc
rela-«o0 e organiwagwe s atragjrepudersai, a

Exi staeimmda outros di agrmumatso csoennteel i htaunati
mapeamento de mancgeué osrazem caracter2stice
concaiidamosguadr os soisn -dtiiacgorsa,ma s ddei acghraavireass ed
8rvoruee apresentam um tebfl uxdgrsasind\seadygte -nrtiecs
mapas conceituai s por aprese@amasae dens usnamemetyiu
gue apresentdamilgiigdaase leM@QRBREI RA, 2010) .

Em qual quer disciplina, semofifoiuardi d8ti
de aprendi zagem o0s mapas conceituais pode
cont efgade m ndisfcerrmang s de coosn cogesiatrogsem doe aco
com a compreens«o do produtor, gue pode se
Quanto ao conte¥wdo doWBorneipraass ec oBeeh waiat 5, (

afirmam o seguinte:

Embora sejam conceb?veis mapas conce

uma mesma 8rea de conheci mentos, dev
da estrutura cognitiva dos autores e
essa 8rea em um mapa, i SSO praso sij@m

pl enamente aceit8veis.
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De acordo com anemttavadpoa & © innoeep rteusadnt a be
conhecimemtrel a- «xo de ®Eomcanaticess que nNn«0O0 PpPoOSSsS
como corretopobs EPfmadmst eor epens«soo aelXx ies tseunb j
fixas pan&MORE! RA,al2dur0g ;cnoanpcaesiptoudaeims slelh o m
aceitos do, qie mado ogue unpar odadmrdrac@ Nad s UNT
partirl dsoe quraet enda construir ®@mf magpamenetnd lo
0O sucesso dessa constru-«o.

Todo mapa conceitualprpode aslor quafe iatso ve z
a fim sse geeham fPpsenamenasolBaotsgdBaeceinsnand e
Al buquer que ( Omold,el p. cdIhx)e,i t ual pode possi
recdamlm- »es sempre QqQuetomem®eediS8zerasque o0s n
conceituais n«o s«o0 completament e amabhdos§,
lvat ® que se mostre claramente o cnanPa eEUS «
do conte¥wdo dele e por esse motivo, O pro
comsutt i vi sta, j8 que 0o conhecimento passa p

N«o se pode dei xar de acrescentar gue
autoexplicativos. Como apresenta car8ter t«
produz devleosexpdsiccl8asrsdaorenalo rel a-»es entre
expondo sua compreens«o do conte¥do. ®ara c
® necess8rio saber fazerfiamldke tnue@a fciocarta

entendidmesnticdf or ma- »es nel e conti das.

Na salaal &e por exempl o, O professor pre
nor mal ment e, s«o | idos de <cima para baixo
dependendo de como o mapa foi constru2do, ¢
O contr8rio; as ssteatrasp,r egsueen tdeesv enno se mapas, S
sentido correto da | edeguadosSaiee rsdeopleameand a
conceitual, os discentes poder«o acompanha
professor e far«o uma expliueaHf©wo eml ampa esen
mapa constru?2do para toda a sal a.

Como 8 foli dito anteriormente, de um
di ferentes mapas, |8 gque n«o existe um mod:

produtor panranpoodutoampr eteenysd«o cdoomoc can f or

hi erarquizar os-loeneeidedDsgdd®em8gsdivi das, m
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me s mo assunto apresentar «o mui t os aspectos

aspectos diferentes.

£ vs8lido considerar gue oS maexakl t aadnce
positivos, como tamb®m negambwwisn tpeag ad a se »xap
do mapa do professor quantao ec camoe xprl d dcuat- ocroe o
compl i,cacdeorst amente o aluno n«o entender 8 o0
as informa-»es; o aluno pode querer wusar o
guando f olro epsatruad S8uma pr ov aGo npoo rp reoxdeun polraqg 0
tentar copiar a estrutura e astearmrdam-oreisgidreal
e, portrmawad oconseguindo aprender significat.i
Di ante disso, ® extremamente 1 mportante
sa ferramenta em sala de aul a, e, princi
us abumnds ladagqeandament e, tpagodomi redes | en
i xaomsdogue produzam em grupo e individualm

ve OoObservar se 0os conceitos essenciais es

est«o bem relacionados, se fordmgasada

O 0w o o u o
o @ d® d d O

equadas.
Afinal, O acompanhamento e a orienta-«
constru-«o0o dos mapas ecepcéiunuaihe mil edses agluuven oe
tenham uma aprendi AgJSOBEL gen2mM«@dd pautmav aapr end
mec ©Onisaugpeer f i ci al

Comoepresenta-»es gr 8ficas, esquem8ti ca:
hierar guikmadnoesc,essariamente de um modo seq!
dentro de elipsesganrea@®ogubdespeefer°ncia e
di mensx»é¢s cae s e, hcoonifzoornmhea idse;t arl enleasc iao ,maedyaus r
significativa atrav®s de ,pdloavmaansdioowpuiepase
ilustram o conheci ment o ,deacurne ddiettaenmonsi ngaudeo pa
bem mapas spopnh8i quaise seguir uma orienta-«

tem pretens«o de dar conta da constru-«o0o de

2. 20mMmoCcongatmmapa conceitual
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Conhexsassos da constru-«o0o decsesinipo pea
gue skame@astruturas bem produsziigdaisf iec aqu & ad
conheci@emoé of err amepeéedadi @i®¢ adtuve pdracsf,essor t
um papel extremamente i mportante em todas a

de conceintsespéreas aluwWesendo assumir tant

construtiootamh®ncomnt eracioni st a, Il nteragi.!l
possibilitando a intera-«o dos colegas em
conheci ment o.

Os recursos pade amcoapeutuval ,sopodei sl
f eiatpenas com papel e | 8pi s, O que BDeOM | Mg

frequéasaseatipo despraddwmosq por n«o demanda
relevante que o professor selesipneviabhmenste

alunos escol ham oudaormaceiptroosp opd roas esod laaj cui doanr 88

alunado nas produ-»es iniciais, funcionando

Segundo Moreira (2010) , par a a constr
pri meir gomeerctieso® | i star o0os principais conceit
devendo serseesmesmquoeedageeconceitos devem s
de modo que o mais ger al deve fi@adman®st dp
l i nhas, awotudaaiasn sp«@dcdrnarvaes qu eamas ¢ledrae «0 ent
conceitos. Moo red sr meimnelolrOg)a et as rel a- »es s ej
e horizontai s. Exempl os poadmi ser dosnckes3ge
conceitos, assim @eomo a®qwd-dderd i kart a Cc o0 myg
( MOREIERACHRV TZ, 1987).

Em oupalaaWBuashwei tz (1984) afir madequueem 0 s
seobedeci doe cprairaar sum mapa&Encomioosatcwalos; 1)2)
Enumer arqguhiicecarnaernt en ceesiste®s gcaa3i) zar em duas di
conceitos; 4) Rel aci osnarl osb&Evpeei tbsamnusaan
tipo de rela-«oceoemtife ace sc,oncReatlerscasar o0

se preFiga)l iZzar o mapa.

Na maidarsi avezes, as informa-»es dos mapa
figuras geom®tricas como elipses e ret®©ngu
ficam dentro de el ipses, enquanto 0s espec?

outros mapas em gssafn«bi gerasam
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A verticalidade e a horizontalidade t°m
ummapa conceiotiwal® fundament al perceber que
inclu2dos na posi-«o vertical , e nnguea nmeod i n8ar

eos mais espec?2ficos.

c

o

ma

c

- T T
® O O O D

O T (@) o] (7] (@)

o 9 < o

o

P

o

Al go essenci al na cria-«o0 de mapas coOnce
ga-«0 usadas para relacionar o0s conceitos

nceitos e 0 seu usoumai tp@ir odhm a dcacdthe Uldeo

peadolais palavras de liga-«0 s«0 verbos
njure- mess frases de | iga-«0 sS«0 Ora-»es cCcul
A liga-«0 dos conceitos gerai,ataas®sntda

| avras oli fpradamsmaer op,oquis-«xaefs r mati vas f o
r merieol adra«toabeértci daessesefanperoposi - «x0 n«
rmada, a informa-«o pode estar sendo m e
mpreens«o do cont e¥%dcoo mpa o m&fseed apea oces s a
|l eci onar as palavras ou fragessderbidgao«e
guns aasoexpifess»es podem ser substituzd
nstru-«o a fim de adequar e espeict.&sscear m
ocesso de aprimor dmemeeaftaoc- «de & eai 8868, NcCi
nceituais e da apreAdSdBBEEM 2000) fi cati va
Um mapa <conceitual pode ser produzi do ¢
tant o, produzir um«oma@Paoumadijs@geadmaiad by ma
z de acordo com NdAdm8i7r,afiipap Bsigbwedt mensi o
enas | istas de conceitos que tendalfhorma ap
nseguiengse tipo de diagr anthe ni«mof otrrmeaz » e ®z
gashkrgBi ficativas @antmeaep aoss lciodhicnee Nt soisma ai s
mens«oekhertrzoat al , representando mai s proc
conceitos, sendo,dopsora isses ,reondsu anarba@ndxn dsit
m tr°s e quatro di mens»es, estes trazem &
ver sos ti ppovilORIEel RA ;g aBUCoHWE b & Ytxeom®B 7Um mod e
resentado por Moreik28)egBechmasei t zs i(dpdl8 @ st
partir dacammpmrie@sredemu ede gdeonse rcaol niceleaiatems d o

msaadi Ssposi - «0
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Figuidmlmodel o si mples de estrutura conc¢
mapeamento conceitual

consiste de

causado por diretamente

exemplo de proporcional
a

Font e: MOREI RA; BUCHWEI T2Z, 1987, p . 29

Segundor MoeelBwel 9&7 ,(),p.cooR@eit dmaA s® ger al
super or denaalbor aen greurBttsec BOn't er medi 8r i o0s0Pe <Eubo
e F iepceitos espec?2ficos, paPwedna pa rcammeeaitte
segu,pnotdee neomsp |l i ampraee®«wobsaa constru-«o, proi

guanto a di mens»tesri zentpictad a dlea-d»xe s .

Figuifi Mapa canoeitas, proposicdes, acontecimentos e objectos (em
letra normal e sem cercadura).

necessaria feita muda
aos de de

seres
Vivos

meu cao

( plantas '
ex
|

um carvalho

meu forno

grande nevao lago Cayuga

FONTE: Novak e Gowin, 1984, p. 32

Ve que o Fmgpafaadid constrédsdensmes. O co

geral salBgumfio col ocado na posi-«o0 verotsi cal
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conceiintoesr me d ic&waM0OD 8 S 0 Ymoth ®Tou,e |Afsaedoos espec2fic
a exenmpuno cdarovearithrode ohegsen di ret amente aos i
Conf oMoneak e Gowi.n JlDG8bdbposcionso ste em doi s
termos conceptuais | i gadonsarpourmap aul nai vdragagdse dsee
portantfi,gunar @powss«o w@easnt enrdmals®cul as est «
movi mefmbei ment o pr ov adgagduoa preu doa cdeelsderpd a @ o
ser al ®modter as .

Os model os e 0s passos para a constru-«
podemr stscedgausi dno entant o, n «eox aotbarnmegnatteo ro sa nmee
modelmanes maequ°nci a. Néesser isteant i do, conf or me
Bezef2@l1l7, fpa viZrddade, a produ-«o dos mapas
de certa for ma, livier pemggue Scada PpAGEIDIST |
pr8ticoscorn8eriosntes.

A seqgui r,rmeopsrsecsfetntaar o mepav@®aabdo® poss 2\
constru-«o0o personalizada demonsapms deboast bée 6L
recursos |l deatse sappatimaw® demonstram as diver

progr ama.

2.2.1.1 Conhedoemmldso o Cmap

OCmapoo®sum progmpamaugqueapas confEeiumuai :
softwareddservolvido [...] sob a superavi s«o
tecnologia Java e permite pl astuaf oUG@a8dIAz;a - «
BRENNANRDBUQUERQUOH 1, 4)p. 21

De acocodo Novak @0Lr@yagos(olft)waomrema f 8§ci l
usu8rios de todas as idades el aibtowaairse nd a8 mmeo
forma que um processador dext Edslse padiph ama
desenwpleWimstitut eamtac HCogmiitliHMC st i t uat o pa
a Cmig- «0 Humana &s Meci@fadsat a)F,I| or i d(@aUnUswi ereed e i t
do Oeste &a FI -rida)

OCma®uma boa ferramenta para seormprroadpizdez

epraticO doadoef.essor psdemapassguei usar&mhb@maul
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pode mostrar aos alunos como manuseapa® pr
del Eenf or mett Mar Tarores -1 26 )Cmampp .Tolod 4

[...] oferece download gratuito para fins pedagdgicos, podendo ser
utilizado livremente por escolas, universidades e entidades sem fins
lucrativos. Sua interface é simples e facil de usar tanto por criancas
guanto por adultos nos mais variados dominios do conhecimento em
varios paises. A cada nova versdo do software Cmap Tools mais
recursos sao criados e disponibilizados tendo por base os estudos de
Novak e de pesquisadores comprometidos com os principios da
Aprendizagem Significativa e da construcédo do conhecimento.

Além de ser um programa pratico, Marriott e Torres (2014) confirmam que é
muito facil manusea-lo. Qualquer usuario consegue construir nele seus mapeamentos
sem dificuldades. E simples e gratuito instala-lo no computador pessoal ou no do
trabalho, seja escola, empresa ou outra instituicdo. O mais importante nesse programa
€ que ele segue os principios de Novak e de Ausubel, o que contribui para mais
comprometimento com a aprendizagem significativa.

Para iniciar a constru¢cdo de um mapa no Cmap Tools, damos um clique duplo
na tela em branco, entdo aparece a forma do primeiro conceito a ser mapeado e acima
dessa forma, automaticamente, a seta para liga-lo a outro, através de uma palavra ou

frase de ligacao:

Figura3:J an e | dNow €mdpd d map Tools
Arquive Editar Formatar Celaborar Ferramentas Janela Ajuda

| m=- | & w0 -

"

] -.I!-:|l.|e =] alln;te_:n zeta para -._|i:|| um link
D= urm duplo-clique para editar o texto

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

No menu, t emos: AArqui voo, AEdi tar o, n F
AfRJanel ao e f Aue vad dedde a tarpfa de sabvar um Cmap, por exemplo,
até informacdes a mais sobre mapas conceituais, ou seja, o aplicativo traz um rico
menu para o incremento e aprimoramento dos mapeamentos produzidos. Na opcao

AAr quURigumd)e na o0p- «(@Figuiaby terhoa asGeguintes funcdes:


https://cmap.ihmc.us/

Figura4: J a n e Arguivbo do Cmap Tools

Arguive Editar Formatar Celaborar Ferramentas Janela Ajuda

Move Cmap Ctrl+MN —

Fechar Cmap Ctrl+W

Salvar Mapa Conceitual Ctrl+5

Salvar Mapa Conceitual come... Ctrl+5hift+5

Salvar Sessdo de Chat

Exportar Cmap como : Arquivo de Imagem ...
Visualizar como Pagina da Web Formato PDF...
Visualizar Impressao... Postscript ...

Imprirnir Ctrl+P Formato SVG...

Sair do Programa Ctrl+Q Pagina Web...

Outline do Crmap...
Afirmagdes como Texto...
Arguivo CXL...

Arguivo XTMW/XCM
Arquiva IVML...

Mapa Vital...

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

Figur a

Janedmap Todsd i t ar 0

TS

5:

Arquive Editar Formatar Celaborar Ferramentas Janela Ajuda
Desfazer Ctrl+Z
Refazer Ctrl+Y
Recortar Ctrl+X
Copiar Ctrl+C
Colar Ctrl+V
Apagar
Edit Locked Ctrl+L
Copiar Estilo
Colar Estilo
Selecionar Conceitos
Selecionar Frases de Ligagdo
Selecionar Conectores
Selecionar Tudo Ctrl+A
Selecionar com Lago
Adicionar & Editar Links para Recursos... Ctrl+R
Adicionar enderego da Web
Diregdo do Conector Inversa
Localizar... Ctrl+F
Localizar Proximo Ctrl+G
Procurar emn Visualizagdo Ctrl+E

Propriedades...

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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do
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A formatacao, personalizagdo,® f ei t a a o cormatar&stiloso s e md@gF
aparecem guatro abas de formatacéao de estilos: fonte, objeto, linha e Cmap, conforme
se vé na figura abaixo:
Figura 6: Janel a Qmapildosr Estil oso d
Arquive Editar Formatar Colaborar Ferramentas Janela Ajuda
€% | @ | 2w v
|
o T -

Estilo & Cores Marg. ..

b| i ou | @

Alirl'...

= Paragraphs pt
E[ - ‘Wirapped Lines pt
EI Conjunts de caracterss Matzmaticos
Fonte ©Objete Linha Cmap
II' Sem nome Mowo Estilo
Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
A Figura 7 ilustra a formatacdo de fonte. O pr i mei r o conceitoc

conceituai so, est § em Ari al no tamanho

centralizado e margem 4:

Figura7:Janela A Edi t ai FoRtedtdo Cnoap Tools
Mome & Tamanho
— | | Arial e | |14 P
Estile & Cores Marg.
— IF i u - 4
[ Mapas cunceiluaisl_l Alinh Spacing
o = Paragraphs pt
]E[ - Wrrapped Lines pt
Conjunto de carscteres Matemdticos
Fonte Objeto Linha Cmap
El Sem nome Mowo Estilo -

graficas

representacoes
Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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Apés a fonte, tem-se a aba de formatagéo do objeto, onde se pode colocar cor
na forma do conceito, sombra nessa mesma forma, que pode ser quadrado, elipse ou
circulo e é possivel ainda nessa aba, incluir uma imagem de fundo, alinhar e esticar a
forma geométrica escolhida para o conceito. Abaixo, tem-se um print que ilustra
algumas formatacdes feitas, a saber, a escolha do circulo para o primeiro conceito, ao

qual foi dada a cor amarelo, com sombra azul:

Figura 8: Janel &ObjekoddotCanap TRBadst i | os

Estilos >
Cor Imagem de Funda Width
1 o)
- - &,
==
Allinhar

" Sombra Espagar proporcienalmente

] Iz~ e -
N . == —* LaCuns Ormgeis L
Mapas conceituais
[ Formata
Esticar
-
e nennn

Arc = Tt &

Fonte Objete Linha Cmap

5d0

II' Sem nome Mowvo Estilo:

representacoes
graficas

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

Na Figura 9 tem-se a formatacé&o das linhas que ligam os conceitos. Vé-se que
as setas estdo em azul, espessura mais fina, a qual corresponde ao numero 1,
enquanto o niamero 6 corresponde a mais grossa e o estilo ndo é pontilhado. A
primeira seta estd no formato arco, enquanto a segunda esta no formato linha reta,
mas também poderia ter uma forma curvada com trés ou quatro pontos, ou forma de
vetor. Pode-se ver também que a direcdo das setas € de via Unica; a ponta da seta foi
escolhida para ser mostrada, se terminada em conceito, bem como poderia ser ainda
bidirecional ou invertida. A ponta da seta foi escolhida para ser mostrada, se terminada
em conceito, mas o construtor tem a opcao de mostra-las se as conexdes terminarem

Ou ndo em conceitos, ou a opgado de ndo mostrar setas:


https://cmap.ihmc.us/
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Figura 9: Janel alLimhkodo €Cnaap ToGIst i | os
Cor Espessua——| [ Estio
=- R —-
Formato Direg3o da Conesxio
Mapas conceituais 151 24 T )

Fontas de setas

=

i
O+
B
n
I+
i
0
R

Fonte ©Objetc |inhe Cmap

S5 El Sem nome Movo Estilo)

representacées
graficas

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

Na Figura 10, tem-se a aba de formatacdo do Cmap, que inclui colocar cor ou

colocar uma imagem ao fundo. Além disso, se o0 produtor quiser, pode optar por

restringir a area a ser formatada e visualizada, delimitando nessa aba de restricdo o

tamanho da largura e da altura dessa area, a parte quadriculada. A area restrita

delimitada néo é salva, nem visualizada ao salvarmos o arquivo como imagem ou em

formato PDF, por exemplo, como se pode ver na Figura 11 e compara-la a Figura 10:

Figura 10: JaneliaCmappdaGmapgToddst i | os
Arquive Editar Formatar Celaborar Ferramentas Janela Ajuda
@ @ | @ | 2w ~
Estilos =

Cor Print/ExportView Ares

Mapas conceituais j i
) -
— - ==
- width 223 | height 2856

Imagem de Fundo

[

sso4 " & =- 5
_ ® o} Horizontal 100 | %
P = h ] Wertical 100 | %
representacdoes
graficas

Fonte ©Objetc Linha cmap

3 Mowo Estilo)

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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Figura 11: Exemplo de restricdo de area de visualizacdo no Cmap Tools
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qual eles possam partilhar proposi¢cées, mas nao vejam os mapasunsdosout r o s . C
(NOVAK; CANAS, 2010, p. 19). Assim os elaboradores colaboram entre si,

construindo proposi¢des mais precisas ao contexto do mapeamento.

EmiFer r a meynetrai-sfei c8a cod i hpgreo cud anknsy 8§81 ®do s ¢

poss2ve-l osomatgtcament e.
r&curso
comagaenpbdk. ser

que
do mapa

semtde gt @ .

par a |

c Nme pppa-B@eaenche  anel a ¢

nf orma-»es extr

mi ni mizada e para Vv

dela ® 80 éfktboaaqgue

representa

u mac obho anud p -0«

concestgsaos ocup

Figura 12:

Arquive  Editar Formatar Colaborar

@ % | B | 2w

am um grande espa-o,

Janel aCnia@bomie nt 8ri o0 do

Ferramentas Janela Ajuda

st

Mapas conceituais

representacoes
graficas

S 5=

Comentario

par: JAQUELINE

e-mail: linnebezerra@amail.com

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

consoca


https://cmap.ihmc.us/
https://cmap.ihmc.us/

4 4

Al ®m da odpomeopwdesual i zadanemgdedbaluleasgrio
dosoft wameé na aop- «wos cibd her s e fgeuseal aorQum@nixsbo

essa op-«0 ® selecionada aparece a janel a a

Figura 13: Janel aCradémlsl ar n-so do

Arquive Editar Formatar Colaborar Ferramentas Janela Ajuda

% | B | 2l ~

Opgdes de Mesclagem by
Escolha o que deve ser mesdado:
Lo

Frases de Ligacdo

Faca a mesdagem somente se os rétulos combinarem =

* Menhum dos Nds seledonados combina com os critérios
selecionados. Mada serd mesdado.

Ok Cancelar
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O produtor de um mapeamento de conceitos do Cmap tem mais um recurso
interessante no aplicativo. Ele pode ainda, contanto que queira, usar a Opgao
gravador, em que se pode fazer uma gravagdo do Cmap. E possivel o usuério exportar
tal gravacdo como arquivo de texto para alguma pasta especifica do computador.

Quando se clica nessa opc¢ao, aparece a janela vista em seguida:

Figural9: Janel a fQmapov addoap Todls
=i

Gravador do Cmap

I Step 0 Gravar
E] Iniciar gravacio

Mumero total de passos gravado o]

Ligar
oy N

Atraso no passo 1 ~ B

Retroceder e avangar
0] 0

Passo ded Ir

Exportar para arquivo de texto. .. Apagar gravacio

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

Ap-s a op-«0 Cmgpoavadar ndojanel a -BeFoerr am
fDicionario e Thesaurus (apenas em Inglés) 6 em que na prépria descricao ja ha a
informacdo de que o dicionario traz significados das palavras apenas na lingua
inglesa.

No momento em que construtor do mapa conceitual clicar para acessar essa
opcéao, deve, no espaco destinado para buscar nesse dicionario alguma palavra em
i ngl °s, digitar tal pal avra e clicar em APTr

i t oecap0d8 a procura, apareceu a tela que se vé na Figura 20:

Figura 20: Janel a ADici on§8inglé)odoCmagT™alsir us (


https://cmap.ihmc.us/

4 8

& | Dictionary and Thesaurus — [ o
tool Procurar
Palavras Definicies Palavras reladonadas
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v b (=Tl TaT-1 R4
erbs
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aparecem sinbnimos, mostra que aquel a

semel

exemplificar, buscou-s e

hant e,

Fonte: hitps://cmap.ihmc.us (2017)
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Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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A Ultima opcdo de i F e r r a mefoompasna u® Cmapa Nessa opcéo, o
usuario pode comparar o0 mapeamento que construiu a um outro. Na comparacao dos

dois mapas abaixo (Figura 24), teremos um resultado mostrado apdos essas imagens

(Figura 25):

Flgura 24: Exemplo de comparag:ao de Cmaps no Cmap Tools
(&) Mapas conceitusis & Aprendizagem Significative f) Conceito de mapa conceitual - O X
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Fonte: hitps://cmap.ihmc.us (2017)

Figura 25: JaneaumCmagdo joap kools
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Resultados:
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Para fazer a comparacao entre mapas, clica-s e na op-«o0 fisel eci
do print acima (Figura 25), abre-se entdo a pasta de mapas conceituais salvos no
préprio programa para que um seja selecionado. Em seguida, clica-se novamente na
mesma opg¢ao para a selecdo do outro mapa com o qual se quer fazer comparacao.
Depoi s, ® s - clicaCmapsh @p-aparfecempparrars ul t e
escolher o que se deseja comparar: proposicoes, conexodes, frases de ligacao,
conceitos, texto completo, texto parcial, palavra-chave, sinbnimo ou hiperénimo.

Na Figura 25 sO0 nao foram comparados conexdes, frases de ligacdo e
hiperénimos. Os resultados da comparacéao ficaram numa porcentagem de 60% e a
descricao €: Combinadas 0 de 3 proposic¢des: 0%; Combinados 1 de 4 conceitos: 25%;
01 usando texto parcial. Nessa mesma aba, € possivel reiniciar a comparacéo ou
exportar para arquivo de texto.

Seguindoparafi J a n e | a 0 madamge asBdcdes disponiveis sdo estas:
Aexi bir vagsuwelxiibdr»estil oso, Aexi bir ferra
i mapas conceituai so. Se o0 exibiruvgualizagbesl teraapl i
acesso a todos os mapas produzidos e salvos no aplicativo, a exemplo do que se vé
na Figura 26:
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Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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Figura 27: Janel a AExi bi rdofCemaprTaalse nt a de
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Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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(¢ ‘ & Seguro | https://cmapihmeus & ﬂ"

]
% Cmap Products Lean Docs & Support  Publications  Why Donate? Q I|hmc

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

O Cmap Tools férum é uma pagina em que se discutem questdes relacionadas
aoCmapTools. Ao clicar nessa apmecxositena aba AAjud

Figura 30: Cmap Tools Forum

|® Néo sequro | cmapforum.ihme.us

The place for discussing issues related to CmapTools software

% Cmap IHMC CmapTools & CmapServer Support Forum

= Quick links © FAQ [# Register ) Login
# Board index

1t is currently Wed Dec 13, 2017 3:27 pm

LAST POST

Documentation about IHMC CmapTools and IHMC CmapServer 9 9 CmapTools & CmapServer Docume...

e The CmapToals documentation is organized as a Knowledge Model composed of concept maps and associated by cmapadmin &
resources, constructed using _CmapTou\s. Alzo available are a set of White Papers, user Help documents composed Thu Feb 19, 2015 4:45 pm
in several languages, and various videos.
FAQ about CmapTools, CmapServer and CmapLite How to Share a Folder in the ...
Answers to the questions most commonly asked about CmapTools, CmapServer and Cmaplite. 23 23 by cmapadmin &
Sun May 03, 2015 7:00 pm
Suggeslio_ns 198 644 Re: Add "RapidFire" mode & pu...
Have new ideas for the next release of IHMC CmapTools and IHMC CmapServer? by cmapadmin &
We welcome your suggestions and we will carefully consider whether to incorporate them into the software. Sun Nov 26, 2017 8:52 am
Troubleshooting {_IHMC CmapTools) ! 208 1030 Re: Can’t install
Hawing problems with IHMC CmapTools? Think you have found a bug? Let us know! by cmapadmin &
Thu Dec 07, 2017 2:59 pm
Troubleshooting (IHMC CmapServer) _ 107 an Re: LDAP authentication fails
Having problems with IHMC CmapServer? Think you have found a bug? Let us know! by albaruthenia B
Thu Aug 31, 2017 5:11 pm
Troubleshooting (IHMC Cmaplite) . 10 40 Re: I can't print the entire ...
Having problems with IHMC CmapLite? Think you have found a bug? Let us know! by lolo714 B
Tue Nov 05, 2013 6:23 pm

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)

Na pagina, encontramos Documenta¢do e Ajuda do Cmap Tools e IHMC
CmapServer; Perguntas mais frequentes sobre o software, sugestdes, solucéo de
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problemas em relacdo ao Cmap Tools, Server, Lite, outros programas criados,
anuncios, entre outras questdes. Na tabela aparece a quantidade de topicos, de
postagens e as Ultimas postagens.

Para saber mais sobre mapas conceituais, somos direcionados para o0
endereco visto na Figura 31, que oferece varios recursos para 0 usuario aprender
sobre os Mapas Conceituais. O préprio site recomenda que 0 USUario se guie por um
itinerario do iniciante por meio dos recursos. No endereco, encontra-se além do
itinerario para iniciantes e para professores, documentos dos principais nomes
relacionados aos mapas conceituais, Novak e Cafias, o que é mapa conceitual, o que
€ um conceito, o que sao palavras de ligacéo e proposic¢des, exercicios de pratica dos
primeiros mapeamentos, etc.; encontram-se ainda videos, também desses dois
grandes nomes, sobre o que é conhecimento, a importancia da ligacdo de palavras,
as origens do mapeamento de conceitos, o que é Aprendizagem Significativa e mais

videos relacionados.

Figura 31: Saiba mais sobre o Cmap Tools

® cmap.ihmc.us/docs/learn.php

% Cmap Products Learn Docs & Support  Publications  Why Donate? Q j, ihmc

Learn About Concept Maps -

‘. Ch rome Deploy Chrome at work

This page provides a set of resources for you to learn about Concept Maps. We recommend that you use one of the itineraries to guide you through the resources. Click on the image
below on the left to launch a Beginner's Itinerary on Concept mapping. Once the Itinerary Concept Map is displayed, click on the icons underneath the concepts to display a list of links
to relevant resources

Click on this image to get started Documents Videos

Comprehensive Introduction to
Concept Maps

Software |

Fonte: https://cmap.ihmc.us (2017)
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2)y mostrar gque o0s cendai tdiscdeluma di

ao grau de inclusividade e gener a
conceitos numa <certa ordem hier8r
facilite a aprendizagem e reten-«o
3) promover uma Vi s«o integrada do as
i sta@pagmgiueo f oi abordado nos. mater.

A partir da cistaque poidma,f ivar muito ma
mpreender a disciplina, qgquando sua estrut
nerali dade s «wo®se xdpeo sch@pasa t tLadsgnacren U ma

presewitavalocfea ¢ ialmetad et en- « @ edaap rceonndtiez¥%d o
A forma de umcomapeténmadion andiec indoaddoeu mu e ®
m recurso para manter a aumneeontd®dal com
ssa ferquanredwd ali scent e estar 8§ acompanhan
servando @ sepgue s fai-xkande ndonane,eos smaa p a

ncesegmadm m®todo aliado do professor na a
O profedgsaareenteer ter8 muito sucesso em
peamentowcdiet os, nmot potdende, xar de solicit
oduzam seus pr-prios mapeament os, poi s,

ual mente significativos.

Um alumocpoédr um mapa de conceitos como

al quer assunto, para apresenta-«o0o de um s
interpreta-«o de um texto |iter8rio, a p
a pr opashsitee dor abal ho; ou tamb®&m, como av:
[ analisar como est8 o n2vel de conheci m
sunt o.

Moreira (2010, p.ft olm) i afsitrrmane gque de e

rendi zagem, mapas comsadosapasr possemoleer
organi za-«0 conceitual gue o apowendiey aat
uma forma de o prefasgoghrapeacebelra- «0 queE
tabehéeceownwseitos de umai mesmviow ed a ac di2lPel 0,
nda @&fristemabasi camente de uma t®cnica n«o
sca iIinforma-»es sobre os significados e
ave da mat ®r imd a eo emosn thoo k@ gWwlissatra ma@ aa lcw n
ra avaprnam®osens déo umadel o tdreadingoemabil it a

docente observar seegnteafmentpreendodbec
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Val e considerareasampusaé©darkaqdal,i tuartai v a
vez gquecedéee ampaliincampae memhecifromias omel ado
se 0s concligadoesdaeomodassi griefbfae mtpirvesn.di @ a
signi fiAWSUBRBEL, dww& O )mar pel a ncreanlHiidadent ar
al umpmaar a ref amapanme ndada m de a represeret da-od4maa
mel horada e adcenpmasda ando que aprendeu signi

£ possdPvrveolf edwsalmagpreament os de f orbrisst quar

definir alguns crpar®ar iao si detnatnitfoiseca-amce pdsa sa nct

para a hierarquiza-«o0o dos conceitos, tantos
etc., etc.) eponhtewgafrdMORE® RWAMa 2010, p. 56) ;
f8ci l guant i fi ®amu mmamsctnralp-a« 0 qtumeos ssau bg teroii bvuai; -
prfoessor pode acabar avaliando o aluno conm

frustra-«opebadnetanteri bu2da.

O mapeamento conceitual tamb®m se const.i
que |8 esahben @sebunt o, 0 seu conheci men:
onheci mentos adquiridos durante o ensino,

i ficuldades dos di scent es ena pcoosnspi-obeiehnist@on do

o o O O

e estrat®gias a Udldadessanar tais dific

Di ant e de tudo o] gue-ses ecaremlcutornoocgay e hea

conhecimentos no momento em que o0s alunos
produzidos ® riqu?2ssi ma. Os discentes anali
dos outros,sepedecigkmeriasne | ui r um conceito que
viwver sa, observar«o que tipo de rela-«o f
organi zados pelos col egasda s¢ueaeanetl dl@aelt ec ow

Tant o a produ-«o guanto doscomapas i lchoan
produzi dos uvimao tgeorcam hdeeci ment os guwena poexilb
aprendi @agem.de explicar o mapa criado pode
respeito,ad@uenasp@n sturnuimoment o enr pquaadeé dor

conheci mentos e gera-«o de novos significad

£ fundamental que o professor comente o0s
criti,seampoe construtivamente, sugerindo acr
de i nforma-»asbnideaist equaest amb®m f azerem ess:¢

o

bservaneosentiarmemrdei mfegroma- »eSM@REI BA] f2@Hh!
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Sem d¥Wvipdasu-&«0 col etonmaeidmuamaepabt ados .
mel hor es, pois a intera-«o0, eato diBCcuUPS »ea:
possilbmd icd@ampree mai or do assunto, a produ- «
em conjunt opedes riardirogn ovsiqsud ov o e aum ou outro

a respeito Ko ionorre%ho«o do professor nes

necesas8mpara evitar gual quer conflito em r
havémcl usi ve, o professor deve intervir en
mapas conceituais, sejam elas individual men

£ evidentagpeque comu®i ves thea s &t eni-tcwor ae dloe
conte%do a ser mapeada,noademaidesenvol ver a
revi s«o, sele-«o0 das palavras e frabbarder?®
sobre o conte¥%doe eyl daecs onene aldgoempachda
de i rettemprinforma-»es ser-8emglbbomagpgaodEnkibm
de conceitos ® uma atividade que tem in¥mer

Como 0s mapas conceituais S«O0 baseados
Significativa de thRAusudbrhece® maliesvaapr of un
estudi oso, sua teori a, bem como a rela-«o

mapeamentos de conceitos. Esses aspectos se
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3 A TEORI A DA APRENDI ZAGEM SI GNI FI CATI VA D
CONEI TUAI S

3.1 QUEM FOI AUSUBEL?

O americano David Paul Ausobehondsec&f18m
nagal sua fam?2]l idesfqavoereea @niggar hivan, da, Esapbpaa
muitos preconcentbst odslvirdati [gd foesaotseduca- «0 1
na esocelsag,udiediocs® u§r eeaducaciEdrea&lve sua form
acad’°mica no Casnead@Bsiec -tloorgnoo (@@S TeRIRIENN AMND ;
ALBUQUERQUZEO11) .

DavAusubefreu por anos devi doesaon«atloe weer
em conta sua hFERNANBESBepPR®Waveltmdntfeg ustr a-
fez ver afteduoat «mde oflchromadegu € olBrea educac.i
e @aourou alternatinnasappa&amac nmalglkedo | aarsisa md,a a
Aprendi Zagognenh i ati va.

Conf orme Santos (2008, p. 52):

David Ausubel, [ .. .1, na d®cada de
pri mei rraisas t eda aprendi zagem, gue
aprendi zagem, coeps jthaenmmbd®m oo al uno
referemcianhdoi m distanciamento das |
tinham o professor como referencial

A afirma-«o de Santos (2000&8l)unaocc rseesrcemnt a
teoria aysaulbpealritama da qual o0 ensiquwe dheavjea
aprendm zagaei f iecagptoingar a um ensi no neonsntari st |
tradi,giuamalogura do prof esasou Ise&h asvoiborreissstaa,
vigente na @®\Yuoscuab eelm cqqueou sua teori a.

Nesse senti defemdeeumiaca@apr en cdijzaa gmreent Snu e
ou exclusivamente gmuemolrésvé¢i mma,al map a apre
significativament e, bem como o | evePaaaver
Ausubel medida que o al uno sDhaebses amafiosr,mae,| eo aep
torse@eum representante da teoria cognitivi st

processo de assimila-«o de informa-»es 7 | uU
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O &gni ti vi snmoanotnoaest dgaconhecer, como ta
gue envolvem a aqui si e«xgs«odoocenheodmenenod p, q
modi fica-«o,mentar mazoenmso da i nfpremadiknagn
Significativa cri®udamapodasAuseabel as cognit
Construt iPiiasgreodnad elr a c idoeniVsyngoot s ky .

Confosmeognitivistas, a aprendizagem sig
eficientes de se adquirir um grande n¥Yamer
conjunto de conheci mentos. Condlo¥?dcaonndsoi dceor na
a aprendi zagem psriogcne sfsioc actoigvmal tuinvo pri mor di a

AusulheilDaOim estudioso o qual acreditava

aprender de maneira clara e organizada vai

educa-«0 escolar, uma vez que edse©aopbphachpas
a assimila-«o0 de nearmnas Awxnhlkeapbometha DEal obj e
ensino ® possibilitar que o aluno ancore a
retido em sua estrutur a cognitiva, poi s

significativament e.

Al gumas de suAspoibacgalsogikadw da aprendi zage
(1963), Psicologia educacli9oomgl,i: siumao ve sket e
conheci ment os: (wmant p & a sEpsBcOrDeBwyieat a me nt ek ceom N
Hanesian outr aP®ide¢olkkogidad ¢dwecadci on@l8y uma v

No Brasil, as lfoeamsi aérAdsuzbelas nos anc
Joel Martins, guando radsbreo oar PAUL de |
sguindoi a d@®oaw eggutaelve na Pontif2cia Univers
onde 25 pesquisadores de todo o paz2zasdopart
coordenado pelRONEAPAd)oso.

A partir da d®cada de 70, port aantgr, a mbdes
teoria voltada para a educa- «o0, estudada p
i nvestigar detal hadament ¢ ac @amo ealsa nfou rt ®imo roa
mel hores resultados.

David Paul Ausubel faleceu no @anrot dded 200
para a educa-&ofi Ajpuearf diiziaggnelnh i ati va. £ Vv 8§
conhecer essa teoria de um mbidwe rapag o fasnpgeadto
| i gaedossua rel a-«0 com oONO mMampasi roddindcceqguibraeaar, es .
entsxobaTeeori a da Apregemdizegemv® de Ausubel
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3.2 A TEORI A DA APRENDI ZAGEM SI GNI FI CATI VA

Podseai zer qudoesxi mbdms deal gacmapspe n cher r o
ocoguando 0O sujeito menmourpteobaon ko f oo mpreensde
sabe explicar o que aprendeu e tamb®m n«o |
gue j 8 tenhasagpumdawladando esse sujeito ret:H
|l ongo prazo, compreende aquilo que apité&mdeu
adquiei dasi bui novos significados.

O primeiro tipo de ®apar emmedcd @maigcean ocu t awtao
seguntdrossteama daprendi zagenogied miaf iec aBtuicvhame i t z

trazem uma afirma-«o degemsuibgerdi fsiobatei vagp:rr en

Para Ausubel, aprendizagem significa
gual uma nova i ntsoer ncao-m< ou nT ealsapceicatnoa r e
estrutura de <conhecimento do indiv?
envol ve a intera-«o odna unnoav ae sitnrfuotrun:
conheci mento espec?2fica, [...1. A a
qguando a nova i n-§ er neam « © 0 nacneci a roas roe

preexistentes na estrutura cognitiva

Com base na afirma--xe@ gqgud adamnpeeétaakbea
i nforma-«o | 8 retida pel o sujeito e uma
aprendi zagem significatisseasoestamha apaeead
mec©O©ni ca. O processo de uma cios éEoT MAMa 0N PW &
i nforma-«o a® aa aps £hmdizagem sdaxgmlAvsilze 4 t1-i9v a
? 1p, 1):

El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
gue se relaciona com la nueva informacién, debe entenderse por
"estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion.®

A estrutur@oncsosgentipio vamnti omf orprae esxeiss-t ent e
sejam ideias 0@ cogaei tadas, rel acionadas

conheciAsesntnmt oo de aprender dsepgenn de cdaet i quuaemesn

91 aprendizagem do aluno depende da estrutura cognitiva prévia que se relaciona com a nova
informacdo, deve entender-se por "estrutura cognitiva”, o conjunto de conceitos, ideias que um
individuo possui em um determinado campo do conhecimento, assim como sua organizagao. [Traducao
nossaj.
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uma estrutura cognitiva organizada, caso co
e, certamenfeacilitar8 a aquisi-«o de novos

Mor ei ra (@RcOOIE e iaprendizagem significativa como fio processo
através do qual uma nova informag¢do (um novo conhecimento) se relaciona de
maneira ndo arbitréria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz. 0

Conforme Moreira (2011), a nao arbitrariedade e a substantividade sao
caracteristicas basicas da aprendizagem significativa. Isso quer dizer que a nova
informac&o ndo se relaciona a estrutura cognitiva aleatoriamente. Ainda de acordo
com Moreira (2011), a nédo arbitrariedade da relagao significa que esta ndo acontece
com qualquer conhecimento da estrutura cognitiva, mas com 0S mais importantes,
nomeados, por Ausubel, de subsuncores. O autor esclarece que o carater substantivo
da ligacdo trata-se da substancia da nova ideia, a qual se relaciona a estrutura
cognitiva e traz um significado.

Santos (2008, pisefB@hdaf Ausmnab@glue a apren
mai s significativa ~ medi da que O nNnovo COI
conhecimento de um aluno e adqui F&osicogmi Biec
conhecipre@®wiba l afirma-«o0o acrescent a, mai s
conheci mento novo com o conhecimento pr®vic
significativa. Se talk kogaseqouem¢e meadrer, e umta
mec©ni ca, sem significado para o aluno.

No processo de aprendizagem significatiywv

compreender o0os aspectos relacionados e iner
aspectos as®mn sSubsun-ores, 0S 097 g a&an idz af deorreens
progressiva, a reconcilia-«o integrativa,
aprendi zagem superordenada.

Pode dquersubsun-ores s«o0 conheci mentos
gue servir«o de base para a @agui Ai pentaeeen
subsun-or e a nova i nforma-«o permitir$§
desenwocl wa evol ua, resultando assim em uma ;

Santos (2008, p. 54)fudeaf eserstlhis anespecé
da qwmnma nova informa-«o0 pode se integrar ao

organizado e detentor de uma hierarquia ¢

pr ®vi asprendaieal. estrutura espec2fica@2008)cei
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rresponde a vind®oremai-stesntpe® na est rqguteur a
O interagir com novas informa-»es.

Os organi zadores pr®vios est«o diretamen
O possibilitar gue ocorra aprendizagem
ssemidssi mil a-«o de outras informa-»es. E
aprendi zagem significativa de um modo mas

sliani «xo concreta do conheci ment o:

Organi zadores pr®vios s«0 matetrdsai s |
do mat erai ser apr e.rbekigdicn deom os ip.r - [p.r.i .0] 4

principal fun-«o do organizador pr ®v
O que o aprendiz j8 sabe e 0o que ele
possa ser apr esnidgntiof i déAREd RBUCHWEI T Z,
1987, p. 20).

Para ilustrar a fues«pr @oiseo,c opaqgiugea d ar

of essor v8 trabal har f€omj oBAratdeusn ode 0q uaolr
nceitua-«o ou abordagem sobreentoegasunimo,t
eviamente escol hido para os alunos e pedi
esentes; em seguida, solicitar que os aluwu
a-»eoer efim,i gedt r ftoggoeoe d eg uidsa -p<acl avr as qu
ora-»es estabel eceOpr efsmre podsad nfircasaags o
conjun-«0 com base no que o0os alunos mos
ncionado, que servir8 de ponte paria iasasi.n
O processo de modifica-«o, el abora-«o e
amado de diferendoa-edo apr @driréfscri pades th@ e

ocesso caracter2stico da din®eai ckanfcdm - &9t
ogr @asslosv®@, um subsun-o0r n«o permanece 0 I

rendm zaaigeni f i madiivaga seeemda f erente do que

ntribui para a percep-«0 de novos signifi
Os subsun-ores i Nt esreageem, serelracioonba m a
nhecagsnefnitxos exi stentes no c®rebro. Sobr e
éessa recombina-«o de el ementos, essa reo
| a-«0o significativa, ® r efcoelrsisdoo ouwermro diezce
amdo aluno percebe uma | iga-«0 entre con:

nceitos pertencem a um mesmo campo de ¢
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nceitos ser «o recombinados e seu con
organi zado.

A aprendi zagem fuba mpdasiumadiae nada est «o d
| aci onadas " aprendi zagem significativa
rendi zagem subordinada ® assim chamada, u
bordina ao conheci mento pr®viom A sunbeUum-
ra essa rela-«qd MORES RAor BiUCHWED TZ, 1987) .
A aprendi zagem ,s upeenrsoaartneadaova afir ma-
chweitz (1l®87d8pquaBYdo um conceito ou pr
clusivo do quei tiodsei ja$% @®sst acboenlceci dos na

guirido a partir deasst esse pagesafacassgumi h

do particular para o geral, wuma infor ma-
Consi der emos, par a exemplificargems oc
pracitadas, as palavras | ivroet@®uando, oe

uno aprende que tais palavras s«&®s sadst

nceito de substanti vo, ocorrendo assim a
di scemihsegue i1identificar outros voc8bulo
c8bul os est «o em condi - «o0 de subordi na-

presentar8 ent«o a aprendizagem superorde
Se o aluno aprende, por exemphibcaguki lclaad
| a, remancg’ ner os textuai s, el e percebe
bordi nados ao concaeriitgi regssden oumee x apaénd,i
bor dApadaia pearrgep-«o do conceito geral C

ma agirzaagem superordenada.

Com a finalidade de compclietnaednatsa rn oass pianrf

anterdamarecsa da aprudmrndidispgeEea cer d e ma daggot sky
(1987, qgpe 88PIlica

Uma crianca aprende a palavra flor, e logo depois a palavra rosa;
durante muito tempo o conceito flor, embora de aplicacdo mais ampla
do que rosa, ndo pode ser considerado o mais geral para a crianca.
N&o inclui e ndo subordina a si a palavra rosa T 0s dois séo
intercambidveis e justapostos. Quando flor se generaliza, a relagédo
entre flor e rosa, assim como entre flor e outros conceitos
subordinados, também se modifica na mente da crianga. Um sistema
esta se configurando.
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Vygotsky (1987) explica que a partir do momento em que a crianga aprende
que rosa € um tipo de flor, ela esta subordinando o conceito de rosa ao de flor e,
também, superordenando a flor em relacdo a rosa e a outros tipos de flores que ja
conheca e/ou que venha a conhecer.

Pode-se dizer, diante de tudo que se exp06s, que a aprendizagem significativa
€ um processo no qual uma nova informagdo ancora-se na estrutura cognitiva do
aprendiz, ou nos subsuncores, modificando-o0s e evoluindo-os. Entretanto, Ausubel
[ 1- 9 ]vai além desse conceito e define, bem como diferencia trés tipos de
aprendizagem significativa: a aprendizagem de representagdes, a aprendizagem de
conceitos e a aprendizagem de proposigoes.

A aprendizagem de representacdes, segundo Ausubel ([ 1- @ . 46) focorre
cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que sus
refe r e nt e s 1°aadl afidhacéodelucida que o tipo de aprendizagem mencionado
se da quando o aprendiz apreende e relaciona simbolos ao que eles representam, ou
a seus referentes, que podem ser objetos, eventos ou conceitos. Em outras palavras,
€ atribuir significacdo a determinados simbolos.

De acordo com Ausubel ([ 1- ¢ ]p. 6), a aprendizagem de conceitos ocorre por
assimila-«o ea meédda que el mifiouamplia su vocabulario, pues los
atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones
disponiblesenlaest ruct ur a % tsgpmuet dizer gue pssa aprgndizagem
ocorre quando o aluno ja sabe, por exemplo, o conceito de um objeto e o relaciona a
caracteristicas comuns a ele, reconhecendo-0 em qualquer circunstancia.

Por fim, além dos tipos de aprendizagem significativa supracitadas, tem-se a

aprendizagem de proposicoes, definida por Ausubel ([ 1- ¢ ]p. 6) como:

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye um referente
unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante
es mas que la simple suma de los significados de las palabras

1%0corre quando se igualam em significado simbolos arbitrarios com seus referentes, (objetos, eventos,
conceitos) e significam para o aluno qualquer significado a que seus referentes aludam. [Traducéo
nossaj.

1produz-se a medida que a crianca amplia seu vocabulario, pois os atributos de critério dos conceitos
podem-se definir usando as combinacdes disponiveis na estrutura cognitiva. [Tradugdo nossaj.
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componentes individuales, produciendo um nuevo significado que es
asimilado a la estrutura cognoscitiva.'?

Pela definicdo exposta acima, pode-se concluir entdo que este Ultimo tipo de
aprendizagem significativa se refere a combinacao de palavras que, juntas em forma
de proposicéo, constroem um significado novo para a estrutura cognitiva.

E pertinente a percepcgédo de que a Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel e os elementos e processos a ela inerentes, tais como 0s subsuncgores, 0s
organizadores prévios, a diferenciacdo progressiva, a reconciliacdo integrativa, a
aprendizagem subordinada e a superordenada tém uma relagdo com a abordagem
sociocognitiva da linguagem, sobretudo considerando que para se aprender algo, um
conhecimento novo ancora-se num conhecimento prévio. Sobre a abordagem
sociocognitiva, € valida a consideracdo de Ger ha2 @@ 6 ,( 1,1a806)di zer |

seguinte:

A prescri-«o sociocognitiva sup»e (!
padroniza universos de expeambnenteert
externo, e est a c-apgui datdoe @ssoenpl G
desenvol vi mento da intelig®°ncia e
conheci mentos com base em outros | 8§

Observa-se que a autora aborda o processo de aprendizagem significativa e o
relaciona a interacdo ao ambiente externo, ou seja, ao sociocognitivismo, colocando
este, como fundamental para que a inteligéncia se desenvolva e para que se adquiram
novos conhecimentos a partir de outros que ja existem.

Além dessa afirmacdo da autora, Ger h@&2 0 6, pap JTdOSIBEL L O,
1999 mai s contrdbui igualmente de modo relevante para a relacdo aqui

discutida ao dizer isto:

: ] Numa - tica sociocognitiva, 0
ssumem um estatuto de uni vet a0 s

bordagem amplia o escopo de observa
i nguagem em intera-«ose,arendomureisac:
as diferentes dimens»es em gQgque seus
como individualidades: uma adanene «o
processo evadlourtoi vsoatpgmeencsper ado para a

- o o

12A aprendizagem de proposicdes implica a combinagéo e relagio de véarias palavras cada uma das
guais constitui um referente unitério, logo estas se combinam de tal forma que a ideia resultante € mais
que a simples soma dos significados das palavras componentes individuais, produzindo um novo
significado que é assimilado pela estrutura cognitiva. [Tradugdo nossaj.
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seu atual est8gio de desenvolvimento;
pel as gera-»es e pelo conheci mento a
herdeiros; uma dimens«otempogar®tviida

cada pessoa e no que ela ® capaz de
recebe das gera-»es anteriores

Na citacdo acima, Gerhardt (2006) coloca as dimensdes que fazem parte da
individualidade de cada sujeito num processo de comunicacao. Essas dimensodes, em
outras palavras, relacionam-se a evolucdo a que chegamos, aos conhecimentos que
herdamos de nossos antepassados, ao que ja vivemos e ressignificamos. Se levarmos
essas dimensfes para o contexto da aprendizagem, podemos considera-las como os
conhecimentos prévios adquiridos através de experiéncias sociais e culturais, ou seja,
aspectos sociocognitivos, e a esses conhecimentos prévios, outros serdo associados
para, assim, o individuo aprender significativamente.

Enfatizando, por fim, nesse topico, o contexto da sala de aula, para que ocorra
aprendizagem significativa, faz-se importante que o professor crie estratégias as quais
possam considerar no ensino 0 que o aluno ja sabe e possibilitar a relacdo do
conhecimento ja adquirido ao que ele precisa adquirir. A hierarquia e a organizacao
das informacdes a serem repassadas aos alunos sdo imprescindiveis para que eles
deem significado ao que aprenderem, logo, por esse motivo, 0S mapas conceituais
podem ser uma estratégia muito eficaz no processo da aprendizagem. Trataremos

disso a seguir.

3.3 A APRENDI ZAGEM SI GNI FI CATI VA E SUAS RE
CONCEI TUAI S

AusubeNoemkaram teorias que se compg,l emen
podem representar um gr anBHes avamhi 0m®an-aeore dpu
fundamentada por Moreira e Buchwemtizedrli9a&8 7¢
aprendi zagem de Ausubel (1978) est8 basead
pensam com conceitos e apresenta a proposi -
vari §pettamte na @apasexdifzegeway meo°rai aMadpoass
Concei deaiNsowvealkaeieondi ret amente comemadiTzaogdn
Signifi AQatiulaladeez que 0o mapeamento de concei

hi erarqui a- eonderg ebruiiz para que $Hiagmiduimc atpir e n
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Provave,|lAmesmntbe | nN«o 1 maginaria quen sua t
aprendmzagm conceitoesor,i &@NhparoeétaBGeéotaals se r
t «o f or tckanekhpgreendii gmaigk imau®dt ineo, se pode fal ar
falar da outr a, porquanto se faissasnsd oirnc ®mj
ParMoreira @20100)

A estreita rel a-«o entre mapas co

significdoi vateemche que | oigme natpo- se sssea
estrat ®gitar ruemwveadlotuo potenci al para f
constru-«o0o e aquisi-«o de significad:t
as duas coi sas: se mal utilizados, m

gerar apgemdmec ©ni c ane mgsutRiacmee,ntoco mo t
outeasrat gitasci onai s.

Consi desreang®wme mapas concwemtmai e deose ne
construir e adquirir significados, atrav®s
aprendi zagem signiefri8c ptoiswd ved Graloss magp e ame
forem utilizados de modo a-semamtiriad o mma« &o
previamente existente na estrutura cognitiyv

Outra evid°®ncia da |iga-eoosnmapasa tenbnc:
est 8§ nei cdidnaad e dessasas fegumasn@neésasno- »es d
di ferencia-«0 progressiva e reconcilia-«o0 i
ato de @asperealdea signi fNesadse vMareaitrdapp ( 204 )0
explica

Mapas concdiithani sc o0ssKko est «xo constante
curso da aprendi zagem significatiyv

significativa, a estrutur a cogni ti
reorgani zando por di ferencia-«o pr
integrativa e, emsciomsefdafaeacsar «magil
a man.h «

| sgaier di zer que o0 conhecijaneinn foo rsma -nvoeds
recombinam no decorrer do processo de apren
mapas conceituai s, gue podem ser-«oefegueéos
assimila-«o de determinado assunto v§ se f

cognitiva.
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Leffa (1996, p . 28) , tamb®m traz wuma cc

como a aprendizagem significativa contc®sr el a

afirmando que a teoria de Ausubel

Relaciona-se com a teoria de esquemas na medida em que enfatiza a
importancia da relacdo entre o material a ser aprendido e a estrutura
cognitiva do individuo. [...]. HA uma espécie de encaixe entre a
estrutura cognitiva do individuo e o material a ser aprendido, de modo
gue a informacdo absorvida ndo fica solta dentro da mente mas
guardada dentro de uma estrutura hierarquica altamente organizada.
Sem esse encaixe ndo h& possibilidade de uma aprendizagem
significativa.

Tai s esgneenmasonados porqueeffiacamMo§éar da

estrutura hier8rrgemetaem exghameada aos maps:

q
h

e

w o9 T O < o —

- O

3 o O

u
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n
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ai s s«o0, ,pepreratntazaes esquem8ticas do ¢
erarqui camermrtmna., Dbesswmapeament os de conceit
caixe do novo conheci mento ° estrutura
rtant o, gue O0S mMapas conceituase apoende
gni ficativament e.

O pr-priocecAuwuidmellG@®R snaenldbuque(r2gulelp.), 211
op»e a teoria dos MCs desenvolvida por

senvol ver a aprengdemagenma wibgmidfaigeant iwoal t
entifica-«o0o da estrutplrianad oen ssiingand a ,i cdas
ndamentais para que o aluno aprenda signi
conhecimento pr®Vvio existenteenm nmab og dtargletn
| taaidmdar argani za- «0 sequendieal«od d acso mtad ¥&d
rr2culo por meio da diferencia-®emopr dgrnmgs
op»e um ensino a partir de organizadores
ggu dos pelos alunos e 0S qQueoeshbespnends i
gni 1 @ATMRENNANMDBUQUERQUEO11) .

Vs e a@ueartir dea Apurspupboesit mapas conceituai
rte do cotidiano da sala dequal @aogdae awteixlpi
nt o no atocodmeo emsidcar avaliar oS alunos.
nceituais devem constar o0sS subsun-ores,

di ferencia-«0 progressiva e reconcilia-

i o del es, uma apiemadi zagem significat
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Para NeovGokivi @8 4pens antoosn ccegnt @s mapas conc
servem para externarmos esses conceitos, b
NOSSO0OS pensament os. Al ®m de pensarmos com
atrav®s deles eappaernadiquaeoedseeaha significa
precisam fazer sentido, estando devi dament e

Se g unAduos u lp 4-19 ] para o estudante apr@nder
necess8rio que se descubra o. gNes ssd @&Hoijvréek-s@ad
criuomu i nstrumento para tadhmapascadkrecbacedqgque st

criador dessas estruturas traz essa afir ma-

Ausubel ndo proporcionou aos educadores instrumentos simples e
funcionais para o0os ajudadas abessesd i gua
instrumentos educativos sdo 0s mapas conceptuais; eles foram
desenvolvidos especificamente para estabelecer comunicacdo com a

estrutura cognitiva do aluno e para exteriorizar o que este ja sabe de
forma a que tanto ele como o professor se apercebam disso. ( NOV A K ;

GOWI M984, .p. 56)

Ou sd¢jaaargumen®amaos uma evid°ncia da re
conceituais e aprenMovalgememompV & meatrduwma a
ausubaeha, com a cria-«o0o de umi naxsgiragmedhs@c @
consi therqaure o alouno j 8 sabe

Di ant e di sso, oS mapas conceitueins co

significativa g oaveroisgsua-ida tdao eque o al uno

pensament o, hierarqui zai«@dadape!l anfpor pai ae e
dos mapas, que facilitam a compreens«o e a
Dessa forma, ® v8lido utilizar esses magf

de fato contribuem para os estudMlnmM® dssapret
medi da que foremiapeendendoger es,«d 8 pogueen doe r°
estimulante no processo da aprendizagem e d

No pr-ximo t-pico, trataremos da reescri

resul hasamapas conceituais em an8lise neste
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4A REESCRI AARETEXTUALI ZA¢&éO

4.1 O QUE £ REESCRI TA?

Reescrever ® buscar melmaqgr aregwem gtl eetnd ,e &

aspectos gramaticais como ort oga a#%ooua,r ecfoanzc®°o
|l o na perspectiva de se ter outra vers«o
acresceptamforma--sesputreasyaml gumae cwtor assu
enfatiz&dad e Barros (2003) consi de-fosmadq W®e
gue cheguem a um estado ter minal

Andrea e Ri bei6r8) (c2i0tlaOm aps. pbr7i nci pai s o0p
processo de reescrita ° |uz de tr°s autore
gue s«O0 quatro: adici onares lsoucbasrt,i tcuammg sa pao

seguinte afirma-«o:

Fiad (1991) e Menegassi (2001), baseados em Fabre (1987, citado por
ambos os autores), mencionam quatro opera¢des no processo de
reescrita: adigdo, substituicdo, supresséo e deslocamento. Em todas
as quatro operacdes, as intervencdes podem ser de ordem mais
pontual, alterando-se a pontuagcdo ou um grafema, por exemplo, ou
mais abrangente, alterando palavras ou frases.

Essa afirma-«o mostra ent «o, clarament e,
nzvel das ffarzaesnedsal t er a- »es mai s sker amga nt
i nforma-«o0o que n«o foi cetocatdmaagqpei med piio

i mport®©ncia para o sentido pretendido no te
supri-sse,m por carss@gQgei mk®, s«o Yteis e outras
per2o0do em que contribua para a coer°nci a
mai s pontual no processo de reescrita s«o d
gue fserropgelmvr as uadoasacoeuntse col oca twama, v?
por exempl o.

MA reescrita ® uma atividade metaenunci af
di er( FIADBARROS, 2@0Aa,apivii6ade metaenunci a
di scursiva queomnefrepertaoa@¢a gavBAGRROOWS CHI , 20
p. 2Q) seg a, no processo de reescrita h8 um
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tentativa de acrescentar ao que se disse,

entre outras opera-»es.

S e g u nAhdrea e Ribeiro (2010, p. 67), fa reescrita pode também ser
associada ao processo de producdo de texto, cujo objetivo maior € a alteracéo de
trechos de um original, mantendo-se sua estrutura basica, mesmo que a intervencao
seja mais intensa. Iseo quer dizer que reescrever é modificar o texto original, que
mantém sua estrutura basica mesmo que as refac¢des sejam profundas.

No processo de reescrita, costuma ocorrer o que Jesus (1997) chama de

Ahi gieniza-«o0o do textoo, guefismmuri 2 &xao

limpar, apagar o que ndo esta bom, normalmente com a finalidade de melhorar,
principalmente no que se refere a torna-lo mais compreensivel em sua fase de
término.

N&ao se pode deixar de considerar que o trabalho de reescrever, feito até se
chegar a ultima versao do texto, passa pelas atividades de releitura e de revisao. Antes
de se reescrever um texto, ele € muitas vezes relido, muitas vezes revisto, entao,
esses dois processos também séo inerentes ao de reescrita, contribuindo diretamente
para o resultado final. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Na verdade, ndo sdo apenas quatro as operacoes realizadas no processo de
reescrita. Quando se vai reescrever um texto, ndo ocorrem somente adicao,
substituicdo, supressdo e deslocamento de expressdes, mas também revisdo e

releitura. Ha, ainda, reiteracdo, quando se deseja enfatizar alguma informacao.

reu

Assim como a retextualiza-«o0o, a atividad
cotidiano. Todo texto que escrevemos gi meke
gual quer inadequa-«b6p, baglcaa,mofo8zaned o rodi f i
i nforma-»es que foram mal <col ocadas.

Consi deor aanndloi ent e escolar, j8 que este i
em diversos moment os oS al unmst exttx,0 9gejea
respostas das atividades feitas, qguando ® c
solicitado peiantpagofleassnerc,essit dbadmeai de sien ta
reda- «o diaggameattiavd va, no moment amamigwe as
esclarecer um argumento obscur o, substitui|

entre outras refac-»es.

Nesse sentido, podemotsamcbh®mrr galki papftoée

essa atividade, quando, por exempled abroefoaz
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seus alunos, guando escreve de ouguadmodda:!
sala de aul a. lassroeeqsucerri tda z& rungaueat i vi dade ¢
escol ar.

Praticamente todo texto estmenbe®seeesob
® entlrregBara fins de avalia-«o que atribui
pretendel @.ubAti® 8mes mo mensagens, dceo ncsopnovue?rdsaa
mei o de aplicatd«msr ealees creiltud sa,r eas rtiimda eda oq
se quer dizer. Caso o interlocutor da mens:
nti m dade, havendo exig°ncia de uma postur
certamente ser8 mais profunda e mai s oper e
omrna texto o mais culto poss?2vel

Ded s 0l a , ) 20®st abel ece uma rela-«o0 de e

atividedeseescrita e de retextualiza-«o

retextudirizcaesksoa de transforma-«o de ,unmau mo
seja,sdrcdd auma refac-«o0 e uma reescrita de
envolve opera-»es que evidenciam @NEssei on
conceito, a autora considera que um proces
correspoatdievi dade de transformar umitsetxot o® d
corresponde ° retextualiza-«o0. Esta, ser8§8 a

4. 2 O QUE £ RETEXTUALI ZA¢teéO?

Antes de se conhecaeert eaxst udad b igmi-dcesnmwe d d e r

e ahisar como se d8 a realiza-«o0, fda&sese p
i mpor martoanpr eens «odoe canaeltiosaleumaxygyazrl i za
aquel e, de certa for ma, deriva deste.

P o dse di zer gue textualizar ® daros a f
pensameanoctgorsg,umend oy en- »ese ®oxder ainda, que

® 0 processo em emeteatodr ang,jaer mpa ®sawhas f al
escrita.
Segunrvhd e nZ0 O3 .,( f#Xtualizar € agenciar recursos linguageiros e

realizar operagdes linguisticas, textuais e discursivasa Ou seja, a textualizagdo € uma
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atividade na qual se ativam recursos linguisticos tanto do texto como também do
discurso.

Em se tratando da retextualizacdo, se a considerarmos ao ipé da letrag levando
em conta que o prefixo i re significa repeticdo, teriamos entdo que retextualizacéao
seria textualizar novamente, dar mais uma vez a forma de texto a outrotexto. So b r e a
retextuaait za(-¢00 3-4)pad.i r3na o seguinte:

Retextualizar, epool s@maavprzodu- «o de
partir de twem-baws emaios que significa qu
sobre as estrat®gias |lingu?2sticas, t
no t-ease par a, endxotfempdmj em8 vi st a
situde«ontera-«o, portanto um novo e
de refer°ncia. A atividade de ret
perspectiva, tanto relaroefemrhmemro gd
intertextiugbandiade rel a-»es eintar e di

interdidade si v

Nesse sentsiedoc,onpsoddeer ar que retextualizart

out,tamb®m em um processo de ativa-«o0 de re

di scamrmasocomo ocorre na textwualiza-«0, mas e
e dnet eir a- «o0.

£ vs8lido ressaltar a afnior ma-e« s'ed prretfisetreen a
da intertextualidade e da interdiscursivid
qguao se transformar um texto em outro, ele
qe um di al ogar 8 com o0 outro. Al-bRars edies s do
retextualizado v«o estar | igados e present
fentmeno da intertextualidade quanto o da
processo dae-et.extuali z

Atransforma-«o0 de®umummt ¢expo e€m @aut vo dade
mai s frequ°ncia djo§ uwyea eqpaelrgedre mbiss c uor sqou adl e
reproduzimos no dia a dMarpgBs®humé20€0tlexpua

guetrextualizar ® algo corrigqueiro, gquando :
£ f8cil imaginar v8rios eventos | ing
atividades de retextualiza-«o, ref or
de textos est«o envolvidas. RBoot @axen
informa-»es orais do (a) ccahretfae; .4 )c on
uma pessoa contando ° outra o que a
r8dfi 9., .(]7) o (@pue aflaamoanot a-»es escrif
do (a) préftessor (a);
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Essas mepred acontmad Brmemgoima nas csoittiuda-a»neass
Na ver dadsee, apto® edi zer qgue a retextualiza- «
principal mente oral, por ser t«o presente
tamb®m bastante presente.

Oambiente esc®l aept atnb®uhe retextuali za-
pel os professores, ao reproduzirem um di sc
al gum cont e¥%do ab osadl aushoo, g ugaunadmtooa gpaeelaoo pr of e
explica e as wnen$kndenrna-reresypeqto das teori as
refer°ncia no assumptooso exe mpeé oest uda

Marcuczbho1l, p. mA8)s, uopad rvceszer um dos gr an
gueattaa de retextual iesas-e«oki @doisgpiodedeoeor rer

modal iodraadleagascaa, i tda or al para outra oral; deé
oral edasodiata para a escrita, conforme den

Quadr-Pos$sibilidades de retextualiza-«o

1 FaIaY Escrita (e_:_r’i'(ternetvriesvtiastoarailmpress

2. FalaY Fal a ( ctornd ceu -°«ic isai mul t ©ne a

3. EscrYt d&al a (Yexposkeseoibpoal)

4. EscrYt &scrita (tYerxdsouneos cesictroi t o)

Fonte: Marcuschi, 2001, p. 48.

Oquadro mopbraamransforma-«o da entrevi:

como exemplo de retextualiza-«o0o da fala pal
simult©nea como exemplo da fala para a, fal a
como exemplcoida para taxftaol eeseri to para um
escrito como exemplo de retextualiza-«o0 da

Nesse sentidese mai eamamaédovez orambi emamo

gueeloeorremad odatse xt aiat andoa sgrueasdir ®@nt ssmMmtao s a
frequentes acontecem da modali dadepestessar
exp»e uma informa-«o do |livro did8tico parae
a e s qruiatned,oal uno escreve i ngroafmasscers. ditas p

No moment ooedmogeret e solicita que o0 di sc:¢
um | i vr o,amb@aorrreet ext,uano zlhaxmodal i dade =escr

escrita, como tamb®m ocorre transforma-«o d
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comutras palavras wuma defini-«o dada pelo
simplificar seu entendi mento do conceito.
Citando n dWwaa meurstceh i, e2@0 1t)r az uma consi

i mportante par a a ativiqdieeden «dbe proatee xrd ariax a
menci onadsae daatampreens«o do fexmaeaesega
atividade s- poder 8 ser poss?2vel e s t el

compreender muito bem o objeto de transforn

HS§ nestas atividades de rgeetreaxl tmeanltiez
ignorado e de uma i mport®©ncia I mensa.
em outra modalidade ou em outro g°ne
al gu®m, devo ianempnt aeredpouen tfeoi gue &
di sse ou qui s di zer . qgPuoerrt aat by i daandte
transforma-«o textual, ocorre uma a
compreeng¢ MARCWSOMH,, 47) .

De f at o, nN«o ® poss?vel transformar um

satisfat-ria dobBasentkEmogualodJaesxtpessebektu
dever 8 haver compreens«o, caso contr8rio a
modo coerente e fiel, prejudicando assim o0s

Retextualizar ® uma tarefae qguememndbpkve
espec2ficos. Conforenges dMaramuasfchi ef 2@®I0Lg aspce
textuai s, di scursivos e C ogd mibtainmviodse al Oz at «

reformula-«o0o e a adapta-«o.

Mar cuschi (2001) especifica eoxst uaaslpiexca -0«so
ideali za- «o0, est«o envolvidas a el i mana- «¢
refor melnvodove acr ®sci mo, Subsnaatdaipt @z «& r e

envol tirdadt aament o da seguetspeai tosamanhe qua

de retextualiza-«®sdaspe@t ogoxcognitivos p
retexteanavVokaem a compreens«o, nesta ocorre
i nvers»es e generaliza-»es.

|l sso quer di zer gue o0s ashecdosr enextl va
dependdea «pue se pretendeSef aaz dri nmd s daa dtea rf eofra
ideali misreamcompée etraengsleair nzamma- »es; quand:
retextual i za-l«wo @ crregsecrermsttidg®en, r eos @& efnmans e s

se a pretadrmapdma ®conyvetrrsemteamx sequ’ncias dos t
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a retextualiza-«o0 visar 7“"-sepmpne2e,nsganadraltie
se informa-»es.

Conv®m obsesgsvaeas agumesetroisdios na a-«ocode r e
envotl s tanto na retextualiza-«o0 da& man sg°
enfati zada na perspeciguaatoe ddarcues¢ch o @& @A
se pretende anal i s arothaoms®m nasabalbhobas poss
retexauvabli

Mat encio (2003, ftipo.dad)e agfuiaringauequeati vi dad
retextualiza-«o i1ir8 implicar, necessariamesil
opera, fundamental mente, coml inPywalgsaa Cyned rr
di geut@ 0 se tr amafudsramaxpositiva, atividade o
aul a, atividade =escrita, O propi fi @ omMai-n»iecs
transtsoefmarprop-sito do relat-rio, que ® re

OQutr ompdxe que pode contribuir para mostr
atividades de retextual i ziamaon dd 20c i caa seom dueme
gue aborde o mesmo assunto da not2cia, pois

mas si m outer,a qfuien glaidoeartsleet i r sobre uma det e
Al ®m da mudan-a de prop-pote, htaankke®mr e s

mudan-a deemed&kglows casos. Uma entrevista
telejornal, nNo entanto queamnmdoevebahapampaesa
comumente em jornais ou revistas tamb®m i n

sobre upmdea vmr«wo meesmo quando el a seatdasséol
l i vro, mas ambomsa ppdposextempxliud,araap®sester azad
e a resemhaeattrexu® escrito.

Ent «o, do processo de retextwualiza- «o,

freteqgu® pertencer8§8 a outro g°ner o, de mesn
di ferente -Wasea,0 deemt@utr o pabpcesimt muér emsg

ret et ® chegar a sua vers«o final, ter8 p
transfor ma- «o, inclusive pelo processo de r
A reescrita, por vezes, ® confundida c

atividades sessk w&rheldlbanctons i dermdbragsc rorre nf i am
mesnmoempoj 8 que nNoOo mMomento em que sxet or,e teel xet

est8 sendo reegtirvidad&ssae comBl gmemt am, tp
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como sinapemas de t ealegnu neanst r ckiafse rqeuma-iass ® Vv !
anal.i sar
Tai s semel han- as e r d@ti dretrieanl-iazsar esredrr«a e e ¢

abordadmsmai s mdeetta:lphiecso seguint e.

4 . 3 SEMELHANCAS E DI FERENCAS ENTRE A RE
REESCRI TA

A retextualieassbkt®adi retamente relacion
Simulto©neas, envol vemr e trada osdwo rae fnaecs nkao ,c ocei ¢
®i mportante compreender eatsa npr®ennceil phaagns-tada f e
esses dois processos.

Uma pr idmesitrian - «od uearst raet iavs dades em auest
retomaeda afir md-lskoq2l0de7 ) del Ogue reteXxtaal.i

for ocesso de transforma-«o0o de uma modsad iddeade

uma refac-«0 e demau mr eteesxctroi tmara outr o, pr
opera-»es gue evidenciam o] funca onMenegsnd o
conceitua-«o, a autor a aewiidemcina,a idmp lqgiucei tr:
transformar uma modal i dade @®mtoamnmsd,oren@aquar
texfoposs?2vel transfor mar uma not2cia em u
romance em uma resenha, uma aula em um r el

um artigo de opini«o o resultado serg§§ o mes
Anal i se&ndmi s uma JvVedze oMaqguwadrchp) (@80due
el e mostra as possibilidades de retextuald]

o
(@]

orrer,seemaebeuma diferersaser @olroecarstse @

rees cArdiitfae.rreens-iade no fato dpoderr edexntmuand i da -
or al para um escrito, de um or al para outr
escrito para outro escrito; enquanto a r ee:
texto escritamp@maeE®mtdauwtor as, ipaloavsriagsni f i c a
poss?2vel retextualizar um texto da modal i d
modal i dade escrita, cComo um r esumo. Este re
O caso do semin8rimgo ped ot If att or dee esmeg°®°ne
escrita e sim da modali dade or al



79

Na retextualiza-o«oy,° nertoopeaeatexll galde cir
finalidadeedomuentao rp@d cmrdiad aadmstpaaado o at
reescregerdesd odma i ndepende.ntoemod ae xreanpd xt udai

consideremos o0 procesasepdeteangye@uns h Do mar pamt

assunt or @perstafacgese retextuali zar a -aeenmpournt ag ¢
cont W8 obvi ament®en embed,atni-pao dteexgt ual , poi s en
®doti po expositivo, O conto @edbihmapodader a
conttoer 8 outro objeattirea er ,o edmci onar ou
consequentemente, mudapopfetcoambh®mna ovdz2ra Bl @eor
um j ornal, tel;ejmamadercuumetexttariciul ar 8r ieon,
contos, colet®©neas de contos ou |l ivros par a

J8 no caso de se reecommewra? ¢pa prre patoage

no ato de reescrita em si, i ndetppelodbB@be d.
mudar 8§ detpgffagmrad,i dade ou suporte, teRt DnNuU:
por ®m num estado terminal que ,pagmEmiepesspr

casdbe ordem maats® pomedgad ,a sua forma final
£ i mportantd ambm@aieomaert extuali zar e rees

me s mo gue t rMeenssntor ev@vendo ad aprt ans»E@rsi, - «m r

modi fi ca-exarod@j Balnat uealtiezxa- «o eh 8.a Paesessacrr il

depoi mento or al para o papel ® uma transcr
como a tfpasekard@ ho mpmwt anto, passar tal dep
entrevista impressa ® um e@roeessesdri traetep
mudan-a no conte%wdo inicial, principal ment ¢

por gqgaer t amemftoer ma- »es ser«o acrescentadas.
Mar cuschi (2001, p. 46) define retextual
d éuma moaldhd iglar a out r a-se,p enromaennetcaenntlddo,n gDa . me s
autor tadmb@mé gual mente poder2amogediaar «xas
reesc[r.iqqua¢ observam aspectos relativos 7~ s I

interior (uma eeesicraveada pWiMees Mqa et ébgtra u s «

al ®m de tratar a retextualiza-«0 como uma t
na mesma | 2 hgdaanbe®iosmoasati vi dlaelese® qou vme s mo
sin®ni mas, pois cahniszarer®@ meescreext uo mesm

Nesse senti do, a maior semelzikaroaeexieetse

est8 na transforma-«o0o de um texto escrito ¢
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t«o na mesmaomodabi dabeser 8gnreescfifbtmapadr
e se pretende construir. Pamas i bms tpran e
sserbbh- porogteaxt,ualei aa®do+ anemodm§serta-«o
r um | ongo processo de reescrictamend ors®s
I tera-»es, enfim, etoomobas f iacsa-oper aemes!| vi
escrever at® se chegar ao produto retextu

No presente trabal ho, a retextwualiza-«o
ra oamb@mcrito.-s &reetteexntdueal i zar c d mtso se ne
pas conceituai s, detsam@ab®eae snar, i too, c@enaxndsae

rma ddemapai t os.

Ao s e ret esd awrstitorzaanrs f oosneactm d m&@paconcei t ua
orrer 8, Imugiamamemieegg de § iqqwmd iadacmapajter
m o de apresentar 0 cont oomuana e s/terr Llst«wr
guemathizedar qui zada nrumar gmaoviaz adar ma e
nsequentement e, mudar 8§ tamb®m o voe?tcairl ®,
mo suporte uma cpbetenemptiejccutlt as 8 em | i
turdgsase caso de transemr mapasc de acomtces
ocedesoxrtextual i zasrere«dee qwiesalmarnettecOxdeoser t
am se confundir«o no decorrer da refac-«o
Enfiimnelet ddo o quecomelgpés de fato, hS§
di feren-as entre as atividades de retext
text detiraasf or mar um ,tenpta em amtrpad oc e s
escrever, contudo o] contr8rio n « o ocorr
escrteowdearv,ii a nem toda atividade de reescri

textuali za-«o0.
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5ANCLI SE

5.1 OS MAPAS CONCEI TUAI S

Este cap?tobhdo® desglise dos mapas conc
al uness.sa f or ma, pretende atingir o pagaint
esta pedgscsaver os procedi mentos e as <col
retextual i zde«mapam twsao se ppoldagzi adlosnos.

Antes de se iniciar a an8lise propriamer
gue o ol har direcionado aos mapas conceitu
foram reescritos e retextual i zaa dsoosc iecsct 08g reinth
| ogm cognitivismo est§ a? presente como be
pal avr a.

Emb as annocs no cognitivismo, uma Vvez gue
cognitivos dos aprendizes nas tarefas de
prnci pal mente esta YW tima atividade, cComo
envolve aspectos cogni tpiodes .d eAlx&m diessioe,8 cn
mapas conceituais s«0 baseados na aprendi:
estudioso cognitivista.

No entcaonntsoi derar apenas a perspectiva co
atividade que cl aramente consi deomo ofsoraasm e:
produ-»es dos mapas dos alunos, percebendo
partir id°enceixapserr el aci onadas aos contextos e

Os mapas escol hidos para an8lise apresen
de | iga-«o0o estarem dentro dos quadrados jun
completos quanto ao conxedodemapan emmtalygl
de acordo com as orienta-»es de Pooma, r N-owva@a
e Cafas (p. 16® iemxppdritcaant equseaber que um map:e
finalohbmadej a, 0S mapas CcoOncesi tsueampsr ep ogdueem psre
nessa reescrita esses problemas estruturais

Vej amofabmlaadeelmonstra-«o0o quantitatidvea do:¢

acordo com o atendi memtde ocoeesc<oida@as epret ext

TabelMapls conceituaisapexpgerzi dosi a princ
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MAPAS CONCEI TUAI'S CONSTRUCEDOS E

Contos Mapas Mapas que atenderam aos | Mapas que atenderam

construidos | critérios de reescrita e de | parcialmente aos critérios de

retextualizagcéo reescrita e de retextualizagdo
Uma vela pg 20 16 04
Cadeira de 20 09 11
TOTAL 40 25 15

FontDa:dospaeaqu28a7

Com badabraocabsler vamos quecdoonst2U?2mdapasa p
conUma vela pdbat ebnadrarocann dacg i ow®r de reescr i
retext uaeel i4Qaat-ecnoder am parci al ment e aos crit
retextual Damapas conceendturai?sdos a Cpaetira de
bal af%act enderam aos crit®rios dee rkleesncddrtam
parcial mentei a®rGsesrgsa me natieo,r ugruaanit i dade de |
Uma vel a paatreandbleaur iao t odos o0os crit®rios esta
menor gquanti dade Cded ema marsd e@stdebardee u compl et an
essersi ta®r i os, pel o fato de o0 pri maigrom omamtsc
sSi mpdme s el a- «xo0o ajoues egmmdopeacst os psicol -gicos
uma nlguagem vocabul 8r ioo gouoeu cpoo dues utadr, causado
percep- «or nbaas» eisnfpor i nci pai s da narrativa.

Transformando essesidatdemo® mo peegeeinttuea g

Gr8fico 1: Percentuaispdosumaagasxgemnicendt iu:
principal

m Mapas sobre "Uma vela para Dario
que atenderam a todos os critérios
de reescrita e de retextualizagéo

Mapas sobre "Uma vela para Dario
que atenderam parcialmente aos
critérios de reescrita e de
retextualizagédo

Mapas sobre "Cadeira de balan¢o”
gue atenderam a todos os critérios
de reescrita e de retextualizagéo

m Mapas sobre "Cadeira de balan¢o"
que atenderam parcialmente aos
critérios de reescrita e de
retextualizacédo

Font e: Dados @881@esqui sa,
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Dos 1@é&mdpas cons tdrO8sdpoosmbe cofldma vel a pal
Dardigme atenderam a todos o0os <crit®rmass de
mapas, t ambf@ma sebkbi a polaguae Deatrenpderca mlament e
crit®rios de reescrita e de retextnuelsi zaao-s«
mapas $oabdreei r a dda&g ubealaatne-noder am a todos o0s ¢
28% que correspondem aos maffadei t amdd@msb b h at
guai s atender am parci al ment e aos crit®ri
retextualiza-«o.

Totalizam, %agsi®i map&sa, Spune aatsemrcdart ®r i os d
37%5 que atenderam parcial mente aos <crit®r
resultado positivo, uma vez que 0 percentua
de reesckiual ezaneke.

Dos mapas constru2doenamanadli sadorsi amsen

correspondent g aa ecnadceay cqrospacr i t ®r i os de r ee:
e h«o atendeu aos <crit®rios da cadsacrcbhaoe
dicaur si vi zar nest @at apleiszgaunidsoa uma quanti dade
di scur si vEgsaa oki seepumisviczat®oi os el avbamtbados
referentes " Ffeestextaauaateo, Qque S«O0:

Quanto © reescrita:

1 Lev-andme cont a gue a atividade de re
substitui-«o, supress«o e desl ocament o, es.

mapas conceituais reescritos a partir dos ¢

2 Os mapas conceituais apresentaram uma
conte%do do conto reescrito ou menos profun
Quanto " retextualiza-«o0:

1 Os mapas conceituai s demonstram que
i mport®©ncia da retextualiza-«o0?

2 Os mapas conceituai s S «0 ressd alctaamdos
acr ®sci mo, substitui-«o e reordena- «o, be
i nfer°ncias, invers»es e generaliza-»es, de

AFigur@ &B8® mapal hido pataeceam$l deenai s que

aos cCcrit ®reicd 9 oessthelsdla pesqui s a.
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Quanto reescrita, O mapa ora analisad

gueenvol ve

sup r®ns sd-aoguWbsti euidesol ocament o,

corresmposmdenvers»es e reordena-»eguanher én
retextuel explteopados. mais adiant e

Diversas informa-»es foram suprimidas ne
ma p a, cert gmentoe apourno as considerou secun
fencostsaendo parede de uma casa. RBer nal aad s ad
o aluno diziDapenassguétparede 0Daatuma exps & S
em que h8 sfimpnese«dg®dasl -nm mapa conceitual
foi colombfdoneEe de pi®rol al daogpraehermai u faz
ao alfinete, suprimindo, portanto, o mater.
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Osegurdot ®r i o da ©0e®s voil tt @& draa gsAdaacthEas « 0
profunda do conte%doPdosxe bjpueo o eelswcmrd tm«o u
pal avras do thext e xempdvienmIxlame de moscas | he
rodtes cr & wd coberto por umo cenn Xmone | dgBarrmad € a
pessoas trope-de abiarmioo,coqype f oi p i &porteefaedroi ud
di zerDaruieo f oi pi sot egpdba denme dgeuddtiendvanzseuwsb st i
expremBs«wm®ela tinha quei mado-seat ® eap rrneest aglet as
c huopammma vela acesa que foi apagaa.a pel a cl
Quant o ° r et exatpweaalmeaznab-b«dastaedobod eu ao pri mei
demogsérhompeeens«o sobre a i mpor tu@rmaciva zc
ue apan f oi bem rheotuevxet utarlainzsafdoor,ma- « o0 d@® um
l uno mencionou os principais f atoosnagpa aana:
i s«xo ger al, dgau annadror adtiizv agu e D aernicoo sstemrufuanaapr
s a, porenedsa aurm ssoefgryymeo um curioso;-sasnges
onta dos p®s para ver o que ocorria; foi |
pagar a corrgiada,m enmt «poora al aref ouimap ipseoitxeaar

ul ti d«o, n«konpédedaser poise lwotbg ert mwbcalrdgn v e

U)BSD'OO<$DQ('D
o]

eus bqgqluesopermitiam sa porn dfeameinf-iacoa -fcaot 0 ma i
i mportante, o qual nomei meni nontoe ah veemmean ceu
a acenodeauwoa c adavsertoi apagaldwygegelvaol t ava a
As informa-»es foagpmlpamvyrdacdealaidgaxao
claro o sentido d,o desnst e Yidor ndeo, noa pall ®mo dde n
ter compreendido a i mpor tu@n dtizaanrdim @rrioaxks sSWr
g°nero comc smamrit @ @rod e u tamb®m, osaxfiecf gqguer i ¢
conf igug,mama car acrtee re2vsatrd & ar et extuali za- «o.
O mapa baseadananoed antpardeo Rarcird t or Dal t
t amb®mdaetue ao segumdo edrixt @rfl 0iz ab exm ,r gpfoarsmu |
mei o ade ®ssc,i mgubstitui-»es e n freero°nndcei nags», e 8 S
generali za-»es. | s smo sa&c rpe socveamtf apuo misr- %o sa,l uq
afirmdagweéeontpa essado paroaama tvreab aglulkeo e con
menciona que o protagonista vinha para o tr
a i nfor ma-eqor,e soe nqquae tramb ®mT arlmai n fnef ey & mitoa ar. e
aspecto sociocogintid ide,aderddio «xwmorhea cul tur a

na qual geral mente as pessoas estwadsapres
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reconltescear i nftoamma®m acno ncoo n h e ¢c ®meqauteo ppors si bi |
essa comprae gmos fouundament al pmenpgdicagemo sdgn
ideali zado por Ausubel

O alanmesceilistear guaer gado na porta dagqpei Xz
O que tamb®mutermaf es émtca a, concl us«o que n«o

gual coheag ujnws tmpmmetnenereendi do bemnbocmat ao
repemrtsa tamb®m uma opieniacmodioos i s@leotes e a
gue el e traz par aPer celbe quatprea memft ®r. madao ac
enferida no mape@manppooftevml smdrendo de at ¢
um cuai NLo t extron«m anethci on,a mas eo dillijceat @avao e
de julgar como um dos curiosos, a pessoa qgu

Al ®m di sabor ma-»es f @roaniw ed wb sctoivre Wfadaa sq,u e

acendeu ao | adgs -diopacdkidas8vdestacar umeddeci d
presentes no tterxadcogppdEtso booal @8ma vela aces.
cads8oeérr era retirtmda com sab«o

Os conceitos tamb®mef orcaommsreautcehd ead e st i
colocados numa sequ°ncia diferente da do co
constru2odococnocnei t @i pp@ametopert Mo oporci ona um:
di n©mi ca que pode saeshekeetvd awdear sdai.r ei ta par a

Fi nahte s euma generaliza-«o, caracter2st
guando o al uno cifctuar iceesBnael xtprglesosesy ead ti @dhansgl oa s
pessoas gQque se aproximar am-ldoe. Dari o ou gque

AFi gur ® 23Bapaoncei ttuaanhb ®m bascodma wnel a pat
Dar,i e Daktvossedmr,ci onado pa,y ap ¢iast eaxt@el di@ssa doos
crit®rios des amr8ddessos eddke rreetseextival | za-
mapeament o apamls@mta mai ores probl emasa de e
pal avra de | iga-«0 esna Juwaias drmoor ngaul andernat deo ¢
apenas 0SS coencteginttoos ma peatneemd eo alegncmas t ®r i o s

ans8lise.

Figura 33: Mapaseanoe iniiunalo wted a paadea Dalrti mn
Trevi san
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O mapa atendeu aos <crit®rios da reescri

Quanto ao pri neuwe scuhbstt®rtiwi,- «o nfd@r npaa-|»aevsr &
supri mbdd&lztmaA vel a para Omrdoamarvogiadbumpor
supri met alshede desse dr amaa s ptoamb &®xne mapd ioc,i or
i nforma-«o0o que n«o eEmMrpepranenmt e an@adc¢orDO.
desl ocamemtmeram em aspectos bem gerai s.

Oseguuodootd@r ir e efsocir iattaendi do, |j 8 que houve
transforma-«o profunda do conte%do do cont
dest e, 0O mapeamento apeesesuco dma €ap@®@si d
gue n«o ® ,jBcHerdid%, pdi zZ3fepoi s de ter min
tarefa de aprendi zagem, 0S mapas conceptuai
gue foi a@prendido.

O pri meti ®oi @arqguant o f'oir edtpearrdeciadad m@ na@p a
conceitual mprsoédw@azioguoee hcomprdeaens«anport O©Onci &
retextualiza-«0 pPemaes semcparni®e, cobhnat uda

constam nos mapeamentos as informa-»es mai
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segundo esquema awirewalnt ou as pricoaitPai € oimmo
mapeamento analisado anteriormente.

Al gumas informa-»es foram relacionadas d
Mt ® al gu®m gr it aorq ugeu en «da reisd 8marsrseowc i ada a oL
osenti dxo houve a | igam«outade rueada eiicidoo. r ma -
est«o em discordO©nci a coan uec amdgai’ad oal dgar me
passagens da«oafoaamvaompreendi dea so eam spor od
fDari o foioedpcsratltavaadosomentae Naac adtiam- Par i

assalnam®oexp,l 2acpiethoas subentendi depysqobjeltest

(@)

ucos foram desaparecendo, i nclusive, al ¢

rar am, portav-ahouvuarose, cacbumbda os sapatc
p®r ol a da gravata&or®myelvafjieo coespdésart

P
t
d
expr e gass«soa gt appoo v avfedimeanuma i nterpreta-«o da
a

O X o

ordo com experi ongcieas uma ntee siod s cd al

O segundo crit®rioualeil aa-i «onndd onib ® ardeet nedx t
ompl et aampeemtaes,i p h mesiittear e faarsmullaa -rded c ompr een s
speradas no mapeamemdeaw®mpr,ipbas exeammpl dh,bouve
ont ualamern@seci mo de i nf or ma- >pegscuebbsetu ie-n¢ aa n d

c
e
Y
pal avras c¢omofuma neexnpirneos skkeo cor e descal -0 Ve
acendeu ao | adao qdioeslec sl 8iveid?2 dumi gor gest o sol i
um menino de cor que | eva uma vel aga gqueand:¢
constitui tamb®m uma 1 nf er °orucisadjen,a npe eJen e
nNi ngu®m mai s se solidarizou com Dari o a n«¢
def umda® mes mo,gteemepal i zaquaohaduvzer &megeost am
de sol ieadi ®dtael daDeriitawa- «o0 de

OQutras infer°ncias e generaliza-iNasrast :
um drama vVvivo Deivpdo ®auvumoataque cardzadco fi
eenfiMas ningu®m assuma ea dree ap ardaadyinia dvaetzr & m e
o aluno infere que ocorreram esses fatos
aspectosVageer aiessasiadna awalz S«0 percept2vei s 0°:¢
de mundoownWo mape@ament o

As reordena-»es e i nver exse snot am@p®@e vas tinoc
em consigeesa-xondei mMdgpeament o nNn«ko seguem a

de col doacentgoae opomeepaser | ido em qual quer
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di r e-Meos.mo gue 0 l ei tor tente fazer uma
acomphando o cont o, as informa-»es n«o ser .
dos fatos, pois 0s pr-prios acr ®scrdenvad- e S U
e i nver s»es »@&aasn titon fnoersnsaee ma p e a mek tgau,r aqg Ba&Bnt o

Emboresss®&l ti moa ntaopnc eaintadalsado n«o tenha
pontual ment e, a todos o0s <crit®rios de ans
retext ualpiemaa-s«oe,hi gdaut ¢l ara a Vi s«o, compr e
do alurespeito dos fatos rnal anraxror acddm aa £ iat
reali dade.

A Fi guea d&i J4Brsa«o dosmap ps oduzi do senCard eld a sae
de ba) athe oOsman Lins. O primeiro atende a t

para a ree@uacmri taar et ex s e g laipkan-asso a al guns de

Figa :3Mapa comxxrdadimomfimadei ra de dkealOsmamn

Lins
}@,&*)@‘flmddol

[ ammar Lina )

Font e: Dados da .pesquisa, 2017
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O map a concei tual apsebenitthuia«oaadi s«
desl ocament 6, rieregercesnettumscont e*do apresentou
mai s profunda do conte%do original do conto

As informa-»es do mapa conceitual s«o b

|l iga-«0 e se observa que o0s sngerprewnddesd

di sso, a estrutura conceitual ® resultado

substitui-«o e reordena-«0, como tamb®&m ® r

infer°ncias, invers»es e generaliza-»es.
Duas informa-»es aomagasenpadasm sadi dest a

relacionadas a AugWMstoanmar p deou tecroaiid miac e

i mportava comlIasiusa imuflhrema- »es n«o est«o no
acrescentou como resul t apor del eu,maqg uienf egelna |
conto do comportamento do marido, o discent
e gue nNn«o se importa com sua mul her, I nfor
ffuando seu marido chegou teve @Qaeafasairrdfaa
as Ccoi sasespppa®0o .seu

A palfjavg @5 dhbs fviethd ir e @erfbeasragiad ce Dpprrarseent es n

conbatra infer°®°ncihs fienftoar npae-1»e salduonocont o f
invertidas e desl ocaddd trmo amdpped,t ug e epno Yuia
exempl o de generaliza-«o0o se d§8 tambionnma s
gue |l avar aindagastmomgmiacendka o fogo, plr a
s e kl voi. E lprnavtape loa Mbbasmi &Maa tinha que fazer
seu mapudsesej a, o di scernttoei ddgerdearsa laisz otua reenfi a
esposa tinha que fazer.

Vs e t ambumao mpa«dd conto ao mapa, gue in
suprimidas, @éduho andMaaagmea $e& ndbbster de,esfo
gue ® resultado da rdbextamellad g ddaxms @&l oat o ed d

Abstesbade sal. E f aemat orijddend qaisafl oro- oa,l uno s
i nf or nMhi-xoer a qo adoqu e r deanmmobn®nt rggue houve uma
mai s profunda das i nforma-»es do comptadavirat
aadeesclrevret ettoual i z 8

Um outro exemplo desasa pranhshdaemam««que o0
gue reescreveu meist® meampid diproesc Vmo i ana s -

descangacadeiraogee badrameoponde nberctioadad D
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cadeira de Augwtet ad,e d ebsael, abmeaairt iSa mesmo al i
desoprimirn caspiegado pesoi ventespicmra&ro.com
Comparaedd@eont ualanetnteecho do conto com a pr
retextualizsada,qupemaenae %nica senten-a | 8§
principais opera-»es da reesc20® aditadas/(.
Marilamanome da personagem n«o apagr,eca bmrsdds dal
(cadeira degukalsaifcstdietivia dd& s Apgeédiewmtoa,a an
bal asearde | ese, D&M mas mo al i cons e@gguita de
castigado pel o iwvemtersepi ¢ aessdams ali nvfiod ma- » e
suprimidas do trecho ret eaxt walei zaa door)d eem dpoos
visivel mentéesdeshoeanddi zer que se apenas e:
doal uno fosse analisado, apenas nele |8 te
atendi dos.

Este mapa conceitual demonstra compreens
O conto foi bem retextualizado, O mapeame
narr aagapisveannt ando as principais informa-»es d
J¥%l i a Mariana, seu estado devido ° gest a- «
precisa fazer os servi-os dom®sticos, sua r
a trata desde eguae menmgadeiiidoade bal an- o, I u

mar iadmdae pr ot agoni sta consegue de fato descze

O esposo ocupar o lugar.

Esse cre t®nglorsé exxibual i zmewmwoi gruad efnodti d o
mostra bem uos cqhuie gNRaOrfOochg em rel a- «o0o 7 compr e
retextualizado. Par a gue a retextualiza- «
compreender b-le ans eo et, e xspe®r qeke o aluno d e me
compreendi do perfeitamente mampardatc ¥ a¢ e iutme
constru2do ® bem feito e as informa-»es S «(
de |l iga-«o. A transforma-«o @i di der fqaue, |
aprendi zagem significativa dodadatesr efol etoin

OmapeamamEiogur,da asdhb®m basiEadei em dee bal a

5

closivaVaguwoal i,sS@aidoescol hi do para ans8lise p
0sS crit®rios relativos aos processos ae re
anteri o® meaga .cofnaxieipbumilapresentar uma estr
de

todos o0os 40 mapeamenheododbsoonstrosdd® pro
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base na narrativa de Osman Lins. Al ®m, di ss
uma zveque ® pectlhlmad®®m em rela-«o0 ao conte
conceitual. A coonshbl merbeatepdsatapsa nonpeenrtae- »tec

reescrita e da ret®©bseaviemas«a &Val madasgur

Fi gur:a Mabpa caoln cheaisteua d o fiChaod eciornat od ® dlea I0O& m-am
Lins
<adtina i balanpe - orman Lin

Juidia | ¢ ofava Et{ﬁn;@amw
f | | i : 4

F adu g

e, R
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Entre acr®scimo, adi-«o0, generaliza-«o,
i nvers«o, desl ocamento e supr etssxtoy alciozamu-n«so
reescritaarseolmoeamapguatro %l ti masanmoef@se &
i nforma-bPesamet@el ocadas em uma sequ°ncia di
assim, ao mesmo tempo, reordenadas, invert:.

A seguinhtoe ma- «xofidpoimapde um t esnep oe efl iac os
osse@gcaoda esponde 7 segui rtaesfepeanstscaug@eunt da | & 2z
adeira dp.. AlEpw sbtroe v e, ol hos fechados-sea bo
om ant maei s ahembrErf[a. .b.ojm estar sentada al
ilenciosa a tarde e gquemwsods!e@bosssHa«vampuger arga é

T O O O o

alavras foram suprimidas do trecho origina
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Vse um exempl o det sedsaliitaui -dceopon s s e ¢
for-o0o e Augusb®PO 9chpptwhandgicdtudysatri t ui fedoepr on
trechal YWlriiagiMaarli:ana se ergueu |cuogulPrecdsd or -
considerar que no tréohoadecewnaaloi paad\
e inclusive ® bastanpeaermepgdatri dona adegaedp
nto acaba al i

Ademai s, claramente se percebe a ocorr=®°n
empl es,e theomimagp alepoest ese 8O0 | uogsaorr rpersepdoinldeetn
per 2 odds emtsecuonnot ol ugar pr edunae tcoa dded geas pary
ugl stupr i md dpr ealo« oe sgedtsand e i r @ easmml,a ref er e
deira deNobalaasm-,0.essa sdepregtsrasds 8al ®mf or
i ncqgpalissr,ameamb®&m ocoomprameteu um tanto o
mapa, em consequ°ncia de uma certa incon
Em se tratando doa ¥leteiseor it@axt ®r apr esent
anaforem em rela-«o0 ao conte%do original (
sultaram de certa incompreens«o. Um trech
pa®s ,0 ca®b! d&eu Deus, fazei com que eu V
eior a.

Apenaarcp al ment e o] map a conceitual m o
textudleivaameoem comauwyv equter ansf or ma-«asde ¢
i ncipai s i nf ornae »te@0 edsoe nt @ st on o mapeamen
nceitos n«o foram compeeenenbas a ade qu ada
roicpdnt ou e ficoju8 mpues rrd egoret o, J¥Wl ia Ma
rnas, devido ao incha-o0o causado ,palmb®&gr av
vido ao .seu estado

Embora tenho atendisdaea ap@udicse, c ® tp®rsisc

mapa a Vi s aooqud uenloe conseguiu Abf@mr desde
embora algumas proposi -»es estejam um tant
estrutura do mapeamento em criefibdsOg@ar af t agas

ga-«0 a outros conceitos.

5. AS | MPRESSI ES DOS ALUNOS
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Conclu2das as produ-»es dos mapas <conc:
respernadm ao quechien8rieaxperi °ncnoprdeepno t d:i
produ-«o0o sosoma@iat uai s.

€ primeira pergumfac °dot ggqwees sdii foincBulidades
seus maprcei UARIrEP® unos responderam @®dEg sim
(dezessesgmggnder am dfue an«paaBt i Alliic oa° qdoeewvoe
siph esmente reestemvgeraeabdi faxt @as INA 2 fad xgtuon s
texhes mMdimt a « otenstarpeerosooeag@nini ca coi sa qu
di ficuldade foi remadei xar as | inhas

Os 70dezesasleutheo)s que didisferauml chades$s ema cor

mapas conceituais deram as seguintes justif

Adfa constru-®©9 ® simpl es

ASfbhasta somente entvamadeSr uom teexxct®ol e nt e
A6 f 8ci | entender o que ® o0 gnapa coO
A7 Tsomenmbecome€0 eu nNn«o esta@gva consegu
AB8M® s- resumir, masgem forma de mapa
A9iac hei Imwiatlo e di v grutei d®d ,a mala® med é o r
se compreendger os textos

AlOnh«o era difz2cil, p o ssnemwm fngachiea € o n
fager

Alla proflesmeelxpl|l i cou da mel i dig8afiolr ma

AlZa f or mapcomesa or face xdidt icauotdaender
Al3Fs«o divertidostimgescpatasssesrxkem:- ut

mapaeas
Aldporque iapa efnalzer muito r8pido, de
jeito n«o temomais dificuldade

AlS5se voc° entende o0 texto e consegue
estrutur a, n«o tem:;di ficul dade nenhu
AlMm«o tive dificuldade porqueaeu co
gue fiquem memori zados

Alfi«o tive dificuldades nos mapas co
muito bem os texf onsasge eax pplriocfoéus snouriat o
Al8porque a probdgsapuowvdou, deu Vv8rias
mui t oo ;f §ci l

Al% «o, porque ® muito mais f8cil f a
em te@xto
A20h«o s+ no come- o, mas depois que
f8ci l de reprooduzir o0s mapas
As I mpress»es dos alunos atrav®s das r ¢
gues8§riioms mostram que n«o ® dif2cil constru
afirmou ter sido f8cil a constru-«o, deixan
0O textser mapeadoacedreada admaemrtaf-exsosor, a pl

t or nal ess.mp
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Os 20i mttesinos participantes da pesqui sa
mel hor os contos trabal hados, pr odRaoedeaedms ma

observar essa posi-«o0, por exemplo, nas seg

Alio texto fica majiesvouertdeecmaita bor

a informa:r«o nel e
A2bs mapas conceituai ®; s«0 muito res
A3ifica mais f8cil tiraumdo s- as part

Adfporque resume a hist-ria e @ gente
AS5Moi s ficaemeasiex fcPHoodplr eendi do

A6fpois criado o mapa conceitual, cor
me aprofundaar mel hor

A7 oi mai s f 8ci l reescrever el es en
tors@eu m8cesl fe iDteressante

A8fm partir do momemst@squexpassaqpm@r a
conceituais ficou mais f&cil ded;compr
A9fbs mapas conceituais foi uma f or ma
e at® maid; divertido

AlGf.acilitou o entendi mento dos textc

Allrreescdevehe como mapa fica; mais f &
AlZo mapa ® vuimad Gadirodnad et er mi nado t ext
ent«o fica mais fl&@sil de compreend?®

AlJFi:odas as palavrag;t°m suas | iga- »e
Al4dporque 0S mapas ajudam muitteoxta el
interagir ma sabedori a

Al5tom o0s mapas conceituais ® nais f¢
AlBa gente entende mel hord;do que um t
Al uma forma resumida, se tornou me
a entender mel hor o texto

AlB8Mmois retextuael imaindocdmpmaens?2vel
mai s doi;f 2cei s

Al9® bem mais f8gcil compreender o te>»
i Nt ereds;sant e

A20a gente pega O gue mai s marcou ho

entendend. mel ho

O fato de todos os alunos participantes
0s contos trabal hados, produzi jedvad dmeanpca sa cqaure
mgpas de ceRoOoeiutmas boa estrat®gia para o tr
textos.aPanaspstransformar o0os contos em map
S«O0 mai s curtos, objetivos e resumi dos,

i nterpreta-«o da narrativa, facilita a apr ¢
extraindo do texpaias @ma®mesieprsiem uma taref
e,nesse processo de retextualizar e reescrev

compreender textos ma e s qd edfi?ecseeinsk.e s Fseornceenht ee
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mem@ ntid mMc@mi av@mmemd eer at r
imafpoarsma

zOn@ad,unomaias i f har B mr ses
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ifsg§diilnha muito det al ha,nt m

goo textoodoe ficou mais f
menor

se trata
det al he

dJma e xwted a
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comparado ao

péatrian hBa rmuwi t o
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um bel o
mai s f 8ci
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Alfos dois contos foram muitoodo;interes
Alfas dois, pois er aem ttreaxhtaolshbabro nos npaapr
AlGambosm Bnemesma facilidade e objetiwv
e por fim, formad¢; o mapa conceitual

Al9porque as palavras |j8 e®tavam prat
A20os dois porgue eu entendi os doi s
muito ol.egai s

|l sso quer dizer que a produ-«o0o de um seg
gue a reescrita e a retextualiza-«o0 sejam f
det al hes sej almo goe,r cievsaosevel a a i mpporpt ©nc

mapas conceituais par a S € reescrever e I €

explorando diferentes |linguagens e tem8tic
alunosemmat er familiari dade coenmmas sl éiatcud ane n
organi zadsamemnftoer ma- »es, ocorrendo ent«o, a

€ per dgMwonct°’a acha que 0s mapas conceituai s
de aula na-ketextowalnaareescritpaardtei cti @oxatnd
responderam que si m. oAs sefgiuri mateisv ase ttail vhearmeen

Alfipois mel horaria o desempenho dos
reescritaodo;dos textos

A2 i m, porque estimulda mais a | eitur
A3l ®m dos alunos terem em&@satiulraxomain
o texto etoga compl

Adfporque 0s mapas conceituais s«0 mu
aprendidzagem

A5Mois fica mais did8tico ded;ser ent
A6fpborque se passasse na sala d&; aul a
A7/ i cari a maijsudparrS8tai cnoa eapr end;i zagem
A8mcho que o0os alunos ir«o comproeendert
A9fporque assim ningu®m fica com dvyv
reescrita de texto e como come-ar

AlOmorque o0os alunos i ri ame enberndeart o
nor noa,i s

Allporque vai desenvolver ®; conheci me
AlZ:ica mais f8&cil aocrompreens«o do t
AlFIFporqgue dessa maneiorba ficaria mais
Aldestimula mais a |leituba e se torne

AlSpara qumeailsajpaarti ci pa-«o0 dos parti
di ferenteddos textos

Al6ipois ficaria mais f8cil de se c
estudantes iriam aproveitar, e eu ac
mai s vontade de estudar senmpardes que u
Al7® muito mais f8cil compregenderc °um
entende e aprende mel hor por o0s mapa
Al18bs mapas conceituais facilitam e
texto
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Al9se essmsagas forem usado na sala de

S
alunos que t°m dificuldade e eu acho
mai s f &ci l d® ;ser trabal hada
A20o desenvolvimento e a aprendi zager
mapas e fica super divertddo, ® uma

£ v8tedgvalta®nai a mpertodos os participan
mapas conceituais devem ser usados na s:;
escrita de textos. A relevO©ncia das justi
fato de percebeimns eadvi swcsi del,esa apre
cessidades e, am bBegyjmnidmpriaugygsayes dos part
Ssaespectos rmpsaeagensataes Iimportantes par a
m os textos em sala de aul a.

Por Yl tiimmpr,esass»es dos alunos rmpesgmgaumdeam dk
squi sa, @m®»sdtcomnhmrhiabeu io-s»ensapas podem trazer
retextualiza-«o0 de contos. Tai s | mpressx»e
di scutir a fianal iddaa dree tdeax truead s dzoag t«ma pea sa
nceiet uaimb®m de descrever as contribui-»es

m uso de mapas conceituais que os alunos
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6CONSI DERAC¢CI ES FI NAI S
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Ressal taamosl| eveontpaead quigea, consi stiu em ¢

ontribui-«o gue 0s mapas conceituaias po
etextuali zapxiosdeepgpo@as®sta uma busca para
e utilizar estrat®gias eficazes @pamal ai apr
escrita.

Com base na ans8lise, incidb@é@O¥)p acsb sdeer v
onceitos produzidos a partir dos dois <cor

etextual 6BR2apdBen®@dbr am por completo dds cr

B37,pPa% enderam parcial mente. Dos a2d5 ,c ¢im@ao( 4 0 ¢

v
P
a
q

® S

c
t

el a pare®d9DgdrREMw) ¢cCratdei ra de Dad ah5oque at e
arcial mente aos <crit®rios de reescrita e
0O comaeha parea 1Dlar(i208 &) Cachdior a d.e Ilbsdsd IT-ao
ue a maioria dasdelraod,u-f>ersgm 6r2e &l1% zadas co
epresentando assim um resultado satisfat- r

Tamb®mr p mei o daguahgtdosev@mapas <somR@®iitu

Xpl or@ dpooss s 2 vel ocsonrcelswilrt agduoes . Noo qaire p @sipteii |
t endi mepnrtooc essss 0 de reescr jendmao bvsed rav apnaorsa
Fi gl2ea eCmdeira dd€ Fbg®dmomorreu um bom pro
eescritta que a@di calounnaorsa m, substitu2zram e

Xpress»es, transformar-aamses rcealiezdaondo da
alavras suas, fato revelador de queAdiouve

nforma-»e® @si seicpaidgri as foram aevsagaane nt

articipantes foram capazes de,pcaarnstnrdwi rdeun
onheci mentos pr®vios, O Qque c oNof iqguuer ar easppr et
oatendi memrtocedses oretextuali za-«0 a@dosalcomadD
eali zaram adequadamente as opera-»es, atra
arrativa, qgue foram bem r el adieon aod ocso.mt @s
cr ®sci mos, Ssubstitui®*meisas,r eoamenabppesd- ga s

nf or ma- »es.

OQutro ponto obser vhnaadpoa sf oguequaet ender am p.
rit®rios de an§IFii gea regrs tgdibreal deBchmddnosst r am qu e
odas as opera-»es da reesami tbe&dme cdaprmrieda
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peament o, contudo, al gumas s«o0 percebi dac
o foram reescritas como consta nos text

nham sido resultado de certaemndaampaeeat

S0 i dnpt eca@mbenam todos oS c rsii td®r i atse ntde n
mpl et amente, outros, fmesamg haougiem, nhdr paey
nsequentement e, aprendi zagem.

A p adretsisreessul t ados, confir mamosdea chonpcetietsc

dem contri kewicmr evaema esag ent@gyéupbhsgzam aohep:
pal aevoaseobuos relacionados, etrapgue sxoen td:
terpreta-«o0 percebida nos mapas queulotsa pr
m processo significativo de aquisi-«o de

Nesse direcionament o,a ppoedsegmo ss aa friessmal rv equt

i ci al mentCe mmr onppddtvam.- «x0 para realizar a I
itos alunos teremmpirfeiecnudledades tuaas, apr
mpl es, organi zar o] conhec-iment @riencdiph¢
cundpeias,an8lise realizada, a atividade

nstUamna v el a peaQaad eDarrai od,ep olmali ama@as conceit.
z com que o0s alunos compreendessem e in
cipgarnrauos al unos ianfpoerrntae-p»e«so pdraisnci pai s e
nda, a estrutura de conceitioneentiegades mae
nceiptosasiidi |l itou que os alunos rceolnasdiran angds
nt en-as ceo,m dseesnstai dfoor ma, organi zando o0 coO

Al ®m di sso, nast pooduawres dos participant
adqguwisr igdwasi®n cor a puairai -akofgdema- »es novas
nheci mentos pr®vios s«o0 percebidos atrav(
nceituantsr,? exeopos v cesso de apr erediesasgeen i Al
ra el a ocortreer .t afmb®enr taitreent ar paras aqeestr
ntua para a sintaxe, processo necesss8rio
l 2 ngua.

Af i rmamos® ogb¢ et i vV @algrearaadl®r i mei rpp@r que n

opusemos a analisamapascoohcebtuuabses nde |
textualiza-«0 de contos e CONSseeg ue NMOCO nrtea
i nci pal ment e, as opera-»es uenndvoop vn gaes, nac
etend? amos, di scuti mos, taomo os urpamrtta cia
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nvol vi dos, guanto na fundamenta-«o te-ric
onceituai s, como tamb®m conceitos e fiinali
mpliando assim a c¢omptrEeethnesrcocoepdidg uee moi c @
plicaramed as de reescrita e retextualiza- «
ropondo aos alunos maWma mealt @ s pelCoeasd eld ar nmait @dse
al anenoseadoi dessdefgaomomdtsr i dois- mapas de con
S Quaittamaa illei tura, a organiza-«o0 do conh

A investiga-«o0o permiprneaeaerms«@mpdo aprob ldama

idicul dade de cmnmptreendemnuemams Hei tourgasni zar
onhecimené¢loeu um teatamentdo due surtiu e
ossibilidadetidcea umd h@rmra&da no gue respei
et extual Okzamewxeu e , em geral , de ithextngs eaen $ a
e0 al Windeddtentamente e uvumaeliamdiea aTeLdiemt ur
ecess8ria para as atividadeerdaeti @evceint an
as i nfodama-»oenst d#®mM iddesso, foi poss?2vel per
as pmrsda - »e s, sent endeawi dcaomme nsteentrisdlogoaiao 8 a & &
arteecr 2sticas dos mapassddi tono@istadcdanf gamaz a
as narrativas nosPemappds aod /®ame iatlugauinssq unea p a s
l gumas i nforma-»es n«o,ouopamghbemoi alt enpr ak
aer nhern°nci a, ppadre g e«abantheerc ismpme®vé o0s que auxi
esse processo, ou porque n«o se fez a re
etextualizar o0os contos,quoigqumes®s 2 walosomsen
partiaor decoomem atenderam a todos o0os crit®ri

om os mapas feitos cem Hhasemaioscmapeamanbo
0S crit®rios apenas em parte. |l sso signif.i
aramgr ee@axxeost maicso mmeoonrg opss,i tcbohgygmg®one usual
ue ® o0 Ccaadsed rche d,e dbeal @:imaon Li ns.

A metodol ogia wutilizada f oi suSercd e nd £t @
ma pesquiNdae«@, «xd, Ccooper a-va@a rea cp aresisddi Ta-
i po de poesqui Pazram par anfaorprao due-s« o0 edxep e
i scuss»es ackenceastdiogadeonma wgrer aodbeaismemt o !
nvol vi dos Are atlri Zbaa l«lno .da d&p e nn imfpmacritaa rspeig| voi trc

ase para a exp©erif°an mialadbepadsnd rptailci pant es s
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se dispuaeparticip,arsamsr dfaarceiflarssecy a r eal

procedi mentos.

A bibliografiascexpespahnhdegasampa i lioa ndd
conhecismeretf @ rteenmi8ksi ¢’ teorias aselraimdaloaaia
como suporte para a realiza-«0 dra an8pneceéu:
final da L nvestiga-«o

Sal i ent amad inpEasa concei t waioss ocdemoa epersacd i
retextudkeizankos ® um trabal ho I mportante p
di ficuldades dos alunos relacionadasi dade i
di ferente, Paganmddest radi ci onai s eeas&dCcieos
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.042.352

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado UMA ANALISE DAS CONTRIBUICOES DE MAPAS CONCEITUAIS NA
REESCRITA E NA RETEXTUALIZAGCAO DE CONTOS NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,
66558517.6.0000.5575 e sob responsabilidade de Jaqueline de Jesus Bezerra trata de projeto de natureza
quali-quantitativa que tem a intencao de analisar a contribuicado de mapas conceituais na reescrita e na re-
textualizagdo de contos no 92 ano do Ensino Fundamental, sendo que estes mapas conceituais serao
construidos pelos alunos a partir de contos contemporaneos, os quais serao lidos, discutidos e analisados
coletivamente antes das producgoes.

Objetivo da Pesquisa:

O projeto UMA ANALISE DAS CONTRIBUICOES DE MAPAS CONCEITUAIS NA REESCRITA E NA
RETEXTUALIZACAO DE CONTOS NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL tem por objetivo principal
analisar a contribuicao de mapas conceituais na reescrita e na retextualizagcdao de contos no 92 ano do
Ensino Fundamental.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios do projeto de pesquisa foram especificados adequadamente.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa UMA ANALISE DAS CONTRIBUICOES DE MAPAS CONCEITUAIS NA REESCRITA
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E NA RETEXTUALIZAGAO DE CONTOS NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL é importante e os
métodos especificados estdo adequados a proposta do trabalho.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:

Os documentos estdo apresentados de forma adequada. O autor da pesquisa Jaqueline de Jesus Bezerra
redigiu e apresentou de forma correta os seguintes itens: Termo de Consentimento Livre e Espontéaneo,
folha de rosto, carta de anuéncia, cronograma, orgamento e demais documentos necessarios a aprovacao
do projeto de pesquisa.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Considerando o que foi exposto, sugerimos a APROVAGCAO do projeto UMA ANALISE DAS
CONTRIBUICOES DE MAPAS CONCEITUAIS NA REESCRITA E NA RETEXTUALIZACAO DE CONTOS
NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, nimero 66558517.6.0000.5575 e sob responsabilidade de
Jaqueline de Jesus Bezerra.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 28/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 892180.pdf 09:28:44
TCLE / Termos de |TERMODEASSENTIMENTO.pdf 28/04/2017 |Jaqueline de Jesus Aceito
Assentimento / 09:26:26 Bezerra
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FOLHADEROSTOASSINADA.pdf 31/03/2017 |Jaqueline de Jesus Aceito

17:01:40 Bezerra
Projeto Detalhado / |PROJETODEPESQUISA.docx 31/03/2017 |Jaqueline de Jesus Aceito
Brochura 17:01:02 Bezerra
Investigador
Declaracao de AUTORIZACAODAESCOLA.pdf 30/03/2017 |Jaqueline de Jesus Aceito
Instituicéo e 08:02:54 Bezerra
Infraestrutura
TCLE/ Termos de |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 29/03/2017 |Jaqueline de Jesus Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.docx 19:39:43 Bezerra
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
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A conquista do amor
impossivel

Quando falamos em amor, sempre pensamos no amor a pessoa amada, ou no amor
a pais, irmdos, familiares e amigos. Mas pode o ser humano apaixonar-se com a mesma
intensidade por um objeto ou por um habito?
E o que fazer quando esse sentimento ¢ confrontado com sentimentos como a crueldade e a perversidade?

Felicidade clandestina

Ela era gorda, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um busto
enorme, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se nao bastasse enchia os dois bolsos
da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer crianca devoradora de histérias
gostaria de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E nés menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho
barato, ela nos entregava em méaos um cartao-postal da loja do pai. Ainda por cima era de paisagem
do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas. Atrds escrevia com letras
bordadissimas palavras como “data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com barulho.
Como essa menina devia nos odiar, nos que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas,
de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu
nem notava as humilhagdes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros
que ela ndo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como
casualmente, informou-me que possuia As reinacdes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele,
comendo-o, dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me
que eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca da
alegria: eu ndo vivia, eu nadava devagar num mar suave, as ondas me
levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela nao mora-
va num sobrado como eu, e sim numa casa. Nao me mandou entrar.
Olhando bem para os meus olhos, disse-me que havia emprestado o
livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.
Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo me tomava
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toda e eu recomecava na rua a andar pulando, que era o meu modo estranho de andar pelas ruas do
Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam
mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre
e ndo cal nenhuma vez.

Mas nio ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranquilo e dia-
bélico. No dia seguinte 14 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso e o coracao batendo. Para ouvir a
resposta calma: o livro ainda nao estava em seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como
mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coracéo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel nao
escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer,
as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja
precisando danadamente que eu sofra. Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia
sequer. As vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manha, de
modo que o emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando
sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recu-
sa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a apari¢ao muda e diaria daquela menina a porta
de sua casa. Pediu explicacoes a nés duas. Houve uma confusao silenciosa, entrecortada de palavras
pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de nao estar entendendo. Até que
essa mae boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca
saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher nao era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada
da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e a
menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas do Recife. Foi entdo que, finalmente se refazen-
do, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E voce fica
com o livro por quanto tempo quiser”. Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu
quisesse” ¢ tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao. Acho que eu
nio disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que
segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até
chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu -
coragao pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha,
s6 para depois ter o susto de o ter. Horas depois abri-o, li algumas
linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei
ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que nio sabia
onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes.
Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa clandestina
que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina para
mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu viviano ar...
havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro
aberto no colo, sem toca-lo, em éxtase purissimo.

Nio era mais uma menina com um livro: era uma mulher com seu amante.

(Clarice Lispector. Felicidade clandestina. 5. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981. p. 7-10.)
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ANEXOi CONTPAUSA DE MOACYR SCLI AR

Producdo de texto
B O CONTO (1)

O tempo e o espago

Os geéneros narrativos ficcionais tém em comum dois elementos essenciais: o tempo e 0 espago.
O tratamento que esses elementos recebem, porém, varia de um género para outro. No romance, por
exemplo, tais elementos costumam ser mais detalhados, tratados com maior profundidade. No conto,
sdo apresentados de forma mais contida, reduzidos ao essencial.

Leia este conto, de Moacyr Scliar:

Pausa

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para o banheiro, fez a barba
e lavou-se. Vestiu-se rapidamente e sem ruido. Estava na cozinha, preparando sanduiches, quando
a mulher apareceu, bocejando:

— Vais sair de novo, Samuel?

Fez que sim com a cabeca. Embora jovem, tinha a fronte calva; mas as sobrancelhas eram
espessas, a barba, embora recém-feita, deixava ainda no rosto uma sombra azulada. O conjunto era
uma mascara escura.

— Todos os domingos tu sais cedo — observou a mulher com azedume na voz.

— Temos muito trabalho no escritério — disse o marido, secamente.

Ela olhou os sanduiches:

— Por que néo vens almocar?

— Ja te disse: muito trabalho. Nao ha tempo. Levo um lanche.

A mulher cocava a axila esquerda. Antes que voltasse a carga, Samuel pegou o chapéu:

— Volto de noite. ‘

As ruas ainda estavam umidas de cerragdo. Samuel tirou o carro da garagem. Guiava vagarosa-
mente, a0 longo do cais, olhando os guindastes, as barcacas atracadas.

Estacionou o carro numa travessa quieta. Com o pacote de sanduiches
debaixo do braco, caminhou apressadamente duas quadras. Deteve-se ao chegar
a um hotel pequeno e sujo. Olhou para os lados e entrou furtivamente. Bateu
com as chaves do carro no balcao, acordando um homenzinho que dormia
sentado numa poltrona rasgada. Era o gerente. Esfregando os olhos, pos-se
de pé: '

— Ah! seu Isidoro! Chegou mais cedo hoje. Friozinho bom este, ndo é? A
gente...

— Estou com pressa, seu Raul — atalhou Samuel.

— Esta bem, néo vou atrapalhar. O de sempre. — Estendeu a chave.

Samuel subiu quatro lancos de uma escada vacilante. Ao chegar ao
tltimo andar, duas mulheres gordas, de chambre floreado, olharam-no
com curiosidade:

— Aqui, meu bem! — uma gritou, e riu: um cacarejo curto.

Ofegante, Samuel entrou no quarto e fechou a porta a chave.
Era um aposento pequeno: uma cama de casal, um guarda-roupa de
pinho; a um canto, uma bacia cheia d’agua, sobre um tripé. Samuel
correu as cortinas esfarrapadas, tirou do bolso um despertador de
viagem, deu corda e colocou-o na mesinha de cabeceira. /

Puxou a colcha e examinou os len¢6is com o cenho franzido;
com um Suspiro, tirou o casaco e os sapatos, afrouxou a gravata.

Alberto De Stefano
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