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RESUMO

Na docéncia, buscamos frequentemente instrumentos que ampliem o nivel de
(multi)letramentos dos estudantes (ROJO, 2008; KLEIMAN,2014; DUDENEY, 2016). Com
objetivos diferentes, professor e aluno se tornam cacgadores de sentidos a fim de aprimorarem
0 processo ensino-aprendizagem. Detectou-se em sondagem proposta a estudantes do 9° ano,
de uma escola publica de Aracaju, dificuldade desses alunos em compreenderem aspectos
semanticos das palavras, em distinguirem géneros textuais como o verbete de outros textos e
em diferenciarem texto em verso de texto em prosa. Diante disso, propomos intervencao
didatico-pedagdgica, enfatizando a compreensdo de aspectos semanticos presentes no texto
escrito, especificamente a sinonimia e a polissemia, através do trabalho com o género textual
verbete (DIONISIO, ROJO, MARCUSCHI) adotando a perspectiva da escrita como processo
(PASSARELLI, 2012; SOARES, 2009). Este relatdrio apresenta descricdo do projeto didatico-
pedagdgico desenvolvido no PROFLETRAS, no qual sistematizou por meio de sequéncia
didatica (DOLZ e SCHENEUWLY, 2004; MARCUSCHI, 2008) o trabalho com verbete tanto
de dicionario quanto de enciclopédia, explorando suas caracteristicas em suportes impresso e
virtual como a Wikipédia (DUDENEY, 2016), culminando com escrita de texto. Além disso,
materializamos o jogo Verbetando no texto, cujo objetivo é ressignificar de forma ludica a
aula de lingua portuguesa, incentivando a consulta ao dicionario. Atraveés da experimentagao
desse jogo, exploram-se a estrutura do verbete, 0s aspectos sinonimico e polissémico dos
termos de modo dindmico e interativo. Apresentamos também resultados e discussdo acerca
da producdo escrita dos alunos realizada sob o prisma da avaliacdo processual. Portanto, essa
proposta didatico-pedagogica, além de levar o estudante a adquirir o habito de consultar
verbetes, contribui para que ele leia e construa textos de modo proficiente.

Palavras-Chave: Teoria da linguagem. Letramentos. Géneros textuais. Verbete. Sindbnimo.
Polissemia.



ABSTRACT

We often look for instruments, in teaching, that increase the level of student (multi) literacies
(ROJO, 2008; KLEIMAN, 2014; DUDENEY, 2016). With different goals, teacher and
student become sense hunters in order to improve the process teaching learning. Detected in
proposed survey to 9th grade students, from a public school in Aracaju City, their difficulty in
understanding semantic aspects of words, in distinguishing textual genres as the entry from
other texts and differentiating verse text from prose text. Given this, we propose didactic-
pedagogical intervention emphasizing the comprehension of semantic aspects present in the
written text, specifically synonymy and polysemy, using work with the textual genre entry
(DIONISIO, ROJO, MARCUSCHI) adopting the perspective of writing as a process
(PASSARELI, 2012; SOARES, 2009). This didactic-pedagogical project, developed in
PROFLETRAS systematized with didactic sequence (DOLZ e SCHENEUWLY, 2004;
MARCUSCHI, 2008) work with both dictionary and encyclopedia entries, exploring its
features in print and virtual media like Wikipedia (DUDENEY, 2016), culminating with text
writing. Besides that, we materialized the Verbeting game in the text, whose goal is to
redefine in a playful way the Portuguese language class, encouraging dictionary consultation.
Through experimenting with this game, the structure of the entry is explored, the synonymous
and polysemic aspects of terms in a dynamic and interactive way. Therefore, this didactic-
pedagogical proposal leads the student to the habit of consulting entries and helps him to read
and construct texts proficiently.

Keywords: Language theory. Literacies. Textual genres. Entry. Synonym. Polysemy.
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1. INTRODUCAO

Ocupo muito de mim com o meu desconhecer.
Sou um sujeito letrado em dicionarios.

N&o tenho que 100 palavras.

Pelo menos uma vez por dia me vou no Morais
ou no Viterbo.

A fim de consertar a minha ignoraca,

mas s acrescenta.

(Manoel de Barros)*

Buscar sentidos faz parte do aprendizado da vida. E esse sentido, poético ou ndo, funda
ontologicamente mundos possiveis. Quando participo ativamente, enquanto usuario da lingua
portuguesa desse universo, 0s sentidos das palavras véo se multiplicando e ampliando minhas
“ignorancgas”. Para cada “imagem de vidro mole que fazia a volta na minha casa”, somam-se
outros sentidos como enseada, reentrancia, curvatura da costa. Enquanto sujeitos, a forca de
cem palavras nos permite construir mil imagens.

E é nesse emaranhado de sentidos que o professor, tal qual o deus Jano, em sua préatica
pedagdgica, apresenta duas faces: uma voltada para o passado e outra, para o futuro. Embora
ndo perca 0 contato com o tempo presente, o sentido comumente em voga na sociedade da
qual faz parte, ele aproveita a tradicdo, aquilo que ja foi experimentado, tendo em vista a
construcdo do futuro. Somos, portanto, cacadores de sentidos, mesmo que disso ndo tenhamos
consciéncia.

E é assim que encaramos o caminho das atividades de letramentos na escola. Enquanto
professores, estamos ligados a conferir sentido em nossas acGes pedagdgicas buscando
reatualizé-las, ressignifica-las ao ligarmos o conhecimento construido sociocultural ao tempo
presente.

O professor se torna aquele que busca mediar o conhecimento existente para o
estudante intentando o que vira a ser, através da elaboracdo singular e individual, desse sujeito
aprendiz. Se o docente ndo atribui significados aquilo que desenvolve em sala de aula, muito
provavelmente o estudante tera dificuldade em conferir sentido aos objetos de conhecimento
e/ou desconhecimentos que se desenvolvem durante o fazer pedagdgico.

E é ai que o estudante se transforma também em cacador de sentido a partir do

momento que abstrai, ressignifica o que apreendeu, constroi e reconstrdi textos. O estudante

! BARROS, Manoel de. Didatica da invenc¢do. Disponivel em: <https://www.xapuri.info/cultura/literatura/
barros-didatica-da-invencao/> Acesso em: 10 dez. 2018.
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passa a ser o cacador de sentidos. Foi a partir dessa reflexdo que desenvolvemos nossa
proposta de intervencdo Cacadores de sentidos — ressignificacao do verbete.

Os objetivos deste trabalho sdo levar o estudante a ampliar o conhecimento sobre
campo semantico das palavras que emergem durante as aulas de lingua portuguesa, mais
precisamente de sinonimia e polissemia, incentiva-lo a adquirir o habito de consultar verbetes
— seja de enciclopédia ou de dicionério, a distinguir esse género textual de outros, a construir
textos de modo colaborativo, a observar as possibilidades no uso criativo de palavras e
expressdes e, acima de tudo, a incentiva-lo a ler e a escrever de modo proficiente.

Observamos, em nosso cotidiano escolar, essa dificuldade do aluno em compreender o
sentido das palavras em contextos de leitura e escrita. E, para nés, ndo ha lugar mais adequado
para suprir essa caréncia do que os dicionarios. Contudo, o estudante, os dicionarios nao sao
tdo atrativos assim. Os verbetes ali contidos podem ser valioso instrumento de pesquisa para
ajuda-lo a ampliar seu conhecimento de mundo, quica modificar seu desempenho em provas.

Os resultados da prova do Saeb, por exemplo, nos dao pistas de como o estudante
coloca em pratica a competéncia geral em contextualizar os contetdos e torna-los
significativos (BRASIL, 2017, p.16) e reconhecer o carater “heterogéneo, variavel e sensivel
do Iéxico aos contextos de uso” (SERGIPE, 2013, p. 81/82) e habilidades da leitura como
“determinar o significado das palavras, identificando entre elas semelhangas, diferencas,
oposicdes” (BRASIL, 2017, pp. 185 e 189; SERGIPE, 2013, p. 81/82).

O Ideb do Portela, por exemplo, de 2015, foi de 3,3 - maior do que o do Estado, de
2,9; ja o de 2017, 3,5. Embora tenha aumentado dois pontos em 2017, mesmo assim continua
muito abaixo da meta projetada para a escola, 5,4 (INEP, 2016; SEED, 2017). Meta, a n0osso
ver, distante da realidade observada.

Grafico 1- Resultado do IDEB anos finais do Colégio Est. Ministro Petrénio
Portela

4
0 T T T T T 1

2007 2009 2011 2013 2015 2017
FONTE: INEP (2018)?

2 Disponivel em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_

proficiencia/2018/Ip_9ef.pdf >Acesso em: 18 out. 2018.
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Claro est& que o resultado do Ideb inclui em sua variavel outros determinantes como o
fluxo de alunos na escola e, até, o comparecimento deles no dia da prova. Observamos que a
propria aceitagdo dos estudantes em relacdo a esse “teste” influencia no resultado, ja que
muitos deles respondem-no de qualquer forma, sem reflexdo sobre as questdes ali propostas
com o intuito de externarem a rejeicdo que tém por essa forma avaliativa. Portanto, ndo cabem
nesse indice apenas 0s aspectos cognitivos relacionados a aprendizagem dos discentes.

Isso demonstra a necessidade de redimensionamento da projecdo dessa meta, bem
como instrumentos que possibilitem o aumento desse indice. Embora nao seja o objetivo aqui
discutir sobre essa prova em larga escala, € importante perceber como 0s estudantes
conseguem responder a essas questdes, porque se trata de uma situacdo de comunicagdo em
gue o estudante necessita mobilizar seus conhecimentos enquanto usuario da lingua.

Chegamos, pois, a proposta de ressignificar o estudo do verbete em sala de aula.
Auxiliar o estudante a melhorar seu desempenho em situagcdes sociocomunicativas que
requerem compreensdo e exploracdo do sentido das palavras utilizando o verbete como
instrumento foi nossa mola propulsora.

Para tal, aplicamos sondagem, em turmas do 9° ano, nos periodos letivos de 2018 e
2019, do Colégio Estadual Ministro Petronio Portela (CEMPP). Nessa sondagem constatamos
a dificuldade do estudante em identificar géneros textuais diversos, dentre eles o verbete,
relacionar o sentido das palavras em contextos diferentes e, até mesmo, em distinguir um
texto em prosa de um texto em verso.

Descreveremos, nesse relatorio, a sistematizacdo de atividades e os resultados
alcancados no desenrolar da aplicacdo dessa proposta de intervencdo descritiva e qualitativa.
No referencial tedrico, discutiremos sobre nogdes importantes para o desenvolvimento da
aplicacdo do projeto como as de lingua, género e texto, a caracterizacao do verbete, a proposta
de Sequéncia Didatica (SD), os letramentos e a escrita como processo. Cabe ressaltar a
abordagem sobre os (multi)letramentos, visto que exploramos o verbete de enciclopédia nos
suportes impresso e virtual da web 2.0, num momento; e, noutro, o verbete de dicionario.
Encontramos essa base tedrica, a qual nos deu suporte nas ideias e proposi¢des discutidas e
sugeridas nesse relatério, em estudos e pesquisas de (multi)letramento (Rojo, Dudeney,
Soares), géneros textuais (Marcuschi), sequéncia didatica (Dolz e Schneuwly).

Ainda nesse item, apresentamos o suporte teorico do jogo como recurso didatico, pois
materializamos o0 jogo Verbetando no/do texto a fim de tornarmos o trabalho com verbete de

dicionario mais atrativo atraveés da ludicidade. Levando em consideracdo que unimos o
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trabalho com os dois tipos de verbetes, e trata-se, pois do aspecto seméantico da linguagem,
necessario foi tratar dos aspectos sinonimico e polissémico das palavras.

Na Metodologia abordaremos a descricdo da escola e o caderno pedagdgico no qual
serdo descritas sugestbes de duas propostas de sequéncias didaticas desenvolvidas. Uma
visando ao (multi)letramento por meio do trabalho com o verbete encontrado na Wikipédia
desenvolvida em 2018 e, outra, do trabalho com o verbete de dicionério, desenvolvida em
2019. Aqui, vale ressaltar a dindmica do Verbetando, detalhando como se joga, as regras que
possui e 0 que é necessario para coloca-lo em pratica. Finalizamos esse momento com um
tutorial para replicar esse jogo.

Na Discussdo dos Resultados, colocaremos em pauta as andlises dos dados que
compilamos no decorrer da aplicacdo dessa proposta interventiva. Essas analises vao da
experiéncia com a Wikipédia; passam detidamente pela discussdo e descricdo sobre 0s
resultados obtidos através da sondagem e do teste de saida; ddo uma visdo panoramica da
aplicacédo do jogo Verbetando e exploram a escrita como processo, apresentando alguns textos
dos alunos e o método utilizado na dindmica do feedback.

Esperamos que as propostas sugeridas e que os resultados obtidos sejam tdo
significativos a outras (0s) profissionais da educacdo quanto foram para nés. Da mesma
forma, ensejamos que vivenciem a beleza que incide sobre o processo de ensinar a aprender

tal qual vivenciamos nesse ciclo que ora se encerra.
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2. DA LINGUA AO VERBETE

Nocao de lingua, texto e género

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), lingua “¢ um sistema de signos
historico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-
la ¢ aprender ndo sé as palavras, mas também os seus significados culturais” (PCN, 2000, p.
24). Como a apresenta Marcuschi (2008, p. 51), deve ser vista como uma “atividade, uma
pratica sociointerativa de base cognitiva e histdrica (...) um conjunto de préaticas sociais e
cognitivas historicamente situadas [...] € um sistema de préaticas sociais e histdricas sensiveis a
realidade sobre a qual atua”. Dentre outras caracteristicas, o autor assim descreve a lingua
como variavel, que se da em eventos discursivos, apresenta um sistema formal e é cognitiva e
historica.

Complementado essa ideia, se ha lingua, ha usuérios que se inter-relacionam. Para
Magda Soares (2017, p. 21),

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relacBes entre a escola e a
sociedade, o direito que tém as camadas populares de apropriar-se da linguagem de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
domina-la, ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide e
discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para a participacdo
politica e a luta contra as desigualdades sociais.

Portanto, o sujeito usuario da lingua de que tratamos aqui é aquele que ocupa um lugar
no discurso e que se determina na relagdo com o outro. E € ele quem participa da comunidade
linguistica, vivenciando-a uma relacdo sociointerativa com 0s géneros em circulacdo através
dos textos.

Esse usuario expressa suas intencdes/acBes adequando-se ao objetivo em cada
circunstancia num imbrincado mecanismo sociocomunicativo. Tal mecanismo o envolve bem
como o componente verbal, materializando-se em textos que sdo reconhecidos em géneros
sociohistoricamente cristalizados ou modificados, tornando-se hibridos. Esses géneros sdo
reconhecidos por seu elemento composicional, estilo, esfera de circulagéo e suporte no qual se
apresenta (BAKHTIN, 2003).

Nesse processo sociocomunicativo, variadas formas de textos e suportes fazem parte
do cotidiano tanto do professor quanto dos estudantes da educacdo béasica, formando uma
engrenagem interconectada. Em (CARDOSO, LIMA, MENEZES, 2015, p. 169) “texto diz
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respeito a qualquer expressdo da capacidade textual do ser humano, ou seja, todo tipo de
comunicacdo estabelecida através de um sistema de signos”.

Utilizamos, através da linguagem verbal, portanto, a comunicacdo em sua
complexidade e interatividade, materializando o seu componente linguistico tanto na escrita
quanto na oralidade o texto enquanto “enunciacdo concreta” (BAKHTIN, 2003), se torna
“Gnico material linguistico observavel” (MARCUSCHI, 2008, p. 71). Ele é construido em
grande parte no processo interativo, dialogico, cujas formas de linguagem em situacGes
especificas exigidas sdo levadas em conta valorizando-se a reflexdo sobre a lingua como
objeto de conhecimento e expressdo sociocomunicativa.

Diante dessa perspectiva, deparamo-nos, frequentemente, com a dificuldade de
sistematizacdo de acBes pedagodgicas no trabalho com a lingua portuguesa. Préaticas
pedagodgicas sdo um “termo dialogico, em que a construcdo do conhecimento é vista como
um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na direcdo de uma leitura
critica da realidade.” (VERDUM, 2013, p. 94). Compreendemos, entdo, que as diferentes
relacdes e acdes se encontram presentes na escola e sdo influenciadas por praticas externas em
associacdo ao curriculo. Abarcam, por assim dizer, linguagens multissemioticas encontradas
em ambiente virtual ou impresso.

No desenvolvimento dessas acGes pedagdgicas, devemos contemplar a leitura, a
escrita e 0s aspectos da metalinguagem, tendo em vista a formagéo proficiente com atitude
critica do estudante (PCN, 2000, p. 124/125). Marcuschi reforca essa ideia e propde que as
alternativas de trabalho em lingua portuguesa se relacionem ao texto seja ele oral ou escrito.
Encontramos também nos PCN ou na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que o
ensino de lingua da-se através de textos em que sera explorada sua potencialidade linguistica.
Desenvolver a competéncia da comunicacado se torna, desta forma, um dos objetivos gerais do
ensino/reflexdo sobre os mecanismos da lingua que utilizamos para efetiva-la.

Por esse motivo, na pratica docente, levamos em consideracdo o conhecimento que o
estudante ja traz consigo. E esse conhecimento perpassa pela relagdo com os géneros. Diante
disso, as praticas curriculares sdo acdes que envolvem a elaboragdo e a implementacéo do
curriculo em suas diferentes dimens@es (planejamento, metodologias, estratégias de ensino,
avaliacdo, tempo e espaco de aprendizagem) que envolvam o trabalho com a lingua
portuguesa. Por outro lado, o pensamento de compreensdo da esfera discursiva cientifica € de
suma importancia para o desenrolar da nossa pratica pedagdgica que envolve géneros textuais.

Para Bakhtin (2003, p. 261), no que concerne aos géneros discursivos:
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Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados* (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo
ndo sé por seu conteido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas acima de tudo, por sua
construgdo composicional.

A lingua (manifestagdo verbal) se da por meio de algum texto o qual se realiza num
determinado género textual que faz parte do nosso cotidiano. Os géneros textuais apresentam
caracteristicas proprias. Mesmo ultrapassando os limites da esfera discursiva que ocupam,
tornando-se hibridos, conseguimos utiliza-los, ressignifica-los e identifica-los em situacdes de

comunicacéo diversas.

Marcuschi acentua que 0s géneros textuais® possuem fungdo sociocomunicativa além de
outros aspectos determinantes.

Gréfico 2 - Representacdo das caracteristicas dos géneros textuais

séo realizagdes

constituem linguisticas sua nomeagao é
1220605 ot concretas determinada pelo
funcao definidas por canal, estilo,
soclocomun propriedades conteddo,
cativa sociocomunicati composicao e
vas funcéo

Fonte: MARCUSCHI (2002, p. 23) Adaptacdo em grafico feita pela pesquisadora(2018).

A ideia de trabalho com géneros textuais em sala de aula, entretanto, denota a
simulacdo de uma situacdo de comunicacdo dada, adaptada ao propdsito do trabalho
pedagdgico. Para sistematizar esse intento através de préaticas de linguagem, Schneuwly, Dolz
(2004) defendem a ideia de que “o género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagdo entre as
praticas sociais e 0s objetos escolares[...] é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 61). Os

autores apresentam a discussdo sobre o género em trés etapas: nogdo de género situada a

¥ Nesse trabalho, adotamos a nogdo de género textual “sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢fes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas” (MARCUSCHI, 2008, P. 155)
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prética e atividade de linguagem, exame do seu funcionamento no quadro escolar e esbogo de
um caminho para melhor precisar seu funcionamento.

A lingua, pois, ¢ a nossa “ferramenta [...] um sistema de signos e de regras [cujos]
elementos constitutivos [...] estdo interligados, sdo feitos para interagir ¢ se combinar”
(Polguére, 2018, p. 24) em situacdes de comunicagdo que se materializam em textos cuja
estrutura detecta-se através de géneros marcados numa esfera sociodiscursiva. Dentre 0s

géneros existentes, trataremos do verbete como nosso objeto de conhecimento.

O género verbete

O verbete é um género que fez e faz parte da esfera discursiva cientifica, embora o
tenha transcendido. Seu aspecto composicional se insere na atividade sociocomunicativa
encontrada em enciclopédias, glossarios e dicionarios. Ele pode auxiliar o usuério da lingua,
em nosso caso o estudante, a ampliar seu repertério lexical®, sua compreensdo acerca do
aspecto semantico dos termos linguisticos com sua visdo de mundo.

Esse género surgiu como possivel forma de sistematizacdo do conhecimento, pois teve
um papel fundamental na organizacdo, selecdo e compilacdo escrita do pensamento cientifico
da humanidade. Na Idade Media, por exemplo, 0s monges passaram a organizar
alfabeticamente o conhecimento a fim de n&o se perderem na busca por determinado assunto.

Mais adiante, no século XVIII, o século do racionalismo iluminista francés, o verbete
teve seu destaque e apogeu, marcando, até hoje, seu lugar de destaque na divulgacdo do
conhecimento cientifico através do conhecimento enciclopédico. Portanto, esse género, de
carater expositivo, cuja extensdo, ampliagdo dos objetivos e utilizacdo da linguagem® variam
de acordo com 0s objetivos do usuario da lingua se reatualiza constantemente encontrando em
suportes variados sua marca expressiva. Sua leitura pode ser rapida e de carater informativo.

Tomemos como parametro conceptual:

Assim, o verbete é um texto, em um género especifico da esfera de divulgagdo
cientifica, ndo muito longo, organizado por um especialista no campo cientifico, que
visa transmitir conceitos de diversas &reas do conhecimento humano. Os verbetes

* Embora o trabalho com verbete sugira uma abordagem do campo lexicografico, o que seria ainda mais
enriquecedor, os limites desse trabalho ndo o comporta visto que este ndo serd 0 nosso recorte. O NOSSO recorte
foi realizado & luz da semantica, ou mais precisamente da semantica lexical e da escrita como processo
utilizando o género verbete.

® O verbete transcendeu a esfera cientifica, visto que se apropriam de sua estrutura e utilizam-se da linguagem
poética e criativa, como no caso do livro Bichodario, de Telma Guimardes ou Bichionario, de Nilson José
Machado.
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podem pertencer tanto a uma enciclopédia quanto a um dicionario comum da lingua ou
a um dicionario especializado. O especialista busca transmitir ao leigo (a0 ndo
especialista) um conceito cientifico de maneira relativamente simples e compreensivel.
Por isso, simplifica e abrevia a linguagem cientifica sobre o assunto. Logo, os temas dos
verbetes sdo os conceitos ou nog¢des elaborados pelas ciéncias, mas simplificados.
(ROJO, 2008, p.185)

As caracteristicas gerais do verbete encontram-se bem configuradas em Dionisio
(2010, p. 136). Em seu trabalho sobre esse género encontrado em revistas da Reader Digest, a
autora assim explicita que “Dicionarios, enciclopédias, sdo colonias discursivas” nas quais os
“textos colonias”, no caso os verbetes, t€m caracteristicas proprias como nao possuirem autor

definido, participarem de contextos independentes bem como apresentarem funcdes diversas.

Grafico 3 - Caracteristicas do verbete

os componentes podem ser reimpressos, reutilizados,

ndo ha um autor
identificavel

acresentados ou removidos componentes podem

servir a mesma fungdo

Um compontente é
independente dos
demais

significado ndo sequenciado
ndo ha um frame contextual

Fonte: DIONISIO (2010, p. 136) Adaptagdo em grafico feita pela pesquisadora (2019).

Acrescentemos a esse esquema um dos objetivos fundamentais do verbete que é o de
definir, de conferir sentido, de descrever o significado das palavras e das expressdes que nos
rodeiam. Além de seu aspecto composicional, o verbete galga postos de reconhecimento em
varios ambientes de circulagdo textual.

E aqui expomos brevemente uma de suas ricas facetas: ele é um género encontrado em
vérios suportes (como livros, revistas®, internet) ou ambientes fisicos dos mais variados.
Encontramo-los, por exemplo, em ambientes fisicos como nas camisas (tendéncia atual e
interessante, por apresentarem formas e dizeres regionais ou outras expressdes) ou nas
paredes, como no espaco do Museu do Gente Sergipana, localizado em Aracaju. Tanto nestes
quanto naqueles, o verbete se adequa, se amolda, se reatualiza, se poetiza. Portanto, tratar dele
¢ tratar também do suporte “um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto.” (MARCUSCHI, 2008, p.

® A fim de perceber as varias possibilidades do verbete, sugerimos consulta & Série Verbetes Enciclopédicos —
Diversidade de linguagens no Ensino Médio organizada em revista por Dionisio (2013).



24

174). Em Dionisio (2010), glossarios, dicionarios, enciclopédias sdo textos “colonias” onde

se encontram os verbetes.

Figura 1 - Exemplo verbete de glossario

>

A palavra boca tem origem no latvulg. buccea. IDa acepcao primeira de
marte do rosto”, ““inicio do aparelho digestivo™, ou “‘entrada’™. o termo passou a
wer usado em sentido figurado de comegco™, tanto no plano panromanico comao
o sentido figurado: a nociao se aplica no sentido temporal e espacial.

Na acepciao especifica da regifio em estudo. hoce & o comeco dos caminhos
dentro da mata. em que sio encontradas as seringueiras. Note-se a relacio se-
e _‘%ntica centre a acepcio da palavra Aoca em anatomia com a acepgcio regional,
s boca € a parte inicial do aparelho digestivo., a porta de entrada do organis-—
- sentido metaforicamente aplicado ao inicio da estrada ou picada. que leva

interinr Aa mmata Ao St =X mov memenZ 33

Fonte: HOSOKAWA (2019, p. 63).

Convem diferenciar o suporte do ambiente fisico. Enquanto que este denota um espaco
em que 0 género aparece sem nuancas especificas como uma folha, parede ou camisa, aquele
fixa o texto, tornando-o acessivel ao contribuir para a circulacdo do género num formato com

caracteristicas distintas, diferenciando-se um do outro, como o livro de uma revista.

Figura 2 - Verbete em ambiente fisico  Figura 3 - Verbete em suporte de livro

RANCO .,

f?‘ﬂ!“&hmzwm%
#52 por merecer (8, se memcen); 3 Sectimemo. seTRNe lenangy,
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:rzﬁAﬁ:L-\qxﬂ:tpeustmﬁamvmé-:uh..
2 2 52 existénciz: 5 O problems 530 sow eu, £ veod

13 F¥1
Fonte: Camisa da bibliotecaria do CEMPP - Fonte: Machado (1995) - foto da pesquisadora
fotos da pesquisadora (2019) (2019)

A forma do verbete, esse camaledo linguistico, se adapta aos objetivos
sociocomunicativos. Assim, no glossario forma um “conjunto de verbetes situados no nivel
da(s) norma(s), registrando unidades terminologicas de um ou varios dominios da
especialidade” (BARROS, 2004, p. 144 apud SILVA, 2015, p. 26). Utiliza-se 0 glossario
tanto para designar um vocabulario ou uma cole¢do de palavras-ocorréncia de um discurso.

Ele também pode ser visto como um dicionario especial (SILVA, 2015, p. 26).
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Figura 4 - Glossario de termos sergipanos

Fonte: Parede do Museu da Gente Sergipana - Fotos da pesquisadora (2019)

No diciondrio, ele apresenta composicdo variada e mais adequada a pesquisa
lexicografica, aparecendo outras informag¢des e nomenclaturas que sdo acrescidas as acepcoes
como classe gramatical, sinonimos, datacdo, etimologia, ortoépia, variagdo regional. Numa visao

geral do verbete de dicionario temos a seguinte composicao:

Grafico 4- Caracteristicas do verbete

+-géneros+-sindbnimos
+-variantes
+- &rea
+-definicdo
+-contexto

entrada+categoria

verbete gramatical

Fonte: DIONISIO, (2010, p. 136); CARVALHO, BAGNO (2011, 155 A 165)

Reafirmamos que o verbete continua mais que atual. Do suporte impresso, ele adquiriu status
no suporte virtual da internet. Abre, portanto, possibilidades de explorar os multiletramentos (ROJO,
2008; 2012) dos discentes. Através de atividade de linguagem de escrita colaborativa, a utilizacdo da
web 2.0°, a Wikipédias, diferente de outras enciclopédias, traz a reflexdo sobre a questdo de autoria

num site colaborativo, da veracidade do conteido informativo, da propria composicéo do verbete visto

"“ Web 2.0 nova geracdo de ferramentas baseadas na we como blogs, wikis e sites de redes sociais, focadas na
comunicagdo, no compartilnamento e na colaboracéo, e que, portanto, transforma usuéarios comuns da internet,
de consumidores passivos de informagdo, em colaboradores ativos de uma cultura partilhada” (DUDENEY,
HOCKLY, PEGRUM, 2016, P. 18)

8 «A Wikipédia é um projeto de enciclopédia multilingue de licenga livre, baseado na web e escrito de maneira
colaborativa. O projeto encontra-se sob administracdo da Fundacdo Wikimedia, uma organizacdo sem fins
lucrativos cuja missdo é ‘empoderar e engajar pessoas pelo mundo para coletar e desenvolver contetido
educacional sob uma licenga livre ou no dominio publico, e para dissemina-lo efetivamente e globalmente’.
Integrando um dos varios projetos mantidos pela Wikimedia, os mais de 43 milhdes de artigos (1 015 793 em
portugués, até 28 de novembro de 2019) hoje encontrados na Wikipédia foram escritos de forma conjunta por
diversos voluntarios ao redor do mundo. Quase todos os verbetes presentes no sitio eletrénico podem igualmente
ser editados por qualquer pessoa com acesso a internet e ao enderego eletronico” Disponivel em:<
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia> Acesso em 28 nov. 2019.
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que adotam um manual de estilo indicado para publicacdo. Assim, 0s verbetes atuam em varias areas
do saber humano historicamente reconhecido, mas é fruto de um trabalho coletivo no qual os textos
sdo modificados e expandidos, implicando numa atitude responsiva de seus interlocutores. Além
de os convidarem a trafegarem nas multissemioses presentes nos textos.

Em nossa proposta, 0s estudantes exercitaram a escrita colaborativa através da
construcdo coletiva de um texto sobre a escola CEMPP. Nesse texto, 0s estudantes
escreveram paragrafos sobre o colégio em que descrevem sua histéria, pesquisando sobre sua
localizacdo geografica, tragando um recorte diacronico de expressdes linguisticas utilizadas
por eles bem como expondo opiniGes sobre a turma e escola. Mais adiante, apresentaremos
essa experiéncia.

Como pudemos perceber, o verbete transcende esferas do conhecimento humano.
Entretanto, apesar da riqueza de possibilidades demonstrada até aqui, esse género ndo é
abordado em todo seu potencial tanto no livro didatico® adotado pelo Colégio Estadual
Ministro Petronio Portela (CEMPP) quanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC™) e
no atual Curriculo de Sergipe. No primeiro, e também podemos afirmar que em outros™, o
verbete aparece como lista de descri¢do do vocabulério utilizado em textos. Isso impede que 0

estudante faca o seu percurso em relacdo ao léxico.

Figura 5 O verbete em glossario do livro didatico
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(Drama em trés quadros)
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Fonte: BORGATO, BERTIN, MARCHEZI (2016, 9° ANO, P. 87 A 91)

Em outros momentos do livro, aparecem verbetes de dicionario e verbete de
enciclopédia, mas sem uma breve mencéo e contextualizacdo deste género. Vale ressaltar, que

os estudantes s6 os buscam quando solicitado pelo professor. E importante mobilizarmos,

® 0 livro didético adotado pelo CEMPP até 2019 foi: BORGATTO, Ana Trinconi.; BERTIN, Terezinha Costa
Hashimoto.; MARCHEZI, Vera Llcia de Carvalho. Projeto Telaris: portugués — 9° ano. 22 ed. Sao Paulo: Atica,
2016.

10 Na BNCC (2017) o verbete figura nos dois primeiros ciclos, ja o Curriculo do Estado (2018) segue a mesma
linha da BNCC, embora retirando até a sinonimia e a polissemia do texto.

1 para maior elucidacio dessa questdo, ver o material de SEIDI, HINTZE, 2015.
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portanto, instrumentos cognitivos que auxiliem o estudante a avangar em seu processo de
aprendizado reconhecendo o género verbete, a fim de ampliar seu acervo lexical, melhor
contextualizar o significado das palavras ou mesmo utiliza-lo quando necessario, enxergando-
0 por dentro de sua composicéo e identifica-lo em seus desdobramentos.

Por isso, para melhor explorarmos as potencialidades pedagdgicas do verbete a fim de
auxiliar no processo de producdo escrita do estudante, elaboramos duas sequéncias didaticas
com esse género. Uma, direcionada a estrutura do verbete encontrado no suporte da internet,
mais especificamente na Wikipédia e, outra, direcionada ao trabalho com verbetes de
dicionério, encontrado em suporte impresso. Vale ressaltar que utilizamos os dicionarios existentes

na biblioteca do CEMPP. A seguir, exporemos sobre Sequéncia Didatica.

2.1 A SEQUENCIA DIDATICA (SD)

No trajeto didatico-pedagdgico do professor de lingua portuguesa, sistematizar o
trabalho com um objeto de conhecimento sempre foi, para n6s, motivo de angustias. Como
mensurar 0 aprendizado para além de uma avaliagdo? Como mensurar de que forma esse
objeto de conhecimento vai chegar até o estudante?

Foi através, principalmente, da proposta de Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz,
Sheneuwly (2004) que estruturamos esse trabalho. Entendemos Sequéncia Didatica (SD)

como descrita pelos autores:
‘Uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um g@énero textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,

permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacdo. (DOLZ e SCHENEUWLY, 2004, p. 82/83).

A estrutura base de SD proposta por eles € representada da seguinte forma:

Figura 6 - Esquema de SD

Apresentacdo Produgédo Produgido
da situagdo Inicial Final

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2004, P.83) Adaptacéo da pesquisadora (2018).
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Na situacdo inicial, explana-se o que sera desenvolvido no projeto, o problema em si
que o motivou (incluindo género, os sujeitos envolvidos bem como os objetivos e formas de
producdo oral ou escrita) e € feita a preparacdo dos conteidos textuais que serdo produzidos.
Na proposta de trabalho, apresentam-se esclarecimentos sobre o género a ser abordado, o(s)
destinatério(s) das producGes, quem participara das producGes e formas de circulacdo dos
textos.

Ja na producéo inicial, os alunos tém um primeiro encontro produtivo com o género de
forma simplificada e direcionada a um destinatario. Esta realizacdo pratica é analisada e
avaliada de modo a orientar o roteiro dos modulos a fim de tornar a aprendizagem mais
efetiva.

Por fim, realizam-se, através dos modulos, atividades que busquem sanar as
dificuldades dos estudantes ao produzir um texto oral ou escrito. Os problemas encontrados
na situacdo inicial sdo trabalhados no decorrer da SD. Nos médulos, encontram-se a¢bes que
vao desde a representacdo da situacdo de comunicacdo até a efetivacdo de exercicios que
busquem sanar problemas de linguagem.

No que se refere a leitura/escrita de texto, torna-se ndo menos importante explorar o
verbete de dicionario como recurso que auxilia a organizar as ideias, atentando para o
componente léxico-semantico, elemento importante para o desenvolvimento, em outros
momentos, de textos diversos. Vale ressaltar que esse modelo de Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2004) passa por adaptacdes e variagdes'?. Toda essa busca de sistematizar o ensino de lingua
portuguesa visa ao objetivo de ampliar o processo de aprendizagem do estudante para que ele

se insira nas situacoes de letramentos.

2.2 (MULTI)LETRAMENTOS

Os conceitos de letramentos sdo variados e importantes para o trabalho didatico-
pedagdgico. Em torno deles, a discussdo perfaz um circulo de nuancas variadas no qual
encontramos um complexo e proficuo debate sobre como ler e escrever ultrapassa os limites
de simplesmente decodificar letras e palavras. Ndo nos ateremos a historiografia desses

conceitos em seu eixo temporal, nem dos varios autores que se debrugaram sobre esse tema.

12 Encontra-se em Magalhaes, Crist6vdo (2018, PP. 33 A 49) discussio sobre adaptacdes da proposta de SD de
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) tanto em relacdo ao esquema quanto aos objetivos de cada etapa. Nessa
pesquisa, também fazemos pequenas adaptacdes a proposta deles.
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Faremos, todavia, um breve apanhado quanto ao conceito de (multi)letramento pertinentes a
esse trabalho.

Letramento veio do inglés Literacy, cujo significado da traducdo para o portugués
estava relacionado, num primeiro momento, a habilidade decodificadora do ler e do escrever.
A essa traducgéo seguiu-se, pois, uma ampliacdo do significado, ligando-a ao dos ingleses em
que o sentido de letramento engloba também outras dimens@es do sistema, da linguagem bem
como 0 meio e uso dela em situacdes diversificadas. Nessa concepcao, aquelas praticas se
vinculam a um planejamento curricular que contemple as préaticas de escrita em seu contexto,
com reflexividade e de modo sociointerativo. Assim, permite-se a escola um ambiente de
circulacdo de saberes. A seguir, faremos um breve apanhado dos autores que partem dessa
premissa.

Kleiman (1995, p. 19) define letramento “como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos
para objetivos especificos”. Soares (2002, p. 145) segue a mesma perspectiva, pois afirma que
letramento ¢ “o estado ou condigdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas
que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento.” A nog¢do de letramento esta ligada, pois, ao
sentido critico que o sujeito confere ao aprendizado. Nao basta apenas decodificar o texto (ou
textos), trata-se, antes, de tornar a acao de ler e escrever significativa socialmente.

A nocdo de letramento se ampliou para letramentos, multiletramentos e letramentos
digitais. Alguns conceitos como os de letramentos digitais (DUDENEY, 2016) e pedagogia
dos multiletramentos (ROJO, 2012) servem-nos como instrumento para a compreensdo de
aspectos de ordem cognitiva ligada ao estudante com peculiaridades proprias dessa era
conectada em rede.

Para Rojo, o suporte® digital trouxe outras possibilidades para o individuo letrado.
Agora “os textos [sdo] compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas
de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”
(Rojo, 2016, p. 19). Acessar e lidar com hiperlinks, postar em blogs, videos, audios requer
habilidades que ultrapassam o suporte impresso, mesmo porque agora 0 sujeito aprendiz
tambeém atua colaborativamente no proprio texto colocando em ac¢do multilinguagens. Ele

modifica, interage, opina, ou cria 0 seu proprio texto.

3 Adotamos no trabalho a defini¢io de Marcuschi (2008, p. 174) sobre suporte “de um género um locus fisico
ou virtual com formato especifico eu serve de base ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto”.
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Ja Dudeney (2016) vai do letramento impresso, em sms (internetés), em hipertexto
multimidia, propondo atividades e sequéncias didaticas que englobam varios ambientes como
os digitais e impressos. Ele aborda a wiki 2.0, que é a escrita colaborativa em rede, como da
Wikipeédia, analise de sites da internet, letramento em jogos, letramentos maveis.

Cosson (2016) trata o Letramento Literario como apropriagdo da escrita e das praticas
sociais que estdo a ela relacionadas. O letramento literario se faz via textos literarios e
compreende assegurar o dominio efetivo deles, construindo uma rede de leitores.

Visando a compreensdo do género verbete, exploramos seus suportes impresso e
virtual (através da Wikipédia) e a estrutura do verbete de dicionario. Os estudantes
vivenciaram esses géneros através da leitura e construcdo escrita colaborativa, num caso e,

processual, noutro.

2.3 A ESCRITA COMO PROCESSO

Escrever se tornou uma experiéncia habitual em situagdes linguageiras que exigem, de
todos nos, os (multi)letramentos necessarios para que a comunicacdo se efetive. Seja uma
mensagem no whatsApp ou mesmo um relatério, estamos frequentemente realizando de forma
sociointerativa textos orais ou escritos. A escola, espaco em que o individuo adquire,
desenvolve ou aprimora o exercicio dessa pratica, se torna o laboratério onde as acGes
pedagogicas podem ser sistematizadas a fim de melhorar esse processo. Portanto, através da
pratica de escrita nas escolas, 0s estudantes registram fatos criados e vividos por eles em
sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, no que se refere a escrita “ao
ensina-la a escola cumpre sua fungdo de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”. (BRASIL, 1997, p. 15). Entretanto,
compreendemos que leitura e escrita se intercomplementam. No exercicio da escrita, “o
contato com diferentes textos é importante para a producdo textual escrita, j& que pode
ampliar o leque de conhecimentos do aluno em relagéo a determinada tematica, mas isso ndo
significa dizer que quem I€ muito escreve, como muitos ainda insistem em dizer”. (SILVA,
2015, P 19)

Com base nessas premissas, entendemos que o trabalho com a escrita deva ocorrer de
forma processual. A escrita cComo processo € a pratica mais coerente que se pode ter a respeito

dessa atividade, uma vez que é ndo-linear, efetiva-se de modo dialogico e pode ser organizada
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em trés fases: (i) a pré-escrita, em que o0 autor ao selecionar e organizar as ideias, demonstra
uma preocupacdo com a figura do leitor e o contexto para o qual o texto é enderegado; (ii) a
escrita propriamente dita, que se encerra quando o texto esta pronto para ser reavaliado; (ii) a
poOs-escrita, em que o texto € revisado e avaliado (SOARES, 2009, p. 23-24).

Em Passarelli (2012, pp 177 a 237), por exemplo, encontramos um roteiro
desenvolvido pela autora na composicao de texto narrativo. Nele, a autora alia ao processo da
escrita o fator “ladico-criativo” a fim de auxiliar o estudante a compreender como se da o
processo da escrita. Nesse referencial tedrico- metodoldgico, encontram-se acfes propostas
sobre planejamento do texto (composto pelo repositério de ideias, memorias, conhecimentos e
organizacao do texto), tradugdo das ideias em palavras (0 texto provisério), revisao do proprio
texto e sobre editoracdo. O aluno-escritor passa a ser guardido do texto, reanalisando-o com
bom senso, seguindo sua intui¢ao e sentimentos a respeito da composicao.

Retomando Suassuna (2011), o texto vai tratar de formas de intervencao do professor e
correcdo do texto do aluno, sem deixar de considerar o aspecto dialdgico da linguagem, pois
para a autora “é¢ fundamental o dialogo com o outro na reflexdo do aluno sobre a propria
escrita, bem como no trabalho de reelaboragdo do texto” (SUASSUNA, p. 119).

Mais adiante, a correcdo dos textos escolares, por essa perspectiva, se transforma num
“trabalho de negociacdo de sentidos”. De uma atitude prescritiva, o professor passa a ser
mediador no processo de leitura e escrita. Segundo a autora, esse papel passa a ser
determinante para o sucesso do aluno no processo de aquisi¢do e desenvolvimento da escrita.
“Lendo, escrevendo, relendo, reescrevendo” cumpre-se 0 proposito da escrita que é da
interagdo/intercompreensao.

Suassuna também demonstra a possibilidade de explorar o titulo como unidade de
sentido do texto e sugere retomada do texto e discussdo sobre ele em sala. Como o texto se
manifesta num ou noutro género textual, trabalhar com eles requer trabalho com seu
funcionamento e onde se manifestam, e isso inclui as diversas midias e seus mais diversos
usos.

Os alunos ja fazem uso dos mais diversos géneros atuais. Cabe a escola fazer deles
objeto de ensino e buscar meios tedrico-metodoldgicos de avaliagdo do texto escrito na qual o
estudante venha a ter uma atitude responsiva estabelecendo didlogo com sua producéo escrita.

Assim, de acordo com a abordagem processual, por outro lado, a producéo textual ndo
se encerra com a pos-escrita. Essa fase, na verdade, favorece a retomada do processo de

criacdo por meio das oportunidades que sdo concedidas ao aluno através do feedback. Em
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Soares (2009, p. 49)), o feedback ¢é “ato de realimentar o desempenho com informagdes”,
levando ao aprendiz a interacdo entre leitor/texto através de questionamentos e sugestdes para
que ele possa rever o proprio texto, modifica-lo e melhoréa-lo.

E visivel, que ao adotar a abordagem processual da escrita, o professor também
incentiva a correcdo de forma colaborativa, uma vez que tanto os colegas de classe quanto ele
mesmo podem contribuir nesse processo de correcdo atraves do feedback do texto. Ao ler a
primeira escrita, 0 corretor deve estar preocupado com o sentido e o0 proposito do texto,
destacando, em seus comentarios, aspectos positivos, verificando o que € necessario para
torné-lo ainda melhor.

Nessa fase inicial, o professor deve ajudar o aluno a expandir 0 seu conhecimento. Em
momento posterior, o professor tece comentarios gerais sobre o desempenho do aluno na
producdo textual, ressaltando seus pontos fortes e fracos, deixando claros os aspectos da
escrita que foram bem desenvolvidos e o que precisa ser melhorado, a fim de contribuir para
uma escrita melhor deste aluno no futuro.

Nesse processo, “o professor pode utilizar outras estratégias de ensino para despertar o
interesse do aluno pela escrita” (SILVA, 2015, p. 21), também avalia e atribui nota ao texto
produzido. Os procedimentos adotados por ele é que sdo diferenciados do paradigma
tradicional, uma vez que a avaliacdo é baseada em critérios explicitos e que podem ser
replicados.

Para colocar em pratica essa concepcdo de escrita aliando-a a dimensdo ludica,
propomos o trabalho com o verbete através do jogo Verbetando, produto que descreveremos

adiante.

2.4 VERBETANDO COMO RECURSO DIDATICO

Jogar com os sentidos do texto e no texto requer intimidade com o léxico e com as
possibilidades plurissignificativas da linguagem. Apresentaremos o jogo Verbetando no/do
texto e os aspectos explorados através dele que sdo de sinonimia e polissemia.

Ler e escrever perpassam pela apreensao e reflexdo sobre as varias possibilidades da
linguagem, tomamos esse desafio como ponto de partida. Elaboramos, para esse fim, a
proposta didatico-pedagdgica Cacgadores de sentidos - ressignificacdo do verbete para a qual

foi materializada a ideia desse jogo, o Verbetando no/do texto.
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O jogo Verbetando foi desenvolvido e criado com o objetivo de trazer ao espacgo de
aula uma atividade na qual os alunos pudessem experimentar a atividade de linguagem
relativa a compreensdo de texto, leitura de verbete e ressignificacdo das palavras de modo
ludico e interativo. Como em Roiphe (2017) o jogo é semelhante a aula e que permite uma
partilha de conhecimentos entre professor/aluno, aluno/aluno acerca do conteudo trabalhado
em que este se torna um “método (...) caminho por meio do qual os grupos permitem-Se

buscar o conhecimento com entusiasmo (...)” (ROIPHE, 2017, p. 12)

Figuras 7,8,9 - Imagens do jogo verbetando no/do texto

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019)

Tornar a aula de lingua portuguesa mais significativa, observando situacdes durante
essa atividade que possam levar a outras, também significativas para o estudante, a fim de que
ele possa ter uma experiéncia cognitiva mais ampla. Os objetivos, ndo apenas do Verbetando
no/do texto, mas do nosso trabalho sdo estes: ressignificar de forma ludica a aula de lingua
portuguesa; incentivar o estudante a buscar o sentido de palavras encontradas nos textos
utilizados pelo professor; através da experimentacdo do jogo, apresentar a estrutura do
verbete; explorar o aspecto semantico das palavras; exercitar a oralidade atraves da leitura em

voz alta; refletir sobre o aspecto plurissignificativo das palavras; incentivar o habito pela
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consulta em dicionarios e enciclopédias, impressos ou virtuais, e produzir textos orais e
escritos.

Isso se tornou o desafio do Verbetando. E o “jogo pode ser justamente algo que passe,
que aconteca ¢ que toque professores e alunos, algo que permita a experiéncia” (ROIPHE,
2017, p. 13). A partir dessa ideia, segue, assim, a apresentacdo do nosso jogo Verbetando.

Na Base Nacional Comum Curricular, a relagdo entre textos como préaticas de linguagem
aparece como objeto de conhecimento para o aluno, desenvolvendo as habilidades de leitura e escrita,
de forma autébnoma, selecionando estratégias e procedimentos que as ampliem (BRASIL, 2019, pp.
184-185). Diante da necessidade de o professor contribuir para que o estudante se torne um
leitor e escritor proficiente, o jogo Verbetando tem a finalidade de auxilia-lo no processo de
ensino-aprendizagem.

O Verbetando é uma adaptacdo do bingo tradicional. O bingo é um jogo muito
popular, bem aceito em festas juninas, igrejas, quermesses. Por ser um jogo de regras simples,
adequa-se para pessoa de qualquer idade que reconheca nimeros. Serve como diversdo certa e
serve muito bem a nossa proposta. Todas essas caracteristicas se adequam ao Verbetando,
mas, em vez de nimeros, utilizamos palavras nesse jogo, mais especificamente, verbetes de
dicionario. A cartela** pode ser o préprio texto ou pode ser gerada automaticamente pela
internet. Quando utilizamos o Verbetando no texto, lemos o texto que selecionamos e
sorteamos 0s verbetes que se encontram no interior do aparelho. O leitor precisa identificar a
palavra no texto, ler o verbete e associar a acepgdo do verbete que se refere ao contexto em
questao.

Através do Verbetando, os participantes, nesse caso, 0s estudantes, terdo contato com
diversos verbetes de dicionario, cujas palavras sdo oriundas de textos utilizados nas aulas.
Eles podem ser tanto um texto literario quanto um artigo de opinido, encontrado no livro
didatico ou trazido pelo professor. Vale ressaltar que o Verbetando também pode ser utilizado
nas aulas de histdria, biologia ou geografia por conta de sua versatilidade.

A partir dessa experiéncia ludica, podemos explorar o jogo de sentidos que surge
espontaneamente no decorrer do jogo. Dessa forma, de modo interativo, a atencdo do

estudante leitor se voltara para o aspecto plurissignificativo das palavras.

 Em nosso caso, utilizamos a cronica Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector e cartela gerada
automaticamente no site <https://osric.com/bingo-card-generator/> . Optamos por uma coletanea de textos que
trouxessem a definicdo de felicidade e compilamos palavras desses textos para compormos as cartelas
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Figura 10 -Imagem de cartela gerada automaticamente

VERDADE HORA CcCOoOLAR AMOR VELOZ
LITERALMENTE| PERsSISTIR ESRARES TORTURA RAITVA
MEDO FEROCIDADE e o SIMPLESMENTE| ODARA
SIGNIFICA? =
ESTRANEO R R TS ANSIA CLANDESTING TS AESES:
CHINES TRISTE DESPOVOADO EXITO CALMA

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019)

Sinonimia e Polissemia

Dentre os objetivos do ensino fundamental, nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 2000, p.04), os alunos devem ser capazes de “saber utilizar diferentes fontes de
informacdo e recursos tecnoldgicos para adquirir € construir conhecimentos”. Quando alguém
entende completamente o que outro diz, é perfeitamente razodvel admitir que essa pessoa
captou o sentido da expressdo que ela ouviu [...]” O sentido estd entre a referéncia e a
representacédo, sendo que ele ¢ tnico”. (CANCADO, p. 82)

O sentido é uma abstracdo que tem um lugar na mente do falante de uma lingua.

A referéncia é a identidade apontada por uma expressdo linguistica, em determinado
contexto de uso. O sentido € o modo no qual a referéncia é apresentada, ou seja, 0 modo
como uma expressao linguistica nos apresenta a entidade que ela nomeia]...] é alguma
coisa como 0 conceito associado a expressdao em questdol...] refere-se ao sistema de
relagdes linguisticas que um item lexical contrai com outros itens lexicais, ou que o0
sentido de uma expressdo é o lugar dessa expressdao em um sistema de relacdes
semanticas com outras expressodes da lingua” (CANCADO, 2008, p. 81)

Nesse relatorio, abordamos os casos da sinonimia lexical e da polissemia. “A
sinonimia lexical ocorre entre pares de palavras e expressdes[...] € identidade de
significados”. (CANCADO, p 41) Essa identidade, porém, nédo significa uma troca perfeita de
significados. Também em Ferrarezi (2008), que defende uma outra abordagem da semantica,
as palavras com sentidos semelhantes que podem ser substituidas sem muito prejuizo, sdo as
sindnimas. S6 é possivel pensar em sinonimia num contexto dado.

A polissemia lida:
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“com os varios sentidos para uma mesma palavra fonoldgica, ocorrendo quando os
possiveis sentidos da palavra tém alguma relagdo entre si [...] Para estabelecer essa
relagdo entre as palavras polissémicas, usamos a nossa intuicdo de falante e as vezes,
os nossos conhecimentos historicos a respeito dos itens lexicais” (CANCADO, 2008,
p. 64)

Assim para a palavra boca encontramos a seguinte relacdo polissémica:

Gréafico 5- Exemplo de polissemia com a palavra boca

de lobo
de urna

do povo

do aparelho
digesivo

de fogo

de fumo

Fonte: adaptacdo da pesquisadora

Mesmo que essa multiplicidade de sentidos seja enriquecedora, a questdo da
polissemia ndo € retomada, enquanto objeto de conhecimento, especificamente no ciclo do
nono ano, nem nos PCN (2000), nem na BNCC (2017), nem no Curriculo de Sergipe (2018),
muito menos no livro didatico Borgatto (2016). VVamos encontra-la nos descritores™ da prova
Brasil (Saeb). Existe aqui uma preocupa¢do maior com o carater polissémico das palavras e a
relacdo sinonimica para a compreensdo do sentido de expressdes num contexto dado. Em

consonancia com esses descritores, abordaremos as SD na Metodologia adiante.

15 Esses descritores encontram-se na metodologia e traduzem uma associag&o entre os conteidos curriculares e
as operacOes mentais desenvolvidas pelos alunos. Os descritores, portanto, especificam o que cada habilidade
implica e sdo utilizados como base para a construcdo dos itens de diferentes disciplinas.
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3. METODOLOGIA

Descreveremos a escola, onde desenvolvemos essa proposta pedagdgica, e o caderno
pedagogico. Nesse item, constardo as descri¢des das duas Sequéncias Didaticas (SD)
desenvolvidas, do funcionamento do jogo Verbetando no/do texto e do tutorial para que ele

possa ser replicado.

3.1 NO CHAO DA ESCOLA

O Colégio Estadual Ministro Petronio Portela'® (CEMPP) se localiza na rua Adolfina
Costa, 65, Conjunto Augusto Franco, bairro Farolandia, na zona urbana de Aracaju, Sergipe.
Inaugurado em 1982, o espaco fisico da escola contém 12 salas de aula, uma sala de video,
uma biblioteca, um refeitério, uma quadra (reformada com ajuda da comunidade) e, mais
recentemente, uma sala de informética, com 15 computadores e com acesso a internet

(funcionando).

Figura 11- Montagem imagética (CEMPP)

Bl RONIO-POR 1 HE

Fonte: Internet e fotos da pesquisadora (2018)

Além de atender a comunidade do Conjunto Augusto Franco, a partir de 2016, quando
a matricula on-line foi efetivamente implantada pela rede Estadual de ensino e, em
2017/2018, quando muitas escolas da capital passaram a ser Ensino Médio em Tempo

Integral'’, essa realidade comecou a se transformar. Os estudantes do 9°A, agora, aportam em

* Em 2018, matricularam-se no Portela, como é chamado, 866 alunos. Dentre esses, 343 alunos sdo do
Fundamental maior (6° ao 9° ano) e 523, do Ensino Médio Regular. FONTE: Disponivel em:
<http://www.seed.se.gov.br/redeEstadual/Escola.asp?cdEscola=352&cdestrutura=106> Acesso em: 21 mai.
2018.

7 Quando perguntamos aos alunos residentes em outros bairros (como o Mosqueiro, por exemplo, cuja distancia
até o Portela é de 19 km) por que haviam escolhido o Portela, responderam que a pretensdo era garantirem vaga
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nGmero crescente de VArios outros bairros tais como Santa Maria, Aruanda, Augusto Franco®®,
Farolandia (Atalaia, Santa Teresa, Aeroporto) Orlando Dantas e Sdo Conrado. Portanto, sua
clientela se torna cada vez mais heterogénea. Podemos identificar mais claramente no mapa e

no gréafico a seguir:

Figura 12- Mapa dos bairros de Aracaju
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Fonte: < https://abrilexame.files.wordpress.com/2018/05/aracajuusados-011.png> Acesso em: 09 NOV. 2019.

N&o encaramos esse dado como negativo, mas como uma caracteristica atual da
escola, visto que esta ampliando o alcance para além dos limites do bairro. 1sso traz outra
problemética. Alguns alunos dizem faltar muito as aulas por causa da distancia e da

dificuldade do transporte.

Gréafico 6- Bairros atendidos pelo CEMPP

BAIRROS ATENDIDOS PELO PORTELA NO 92 A
17,8%

21,4% B AUGUSTO FRANCO

3,5% A
! ( B FAROLANDIA
3,5% .
° ( GETULIO VARGAS
B MOSQUEIRO

10,7% 3,5%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, com alunos do 9° A, periodo matutino, CEMPP, 2018

no Ensino Médio regular ja que, proximo a eles, a oferta é de Ensino Médio em Tempo Integral. Este modelo de
ensino, nao atende as expectativas desses alunos visto que almejam entrar no mercado de trabalho.

'8 Embora pertenca ao bairro Farolandia, optamos por deixar o Augusto Franco de fora a fim de computar a
quantidade de alunos que fazem parte da comunidade em que a escola se insere.
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Aliado a distancia, outro problema verificado tanto na turma de 2018 quanto na turma
de 2019 foi a defasagem idade/série'®. Essa tabela indica o nimero de alunos por idade nas
turmas do 9° ano do CEMPP, escola onde ensinamos e que nos serve de laboratério para

implementar as acfes pedagdgicas apresentadas nesse relatorio.

Grafico 7- Faixa etaria dos estudantes

- 719 anos M 13 anos
20 s ~ﬁ1718 anos M 14 anos
e anos

'~ 16 anos 15 anos
10 //1415 anos M 16 anos
0 - 13 anae® W 17 anos
9o A 90 A 18 anos

2019 2018

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, com alunos do 9° A, CEMPP (2018,2019)

Propomos, nesse relatorio, aliar ao objeto de conhecimento o estudo do verbete, bem
como dos aspectos semanticos como a polissemia e a sinonimia explorados nesse género.
Levamos em conta, para isso, 0 aspecto heterogéneo da turma do 9° ano do CEMPP, tanto no
que diz respeito ao aspecto geografico quanto ao etario, como se pode verificar no gréafico e
figura expostos.

A fim de balizar esse estudo ao nosso planejamento anual, aliamos a leitura e
interpretacdo de texto através do conto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector. As
estratégias que balizaram o processo de leitura dos textos presentes na coletanea utilizada
durante o processo de realizacdo do projeto, partiram das caracteristicas da turma, dos
elementos que compdem a materialidade do texto em suportes impresso e virtual tais como
decifracdo do texto, leitura silenciosa, leitura compartilhada no laboratério de informatica,
escrita colaborativa por duplas/trios utilizando o computador; escrita individual, exploragéo
lexical de verbetes através do uso do dicionario, exploracdo do aspecto sinonimico e
polissémico da linguagem através do jogo Verbetando.

Enfim, ocupamos o0s espacos da escola, como a biblioteca e o laboratério de

informéatica. A fim de conferir sentidos a nossa pratica pedagodgica, buscamos tornar o

9 Durante o ano letivo, as idades vao se modificando. Essa atualizago se refere a duas turmas distintas: 0 92 do
ano letivo de 2018 e 0 92 do ano letivo 2019.
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processo ensino-aprendizagem mais significativo para o estudante através de atividades
ligadas ao género verbete. Apresentaremos a caracterizagcdo do verbete e sua composicéo,
pois 0 nosso objetivo é explorar a linguagem em sua potencialidade criativa.

Podemos observar que existem diversos desafios para o professor de lingua portuguesa
na escola pablica. Vale ressaltar algumas questdes sociohistoricas como falta de investimento
na infraestrutura da escola publica, em material de apoio para efetivacdo de projetos, em
confeccdo de material didatico-pedagogico, por um lado e, por outro, a baixa remuneragédo do
professor e sua crescente carga horaria sdo questdes que devem ser levadas em conta na
elaboracdo de um proposta pedagdgica. E foram esses os desafios propulsores que nos
motivaram essas abordagens tedrico-metodoldgicas a fim de melhorar a relagdo ensino-
aprendizagem no que diz respeito ao estudo dos objetos de conhecimento e compreensao da
linguagem em sua dindmica sociointerativa através do trabalho com verbete.

Exploramos algumas possibilidades empiricas e concretas de utilizacdo desse género
textual em sala de aula. Elaboramos para isso um caderno pedagdgico em que se contemplem
atividades, englobando duas SD - uma acerca do verbete de enciclopédia®® e outra do verbete
de dicionério - e a dindmica do jogo materializado por nés, o Verbetando no/do texto. Nesse
caderno (nosso produto), portanto, constardo as sequéncias didaticas para o trabalho com
esses dois géneros em sala aliadas ao modo de se replicar o Verbetando. Estas atividades
visam a proporcionar tanto o aumento da proficiéncia das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes, quanto a ampliar suas habilidades de (multi)letramentos através da escrita de texto
confeccionado por eles e avaliacdo colaborativa. Elaboramos, assim, a descri¢cdo para melhor

visualizacdo da sequéncia proposta.
3.2 O CADERNO PEDAGOGICO

O caderno pedagdgico (SAO CRISTOVAO, 2015; SANTOS, 2015), de tipologia
instrucional, ¢ um instrumento importante para a divulgacéo, circulacdo e sistematizacdo do
fazer pedagogico. Nele, constam informacGes e orientagdes necessérias a replicacdo da
proposta elaborada durante o curso do Profletras. Nesse caderno pedagdgico, encontrar-se-ao

as SD para trabalho com verbete de enciclopédia utilizando a Wikipédia e para trabalho com

20 E necessério acrescentar que a SD sobre Verbete de Enciclopédia, na qual utilizamos a Wikipédia, foi
amplamente discutida aquando da nossa qualificagdo em 2018 e estd no prelo para futura publicagdo. Como
nossa pesquisa foi adentrando para o verbete de dicionario, optamos por explora-lo mais esta SD do que a outro
visto que aparece o jogo. Entretanto, acreditamos ser importante a SD do verbete de enciclopédia por ai figurar
o multiletramento e questfes atuais como dados de autoria.
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verbete de dicionéario, além da orientacdo de como funciona, se organiza e se replica o
Verbetando no/do texto.

O género verbete foi utilizado como meio de articulacdo entre as préaticas sociais
associadas ao ensino da producdo do texto escrito. As praticas de linguagem levaram em
consideragdo o contexto sociocultural do estudante, a situacdo de comunicacdo em que 0
género se encontra e as contribui¢des dos alunos no processo cognitivo em que as praticas
escolares foram solicitadas.

Vale ressaltar que a proposta de SD adotada nesse trabalho se baseiam nas orientac6es
encontradas em Dolz, Scheneuwly (2004), Soares (2009), Passarelli (2012). Ela foi adaptada,
visto que, como observou Magalhdes, Cristovdo (2018) as propostas de SD sofrem alteracdes,
pois precisam se adaptar as circunstancias encontradas nas turmas em que sao aplicadas. As
autoras citam, por exemplo, o fato de, muitas vezes, o estudante ndo reconhecer o género em
questdo, tornando-se inviavel uma producdo escrita inicial ja que ele ndo tem dominio do
género solicitado.

Buscamos, assim, desenvolver sequéncias apresentando o género, sensibilizando os
alunos através de leitura, demonstrando a forma composicional do verbete de modo ludico,
incentivando atitudes de cooperacdo entre os estudantes, da escrita a revisdao dos textos

construidos individual ou coletivamente.

Grafico 8 - Proposta de trabalho com verbete
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verbete de enciclopédia oralidade
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impresso .
; carater

polissémico da

virtual:

wikipédia linguagem
sinonimia

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2019)

Como se pode perceber em nosso esquema intentamos, abarcar a proposta de lingua,
reflexdo e uso encontrada nos PCN (2000), adotando os textos escritos junto com a
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perspectiva dos (multi)letramentos. Entretanto, outras sequéncias devem ser experienciadas,
tanto por nés quanto por nossos estudantes, como trabalhar o verbete de dicionario. 1sso
permitira adentrarmos no enfoque do aspecto semantico e polissémico dos termos explorados
por eles. Descreveremos as SD1 e SD2. A primeira, relativa ao verbete de enciclopédia da
Wikipédia, foi realizada em turma de 9° ano, no CEMPP, ano letivo 2018; a segunda, relativa
ao verbete de dicionario, foi realizada em turma de 9° ano, no CEMPP, ano letivo 2019.

3.2.1 Sequéncia Didatica 1: explorando o verbete de enciclopédia (Wikipédia)

Publico-alvo: Alunos do 9° ano

Tempo estimado de realizacéo: 08 horas/aula b \\ e
Periodo de realizacdo: 16, 17, 23, 24/08/2018

Conhecimento preévio: sondagem realizada em 27/04/2018, variacdo linguistica,
estudada na unidade anterior, estrutura do paragrafo
Objetivos gerais:

- Contribuir para a proficiéncia em leitura e escrita do aluno;

- Destacar a linguagem, formas de uso e suporte do género verbete de enciclopédia;

- Aliar o estudo do género as atividades de linguagem e a pratica social dos estudantes,
contribuindo para a inser¢do ou aprimoramento referente aos (multi)letramentos.
Obijetivos especificos

- Reconhecer o género verbete de enciclopédia em suportes variados de acordo com
seu aspecto composicional (virtual e impresso);

- Explorar questdes pertinentes a organizacao das ideias no paragrafo;

- Escrever paragrafo de acordo com a orientagdo do Manual de estilo da Wikipédia;

- Construir texto de modo colaborativo sobre 0 CEMPP, contribuindo para a nogéo de
pertencimento dos alunos a escola;

- Habituar o estudante a revisar o texto;

- Incentivar a pesquisa sobre a historia do CEMPP consultando a legislacéo, o Projeto
Politico Pedagdgico e o Regimento da escola;

- Refletir sobre a ética na utilizagdo dos textos oriundos da internet;

- Valorizar as praticas de linguagem dos estudantes através de pesquisa sobre a

variedade linguistica de seu cotidiano.
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Tabela 1 - Alinhamento dos contetidos trabalhados na SD 1 2 BNCC e ao Curriculo de Sergipe

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Leitura Curadoria de informacéo (EF89LP24) (EF69LP29)
(EF69LP30)
Produgo de textos Estratégias de escrita: | (EF89LP25) (EF69LP04)
textualizacdo, edicdo e revisdo

ESPECIFICACAO DOS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Variagdo Linguistica; Escrita de paragrafo (EF69LP56)

Verbete de enciclopédia; Wikipédia (EF69LP55)
Fonte: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/bncc_ei_ef 110518 versaofinal_site.pdf> Acesso em: 14
jul. 2019.

Descrigdo da SD verbete da Wikipédia
Situacdo Inicial: A sensibilizagdo

Local: sala de aula ou biblioteca da escola
Tempo: 01 aula
Préticas de linguagem: Leitura e oralidade
Planejamento Separar enciclopédias e dicionarios impressos
Acao Pedagobgica Explicar sobre as atividades que serdo desenvolvidas

Incentivar o estudante a ler livremente verbetes

Incentivar o estudante a apresentar oralmente o verbete lido

Explorar a linguagem e a forma composicional encontrada no verbete de enciclopédia,
que é diferente do verbete de dicionério.

Modulo | — O verbete da Wikipédia

Local: laboratério da escola ou sala de aula
Tempo: 02 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, oralidade, escuta
Recursos: Projetor de slides, acesso a internet ou copias dos textos.
Planejamento Verificar o bom funcionamento dos computadores; separar 0s sitios das
enciclopédias on line; separar os itens que serdo pesquisados na Wikipédia (Petrdnio Portela,

escola etc), copias do Manual de Estilo da Wikipédia®

2L O Curriculo de Sergipe foi publicado em dezembro de 2018. Acrescentamos dele a contribuicdo bastante
pertinente no que se refere a “Especificagdo dos Objetos de Conhecimento” Disponivel em<
https://www.seed.se.gov.br/arquivos/CURRICULO.DE.SERGIPE.v.02-Regulamentado.pdf> Acesso em 03 dez.
2019.
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Acdo Pedagogica Reforcar a ideia de que o verbete é um género informativo.

Incentivar a pesquisa sobre as enciclopédias encontradas na internet.

Refletir sobre o aspecto colaborativo da Wikipédia.

Destacar a importancia da ética no que se refere ao compartilhamento das
informagdes.

Apresentar o Manual de Estilo da Wikipédia.

Demonstrar o verbete na Wikipédia destacando no paragrafo a forma, a composicéo®
e 0 estilo, com suas multissemioses como os hiperlinks, fotografias e mapas.

Chamar a atencéo para a variedade da norma padréo utilizada no verbete.

Mddulo Il — Escrita de paréagrafo
Local: laboratdrio da escola
Tempo: 03 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, producao textual
Recursos Acesso a internet
Planejamento Verificar o bom funcionamento dos computadores; organizar os tépicos dos
paragrafos para distribui-los ou sortea-los.
Acdo Pedagogica Dividir a turma em duplas ou trios;

Sortear 0s topicos dos paradgrafos: localizacdo geografica da escola, patrono,
expressdes linguisticas usadas pelos alunos do 9°A, histéria da escola, organizacdo
administrativa da escola; caracterizacdo da turma;

Orientar a pesquisa dos estudantes para a escrita do paragrafo;

Orientar o planejamento da escrita®* do paragrafo;

Orienta-los a abrir pasta no word, criar arquivo para o trabalho e salvar com 0 nome da
dupla;

Orientar a organizacao dos dados pesquisados na confecgdo do paragrafo®>;

Reforcar a importancia de respeitar a autoria.

2. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:Livro_de_estilo/Como_escrever_um_

bom_artigo> Acesso em :15 ago. 2018.

2 Sugerimos a leitura de Verbetes da wikipedia como género digital: contetdo, estilo e construgdo
composicional. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1iD9WQAdSUpeDGEBOVKeH78
mW09jcUZEjy/view> Acesso em: 03 dez. 2019

*Sugerimos Passarelli (2012, 177-183)

% Nesse ponto, ja se deve ir fazendo a revisao do texto do aluno.
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Producéo Final

Local: laboratério da escola ou sala de aula
Tempo: 02 aulas
Préticas de linguagem: Producéo textual, escrita colaborativa
Recursos Acesso a internet ou copia dos textos escritos pelos alunos
Planejamento Fazer a correcdo e devidas observagdes no texto salvo pelos estudantes para a
devolutiva em sala; Verificar o bom funcionamento dos computadores
Acéo Pedagogica Orientar a revisao do texto;

Abordar os problemas relativos a escrita do paragrafo que tenham surgido;

Salvar os textos devidamente revisados pelos alunos em todas as pastas;

Demonstrar que os paragrafos deverdo compor um unico texto de acordo com a
estrutura;

Compartilhar os textos finalizados.

3.22 Sequéncia Didatica 2: explorando o verbete de dicionario
Publico-alvo: Alunos do 9° ano do CEMPP

Tempo estimado de realizagéo: 10 horas/aula

Periodo de realizacdo: 27/09 , 10/10, 11/10, 17/10, 18/10, 24/10/2019

Conhecimento prévio: sondagem realizada em 25/04/2019, coletdnea de textos ja lidos,
estrutura do paragrafo

Objetivos gerais:

- Contribuir para a proficiéncia em leitura e escrita do aluno;

- Destacar a linguagem, formas de uso e suporte do género verbete de dicionario;

- Inserir o ludico nas praticas pedagdgicas.

- Aliar o estudo do género as atividades de linguagem e a pratica social dos estudantes,
contribuindo para a inser¢do ou aprimoramento referente aos (multi)letramentos;

Objetivos especificos

- Ler e escrever de modo proficiente;

- Reconhecer o género verbete de dicionario de acordo com sua composicao, forma e estilo;

- Explorar questdes pertinentes a organizacao das ideias no paragrafo;

- Escrever paragrafo;

- Relacionar textos de diferentes géneros;

- Habituar o estudante a revisar o texto;
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- Estimular a consulta a dicionério;
-Refletir sobre o aspecto plurissignificativo das palavras através da polissemia e da sinonimia;

-Valorizar a percepcdo do estudante a respeito do mundo que o0 cerca.

Tabela 2 Alinhamento dos contetudos trabalhados na SD 2 a BNCC ao Curriculo de

Sergipe
PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Leitura Estratégia de leitura: apreender (EF89LP30)
os sentidos globais do texto (EFS9LP33)
Producdo de textos Estratégias de escrita: (EF69LPO7)
textualizacéo, edicéo e reviséo
Construcgéo de textualidade (EF8ILPO4)
Relacéo entre textos
Analise linguistica e semidtica Semantica (EF89LP37)

ESPECIFICACAO DOS OBJETOS DE CONHECIMENTO?

Efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de | (EF89LP32) (EF69LP56)
intertextualidade; Escrita de paragrafo; Verbete de dicionario; | (EF69LP55)
Polissemia, sinonimia

Fonte: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/bncc_ei_ef_110518_versaofinal_site.pdf>
Acesso em: 14 jul. 2019.

Tabela 3 Alinhamento aos descritores do Saeb

DESCRITORES SAEB

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 Inferir uma informagao implicita em um texto

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressdo

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e
daquelas em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Fonte: Descritores Saeb <http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas> Acesso
em: 17 nov. 2019.

Descrig¢éo da SD verbete de dicionario
Situacdo Inicial: A sensibilizacdo

Local: sala de aula ou biblioteca da escola
Tempo: 01 aula
Praticas de linguagem: Leitura e oralidade

2| dem nota 20.
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Planejamento Separar enciclopédias, dicionarios impressos;
Acao Pedagogica: Explicar sobre as atividades que serdo desenvolvidas;

Incentivar o estudante a ler livremente verbetes;

Incentivar o estudante a apresentar oralmente o verbete lido;

Refletir sobre como é complexa a tarefa de definir algo;

Relembrar o trabalho anterior com a coletanea de textos;

Explorar a linguagem e a forma composicional encontrada no verbete de dicionario em
contraponto com a de enciclopédia;

Expor sobre a importancia do verbete na compilacéo e organizacdo do pensamento.

Modulo | — O Verbetando no/do texto como recurso didatico

Local: sala de aula
Tempo: 02 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, oralidade
Recursos: Verbetando no/do texto, copias do texto para leitura, copias das cartelas, brindes
para serem sorteados.
Planejamento: Selecionar as palavras presentes nos textos lidos e inclui-las na cartela,
selecionar o texto que sera lido com os alunos.
Acdo Pedagobgica Ler o texto;
Realizar a atividade ludica com o Verbetando no/do texto;
Incentivar a oralidade;
Esclarecer duvidas dos alunos sobre os elementos que compdem o verbete de
dicionario ou explora-los espontaneamente durante a atividade com o Verbetando no/do texto;
Introduzir durante a atividade questdes relativas a sinonimia e a polissemia.

Moddulo Il — O aspecto composicional do verbete de dicionario

Aspectos semanticos presentes no verbete: sinonimia e polissemia

Figura 13 Imagens dos alunos do CEMPP

Fonte: acervo da pesquisadora (2019)

Local: sala de aula ou biblioteca ou sala de video
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Tempo: 02 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, escuta
Recursos: Quadro ou projetor de slides para demonstracdo do material elaborado no
PowerPoint com exemplos de verbetes, exemplos de polissemia e sinonimia.
Planejamento: elaborar material destacando a composicdo do verbete como entrada,
acepcOes com exemplos de polissemia e sinonimia, ortoépia, classe gramatical e datac&o.
Acdo Pedagogica Apresentar as atividades que serdo realizadas relembrando o que ja foi
explorado;

Expor caracteristicas composicionais do verbete;

Explorar os aspectos plurissignificativos das palavras e expressfes: sinonimia e

polissemia

Madulo 11— A escrita do texto?’

Local: sala de aula e/ou biblioteca
Tempo: 02 aulas
Préticas de linguagem: Leitura, escuta e escrita
Recursos: exemplares de dicionarios, cOpias para producdo escrita, cépias do quadro
avaliativo dos colegas, copia da tabela com os simbolos que norteardo a correcdo dos textos,
copias do texto utilizado no Verbetando no/do texto.

Planejamento: providenciar as copias que serdo utilizadas.

Acdo Pedagogica Apresentar a proposta de escrita a qual sera dividida em trés etapas
mais um teste de saida e as folhas que serdo utilizadas na atividade;

Refletir sobre a complexidade de elaborar uma definicdo relembrando os textos
trabalhados nos quais 0s autores expressaram-na sobre o termo felicidade;

Solicitar que os alunos releiam o texto e selecionem palavra® com a qual eles
escreverdo sua propria definicéo;

Solicitar que reescrevam o trecho escolhido, pesquisem no dicionario o significado
adequado ao contexto e reescrevam-no na folha indicada;

Solicitar aos alunos que escrevam na folha de rascunho sua defini¢cdo para o termo
escolhido, de acordo com sua percepcao e visdo de mundo;

Entregar a folha avaliativa e propor as trocas dos textos para que ocorra o feed back do

colega;

27 Optamos pela escrita de 01 (um) paragrafo no qual o estudante apresentara sua definicdo para uma palavra
escolhida por ele no texto trabalhado no modulo II.
%8 Sugerimos as referentes as emocdes, pois felicidade faz parte desse campo semantico.
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Recolher os rascunhos para a correcao.
e

Local: sala de aula

Tempo: 03 aulas

Préticas de linguagem: Producéo de texto

Recursos: folhas para a escrita definitiva, copias do teste de saida

Planejamento: trazer os rascunhos dos alunos com as devidas corregdes para o
feedback do professor.
Acdo Pedagdgica Conversar com o aluno autor do texto sobre as correcGes que devem

constar na revisdo do texto; solicitar a reescrita do texto revisado na folha adequada;

Aplicar o teste de saida.

Figura 14 O jogo Verbetando com brindes

Fonte: foto acervo da pesquisadora (2019)

Verbetando no texto:

- O suporte Verbetando no/do texto

- O texto com linhas numeradas;

- Estrutura fisica do jogo ou uma caixa a critério do professor (para colocar os
verbetes);

- Verbetes de palavras retiradas do texto trabalhado em aula;

- Brindes para o0s ganhadores.
Verbetando do texto:

- O suporte Verbetando no/do texto
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- Cartelas® com palavras retiradas de textos trabalhados em sala;

- Verbetes das palavras retiradas dos textos;

- Brindes para os ganhadores.

Pablico-alvo: alunos, professores, publico em geral

Numero de jogadores: 03 a 30 (podendo aumentar de acordo com a necessidade)

Figura 15- Exemplo de cartela gerada automaticamente

FERBETANDO > T O
VERDADE HORA COLAR AMOR VELOZ
LITERALMENTE| PERSISTIR RSN TORTURA RAIVA
MEDO FEROCIDADE LI ADIH SIMPLESMENTE| ODARA
SIGNIFICA?
RANEL A
EST o SENTIMENTO ANSIA CLANDESTINO A
CHINES TRISTE PESPOVOADO EXITO CALMA

Fonte: foto acervo da pesquisadora (2019)

Figura 16 Imagens do jogo Verbetando no/do texto

Fonte: foto acervo da pesquisadora (2019)

O Verbetando é um jogo coletivo, embora cada um fique responsavel por sua
cartela/texto, ele sé tem sentido com outros participantes. Cada um recebe uma cartela e/ou
texto do jogo e vai buscando e marcando neles a palavra cujo verbete vai sendo sorteado.
Regras

Entrega-se 0 texto®® com o indicativo das linhas numeradas ou cartela com palavras
compiladas do(s) texto(s) aos estudantes. Faz-se a leitura silenciosa ou ndo do texto com eles.

# As cartelas sdo geradas automaticamente no site do Bingo Cards Generation. Disponivel em: <
https://osric.com/bingo-card-generator/> Acesso em 19 abr. 2019.
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Antes de o0 jogo iniciar, podem ser feitos comentérios e debate sobre o texto. O
professor/facilitador j& deve ter formado, antes desse momento, um corpus de verbetes a partir
de palavras retiradas do texto em questao.

Figura 17- Exemplo de verbete que sera sorteado

saudade Datacdo: s.XIIl Ortoépia: au ou a-u [J substantivo feminino 1sentimento
melancélico devido ao afastamento de uma pessoa, uma coisa ou um lugar, ou a auséncia de
experiéncias prazerosas ja vividas (freg. us. th. no pl.)

Parabéns, vocé verbetou! Para ganhar o brinde, realize o desafio:

Fale para os colegas de que vocé sente saudade?

Fonte: HOUAISS, 3.0 - Adaptacéo da pesquisadora, 2019.

Os verbetes, dobrados, ja devem estar no suporte do jogo Verbetando. Eles podem vir
com um desafio relacionado a um dos sentidos da palavra ou outro criado pelo facilitador. E
feito o sorteio do verbete e dito em voz alta a entrada dele. Cada jogador de posse de sua
cartela/texto vai marcando nela a palavra sorteada se ela ai constar. Em cada rodada, o
participante pode completar uma coluna horizontal, vertical ou perpendicular. O facilitador
deve informar isso aos participantes antes de comecar 0 jogo.

Tanto num quanto noutro caso, o participante que encontrar a palavra deve levantar a
méo e gritar: “Verbetei!”. O participante que verbetou recebe o verbete, tem de I&-lo em voz
alta e, se quiser, concretizar o desafio que contiver nele. Dai, recebe o brinde. Deve ficar
acertado com o grupo que cada participante sé pode receber um brinde. O ganhador pode
auxiliar os colegas a encontrarem as palavras. Os brindes podem ser simples, dependendo do
facilitador. Recomenda-se enumeré-los. O ganhador deve sortear 0 nimero e pegar o brinde
correspondente a ele. O jogo termina quando ndo houver mais brindes.

O jogador pode se declarar vencedor quando:

- Verbetando no texto: encontrar a palavra no texto.

- Verbetando do texto: no momento em que completar toda uma linha horizontal, vertical ou
se conseguir formar duas palavras proximas uma da outra num desses sentidos. Nesse caso,
aquele que faltar apenas uma palavra na cartela sera beneficiado. Em caso de empate,
verificar a ordem alfabética da palavra que falta. Ganha o que tiver a palavra que vier

primeiro nessa ordem.

%0 Utilizamos o texto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector. Formamos também uma coletanea de textos,
pertencentes a géneros variados e que buscam definir felicidade e deles retiramos as palavras que formam as
cartelas.
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Material para confecgdo: Cola branca, fita crepe, fita adesiva, tesoura, cola super-bond, cola em bastao, régua,
lata redonda (de leite em pd), estilete, palito para churrasco, folha de papel couro ou papeldo de caixa de sapato.

1- Imprima as formas do gabarito em PDF na folha
de oficio A4.

4- Cubra as formas com papel couro, use a cola
branca para colar. Pegue as hastes, fure as pontas
delas, firme a base e insira o palito de churrasco.

5- Prenda o papel couro na forma circular
com fita adesiva, dobre-o recobrindo a lata e
mantenha-o fixo nela.

6- Faca um furo em cada uma das bases com a
tesoura. Teste a abertura com o palito.

7- Cole com super-bond a parte inferior do cone.
Depois de seco, retire a lata destacando as fitas.
(cinco)

Recorte com estilete as 05

iguais para formar a caixinha.

partes

8 Monte as pecas do verbetando
coladas em uma base mais larga

com as partes ja

9-Faca dobra da abertura do cone, fazendo um vinco
sobre 0 papeldo pressionando com a régua a parte ndo
cortante do estilete e dobre.

O TR0 D0 e SEE e T A

10- Pinte as pecas com spray ou tinta gouaché.f 7
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados aqui apresentados dizem respeito ao trabalho ja realizado com os alunos
do CEMPP. Durante os anos letivos de 2018 e 2019, aplicamos sondagem a partir de suporte
impresso de atividade de leitura, interpretacdo de texto com questdes objetivas e subjetivas
pautadas na BNCC e nos descritores da Prova Brasil. A partir dessa sondagem, colocamos em
pratica as duas sequéncias didaticas descritas nesse relatorio. Em 2018, enfatizamos o
trabalho de leitura e escrita de verbete de enciclopédia, incluindo a web 2.0 através da escrita
colaborativa cujo modelo explorado em sala foi o da Escrita de Artigo da Wikipedia.

A partir dessa experiéncia, constatamos a necessidade de ampliar o alcance da
proposta inicial a fim de incluir verbetes de dicionario visto que na sondagem diagnosticamos
dificuldade dos estudantes em lidarem com aspectos composicionais relativos a esse género.
Isso nos motivou a organizarmos a SD sobre verbete de dicionario. Acrescentamos o trabalho
com o elemento composicional do verbete as habilidades de leitura de conto e escrita e 0s
objetos de conhecimento a sinonimia e a polissemia da linguagem. Também analisamos a
escrita de periodos no interior do paragrafo. Optamos por trabalhar com a escrita de paragrafo
objetivando que nosso estudante possa ampliar sua competéncia de leitura e escrita do texto

em prosa. Comentaremos nossa experiéncia com a escrita colaborativa.

4.1 A EXPERIENCIA COM A WIKIPEDIA

Em conversa com a turma, na biblioteca, apresentamos exemplares de dicionarios e de
enciclopédias. Conduzimos a conversa de modo a explorar o conhecimento prévio da turma
sobre o0 assunto. Incitamos a curiosidade, perguntando o significado de palavras que surgiram
nesse momento. Levamos o exemplo da palavra “paquera”.

Apresentamos o0 género verbete de enciclopédia e informamos que seria trabalhado
durante as aulas. Organizamos a turma em trio e pedimos que pesquisassem sobre palavras e
expressdes que tinham curiosidade, anotassem aquelas que néo encontrassem o significado na
enciclopédia. Eles pesquisaram livremente e os temas que surgiram foram, por exemplo,
sexualidade, mito e futebol. Nesse primeiro momento, tinhamos a ideia de desenvolver uma
“Portpédia —enciclopédia do Portela” pois estdvamos estudando aspectos da variedade
linguistica como as girias. Isso esbarrou nos comentarios deles sobre a escola, pois muitos

deles vinham de outros bairros.
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Em outro momento, no laboratorio de informatica, apresentamos no Power Point
exemplos de verbetes de enciclopédia, comparando-os com os de dicionario. Reforgamos 0
carater informativo do género e a linguagem utilizada, que € a da norma padréo. Introduzimos
a Wikipédia e seu formato colaborativo. Destacamos sobre a importancia da ética no que se
refere ao compartilnamento das informacgdes. Alguns alunos pesquisaram sobre o Portela.

Também no laboratério com a turma, lemos e debatemos sobre o Livro de Estilo —
como escrever o artigo da Wikipédia. Vale ressaltar que, embora tenhamos feito a inscricdo
no sitio da Wikipédia, foi muito dificil dominar a forma wiki®** e ensinar aos alunos como
fazerem. Esbarramos nesse momento na dificuldade em dominar a ferramenta wiki 2.0.
Mesmo contactando um professor (que nos ensinou 0s passos), mesmo assim foi dificil. Tal
dificuldade, para nos, decorre do crescente e rapido avanco das ferramentas da internet, cuja
dificuldade em acompanhar tornou-se nitida tanto em relacdo a linguagem utilizada como os
percursos exigidos para construir uma conta.

Mesmo assim, aprendemos e ensinamos como eles poderiam se inscrever,
compartilhando a senha da nossa conta para aqueles que ndo conseguissem construir sua
prépria conta, pudessem acessa-la. Outro fator foi que os alunos ficaram acessando outros
sitios. Sugerimos que essa SD envolva professores que tenham maior familiaridade com as
ferramentas digitais e antes de iniciar a SD busquem formas de atualizacao.

Durante debate sobre como seria o texto final, surgiu a ideia de 0 compormos sobre a
prépria escola. Nesse momento, dividimos os pardgrafos que formassem ao final um texto
sobre 0 CEMPP e 0s grupos responsaveis por cada um. Os tdpicos ficaram organizados:
histéria do CEMPP, trabalhadores da escola, patrono, localizacdo geografica, expressdes
linguisticas utilizadas pelos alunos do 9° A e descri¢do da turma. Percebemos as dificuldades
que eles tinham em dominar as ferramentas do word. Essa dificuldade nos surpreendeu, pois
imaginavamos que eles tinham mais familiaridade com esse programa. Dedicamos uma parte
da aula para esclarecer sobre comandos basicos desse programa. Aos que ndo sabiam,
ensinamos como criar pastas, salvar na pasta do grupo, como utilizar a maitscula ou como
copiar.

Outro aspecto observado foi a tendéncia para copiar as informagdes de fontes onde
pesquisavam. Além da internet, eles pesquisaram no regimento e Projeto Politico Pedagdgico

da escola e no regimento. Corrigimos os textos e devolvemo-los aos grupos para fazerem os

' Qutra sugestdo de criar uma pagina wiki com o passo a passo pode ser encontrado em:

http://wiki.stoa.usp.br/Dicas_de_formata%C3%A7%C3%A30 >(DUDENEY, 2016.). Mesmo com esse passo a
passo, sentimos dificuldade em criar a conta, acessar e compartilhar com os alunos. No decorrer da atividade,
entretanto, conseguimos fazer a demonstracgéo.
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devidos ajustes. Todos os textos revisados foram salvos e a proposta foi que cada grupo
montasse o texto sobre o CEMPP com os paréagrafos produzidos por eles. A ideia era
abrirmos uma pagina do CEMPP na Wikipédia. Entretanto, ao notarmos que nao haviam
refeito os textos ou trechos copiados, devolveram-nos com ligeiras alteracbes, decidimos
compartilhar os textos no ambiente fisico do computador e fazer um debate sobre a questao da
autoria. Assim, todos leram os textos dos colegas e alguns acharam interessante o fato de ndo
seguirem a mesma forma de encaixe dos paragrafos. O que nos levou de volta ao artigo da
Wikipédia.

Figura 18- Explorando as enciclopédias no suporte impresso e na internet

Fonte: foto acervo da pesquisadora (2018)

4.2 A SONDAGEM E O TESTE DE SAIDA

Os resultados aqui apresentados dizem respeito ao trabalho ja realizado com os alunos
do CEMPP. Durante o ano letivo de 2019, aplicamos sondagem®” a partir de atividade escrita.
O grupo que participou dessa sondagem corresponde a 21 alunos do turno matutino, do 9°
ano.

Encontram-se na sondagem questdes que se pautaram na metodologia encontrada nos
descritores da Prova Brasil e questdes as quais exigiam a escrita do aluno. O objetivo foi
aferir se o estudante distinguia os géneros, se ele compreendia a diferenca entre um texto
escrito em prosa do escrito em verso, como percebia a significacdo de alguns termos em
contextos comunicativos de escrita diferentes e como produziam pequenos textos. A
sondagem foi apresentada aos alunos, bem como a sua proposta. Explicamos a motivacéo dela
e 0 que pretendiamos com essa sondagem. Eles perguntaram se podiam deixar questdes em

%2 Também fizemos essa sondagem em 2018 quando da realizacdo SD verbete de enciclopédia. Diferente
daquela, essa outra apresenta teste de saida. Por isso, analisaremos esta em detrimento daquela.
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branco e respondemos que sim e que poderiam responder que ndo sabiam ou ndo se
lembravam do que fosse solicitado.

Para tanto, ela foi dividida em duas etapas: a primeira constou de perguntas objetivas e
subjetivas sobre leitura e compreensdo de textos, pertencentes a diferentes géneros como letra
de musica e verbete, que tratavam sobre o tema “Paciéncia”. As questdes versaram sobre a
distingdo de diferentes géneros textuais abordando sobre sinonimia, expressdo escrita da
opinido organizada em frase/periodo. Na segunda parte, solicitamos a escrita de um texto pelo
aluno, de preferéncia um paragrafo, sobre o mesmo tema. Nessa discussdo, fixamo-nos em
questdes relativas a primeira etapa.

Trabalhamos durante a SD a coletanea® de textos cujo tema girou em torno do titulo
de Felicidade Clandestina, conto de Clarice Lispector. A proposta da SD foi sanar algumas
das dificuldades dos estudantes encontradas na sondagem. Assim como selecionamos textos
de diferentes géneros que abordassem sobre o assunto “Paciéncia” na sondagem, também o
fizemos para “Felicidade”, com 0 intuito de trabalharmos o conto, género que constava em
nosso planejamento e alid-lo ao trabalho com verbete. Dessa forma, pudemos trabalhar
questdes relativas a composicdo dos dois géneros durante a aplicacdo da SD verbete de
dicionério e verificar no teste de saida®* que aplicamos ao final da etapa de trabalho com a SD
verbete de dicionario.

Ja do teste de saida participaram 24 (vinte e quatro) alunos no dia 24/10/2019.
Informamos a eles que esse teste valeria a pontuagdo. Dessa forma, conseguimos um ndmero
representativo da turma ja que muitos se ausentam com frequéncia da escola. No decorrer do ano
letivo, alguns alunos sairam da escola e outros alunos se transferiram para o CEMPP.

Esse teste foi elaborado seguindo o trajeto da sondagem. Utilizamos o texto Medo da
eternidade, de Clarice Lispector, bem como questfes relacionadas ao verbete e ao que foi
trabalhado em sala nas SD. Elas versaram sobre o aspecto composicional tanto do verbete
quanto do conto Medo da eternidade, também de Clarice Lispector. Também exploramos
questdes sobre sinonimia, polissemia e sugerimos uma producdo textual. Foram
disponibilizadas duas aulas de 50 min. Uma para as questfes sobre os textos e, outra, para a
escrita de paragrafo. Essas duas aulas foram o bastante, ndo ficando nenhum aluno ao final da

aula.

% Esta coletanea se encontra em anexo.
% Esse teste se encontra em anexo.



57

Embora tenham aparecido muitos aspectos interessantes para andlise, foram
apresentados alguns deles contrapondo os resultados obtidos na sondagem aos resultados
obtidos no teste de saida.

Na sondagem, selecionamos textos em prosa e em verso sobre o tema Paciéncia. Os
alunos conseguiram identificar o texto em verso, mas tiveram dificuldade em discernir o que
era um texto em prosa. Consideramos que ao chegar ao 9° ano, o aluno ja tenha desenvolvido
a habilidade de discernir a diferenca entre um texto organizado em paragrafo de um texto
organizado em verso. Reproduzimos os textos da sondagem para melhor avaliacdo das

respostas.

TEXTO I
PACIENCIA
(LENINE)
A vida é tdo rara tdo rara.
Mesmo quando tudo pede um pouco mais de calma;

Até quando o corpo pede um pouco mais de alma; Mesmo quanto tudo pede um pouco mais de calma,
A vida ndo para... Mesmo quando o corpo pede um pouco mais de alma,
Enquanto o tempo acelera e pede pressa, Eu sei: a vida ndo para, a vida ndo para néo.

Eu me recuso, fago hora, vou na valsa. Sera que é tempo que Ihe falta pra perceber?

A vida é téo rara. Sera que temos esse tempo pra perder?

Enquanto todo mundo espera a cura do mal E quem quer saber?

E a loucura finge que isso tudo é normal, A vida é tdo rara;

Eu finjo ter paciéncia. Téo rara,

O mundo vai girando cada vez mais veloz. Téo rara.

A gente espera do mundo e 0 mundo espera de nds A vida é tdo rara.

Um pouco mais de paciéncia. Fonte: Disponivel em:< www.vaga.lume. com.br/leni
Sera que € tempo que Ihe falta pra perceber, ine/paciencia. html > Acesso em: 07 abr. 2018

Seré que temos esse tempo para perder,
E quem quer saber?

TEXTO I

Significado de Paciéncia: substantivo feminino: Caracteristica de paciente, de quem ndo perde a calma ou
suporta algo sem reclamar: a paciéncia me fez vencer na vida.Virtude que faz suportar algo sem perder a calma;
gue aguenta com tranquilidade uma eventualidade, tristeza, acdo maldosa; resignacdo.Faculdade de ndo desistir
facilmente de; perseveranca, constancia.[Ludologia] Nome de certo jogo de cartas.[Boténica] Erva proveniente
da América do Norte, com flores verdes e folhas comestiveis, pertence a familia das poligonaceas Rumex
patientia. Expressdo: Perder a paciéncia. Deixar de suportar, de esperar, de aguentar algo sem reclamar: estou
perdendo a paciéncia com essa demora! Revestir-se de paciéncia. Esperar com calma. Etimologia (origem da
palavra paciéncia). Do latim patientia.ae. Sinbnimos de Paciéncia Paciéncia €&  sindnimo
de: pachorra, resignacao, calma, tranquilidade, equilibrio, serenidade,mansiddo

Fonte: <https://dicionariodoaurelio.com/paciéncia> Acesso em: 07 abr. 2018

TEXTO I

Trabalhar a paciéncia para conhecer a si mesmo

“Compreender a si mesmo requer ter paciéncia e tolerancia. O ‘Eu’ é um livro de muitos capitulos que
ndo podem ser lidos em um Unico dia. No entanto, quando vocé comecar a ler, deve ler cada palavra, cada frase e
cada paragrafo, porque neles hé indicios da totalidade. O principio é, em si mesmo, o fim. Se souber ler, podera
encontrar a mais alta sabedoria.”(Jiddu Krishnamurti)
Fonte:<https://amenteemaravilhosa.com.br/paciencia-arte-saber-esperar/>Acesso em: 07 abr. 2018.
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TEXTO IV

Para criar 0 habito da paciéncia:

Respire profundamente; Tenha empatia com o outro: 0 mundo ndo
Reflita por que tem tanta pressa ; gira a seu redor;

Descubra o que normalmente causa sua Dé tempo ao tempo e espere 0 inesperado;
impaciéncia; Enfrente as mudancas: as coisas nem
Controle-se antes de perder o controle; sempre ocorrem como desejamos.

Fonte: <https://amenteemaravilhosa.com.br/paciencia-arte-saber-esperar/ >Acesso em: 07 abr. 2018.

A questdo versou sobre qual texto estava escrito em verso, qual em prosa.
Consideramo-la pertinente visto que a organizacdo do texto em verso ou em parégrafo faz

parte do seu aspecto composicional. Assim ficaram distribuidas as respostas:

Gréafico 9- Resultado das respostas na sondagem, CEMPP

100% I 1
80%
60% N&o sabiam ou n3o se
40%
20% lembravam
0% 1 T T T T T T -

sobre sobre Sobre M N3o acertaram

texto texto significado da

escrito escrito palavra M Acertaram

em Verso em prosa empatia no
texto IV

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2019.

Apesar de a maioria ter compreendido o significado da palavra empatia, 0s que
marcaram que ndo se lembravam ou ndo sabiam o que empatia significava corresponde a 60%
do grupo. Ja apenas 22% identificaram o texto escrito em prosa. Estes representam, para nds,
um percentual alto.

Em relacdo a atribuir sentido a palavra em contexto diverso, podemos observar que a
maioria ndo conseguiu acertar a questdo, pois a média dos que erraram com 0S que nao
responderam somou mais de 50%.

Num outro momento da sondagem, solicitamos que escrevessem sobre uma diferenca
entre 0 Texto | e o Texto Il. Eis as respostas dos alunos transcritas tal qual escreveram na

folha. O nimero ao lado representa o aluno.
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Quadro 1- Transcricdo® das respostas dos alunos no teste de sondagem (CEMPP,
2019)

Vocé consegue perceber alguma diferenca entre 0 TEXTO | e 0 TEXTO I1? Escreva uma delas.

Texto | 1.“Fala sobre paciéncia”

2.“E uma musica”

3. Néo sei

4.E um Poema é um Pouco Fantasiado

5.E o texto 1 fala um pouco sober uma pessoa que ndo tem muita paciéncia.
6.E uma poesia

7.0 texto é uma musica

8.Ensina como ter paciéncia.

9.A diferenca de como estar organizado, paraalguem falando e mortrando para nés o que
fazer

10.Amplifica e explica oque é paciéncia

11.Parciéncia

12.E uma musica

13.Sim, O primeiro é uma musica.

14.E uma musica.

15 O primeiro falo sobre o musica

16.ele falou mais do corpo

17.0 texto I e uma musica com titulo “Paciéncia”

18. Em verso

Texto Il 1.“Explica sobre paciéncia”

2. E um texto narrativo

3. O texto Il esta ecplicandro o significado das palavras usadas

4. é uma explicagdo, Fala Sobr origem, é fato

5 Que o Texto 2 explica mais o conceito de paciéncia

6. E uma cronica

9. Fala do conceito da paciéncia.

10 a diferenca de como estar organizado, esta mais como uma explicacéo
11 xplica o genero das palavras

12 significado dela

13 E o significado verbal da palavra

15 Sim, o segundo é um significado verbal.

16 E um texto que fala sobre como se acaulma.

17 o segundo fala sobre o sentido verbal da pasiencia

19 fala da Paciencia

20 O texto Il foi retirado do dicionério esta explicando o que e paciéncia
21 Nao é em verso

Nao respondeu 02 ALUNOS
Respondeu néo 01 ALUNO
sei

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Como podemos perceber ao analisarmos as respostas, ha uma confuséo sobre os
géneros. O(A) aluno(a) 2 afirma se tratar de um texto narrativo e o(a) 6 que o verbete € uma
crénica. Apenas o(a) aluno (a) 20 acerta que se trata do género verbete e, mesmo assim, ndo o
menciona como tal.

No teste de saida, observamos que a grande maioria acertou a questao direcionada a

organizacdo do texto na folha (se era em verso ou em prosa) em Medo da eternidade®.

35 .~ .
Nesta transcrigao, reprodu2|mos como os alunos escreveram.
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Analisando mais de perto o corpus, verificamos também que uma parcela que errou diz
respeito a alunos que faltaram muito durante a aplicagdo da SD. Vimos, no inicio do relatdrio,
que muitos deles vém de outros bairros. E usaram esse argumento para as faltas, pois nao

tinham dinheiro para pagar o onibus.

Grafico 10- Resposta no teste de saida

25
20 -
15 4 B O texto Medo da eternidade esta
10 ~ escrito em verso ou prosa?
5 .
O -

Em prosa Em verso

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Se o conto de Clarice era narrativo ou ndo, obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 11- Resposta no teste de saida sobre o tipo textual

15

10

poema narrativa verbete artigo

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Percebemos que a aplicagdo da SD sobre verbete unindo-a ao conto permitiu
abordarmos dois géneros textuais. Isso fez com que o estudante, em sua maioria, conseguisse
diferenciar seu aspecto composicional ja que a maioria obteve éxito em discernir a diferenca
composicional dos dois como veremos no grafico 12.

36 ,
Tanto esse texto quanto o teste de saida se encontram em anexo.
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Grafico 12- Anélise das respostas no teste de saida: estrutura do verbete

Questdo 07 : Sobre a estrutura composicional do verbete

W Acertaram ‘

B N3o Acertaram

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

As questdes 03 a 06 relacionaram-se ao sentido das palavras contido nos contextos
dados, a relacdo de sinonimia e a presenca de polissemia. Devemos salientar que o baixo
rendimento nas questdes sobre sinonimia se deveu a menor exploracdo sobre esse aspecto em
relacdo aos outros. Tinhamos um propdsito de aulas no cronograma e respeitamo-lo. Ademais,

nosso objetivo maior foi trabalhar o verbete em si.

Grafico 13- Andlise das respostas no teste de saida: sinonimia e polissemia

Acertaram as questdes relativas a sin6nimo e a polissemia

20

32 questao .
42 questao
52 questao

62 questao

Fonte: Elaborag8o da pesquisadora (2019)

Tivemos nessa atividade como objetos de conhecimento e estratégia de leitura:
apreender os sentidos globais do texto (BRASIL, BNCC, 2017, p. 176). Foi importante fazé-
la para verificarmos como o aluno percebia os textos escolhidos enquanto género textual,
como lidou com propostas relativas ao Iéxico e ao significado das palavras.

Entretanto, as duas aplicagdes nos deram pistas de como o estudante coloca em préatica
a competéncia geral em contextualizar os conteudos e torna-los significativos (BRASIL,
2017, p.16) e reconhecer o carater “heterogéneo, variavel e sensivel do 1éxico aos contextos

de uso” (SERGIPE, 2013, p. 81/82) e habilidades da leitura como “determinar o significado
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das palavras, identificando entre elas semelhancas, diferengas, oposi¢oes” (BRASIL, 2017,
pp. 185 e 189; SERGIPE, 2013, p. 81/82).

Compreendemos para isso que o 1éxico, este “ amplo repertorio de palavras de uma
lingua, ou o conjunto de itens a disposicdo dos falantes para atender as necessidades de
comunicagdo” (ANTUNES, 2012, p. 27) ilustrou bem nossa proposta pedagogica de
atividades com o género verbete, seja ele de enciclopédia ou de dicionério, seja ele
encontrado no ambiente fisico ou virtual da internet. Para alem de ampliar o acervo lexical, o
estudante teve de reconhecer o género por seu elemento composicional também.

Os resultados dessas atividades propostas aos alunos refletiram a dificuldade deles em
compreenderem aspectos principalmente o de sinonimia. Um dos fatores que atribuimos a
esse resultado foi o tempo dedicado a esse recorte do estudo da linguagem.

Entretanto, conseguimos avancar em relacdo ao aprendizado do carater polissémico da
palavra em contextos diferentes (ANTUNES, 2012, p.78) e a estrutura do texto escrito em
prosa ou verso. Acrescido a esse aspecto, 0s estudantes também distinguiram os elementos
gue compdem o verbete de dicionario. Dessa forma, as dificuldades que se apresentaram na
sondagem orientaram o teste de saida. 1sso pode ainda nédo ser suficiente para a compreensdo
de todas as questdes propostas. Todavia foram cruciais no propdsito de ampliarmos as
habilidades de leitura e escrita dos nossos estudantes.

4.3 0 JOGO VERBETANDO: VERBETAR E PRECISO

A aplicacdo do Verbetando no/do texto ocorreu no dia 11 de outubro de 2019, na
turma do 9° A do Colégio Estadual Ministro Petronio Portela. Embora tivéssemos avisado
com antecedéncia sobre a aplicacdo da atividade, dos 33 alunos matriculados apenas 15
compareceram a aula. Decidimos aplicar com os alunos presentes. Explicamos o objetivo do
jogo que era trabalhar a leitura de texto, atentando para o significado das palavras, as regras e
acrescentamos que, ao final, eles o avaliariam.

Durante o jogo, os alunos ficaram muito animados e competitivos em relacdo aos
brindes. Ap6s o término do jogo, alguns até trocaram os brindes. A aplicacéo dessa atividade
ocorreu de forma muito dinamica e interativa. Alids, onde nds apresentamos 0 jogo sempre
houve muita animacio®’. Reclamaram por ndo haver mais brindes e também reclamaram

porque precisava além de ler cumprir o desafio para receber o brinde. Alertamos que era

7 Apresentamos o jogo na aula de Semantica, da profa Leilane Ramos Silva e no Semac. As duas apresentagdes
foram feitas na UFS.
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optativo fazer o desafio, entdo alguns alunos se recusaram a realizd-lo. Aceitamos, mas
incentivamos outros a participarem.

Ap0s o jogo, mesmo com a euforia tomando conta da turma, distribuimos o modelo de
avaliacdo para que eles nos dessem o feedback em relacdo ao Verbetando. Todos os alunos que
participaram do jogo responderam sem nenhuma resisténcia. Ao contréario, acharam interessante e
incomum avaliarem uma tarefa. Perguntaram se valia nota ou ndo ou se poderiam ficar sem avaliar.
Respondemos que se sentissem a vontade para ndo responderem, mas que gostariamos muito da
opinido deles a fim de melhorarmos o jogo. Eles responderam a avaliagdo e até depois do jogo
ficaram comentando que tinha sido muito bom, que aulas como aquela deveriam ser mais
exploradas.

Ficamos satisfeitas com a aplicacdo do jogo. O reflexo do sucesso do Verbetando se
fez presente na analise do resultado que consta no grafico mais adiante e isso também se
refletiu na atividade de escrita que fizemos na semana seguinte. Chamou-nos a atengdo a
questdo 03. Realmente se féssemos aplicar uma enquete sobre o uso rotineiro do dicionario
por eles, perceberiamos que este ndo faz parte da realidade deles. Muitos ndo tinham
intimidade com dicionéarios ou enciclopédias. O verbetando realmente tornou a aula mais
divertida, ludica e interativa.

Quadro 2- Avaliacdo do jogo Verbetando no/do texto

AVALIACAO DO JOGO VERBETANDO NO(DO) TEXTO

ESCOLA SERIE/TURMA: DATA:
O jogo auxiliou na
compreensdo acerca do contetdo Pouco* Razoavelmente** Completamente***
proposto

A tematica abordada
chamou sua ateng¢ao?

O tema estudado faz parte da
sua realidade?

O jogo despertou seu
interesse pelo conteldo e pela
temaética propostos?

Vocé teria sugestfes para outras aplicacdes do Verbetando no(do) texto? Quais?

*Pouco — compreenséo limitada, reduzida.
**Razoavelmente — compreensdo mediana, acima de pouco.
***Completamente — compreensao geral ou total.
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Gréafico 14 Andlise das respostas da avaliacdo dos alunos sobre o jogo

Verbetando
15
10 ® Pouco
W Razoavelmente
5 IEEE——— I
. Completamente
O - T T 1
Questdo 01 Questdo 02 Questdo 03 Questao 04

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2019)

A seguir, discutiremos sobre as producdes escritas.

4.4 A ESCRITA COMO PROCESSO: A EXPERIENCIA DO FEEDBACK

Esse trabalho de escrita processual foi desenvolvido na biblioteca onde havia uma
quantidade e diversidade muito boa de dicionarios. Adotamos como proposta didatico-
pedagogica a realizacdo do feedback (SOARES, 2009) no desenvolvimento do texto escrito
do estudante. Essa forma de sistematizar a escrita incutiu mais dinamica a revisdo o que
possibilitou maior interacdo entre autor — escrita — corretor. Experimentamos, assim, a
construcdo desse espaco sociointerativo no processo da escrita. Esta se deu em trés etapas e
no teste de saida. Descrevé-las-emos e comentaremos sobre aqueles pontos.

Primeira etapa: copia e rascunho

Nessa etapa, solicitamos que o estudante escolhesse uma palavra do texto Felicidade
Clandestina (sugerimos que se relacionasse ao campo semantico da emoc¢do, ou do
comportamento psicoldgico). Em seguida, pedimos que reescrevessem o trecho do conto em que
apareceu a palavra, buscassem o significado no dicionario ou enciclopédia e reescrevessem o
sentido que mais se adequasse ao contexto de producio encontrado no conto. Optamos depois
por orienta-los a fixarem a busca no dicionario.

Observamos que a maioria conseguiu satisfatoriamente concluir essa etapa. Fomos
ajustando a proposta da folha as duvidas que surgiram durante essa atividade. Também
acrescentamos a informagdo sobre a fonte consultada. Embora tenhamos enfatizado sobre a
importancia das aspas, elas figuraram em poucas produgdes. A correcdo foi realizada e a

devolutiva feita individualmente no préprio momento da escrita. Mais uma vez observamos que
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uma parte dos estudantes faltou no dia dessa atividade, embora tenhamos advertido que ela

faria parte do processo avaliativo. Isso refletiu no resultado do teste de saida.

Figural9 - Primeira produgaoss escrlta ’
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trecho em gue ele aparece no texto.
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formal da lingua e respeitando a estrutura do paragrafo.

l Classe gramatical l I Entrada l
H:Q.XSJM\»_ B N i
e R R R e T o T e =
Linn 2 Qs 3 AN [ M PN, = NS O s
=3
= B
=)
_ATTRECEIO: AN omoo S i P P, e s PR S P
R TR NE 0\ P N, B st et
N e S e e R s Y is Rt Basmiin.. G DO ke TR

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

Figura 20 Producdo escrita: pesquisando no verbete de dicionario, exemplo 01
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

% As produgdes escritas dos alunos aqui reproduzidas foram permitidas por eles, como consta em anexo.
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Foi extremamente valida essa etapa, pois além de se familiarizarem com a estrutura
composicional do verbete, surgiram davidas em relacdo ao significado das palavras no
contexto apresentado. Isso permitiu que o estudante refletisse sobre os sentidos que a palavra
pode adquirir em varias situacfes a0 mesmo tempo em que nos permitiu explorar a sinonimia
alertando para o fato de a significagdo se aproxima mais do que se iguala ao sentido que

auferimos ao texto.

Figura 21 - Producdo escrita: pesquisando no verbete de dicionario, exemplo 02
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

Segunda etapa: a construcéo do texto

A revisdo colaborativa oportuniza aos alunos trocarem contribuicdes matuas, uma vez
gue acessam seus proprios conhecimentos para comentarem o0s textos uns dos outros. O aluno
pode ndo identificar, a primeira vista, 0os problemas e/ou solucdes satisfatorias para o texto do
colega. Cabe ao professor lhes fornecer alternativas. O feedback do colega deve ser orientado
por meio de uma listagem de verificacdo que os auxilie na atividade de revisao. Portanto, na
segunda etapa, explicamos aos alunos que escreveriam agora e que um avaliaria o texto do
outro. Propusemos-lhes que escrevessem o texto na folha de rascunho®, de preferéncia um
paragrafo, expondo sua percepcao sobre a palavra que escolhera.

Ressaltemos que alguns estudantes exprimiram confusao que, em principio, dominou a
turma: se era para escrever um texto na forma estrutural do verbete ou n&o. Escutamos a

opinido deles e resolvemos que escreveriam em forma de, preferencialmente, um paragrafo,

%9 Nos exemplos de escrita expostos, as marcas de higienizacio, que aparecerem nos textos, foram feitas pelo
professor.
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buscando definir o sentido da palavra de modo a valorizar a subjetividade de cada um. Muitos

escolheram a palavra saudade.

Figura 22- Produgao escrita: rascunho, exemplo 01
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

Apbs a escrita, fomos trocando aleatoriamente os textos de quem havia terminado e
entregando um quadro avaliativo a fim de que lessem os textos e expusessem a opinido. Os
estudantes ficaram surpresos por terem de avaliar os textos dos colegas. Muitos ndo deram
sugestdes, avaliando de modo positivo a producdo do colega; dois sugeriram que a avaliacdo

fosse parcial, propondo troca entre amigos e trés escreveram sugestoes.

Figura 23- Feedback do colega: exemplo 01
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019
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Figura24 - Feedback do colega: exemplo 02

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

A turma participou ativamente dessa etapa, houve um interesse maior em escrever e
ler com atencdo a producdo do colega. Como apresentado nos exemplos aqui reunidos, nesse
feedback foram avaliadas as ideias presentes no texto. Dai, recolnemos os textos para que

fizéssemos a correc¢do de ortografia, concordancia e acentuacao.

Terceira etapa: a devolutiva e o texto revisado

O feedback do professor deve contribuir para que o aluno consiga ir mais longe em seu
desempenho. Nessa pratica pedagogica, o professor assume o papel de leitor, assistente,
avaliador e examinador. Nesse trabalho de leitura, interpretacdo e producéo textual do aluno,
adotamos os seguintes passos no dia da devolutiva:

Escrevemos no quadro branco um barema a ser utilizado na corregéo. Eis a reproducéo

dele com algumas modificacdes a fim de melhora-lo.

Quadro 3- Barema utilizado na corregdo dos textos dos alunos

Simbolo Sentido
© Circulo na palavra, pontuacéo, letra ou acentuagdo: precisa retirar ou acrescentar.

Trago sob a letra: incorre¢do ortografica ou de concordancia

l>

Trago sob a letra com circunflexo: falta a acentuacdo do acento circunflexo

Traco sob a letra com agudo: falta a acentuagéo do acento agudo

Trago sob a letra e com grave (indica a crase)
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Sob a letra e com til (indica a nasaliza¢do)

Separar periodos

Corrigir margem esquerda

Corrigir margem direita

/
N
—
LC

Linguagem Coloquial

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Entregamos o texto ao aluno e fizemos atendimento individual, fazendo perguntas

sobre o texto, qual mensagem queria passar e explicando os simbolos presentes na correcéo

para que compreendesse em que deveria revisar o texto.

Figura 25- Feedback do professor: exemplos 01 e 02
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

As inadequacOes mais recorrentes que encontramos nos textos, em relagdo a utilizacdo

da variedade formal da lingua, exigéncia colocada desde o inicio das atividades, foram desde

a falta do espago nas margem da folha, acentuagdo, emprego inadequado de letras maiusculas

e minusculas até as de concordancia. Contudo, verificamos que a turma consegue elaborar

periodos de forma a transmitir a mensagem com alguns raros casos de truncamento das ideias.

A fim de melhor ilustrar a corre¢do feita de acordo com a variedade padrdo da lingua

preconizada pela gramética descritiva, elaboramos a tabela 5, na qual constam algumas

recorréncias encontradas nos textos dos estudantes. Os textos foram numerados para melhor

organizarmos e compararmos as producdes.
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Analise da Proposta escrita (12 Versao - rascunho)

Tabela 4 Critérios utilizados na correcédo do texto do aluno® (rascunho)

1/2(3|4|5|6|7|8]9|1 |1
0O |11 12 [3 |4 |5 |6 |7 |8 9]0

l_\
l_\
l_\
'—\
'—\
H
H
H
N
N

lustrou X X X

Néo ilustrou | x | x X | X X | X | X X | X X X | x | x |x

Escreveu ou X X
ilustrou
palavra ou
imagem
chula no
espaco da
ilustracdo

O texto esta | x X[ X[ X|X]|X X | X | X | X |X X | X X | X | X |X
organizado
em paragrafo

Sem espago | X | X X | X X X | X X X X
na margem
esquerda

Sem X X X | x|x X X X | x |x
preencher a
margem
direita ou
desorganizad
a

Letras X X
mailsculas
no interior do
texto

Inicia com o
periodo com
letra
minuscula

Presenca de X X
abreviagoes

N&o encerra X X
periodo com
ponto

01 linha X

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Apds a devolutiva, na mesma hora aula, os alunos fizeram a revisdo do texto em sala.
NOs atribuimos a todo 0 processo uma nota, visto que sem esse reforco positivo eles ndo a
fariam. Mesmo avisando que as atividades fariam parte da nota qualitativa, ainda assim

muitos alunos faltaram. Eis um exemplo de texto revisado:

40 p ~ . . ..
Cada numero corresponde a um aluno. Nao participaram dessa atividade os alunos 14 e 17.
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Figura 26- Producéo escrita final: reescrita do aluno, exemplo 01
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Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

A autora do texto, aluna n° 09, revisou-0 e reescreveu-0 assim como 0s outros colegas.
Percebemos que ela o ilustrou de acordo com a mensagem verbal, havendo uma ligacéo entre
a imagem e o texto escrito. A aluna também dividiu o parégrafo em dois, o que para nos foi
muito interessante visto que os deixamos livres em relacdo ao nimero de paragrafos. Ela
poderia ter escrito apenas um paragrafo, mas conseguiu dividi-lo de acordo com a fruicdo do
texto.

Observemos também que ela exprimiu a definicdo para esse sentimento, mobilizando
sua percepcdo e experiéncia de vida de modo espontaneo. Embora definir seja dificil e ainda
mais definir sentimentos seja ainda mais complexo, percebemos desenvoltura dos estudantes
em relacéo a esse aspecto. Isso foi consequéncia do trabalho que fizemos antecipadamente,
utilizando textos que trouxessem a definicdo para felicidade e até levando um filme
Divertidamente, no qual aparece de modo alegérico como as emog¢des agem em nOSSO
cerebro.

Enfim, os resultados nos surpreenderam em muitos aspectos. Entretanto, um ponto

negativo que precisa ser levado em consideracédo diz respeito ao tempo que se dedica a esse
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processo de escrita. Para introduzir essa metodologia nas aulas de producéo textual, é preciso
inclui-la no planejamento e ter as metas muito bem definidas. Consideramos, porém, ja

termos material suficiente para a incluirmos em nossas praticas.

O teste de saida

O teste de saida teve a finalidade de encerrar a SD verbete de dicionario. Nele, foram
cobrados os assuntos abordados em sala, juntamente com o texto escrito. Consideramo-lo a
avaliacdo da unidade e isso fez com que a maioria comparecesse a aula. A partir do texto
Medo da Eternidade*, de Clarice Lispector elaboramos as questdes pautadas nos descritores
do Saeb. Solicitamos gque o0 estudante escrevesse um texto em prosa, utilizando a linguagem

formal e que apresentasse definicdo dele sobre medo da eternidade.

Figura 27 Producdo escrita no teste de saida, exemplo 01

g O gue é¢ medo da etermidade?

Moelse, Ry glesun ,L;-&L\.hﬁo D e o 0o Wl o 1 1) o SR
o> e o9l T oo g e SO sy —
-2, Het oy ey s AT AU NNV i’(x ) /D0 Qs
ﬁ_;"\”m’ )\‘,4_4) ’\‘,L/\L,"‘\ Qf‘f‘r(j 2_ 1YY\ Qxxx) e SR J*Zj;,«;
sl N S = \L /\71‘ 7O o 2z~ — {_}.‘J"E/:\A DIZT TN ‘?. s
NTTE £ M\/‘BQK:; jgl")’)-n yi_yyrx S am) S8 SO0 F e i3 e T ¥
f—\ 8] /\A\/C‘{.QQJ\_ \ LG oV XDy A9 DX QYN B % SO0 AR,

Y s 0 o S Ao nraeans e - L
_ AN m\\‘iu—ig_)) =L PRV ”—\N\M{A\ = DAY

et e {SUQ« i ot J\L,?‘Qv

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

Figura 28- Producdo escrita no teste de saida, exemplo 02

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

1 Textos e folhas utilizadas encontram-se em anexo.
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Percebemos nas produgdes que eles inferiram o sentido do conto lido que, para a
narradora, a eternidade traz angustia. O sentimento daquilo que ndo tem fim lhe traz profundo
sentimento de impoténcia e pesar. Dai encontrarmos frequentemente nos textos dos estudantes
os dois aspectos, negativo e positivo, desse gquestionamento existencial. Isso comprova que
houve reflexdo e mobilizagdo dos conhecimentos de mundo do aluno para que ele tomasse sua
posicdo diante do questionamento proposto. Houve apenas uma aluna que escreveu o texto de
uma linha e, a nosso ver, essa linha captou o sentido global do texto:

Figura 29- Producdo escrita no teste de saida, exemplo 03

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019
Jé outro aluno introduziu didlogo com o leitor, ilustrou fora do texto, citou fonte de citacao:

Figura30- Producao escrita no teste de saida, exemplo 04

Fonte: texto de estudante CEMPP, 9°A, 2019

Observamos, entdo, que eles ndo tiveram dificuldade em se posicionarem diante de um
questionamento delicado e complexo. Finalizamos, portanto, com a perspectiva de que esse
caminho da escrita processual foi muito positivo. Os alunos conseguiram se expressar, se
posicionar, estabelecendo ligacdo entre a propria escrita e a escrita de outrem. Compuseram
um didlogo criativo e autoral sem parafrases ou codpias, mobilizando os proprios

conhecimentos. A seguir, elaboramos uma tabela com as correcfes do teste de saida, aplicado



74

no dia 24/10/2019 do qual participaram 28 (vinte e oito) alunos. Analisando-a, fica nitido que

houve uma melhora entre a primeira escrita e essa Ultima, principalmente no que diz respeito

a organizacao das ideias no paragrafo.

Proposta escrita ( Teste de saida)

Tabela 5 Critérios utilizados na correcdo do texto do aluno (teste de saida)

112|3|4(5(6]7|8|9(1 |1
0 |1

1
2

1
3

1
4

1
5

1
6

1
7

1
8

1
9

2
0

PN

Escreveu ou
ilustrou
palavra ou
imagem
chula no
espaco  da
ilustracéo

O texto esta | x X | X[ X|X|X|[X]|X [|X
organizado
em pardgrafo

Sem espaco | x X X | X X | X
na margem
esquerda ou
com  espaco
insuficiente
ou

desorganizado

Com espago X
na margem
esquerda
marcado por
algum sinal,
traco ou
ponto

Sem X X X X | X
preencher a
margem
direita ou
desorganizad
a

Letras
mailsculas
no interior do
texto

Inicia com o
periodo com
letra
minuscula

Presenca de X
abreviacoes

Nao encerra | x X
periodo com
ponto

01 linha X

Fonte: elaboracgdo da pesquisadora (2019)

A préxima tabela, corresponde aos alunos que ndo participaram da sondagem, mas

participaram do teste de saida, ja que esse teste equivaleria a parte maior da nota do bimestre.
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TABELA 6 - Critérios utilizados na correcdo do texto do aluno que néo
participou das etapas anteriores (teste de saida)

22 23 24 25 26 27 28
N&o escreveu X
Escreveu ou ilustrou palavra ou
imagem chula no espago da
ilustracdo
O texto estd organizado em | x X X X X X
paragrafo
Sem espago na margem | X X X X

esquerda ou espago insuficiente
Com espag0 na margem
esquerda marcado por algum
sinal, traco ou ponto

Sem preencher a margem X
direita ou desorganizada

Letras maiusculas no interior do
texto

Inicia com o periodo com letra X

minuscula

Presenca de abreviacoes X X X
N&o encerra periodo com ponto | x

01 linha X

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2019)

Desta forma, os resultados aqui apresentados demonstram a viabilidade e a
importancia do trabalho com verbete. Foi através da ressignificacdo dele, aproveitando-o
como veiculo propulsor para a leitura de outros textos, inserindo-o de modo ludico e
interativo que conseguimos alavancar a escrita como uma atividade prazerosa e produtiva.
Claro estd que nessa pesquisa ha muitos dados. Ndo pudemos, em sua completude, analisa-los
mais detidamente e acrescentar nuancas e reflexdes surgidas no decorrer da confec¢do desse
relatorio. Para isso caberia, outro momento, outro projeto, num outro formato, pois a pesquisa

é como o fio de Ariadne: quanto mais o desenrolamos, mais encontramos saidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a confeccdo e efetivagdo do nosso projeto Cacadores de sentidos:
ressignificacdo do verbete, deparamo-nos com varios desafios e reflexGes sobre a pratica
pedagdgica que ora implementamos no cotidiano da sala de aula. Esse trabalho foi a resposta
a algumas indagacgOes, principalmente aquelas ligadas a auxiliar o aprimoramento das
capacidades de escrita e de leitura dos estudantes. Como descrevemos e debatemos no
decorrer desse relatorio, o verbete se mostrou um género de uma riqueza exploratdria
inestimavel.

Em vez de ele se tornar aquele género empoeirado nas prateleiras da biblioteca ou em
sitios nunca “dantes navegados”, o verbete estd em camisas que viraram moda, em revistas,
paredes, internet, enfim, os “linguageiros”, tomando emprestado o termo a Bronckart,
reatualizam, ressignificam-no constantemente. Faltava, para nés, tornar o verbete ator
principal de nossas aulas.

Assim, percorremos com ele todas as etapas, fechando um ciclo de trabalho muito
produtivo. Sistematizamos a ressignificacdo dele em sala através de sequéncia didatica,
visando a leitura e producdo textual utilizando os suportes impresso e o ambiente fisico
virtual. Construimos o jogo Verbetando no/do texto a fim de que o ludico trouxesse a
interatividade e o dinamismo para 0 mégico habito de consultar dicionarios. A partir da
adocdo da ideia de escrita como processo, 0s estudantes leram textos diversos, releram,
copiaram, escreveram, avaliaram, foram avaliados, releram, reescreveram, posicionando-se
enquanto autores e construtores de sentidos.

Sabemos que o ensino através de géneros € um desafio para o professor da educacdo
basica, ainda mais da rede publica de ensino, cuja motivacdo através de cursos de formacao,
liberacdo para estudo, retorno financeiro sdo quase que inexistentes. Isso torna mais dificil
para o profissional do magistério ressignificar suas praticas, visto que esse trabalho requer
pesquisa, empenho, determinacéo e, até, dominio de ferramentas que envolvam o ambiente
virtual. E aqui manifestamos a importancia do PROFLETRAS, pois esse curso leva ao
professor a oportunidade de colocar em pratica projetos anotados durante o exercicio de sua
profissdo. Portanto, incentivar a leitura e escrita de textos sem tirar delas o sabor carece de
estratégias como essas que possibilitam uma aproximag@o maior entre estudante, professor e
objeto de conhecimento, de modo que tanto ensino quanto aprendizado se tornem

significativos.
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TEXTO |

PACIENCIA

(LENINE)

Mesmo quando tudo pede um pouco mais
de calma;
Até quando o corpo pede um pouco mais de alma;
A vida ndo para...
Enquanto o tempo acelera e pede pressa,
Eu me recuso, faco hora, vou na valsa.
A vida é tdo rara.

Enguanto todo mundo espera a cura do mal
E a loucura finge que isso tudo é normal,
Eu finjo ter paciéncia.
O mundo vai girando cada vez mais veloz.
A gente espera do mundo e 0 mundo espera de nés
Um pouco mais de paciéncia.

Seré que e tempo que lhe falta pra
perceber,
Sera que temos esse tempo para perder,
E quem quer saber?
A vida é tdo rara tdo rara.
Mesmo quanto tudo pede um pouco mais de calma,

Mesmo quando o corpo pede um pouco mais de
alma,

Eu sei: a vida ndo para, a vida néo para
n&o.

Sera que é tempo que lhe falta pra perceber?
Seré que temos esse tempo pra perder?

E quem quer saber?

A vida é tdo rara;

Tao rara,

Tao rara.

A vida € tdo rara.

Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?ei=a7PIWq7iKYe0
wQT7m5SwAg&g=paci%C3%AAncia+lenine&og=+pac
i%C3%AANCia%3F&gs_I=psyab.1.0.0110.9599.10619.0.
15746.8.8.0.0.0.0.281.934.0j4j1.5.0....0...1¢.1.64.psyab..4
.4.737...0i7i130k1j0i7i10i30k1.0.LvksofKy4w0 Acesso:07
abr. 2018

TEXTO I

Significado de Paciéncia: substantivo feminino: Caracteristica de paciente, de quem ndo perde a calma

ou suporta algo sem reclamar: a paciéncia me fez vencer na vida.Virtude que faz suportar algo sem perder a
calma; que aguenta com tranquilidade uma eventualidade, tristeza, acdo maldosa; resignacéo.Faculdade de ndo
desistir facilmente de; perseveranga, constancia.[Ludologia] Nome de certo jogo de cartas.[Boténica] Erva
proveniente da América do Norte, com flores verdes e folhas comestiveis, pertence & familia das
poligondceas Rumex patientia. Expressao: Perder a paciéncia. Deixar de suportar, de esperar, de aguentar algo
sem reclamar: estou perdendo a paciéncia com essa demora! Revestir-se de paciéncia. Esperar com calma.
Etimologia (origem da palavra paciéncia). Do latim patientia.ae. Sindbnimos de Paciéncia Paciéncia é sinbnimo
de: pachorra, resignacdo, calma, tranquilidade, equilibrio, serenidade,mansiddo
FONTE:< https://dicionariodoaurelio.com/paciencia> Acesso:07 abr. 2018

TEXTO I

Trabalhar a paciéncia para conhecer a si mesmo

“Compreender a si mesmo requer ter paciéncia e tolerancia. O ‘Eu’ € um livro de muitos capitulos que
ndo podem ser lidos em um Unico dia. No entanto, quando vocé comegar a ler, deve ler cada palavra, cada frase e
cada paragrafo, porque neles ha indicios da totalidade. O principio é, em si mesmo, o fim. Se souber ler, podera
encontrar a mais alta sabedoria.”(Jiddu Krishnamurti) =~ FONTE:<https://amenteemaravilhosa.com.br/paciencia-arte-
saber-esperar/ >Acesso:07 abr. 2018

TEXTO IV

Para criar o habito da paciéncia:

Respire profundamente;

Reflita por que tem tanta pressa ;

Descubra o que normalmente causa sua
impaciéncia;

Controle-se antes de perder o controle;

Tenha empatia com o outro: 0 mundo ndo

gira a seu redor;

Dé tempo ao tempo e espere 0 inesperado;
Enfrente as mudangas: as coisas hem

sempre ocorrem como desejamos



Letra de musica, em verso Felicidade
Felicidade Acordar ao seu lado
Seu Jorge Tomar um café reforcado
Depois sair para correr com vVocé
Felicidade Felicidade
E viver na sua companhia Poder...
Felicidade Poder jogar um pano
E Estar contigo todo dia Colar no show do Caetano
Felicidade Cantar Odara até o dia raiar
E Sentir o cheiro dessa flor Felicidade
Felicidade No fim de semana
E Saber que eu tenho seu amor Curtir uma praia bacana
Felicidade Um por do sol de arrasar
Saber de Verdade Jorge I\/IarmCIgz:n g?lsviztio;eISQ:oAd?irg;?)ncT)fE;?gsadl_eeirgs tzireie::eDI?c?(/ﬁlg;era<gasBs&s(3/
Que a gente sente saudade Rights Management US, LLC
~ Letra e Video Disponivel em:
Quando nédo consegue se ver <https://www.youtube.com/watch?v=Zm5V_b47IM8 > Acesso : em: 21

maio

Prosa: Opinido pessoal
COMO ALCANCAR A FELICIDADE

Para comecarmos, podemos dividir todo tipo de felicidade e sofrimento em
duas categorias principais: mental e fisica. Das duas, € a mente que exerce a maior influéncia
em muitos de nds. A menos que estejamos gravemente doentes, ou privados de nossas
necessidades bésicas, a condicdo fisica representa um papel secundario na vida. Se o corpo
esta satisfeito, praticamente o ignoramos. A mente, entretanto, registra cada evento, por mais
pequeno que seja. Por isso, deveriamos devotar nossos mais sérios esforcos a producgdo da paz
mental. A partir de minha prépria limitada experiéncia, descobri que o mais alto grau de
tranquilidade interior vem do desenvolvimento do amor e da compaixdo. Quanto mais nos
ocuparmos com a felicidade alheia, maior se tornara nossa sensacdo de bem-estar. O cultivo
de sentimentos amorosos, calorosos e proximos para com 0s outros automaticamente descansa
a mente. Isto ajuda a remover quaisquer temores ou insegurangas que possamos ter e, nos da
forca para enfrentarmos quaisquer obstaculos que encontramos. E a principal fonte de sucesso
na vida. Enguanto vivemos neste mundo estamos destinados a encontrar problemas. Se,
nessas ocasides, perdemos a esperanca e nos desencorajamos, diminuimos nossa habilidade de
encarar as dificuldades. Se, por outro lado, nos lembramos que nédo se trata apenas de nds,
mas, gque todos tém de passar por sofrimento, esta perspectiva mais realista aumentara nossa
capacidade e determinacgéo para sobrepujarmos os problemas. Na verdade, com essa atitude,
cada novo obstaculo pode ser encarado como sendo mais uma valiosa oportunidade de
aprimorar nossa mente! Desse modo, podemos gradualmente nos esforgar para nos tornarmos
mais compassivos, ou seja, podemos desenvolver tanto a genuina empatia pelo sofrimento dos
outros, quanto a vontade de ajudar a remover sua dor. Como resultado, crescerdo nossas

proprias serenidade e forca interior.
Dalai Lama Disponivel em:< https://www.pensador.com/frase/NTI1MDE4/ >Acesso em 21 mai. 2019.

Prosa: verbete de enciclopédia
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Felicidade

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

*~ Nota: Para outros significados, veja Felicidade (desambiguagao).

A felicidade ¢ um estado duravel de plenitude, satisfacdo e equilibrio fisico e
psiquico, em que o sofrimento e a inquietude sdo  transformados
em emocdes ou sentimentos que vdo desde o contentamento até a alegria intensa ou jubilo. A
felicidade tem, ainda, o significado de bem-estar espiritual ou paz interior. Existem diferentes
abordagens ao estudo da felicidade - pela filosofia, pelas religides ou pela psicologia. O ser
humano sempre procurou a felicidade. Filésofos e religiosos sempre se dedicaram a definir
sua natureza e que tipo de comportamento ou estilo de vida levaria a felicidade plena.

A felicidade é o que os antigos gregos chamavam de eudaimonia, um termo ainda
usado em ética. Para as emocdes associadas a felicidade, os filosofos preferem utilizar a
palavra prazer. E dificil definir, rigorosamente, a felicidade e sua medida. Investigadores em
psicologia desenvolveram diferentes métodos e instrumentos, a exemplo do Questionario da
Felicidade de Oxford,!! para medir o nivel de felicidade de um individuo. Esses métodos
levam em conta fatores fisicos e psicoldgicos, tais como envolvimento religioso ou politico,

estado civil, paternidade, idade, renda etc.
Fonte:< https://pt.wikipedia.org/wiki/Felicidade >Acesso em; 30 mai. 2019

Prosa: resumo

O filme fhveriida AMexiz, sucesso de publico e critica da
Disney e da Pixar, conta a histéria de Eillew, uma garota de
11 anos que enfrenta uma série de mudancas em sua vida. &
principal delas fo1 sair de sua cidade natal, no estado de
Minnesota (ETTAY, para morar na longingua cidade de S8o
Francisco., O enredo se desenrcla dentro da cabkeca da
menina, onde cincoe emogdes — Alegna, Trsteza, MMedo,
Fava e IMojo — s8c responsavels por processar  as
informacdes e armarzenar as memdrias. O desenhe foi
dirigido pelo americano Pete Docter, que procurou ajuda de
psicdlogos e neurologistas na preparacio do roteiro.
hitps:/fsaude . abril.com. bribem-estar/S-coisas-oue-o-filme
divertida-mente-nos-ensina-sobre-o-cerebro-e-as-emocoes,/ 30
mai . 2015
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Verbete de dicionario

felicidade Datagéo: s XV

substantivo feminino
1qualidade ou estado de feliz; estado de uma consciéncia plenamente satisfeita;
satisfacdo, contentamento, bem-estar
2 boa fortuna; sorte
Ex.: para sua f., 0 6nibus atrasou, e ele pdde viajar
3bom éxito; acerto, sucesso
Ex.: f. na escolha de uma profissdo
felicidades
substantivo feminino plural
4 votos de feliz éxito; congratulacdes

HOUAISS ELETRONICO 3.1

Felicidade Clandestina
(Clarice Lispector)

In Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro, Rocco, 1998.

1. Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio
arruivados. Tinha um busto enorme, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se
ndo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o0 que
qualquer crianca devoradora de histdrias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

2. Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo
menos um livrinho barato, ela nos entregava em méos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda
por cima era de paisagem do Recife mesmo, onde mordvamos, com suas pontes mais do que
vistas. Atras escrevia com letra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”.

3. Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando
balas com barulho. Como essa menina devia nos odiar, n6s que éramos imperdoavelmente
bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu
sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacbes a que ela me submetia:
continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

4. Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim um tortura
chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia As reinagdes de Narizinho, de
Monteiro Lobato.

5. Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele,
comendo-0, dormindo-o0. E, completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu
passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

6. Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca de alegria: eu ndo
vivia, nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.
7. No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num

sobrado como eu, e sim numa casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos,
disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para
busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperancga de novo me tomava toda e eu
recomecava na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho de andar pelas ruas de
Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias
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seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, 0 amor pelo mundo me esperava, andei
pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nenhuma vez.

8. Mas ndo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono da livraria
era tranquilo e diabdlico. No dia seguinte |4 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso e 0
coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu
voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia
seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

9. E assim continuou. Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo
indefinido, enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a
adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo,
as vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu
sofra.

10.  Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia sequer. As
vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé sé veio de manha, de
modo que o emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se
cavando sob os meus olhos espantados.

11.  Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e
silenciosa a sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e
diaria daquela menina a porta de sua casa. Pediu explica¢cdes a nds duas. Houve uma confuséo
silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais
estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mae boa entendeu. Voltou-se para a
filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem
quis ler!

12.  E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de
perversidade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das
ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé
vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto tempo
quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quisesse” ¢ tudo o
gue uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

13.  Como contar 0 que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na
mé&o. Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pulando como sempre. Sai
andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o
contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito
estava quente, meu coragao pensativo.

14.  Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, sé para depois
ter o susto de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui
passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que nédo sabia onde
guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades
para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre ia ser clandestina para
mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... Havia orgulho e pudor em
mim. Eu era uma rainha delicada.

15.  As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem
toca-lo, em éxtase purissimo.

16.  Nao era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.
Fonte: Disponivel em: <https://veele.files.wordpress.com/2010/02/clarice_lispector__felicidade clandestina_e_
outros_contos.pdf> Acesso em: 28 mai 2019.
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TITULO DO TEXTO:

AUTOR(A) DO TEXTO

ALUNO:

SERIE/TURMA DATA:

Passo 1. Escolha um termo do texto utilizado no jogo Verbetando. Em seguida, copie
o0 trecho em que ele aparece no texto. Lembre-se de utilizar as aspas.

Passo 2. Pesquise em dicionario ou enciclopédia sobre ele, escolha o(s) sentido(s) que
mais se adequa ao contexto em que ele aparece no trecho selecionado por vocé e copie o
verbete no espaco indicado. Lembre-se de que o texto deve ser escrito em prosa, variedade
formal da lingua e respeitando a estrutura do paragrafo.

TRECHO:

Entrada

Classe
gramatical

ACEPCOES

FONTE DE PESQUISA:
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TITULO:

Passo 3. A partir do verbete selecionado, reflita sobre ele e crie sua propria definicdo a
respeito dele. Vocé pode escrever sua versao sobre o significado apresentado pela autora e
encontrado no dicionario, ampliando-o0 através de sua percepcdo, experiéncia e visdo de
mundo. Vocé concorda? Discorda? Quais exemplos pode citar? Lembre-se de que seu texto
deve ser escrito em prosa, utilizando a variedade formal da lingua portuguesa. Boa escrita!!!
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TITULO:

AUTOR(A)

Passo 4. Todo texto precisa de uma revisdo. Apos receber a ficha avaliativa do seu texto,
reescreva-o fazendo os ajustes necessarios. Boa reescrita!!!
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APLICACAO NO COLEGIO ESTADUAL MIN. PETRONIO PORTELA
DATA: SERIE/TURMA
ALUNO:

Leia a crbnica a seguir e responda o que se pede:

MEDO DA ETERNIDADE
(Clarice Lispector)

Jamais esquecerei 0 meu aflitivo e dramatico contato com a eternidade.

Quando eu era muito pequena ainda ndo tinha provado chicles e mesmo em Recife falava-se pouco
deles. Eu nem sabia bem de que espécie de bala ou bombom se tratava. Mesmo o dinheiro que eu tinha ndo dava
para comprar: com o mesmo dinheiro eu lucraria ndo sei quantas balas.

Afinal minha irmd juntou dinheiro, comprou e ao sairmos de casa para a escola me explicou:

- Como ndo acaba? - Parei um instante na rua, perplexa.

- N&o acaba nunca, e pronto.

Eu estava boba: parecia-me ter sido transportada para o reino de histérias de principes e fadas. Peguei a
pequena pastilha cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer. Examinei-a, quase ndo podia acreditar no
milagre. Eu que, como outras criangas, as vezes tirava da boca uma bala ainda inteira, para chupar depois, so
para fazé-la durar mais. E eis-me com aquela coisa cor-de-rosa, de aparéncia tdo inocente, tornando possivel o
mundo impossivel do qual jA comegara a me dar conta.

Com delicadeza, terminei afinal pondo o chicle na boca.

- E agora que é que eu faco? - Perguntei para ndo errar no ritual que certamente deveria haver.

- Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele, e s6 depois que passar 0 gosto vocé comeca a
mastigar. E ai mastiga a vida inteira. A menos que vocé perca, eu ja perdi varios.

Perder a eternidade? Nunca.

O adocicado do chicle era bonzinho, ndo podia dizer que era 6timo. E, ainda perplexa, encaminhdvamo-
nos para a escola.

- Acabou-se o docinho. E agora?

- Agora mastigue para sempre.

Assustei-me, ndo saberia dizer por qué. Comecei a mastigar e em breve tinha na boca aquele puxa-puxa
cinzento de borracha que ndo tinha gosto de nada. Mastigava, mastigava. Mas me sentia contrafeita. Na verdade
eu ndo estava gostando do gosto. E a vantagem de ser bala eterna me enchia de uma espécie de medo, como se
tem diante da ideia de eternidade ou de infinito.

Eu ndo quis confessar que ndo estava a altura da eternidade. Que s6 me dava aflicdo. Enquanto
isso, eu mastigava obedientemente, sem parar.

Até que ndo suportei mais, e, atravessando o portdo da escola, dei um jeito de o chicle mastigado cair no
chdo de areia.

- Olha s6 o que me aconteceu! - Disse eu em fingidos espanto e tristeza. - Agora ndo posso mastigar
mais! A bala acabou!

- Ja lhe disse - repetiu minha irméa - que ela ndo acaba nunca. Mas a gente as vezes perde. Até de noite a
gente pode ir mastigando, mas para ndo engolir no sono a gente prega o chicle na cama. N&o fique triste, um dia
Ihe dou outro, e esse vocé nao perdera.

Eu estava envergonhada diante da bondade de minha irmd, envergonhada da mentira que pregara
dizendo que o chicle caira na boca por acaso.

Mas aliviada. Sem o peso da eternidade sobre mim.

Fonte: Disponivel em <http://claricelispector.blogspot.com/2009/04/medo-da-eternidade.html> Acesso em 22 out.

20109.
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1. O texto Medo da eternidade esta escrito em:

() verso () prosa

2. Em relagdo ao objetivo do texto, trata-se:

a) De um poema, porque o eu-lirico passa de modo subjetivo sua experiéncia.

b) De uma narrativa, pois o narrador relata uma experiéncia vivida na infancia.

c) De um verbete, pois o dicionarista explica o que é medo da eternidade.

d) De um artigo, pois o argumentador trata de sua experiéncia do medo da eternidade.

3) No sexto paragrafo, a palavra que resume o sentido contido no trecho “[...] parecia-se ter sido
transportada para o reino de historias de principes e fadas [...]” corresponde a:
€)] elixir (c) aparéncia
(b) milagre (d) mundo
4) O Unico termo, no texto Medo da eternidade, que n&o apresenta sindbnimo de chicle é:
(a) “a pequena pastilha cor-de-rosa”
(b) “uma bala ainda inteira”
(c) “aquela coisa cor-de-rosa”
(d) “puxa-puxa cinzento de borracha”
5) No sexto paragrafo, o sinnimo para o termo elixir no contexto de Medo da eternidade encontramos
em:
(a) Bebida medicamentosa de sabor agradavel, que contém substancias balsamicas e/ou relaxantes,
diluidas em &lcool, vinho etc.
(b) Qualquer bebida de sabor agradavel e propriedades balsamicas
(c) Fig. Bebida com suposto efeito méagico ou milagroso
(d) Bras. Pop. Aguardente de cana-de-agiicar; CACHACA
6) Relacionando o sentido da palavra rosa no trecho da crénica de Clarice Lispector “E eis-me com
aquela coisa cor-de-rosa” e no cartaz Outubro rosa, encontramos uma relacéo de:

OUTUBRO
ROSA

fermma de mrevencao
e de combate
ao cancer de mama

(@) polissemia (c) antdnimo
(b) sindnimo (d) ambiguidade
Texto 11
1
eterfiidade £
; AAA
(2) (e.ter.ni.da.de) A
™ sf.
1. Qualidade do que ndo tem inicio nem fim, do que & eterno.
2. Para algumas religides, a vida sem fim que comeca depois da morte: "Voltando a patria
(31 N da homogeneidade, / Abracada com a propria Eternidade, / A minha sombra ha de ficar

aqui" (Augusto dos Anjos, "Debaixo do tamarinda"in Eu e outras poesias.))
3. Fig. Demora longa e indefinida: Esperou uma gternidade para ser atendido. v

7) De acordo com a estrutura do género verbete de dicionario, teremos a seguinte ordem:

€)] (1) classe gramatical; (2) entrada ou cabeca do verbete; (3) acepcoes.
(b) (1) entrada ou cabeca do verbete; (2) acepcdes; (3) classe gramatical.
(c) (1) entrada ou cabeca do verbete; (2) classe gramatical; (3) acepcoes.

(d) (1) acepcdo; (2) entrada ou cabega do verbete; (3) classe gramatical.
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8) Assinale a caracteristica ADEQUADA ao verbete

(a) Os verbetes so apresentam definicdes de termos.

(b) As informagdes no verbete de enciclopédia tém base na subjetividade do
enciclopedista.

(c) As partes que comp8em um verbete ndo podem ser alteradas.

(d) As unidades do verbete ndo formam uma prosa continua.

9) Utilize o espaco abaixo para criar seu texto, em prosa, utilizando a linguagem formal da
lingua portuguesa, apresentando sua definigdo sobre:

O que é medo da eternidade?
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AVALIACAO DO JOGO VERBETANDO NO(DO) TEXTO

ESCOLA SERIETURMA:

DATA:

O jogo auxiliou na
compreensdo acerca do contetdo | Pouco* Razoavelmente** | Completamente***
proposto

A temética abordada
chamou sua atenc¢ao?

O tema estudado faz
parte da sua realidade?

O jogo despertou seu
interesse pelo conteldo e pela
tematica propostos?

Vocé teria sugestdes para outras aplica¢des do Verbetando no(do) texto? Quais?

*Pouco — compreensdo limitada, reduzida.
**Razoavelmente — compreensao mediana, acima de pouco.
***Completamente — compreensdo geral ou total.

QUADRO DE AVALIACAO DA ACAO PEDAGOGICA: ESCRITA CRIATIVA
DO VERBETE (FEEDBACK DOS COLEGAS)

ESCOLA SERIE/TURMA: DATA:

AVALIADOR

TITULO DO TEXTO

AUTOR DO TEXTO AVALIADO:

As ideias do texto do (a)
colega estdo claras para vocé? Pouco* Razoavelmente** | Completamente***

A temaética abordada no
texto chamou sua aten¢do?

O tema estudado faz
parte da sua realidade?

A leitura do texto
despertou seu interesse pelo
tema/

Vocé modificaria algo no texto do (a) colega/ Deixe aqui sua sugestdo ou recado para o
(a) colega.
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SD VERBETE DE ENCICLOPEDIA (WIKIPEDIA, 2018)

ACAO: MONTAGEM COLETIVA DO ARTIGO

LOCAL: LABORATORIO DE INFORMATICA DO COL. ESTADUAL MIN.
PETRONIO PORTELA.

DATA: 30/08/2018

A seguir, ilustramos uma das possibilidades escolhidas pelo grupo abaixo de organizacéo
do paragrafo.

Avaliar € uma tarefa que requer responsabilidade. Seja sincero (a) em sua avaliag&o,

sem ofensas, sem palavras grosseiras ou que constranjam o (a) colega.

*Pouco — compreensdo limitada, reduzida.
**Razoavelmente — compreensao mediana, acima de pouco.
***Completamente — compreensdo geral ou total.

Barema para a correcdo dos textos (feedback do professor)

S Sentido
imbolo

) Pontuagao, letra ou acentuaco que precisa retirar ou acrescentar

Sob a letra: incorregdo ortografica ou de concordancia

Sob a letra: falta a acentuag&o do acento circunflexo

Sob a letra: falta a acentuagéo do acento agudo

Sob a letra e com grave (indica a crase)

Sob a letra e com til (indica a nasaliza¢&o)

/ Separar periodos

— Corrigir margem esquerda
n Corrigir margem direita

L Linguagem Coloquial

O C.E.M.P.P. E um Colégio bem conhecido na &rea do esporte, bem premiado e
competitivo, Em 17 de novembro de 2016 Aconteceu o Ocupa tudo, O grémio
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estudantil se reuniram para fazer manifestagdes pacificas, pelos direitos nossos na parte
interna do colégio quanto a nivel nacional.

Infra-estrutura (dependéncias):correcdo

A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui laboratério de informatica: Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? Nao
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? N&o

No dia 16.11.2010 Aconteceu o Il VVozes Literarias no Portela e contou com a
participacdo de toda a periferia escolar do Petronio Portela, Coordenado pela professora
Vanusia , professora de Portugués, o projeto contou com a presenca de todas as turmas
de todos o0s turnos e a abertura contou com o corpo musical do Colégio Estadual
Ministro Petr6nio Portela que avivou o evento.

QUEM FOI PETRONIO PORTELA

Petronio Portela Nunes nasceu em Valenca do Piaui, no dia 12 de outubro de
1925, filho de Estaquio Portela Nunes e de Maria De Deus Ferreira Nunes. Petronio
Portela ingressou em 1947 na faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil.
Ele também trabalhou no departamento dos correios. Em 1950 quando seu pai chamou
para ficar com uma vaga como Deputado Estadual ficando como suplente. Voltando
para 0 Rio de Janeiro bacharelou-se em 1951. No periodo de 1954 ele teve dois
mandatos como deputado estadual, e prefeito de Teresina. JA& em 1963, foi eleito
governador do Piaui. Em 1964 assumia a presidéncia da Republica. Mas em 1966 se
candidatou para senador pelo Piaui e se elegeu assumindo o mandado em 1967. De
1969 a 1972 assumiu a presidéncia do senado por duas vezes, de 1975 & 1978 teve uma
missdao, e em 1979 foi ministro da justica. E por ele ser esse grande advogado e
politico foi homenageado em 1983 com o nome de Colégio Estadual Ministro
Petronio Portela.Que hoje é localizado em Aracaju se.

disponivel  em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/2/24/Petr%C3%B4nio_Portela_Nunes%2C_Pre
sidente_do_Senado_Federal..tif/lossy-pagel-200px

Petr%6C3%B4nio_Portela Nunes%2C Presidente do_Senado_Federal..tif.jpg ~ Acesso em :24 ago.
2018.10:50AM

Localizacdo Geografica

O Colégio Estadual Ministro Petronio Portela estd localizado na Rua Maria
Adolfina Costa, n° 65, juntamente com a Av. Dr. Jos¢ Tomaz D’Avila Nabuco, mais
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conhecida como Canal 5. O colégio tem estrutura para receber cerca de 360 alunos
apenas no turno matutino. Nos trés turnos somam aproximadamente 1184 alunos.
Possui uma quadra de esportes para a pratica de atividades fisicas e lazer dos alunos.
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O COLEGIO ESTADUAL MINISTRO PETRONIO
PORTELA

O colégio fica localizado na Zona Urbana. Numero 64 C.E. P 49.030-100. A
escola tem 12 salas de aula. Localiza-se no conjunto Augusto Franco. No Estado de
Sergipe. No municipio de Aracaju..

Quem somos do 9%ano A?

Somos alunos do Colégio Estadual Ministro Petrénio Portela, fundado em
janeiro de 1982, 36 ANOS. Ele localizado na Rua Maria Adolfina Costa 65,
Conjunto Augusto Franco, Bairro Farolandia. Somos uma sala com 28 alunos, sempre
bem unidos, uma sala de aula bem calma com um bom convivio.

Somos pertencentes a Escola Estadual Ministro Petronio Portella

Somos constituidos por 28 alunos na sala, na faixa etaria de 14 a 18 anos,
porém ndo sdo todos os que frequentam as aulas. Somos uma sala que pensa
sempre no proximo. Procuramos sempre ser unidos e, principalmente, ajudar uns
aos outros. Temos sempre a base da organizagdo e da limpeza da sala.
Infelizmente, ndo sdo todos que zelam pela sala, mas tem o suficiente para
manté-la organizada.

Nossa sala e bem arejada, porém tem alguns defeitos causados por alguns
alunos infelizmente ndo séo todos que ddo ouvidos ao comunicado dado pela
equipe diretiva, que temos que preservar 0 que € nosso, temos cadeiras e mesas
de 6tima estrutura e adequadas para nosso corpo, dois quadros brancos, dois
ventiladores e quatro lampadas funcionando adequadamente para uma sala.

Os professores sdo excelentes, sempre atenciosos, tirando nossas duvidas
e nos ajudando, tentamos sempre respeita-los e nos comportamos na sala de
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aula, pois para uma educacdo de qualidade precisa-se da cooperagédo de todos.
Tem alguns alunos que chegam atrasados porque moram longe. Somos uma
turma unida e quando um precisa da turma, todos ajudam, embora fiqguemos em
grupos separados durante a aula. Somos muito esforcados! A sala € dividida em
quatro grupos, os que sentam na frente, os que sentam encostados na parede e 0s
que sentam no fundo.”

Depoimento Sobre o Colégio Estadual Ministro Petronio Portela

O Colégio Estadual Ministro Petronio Portela é considerado um dos melhores
Colegios de Ensino Estadual do Bairro Farolandia, contendo excelentes professores que
tem doutorado em suas areas especificas.

Tem Sala de Informatica, Quadra Poliesportiva, Biblioteca. Com Area do
Terreno de 4.600 m2.

Tem os melhores funcionarios que séo;
Vigilante

Clovis Lapa De Souza
Danilo Santos De Sa
Marcelo Do Carmo o Correia
Vicente Santos Costa

Vitor Hugo Rodrigo Cardoso

Merendeiro Escolar

Alessandra Moura Da Silva
Lenice Teles De Andrade
Merendeiro Escolar - CT

Caroline Rejane Sousa Santos

Debora Silva Castro

Sonia Regina Resende Dos Santos Cavalcante

E tem a melhor Equipe Diretiva da Escola que séo;

Rosangela Francisco Da Conceicdo Oliveira- Diretor (a)
Everton Santana Ferreira Do Nascimento- Secretaria
Everaldo Santana- Coordenador (a)

Maria Auxiliadora Machado De Jesus- Coordenador (a)
Eliane Ramos Gonzaga- Coordenador (a)

EXPRESSOES LINGUISTICAS

Nos, do nono A, usamos essas “girias” no nosso cotidiano estudantil. Usamos
na oralidade para nos comunicarmos com pessoas proximas, amigos, familiares.
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MUITA VEZES ACABAMOS USANDO “GIRIAS” DA NOSSA REGIAO, COMO
MOSTRA O EXEMPLO:

-“AFF MARIA”

SIG. (USAMOS PARA ANTIPATIA)
Exemplo de uso- “Vocé ja viu quem esta aqui”? Aff Maria. *’
-VIX (antipatia)
SIG. Usamos para expressar nojo.
Exemplo de uso-
“Até queria ir, mas fulano vai, vix”.
-ABILOLADO (PESSOA FORA DA “ZIDEIA)
SIG. Usamos quando estamos sem pensar direito, fora das ideias.
Exemplo de uso.
“Ja viu como fulano esta abilolado?”.
-CABUETA (DEDO DURO)
SIG. Uma pessoa que conta tudo, ndo consegue guardar as coisas pra si.
Exemplo de uso.
“Meu irmao me cabuetou, pra minha irma’’”.
-TA LIGADO (FICAR ESPERTO COM ALGO OU ALGUEM)
SIG. Prestar atencdo
Exemplo de uso-
“Vocé ta ligado em fulano,
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EXEMPLO DE AUTORIZACAO DOS ESTUDANTES E/OU RESPONSAVEIS
PARA UTILIZACAO DAS PRODUGCOES TEXTUAIS E IMAGEM

UNIVIRSIDADLE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-RZITORIA DE POS-GRADTTACAC 13E, t‘
4 s
MUESTRADO PRUFISSIONAT. FM TETRAS 3 ;;§

ATTORIZACAO PARA UTILIZAGAO DE IMACEM L PRODUCAQ ESCRITA
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CADERNO
PEDAGOGICO



PROFLETRAS-UFS




APRESENTACAO

Cara Professora, Caro professor,

Seja bem-vinda, seja bem-vindo, a esse caderno pedagdgico.

Fruto das discussodes tedricas vivenciadas em sala, esse caderno foi construido

durante o curso de Mestrado Profissional em Letras, 0 PROFLETRAS, da Universidade
Federal de Sergipe, campus Sao Cristévéao, no periodo de abril de 2018 a outubro de
2019. As propostas de atividades aqui descritas foram aplicadas em turma do nono ano
de uma escola publica de Aracaju, Sergipe.
Esperamos com ele auxilid-los a sistematizar e dinamizar as aulas de lingua
uguesa, utilizando o género textual verbete seja de enciclopédia ou de dicionario.
Tam esperamos contribuir para que o aluno melhore suas habilidades de
(multi)letrafmentos, ampliando sua capacidade de leitura e escrita ao incentiva-lo a
utilizar o verbete co ramenta util e habitual"de consulta atentando para seu aspecto
composicional, estilo e linguagem.

Para uma melhor didatizacdo da proposta, alinhamos os objetos de conhecimento
aqui descritos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos descritores do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e ao Curriculo do Estado. Apresentamos,
deste modo, o planejamento das atividades através de Sequéncia Didatica, a forma de
utilizacdo do jogo Verbetando no/do texto junto com um tutorial e proposta de acédo da
pratica da escrita como processo adotando a ideia do feedback tanto do estudante
quanto do professor. Enquanto este se posiciona mais como leitor do que corretor do
texto, aquele experimenta ser autor/revisor tanto da propria composicao textual quanto
da dos colegas.

Gostariamos, portanto, tal qual a rosa dos ventos, de percorrer esse trajeto entre a
teoria e a pratica com vocé, apresentando as etapas de planejamento como possiveis
direcionamentos no fazer didatico-pedagogico, articulando reflex6es sobre a linguagem
a fim de contribuir com a replicacdo dessa proposta, que pode e deve ser adaptada, e

com o aprimoramento de acdes pedagogicas nas aulas de lingua portuguesa.

Bom trabalho!
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No desenvolvimento das a¢des pedagdgicas em lingua portuguesa, séo variadas as
direcdes a seguir no processo ensino-aprendizagem. Neste, contemplam-se a leitura, a
escrita e 0s aspectos da metalinguagem, tendo em vista a formacao proficiente com
atitude critica do estudante (PCN, 2000, p. 124/125). Nos PCN ou na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), o ensino de lingua se efetiva através de textos em
que sera explorada a potencialidade linguistica contida neles.

Desenvolver a competéncia da comunicacdo se torna, desta forma, um dos
objetivos gerais do ensino/reflexdo sobre os mecanismos da lingua. E nos comunicamos
através de textos sejam eles orais ou escritos Estes, por sua vez, sdo identificados
sociohistoricamente por fazerem parte de determinado género. Por esse motivo, a
relacdo entre lingua, texto e género perpassa a espinha dorsal desse caderno.

Diante disso, as praticas curriculares sdo acdes que envolvem a elaboragéo e a
implementacdo do curriculo em suas diferentes dimensdes (planejamento,
metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo, tempo e espaco de aprendizagem) e que
contemplam o trabalho com a lingua portuguesa. Por outro lado, o pensamento de
compreensdo da esfera discursiva cientifica é de suma importancia para o desenrolar da
nossa pratica pedagogica que envolve géneros textuais, visto que exploramos o verbete

— género que nasceu e se desenvolveu nessa esfera.
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A lingua (manifestacdo verbal) se d& por meio de algum texto o qual se realiza
num determinado género textual que faz parte do nosso cotidiano ou ndo. Os géneros
textuais apresentam caracteristicas proprias. Mesmo ultrapassando os limites da esfera
discursiva que ocupam, tornando-se hibridos, conseguimos utiliza-los, ressignifica-los e
identifica-los em situacfes de comunicacdo diversas. A ideia de trabalho com géneros
textuais em sala de aula, entretanto, denota a simulacdo de uma situacdo de

comunicacéo dada.

Marcuschi acentua que 0s géneros textuais**:

Grafico 1 - Representacdo em grafico a partir de Marcuschi(2002, p. 23)

constituem séo realizagdes sua nomeagao é
textos com linguisticas determinada pelo
funcéo soncretas definidas canal, estilo,
sociocomunicati por propriedades conteldo,

va sociocomunicativas composicao e funcéo

FONTE: Adaptacéo da pesquisadora (2019)

Para sistematizar as préaticas de linguagem, Schneuwly, Dolz (2004) defendem a
ideia de que “o género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares [...] é através dos géneros que as préaticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 61).
Os autores apresentam a discussdo sobre o género em trés etapas: nogdo de género
situada a préatica e atividade de linguagem, exame do seu funcionamento no quadro
escolar e esbogo de um caminho para melhor precisar seu funcionamento.

A lingua, pois, ¢ a nossa “ferramenta [...] um sistema de signos e de regras
[cujos] elementos constitutivos [...] estdo interligados, sdo feitos para interagir e se
combinar” (Polguére, 2018, p. 24) em situagdes de comunicagdo que se materializam

em textos cuja estrutura detecta-se através de géneros marcados numa esfera

*2 Nesse trabalho, adotamos a nogdo de género textual “sio os textos que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicGes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, P. 155)
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sociodiscursiva. Dentre 0s géneros existentes, trataremos do verbete como nosso objeto
de conhecimento.

O verbete é um género que fez e faz parte da esfera discursiva cientifica, embora
0 tenha transcendido ja que encontramos poesia em forma de verbete ou verbete em
forma de poesia. Seu aspecto composicional se insere na atividade sociocomunicativa
encontrada em enciclopédias, glossarios e dicionarios. Ele pode auxiliar o usuario da
lingua, em nosso caso o estudante, a ampliar seu repertério lexical*®, ampliar sua
compreensdo acerca do aspecto semantico dos termos linguisticos e ampliar sua visdo
de mundo.

Esse género surgiu como possivel forma de sistematizagdo do conhecimento,
pois teve um papel fundamental na organizacdo, selecdo e compilacdo escrita do
pensamento cientifico da humanidade. Na Ildade Média, por exemplo, 0s monges
passaram a organizar alfabeticamente o conhecimento a fim de ndo se perderem na
busca por determinado assunto.

Mais adiante, no século XVIII, o século do racionalismo iluminista francés, o
verbete teve seu destaque e apogeu, marcando, até hoje, seu lugar de destaque na
divulgacdo do conhecimento cientifico através do conhecimento enciclopédico.
Portanto, esse género, de carater expositivo, cuja extensdo, ampliacdo dos objetivos e
utilizagdo da linguagem®* variam de acordo com os objetivos do usuério da lingua se
reatualiza constantemente encontrando em suportes variados sua marca expressiva. Sua
leitura pode ser rapida e de carater informativo.

As caracteristicas gerais do verbete
Assim, o verbete é um texto, em um género
especifico da esfera de divulgacao cientifica,

ndo muito longo, organizado por um especialista @ pjonisio (2010, p. 136). Em seu trabalho

no campo cientifico, que visa transmitir

conceitos de diversas areas do conhecimento sobre este género encontrado em revistas da
humano. Os verbetes podem pertencer tanto a ] . o

uma enciclopédia quanto a um dicionario Reader Digest, a autora assim explicita que

comum da lingua ou a um dicionario

especializado. O especialista busca transmitir

a0 leigo (ao nao especialista) um conceito B discursivas™ nas quais os “textos colonias”,
cientifico de maneira relativamente simples e

compreensivel. Por isso, simplifica e abreviaa N0 caso 0s verbetes, tém caracteristicas

linguagem cientifica sobre o assunto. Logo, 0s

temas dos verbetes sdo 0s conceitos ou no¢des
elaborados pelas ciéncias, mas simplificados. Bagem do campo lexicografico, o que seria ainda mais

(ROJO, 2008, p.185) orta visto que este ndo serd 0 nosso recorte. O NOSso
brecisamente da semantica lexical e da escrita como

encontram-se  bem  configuradas em

“Dicionarios, enciclopédias, sdo colonias

0 que se apropriam de sua estrutura e utilizam-se da
ro Bichodario, de Telma Guimarées ou Bichionario, de
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préprias como aquelas apresentadas no
grafico a seqguir.

Gréfico 2- Esquema a partir de Dionisio (2010, p. 136)

0s componentes

ey podem ser component.es
ndo ha l..n_'n’autor reimpressos, podem servir a
identificavel reutilizados, mesma fungdo
acresentados ou
removidos

Um compontente
é independente
dos demais

ndo ha um frame
contextual

significado ndo
sequenciado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019)

Acrescentemos a esse esquema um dos objetivos fundamentais do verbete que é
o de definir, de conferir sentido, de descrever o significado das palavras e das
expressdes que nos rodeiam. Além de seu aspecto composicional, o verbete galga
postos de reconhecimento em varios ambientes de circulagcdo textual como camisas ou
suporte como livro de poesia.

No dicionario, ele apresenta composi¢do variada e mais adequada a pesquisa
lexicografica. Podem aparecer outras informagdes e nomenclaturas sdo acrescidas as
acepcbes como classe gramatical, sindnimos, datacdo, etimologia, ortoépia, variagdo
regional.

Numa visao geral do verbete de dicionario temos a seguinte composic¢ao:

Grafico 3- Caracteristicas do verbete

entrada+categoria

FONTE: Adaptacdo da pesquisadora a partir de Dionisio (2010, p. 136); Carvalho, Bagno (2011, 155 a
165)

+-géneros+-sindbnimos
+-variantes

+- area
+-definicdo
+-contexto
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E importante o professor de lingua portuguesa sistematizar o trabalho com o
objeto de conhecimento abordado. Mas como mensurar o aprendizado para além de uma
avaliacdo? Como mensurar de que forma esse objeto de conhecimento vai chegar até o
estudante?

Foi através, principalmente, da proposta de Sequéncia Didatica de Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004) que estruturamos esse trabalho. Entendemos Sequéncia
Didatica (SD) como descrita pelos autores e cuja estrutura base de SD proposta por eles

é representada da seguinte forma:

Figura 1 - Esquema de SD DE DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY

fAaAA a2 ~ AAN

Producdo
Inicial

Producdo
Final

Apresentacao
da situagdo

FONTE: Adaptacdo da pesquisadora (2019)

Para efetivarmos a SD, devemos levar em

‘Uma ‘sequéncia
didatica’ é um conjunto
de atividades escolares
organizadas, de maneira
sistematica, em torno de

um género textual oral ou
escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade
de ajudar o aluno a
dominar melhor um
género de texto,
permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma
maneira mais adequada
numa dada situacao de
comunicacao. (DOLZ e
SCHENEUWLY, 2004, p.
82/83).

consideracdo as habilidades de (multi)letramentos.
Os conceitos de letramentos sdo variados e, em
torno deles, a discussdo perfaz um circulo de
nuancas variadas no qual encontramos um
complexo e proficuo debate sobre como ler e
escrever ultrapassa os limites de simplesmente
decodificar letras e palavras. Letramento veio do
inglés Literacy, cujo significado da tradugdo para o
portugués estava relacionado, num primeiro
momento, & habilidade decodificadora do ler e do
escrever. A essa traducdo seguiu-se, pois, uma

ampliacédo do significado, ligando-a ao dos ingleses
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em que o sentido de letramento engloba também outras dimensdes da linguagem bem
como o meio e uso dela em situagdes diversificadas.

A concepgédo de letramento se ampliou para letramentos, multiletramentos e
letramentos digitais. Alguns conceitos como os de letramentos digitais (DUDENEY,
2016) e pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012) servem-nos como instrumento
para a compreensdo de aspectos de ordem cognitiva ligada ao estudante com
peculiaridades proprias dessa era conectada em rede.

Para Rojo, o suporte digital trouxe outras possibilidades para o individuo letrado.
Agora “os textos [sao] compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar” (ROJO, 2016, p. 19). Acessar e lidar com hiperlinks, postar em blogs,
videos, audios requer habilidades que ultrapassam o suporte impresso, mesmo porque
agora o sujeito aprendiz também atua colaborativamente no proprio texto colocando em
acdo multilinguagens. Ele modifica, interage, opina, ou cria o seu proprio texto. Ja
Dudeney (2016) vai do letramento impresso, em sms (internetés), em hipertexto
multimidia, propondo atividades e sequéncias didaticas que englobam varios ambientes
como os digitais e impressos. Ele aborda a wiki 2.0, que é a escrita colaborativa em

rede, como da Wikipédia, analise de sites da internet, letramento em jogos, letramentos

moveis.

Escrever, portanto, se tornou uma experiéncia habitual em situacdes linguageiras
que exigem, de todos nds, os (multi)letramentos necessarios para que a comunicacao se
efetive. Seja uma mensagem no whatsApp ou mesmo um relatério, estamos
frequentemente realizando de forma sociointerativa textos orais ou escritos.

A escola, espaco em que o individuo adquire, desenvolve ou aprimora o
exercicio dessa préatica, se torna o laboratorio onde as agdes pedagogicas podem ser
sistematizadas a fim de melhorar esse processo. Dessa forma, através da pratica de
escrita nas escolas, os estudantes registram fatos criados e vividos por eles em

sociedade.
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De acordo com a abordagem processual da escrita, a producdo textual ndo se
encerra com a pos-escrita. Essa fase, na verdade, favorece a retomada do processo de
criacdo por meio das oportunidades que sdo concedidas ao aluno através do feedback
tanto do professor quanto dos colegas. Em Soares (2009, p. 49)), o feedback ¢ “ato de
realimentar o desempenho com informagdes”, levando ao aprendiz a interagcdo entre
leitor/texto através de questionamentos e sugestdes para que ele possa rever o proprio
texto, modifica-lo e melhoré-lo.

E visivel, que ao adotar a abordagem processual da escrita, o professor também
incentiva a correcdo de forma colaborativa, uma vez que tanto os colegas de classe
quanto ele mesmo podem contribuir nesse processo de correcao atraves do feedback do
texto. Ao ler a primeira escrita, 0 corretor deve estar preocupado com o sentido e 0
propdsito do texto, destacando, em seus comentarios, aspectos positivos, verificando o
que € necessario para torna-lo ainda melhor.

Nessa fase inicial o professor deve ajudar o aluno a expandir o seu
conhecimento. Em momento posterior, o professor tece comentarios gerais sobre o
desempenho do aluno na producdo textual, ressaltando seus pontos fortes e fracos,
deixando claros os aspectos da escrita que foram bem desenvolvidos e 0 que precisa ser
melhorado, a fim de contribuir para uma escrita melhor deste aluno no futuro.

Nesse processo, “o professor pode utilizar outras estratégias de ensino para
despertar o interesse do aluno pela escrita” (SILVA, 2015, p. 21), também avalia e
atribui nota ao texto produzido. Os procedimentos adotados por ele € que sdo

diferenciados do paradigma tradicional, uma vez que a avaliacdo € baseada em critérios

explicitos e que podem ser replicados.

Ler e escrever perpassam pela apreensdo e reflexdo sobre as varias
possibilidades da linguagem. Elaboramos, para esse fim, a proposta didatico-pedagdgica
Cacadores de sentidos - ressignificacdo do verbete para a qual foi materializada a ideia
desse jogo, o0 Verbetando no/do texto.

O Verbetando é uma adaptagdo do bingo tradicional, jogo muito popular, bem

aceito em festas juninas, igrejas, quermesses. Por ser um jogo de regras simples,
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adequa-se para pessoa de qualquer idade que reconheca nimeros. Serve como diversao
certa e serve muito bem & nossa proposta.

Todas essas caracteristicas se adequam ao Verbetando, mas, em vez de nimeros,
utilizamos palavras nesse jogo, mais especificamente, verbetes de dicionario. A cartela*
pode ser o proprio texto ou pode ser gerada automaticamente pela internet. Quando
utilizamos o Verbetando no texto, lemos o texto que selecionamos e sorteamos 0s
verbetes que se encontram no interior do aparelho. O leitor precisa identificar a palavra
no texto, ler o verbete e associar a acepcdo do verbete que se refere ao contexto em

questao.

Publico-alvo:

Tempo estimado de realizagéo: 08 horas/aula
Periodo de realizacdo: 16, 17, 23, 24/08/2018
Conhecimento prévio: sondagem realizada em 27/04/2018, variagdo linguistica,
estudada na unidade anterior, estrutura do paragrafo

Objetivos gerais:

- Contribuir para a proficiéncia em leitura e escrita do aluno;

- Destacar a linguagem, formas de uso e suporte do género verbete de enciclopédia;

- Aliar o estudo do género as atividades de linguagem e a préatica social dos estudantes,
contribuindo para a inser¢do ou aprimoramento referente aos (multi)letramentos;
Objetivos especificos

- Reconhecer o género verbete de enciclopédia em suportes variados de acordo com seu
aspecto composicional (virtual e impresso);

- Explorar questdes pertinentes a organizacdo das ideias no paragrafo;

** Em nosso caso, utilizamos a cronica Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector e cartela gerada
automaticamente no site <https://osric.com/bingo-card-generator/> . Optamos por uma coletanea de
textos que trouxessem a definicdo de felicidade e compilamos palavras desses textos para compormos as
cartelas
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- Escrever paragrafo de acordo com a orientacdo do Manual de estilo da Wikipédia;

- Construir texto de modo colaborativo sobre o CEMPP, contribuindo para a nogéo de
pertencimento dos alunos a escola;

- Habituar o estudante a revisar o texto;

- Incentivar a pesquisa sobre a histéria do CEMPP consultando a legislacdo, o Projeto
Politico Pedagdgico e o Regimento da escola;

- Refletir sobre a ética na utilizagdo dos textos oriundos da internet;

- Valorizar as praticas de linguagem dos estudantes através de pesquisa sobre a

variedade linguistica de seu cotidiano.

Alinhamento dos contetdos trabalhados na SD a BNCC e ao Curriculo de Sergipe

Tabela 4 BRASIL Base nacional comum curricular — educacdo é a base. Ministério da educagdo, Brasilia, 2017.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/bncc_ei_ef 110518_versaofinal_site.pdf> acesso em:
14 jul. 2019.

Descricdo da SD verbete da Wikipédia

Local: sala de aula ou biblioteca da escola

Tempo: 01 aula
Praticas de linguagem: Leitura e oralidade

** 0 curriculo de Sergipe foi publicado em dezembro de 2018. Acrescentamos dele a contribuigao
bastante pertinente no que se refere a “Especificagdo dos Objetos de Conhecimento” Disponivel em<
https://www.seed.se.gov.br/arquivos/CURRICULO.DE.SERGIPE.v.02-Regulamentado.pdf> Acesso em 03
dez. 2019.
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Planejamento Separar enciclopédias e dicionarios impressos
Acao Pedagogica Explicar sobre as atividades que serdo desenvolvidas
Incentivar o estudante a ler livremente verbetes
Incentivar o estudante a apresentar oralmente o verbete lido
Explorar a linguagem e a forma composicional encontrada no verbete de enciclopédia,
que é diferente do verbete de dicionério.
Modulo | — O verbete da Wikipédia
Local: laboratorio da escola ou sala de aula
Tempo: 02 aulas
Préticas de linguagem: Leitura, oralidade, escuta
Recursos: Projetor de slides, acesso a internet ou cépias dos textos
Planejamento Verificar o bom funcionamento dos computadores; separar 0s sitios das
enciclopédias on line; separar os itens que serdo pesquisados na Wikipédia (Petronio
Portela, escola etc), copias do Manual de Estilo da Wikipédia*’
Acdo Pedagobgica Reforcar a ideia de que o verbete é um género informativo.
Incentivar a pesquisa sobre as enciclopédias encontradas na internet.
Refletir sobre o aspecto colaborativo da Wikipédia.
Destacar a importancia da ética no que se refere ao compartilhamento das informacdes.
Apresentar o Manual de Estilo da Wikipédia.
Demonstrar o verbete na Wikipédia destacando no paragrafo a forma, a composicéo” e
o estilo, com suas multissemioses como os hiperlinks, fotografias e mapas.

Chamar a atencdo para a variedade da norma padrao utilizada no verbete.

Mddulo Il — Escrita de paragrafo
Local: laboratdrio da escola
Tempo: 03 aulas
Préticas de linguagem: Leitura, producéo textual
Recursos Acesso a internet
Planejamento Verificar o bom funcionamento dos computadores; organizar os topicos

dos paragrafos para distribui-los ou sortea-los.

47Dispom’vel:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:Livro_de_estilo/Como_escrever_um_bom_artigo>
Acesso em 15 ago. 2018.

8 Sugerimos a leitura de Verbetes da wikipedia como género digital: conteudo, estilo e construgdo
composicional. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1iDOWQAdSUpeDGEBOVKeH78mW9jcUZEjy/view> Acesso em 03 dez.
2019
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Acéo Pedagogica Dividir a turma em duplas ou trios;
Sortear os topicos dos paragrafos: localizacdo geografica da escola, patrono, expressdes
linguisticas usadas pelos alunos do 9°A, historia da escola, organiza¢do administrativa
da escola; caracterizacdo da turma;
Orientar a pesquisa dos estudantes para a escrita do paragrafo;
Orientar o planejamento da escrita®® do paragrafo;
Orienté-los a abrir pasta no word, criar arquivo para o trabalho e salvar com o0 nome da
dupla;
Orientar a organizacdo dos dados pesquisados na confec¢do do paragrafo®’;
Reforcar a importancia de respeitar a autoria.
Producao Final
Local: laboratorio da escola ou sala de aula
Tempo: 02 aulas
Préticas de linguagem: Producdo textual, escrita colaborativa
Recursos Acesso a internet ou copia dos textos escritos pelos alunos
Planejamento Fazer a correcdo e devidas observacdes no texto salvo pelos estudantes
para a devolutiva em sala; Verificar o bom funcionamento dos computadores
Acdo Pedagobgica Orientar a revisdo do texto;
Abordar os problemas relativos a escrita do paragrafo que tenham surgido;
Salvar os textos devidamente revisados pelos alunos em todas as pastas;
Demonstrar que os paragrafos deverdo compor um Unico texto de acordo com a
estrutura;

Compartilhar os textos finalizados.

*“Sugerimos Passarelli (2012, 177-183)
% Nesse ponto, ja se deve ir fazendo a revisao do texto do aluno.
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Sequéncia Didatica 2:
explorando o verbete de
dicionario

Publico-alvo: Alunos do 9° ano do CEMPP

Tempo estimado de realizacédo: 10 horas/aula

Periodo de realizacdo: 27/09°, 10/10, 11/10, 17/10, 18/10, 24/10/2019

Conhecimento prévio: sondagem realizada em 25/04/2019, coletanea®® de textos ja
lidos, estrutura do paragrafo

Objetivos gerais:

- Contribuir para a proficiéncia em leitura e escrita do aluno;

- Destacar a linguagem, formas de uso e suporte do género verbete de dicionario;

- Inserir o ludico nas praticas pedagdgicas.

- Aliar o estudo do género as atividades de linguagem e a prética social dos estudantes,
contribuindo para a inser¢do ou aprimoramento referente aos (multi)letramentos;
Obijetivos especificos

- Ler e escrever de modo proficiente;

- Reconhecer 0 género verbete de dicionario de acordo com sua composicao, forma e
estilo;

- Explorar questdes pertinentes a organizacao das ideias no paragrafo;

- Escrever paragrafo;

- Relacionar textos de diferentes géneros;

- Habituar o estudante a revisar o texto;

- Estimular a consulta a dicionério;

- Refletir sobre o aspecto plurissignificativo das palavras através da polissemia e da
sinonimia;

- Valorizar a percepcao do estudante a respeito do mundo que o cerca

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Leitura Estratégia de leitura: | (EF89LP30)

> Houve interrupgao da SD por causa da Feira de Ciéncias no CEMPP e a realizagdo da Cienart.

> Como irfamos trabalhar o texto narrativo, optamos por Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector. A
partir da palavra felicidade presente no titulo, selecionamos outros textos de diferentes géneros e um
video que trouxessem definicdo para esse sentimento.
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Tabela 5 Brasil. Base nacional comum curricular — educacao é a base. Ministério da educagdo, Brasilia,
2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/bncc_ei_ef _110518_versaofinal_site.pdf> acesso em:
14 jul. 2019.

tabela 6  Descritores Saeb. disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb/matrizes-e-escalas> acesso em: 17 nov. 2019.

Descricdo da SD verbete de dicionario

Local: sala de aula ou biblioteca da escola

Tempo: 01 aula

Préticas de linguagem: Leitura e oralidade

Planejamento Separar enciclopédias, dicionarios impressos;

> 0 Curriculo de Sergipe foi publicado em dezembro de 2018. Acrescentamos dele a contribuigao
bastante pertinente no que se refere a “Especificagdo dos Objetos de Conhecimento” Disponivel em<
https://www.seed.se.gov.br/arquivos/CURRICULO.DE.SERGIPE.v.02-Regulamentado.pdf> Acesso em 03
dez. 2019.
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Acéo Pedagogica: Explicar sobre as atividades que serdo desenvolvidas;

Incentivar o estudante a ler livremente verbetes;

Incentivar o estudante a apresentar oralmente o verbete lido;

Refletir sobre como é complexa a tarefa de definir algo;

Relembrar o trabalho anterior com a coleténea de textos;

Explorar a linguagem e a forma composicional encontrada no verbete de dicionario em
contraponto com a de enciclopédia;

Expor sobre a importancia do verbete na compilacédo e organizacdo do pensamento.

Modulo | — O Verbetando no/do texto como recurso didatico

Local: sala de aula
Tempo: 02 aulas
Préticas de linguagem: Leitura, oralidade
Recursos: Verbetando no/do texto, cOpias do texto para leitura, cOpias das cartelas,
brindes para serem sorteados.

Planejamento: Selecionar as palavras presentes nos textos lidos e inclui-las na cartela,
selecionar o texto que sera lido com os alunos.

Acdo Pedagogica Ler o texto;

Realizar a atividade ludica com o Verbetando no/do texto;

Incentivar a oralidade;

Esclarecer duvidas dos alunos sobre os elementos que compdem o verbete de
dicionério ou explora-los espontaneamente durante a atividade com o Verbetando no/do
texto;

Introduzir durante a atividade questdes relativas a sinonimia e a polissemia.

Moddulo Il — O aspecto composicional do verbete de dicionario
Aspectos semanticos presentes no verbete: sinonimia e polissemia

Local: sala de aula e/ou biblioteca
Tempo: 02 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, escuta
Recursos: Quadro ou projetor de slides para demonstracdo do material elaborado no
PowerPoint com exemplos de verbetes, exemplos de polissemia e sinonimia.
Planejamento: elaborar material destacando a composi¢do do verbete como entrada,
acepcbes com exemplos de polissemia e sinonimia, ortoépia, classe gramatical e

datacdo.
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Acdo Pedagogica Apresentar as atividades que serdo realizadas relembrando o que ja
foi explorado;
Expor caracteristicas composicionais do verbete;

Explorar os aspectos plurissignificativos das palavras e expressdes: sinonimia e

J& pensou em como é complexa a tarefa de definir um objeto, um sentimento ou
mesmo algo novo? Ou como sistematizamos uma definicdo? Pois é: o género textual
verbete € um texto expositivo, da esfera cientifica, publicado, hoje, em suportes
impresso ou virtual e que nos auxilia a decifrar o sentido, ou seja, o significado das

palavras.

Figura 2 Verbete — Houaiss Eletronico 3.0 — 2001-2009

HouaissPl#] -1

PESQUISAR ) verbete  Datagio: 1881 Otodpi ¢
] | Meepces
vemasmpulvemlenloJ | ) :
b 1 substantivo masculino
vefhatim 1 nota ou comentario que foi registrado, anotado: apontamento, nota, anotacio, registro
verbena 2 pequeno papel em que se escreve um apontamento
U yerendcea 3 ficha de arquivo (p. ex., em biblioteca
verberacéio 4 emlexicografia, o conjunto das acepcBes, exemplos & outras informagdes pertinentes contido numa entrada de diciondrio, enciclopédia, glossario &fc.
r.-L.v verherador 1A

O verbete se materializa, enquanto texto, em glossario, dicionario ou
enciclopédia. Num glossario, o verbete apresenta as caracteristicas de recuperar,
compilar ou armazenar as palavras de um texto. Funciona como uma lista de palavras,

cujos vocabulos ou expressdes o leitor possa ter dificil entendimento. (SILVA, 2015).

Glossario™ - Expressdes para felicidade

Estar no céu - Estar muito feliz.
Riratoa - Grande alegria.
Ter asas nos pés - Ser ou estar muito feliz.
Rir as bandeiras despregadas - Rir muito sem parar.

>* Resultados para a palavra felicidade dentro do dominio conceitual PRAZER Disponivel

em:<https://dicionariocriativo.com.br/expressoes/felicidade/prazer> Acesso em: 21 de mai. 2019.
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Sorriso colgate - Sorriso perfeito, deixando a mostra belos dentes.
Santas palavras - Expressdo satisfacdo com aquilo que alguém disse.
Estar feito - Estar em situacdo muito confortavel, ndo precisar de mais nada.

Ficar todo cheio de si - Ficar muito satisfeito, muito contente e orgulhoso de si mesmo.

Fazer o jogo do contente - Buscar ver algo bom mesmo nos momentos de infortanio.

No verbete de dicionadrio encontramos uma estrutura composta por entrada,

acepcoes formadas por definicdes e/ou sindbnimos. A composicdo dessa estrutura varia

de acordo com o dicionarista, podendo aparecerem outras informagdes como a datacéo,

por exemplo
Entrada
Separagao
SRS felicidade £

T (fe.li.ci.da.de)
sf.1. Qualidade, condicdo ou estado de feliz; grande
satisfacdo ou contentamento: "Nem todo choro é

Acepcoes, sinénimos{ (Sidney Miller, Chorinho do retrato)) [ Anton.: infelicidade,

de felicidade,/ Nem toda saudade faz um samba bom."

insatisfacéo. ]

2. Boa sorte [ Anton.: azar, desdita, infelicidade. ]

3.Bom éxito em algo que se fez; SUCESSO [ Anton.:
insucesso, fracasso. ]
[F.: Do lat. FELICITAS -ATIS.]

Disponivel em <http://www.aulete.com.br/felicidade> Acesso em: 21 de
mai. 2019.

felicidade Datacdo: s XV

[J substantivo feminino

Classe gramatical

1 qualidade ou estado de feliz; estado de uma consciéncia plenamente satisfeita;
satisfacdo, contentamento, bem-estar

2  boa fortuna; sorte
Ex.: para sua f., 0 dnibus atrasou, e ele pdde viajar

3 bom éxito; acerto, sucesso
Ex.: f. na escolha de uma profissdo

[ felicidades Prondncia correta das palavras

w

substantivo masculino

nota ou comentario que foi registrado, anotado; apontamento, nota, anotacao,
registro

pequeno papel em que Se escreve um apontamento

ficha de arquivo (p. ex., em biblioteca)

em lexicografia, o conjunto das acepcOes, exemplos e outras informacoes
pertinentes contido numa entrada de dicionario, enciclopédia, glossario etc.
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Madulo 11— A escrita do texto™

Local: sala de aula e/ou biblioteca
Tempo: 02 aulas
Praticas de linguagem: Leitura, escuta e escrita
Recursos: exemplares de dicionarios, copias para producdo escrita, copias do quadro
avaliativo dos colegas, copia da tabela com os simbolos que norteardo a correcdo dos
textos, cdpias do texto utilizado no Verbetando no/do texto.
Planejamento: providenciar as copias que serdo utilizadas.
Acédo Pedagogica Apresentar a proposta de escrita a qual sera dividida em duas etapas e
as folhas que serdo utilizadas na atividade;
Refletir sobre a complexidade de elaborar uma definicdo relembrando os textos
trabalhados nos quais o0s autores expressaram-na sobre o termo felicidade;
Solicitar que os alunos releiam o texto e selecionem palavra® com a qual eles
escreverdo sua prépria definicéo;
Solicitar que reescrevam o trecho escolhido, pesquisem no dicionario o significado
adequado ao contexto e reescrevam-no na folha indicada;
Solicitar aos alunos que escrevam na folha de rascunho sua definigdo para o termo
escolhido, de acordo com sua percepcdo e visdo de mundo;
Entregar a folha avaliativa e propor a troca dos textos para o feedback do colega;
Recolher os rascunhos para a correcao.

Producéo Final
Local: sala de aula
Tempo: 03 aulas
Préticas de linguagem: Producéo de texto
Recursos: folhas para a escrita definitiva, copias do teste de saida
Planejamento: trazer os rascunhos dos alunos com as devidas corregcdes para o feed
back do professor.
Acéo Pedagdgica Conversar com o aluno autor do texto sobre as corre¢des que devem
constar na reviséo do texto;
Solicitar a reescrita do texto revisado na folha adequada;

Aplicar o teste de saida

> Optamos pela escrita de 01 (um) paragrafo no qual o estudante apresentara sua definicdo para uma
palavra escolhida por ele no texto trabalhado no médulo II.
> Sugerimos as referentes as emocgdes, pois felicidade faz parte desse campo semantico.
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A dindmica do jogo
Verbetando no/do
texto

Figura 2 imagem do verbetando no/do texto juntamente com os brindes a serem sorteados

Verbetando no texto:

- O suporte Verbetando no/do texto

- O texto com linhas numeradas;

- Estrutura fisica do jogo ou uma caixa a critério do professor (para colocar os verbetes);
- Verbetes de palavras retiradas do texto trabalhado em aula;

- Brindes para o0s ganhadores.

Verbetando do texto:

- O suporte Verbetando no/do texto

- Cartelas®” com palavras retiradas de textos trabalhados em sala;
- Verbetes das palavras retiradas dos textos;

- Brindes para os ganhadores.

Publico-alvo: alunos, professores, publico em geral

Numero de jogadores: 03 a 30 (podendo aumentar de acordo com a necessidade)

" As cartelas sdo geradas automaticamente no site do Bingo Cards Generation. Disponivel em: <
https://osric.com/bingo-card-generator/> Acesso em 19 abr. 2019.
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VERDADE HORA COLAR AMOR VELOZ
LITERALMENTE| PERSISTIR TEMPO TORTURA RAIVA
MEDO FEROCIDADE el e SIMPLESMENTE| ODARA
SIGNIFICA?
RANEL A
EST o SENTIMENTO ANSIA CLANDESTINO IDAE
CHINES TRISTE PESPOVOADO EXITO CALMA

Figura 3 exemplo de cartela gerada automaticamente

FIGURA 4 FIGURA 5 FIGURA 6 IMAGENS DO JOGO VERBETANDO NO/DO TEXTO

O Verbetando é um jogo coletivo, embora cada um fique responsavel por sua
cartela/texto, ele s6 tem sentido com outros participantes. Cada um recebe uma cartela
e/ou texto do jogo e vai buscando e marcando neles a palavra cujo verbete vai sendo
sorteado.

Regras

Entrega-se 0 texto®® com o indicativo das linhas numeradas ou cartela com
palavras compiladas do(s) texto(s) aos estudantes. Faz-se a leitura silenciosa ou ndo do
texto com eles. Antes de 0 jogo iniciar, podem ser feitos comentarios e debate sobre o
texto. O professor/facilitador ja deve ter formado, antes desse momento, um corpus de

verbetes a partir de palavras retiradas do texto em questao.

%8 Utilizamos o texto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector. Formamos também uma coletanea de
textos, pertencentes a géneros variados e que buscam definir felicidade e deles retiramos as palavras que
formam as cartelas.
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saudade Datacdo: s.XIlIl Ortoépia: au ou a-u | substantivo feminino 1sentimento
melancélico devido ao afastamento de uma pessoa, uma coisa ou um lugar, ou a
auséncia de experiéncias prazerosas ja vividas (freq. us. th. no pl.)

Parabéns, vocé verbetou! Para ganhar o brinde, realize o desafio:

Fale para os colegas de que vocé sente saudade?

FIGURA 7 EXEMPLO DE VERBETE QUE SERA SORTEADO

Os verbetes, dobrados, ja devem estar no suporte do jogo Verbetando. Eles
podem vir com um desafio relacionado a um dos sentidos da palavra ou outro criado
pelo facilitador. E feito o sorteio do verbete e dito em voz alta a entrada dele. Cada
jogador de posse de sua cartela/texto vai marcando nela a palavra sorteada se ela ai
constar. Em cada rodada, o participante pode completar uma coluna horizontal, vertical
ou perpendicular. O facilitador deve informar isso aos participantes antes de comegar o
jogo.

Tanto num quanto noutro caso, 0 participante que encontrar a palavra deve
levantar a méo e gritar: “Verbetei!”. O participante que verbetou recebe o verbete, tem
de Ié-lo em voz alta e, se quiser, concretizar o desafio que contiver nele. Dai, recebe o
brinde. Deve ficar acertado com o grupo que cada participante s6 pode receber um
brinde. O ganhador pode auxiliar os colegas a encontrarem as palavras. Os brindes
podem ser simples, dependendo do facilitador. Recomenda-se enumera-los. O ganhador
deve sortear o numero e pegar o brinde correspondente a ele. O jogo termina quando
ndo houver mais brindes.

O jogador pode se declarar vencedor quando:

- Verbetando no texto: encontrar a palavra no texto.

- Verbetando do texto: no momento em que completar toda uma linha horizontal,
vertical ou se conseguir formar duas palavras préximas uma da outra num desses
sentidos. Nesse caso, aquele que faltar apenas uma palavra na cartela sera beneficiado.
Em caso de empate, verificar a ordem alfabética da palavra que falta. Ganha o que tiver

a palavra que vier primeiro nessa ordem.
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Tutorial : construindo o verbetando.

Material para confeccdo: Cola branca, fita crepe, fita adesiva, tesoura, cola super-
bond, cola em bastéo, régua, lata redonda (de leite em p0), estilete, palito para

churrasco, folha de papel couro ou papelédo de caixa de sapato.



4- Cubra a
cola branc
as pontas
de churras

5- Prenda o papel cg
com fita

adesiva, dobre-o recob
mantenha-o fixo nela.

a das bases com a tesoura.

a parte inferior do cone.
a lata destacando as fitas.
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ANEXO
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Sugestéo de coletanea de textos a serem utilizados na SD:
VERBETE DE ENCICLOPEDIA

Felicidade

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Saltar para a navegacaoSaltar para a pesquisa

*~ Nota: Para outros significados, veja Felicidade (desambiguac&o).

A felicidade é um estado durdvel de plenitude, satisfacdo e equilibrio fisico e psiquico,
em que o sofrimento e a inquietude sdo transformados em emocdes ou sentimentos que
vao desde o contentamento até a alegria intensa ou jubilo. A felicidade tem, ainda, o
significado de bem-estar espiritual ou paz interior. Existem diferentes abordagens ao
estudo da felicidade - pela filosofia, pelas religides ou pela psicologia. O ser humano
sempre procurou a felicidade. Fildsofos e religiosos sempre se dedicaram a definir sua
natureza e que tipo de comportamento ou estilo de vida levaria a felicidade plena.

A felicidade € o que os antigos gregos chamavam de eudaimonia, um termo ainda usado
em ética. Para as emogdes associadas a felicidade, os filésofos preferem utilizar a
palavra prazer. E dificil definir, rigorosamente, a felicidade e sua medida.
Investigadores em psicologia desenvolveram diferentes métodos e instrumentos, a
exemplo do Questionario da Felicidade de Oxford,™™ para medir o nivel de felicidade de
um individuo. Esses métodos levam em conta fatores fisicos e psicoldgicos, tais como
envolvimento religioso ou politico, estado civil, paternidade, idade, renda etc.

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Felicidade>

OUTROS GENEROS

Em verso: Letra de musica acompanhada de video, esfera literaria, suporte virtual

Felicidade Felicidade

Seu Jorge Saber de verdade Poder jogar um pano
Colar no show do Caetano

Felicidade Que a gente sente saudade Cantar Odara até o dia

E viver na sua companhia Quando néo consegue se raiar

Felicidade ver Felicidade

E Estar contigo todo dia Felicidade No fim de semana

Felicidade Acordar ao seu lado Curtir uma praia bacana

E Sentir o cheiro dessa Tomar um café reforcado Um p6r do sol de arrasar

flor Depois sair para correr

Felicidade com vocé "

E Saber que eu tenho seu Felicidade it

amor Poder... e -

Compositores: Adriano Trindade / Gabriel De Moura Passos / Jorge Mario Da Silva / Rodrigo Tavares
Letras de Felicidade © BMG Rights Management US, LLC

Letra e Video Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Zm5V_b471M8 > Acesso : em: 21
mai.

Em prosa, opinido pessoal, suporte virtual.
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COMO ALCANCAR A FELICIDADE

Para comecarmos, podemos dividir todo tipo de felicidade e sofrimento em duas
categorias principais: mental e fisica. Das duas, € a mente que exerce a maior influéncia em
muitos de nds. A menos que estejamos gravemente doentes, ou privados de nossas necessidades
bésicas, a condicdo fisica representa um papel secundario na vida. Se o corpo esta satisfeito,
praticamente o ignoramos. A mente, entretanto, registra cada evento, por mais pequeno que seja.
Por isso, deveriamos devotar nossos mais sérios esforcos a producdo da paz mental. A partir de
minha propria limitada experiéncia, descobri que o mais alto grau de tranquilidade interior vem
do desenvolvimento do amor e da compaixdo. Quanto mais nos ocuparmos com a felicidade
alheia, maior se tornard nossa sensacdo de bem-estar. O cultivo de sentimentos amorosos,
calorosos e proximos para com 0s outros automaticamente descansa a mente. Isto ajuda a
remover quaisguer temores ou insegurancgas que possamos ter e, nos da forca para enfrentarmos
quaisquer obstaculos que encontramos. E a principal fonte de sucesso na vida. Enquanto
vivemos neste mundo estamos destinados a encontrar problemas. Se, nessas ocasides, perdemos
a esperanca e nos desencorajamos, diminuimos nossa habilidade de encarar as dificuldades. Se,
por outro lado, nos lembramos que néo se trata apenas de nés, mas, que todos tém de passar por
sofrimento, esta perspectiva mais realista aumentard nossa capacidade e determinacdo para
sobrepujarmos os problemas. Na verdade, com essa atitude, cada novo obstaculo pode ser
encarado como sendo mais uma valiosa oportunidade de aprimorar nossa mente! Desse modo,
podemos gradualmente nos esforcar para nos tornarmos mais compassivos, ou seja, podemos
desenvolver tanto a genuina empatia pelo sofrimento dos outros, quanto a vontade de ajudar a
remover sua dor. Como resultado, crescerdo nossas proprias serenidade e forca interior.

Dalai Lama Disponivel em:< https://www.pensador.com/frase/NTI1IMDE4/ >Acesso em 21 mai. 2018
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VERBETANDO NO TEXTO

Felicidade Clandestina
(Clarice Lispector, publicado em 1971)
In: Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro, Rocco, 1998.

1. Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados.
Tinha um busto enorme, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse,
enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia 0 que qualquer
crianga devoradora de historias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

2. Pouco aproveitava. E nds menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um
livrinho barato, ela nos entregava em méos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima era
de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas. Atras
escrevia com letra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”.

3. Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com
barulho. Como essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas,
esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na
minha ansia de ler, eu nem notava as humilha¢bes a que ela me submetia: continuava a
implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

4. Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim um tortura chinesa.
Como casualmente, informou-me que possuia As reina¢des de Narizinho, de Monteiro Lobato.
5. Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o,

dormindo-o. E, completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa
no dia seguinte e que ela o emprestaria.

6. Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca de alegria: eu nédo vivia,
nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.
7. No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado

como eu, e sim numa casa. Nao me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que
havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.
Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo me tomava toda e eu recomegava
na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez
nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam mais
tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como
sempre e ndo cai nenhuma vez.

8. Mas ndo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono da livraria era
tranquilo e diabdlico. No dia seguinte la estava eu a porta de sua casa, com um Sorriso e 0
coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu
voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia
seguinte” com ela ia se repetir com meu coracao batendo.

9. E assim continuou. Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que ela me
escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se
guem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

10. Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela
dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manhd, de modo que o
emprestei a outra menina. E eu, que n&o era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob 0s
meus olhos espantados.

11. Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a
sua recusa, apareceu sua mée. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria daquela
menina a porta de sua casa. Pediu explicacdes a nés duas. Houve uma confusdo silenciosa,
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entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de
ndo estar entendendo. Até que essa mae boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme
surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

12. E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta
horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua
filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi
entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro
agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto tempo quiser.” Entendem?
Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quisesse” é tudo o que uma pessoa,
grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

13. Como contar o0 que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na méo.
Acho gue eu ndo disse nada. Peguei o livro. Ndo, ndo sai pulando como sempre. Sai andando
bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas méos, comprimindo-o contra o peito.
Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu
coracao pensativo.

14, Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, s6 para depois ter o susto
de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela
casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o livro,
achava-0, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa
clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre ia ser clandestina para mim. Parece que eu
ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma
rainha delicada.

15. As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem tocéa-lo,
em éxtase purissimo.

16. N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.

Em prosa: conto, suporte virtual e impresso: Felicidade Clandestina. Disponivel em:
<https://veele.files.wordpress.com/2010/02/clarice_lispector__felicidade clandestina_e_outros_contos.pd
f> 28 mai 2019.

Clarice Lispector, numa imagem
captada do ecrd, durante a sua Ultima entrevista, a TV Cultura, do Brasil, em Janeiro de 1977, meses antes
de morrer< https://setemargens.com/clarice-lispector-e-deus/ > 28 mai 2019.
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Modelo de Folhas a serem utilizadas na escrita como processo

Vocé jogou o Verbetando e percebeu que as palavras podem ter mais de uma acepgao e
adquirir significados diferentes em contextos distintos. Agora estd na hora de
praticarmos. Escreva, no rascunho, faca a revisdo de acordo com a avaliacdo proposta
pelo professor e/ou colega e reescreva na folha definitiva. Vamos verbetar?

TITULO DO TEXTO:

AUTOR(A)

ALUNO:

SERIE/TURMA DATA:

Passo 1. Escolha um termo do texto utilizado no jogo Verbetando. Em seguida, copie o
trecho em que ele aparece no texto. Lembre-se de utilizar as aspas.

Passo 2. Pesquise em dicionario ou enciclopédia sobre ele, escolha o(s) sentido(s) que
mais se adequa ao contexto em que ele aparece no trecho selecionado por vocé e copie 0
verbete no espago indicado. Lembre-se de que o texto deve ser escrito em prosa,
variedade formal da lingua e respeitando a estrutura do paragrafo.

TRECHO:

Entrada
\

Classe
gramatical 7

\

ACEPCOES

FONTE DE PESQUISA:
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TITULO:

AUTOR(A)

Passo 3. A partir do verbete selecionado, reflita sobre ele e crie sua prépria definicdo a
respeito dele. VVocé pode escrever sua versdo sobre o significado apresentado pela
autora e encontrado no dicionario, ampliando-o através de sua percepcédo, experiéncia e
visdo de mundo. Vocé concorda? Discorda? Quais exemplos pode citar? Lembre-se de
que seu texto deve ser escrito em prosa, utilizando a variedade formal da lingua
portuguesa. Boa escrita!!!
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TITULO:

AUTOR(A)

Passo 4. Todo texto precisa de uma revisdo. Apos receber a ficha avaliativa do seu
texto, reescreva-o fazendo os ajustes necessarios. Boa reescrita!!!
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Quadro avaliativo (Feedback do professor)

Aluno:

Avaliador(a):_

Série/turma____

ESTRUTURA DO PARAGRAFO

SIM

Nao

Pontuacéo

POUCO

RAZOAVEL
MENTE

COMPLETA
MENTE

O texto apresenta estrutura em
prosa?

O paragrafo apresenta entrada com
letra mailscula?

O  paragrafo  obedece  ao
alinhamento das margens do texto
em prosa?

AUTORIA/IDEIAS
REPRESENTADAS NO TEXTO

SIM

O texto é copia de outro texto?

A tematica abordada no texto
chama a atencao?

O tema é desenvolvido em mais de
08 (oito) linhas?

Os exemplos sdo pertinentes ao
tema proposto?

A construcdo das frases tem
completude?

A ideias propostas apresentam
coeréncia, sentido plausivel?

A leitura do texto despertou seu
interesse?

ASPECTOS GRAMATICAISE
VARIACAO LINGUISTICA
(FORMAL)

SIM

Pontuacao

Raras
Vezes

pouco

Muito

Apresenta girias ou palavrdes?

Apresenta internetés ou
abreviagdes como “vc”, “f”, “tb”,
“pra”, e/ou outras?

Encerra frase com pontuagédo?

As maiusculas estdo adequadas?

As minusculas estdo adequadas

A concordéancia esta adequada?

A acentuacdo das palavras esta
adequada?

*Pouco — expressividade textual limitada, reduzida com muitas incorre¢fes. **Razoavelmente
— expressividade textual mediana, com poucas incorregdes.
expressividade textual muito boa, com pouca ou quase nenhuma incorrecao.

***Completamente —
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Quadro de avaliacao (Feedback dos colegas)
Série/turma

Escola:

Avaliador:

Titulo do texto avaliado:

Pouco

Razoavelmente

Completamente

As ideias do texto do (a)colega
estdo claras para vocé?

A temdtica abordada no texto do
(a) colega chamou sua atengdo?

A leitura do texto despertou seu
interesse pelo tema?

Vocé modificaria algo no texto do colega? Deixe aqui sua sugestdo ou recado para o (a)

colega

* Avaliar é uma tarefa que requer responsabilidade. Seja sincero (a) em sua avaliacdo, sem

ofensas, sem palavras grosseiras ou que constranjam o (a) colega.

*Pouco — compreensdo limitada, reduzida. **Razoavelmente — compreensdo mediana, acima de pouco.

***Completamente — compreensao geral ou total.
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Quadro de avaliacdo da acdo pedagogica: Verbetando
Escola: Série/turma
Data:

Pouco Razoavelmente Completamente

@) jogo auxiliou nos
conhecimentos  acerca  do
conteddo proposto?

A tematica abordada chamou
sua atencdo?

O tema estudado faz parte da
sua realidade?

O jogo despertou seu interesse
pelo conteddo e pela temaética
proposta?

Sugestdes para outras aplicacdes do Verbetando:

*Pouco — compreensdo limitada, reduzida. **Razoavelmente — compreensdo mediana, acima de
pouco.
***Completamente — compreenséo geral ou total.




