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RESUMO

O telejornal é visto como fonte de informacdo dos acontecimentos cotidianos para a
maioria dos brasileiros, mas também como formador de opinido, uma vez que mobiliza
fundamentos de sistema que trabalha a representacdo simbodlica como meio de
inclusdo e exclusdo social” (SAITO, 2014). A Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018) contempla, dentro das praticas de linguagem, o campo
jornalistico-midiatico, pois acredita que ele oportuniza o contato dos estudantes com
as praticas relacionadas a informacao e opinido, além de contribuir para a construcéo
de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias nas praticas de linguagem.
Com vista a importancia da promoc¢éao de um debate interpretativo sobre o telejornal
na escola, o Projeto “Telejornal em sala de aula” foi implementado em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Para esse fim, com base na perspectiva
dialdgica de linguagem e da nocdo de género discursivo de Bakhtin (1997),
recorremos a concepc¢ao de multiletramento defendida por pesquisadores brasileiros
como Rojo (2009), Rojo e Moura (2012), assim como nas pesquisas na area de
Linguistica Aplicada no que tange as ferramentas didaticas para o ensino de Lingua
Portuguesa. O percurso metodologico escolhido foi o da pesquisa-acdo. O objetivo
geral da pesquisa foi apresentar uma proposta de trabalho com o telejornal, em uma
perspectiva dialégica, tendo em vista levar os alunos a terem uma postura responsiva
ativa mediante a sua recepc¢éao e producéo, contribuindo para o seu multiletramento.
Por meio da observacéao e da descricdo da implementacéo das oficinas desenvolvidas
no Projeto, foi constatado que houve: 1) maior interesse e protagonismo dos alunos;
2) desenvolvimento de uma postura responsiva ativa mediante a recepcdo do
telejornal e, consequentemente, uma visdo critica dele; 3) desenvolvimento de
capacidades de linguagem.

Palavras-Chave: Multiletramento; Telejornal; Ensino de Lingua Portuguesa
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ABSTRACT

The newscast is seen as a source of information on everyday events for most
Brazilians, but also as an opinion maker, as it mobilizes the foundations of a system
that works with symbolic representation as a means of social inclusion and exclusion”
(SAITO, 2014). The Common National Curriculum Base - BNCC (BRASIL, 2018)
includes, within the language practices, the journalistic-media field, as it believes that
it provides opportunities for students to contact with practices related to information
and opinion, in addition to contributing to the construction knowledge and the
development of skills in language practices. With a view to the importance of promoting
an interpretive debate on television news at school, the “Telejournal in the classroom”
Project was implemented in a class of the 9th grade of Elementary School — Final
Years. To this end, based on Bakhtin's dialogic perspective of language and the notion
of discursive genre (1997), we resorted to the concept of multiliteracy advocated by
Brazilian researchers such as Rojo (2009), Rojo and Moura (2012), as well as in
research in area of Applied Linguistics with regard to didactic tools for teaching
Portuguese. The methodological path chosen was action research. The general
objective of the research was to present a proposal for working with television news,
in a dialogic perspective, with a view to taking students to an active responsive posture
through its reception and production, contributing to its multiliteracy. Through
observation and description of the implementation of the workshops developed in the
Project, it was found that there was: 1) greater interest and protagonism from the
students; 2) development of an active responsive posture upon reception of the
newscast and, consequently, a critical view of it; 3) development of language skills.

Keywords: Multiliteracy; Newspaper; Portuguese Language Teaching
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INTRODUCAO

A entrada no século 21 foi marcada por deslocamentos de varias ordens
decorrentes das transformac¢des do mundo contemporaneo advindas do processo de
globalizacdo e de suas implica¢des sociais. Entretanto, no final da primeira década,
um acontecimento inesperado aplacou o mundo, trazendo o caos social: a
disseminacéo do Coronavirus Sars-Cov-2, causador de uma das maiores pandemias
da Histéria da humanidade, acontecimento que, provavelmente, resultard em
mudancas significativas no campo social, cultural, politico, histérico e econémico.

Devido a grande propagacdo do virus por alto indice de
contaminacdo, houve uma desaceleracdo das atividades em nivel global que,
consequentemente, trouxe fortes impactos na rotina da populacao de diversos paises
e na economia, fato que contribuiu para uma postura negacionista por parte de alguns
civis, lideres religiosos e politicos, o que dificultou o combate ao virus e favoreceu
para uma maior disseminacdo. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi
responsabilizada por omitir informac¢des quando surgiu o primeiro caso de Covid-19,
em 2019, e os veiculos de comunicacdo que exercem o jornalismo e outras funcoes
de comunicacédo informativa foram acusados de causarem alarde e ndo terem uma
postura cuidadosa e responsavel diante dos fatos anunciados. No Brasil ndo foi
diferente. A postura de minimizacdo da pandemia por parte do Governo Federal e de
liderancas politicas e evangélicas fez a populacdo pensar que tudo ndo passava de
uma fraude, de uma histeria coletiva criada por uma narrativa inventada pela China
para destruir os mercados e empregos no Ocidente. (MAIEROVITCH et.al., 2020). Na
ocasido, a Organizacdo Mundial da Saude - OMS (2020) e as midias também foram
culpabilizadas pela opinido publica por criarem panico sobre algo que néo existia.

A populacdo insegura diante de posturas tdo distintas, de tantas
informacBes desencontradas e da grande circulacdo de informacbes falsas (fake-
news) nas redes sociais, passou a buscar informacfes qualificadas no jornalismo
profissional. Nunca o telejornalismo, mesmo com o notério avanco tecnoldgico e
digital, principalmente, a Internet que despontou nas Ultimas décadas de forma
avassaladora, teve tanta relevancia, o que lhe garantiu um aumento consideravel de
audiéncia.

Nesse contexto pandémico, mais do que nunca, o telejornal assumiu uma

fung@o publica pelo fato do Brasil ser um pais que convive com a desigualdade social,
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impossibilitando o acesso aos bens de consumo, culturais e direitos basicos como a
saude, educacao, habitacdo e seguranca, o que possibilita ao noticiario televisivo
tornar-se o principal meio de comunicagcdo e informagdo para uma parcela
consideravel da populacéo brasileira.

Compondo o quadro de servigcos considerados essenciais para a nagao, o
telejornal é visto como fonte de informacdo dos acontecimentos cotidianos para
maioria dos brasileiros, mas também como formador de opinido e, até mesmo, como
“responsavel por um novo ethos social, uma vez que mobiliza fundamentos de sistema
qgue trabalha a representacdo simbdlica como meio de inclusdo e exclusao social”
(SAITO, 2014).

Podendo também atuar como uma ferramenta ideologica, provocando
transformagfes sociais a partir dos seus discursos anunciados diariamente aos
telespectadores brasileiros, pois ao relatar os acontecimentos, estabelece também
uma realidade que causa influéncias nas praticas sociais, culturais e histérica (cf.
BECKER, 2005). Fato que nos leva a refletir sobre a importancia de o telejornal ser
levado para escola e trabalhado de forma que possibilitasse aos alunos assumir
diversos posicionamentos e praticas dialdégicas que provocassem guestionamentos e
respostas ativas no pronunciamento do outro.

Sabemos que um trabalho efetivo com o telejornal deve levar em conta a leitura
como atividade interacional altamente complexa de producdo de sentidos. Nesse
suporte, sado veiculados varios géneros que sdo construidos na interacdo texto-
sujeitos e com base em elementos verbais e ndo verbais, ja que se tratam de textos
gue tém em sua composicao varios sistemas de linguagem (semidticas), portanto
considerados multimodais e multissemidticos.

Caminhando, nesse sentido, estd a Base Nacional Curricular Comum - BNCC
(BRASIL, 2018), quando ressalta que o trabalho com a linguagem aborda o
desenvolvimento a partir de textos em uma proposta enunciativa-discursiva,
procurando estabelecer uma ponte entre 0os géneros discursivos guanto a sua
circulacdo social e a situacdo de producdo a fim de promover o0 ensino e a
aprendizagem contextualizado e significativo, com o uso da linguagem contemplando
as praticas de linguagem em diversas midias e semioses. Isto refor¢ca que o papel do
ensino de Lingua Portuguesa € desenvolver nos alunos a “ampliagao dos letramentos
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas préaticas

sociais” que sao constitutivas de diversas linguagens. (BRASIL, 2018, p. 68)
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A BNCC contempla, dentro das praticas de linguagem, os campos de atuacéo
que abrange o campo jornalistico-midiatico. O documento norteador da educacao
defende a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar juntamente com
as praticas que estdo relacionadas as situagcfes sociais do cotidiano, convergindo
para uma realidade de contextos significativos para os alunos.

Nessa perspectiva, possibilita uma amplitude formadora do uso da linguagem
dentro e fora da escola, com abertura para desempenhar acdes cotidianas no espaco
escolar e familiar, envolvendo a construcéo do saber e a pesquisa, um papel atuante
no exercicio da cidadania que proporciona o engajamento em assuntos do mundo e
se manifestar sobre eles, por meio de discussodes e resolucédo de problemas, como
uma maneira de intervir na vida publica, uma vez que os textos permeiam tanto nas
praticas escolares como no contexto da vida social, possibilitando uma relacdo e
organizacado dos conhecimentos sobre a lingua e outras linguagens.

O campo midiatico-jornalistico, de acordo com a Base (2018), oportuniza o
contato dos estudantes com as praticas relacionadas a informacao e opinido que séao
o cerne desse campo, além de contribuir para a constru¢cdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias nas praticas de linguagem (escuta, leitura,
producéo de texto), o que fica evidente, a importancia de propiciar o estimulo para que
0s estudantes se interessem pelos fatos que realmente acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo, de forma que se integra as suas vidas, as
praticas de linguagem pertencentes aos géneros da esfera jornalistica em diferentes
veiculos de comunicacao.

A partir disso, € esperado que se potencialize um pensamento critico e
autbnomo, da visdo das coisas e do mundo, com capacidade de se posicionar
mediante os textos noticiosos e opinativos que circulam na sociedade, participando
de debates e discussfes de maneira ética e respeitosa.

Com vista a importancia da promoc¢do de um debate interpretativo sobre o
suporte telejornal e seus géneros, mais especificamente nas aulas de lingua
portuguesa, e acreditando que por meio de oficinas pedagdgicas isso seja possivel,
uma vez que o professor tem a oportunidade de propor uma pratica situada de maneira
a desenvolver praticas de recepcdo mais criticas, reflexivas, € que idealizamos e
implementamos o Projeto “Telejornal em sala de aula”, em uma turma do 9° ano, do
Ensino Fundamental - Anos Finais.

Para esse fim, recorremos a perspectiva dialégica de linguagem e a nocéo de
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género discursivo do Circulo de Bakhtin (2003; 2005; 2006), assim como a concepg¢ao
de multietramento defendida por pesquisadores brasileiros como Rojo (2009), Rojo e
Moura (2012) e as pesquisas na area de Linguistica Aplicada, no que tange as
ferramentas didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa. O percurso metodoldgico
escolhido foi o da pesquisa-acdo!, em que procuramos realizar um tipo de pesquisa
com base empirica, concebida e realizada em estreita associacdo com a resolucéo do
problema coletivo de uma turma de nono ano. Essa metodologia tem sido muito
utilizada em projetos de pesquisa relacionados a educacéo, ja que tem como objetivo
proporcionar novas informagdes e promover intervengdes que possam trazer
melhorias e solug¢des para um grupo.

Assim, colocando-nos no papel social de professora/pesquisadora, almejamos
desenvolver oficinas pedagdgicas em que a oralidade, a leitura/escuta e a producéo
textual escrita e multissemiotica estivessem inseridas em praticas sociais, o que
significou adotar uma perspectiva escolar filiada a uma concepcao sociocultural de
multiletramentos.

No decorrer do trabalho, buscamos respostas para as seguintes indagacoes:

Quadro 1 — Perguntas de Pesquisa e Objetivos Especificos

PERGUNTAS DE PESQUISA OBJETIVOS ESPECIFICOS

Sera que, a partir do trabalho pedagdgico com o
telejornal, o aluno sera levado a uma leitura e
producéo responsiva ativa?

Sera que as atividades de producédo propostas
nas oficinas contribuirdo com a produ¢éo de um
telejornal?

Serd que o trabalho pedagégico a partir de
oficinas €, de fato, um caminho promissor para o
ensino de lingua portuguesa?

Ser& que o0s alunos alcancardo um
posicionamento critico em relagéo ao telejornal?

Objetivo: Levar o aluno a ter uma postura
responsiva ativa mediante a recep¢do do
telejornal, possibilitando a identificacdo e a
construgcédo de novos enunciados.

Objetivo: Contribuir para que os alunos sejam
levados a producéo de um telejornal voltada para
0 uso da lingua de forma dialégica e situada, em
gue eles se reconhecam como o autor do texto.

Objetivo: Desenvolver o protagonismo dos
alunos por meio do uso social das préaticas de
oralidade, de leitura/escuta, producéo escrita e
multissemidtica.

Objetivo: Promover nos alunos a consciéncia
critica sobre o papel que o telejornal exerce na
sociedade.

I A pesquisa-acdo provém das Ciéncias Sociais e foi introduzida no Brasil no campo da educacéo e no
planejamento rural por Jodo Bosco Pinto, socidlogo brasileiro. E concebida como estratégia
metodoldgica utilizada para incentivar a participagdo dos camponeses nos processos de planejamento
e desenvolvimento regional e local. Também, baseia a sua proposta teoricamente no conceito de
educacdo libertadora (BALDISSERA, 2001, p.3).
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Em busca das respostas a essas e a outras questdes, o presente trabalho foi
organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, destacamos o caréater dialdgico da linguagem, voltado as
praticas dialégicas de linguagem, assim como trouxemos discussdes relativas aos
multiletramentos. No segundo, apresentamos alguns apontamentos a respeito dos
géneros jornalisticos noticia e reportagem, ressaltando alguns pontos sobre a midia
televisiva (midia TV). Ja no terceiro, € apresentado o percurso metodolégico quanto a
especificacdo da pesquisa, a sua descricdo e a importancia do trabalho pedagdégico
com lingua portuguesa a partir de oficinas pedagdgicas. E, por fim, no quarto e ultimo
capitulo, momento da descricdo do Projeto “Televisdo em sala de aula” e da
apresentacao das reflexdes resultantes da implementacdo das oficinas pedagogicas

desenvolvidas no seu decorrer.
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CAPITULO 1 - PERCURSO TEORICO

O ser humano vive em sociedade e que faz uso do elemento indispenséavel e
gue é alinguagem em suas diferentes formas de a¢cédo que sdo contempladas por meio
dos géneros do discurso, realizando por meio de determinadas esferas sociais.

Por conseguinte, como “a lingua é dindmica, evolui historicamente, os géneros,
como manifestacdo da lingua, também variam com o tempo, com 0S avancos
tecnologicos, com as transformagdes culturais, com o estilo individual dos falantes”,
eles ndo sao formas estanques e imutaveis, dessa maneira, ndo correm o risco de
perderem de vista seus fatores sociais e historicos (BAKHTIN, 2003, p.285)

Tais discussdes justificam o quanto é imprescindivel a escola investir em
praticas pedagogicas com a linguagem que considerem o dialogismo constitutivo da
linguagem. Antes de adentrarmos as questdes referentes ao ensino de lingua
portuguesa, precisamos compreender o conceito de dialogismo e a no¢ao de género
discursivo do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

1.1 O CARATER DIALOGICO DA LINGUAGEM

A base desencadeadora do processo dialégico bakhtiniano resulta de uma
analise critica e de reflexdes realizadas pelo Circulo sobre duas tendéncias filoséfica-
linguisticas presentes no principio do século XX, intituladas de Subjetivismo Idealista
e Objetivismo Abstrato.

Bakhtin/Volochinov (2006, p. 95) rebate e contesta essas tendéncias que
contemplam a lingua como um sistema abstrato em que a acdo comunicativa pelo
locutor realiza-se mediante a palavras isoladas e dicionarizadas e nao considera “a
palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial”.

Na visdo do Circulo,

na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor
nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas
com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de
cada forma particular. Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como
um item de diciondrio, mas como parte das mais diversas enunciagdes dos
locutores A, B ou C de sua comunidade e das mdltiplas enunciacdes de sua
propria prética linguistica. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.96).
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O Circulo de Bakhtin, ao contrapor essas vertentes, sustenta a ideia de que o
locutor faz uso da lingua em um enunciado concreto. Assim, 0 sujeito apropria-se das
formas abstratas da lingua dentro de um contexto concreto, visto que a lingua postula
um acordo com as normas, mas em atos de significacdo contextualizada em uma
interacdo social de carater dialégico.

O dialogismo defendido pelo Circulo € apontado por Brait (2005) como uma
relacdo constante com o didlogo que, muitas vezes, ndo apresenta uma afinidade e
uma concordancia, correspondente a diversidade de discursos que marcam e
representam uma coletividade, uma cultura e uma sociedade.

Nessa perspectiva, podemos avaliar e compreender o carater dialégico como
uma unidade que abrange uma caracteristica peculiar interdiscursiva da linguagem.

Em suma,

o dialogismo diz respeito as relactes que se estabelecem entre o eu e
0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos
sujeitos, que, por sua vez, instauram e sdo instaurados por esses
discursos. E, ai, dialégico e dialético aproximam-se, ainda que nao
possam ser confundidos, uma vez que Bakhtin vai falar do eu que se
realiza no n@s, insistindo ndo na sintese, mas no carater polifénico
dessa relacdo exibida pela linguagem. (BAKHTIN/VOLOCHINQV,
2005, p. 95).

Bakhtin (2003, p.127) reconhece a importancia do outro no processo interacao,
posto que este se torna encarregado de constituir a relacéo dialégica, com a condicéo
de promover a compreenséao do ato discursivo e acrescenta que “a lingua é dinamica
e se constitui na sua relacdo com o contexto e com 0s sujeitos, a partir da
interlocugao”, como um produto social e nao individual, entendida como praticas
sociocognitivas e discursivas.

Para ele, a lingua esta em constante processo de evolucao, portanto ndo € um
produto acabado. Por isso, contesta uma visao relacionada ao uso abstrato da lingua
descontextualizada.

A lingua materna - sua composi¢éo vocabular e sua estrutura gramatical -
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e graméticas, mas
de enuncia¢bes concretas que nds mesmos ouvimos € nds mesmos
reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. NOs assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciacdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas dos enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente

vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oragbes isoladas e,
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evidentemente, ndo por palavras isoladas). [...]. N6és aprendemos a moldar o
nosso discurso em formas de género [...]. (BAKHTIN, 2003, p. 282-283)

Desse modo, Bakhtin (2003) considera que toda esfera social da comunicagao
humana estd imbricada o uso da lingua, e esse uso se concretiza por géneros do
discurso, os quais podem ser orais ou escritos, relacionando-se quanto as condi¢cdes
e as finalidades de cada esfera, produzidos na interagéo social. Para ele,

0s enunciados e seus tipos, isto e, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum
fendbmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode imigrar o sistema da lingua

sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacdo e
elaboracdo de géneros e estilos (BAKHTIN, 2003, p.268).

Seguindo esse pensamento, considerando que esses enunciados se formam
dentro de um panorama social e histérico de acordo com as condigdes e finalidade de
uma dada esfera social e que, por causa disso, ndo sdo estanques e imutaveis. A
partir do momento que essas esferas vao sofrendo transformacdes e outras situagdes
de interacdo entre os individuos vao surgindo, ha possibilidade de ocorrer uma
transformacéo ou a criacdo de novos géneros.

Na visdo de Bakhtin (2003), o género discursivo proporciona uma ligagdo com
a vida social, considerados relativamente estaveis em uma dada esfera e séo
compostos por uma construcao composicional, contetdo tematico e estilo. O primeiro
corresponde ndo necessariamente a um tema especifico de um texto, mas é o sentido
do qual o género se instala. JA o segundo compreende a organizacao textual,
estrutural, composicao e ordenamento, atentando para os envolvidos na comunicacao
discursiva. O estilo é responsavel pela selecao dos recursos fraseoldgicos, lexicais e
gramaticais que pertencentes a lingua, com intuito de compor a compreensao e
imagem do interlocutor perante o enunciado. As marcas linguisticas que sao
escolhidas pelo locutor permitem a presenca de sua identidade cultural que engloba
todo o enunciado. Todos 0s recursos gramaticais da lingua estéo a disposi¢cédo para
suprir o verdadeiro objetivo da enunciacédo concreta em um contexto real (BAKHTIN,
2003).

Bakhtin (2003) também defende que o falante ao proferir seu discurso adota
uma agao responsiva ativa, com a qual o interlocutor pode concordar, argumentar,
discordar, adaptar, adequar etc. Todo esse processo se da desde o inicio do discurso,

até mesmo das primeiras palavras do locutor. Portanto,
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a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo € sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o dessa atividade
seja muito variavel); toda compreenséo é prenhe de resposta e, de uma forma
ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor (BAKHTIN,
1997, p. 290).

O enunciado, na abordagem do filésofo russo, corresponde a ligagdo que se
estabelece em contato com outros enunciados. Para ele, toda a comunicacéo
discursiva se desenvolve por meio dos géneros do discurso, afinal sdo eles que
norteiam a atividade comunicativa em sociedade e estruturam o discurso, de modo
gue uma nocéao de ouvinte/receptor como funcgéo do interlocutor, corresponde a uma
visdo distorcida da situacdo comunicativa complexa, como pensar em praticas
pedagogicas que envolvam a leitura, a producéo textual, a oralidade e a escuta sem

levar em consideracéo tais questdes apontadas anteriormente.

1.2 PRATICAS DIALOGICAS DE LEITURA/ESCUTA, ORALIDADE, PRODUGAO ESCRITA

Os pesquisadores russos defendem que qualquer que seja a expressao de
leitura ou escrita ou oralidade e escuta é norteada pela realidade da enunciacédo, ou
seja, pelas circunstancias sociais. Por certo, “a enunciagéo € o produto da interagao
de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2006, p. 114),
tendo a palavra em posicdo ao interlocutor, adquire uma relevancia, visto que toda a
palavra compreende dois momentos, pela razdo que decorre de alguém, como pela
razao que converge para outrem. Essa viséo traz a luz o entendimento que toda a
palavra é vista como:

0 produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto €, em Ultima andlise, em relacdo a coletividade. A
palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 115).

Além disso, os sentidos e os significados que sdo delegados a palavra em cada
ato enunciativo pronunciado sdo compreendidos dentro de um processo dialdgico que
estao envolvidos os interlocutores. Nao se pode dizer que os sentidos estédo a priori
nas palavras, no entanto, eles surgem e se estabelecem de uma relagédo dialégica

entre os participantes da comunicagao verbal- o falante e o ouvinte.
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E, por meio da palavra, que o interlocutor se apresenta ao outro, de forma que,
a palavra € vista como um elo entre 0 sujeito e 0s outros, como se houvesse uma
ponte que em cada extremidade, encontra os participantes do processo de interacao,
sendo a palavra estabelecida como uma demarcacdo compartilhada entre falantes e
ouvintes. Desta forma, ela ndo é considerada pertencente somente ao locutor, uma
vez que é compartilhada com o seu interlocutor.

Nessa perspectiva, no momento da relagédo com outro (na comunicacao verbal),
€ contemplada uma acao discursiva, na qual o locutor se sustenta nas palavras do
interlocutor e, como resultado, na vida dele, na interacdo e respondendo a ele,
fundando-se em uma linha ténue entre os dois.

Para Fanini (2015), tanto o autor como o leitor ou falante como o ouvinte,
ambos sdo encarregados pela producdo do texto, circulagcdo e sentido do texto. A
autora defende nenhum pode ser enaltecido em maior propor¢ao, em detrimento ao
outro, uma vez que, na concepcao dialdégica que realiza a leitura, a escrita e a
oralidade, ndo ha espaco para uma enunciacdo monoldgica.

Nesse caso, como dissemos anteriormente, Bakhtin (1997) justifica que tanto

0 autor como o leitor ou falante como ouvinte ndo mantém o dominio sobre o texto,

dado que o texto vive, sobrevive e produz sentido nas relacdes estabelecidas entre os

interlocutores, ou seja, as palavras sao repartidas para cada um dos participantes,

mas os limites dessa divisdo que sdo considerados indefinidos, sendo nesses limites
gue se institui o conflito dialégico.

A palavra do outro impde ao homem a tarefa de compreender esta palavra

(tarefa esta que nao existe quando se trata da palavra propria, ou entao existe

numa acep¢do muito diferente). Essa redistribuicdo de tudo o que esta

expresso na palavra, e que dota cada ser humano do pequeno mundo

constituido de suas palavras pessoais (percebidas como pessoais),

representa o fato primario da consciéncia humana e da vida humana. [...]JA

complexa relacdo com a palavra do outro, em todas as esferas da cultura e
da atividade, impregna toda a vida do homem (BAKHTIN, 1997, p. 383 - 384).

Essa visdo ndo comporta uma linguagem vista apenas como instrumento com
uma enunciacdo monologica. Entendemos que, no ato de ler/ouvir e produzir textos
de diferentes naturezas (modais/ multimodais/ multissemioticos), € instaurado o ato
enunciativo, no qual ha uma troca de discursos, correspondem a resposta do outro
que reflete e volta para o discurso do outro. Diante disso, a leitura, a escrita e a
oralidade estabelecem uma acado limitrofe, na qual ambas se relacionam e se

imbricam no processo dialégico.
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O ato de recepcédo de um texto requer do receptor um posicionamento que
correspondera a suas crengas, a sua visao de mundo e a seus valores. No processo
de producéo, o sujeito produtor (destinador) leva em consideracdo o destinatario (o
outro) uma relacao dialégica e “apenas o outro pode capta-lo e compreendé-lo, em
virtude de sua exotopia e do fato de ser outro” (BAKHTIN, 1997, p. 369). Ele escreve
para o seu interlocutor, nutri uma relacdo dialégica com ele, levantando alguns
guestionamentos que séo pertinentes para que o texto contribua para mudancas
significativas sociais, historicas e culturais, fortalecendo as praticas sociais.

De acordo com essa assertiva, fica evidente que o sujeito é concebido e
transformado pela linguagem, uma vez que essa faz parte integrante do ser social,
sem condi¢cdes de desvincula-la da acdo humana e da vida, entendendo que a
linguagem é o dialogismo dentro de uma relagdo social em que o autor e leitor séo
compreendidos no ato enunciativo de carater dialogico.

Na visdo de Fanini (2015), toda leitura e escrita sdo consideradas praticas
sociais, pois os interlocutores séo inseridos socialmente e agem em sociedade. A
autora parte de que toda a enunciacao € autoria e coautoria, uma vez que interacao é
estabelecida em uma relacao dialogica. Isso provoca um duelo entre as palavras e as
coisas que se justificam em um embate de acéo discursiva cotidiana. Dessa forma, as
praticas sociais sdo instauradas com o proposito de orientar os interlocutores
discursivamente em sociedade e na vida cotidiana.

N&o se pode esquecer que o ato de leitura e escrita devem ser compreendidos
mediante a perspectiva dos géneros dos discursos que designa de certa forma, o
contexto da leitura e da escrita. Afinal, como dissemos anteriormente, a comunicagao
verbal se da por meio dos géneros discursivos, nos quais sdo responsaveis pela
harmonizacao da escrita e da leitura. Mediante isso, Bakhtin defende que:

Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa
fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato,
bem nas primeiras palavras, pressentir- Ihe o género, adivinhar-lhe o volume
(a extenséo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever- Ihe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo
gue, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciagfes. Se
ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0os dominassemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos

de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagéo verbal seria
guase impossivel (BAKHTIN, 1997, p.302).

Dessa maneira, € provavel que a producdo de texto ocorra por meio de
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construgcéo de atos enunciativos, ou seja, por meio dos géneros do discurso, que
realizem os objetivos almejados pelos sujeitos nas expectativas da comunicagao
verbal, uma vez que sua composicao, estilo e conteudo tematico colaboram na
organizagao do enunciado.

Além disso, Bakhtin (1997) aponta as formas compostas pelo género, nas quais
moldam-se as falas, diferentes das formas da lingua, quanto a sua inflexibilidade e as
suas normas constantes e rigidas para os interlocutores. Em contraponto, os géneros
sd0 mais versateis, mais adaptaveis a situacao e nao tao inflexiveis como a lingua.

Como podemos perceber, as contribuicées do filésofo (2006) a respeito da
linguagem e seu caréater dialégico desencadeiam uma leitura como acéo interativa,
Vvisto que essa agcdo compreende um sujeito e suas vivéncias histéricas e culturais que
0 concebe. A leitura do texto que abrange as informacdes que ndo se apresentam ao
texto, possibilita a aproximagéo do leitor com o texto, a fim de estabelecer uma relagéo
com o discurso lido e os elementos das condi¢cdes de produgéo nas quais o texto foi
produzido.

Nesse sentido, o ato da leitura oportuniza uma atividade comunicativa
discursiva, que o0s sujeitos envolvidos no ato, que promovem uma participacao
dinamica da compreensao do texto, possibilita a aceitacdo ou a refutacdo do contetudo
do texto, segundo a visao bakhtiniana, denominada de compreenséao responsiva ativa.

Quando tomemos a concepcéao de leitura dentro de um processo dialégico, a
nos é permitido uma compreensao ativa, visto que qualquer compreensao por mais
original e pura compete uma resposta. Nesse processo, a cada ato de enunciacéo, a
cada palavra proferida, fazemos surgir varias outras que contribuem para constituicdo
de uma réplica, dentro de um contexto ativo e responsivo, ou seja, quando um locutor
enuncia uma palavra ao seu interlocutor € para que este tome uma atitude ativa que
produza uma reposta mediante a mensagem enviada na comunicacgao verbal. Nessa

visdo defendida pelos estudiosos,

a compreensdo € uma forma de didlogo; ela est4 para a enunciagdo assim
como uma réplica esta para outra no didlogo. Compreender € opor a palavra
do locutor a contrapalavra. [...] a significacdo pertence a uma palavra
enquanto traco de unido entre os interlocutores, isto é, ela s6 se realiza no
processo de compreensdo ativa e responsiva. (BAKHTIN/VOLOCHINOQV,
2006, p. 135).

As respostas elaboradas pelo interlocutor correspondem a uma conduta ativa

mediante a compreensdo das enunciacdes desenvolvidas pelo locutor revela uma
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conduta de sujeito responsivo e ativo. Na atuacdo de refutar, aceitar ou expandir o
enunciado do outro, o interlocutor passa a posi¢cao de um sujeito responsivo ativo.

Esse processo, para Bakhtin (1997), € equivalente a uma atitude tomada pelos
leitores no ato da leitura que abrange um processo dialdgico entre autor, o texto e o
leitor. A leitura direcionada nesse sentido resgata uma concepc¢ao de leitura que €
sustentada na interagdo social. No ato da leitura, o leitor que se coloca como
participante ativo, tende a interagir e compreender com mais clareza o dizer do autor
da obra ou locutor, criando expectativa na resposta do outro, de quem Ié ou escreve.

Nesse momento, o leitor desloca-se de uma compreenséo passiva para agir
com o texto, estabelecendo conexfes com a leitura atual e com outras realizadas
anteriormente, ou seja, o que ja foi dito, toma uma postura responsiva ativa mediante
0 texto que conduz a um processo dialogico, possibilitando a identificacdo e a
construcéo de novos enunciados.

Nesse sentido também, a leitura realizada em sala de aula deve assumir o
discurso como uma expressao de um sujeito para outro sujeito, que se envolvam em
situacdes cotidianas, mas que sejam capazes de atentar para as enunciacoes, para a
producéo e construcao dos significados.

No ato de leitura, a enunciacdo € compreendida dentro do uso da linguagem e
da intencionalidade dos sujeitos envolvidos no processo de interacdo. Esse processo
possibilita ao sujeito uma mobilizacdo de mecanismos que podem favorecer a
modalidade da escrita e leitura dentro da enunciacéo.

Assim sendo, a concepcdo de enunciacado esta relacionada ao ensino, como
argumenta Solé (1998) quando afirma que o papel da leitura é a compreensao dos
discursos a partir do envolvimento com a enunciacdo. Para a autora, um estudo em
sala de aula deve envolver as relacfes entre discursos, interacdo e enunciacao, o que
presume uma leitura com um olhar diferente, que demanda consideracédo e reflexdo
para a realizacdo desse processo.

Entretanto, para que a escola assuma uma concepcao de leitura permeada pelo
carater dialdgico sustentado pela teoria bakhtiniana, na qual a linguagem € vista numa
“situacao histérica e social concreta no momento e no lugar da atualizagdo do
enunciado (BRAIT, 2005, p.93), deve atentar para entender o envolvimento da
linguagem com seus elementos constitutivos (sujeito, as intengdes comunicativas, o
espaco temporal, as unidades linguisticas (verbais, visuais, sonoras), 0S géneros

discursivos, apontado como pertencente ao significado de um discurso, elaborado em
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uma dada situagéo comunicativa determinada pela esfera social.

A producéo textual (escrita e oral), na escola, € marcada por vérias discussoes
com intuito de aprimorar as competéncias e desenvolver habilidade na pratica da
comunicacao escrita e oral, sdo varios os estudos que se voltam para essa prética,
porque é visto que a educacédo formal enfrenta muitos obstaculos para atingir essas
competéncias.

Contudo, as teorias possibilitam uma reflexdo para um direcionamento que
contemplam uma producdo de texto voltada para o uso da lingua em sua modalidade
escrita ou oral de “forma dialdgica e situada” (BUNZEN, 2006, p. 157), em que o sujeito
se reconhece como o autor do texto, e ndo apenas como uma atividade de escrita
para cumprir algum critério de avaliacéo.

Ao pensar na visdo da obra bakhtiniana, que compreende qualquer acao da
linguagem como uma relacdo entre sujeitos historicos e sociais, a producédo pode
revelar o seu envolvimento com o mundo que o rodeia, manifesta sua historia de vida,
proporciona desenvolvimento de autoria e avulta seu posicionamento ideolégico

dentro do processo de interacional.

1.3.LETRAMENTO E MULTILETRAMENTOS

Sabemos que o processo de aprendizagem da escrita € complicado e com
varias vertentes, que esta relacionada tanto com o codigo alfabético, com os fonemas
e grafemas, como o desenvolvimento e a compreenséo de uso competente da lingua
escrita em situacbes que envolvem as praticas sociais. Por conta de todo esse
processo, considerado um tanto difuso, € que aparece o termo alfabetizacédo e
letramento? como algo que se completa e se diversifica ao mesmo tempo. Nessa
perspectiva,

ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se de alfabetizar
letrando. Quando se orienta a acdo pedagdgica para o letramento, ndo é
necessario, nem recomendavel, que, por isso, descuide-se do trabalho
especifico com o sistema de escrita. Noutros termos, o fato de valorizar em
sala de aula os usos e as fun¢des sociais da lingua escrita ndo implicam
deixar de tratar sistematicamente da dimensé&o especificamente linguistica do

“codigo”, que envolve os aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfolégicos e
sintaticos (VAL, 2004, p.19).

2 De acordo com Tfouni (2018) e Kleiman (1995), a primeira autora acredita que o letramento € um neologismo que surgiu para
constatar a superacdo do processo de alfabetizacdo, e a segunda defende que o termo aponta com o intuito de dissolver
“impacto social da escrita dos estudos sobre a alfabetizagao, cujas conota¢6es escolares destacam as competéncias individuais
no uso e na pratica da escrita”.
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A alfabetizacdo € um processo muito importante, que oportuniza o ensino de
leitura e escrita, mas que somente essa aprendizagem, ndo é o suficiente para a
formacdo de um sujeito ativo que participa e interage nas diversas esferas da
sociedade.

De acordo com Trindade (2005, p. 125), “praticas sociais da leitura e da escrita
adentraram na escola para garantir ndo mais a alfabetizagéo, mas o letramento das
criangas desde o momento de aquisicao inicial da leitura e da escrita”.

Destaca Soares (2004) que o letramento vai além da alfabetizacéo, esta é uma
atividade mecanica, que garante ao sujeito o conhecimento do cédigo linguistico, ja
aquele se refere ao sujeito que ndo soO sabe ler e escrever, mas usar socialmente a
leitura e a escrita, posicionar-se e interagir com as praticas de linguagem, demarcando
sua voz no contexto social. Por isso, a autora reforca a importancia de distinguir os
termos “letrar” de “alfabetizar” para um melhor entendimento entre ambos. Segundo
ela,

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a agéo de levar os individuos
ao letramento... Assim, teriamos de alfabetizar e letrar como duas acdes
distintas, mas inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e

da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado (SOARES, 2004, p.47).

Por outro lado, Kleiman (2005, p.21) néo diferencia letramento de alfabetizac&o.
A autora defende ser fundamental o trabalho em parceria da alfabetizacdo e do
letramento, pois esse ultimo “extrapola o mundo da escrita tal qual € concebido pelas
instituicGes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da
escrita” possibilita ao sujeito o uso social da leitura e da escrita.

Kleiman (2004, p.18), baseando-se em Lemke (2010 [1998]), defende que
compreender o fundamento didatico baseado em um ensino de lingua portuguesa
reflexivo, que contemple a importancia da “multiplicidade de culturas e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos”. Para ela, uma leitura dessas multiplas culturas
e linguagens, realizadas com propriedade, garante o envolvimento do sujeito com as
praticas discursivas, alterando “seu estado ou condicdo em aspectos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e. até mesmo, econdmicos”.

Ja conforme Dionisio (2005, p.131), “na atualidade uma pessoa letrada deve
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ser capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas linguagens bem
como ser capaz de produzir mensagens incorporando diversas linguagens.

Rojo (2016), em uma entrevista para “Escrevendo o Futuro”, menciona a
revisitacdo e ampliagdo do termo “letramento” que ocorreram em detrimento as
mudancas nas realidades sociais que tém como fundamento as novas tecnologias e
comunicacgdo que relacionam imagens estaticas ou em movimentos, som, cores que
estdo presentes nas midias impressas e digitais com a intencdo de inserir no ambito
educacional do ensino e aprendizagem os textos contemporaneos.

Caminhando nesse sentido estd a BNCC (BRASIL, 2018), quando se
refere ao uso das tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo e da importancia
de a escola trabalhar uma realidade que abranja ndo so a escrita e oralidade, mas
também outras linguagens que estdo presentes nos textos multissemioticos, nas
redes sociais e na web, possibilitando uma leitura critica e reflexiva por meio de
diversas praticas sociais. De acordo com a Base,

a leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente
ao texto escrito, mas também as imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esguema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) ao som
(musica) que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2017, p. 68).

Como vimos anteriormente, hoje ja é reconhecida a importancia das
diversas linguagens (semioticas) que compdem um género para O ensino e
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa e os materiais didaticos contemplam
o trabalho com a multimodalidade que possibilita, muitas vezes, a aproximacao e a
relacdo com suas praticas cotidianas, promovendo multiletramentos e valorizando a
multiculturalidade, multimidialidade e multissemiose (ROJO; MOURA, 2012)

Isto reforca que a instituicdo escolar ndo pode ignorar todo o processo
evolutivo que culmina nas novas tecnologias que possibilita uma comunicacéo
dindmica e interativa, oportunizando a transformacdo de um sujeito protagonista,
desmistificando conteudos ditos “engessados” para abertura de novos géneros por
meio da midia digital.

No entanto, para a escola esse pressuposto gera um grande desafio. Por ser
considerada a principal agéncia de letramento que, por exceléncia, tem a funcéo
prioritaria da promocéo da cidadania, procurando estabelecer uma relacdo mediadora

entre o aluno, as novas tecnologias e a cultura para o alcance de um posicionamento
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critico diante das situacfes conflituosas, ela ainda permanece focando em transmitir
o conteudo especifico de apropriacdo do conhecimento, sendo o professor o detentor
do saber com atividades descontextualizadas e objetivando préticas sociais voltadas
para a leitura e o texto impresso (RANGE, 2010).

Segundo Rojo (2017), as dificuldades enfrentadas pela escola no que
tange a verbas para equipamentos eletronicos e bandas largas que possibilite a
navegagao na internet, ainda estéo longe de serem solucionadas, devido ao descaso
por parte das autoridades responsaveis.

Saito (2014) ainda reforga que o ambito escolar carece de uma
insercdo na sala de aula de ferramentas didaticas que extrapolem os limites do livro
didatico, por meio de inovacdo nos recursos tecnolégicos e semidticos que
oportunizem um estudo significativo com o objeto de ensino. De acordo com a autora,

nos ouvidos do professor em exercicio, assim como em formacao inicial,
ressoam tais apelos para que se abram as portas da escola para a
abordagem pluralista de culturas e a multissemioses. Isso implica a
necessidade de uma “pedagogia dos multiletramentos” que aponte para a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais as
pessoas se informam e se comunicam. Para que a escola se torne, de fato,
uma agéncia de letramentos multiplos, abre-se uma perspectiva da formacéo
de professor sustentada na reflexdo em que se busca contemplar as
demandas atuais de recursos possibilitadas com o trabalho didatico sobre as

praticas de linguagem materializadas em géneros textuais. (SAITO, 2014, p.
231).

Como podemos perceber, € imprescindivel que a escola contemple a
leitura e a escrita de géneros discursivos relacionadas as diversas linguagens e
semioses para compor significacdo. Nesse aspecto, jA ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som,
fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2015).

Diante dessas assertivas, fica claro a necessidade da insercdo da
escola na cultura contemporanea que resulta no surgimento das novas tecnologias
digitais que possibilita novos meios de comunicacdo, abrangendo textos
multissemiéticos e multimodais e valorizando a multiculturalidade, o que requer do
leitor uma andlise critica para a multiplicidade de sua significagéo.

Por isso que Rojo e Moura (2012) propdem uma pedagogia de

multiletramentos com a intencdo de estabelecer uma relacdo com a realidade
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vivenciada pelos alunos e o universo escolar. Para os autores, a escola deve rever
seu curriculo, ndo considerando apenas os contetdos impostos pela instituicdo, nos
quais o aluno tem que aprender, mas sim um contetdo que beneficie o interesse do
aluno e suas vivéncias para que possibilite uma aprendizagem colaborativa que
envolva- o para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuar no
mundo por meio das préaticas socais apontadas para o letramento critico (ROJO e
MOURA, 2012).
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2 — A GRANDE MIDIA E O TELEJORNAL

E importante que, antes de adentrarmos no telejornalismo, passemos
rapidamente pela discussdo do papel da midia TV, pois é ela que permite a
concretizacdo do telejornal, sendo a responséavel pela sua transmissdo, com suas

peculiaridades quanto a imagem e ao audio.

2.1 A TELEVISAO

Martin- Barbero (2002) considera a televisdo como um aparelho cultural e
industrial e reforca que, por isso, requer a compreenséao de seus modos, fundamentos
e ligagbes, por se tratar de uma comunicagdo contemporanea por meio de uma tela
gue possibilita varias maneiras de interpretacdo do mundo e de aceitacdo social.

No que tange o papel social e cultural deste meio de comunicacdo de massa,
Rincén (2004) a compreende de forma objetiva, entendida como uma industria de
producédo em série e massiva e, portanto, realiza bons negdcios, gerando empregos
e fornecendo divisas para a sociedade. O autor pontua a existéncia de duas vertentes
para a sua evolucao, relatar a realidade e o entretenimento das massas urbanas,
exclusas da cultura elitista.

Para Duarte (2004), a televisdo € considerada uma transacdo comercial. Os
grandes grupos sao 0s que comandam e estabelecem a maneira como fazer TV,
baseado nos interesses que regem o mercado. Ainda que ela seja uma concessao
publica de programacéo de canais, pois 0 processo de comunicacdo radiofonica
pertence ao governo.

Na visdo de Squirra (2002), a edicdo da televisao fragmenta os acontecimentos
originais, dando um novo direcionamento e efeitos, por consequéncia, um novo
sentido as porcdes extraidas, numa mudanca de paradigma proposital da realidade,
gue diante dos telespectadores poderia constituir original e verdadeiro em busca da
realidade.

Reforgando estas palavras estéo as de Faraco (2006, p.87) quando afirma que,
“vivemos em um mundo editado e é com ele, nele e a partir dele, que se elaboram
tendéncias centralizadoras, forcas centripetas correlacionadas a essas condi¢fes

sécio- historicas”.
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No pensamento de Duarte (2004), a televisdo € um meio de comunica¢cdo um
tanto complexo e hibrido, pois carrega nas suas produc¢des uma linguagem sonora e
visual que proporciona ao telespectador atingir uma percepc¢éo e visdo do mundo e
dos fatos acontecidos. Ela cumpre o papel de apresentar-se clara e transparente,
envolvendo o telespectador, a favor de uma cumplicidade e intimidade com os atores
sociais. Fato que vem reforcar aquilo que Martin- Barbero (2002) diz sobre a
importancia de sua compreenséo.
Becker (2005) defende que tem televisdo de qualidade e a define como

sendo:

aquela que se torna parte da conversacao publica cotidiana, como uma
referéncia de novos conhecimentos e percepcao, ja que o audiovisual,
deve servir para conectar-se com as pessoas, criando uma relacéo
enriquecedora com a vida cotidiana, expressa por produzir programas
inovadores, universais, experimentais e ousados (BECKER, 2005,
p.56).

Indo nesta esteira esta Baccega (2003, p.101), ao defender que a televisao
promove 0 acesso a outras realidades e possibilita 0 crescimento pessoal e social que
constituem uma aprendizagem constante abre “janelas para o mundo”. Para a autora,
nao devemos esquecer de que veiculados a esta midia estd um conjunto de conteudos
de programas que constituem um estimulo para a imaginacéo, a aprendizagem e a

vida.

2.2 O TELEJORNAL

Os telejornais sdo compreendidos dentro de uma dinamica de preservacao ou
uma transformacéo social a partir dos discursos proferidos por meio de uma gama de
acontecimentos relatados no cotidiano, expostos para milhdes de telespectadores no
Brasil.

Na visdo de Becker (2005), os telejornais negociam credibilidade e
confiabilidade que de certa forma, induzem grandes investimentos. Ao relatar os fatos
sociais que compreende uma experiéncia da realidade, influenciam nas identidades
sociais. Sendo assim, “os telejornais produzem um territério simbdlico de tamanho
poder que ganhou, nas reflexdes criticas sobre as media¢des dos meios, o conceito
de ‘telerrealidade’: um poder também comprovado financeiramente, apontando para
os noticiarios um surpreendente valor comercial” (BECKER, 2005, p. 54-55).
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Os noticiarios do telejornal ainda sdo produgfes consideradas como um dos
maiores fornecedores de informacédo, cumprindo um papel de destaque nas
programacdes das emissoras, atuam como manifestacao publica da composicao da
realidade social, representando uma oportunidade significativa para a construcao do
sentido.

A televisdo viabiliza a unido da sociedade ao permitir a apresentacéo e
exposicdo da realidade cotidiana, evidencia confrontos e embates, propiciando
transformacgfes sociais por meio do seu intermédio. Por sua vez, os telejornais
cumprem uma funcdo fundamental na programacao televisiva, pautados em um
discurso midiatico contemporédneo proveniente da verdade e também na prépria
confianca estabelecida pelo enunciador.

Os telejornais usam recursos estratégicos para a construcao de sentidos que
sdo determinados pela objetividade, clareza e a imparcialidade Os discursos dos
noticiarios televisivos promovem expressdes da realidade porque as personagens sao
da vida real e os acontecimentos fazem parte da sociedade. Perante isso,

o discurso do telejornal constréi-se tomando como referéncia o mundo real,
exterior a midia; trata-se de uma meta-realidade, cujo regime de crenca
proposto é a veridiccdo. Assim, o que funda os telejornais e Ihes confere
legitimidade € o relato objetivo do real, do mundo exterior. Uma boa noticia,
dizem, deve ficar o mais proximo possivel do acontecimento, mantendo em
relacdo a ele fidelidade, neutralidade, objetividade. E ai que entra em questao
a verdade, pois a partir de um mesmo fato ou acontecimento, podem ser
produzidos relatos bastante diferentes, todos verdadeiros, porque respeitam
as fontes, mas todos diversos, porque operam selecdes, focalizacBes e

montagens diferentes: a televisdo ndo reflete o real, ela o conforma
(DUARTE; CURVELLO, 2009, p. 69).

Tendo em vista que esses discursos se produzem, estruturam-se e constroem
significados, até mesmo para delatar ou reavaliar seus poderes devemos entender
gue os telejornais possuem uma linguagem e um discurso um tanto quanto complexo.
Assim, fica dificil discorrer sobre o telejornal, sem entender a relacdo que a imagem
estabelece com a linguagem telejornalistica (BECKER, 2005).

Como afirma Emerim (2017, p.6), “vive-se a era das imagens, visto que todo e
gualquer produto ou elemento de nosso dia a dia esta acompanhado de imagens, de
diferentes suportes e fixacdes, efémeras ou concretas”. A autora defende a
compreensao e da descoberta da funcéo, o papel da imagem quanto um elemento de
significacao da sociedade, a fim de entender seus significados para o homem, partindo

de uma relagdo com um proposito.
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De acordo com Saito (2014), a producdo de sentido do telejornal é constituida
por diferentes sistemas de linguagem (semidticas distintas), que se organizam e se
imbricam, caracterizando esse género do discurso como sendo multimodal e
multissemiético, manifestado em audiovisual. Nessa perspectiva, pertencem ao audio:
a vinheta, a linguagem verbal oralizada e a sonoplastia (som de ambiente e musica).
Ao visual: a indumentaria, a expressao facial, gestual e corporal, a linguagem
cenografica, a proxémica (aproveitamento do espaco), a linguagem cinética (imagem
em movimento) e a linguagem verbal escrita (painel da previsdo do tempo, por
exemplo).

Outro fator a se considerar, de acordo com Machado (2003), é que o suporte
telejornal se caracteriza como um discurso polifénico na medida em que ha a
intencdo de camuflar os fatos de que toda a construcdo da linguagem emana de
alguém, de um grupo ou de uma empresa, portanto nunca é resultado de um acordo
em geral, mas sim de uma atitude interpretativa dos fatos apresentados. Dessa forma,
por mais que o telejornalismo aponte para os aspectos imparciais e objetivos, pode
ocorrer uma ambiguidade na producao de sentidos.

Apesar de ser um suporte pautado na realidade, ao mesmo tempo, néo
consegue controlar as diversas intepretacbes extraidas pelos telespectadores.
Seguindo esse raciocinio que a noticia televisa relata os fatos da realidade cotidiana,
ela é de certa forma, criacdo dela. Acontece uma troca entre o mundo real e o0 que
permeia a noticia, pois enquanto o fato auxilia na construcéo da noticia, essa também
constroi o fato. As especificidades de cada meio podem interferir na producdo da
noticia.

Na perspectiva de Vizeu (2005), o jornalista € visto como um intérprete da
realidade, divulga um conjunto de saberes que nos transformam em noticia. Em uma
gama de fatos diarios ocorridos, selecionam 0s que sao mais importantes, por meio
de medidas e fundamentos jornalisticos e editoriais da empresa de comunicacao.
Entretanto, de acordo com o autor, ele “ndo controla a heterogeneidade de sentidos
gue essas transmissdes e esses saberes adquirem por parte dos seus interlocutores,
nao lhes comunica um sentido, ndo integra esses sentidos num mundo mutuamente
partilhado” (VIZEU, 2005, p, 44).

E notorio os avangos tecnolégicos e digitais, principalmente da Internet que
despontou nas ultimas décadas de forma avassaladora, apesar disso, a televisédo

ainda preserva um espaco relevante na construcdo de processos culturais. O
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telejornal, de certa forma, contribui para isso, atuando como uma ferramenta
ideologica, provocando transformacdes sociais a partir dos seus discursos anunciados
diariamente para os telespectadores no Brasil.

Percebe-se que o papel desempenhado pelo telejornal ainda é impactante nos
meios de comunicagdo e na organizagado cultural do dia a dia, promovendo uma
experiéncia global e cotidiana da nacdo (BECKER, 2005). Ao relatar os
acontecimentos, estabelece uma realidade que causa influéncias nas praticas sociais,
culturais e histérica.

Apesar da sua importancia, pela gama de possibilidades de trabalho de leitura
de mundo que pode oportunizar para os estudantes, a escola quase nao proporciona
praticas pedagogicas com o telejornal. Ele ainda passa despercebido, sem
indagacoes, sem acdes responsiva ativa e, em consequéncia, ndo beneficiando um
desenvolvimento critico ao aluno, embora o trabalho com esse suporte possa
possibilitar ao aluno assumir diversos posicionamentos e praticas dialdgicas. Desde
corroborar, confrontar, assumir uma posicao, aceitar, refutar e, até mesmo, ter outras
acdes que provoquem questionamentos e respostas ativas no pronunciamento do

outro.

2.2.1. Género: Noticia e Reportagem

Estamos inseridos em uma sociedade mediada pela mass media, e por meio
dela que estamos sempre em contato com o que acontece ao nosso redor e no mundo,
responsavel por uma parcela consideravel do conhecimento que temos sobre o
mundo da vida.

Os meios de comunicacdo, 0S jornais, as revistas, a televisdo, o0s
computadores, as redes eletrénicas sdo 0s que nos possibilitam estarmos informados
e inseridos na sociedade atual. Nesse contexto, a noticia cumpre o papel que é
informar sobre os acontecimentos que permeiam o mundo de forma geral (BENASSI,
2007).

O género discursivo noticia nos possibilita a sintonia com o mundo, contribui
para organizar, selecionar, priorizar, e compreender os fatos da realidade imediata.
Ao entrarmos em contato diario com as noticias, orientando a nossa vida cotidiana,
nossa conduta, nossas experiéncias do conhecimento pratico mediante as sociedades

modernas. Além disso, esse género tem também fungbes implicitas como afirma Alves
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Filho:

As fungdes sociais e retoricas das noticias podem ser explicitas ou implicitas.
Do ponto de vista da midia, a funcdo explicita é informar os leitores acerca
dos fatos atuais e considerados relevantes para os grupos sociais. Da
perspectiva dos leitores, o propdsito pode estar associado a necessidade de
se atualizar a respeito do que tem acontecido recentemente, o que faz com
gue eles se sintam regozijados quando ficam sabendo de um fato em primeira
mao. Mas as func¢Bes implicitas, que ndo sado inteiramente assumidas pela
midia, como promover as crencas e 0s valores dos grupos sociais dominantes
(VAN DIJK,1988, p.82), fazer propaganda de certos produtos, fazer criticas
implicitamente, induzir certos comportamentos, fazer propaganda politica
(ALVES FILHO, 2011, p. 93).

Isso nos revela que a noticia, muitas vezes, pode abordar acontecimentos que
séo supostamente verdadeiros e outras ficarem subentendido e passar despercebidos
aos olhos dos leitores menos atentos. Nesse sentido, a realizacdo de uma leitura mais
critica possibilita desvendar a verdadeira funcéo e propésitos dos fatos relatados.

Segundo Motta (2002), a noticia € um acontecimento recente, que chega, via
meios de comunicacgéo, ela quebra com a vida cotidiana, deliberando conflitos e
divergéncias, sendo considerada algo inusitado que foge a rotina do dia a dia,
marcada por romper com o sentido hegemoénico e institucionalizado, imposto pela
sociedade, pelo fato ndo assegurar o fluxo continuo do sentido hegemdnico, é que o
acontecimento se transforma em noticia.

Afinal, se tudo segue uma rotina esperada, que a ordem de certa forma néo é
atrapalhada, entdo ndo se trata de uma noticia. Portanto, o autor defende que “a
noticia para n6s é um significado, uma percepcéo, a partir de alguém, de que algo
invertido ocorreu” (MOTTA, 2002, p.3).

Ja Lage (2001) argumenta que as noticias estdo presentes na maioria dos
meios de comunicac¢ao como televisao, radio e redes sociais, sendo esses dois Ultimos
responsaveis pela amplitude da noticia. Muitas vezes, a noticia pode se delinear com
conotacdes diferentes, pelo fato de ser impulsionada por algo inusitado e inédito que
causa impacto social, como guerras, acidentes tragicos e outros. Na realidade, ela s6
causa grande comocao quando acabou de acontecer.

Para Benassi (2007), a importancia ndo estd apenas em relatar o fato, mas
atribuir o maior nimero possivel de dados para que ele se pareca com a verdade e a
noticia tenha credibilidade. Nao € o suficiente que a noticia seja verdadeira, mas que
ela apresente aspectos de verdadeira.

E de suma importancia que o fato apresente um tempo determinado e o lugar

gue ele ocorreu. Um dos pontos relevantes para estabelecer confiabilidade na noticia,
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esta relacionado a inclusdo de depoimentos das pessoas envolvidas direta e
indiretamente nos fatos ocorridos. Segundo Barbosa (2001), a declaragdo dos
envolvidos pode ser pela reproducéo da fala das pessoas envolvidas (discurso citado),
ou por meio do relato pela fala do jornalista (discurso reportado).

No que diz respeito a linguagem da noticia, Lage (2004) contempla o formal e
o coloquial, com o uso obrigatério da terceira pessoa e 0 compromisso com 0
ideolégico. Para o autor, ndo se pode desvincular a ideologia do texto jornalistico,
afinal este esta ligado & sociedade e ao tempo historico.

Quanto as marcas linguistico-enunciativas desse género, sdo apresentados
alguns pontos relevantes como a estrutura com lide, uso de poucos adjetivos,
priorizando os substantivos, os verbos no passado, embora as manchetes apresentem
os verbos no tempo presente. O estilo € marcado pela objetividade e procura situar o
leitor em dado momento histérico, a fim de apresentar uma confianca e credibilidade
a informagao.

Um aspecto relevante sobre a estrutura da noticia € a presenca do lide,
conhecido em inglés como lead que corresponde ao sentido de “conduzir’ ou “guiar”.
Ele esta presente nos primeiros paragrafos da noticia e é considerado um resumo do
assunto ou destaca o acontecimento principal, seu papel € responder algumas
perguntas essenciais como (quem, o que, quando, onde, como, por que, com 0
propdsito de situar o leitor. No corpo da noticia, apresenta uma abrangéncia do lide,
em seguida, as informacdes secundarias. Esta estrutura permite uma leitura mais
rapida do texto.

A imagem no telejornalismo € uma parte que integra o diferencial. De acordo
com Jensen (1986), a imagem é atribuida como reforco a credibilidade, e as imagens
produzidas na noticia televisiva contribuem para a perspectiva de objetividade e
imparcialidade. Sem contar que ela tem o propésito de atrair a audiéncia, e prender a

atencao do telespectador. O autor argumenta que

em principio, 0 género noticia televisiva expde duas narrativas paralelas: a
narrativa visual, que se coloca como um documento do que realmente
aconteceu, assim demonstrando a pretensdo da objetividade, e a narrativa
falada que contribui com informagdo complementar, ainda que permaneca
relativamente distinta, sem comprometer o status da narrativa visual como
pura informac¢éo. Para a audiéncia, essa convenc¢éo de género contribui para
a potencial heterogeneidade da experiéncia com o jornalismo. Qualquer que
seja sua justificacdo econémica ou organizacional, a convencao resulta numa
estrutura de mensagem que é relativamente aberta a um leque de
interpretagcdes (JENSEN, 1986, p.65).
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Na visdo de Paternostro (2006), o mundo esta sendo conduzido pela imagem,
isso é atribuido a evolucgéo tecnoldgica que a cada dia esta marcante na sociedade e
na vida cotidiana. De certa forma, ela proporciona uma carga impactante da
informacéo e emocéo, provoca uma atracdo e um envolvimento que perpetua na
memoria.

A construcdo de uma noticia surge a partir do grau de noticiabilidade, passando
por mudancas que vai desde captacdo do acontecimento, producdo, edicdo e
apresentacao. Para Vizeu (2014), quando elaborada para televisdo, tem pouco a ver
com o que realmente se deu, pois passa pelo processo de recontextualizacao. I1sso se
da pelo fato que, a partir de os materiais recolhidos sobre o acontecimento, € levado
para a editora para ser editado, nesse processo 0 tempo e o0 espaco foram retirados
do fato. O editor faz a montagem para ser exibido no telejornal.

Como aponta Gomes (2007), a noticia televisiva é um discurso que esta
organizado pelos discursos mais abrangentes da televisdo, caracterizada de acordo
com o meio em que ela circula, por isso é relevante analisa-la como um género
discursivo a partir das caracteristicas que a permeiam quando estruturada para a
transmisséo na televiséo.

Quanto a reportagem, € um género pertencente ao campo jornalistico, que
consiste em uma abordagem mais ampliada e aprofundada de um assunto, baseia-se
na observacdo direta dos acontecimentos ou fatos e na investigacdo feita pelo
reporter. Concede a voz de outras pessoas ou instituicdes, depoimento de
testemunhas dos acontecimentos que reconstroem as circunstancias e as causas e
explicam suas consequéncias. Os elementos do estilo marcantes sdo o tempo, a
citacdo de falas, a construcdo das personagens, mas tanto esses elementos quanto a
linguagem podem variar de acordo com o perfil do publico, o veiculo e o tema
abordado.

Em relacdo a estrutura da reportagem, corresponde a um texto mais aberto,
acompanha a sequéncias dos fatos, ndo segue o modelo da piramide invertida como
na noticia. O mais pertinente nesse género jornalistico € o Como? O qué? Por qué?
do fato ocorrido, que é minunciosamente detalhado e explicado ao leitor ou
telespectador, num estilo claro, objetivo e muitas vezes apelativo.

A producdo de uma reportagem televisiva nada se compara a de outros meios

de comunicagéo, visto que exige uma mobilizagdo diferenciada de equipamentos,



37

porque se trata de uma abordagem mais complexa e delicada. Quando estamos em
nossos lares, basta apenas um clique para ligar o televisor e escolher a programacéo
de nossa preferéncia. No entanto, a facilidade da captacéo do canal desejado, torna-
se bem distante das complica¢cbes apontadas por detras de toda a producédo desses
mesmos programas.

Segundo Jespers (1998), a grande reportagem televisiva € composta sobre o
formato de um video ou filme, corresponde a um conjunto de informacgdes que estédo
relacionadas a acontecimentos particulares ou um tema pertencente a sociedade,
uma mensagem veridica que estabelece um certo limite de tempo. O assunto é tratado
de maneira aprofundada e demasiada, com foco em varios aspectos decorrentes do
fato ocorrido.

Sendo assim, podemos perceber que a grande reportagem televisiva € mais
prolongada que outras matérias que fazem parte das informagdes diarias dos
telejornais. Na televisdo, a producédo de uma reportagem exige um rigoroso trabalho
investigativo, incluindo visitas in loco, recolhimento de informacgdes e testemunhas. A
fase de montagem da matéria € muito intensificadora, visto que esse género agrega
varios elementos de intervencdo como: entrevistas diversificadas, imagens de
ilustracdo (cenas reais ou reconstituidas) entre outros. Um fator importante que
devemos levar em consideracdo também é que a imagem e o texto devem sempre

manter uma relacdo de complementariedade.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo delineados os percursos para a execucdo da pesquisa.
Necessita uma especificacdo da descricdo da pesquisa que demonstra 0s
procedimentos metodoldgicos que norteiam a realizacdo do trabalho, além de

descrever os sujeitos da pesquisa e a proposta de trabalho com oficinas pedagdgicas.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa, optamos pela metodologia da
pesquisa-acao, muito utilizada em projetos de pesquisa relacionados a educacao.

Segundo o sociélogo Thiollent (1986, p.14), a pesquisa-acao € “um tipo de
pesquisa social com base empirica concebida e realizada em estreita associagdo com
uma acao ou com a resolucao de um problema coletivo no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos”. Ja
para Barbier (2002, p.63), € uma metodologia que contempla atitudes pessoais e
comunitarias e que tém como base conceitual filoséfica da existéncia humana que é
aplicada “nas diversas socialidades do presente que tecem as redes dessa
‘tribalizacdo do mundo’ da modernidade”.

Apesar de os autores Barbier (2002) e Thiollent (2011) terem visdes diferentes
a que se refere a esse tipo de metodologia, ocorre uma convergéncia na questao da
reflexdo quanto a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos na resolucdo dos
problemas detectados. Tanto para um como para outro, a pesquisa-acdo é
desenvolvida e pautada em uma acédo que provoca mudanca social por parte dos
sujeitos ativos na pesquisa que leva ao conhecimento nas quais as pessoas
implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”. Nao se trata de simples levantamento de
dados ou de relatos a serem arquivados.

Essa metodologia tem varios fatores e técnicas que podem auxiliar na busca
de pesquisa social mais abrangente como a interpretacdo dos dados coletados, a
intervencédo na solugcdo dos problemas para que atinjam uma transformagéo no
conhecimento e na agao coletivo. Por isso, Thiollent (2009) a define como sendo “um
tipo particular de pesquisa participante e de pesquisa aplicada que supbe uma

intervencéo participativa na realidade social e seu fim, portanto, intervencionista. Nela
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0s pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos
fatos observados”.

Para concluir, de acordo com Tripp (2005), a pesquisa-a¢do € uma
forma de investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para
informar a agcao que se decide tomar para melhorar a pratica.

3.2. PROJETO DE LEITURA E PRODUCAO DE UM TELEJORNAL EM UMA PERSPECTIVA DIALOGICA

A pesquisa desenvolvida tem como objeto de estudo o género telejornal. Com
o interesse de levar a leitura critica do género e a sua produ¢ao por uma turma do
Ensino Fundamental Anos Finais, de uma escola publica do municipio do Umuarama-
PR, idealizou-se o Projeto “Telejornal em sala de aula”, elaborado para ser aplicado
de forma remota, ja que a comunidade escolar estava em isolamento social decorrente
da pandemia pelo Coronavirus Sars-Covi-2.

A presente pesquisa foi elaborada com o intuito de contribuir com a promocao
de sujeitos criticos, participativos e protagonistas por meio de atividades de oralidade,
leitura/ escuta e producdo escrita e multissemiotica dialégicas com o foco na
elaboracdo de um telejornal.

Com base na leitura e interpretacdo de textos literarios (conto e cronica),
buscou-se levar os alunos a producdo de noticias e reportagem para subsidiar a
producéo do telejornal. Tal escolha se deu pelo fato que a literatura, como sendo um
“fator de humanizacdo”, ela cria e guarda uma especificidade que permite a
emergéncia de contetdos vividos que ndo encontrariam meios de realizacdo nas
atividades cotidianas (CANDIDO, 2016).

3.2.1. Sujeitos de Pesquisa

O Projeto “Telejornal em sala de aula” teve como sujeitos envolvidos, trinta e
cinco (35) estudantes do Fundamental Anos Finais (EF), do 9° ano, de uma escola da
rede publica localizada na area central do municipio de Umuarama — PR. Apesar de

ser um colégio que esta situado no centro, a maioria dos alunos reside em bairros
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periféricos, concentrando na escola uma diversidade de classes e, isso, muitas vezes
gera preconceitos, bullying, brigas e conflitos sociais que acarretam danos para
ambas as partes. A infraestrutura da instituicdo é bem conservada, fazem reparos
anualmente sem contar com a ajuda do governo, mas sim com o apoio da comunidade
e professores para possiveis promoc¢fes durante o ano. Com essas promoc¢des a
escola foi equipada com um datashow em cada sala e internet para auxiliar o professor
na sua pratica pedagogica.

Em relacdo ao perfil da turma escolhida, é bastante heterogénea. Alguns
alunos sao dinamicos, participativos e ativos, outros sdo bem retraidos. Percebe-se
também que alguns apresentam interesse em aprender, mas outros parecem ir a
escola apenas com o intuito de socializacdo com a turma. A escolha por essa turma
justifica-se pelo fato de a professora-pesquisadora desenvolver um trabalho que
fomente o interesse por diferentes formas de linguagem, também propicie a
construgcdo do conhecimento critico quanto a informagéo obtida pela midia. Além
disso, percebe-se uma lacuna no trabalho com géneros que contemplem as mdaltiplas
linguagens.

Nesse sentido, compreende-se a necessidade de escolha de um género que
envolva a turma para o trabalho a ser elaborado na pesquisa. Por isso, a preferéncia
pelo telejornal foi, de certa forma, pelo fato desse género atuar como uma ferramenta
ideologica, provocando transformacdes sociais a partir dos seus discursos anunciados
diariamente aos telespectadores brasileiros. Percebe-se que o papel desempenhado
por ele ainda é impactante nos meios de comunicacédo e na organizacao cultural do
dia a dia, promovendo uma experiéncia global e cotidiana da nacdo (BECKER, 2005),
pois ao relatar os acontecimentos, estabelece uma realidade que causa influéncias
nas praticas sociais, culturais e historica.

Assim, acreditamos que um projeto que traga o telejornal para a sala de aula
possa possibilitar aos alunos das séries finais do EF assumirem diversos
posicionamentos e praticas dialdgicas que possibilitem provocar questionamentos e
respostas ativas no pronunciamento do outro, fazendo desse género uma ferramenta
importante para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, em que as aulas foram ministradas por meio do Ensino
Remoto, a participacdo deles na plataforma Google Classroom de aproximadamente,
de 80%, e ainda eles contam com um grupo de WhatsApp que criado para interacéo

entre professor e alunos e também tirar as duvidas que vao surgindo ao longo do
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processo.

A escolha por oficinas pedagdgicas tornou-se pertinente, como foi visto
anteriormente, por viabilizam uma melhor sistematizagéo das atividades, colaborando
com uma aprendizagem e dinamismo do género telejornal. A organizacdo das
atividades didaticas para constituir a proposta de implementagéo do Projeto “Telejornal
em sala de aula” atribui-se a partir das oficinas pedagdgicas, denominadas: Oficina 1:
‘A Midia Televisiva: Teia de Eventos Audiovisuais”; "Oficina 2: “Jornalismo em
Diferentes Midias”; Oficina 3: “O Fato: Matéria-prima do Jornalismo”; Oficina 4:
“Género: Telejornal”; Oficina 5: “Elaboracdo do Telejornal”’, que juntas compdem o
Projeto “Telejornal em sala de aula”. As oficinas sdo aplicadas por meio do Ensino
Remoto, dessa forma, liberadas pelo link no mural do Google Classroom, ofertadas
aos alunos uma de cada vez conforme o término das atividades propostas.

Dentro dessa perspectiva, foi proposto a producéao de um telejornal composto
apenas por dois géneros, trés noticias e uma reportagem. Sendo que as producdes
das noticias televisivas séo produzidas a partir dos géneros literarios e as reportagens

baseadas nos fatos que, de certa forma, geram grande impacto para a sociedade.

Quadro 2: Elementos de identificacdo dos géneros

CAMPO LITERARIO CAMPO JORNALISTICO
O Assalto (Carlos Drummond de | Noticia (fato)
Andrade Reportagem (tema cultura do medo)

A Velha Contrabandista (Stanislaw | Noticia (fato)
Ponte Preta)
A Tragédia Brasileira (Manuel | Noticia (fato)

Bandeira)
FONTE: autoria prépria.

A escolha dos géneros da esfera literaria informados no quadro acima foi
realizada com antecedéncia, levando em consideracdo qual a sua base narrativa,
discursiva e textual, assim como a possibilidade de sua adaptacédo para os géneros

noticia e reportagem.

1.3 O TRABALHO COM OFICINAS PEDAGOGICAS

A organizacédo do Projeto “Telejornal em sala” ocorreu por meio de oficinas
pedagodgicas, elaboradas com a intencdo de proporcionar a construcdo do
conhecimento e de aprendizagem por acreditarmos que a partir delas estariamos

contribuindo com a formagcdo de um sujeito mais critico e autbnomo diante das
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guestdes relevantes da sociedade.

Segundo Paviani e Fontana (2009, p.78), a oficina pedagogica atende,
basicamente, a duas finalidades: (a) articulacdo de conceitos, pressupostos e nogoes
concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz; b) vivéncia e execucao de
tarefas em equipe, isto é, apropriacao ou construcdo coletiva de saberes.

Nessa visdo, a oficina proporciona uma troca coletiva de experiéncias entre
professor-pesquisador e alunos, proporcionando a construcdo de ideias, a fim de
relaciona-las as atividades propostas em sala de aula. O trabalho com as oficinas
pedagdgicas requer do professor uma descricdo das possiveis dificuldades
enfrentadas pelos alunos, e a partir disso, desenvolver planejamentos didaticos que
possam supri-las de forma interativa e dindmica. Perante o exposto, Vieira e Valquind

(2002) afirmam que as oficinas sustentam em si a oportunidade de:

[...] abertura de espacos de aprendizado que buscam o didlogo entre os
participantes. Na oficina surge um novo tipo de comunicac¢éo entre professores
e alunos. E formada uma equipe de trabalho, onde cada um contribui com sua
experiéncia. O professor é dirigente, mas também aprendiz. Cabe a ele
diagnosticar o que cada participante sabe e promover o ir além do imediato.
(VIEIRA; VALQUIND, 2002. p.17)

Por essa razdo, a pratica na oficina pedagogica deve ser de maneira
colaborativa compreendendo os dois lados do processo: professor/alunos, com
perspectivas que integram a oficina pedagadgica e a pratica, visto que o propdsito maior
€ transpor as barreiras e, pois, objetiva romper as barreiras e dificuldades para a
promocao de um ensino que contemple uma aprendizagem eficaz e significativa.

De acordo com a BNCC (2017, p.65-66), “proporcionar as estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”.

E relevante destacar que o professor pode criar situacées e condicdes para que
o aluno consiga atingir a mais do que é ensinado em sala de aula, ou seja, que a partir
dos conhecimentos na pratica com o ensino de lingua, por meio dos géneros, o0 aluno
possa potencializar habilidades que o permita associar, identificar, verificar, refletir
sobre 0 uso da lingua nas variadas esferas sociais, com a expectativa de formacao
de um sujeito participativo eu compreendas as nuances da linguagem.

Vieira e Volquind (2002, p. 36) ressaltam que a oficina ndo é somente um lugar
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para aprender fazendo, mas, sobretudo, para desenvolver o pensar, o sentir, 0
intercambio de ideias, a problematizacdo, o jogo, a investigacdo, a descoberta e a
cooperagao”.

Percebe-se a importancia que o trabalho com as oficinas pedagdgicas
desenvolve no processo de ensino/aprendizagem, uma vez que assegura
possiblidades de refletir sobre conceitos, criticas, julgamentos e pensamentos que
permitem uma ampliacdo dos saberes e uma colaboragéo mais engajada dos alunos.
Por conseguinte, o trabalho com as oficinas pedagdgicas tem o intuito de culminar em
uma producédo de um telejornal a partir de géneros da esfera literaria e contribuir para

o multiletramento dos alunos.
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CAPITULO 4 — IMPLEMENTACAO DO PROJETO “TELEJORNAL EM SALA DE
AULA”

Neste capitulo, apresentamos o Projeto “Telejornal em sala de aula”, suas
etapas de execucao, a descricdo de suas oficinas pedagodgicas e uma reflexdo sobre

sua implementacéao.

4.1 ETAPAS DA IMPLEMENTAGCAO DO PROJETO

O Projeto “Telejornal em sala de aula” teve como ponto de partida o envio de
correspondéncia aos pais e a assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) por eles. Para o seu desenvolvimento, como mencionamos
anteriormente, foram desenvolvidas cinco oficinas pedagdgicas de forma remota.
Entretanto, antes de dar inicio a elas, houve uma conversa informal com os alunos em
gue explicamos cada etapa que seria desenvolvida ao longo do projeto e assim como
a atividade de socializacdo que seria realizada ao seu término. Antes do inicio da
primeira oficina, os alunos foram levados a assumirem o compromisso de participar e
de realizar as atividades propostas por nés no decorrer do projeto.

Segue abaixo, um quadro demonstrativo das etapas de execucao do Projeto

“Telejornal em sala de aula”.

Quadro 3: Projeto “Telejornal em sala de aula”: Etapas de execugéo

Professora: Ivandra Carla Bocalao Série: 9° Ano Turma: B

Carga Horéria: 24 h/a Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral:
e Apresentar uma proposta de trabalho com a leitura e a producéo de

um telejornal em uma perspectiva dialdgica.

Objetivos Especificos:

e Promover nos alunos a consciéncia critica sobre o papel que a televisao
exerce na sociedade.




e Levar os alunos a terem uma postura responsiva ativa mediante a
recepcao do telejornal, possibilitando a identificagédo e a construcao de
novos enunciados.

e Contribuir para que os alunos sejam levados a producdo de um
telejornal voltada para o uso da lingua de forma dial6gica e situada, em
gue eles se reconhecam como o autores do texto.

e Desenvolver o protagonismo dos alunos por meio do uso social das
praticas de leitura e escrita.

1° ETAPA: Apresentacgao do projeto
2° ETAPA: Aplicacao das oficinas pedagogicas
3° ETAPA: Socializacdo do Telejornal produzido pelos alunos

4.2. IMPLEMENTACAO DO PROJETO: DESCRICAO E REFLEXOES
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Nesse momento, partimos para a descricdo de cada uma das cinco oficinas

desenvolvidas durante a implementacado do Projeto “Telejornal em sala de aula” que

constam na Producédo Técnica Educacional. Também apresentamos a reflexdo sobre

a participacdo dos alunos, os progressos alcancados e as dificuldades que

apareceram durante a execucao das oficinas.

4.2.1.0ficina 1: “A Midia Televisiva: Teia de Eventos Audiovisuais”

Professora: Ivandra Carla Bocalao

Série: 9° Ano Turma: B

Carga Horéria Prevista: 4h/aulas

Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral

- Reconhecer e refletir sobre a influéncia da televisdo na sociedade.

Objetivo Especifico

- Compreender alguns elementos que compdem 0 processo televisivo.

- Sondagem do conhecimento prévio do aluno sobre meios de comunicacao
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de massa.

- Clipe oficial da musica “Televisdo”, da banda Titas.

- Leitura e discussao sobre a letra da musica.

- Questbes interpretativas sobre a musica.

- Leitura da crénica “Ela”, de Luis Fernando Verissimo, com uma proposta de
conversa com um familiar e responder as questdes sobre o tema, a quem o
texto faz referéncia, a interferéncia da televisdo nas atitudes dos seres

humanos.

Fonte: autoria propria

Nesta oficina, foram abordadas questdes relativas aos meios de comunicagao
de massa, oportunizando a reflexdo e discussao dos alunos sobre esses meios: quais
0s mais usados por eles e qual a importancia de cada um na esfera jornalistica. O
ponto culminante da discusséo foi relacionado as midias sociais, as mais utilizada
pelos alunos, apontaram como procedem ao uso dessas ferramentas e suas
vantagens e desvantagens. Em seguida, foi discutida a importancia de se trabalhar o
tema “Televisdo” com o propdsito de explorar tanto a sua influéncia no comportamento
dos individuos como seu papel social na sociedade. Isso se deu a partir da letra da
musica “Televisao”, da banda Titas, que provocou uma discusséo de divergéncias de
ideias por parte dos alunos, pois uns defendiam que esse veiculo ndo exercia
influéncia sobre os telespectadores, ja outros concordavam com 0s argumentos
apresentados na cancao sobre a ma influéncia da midia TV.

Aproveitando o engajamento dos alunos, foi proposta uma tarefa para casa,
sendo que os alunos deveriam fazer a leitura com um membro da familia sobre a
cronica “Ela”, de Luis Fernando Verissimo, que aborda o mesmo tema da musica, a
televisdo. Ainda os alunos realizaram algumas questbes que provocam reflexfes

guanto o papel da televisdo nos lares brasileiros.

4.2.1.1. ReflexBes sobre a implementacao da Oficina 1

Essa oficina ocorreu praticamente como planejada, foi muito produtiva,

portanto, ndo fariamos nenhuma modificacdo nem no seu planejamento. A discusséo

sobre a letra da musica “Televisdo”, da banda Titas, revelou que os alunos
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conseguiram interagir com a letra da masica, percebendo a critica e permitindo uma
posicéo responsiva ativa. A correcdo sobre a atividade realizada junto com um familiar
gerou um resultado satisfatorio, pois os alunos comentaram as respostas, e alguns
discordavam sobre o posicionamento do familiar, defendendo sua opinido. Isso
revelou que o aluno estava a cada dia construindo as suas ideias e as defendendo,
mostrando uma consciéncia critica sobre o papel social e da influéncia que a televisao

exerce na sociedade.

4.2.2. Oficina 2 — “Jornalismo em Diferentes Midias”

Professora: Ivandra Carla Bocaldo Série: 9° Ano Turma: B

Carga Horéaria Prevista: 4 h/aulas Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral
- Estimular o senso critico a partir das leitura dos géneros do campo

jornalistico.

Objetivo Especifico

- Compreender a linguagem utilizada nos diferentes veiculos de comunicacao.
METoDOLOGA ]
- Leitura do texto: “A Influéncia da TV no nosso Cotidiano” e confronto com os
outros textos trabalhados sobre a televisado para preencher a tabela sobre os
pontos positivos e negativos do tema televisao.

- Leitura do texto “TV uma janela para o mundo?”

- Formatos e géneros da televisao.

- Diferenca entre jornalismo opinativo e informativo.

- Leituras de varios fragmentos de jornais impressos para detectar se eles
correspondem a um fato ou opiniao.

- Discussao sobre o que é ética e leitura silenciosa sobre jornalismo e ética.

- Classificacdo dos géneros da esfera jornalistica quanto opinativo ou
informativo.

- Analise de uma quadro demonstrativo sobre a diferenca entre noticia e

reportagem.

- Assistir uma reportagem e noticia televisiva e preencher o a tabela com as
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caracteristicas correspondentes de cada uma.
- Reconhecer o género noticia e reportagem e suas caracteristicas.

- Diferenca entre noticia e reportagem.

Fonte: autoria propria

Nesta oficina, os alunos retomaram os textos estudados e discutidos na oficina
anterior. Em seguida, realizaram a leitura do texto “TV uma janela para 0 mundo?”.
Elencaram os pros e os contras da televisdo ao preencherem uma tabela. Nesta
atividade, os alunos tiveram a oportunidade de justificar suas escolhas perante a
turma, o que gerou um debate acerca das divergéncias de opinides, pois foi levantado
na discussdao a possiblidade de a televisdo contribuir para a aquisicdo de
conhecimento e fomentar uma visao critica dos temas abordados.

Na sequéncia, foram abordados alguns pontos sobre a programacao televisiva,
guanto a frequéncia que assistem a determinados programas, 0S quais Sao mais
interessantes na visdo deles, o que eles mudariam na grade de programacéo de uma
emissora e o que deveria predominar mais em uma programacao: a educacao, a
informacé&o ou o entretenimento. As respostas deles foram na maioria a favor de que
a grade de uma emissora deveria dosar um pouco de cada conteudo. Perceberam
gue a educacédo era o ponto menos abordado em uma programacao televisiva, essa
estratégia foi bem-sucedida, pois os alunos tiveram a chance de apontar sugestdes
para programas que sejam mais educativos.

Para abordagem do tépico sobre o jornalismo opinativo e o informativo, foram
realizadas algumas perguntas norteadoras quanto ao papel do jornalismo na
sociedade e se ele contribui ou ndo para a reconstrucao da realidade em si. Durante
essa discussao, detectou-se que a maioria dos alunos ndo tinha contato nem com o
jornalismo televisivo e nem o impresso e que a Unica fonte de informacédo deles séo
as redes sociais, fato que nos surpreendeu muito e nos fez ter certeza de quéao
importante era o projeto. Apesar disso, eles reconheceram a importancia de se
informarem por meios confiaveis.

A partir disso, as duas categorias do jornalismo (0 opinativo e o informativo)
foram exploradas mediante leitura de um texto. Partiu-se para a atividade de
reconhecimento de um fato ou opinido dos fragmentos retirados dos jornais e ainda

justificar a sua resposta e para o0 reconhecimento dos géneros opinativos e
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informativos. Para a atividade de relacionar os géneros indicando se eles eram da
ordem do opinar ou informar, as respostas foram disponibilizadas no mural do Google
Classroom, exceto a correspondente ao fato e a opiniéo, feitas coletivamente para que
os alunos apontassem as marcas presentes nos fragmentos e confirmassem quais
tratavam de um fato e/ou de uma opinido. Esse foi um exercicio com um alto grau de
acertos.

Em seguida, abrimos um topico para falar de ética no jornalismo e os valores
jornalisticos (interesse do publico, objetividade, credibilidade, legitimidade, veracidade
e liberdade de expressao), estabelecendo uma comparacdo com 0S jornais
reconhecidos nacionalmente e os da regido.

Nessa mesma oficina, alunos ainda tiveram acesso ao quadro que apresentava
a diferenca entre o género noticia e a reportagem, possibilitando uma troca de
informacdes a respeito do assunto e levantando alguns pontos obscuros para o0s
alunos. Em seguida, foi solicitado para que o aluno, em sua casa, assistisse um
telejornal e assinalasse na tabela as caracteristicas que sdo pertencentes a um

género e a outro.

4.2.1.2. Reflexdes sobre a implementacéo da Oficina 2
X Percebemos um resultado efetivo na atividade relacionada ao fragmento dos
jornais para reconhecer quando se tratava de um fato ou opinido. Isso ficou bem claro
no desenvolvimento da atividade, porque ao realizad-la ndo tiveram nenhuma
dificuldade. No entanto, na proposta da atividade de assistir ao jornal para preencher
a tabela com as caracteristicas da reportagem e da noticia, ndo tivemos i resultado
esperado. A maioria ndo assistiu e, sendo assim, ndo realizaram as atividades
propostas. Diante dessa situacéo, foi oportunizado a eles que assistissem na sala
juntamente com a professora. Apdés o término da assisténcia, foram levantadas
algumas questdes para detectar, na visdo deles, o que era uma noticia e uma
reportagem.
Na realidade, constatamos que 0s alunos ndo conseguiram explicar muito bem
essa diferenca, com algumas divergéncias. Certamente, eles sabiam o que era o
género noticia, mas nao tinham muito conhecimento do género reportagem, o que

exigiu uma nova postura mediante a esse topico.
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4.2.3. Oficina 3 — “Noticia: Matéria-prima para o jornalismo”

Professora: Ivandra Carla Bocalao Série: 9° Ano Turma: B

Carga Horéria Prevista: 4h/aulas Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral

- Compreender o papel social da noticia.

Objetivo Especifico

- Reconhecer as caracteristica da noticia e da reportagem.

- Explanacéo do género noticia (estilo, estrutura, caracteristica e linguagem).

- Piramide Invertida no jornalismo impresso e contextualizar com a piramide
deitada para dar conta do atual processo tecnolégico que ser humano
encontra-se.

- Apresentacdo da tabela com a estrutura da noticia e uma noticia para
visualizar cada elemento que compde a noticia.

- Leitura silenciosa da noticia “Homem tetraplégico e com enfisema impedido
de tomar vacina contra Covid porque nao recebe BPC” do Estadéao, 2021.

- Questdes sobre a noticia em estudo quanto ao tema, recursos empregados
para atrair a atencéo do leitor.

- Atividade quanto aos elementos que constituem a noticia, preenchendo o
guadro quanto ao destinador, publico-alvo, propdésito comunicativo, tema e
linguagem.

- Leitura do conto o Assalto, trabalhando questdes de interpretacdo e de

semantica.

Fonte: autoria prépria

Nessa oficina, antes de iniciar o estudo com o género noticia, foi feito um
levantamento do conhecimento prévio dos alunos, constatamos que eles ja tinham
uma boa noc¢éo sobre 0 género, pois ja tiveram contato com esse género nos anos
anteriores. Dessa forma, o estudo tornou-se mais satisfatorio, os alunos participaram,
contribuindo com seus conhecimentos que possibilitou uma aula mais dinamica e
interativa.

Os alunos fizeram a leitura silenciosa da noticia “Homem tetraplégico e com
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enfisema impedido de tomar vacina contra Covid, porque nado recebe BPC” do
Estadéo, 2021. Sobre o texto em foco, fizeram apontamentos quanto ao contexto da
noticia e a realidade que eles enfrentam por causa da pandemia. Também relataram
casos parecidos que eles conheciam sobre o0 mesmo assunto ou parecido. Em
seguida, responderam algumas questdes que estavam relacionadas com a estrutura,
o uso do tempo verbal e a questdo da neutralidade na noticia. Essa atividade foi
trabalhada oralmente com pouca intervencéo da professora, pois a noticia tinha sido
bem discutida anteriormente e, em consequéncia, os alunos nao tiveram dificuldade
em respondé-las.

No trabalho com o género literario, ao invés de os alunos lerem o conto “O
Assalto” foi solicitado que fechassem os olhos e ouvissem um audio que correspondia
a narracao do conto. Com isso, pretendiamos leva-los a imaginar a historia narrada
como se eles fizessem parte dela. Em seguida, a fim de checarmos se realmente
tinham entendido a narrativa, escolhemos dois alunos para contarem a histéria
apresentada no audio e colocamos a prova a maxima de quem conta um conto,
acrescenta um ponto.

Propusemos, a seguir, que todos acompanhassem a leitura oral do texto,
realizada por ni0s e apresentada a eles em slides no Classroom. Em seguida,
discutissem questdes relativas a leitura e a interpretacdo do conto, assim como
observassem as regularidades do género. Como a tarefa final dessa oficina foi
requisitada a producédo de uma noticia a ser veiculado no telejornal que eles iriam

produzir posteriormente na oficina 5.

4.2.1.3.Reflexbes sobre a implementacédo da oficina 3

No desenvolvimento da atividade relacionada ao conto “O Assalto”
encontramos um pouco de dificuldade para realiza-la. Tudo ficou mais complicado por
se tratarem de aulas remotas, pois 0s alunos resistem em abrir as cameras durante
0S encontros sincronos. Apesar disso, 0s alunos responderam as expectativas,
relatando o fato com uma sequéncia logica, apenas esquecendo alguns pormenores,
visto que o conto é rico em detalhes.

O tempo de 4h/a para essa oficina também foi pouco, porque os alunos
gastaram muito tempo em todas atividades, onde tivemos o encerramento bem

apertado ao fim da aula. Portanto, para essa oficina, precisariamos de um tempo maior
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para a concretizacdo das atividades propostas, sem a exclusdo das que foram

pensadas.

4.2.4.0ficina 4 - “O Telejornal”

Professora: lvandra Carla Bocalao Série: 9° Ano Turma: B

Carga Horéria Prevista: 4h/aulas Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral
- Compreender o Telejornal e suas especificidades.

Objetivo Especifico

- Diferenciar noticia impressa da noticia televisiva.

- Sondagem sobre o conhecimento prévio do aluno sobre o suporte Telejornal,
guais os géneros que o compde e 0 de maior destaque.

- Leitura de um texto sobre o telejornal, compreendendo as caracteristicas
peculiares do género.

- Estudo das acdes que envolvem o telejornal antes de ir ao ar, por meio de
atividade de relacionar.

- Discussédo em torno dos aspectos sequenciais que estdo relacionados ao
género na hora que ele vai ao ar.

- Video de uma reportagem para analise quanto se as etapas sequenciais
foram respeitadas, a postura, a locucédo e a expresséao facial do ancora. As
imagens escolhidas para compor a reportagem, e 0s recursos utilizadas para
dar mais credibilidade.

- Questdes para o entendimento das caracteristicas do telejornal.

- Discussao sobre linguagem do telejornal (audiovisual).

- Analise de uma noticia televisiva e de uma noticia impressa, pontuando o
impacto das imagens utilizadas em cada uma e a comparacao entre ambas.

- Leitura e discusséao sobre “O Efeito da espetacularizagéo no Telejornal’.

- Videos (reportagem) sobre “O atentado de 11 de Setembro de 2001” e “Choro
diante das cenas de violéncia em Pinheirinhos” para trabalhar o efeito de
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espetacularizagdo no noticiario televisivo.

- Leitura e discusséo sobre o papel do &ncora, e videos de trés telejornais de
horarios distintos para comparar por meio de questdes norteadoras.

- Producdo de uma noticia a partir do conto “O Assalto”.

- Explicagéo sobre o preenchimento de roteiro de Telejornal.

_ Atividade de relacionar cada profissional de um telejornal e a sua area de

atuacao.

Fonte: autoria propria

No primeiro momento desta oficina, realizou-se uma sondagem a respeito do
conhecimento prévio dos alunos quanto ao suporte telejornal, se eles tinham o habito
de assistir, qual € o preferido dele e da familia. Discussédo sobre as caracteristicas
sobre a diferentes tematicas, espacos e temporalidade que abrangem os noticiarios
televisivos com intuito de mostrar mais dinamicidade.

Os alunos assistiram a reportagem de um telejornal e, por meio da ferramenta
do Joambord, foram pontuando algumas caracteristicas que eles perceberam durante
a apresentacao da reportagem, relacionadas a expressao facial, gestual e locucéo do
ancora. Os recursos utilizados para expressar maior credibilidade, como depoimento
dos envolvidos, imagens e etapas sequenciais.

Discussdo sobre a importancia da linguagem do telejornal e suas
caracteristicas, jA que esse género se caracteriza como uma producdo audiovisual.
Para isso, foi  proposto a eles que assistissem a noticia televisa e fizessem
comentéarios no Chat sobre a relevancia das imagens e a sua qualidade.

Em seguida, foi realizada a leitura da noticia impressa “Cubanos saem as ruas
sob gritos de “abaixo a ditadura” e, logo apos, eles assistiram a noticia televisa que
tratava do mesmo fato. Fizeram uma comparacao entre as duas noticias (impressa e
televisual) quanto ao ponto de vista sobre o fato noticiado, a linguagem verbal e ndo-
verbal empregada, ao papel dos ancoras e aos recursos técnicos utilizados, assim
como os efeitos de sentidos promovidos por eles. A partir das respostas dos alunos,
foi discutido a questao do efeito de espetacularizacdo no telejornal muito recorrente
nos dias atuais.

Partindo desse pressuposto, foi oportunizado o video sobre “O atentado de 11

de setembro de 2001” e o “Choro diante das cenas de violéncia em Pinheirinhos”, em
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gue foi enfatizado para os alunos os recursos apelativos e de ordem emocional
utilizados para chamar a atencao do telespectador e, de certa forma, causar comocao.
Esse momento, foi aberto para a discussdo. Os alunos se posicionaram mediante o
assunto, levantando pontos de concordancia sobre o tema, e ainda deram varios
exemplos que isso realmente acontece. Essa atividade obteve uma participacéo ativa
dos educandos, pois eles conseguiram apontar os jornais que trabalhavam a apelacao
para atrair atencéo dos telespectadores.

Ap6s o término da discusséo, foi apresentado trés fragmentos de telejornais
sobre o trabalho dos ancoras, e partir disso, eles responderam algumas questbes
relacionadas a sua postura, seu comportamento diante das cameras e se isso pode
influenciar algum posicionamento ou juizo de valor. Realizaram uma atividade de
relacionar o profissional com a sua atuagcdo e a correcdo se deu oralmente. Em
seguida, foi apresentado o roteiro do telejornal para que os alunos entendessem o

processo de preenchimento, para dar inicio ao proprio roteiro deles.

4.2.1.4. Reflexbes sobre a implementacéo da oficina 4

Percebemos que em todas as atividades que envolveram o posicionamento dos
alunos deram a oportunidade de se expressarem sobre o tema proposto. Isto propicia
aos educandos uma resposta responsiva ativa, mediante a situacdes que envolveram
0 género em estudo, possibilitando a construcédo de novos enunciados.

A intencéo, nesse momento, foi a de leva-los a comparacéao das duas noticias
(impressa e televisiva) e, consequentemente, as diferentes condi¢cdes de producao de
cada um dos géneros. No caso desta oficina, um dos fatores que deveriamos ter
pensado melhor foi relativo as imagens estaticas e as em movimento. Talvez
devéssemos ter explorado mais os recursos audiovisuais para que eles tivessem,

posteriormente, mais subsidios para a producao do préprio telejornal.

4.2.5.0ficina 5 — “A Construgao do Telejornal”

OFICINA 5

Professora: lvandra Carla Bocalao Série: 9° Ano Turma: B




Carga Horéria Prevista: 8 h/aulas Ambiente: sala virtual

Objetivo Geral

- Produzir um telejornal

Objetivo Especifico
- Entender o processo de processo do telejornal.
- Verificar a imparcialidade presente no telejornal.

METODOLOGIA

- Leitura e discusséo sobre a imparcialidade no discurso jornalistico.

- Video: satira sobre a imparcialidade. (Muda Brasil).

- Andlise de dois videos sobre a mesma noticia “Bolsonaro provoca
aglomeragdo ao pular no mar em praia do litoral paulista” “Presidente
Bolsonaro mergulha e se aglomera em Praia Grande (SP)”, mas em emissoras
diferentes.

-Discusséo sobre os diferentes encaminhamentos dados a um mesmo fato
noticiado pelos telejornais de acordo com seus interesses politicos,
econdmicos e ideoldgicos das emissoras.

- Leitura e interpretacao da crénica “A Velhinha Contrabandista,” de Stanislaw
Ponte Preta.

-Leitura e interpretacdo do conto “Tragédia Brasileira”, de Manuel Bandeira.

- Em equipe, realizacéo de discussao e de planejamento da producdo de uma
noticia a partir da leitura da cronica “A Velhinha Contrabandista,” de Stanislaw
Ponte Preta.

-Em equipe, realizacao de discussao e de planejamento da producdo de uma
noticia a partir da leitura do conto “Tragédia Brasileira”, de Manuel Bandeira.
-Em equipe, realizacdo de discussao e de planejamento da producdo de uma
reportagem sobre a violéncia urbana a partir da leitura do conto “O Assalto”,
de Carlos Drummond de Andrade realizada durante a oficina 4.

-Divisdo entre os alunos das atribuicbes relativas a producédo do telejornal
(elaboracéo da vinheta, do roteiro do telejornal, das noticias e da reportagem,
construcao de teleprompter)

-Escolha de quem exerceria o papel de ancora e de reporter.

-Encaminhados de quatro videos para serem assistidos em casa e auxiliar na

producdo do telejornal (video 1:Tutorial de como elaborar um Telejornal; video
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2: Tutorial Conexdo UFSC — Modo de fazer telejornal; video 3: Tutorial como
fazer Vinhetas; video 4: Tutorial de Movie Maker — para iniciantes).

- Correcédo e refaccdo das noticias e reportagem a serem veiculadas no
telejornal.

- Construcgéo do teleprompter.

- Ensaio para as gravacodes do telejornal.

- Producéo e refaccéo da gravacao.

- Postagem do telejornal no Youtube.

Fonte: autoria propria

Nessa oficina, iniciamos pela discussdo sobre a imparcialidade no discurso
jornalistico, a partir do video, no qual os alunos tinham que explicar o seu
entendimento sobre o conteudo e a sua intencionalidade. Os alunos perceberam as
satiras e pontuaram a respeito dando alguns exemplos. Depois disso, fizeram a leitura
do texto “A Imparcialidade no discurso jornalistico”, isso resultou em posicionamento
e participacdo dos alunos, que ap0s a conversa, assistiram ao video e responderam
algumas questbes pertinentes ao tema proposto. As respostas foram bem
condizentes, no entanto ainda alguns alunos ndo conseguiram interagir, tendo a
necessidade de retomar o tema.

Foi realizada a correcdo das questdes sobre imparcialidade, em seguida, foram
apresentados os dois textos literarios para o estudo da compreensdo e para a
proposta de elaboracdo das noticias, a partir desses textos bases. Depois da leitura,
fizemos um momento de breve interacdo sobre os dois textos e os alunos
responderam as questfes propostas. A partir disso, teve inicio o processo de
elaboracao do Telejornal da turma, com indicacéo de tarefa para casa, assistirem aos
videos que poderiam auxilia-los na producéo.

Na entrega das noticias que vao incorporar o telejornal, ocorreram varias
reescrita a até a versao final. Deu-se o0 momento da formacao das equipes, nas quais
dividiram as tarefas entre os participantes. A partir disso, iniciou-se as gravacgdes para
o telejornal.

A producéo do telejornal foi um resultado satisfatorio, em relacdo a participacao
e o envolvimento dos alunos na producao, todos uniram-se para um unico objetivo, a
producéo do telejornal, discutiam entre si, a melhor maneira de o ancora posicionar-

se, elaboravam as falas do apresentador, e discutiam quais seriam as mais
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pertinentes, foram incansaveis filmagens e refilmagens para atingir um bom resultado.

ApOs o término da producéo do telejornal, foi o0 momento dos alunos assisti-lo,
esse parte foi muito gratificante, pois no final, foi aberto um momento para a discusséo
sobre a producéo, ao alunos ficaram felizes com o seu trabalho pronto, com ar de
dever cumprido, mas, por outro lado, eles conseguiram perceber que faltaram alguns
detalhes que poderiam ter contribuido para um melhor resultado, e foram apontando
tudo que poderiam ter feito para melhora-lo. Isso foi surpreendente, pois mostra que
eles compreenderam a funcionalidade e o papel desse género na sociedade.

O que segue sdo as imagens dos textos produzidos e também a imagem da
apresentacao do telejornal, que pode ser visto na integra no link que remete ao video
no site do Youtube.

- Monteiro Lobato

: nficia: ‘ Vinicius Ribeiro Lopes
> Pl o) 002/604 O B & (= O°

LA

Jornal Monteiro Lobato

7 visualizagGes * 10 de ago. de 2021 iy 2 &1 0 ) COMPARTILHAR

Aluno Vinicius — apresentacéo do telejornal - Link de acesso: https://youtu.be/nplzXV-pp7Y

-
o

see


https://youtu.be/np1zXV-pp7Y

Texto 1: Producéo de texto no projeto: Aluna Lara, aluna do 9 Ano B/2021

Texto 2: Produgéo de texto no projeto: Aluna

Ana Julia, aluna do 9 Ano B/2021
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Texto 3: Producéo de texto no projeto: Nicolle, aluna do 9 Ano B/2021

4.2.1.5. Reflexdes sobre a implementacao da oficina 5

Foi a oficina que os alunos mais se empenharam. Constatamos que, para
eles, tudo era um desafio, despertando neles um “prazer em fazer” e ndo o sentimento
de “fazer por obrigagcéo”. O presente médulo nos deixou admirada, pois alguns alunos
na primeira atividade acionaram conhecimentos aprendidos até aquele momento
sobre a estrutura composicional do género, empregando em seus apontamentos
questbes do aspecto linguisticos, visuais, sonoros. As atividades pensadas para o
modulo foram bem executadas, sendo assim, ndo fariamos nada de forma diferente.

O moédulo ocorreu praticamente como planejado, pelos resultados
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apresentados por meio do desenvolvimento das atividades pudemos perceber a
importancia que estavam dando ao projeto e as atividades desenvolvidas por meio
dele. Acreditamos que um fator teve importancia significativa para o interesse pelo
projeto, que foi a producdo do telejornal e sua exibicdo pronto para toda a sala,
proporcionando o protagonismo do aluno no processo de ensino/aprendizagem. Os
alunos relataram que ficaram emocionados ao assistirem a producao realizada por
eles, foi uma experiéncia marcante e muito entusiasmante. Alguns até disseram ter se
sentido importantes.

Foi permitido que. ap6s a exibicdo do telejornal, os alunos pontuassem as
dificuldades e desafios encontrados durante a producao de seu telejornal. Ficamos
surpresa, pois 0s alunos relataram que se tivessem mais tempo fariam novamente,
pois constataram varios detalhes que poderiam melhorar a producdo. Em decorréncia
disso, pensamos que essa oficina deveria ser repensada com um tempo maior de
execucao para desenvolvimento das atividades, mesmo que considerarmos que foi
uma experiéncia muito gratificante no tempo proposto.

A presente oficina exigiu de nés um maior empenho, imaginavamos que a
adesdao deles seria pequena, pelo fato de ser um género que exige dos alunos muito
comprometimento, em relacdo a oralidade e a escrita, pois notamos que ha uma
dificuldade para encontrar alunos dispostos a expor-se oralmente. Apesar de tudo, as
atividades ocorreram de forma prazerosa e com a participacao ativa dos alunos.

Os alunos se sentiram muito motivados, nessa oficina, pontuando a opiniéo
deles sobre o projeto, concluimos que de modo geral, eles entenderam sobre o género
e, principalmente, conseguimos evidenciar uma melhora no desenvolvimento do
protagonismo dos alunos por meio do uso social das praticas de leitura e escrita. Para
eles, a melhora foi motivo de grande orgulho,

Outro fator que vale ressaltar é que muitos mudaram de opinido sobre o
género trabalhado. Agqueles que no comeco estranharam o projeto, pois ndo tiveram
contato com o género, retomaram seus conceitos. Alguns comentaram que, por meio
dos videos exibidos e a forma como as aulas foram conduzidas, ndo houve maneira
de continuar com 0 mesmo pensamento, porque eles foram inseridos no contexto que
para eles era um pouco “desconhecido” e conseguiram sair dele com saberes, porque
trabalharam com algo em que viram no uso real da lingua de forma dial6gica e situada,

reconhecendo-se como autores do texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

O nosso interesse em trabalhar com textos advindos das midias surgiu logo
apos terminar nosso curso de graduacao em Letras. Nessa época, a relacdo midia e
ensino se mostrou ser de grande importancia para a educagéo, o que fez com que
nos interessassemos, cada vez mais, por temas que envolvessem uma educacao para
as midias. Tinhamos consciéncia do papel exercido por esse meio para as mudancgas
culturais e sociais, intervendo de forma significativa no comportamento, no
pensamento e, até mesmo, no modo de viver das pessoas.

Sempre lembravamos sempre da luta de Paulo Freire em estabelecer uma
relacéo entre a educacao, dando énfase a importancia de contemplar a comunicacao
como algo substancial dentro do processo educativo. Entretanto, foi ao iniciar os
estudos de pés-graduacao na Universidade Estadual de Londrina, especificamente no
mestrado profissional em Letras-PROFLETRAS que vimos a oportunidade em
concretizar o sonho de aprender como promover no aluno uma consciéncia critica em
relacdo as midias. A cada crédito cursado e encontro de orientacdo, as coisas iam
ficando mais claras. O caminho a ser trilhado seria longo e arduo e iria de encontro a
pesquisas que tratavam sobre multiletramentos, recepcao, producéo e oralidade em
uma concepcao dialégica, géneros discursivos multimodais/ multissemidticos e
televisdo, a midia mais presente nos lares brasileiros.

Com a disseminacdo do Coronavirus Sars-Cov-2, causador de uma das
maiores pandemias da Histéria da humanidade, foi que nosso interesse por trabalhar
com o género telejornal em sala de aula surgiu. Como dissemos anteriormente, na
introducdo deste trabalho, foi observando a importancia do noticiario televisual
naguele contexto pandémico, mas também o seu poder, ja que compondo o quadro
de servicos considerados essenciais para a hacdo, pode ser visto como fonte de
informacé&o dos acontecimentos do dia a dia, como formador de opinido e, até mesmo,
como “responsavel por um novo ethos social, uma vez que mobiliza fundamentos de
sistema que trabalha a representacdo simbodlica como meio de inclusdo e exclusédo
social” assim como se referia Saito (apud NASCIMENTO, 2014).

Fato que nos deu a certeza de que era imprescindivel levar o telejornal para
escola dentro da escola de forma que possibilitasse aos alunos assumirem diversos

posicionamentos e praticas dialdgicas, mas que seria um grande desafio. Sabiamos
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que para desenvolver um trabalho efetivo com esse género jornalistico deveriamos
levar em conta duas questdes: 1) a leitura e produgéo desse género serem atividades
interacionais altamente complexas, consequéncia das muitas linguagens (semioses)
que o constituiam, mas também ensino remoto promovido pelo isolamento social; 2)
elaborar um projeto didatico e um produto técnico educacional tendo em vista 0 novo
contexto de ensino e aprendizado gerado pelo ensino remoto instituido nas escolas
por conta do isolamento social.

E de conhecimento que, na formac&o inicial e continuada de professores de
Lingua Portuguesa, ainda h& pouca énfase no ensino e aprendizagem de leitura e
producdo de textos que envolvem outras linguagens (semioticas) que a verbal.
Também é de consenso entre os envolvidos com educacdo que as praticas
pedagogicas, na perspectiva do ensino remoto, proporcionam grandes desafios, pois
no mundo digital os professores e os alunos se depararam com uma nova forma de
ensinar e nova forma de aprender, o que demanda uma capacitagéo do corpo docente
e da equipe pedagodgica, uma conscientizacdo dos estudantes sobre esse novo
contexto de ensino e aprendizagem, mas também uma estrutura, em termos de
politica publica estadual, para permitir a acessibilidade de todos os envolvidos
(professores e alunos) a Internet e aos recursos tecnolégicos, o que demandaria
tempo e investimentos.

Apesar de todas essas dificuldades, a implementacao do Projeto “Telejornal em
sala de aula” contribuiu para o multiletramento dos alunos e deu a oportunidade a eles
de exercerem seu protagonismo, quando tiveram que se organizar e mobilizar
conhecimentos para produzir um telejornal coletivo e postarem em rede social.
Também desenvolveu uma postura responsiva ativa mediante a recepcdo do
telejornal e, consequentemente, uma visdo critica dele a partir do trabalho com
géneros multissemidticos como o telejornal, a noticia e a reportagem televisuais,
compreendendo como os diferentes sistemas de linguagem (semidticas) contribuem
para a construcao do sentido textual.

Chegamos, ao final de nosso mestrado, como uma pesquisadora e professora
realizada. No percurso, foram muitos tropecos e recomecos, sentimentos de angustia
e davida, sacrificio em tirar tempo da familia e do lazer, mas tudo valeu a pena. Saimos
do mestrado com uma experiéncia e um aprendizado que jamais imaginamos ter, mais
preparada para desenvolver praticas pedagogicas situadas que contribuam, de fato,

com o multiletramento do aluno.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) senhor(a),

O(a) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
“Pedagogia de Projeto de Letramento: uma Proposta de Implementag¢do no Ensino Hibrido”,
cuja pesquisadora responsavel € a professora Ivandra Carla Bocaldo, mestranda na
Universidade Estadual de Londrina/PR, no Programa PROFLETRAS.

Os objetivos do projeto sdo o de desenvolver praticas pedagodgicas que levem os
alunos a melhores habilidades de leitura e de escrita, também o de despertar 0 senso critico
dos alunos relacionados aos géneros jornalisticos que serdo contemplados no projeto, o de
reconhecer que os telejornais podem ser tendenciosos, ampliando a capacidade cognitiva,
discursiva e argumentativa do aluno e, por fim, o de desenvolver a autonomia para que 0s
alunos consigam trabalhar no coletivo e compartilhar suas ideias na perspectiva do Ensino
hibrido.

Caso aceite participar a participacdo do seu(sua) filho(a) consiste em uma
Implementagédo de uma Producgéo Técnica Educacional: Projeto “Telejornal em sala de aula”
com uma abordagem que contemple os varios elementos que compdem o telejornal, a fim de
despertar o interesse do aluno para uma leitura mais critica das nuances e estratégias que
estdo presentes nesse género. O projeto contara com diversas atividades sincronas e
assincronas, conforme o contexto de Ensino Hibrido, proporcionando contato com diversos
géneros relacionados ao Telejornal, por meio de uma perspectiva dialégica da linguagem.

Esclarecemos que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé se recusar
a participacéo de seu (sua) ou, mesmo, desistir a qualqguer momento, sem que isto acarrete
gualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa oi a de seu (sua) filho(a). Esclareceremos, também,
gue suas informacdes, assim como imagens (fotografias e filmagem), serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(sua) filho(a).

Caso vocé tenha diavidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar: lvandra Carla Bocaldo, cel. (44) 99931-3341. Rua: Montes Claros 1,910, Jardim
Tamoio — Umuarama, Paranid. Também no Colégio Estadual Monteiro Lobato. Ensino
Fundamental, Médio e EJA & rua Amazonas, 3340 — Zona |l tel.(44)3622-4344. Ou, até
mesmo, entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,

da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do LABESC — Laborat6rio
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Escola, no Campus Universitério, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 20__.
Pesquisador Responsavel
Ivandra Carla Bocaldo
Eu, tendo sido devidamente esclarecido
sobre 0S procedimentos da pesquisa, concordo que meu filho

participe voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:

12 via
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) senhor(a),

O(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
“Pedagogia de Projeto de Letramento: uma Proposta de Implementag¢do no Ensino Hibrido”,
cuja pesquisadora responsavel € a professora Ivandra Carla Bocaldo, mestranda na
Universidade Estadual de Londrina/PR, no Programa PROFLETRAS.

Os objetivos do projeto sdo o de desenvolver praticas pedagogicas que levem os
alunos a melhores habilidades de leitura e de escrita, também o de despertar o senso critico
dos alunos relacionados aos géneros jornalisticos que serdo contemplados no projeto, o de
reconhecer que os telejornais podem ser tendenciosos, ampliando a capacidade cognitiva,
discursiva e argumentativa do aluno e, por fim, o de desenvolver a autonomia para que 0s
alunos consigam trabalhar no coletivo e compartilhar suas ideias na perspectiva do Ensino
hibrido.

Caso aceite participar a participacdo do seu(sua) filho(a) consiste em uma
Implementacdo de uma Producdo Técnica: “Bastidores do Telejornal” com uma abordagem
gue contemple os varios elementos que compdem o telejornal, a fim de despertar o interesse
do aluno para uma leitura mais critica das nuances e estratégias que estao presentes nesse
género. O projeto contara com diversas atividades sincronas e assincronas, conforme o
contexto de Ensino Hibrido, proporcionando contato com diversos géneros relacionados ao
Telejornal, por meio de uma perspectiva dialégica da linguagem.

Esclarecemos que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé se recusar
a participacéo de seu (sua) ou, mesmo, desistir a qualguer momento, sem que isto acarrete
gualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa oi a de seu (sua) filho(a). Esclareceremos, também,
gue suas informacdes, assim como imagens (fotografias e filmagem), serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(sua) filho(a).

Caso vocé tenha diavidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar: lvandra Carla Bocaldo, cel. (44) 99931-3341. Rua: Montes Claros 1,910, Jardim
Tamoio — Umuarama, Parana. Também no Colégio Estadual Monteiro Lobato. Ensino
Fundamental, Médio e EJA & rua Amazonas, 3340 — Zona |l tel.(44)3622-4344. Ou, até
mesmo, entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,

da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do LABESC - Laborat6rio
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Escola, no Campus Universitério, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 20__.
Pesquisador Responsavel
Ivandra Carla Bocaldo
Eu, tendo sido devidamente esclarecido
sobre 0S procedimentos da pesquisa, concordo que meu filho

participe voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:

22 via
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ROTEIRO DE UM TELEJORNAL

Nome do Jornal: Jornal Monteiro Lobato

Apresentador: Vinicius

Assunto: policial - violéncia urbana

Repodrteres: Nicolle, JThenifer, Ana Jilia

IMAGEM
Ponte da Amizade.

Mulher envolvida no contrabando
das Lambretas.

Cenas da feira.

Fotos diversas referente as
noticias.

AUDIO
Vinheta

Noticia: "Idosa € presa por
contrabando”

Noticia: "Mulher é morta pelo ex-
marido™”

Noticia: “Senhora dd voz de assalto
em feira"

Reportagem: "Violéncia Urbana"

Entrevista: Tenente Souza

Fonte: autoria prépria



Texto 1: Producéo de texto no projeto: Aluna Lara, aluna do 9 Ano B/2021

Texto 2: Producao de texto no projeto: Aluna Ana Julia, aluna do 9 Ano B/2021
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Texto 3: Producao de texto no projeto: Aluna Nicolle aluna do 9 Ano B/2021
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#» COMPARTILHAR
Link de acesso: https://youtu.be/nplzXV-pp7Y
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https://youtu.be/np1zXV-pp7Y
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