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RESUMO

Este trabalho faz uma reflexdo sobre a presenca da literatura africana de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental e elabora uma proposta de intervencdo voltada aos professores que
atuam nesse nivel de ensino a partir de um curso de formacdo. Os objetivos foram discutir
aspectos relacionados aos documentos oficiais que fundamentam a Lei 10 639/03,
problematizar a inser¢do dessas literaturas nas salas de aula do nivel fundamental, em
especial, do nono ano e sugerir estratégias para que o contato entre o aluno e o texto literario
seja feito de forma proficua no que concerne a formacao do leitor literario. Fundamentamos
nosso estudo na Lei 10.639/03, na LDB (1996), nos documentos oficiais do MEC, textos de
Gomes (2007, 2011), Santos (2002), Martins (2006), Dalvi (2013), Cosson (2014) entre
outros. A proposta de intervencdo consistiu na construcdo de um curso de formacao
direcionado ao publico docente almejando facilitar o acesso e/ouampliar seu contato com a
literatura de paises africanos lus6fonos, e apresentacao de estratégias didaticas para trabalha-
la dentro das ambiéncias escolares, visando contribuir para uma presenca mais efetiva da
cultura africana nos sistemas de ensino brasileiro.

Palavras-chave: Literatura africana, Curso de formacdo, Pratica docente.



ABSTRACT

This paper reflects on the presence of African Portuguese Language Literature in Elementary
School and elaborates a proposal of intervention directed to teachers who work at this level of
education from a training course. The objectives were to discuss aspects related to the official
documents that underlie Law 10 639/03, to problematize the insertion of these literatures in
the classrooms of the fundamental level, especially of the ninth year and to suggest strategies
so that the contact between the student and the text literary work is done in a profitable way in
what concerns the formation of the literary reader. We base our study in Law 10.639 / 03,
LDB (1996), in the official MEC documents, texts by Gomes (2007, 2011), Santos (2002),
Martins (2006), Dalvi (2013), Cosson (2014) among others. The intervention proposal
consisted in the construction of a training course aimed at the teaching public aiming at
facilitating access and / or broadening their contact with the literature of Portuguese-speaking
African countries, and the presentation of didactic strategies to work within the school
environment, aiming to contribute for a more effective presence of African culture in
Brazilian education systems.

Keywords: African literature, Training course, Teaching practice.
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1INTRODUCAO

A ideia mitica de um Brasil da harmonia racial e da diversidade cultural povoa o
imaginario coletivo. No entanto, cultura e educacdo sdo fatores que em muitos momentos
apareceram dissociados na histéria deste pais, especialmente no que tange a visibilidade dos
aspectos culturais da populacéo afrodescendente.

A heranca escravista ainda assombra nossas relacdes sociais, demonstrando que o
racismo tem raizes profundas em nossa sociedade, manifestando-se de diversas formas no
cotidiano da populagdo negra. Essa populacdo, em sua maioria, faz parte da parcela mais
pobre da sociedade, desempenha nos postos de trabalho as posi¢des mais precéarias e 0 acesso
a educacao formal é caracterizado por um percurso de desigualdades em relacdo aos indices
relativos a instrucdo da populacdo branca.

O resgate da histdria e cultura africana na educacdo dos brasileiros é necessario para se
romper com estruturas que deturpam o conhecimento dessa cultura, criando estereotipos a seu
respeito. Objetivando reparar essa situacdo historica, foram desenvolvidas leis que salientam a
importancia de se estudar sobre o assunto em sala de aula, tendo em vista a superacdo de
preconceitos e discrimina¢es. Um dos caminhos possiveis para a realizacdo deste intento, ao
nosso ver, é o dialogo do aluno com a literatura africana de lingua portuguesa, através de
praticas de letramento literario consistentes.

Nos Ultimos anos, muitos estudos, como os postulados de Cosson (2014), Zilberman
(2008) e Martins (2006),tém se detido a analisar a literatura e o trabalho com textos literarios
em sala de aula. Em sua maioria, tem-se detectado praticas que relegam o texto literario a
suporte de estudos gramaticais, ortograficos e interpretativos; e 0 ensino de Literatura ao
estudo de periodos historicos. Essa forma de abordagem, como se tem percebido, ndo
alcancou éxito no universo escolar, necessitando neste momento de uma ressignificacdo do
que se conhece por ensino de Literatura, almejando “a formagdo de um leitor que se apropria
de forma autdnoma das obras e do proprio processo de leitura” (COSSON, 2014, p.120).

Nesse sentido, vale ressaltar que a literatura é lugar adequado para o fomento de
discussfes pertinentes a sociedade de maneira geral, e pode auxiliar o professor no trabalho
com uma proposta educacional antirracista e intercultural. Para Evaristo (2007, p.7) “A
literatura, como espaco privilegiado de producéo e reproducdo simbdlica de sentidos, torna-se
um locus propicio para a enunciagdo ou para o apagamento das identidades.” Dessa forma,
uma sensibilizagdo e postura mais atuante por parte do educador quanto as relacdes étnico-

raciais disseminadas nos materiais usados no contexto escolar é necessaria.
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O enfoque “afirmativo” da questdo racial, destacando a riqueza da participa¢do do
negro como sujeito na histéria do Brasil, assim como a diversidade e a multiplicidade de
expressdes culturais afro-brasileiras, sdo topicos pertinentes nesse ponto para que os alunos
tenham um conhecimento mais aprofundado sobre o tema. Por essa e outras razdes, 0
conhecimento da literatura africana de lingua portuguesa € tdo imprescindivel para nossa
formacdo quanto o conhecimento acerca da literatura lusitana, j& que 0s povos provenientes
desses diferentes espacos geogréaficos, juntamente com os amerindios, ajudaram a formar a
nossa nacao, assegurando a igualdade de valor das culturas africanas em relacdo a europeia. E
como reforca Abreu (2006, p. 112), “alargar o conhecimento da propria cultura e o interesse
pela cultura alheia pode ser um bom motivo para ler e estudar literatura”. Oportunizar aos
alunos o acesso a essa multiplicidade literaria é funcao do professor. Candido (2004, p. 186)

comenta

Em primeiro lugar, a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e & visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos
humaniza. Negar a frui¢do da literatura & mutilar a nossa humanidade. Em segundo
lugar, a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo
fato de focalizar as situacGes de restri¢do dos direitos, ou de negagéo deles, como a
miséria, a serviddo, a mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos.

Em concordancia com o pensamento de Candido, acreditamos que através da leitura
literaria o individuo é estimulado a socializar suas experiéncias, discutindo com outros
leitores suas impressdes e decepcdes, acarretando a possibilidade de que atividades como
essas ndo terminem com o fim da leitura, mas que passem a ter sentido concreto na vivéncia
dentro e fora dos muros escolares (NOBREGA, 2014, p.86). Ou seja, esse tipo de leitura pode
funcionar como meio de transformacdo do sujeito e fortalecimento da cultura e democracia de
um pais.

Promover espacos em que se discuta de forma ampla outros referenciais, além dos
europeus ou até mesmo norte-americanos, delineia-se na atual situacdo como uma agdo
urgente, pois traz a luz questdes pertinentes a toda sociedade brasileira. Ao analisarmos o
panorama sécio-educacional brasileiro, percebemos que a problematica racial em nosso pais
ocorre desde 1532 quando os portugueses resolveram explorar o territério colonizado e
utilizaram o trabalho escravo como forca motriz para suas aspiragoes. Discussdes sobre
direitos humanos e educacdo com vistas a extingdo do racismo, da discriminagdo e do
preconceito nas instituices escolares vém sendo uma das principais bandeiras do Movimento

Negro, que apos décadas de intensas reivindicagdes, em 2001, durante conferéncia na Africa
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do Sul, conseguiu 0o comprometimento do Brasil em elaborar politicas de a¢Ges afirmativas
para minimizar a imensa disparidade existente na vida dos negros brasileiros.

O fruto mais proeminente dessa conferéncia foi a promulgacio da Lei 10.639/03%,
caracterizando-se como uma grande conquista na luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Essa lei, sancionada em janeiro de 2003, tornou obrigatoria a inclusdo da Histdria
da Africa e das Culturas Afro-brasileiras no Ensino Basico, sendo necesséarias mudancas de
postura no ambito educacional brasileiro, principalmente em relacdo a formacdo docente e a
reformulacdo do curriculo escolar, tornando-se entdo fundamental que educadores trabalhem
tanto a histdria quanto a cultura africana e afro-brasileira no ambiente académico, para que
assim possamos debater o valor e a influéncia desses povos na construgdo da Cultura
Brasileira.

No entanto, podemos notar que as estruturas curriculares ficaram, por muito tempo,
presas a uma Vvisdo eurocéntrica que ainda hoje esta arraigada em nossa sociedade. As praticas
socioculturais em que se formam os sujeitos da escola, em muitos momentos, sdo constituidas
por um processo de apagamento da diversidade, marcado pela violéncia e o silenciamento das
africanidades em prol dessa concep¢do de mundo fabricada e difundida pelos europeus. Ou
seja, naturalizou-se a auséncia de referenciais ao mundo africano, e essa auséncia contribuiu
para que o sentimento de pertenca e identificacdo do aluno afrodescendente ndo acontecesse,
ocasionando, em muitos casos, altos niveis de repeténcia ou até mesmo o abandono do

convivio escolar. Como afirmam os autores César e Lima (2010, p.4)

Pesquisas no dmbito da sociolinguistica e da educagdo tém demonstrado que a ndo
consideracdo das referéncias identitarias de alunos e alunas, a auséncia das questdes
de género, de raca/etnia, de aspectos do universo infantil e juvenil no curriculo
impedem o envolvimento efetivo de criangas e jovens com o saber escolar, sendo
responsaveis pelos resultados insatisfatérios que tém na sua educacao.

Amancio(2014, p. 35) aponta que

ndo basta constar na Lei que rege a educagdo nacional a importancia dos povos que
contribuiram para a formacfo da sociedade brasileira. Ao contrario, diante dos
processos seculares de exclusdo sociorracial no Brasil- principalmente a da pessoa
negra-, urge que a escola assuma o papel de revisora- ndo apenas de mantenedora-
da série histdrica que explica o fato de o segundo maior pais negro do mundo ainda
preservar praticas racistas no cotidiano de suas relag6es sociais.

No imaginério coletivo brasileiro perduram-se ainda consideracGes a respeito do
continente africano com tracos homogeneizadores e de profunda insciéncia acarretando, por

consequéncia, a manutencdo de estere6tipos do negro em condicéo inferior, marginalizado ou

tAmpliada pela Lei 11. 645, promulgada pelo governo federal em marco de 2008, na qual se reafirmou a necessidade de
modificar o curriculo escolar, incorporando também a tematica indigena como contetido obrigatorio para a Educagdo Basica
no Brasil.
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visto como um ser exotico. O desconhecimento parece ser a palavra de ordem quando se
analisa essa questdo no universo académico, pois muitos professores ndo se sentem
interessados ou mesmo preparados para trabalhar com o assunto, contribuindo, dessa maneira,
para cristalizar essa ideia de exotismo e marginalidade cultivada como “verdade” ha tempos,
relegando a historia, a cultura, a literatura africana ao obscurantismo, a invisibilidade.
Trabalhar dentro do espaco escolar com as questBes referentes a cultura e historia africana é
entdo uma atitude importante para tentar desmistificar visdes alienantes, mantidas por uma
estrutura social excludente e preconceituosa, devendo ser responsabilidade dos membros da
comunidade educacional o comprometimento com um ensino pautado em reflexdes acerca de
suas raizes e ampliagdo dos horizontes de expectativa dos educandos.

Segundo documentos do MEC “as formas de discriminacdo de qualquer natureza, nao
ttm o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminacGes
correntes na sociedade perpassam por ali” (BRASIL, 2005, p. 14). Nesse sentido, acreditamos
que todos os atores envolvidos com o sistema educacional devem estar comprometidos com
uma efetiva mudanca quanto ao trabalho com esse tema, pois somente através da
sensibilizacdo e atuacdo proficua desses seres sera possivel vislumbrar novos rumos para a

formagé&o cultural dos brasileiros.

A partir do momento em que o universo escolar passar a tratar cientificamente da
histéria do continente africano, de seus paises e respectivas matrizes étnico-
culturais; do sequestro e da venda clandestina de negros africanos para o trabalho
escravo no Brasil; dos processos ideol6gicos de construcdo das categorias de raca e
cor que sustentam a prética do racismo, bem como dos processos psicolégicos que
permeiam 0 imaginario sociocultural brasileiro, a educagdo nacional serd, de fato,
um palco no qual se encenam novas performaces de igualdade de direitos, liberdade
de interagfo de saberes e respeito as diferencas.(AMANCIO, 2014,p.35)

Contudo, com quinze anos passados desde a implantacdo da referida lei, notamos
pouca insercdo de estudos envolvendo a tematica africana e afrodescendente na préatica
pedagogica. Por essa razdo, tragamos como norte para nosso trabalho a seguinte questdo: Por
que o trabalho com textos pertencentes as literaturas africanas ainda ndo alcangaram o devido
reconhecimento dentro do cotidiano das aulas de leitura nas escolas de Ensino Fundamental,
quando poderiam compor os curriculos escolarese proporcionar a interacdo dos jovens com
esse tipo de manifestacao cultural?

Uma das hipdteses que levantamos como explicacdo para essa realidade é a caréncia
em estudos nessa area e a fragilidade conceitual na formagdo docente. Oliveira (2009, p.159)
comenta que “ha uma caréncia de estudos voltados para a tematica étnico-racial na area de

Letras[...] Logo, ndo seria novidade afirmar que em nosso seio social ainda paira uma viséo
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predominantemente eurocéntrica, cuja origem ideoldgica remonta-se a um passado longinquo,
muito embora vigente no limiar do século XXI”.

O trato com a diversidade em sala de aula, em muitos casos, é feito de maneira
superficial e pouco inclusiva. A adocdo de uma sistematica pedagogica que engloba,
prioritariamente, a cultura do colonizador em detrimento da cultura dos outros povos
constituintes da formag&o do povo brasileiro em nada contribui para a melhoria da educagao
no pais, visto que nao proporciona aos educandos o direito de conhecer outros referenciais, de
alargar suas possibilidades de refletir criticamente sobre a vida e a comunidade em que estdo

inseridos e da qual s&o sujeitos ativos. Conforme apontam César e Lima (2010, p. 13)

A escola difunde valores e ideias, no seu suposto papel de introduzir e formar alunos
na “cultura letrada” que, por razdes diversas, coincide com as ideias e valores de
uma camada que detém o acesso e possui transito facilitado nesta cultura,
perpetuando-se a segregagdo entre 0s que podem e 0s que ndo podem estudar, ler,
escrever, “pensar” o pais. A diversidade étnico-racial faz parte da vida em
sociedade, e a formacéo escolar ndo pode se omitir de enfrentar essas questdes. As
diferencas e as trocas culturais vém sendo motivo de desigualdades para pessoas
negras, pois o pertencimento étnico-racial se torna razéo suficiente para a exclusdo
que, no caso da escola, se d& através dos conteldos, préaticas, metodologias de
ensino-aprendizagem, materiais didaticos, constituintes do curriculo.

Educar para uma sociedade plural implica, sobretudo, tornar possivel praticas sociais
voltadas para a convivéncia plena dos cidaddos. “Significa valorizar o patrimonio historico-
cultural dos afro-brasileiros, buscando superar os preconceitos historicamente forjados e as
discriminacdes tradicionalmente toleradas, resgatando a autoestima e a autoimagem,
fortalecendo a identidade racial das comunidades negras que compOem a sociedade
brasileira”. (OLIVEIRA, 2015).

Nesse sentido, detectadas essas deficiéncias e a importancia do tema, resolvemos
trabalhar nesta dissertacdo com o estudo das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental. Estabelecer dialogos com uma tradicéo literaria ainda desconhecida por
grande parte dos brasileiros, pode contribuir, sobremaneira, para a quebra de (pre)conceitos e
para a valorizacdo de seus aspectos culturais, pois mesmo ap6s anos de luta por uma educagédo
intercultural, antirracista e de valorizacdo da nossa diversidade, ainda existem varias lacunas a
serem preenchidas para alcancar éxito neste setor.

Acreditamos que a leitura de textos provenientes da cultura africana de lingua
portuguesa seja um relevante acervo para o estabelecimento de dialogos literérios, interagdes

historicas, culturais e socioecondmicas em sala de aula, buscando romper a estereotipia
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sustentada h& anos pela falta de conhecimento aprofundado acerca do continente africano,
valorizando as rela¢fes do texto com o mundo e as possiveis constru¢des de sentido que ele
nos oferece. A metodologia empregada possui a perspectiva bibliografica. Através do estudo
de textos que trabalham com a questdo-problema detectada, procuramos refletir e tracar
medidas para agir diante dessa situagdo. A pesquisa realizada para servir como aporte as
discussdes e andlises feitas nesse estudo baseou-se nos pressupostos da Lei 10 639/03, nos
documentos oficiais do MEC e em autores como Gomes (2003, 2007, 2011), Santos (2002),
Munanga (2005), Souza (2006), Oliveira (2015), Cosson (2014), Martins (2006), Dalvi (2013)
entre outros.

A elaboracdo de um curso de formacdo para professores de Lingua Portuguesa da
Educacdo Basica, objetivando servir como uma forma para acesso e preparacao dos mesmos
em relacdo ao conhecimento do diversificado panorama literario africano, constitui-se nossa
proposta de intervencdo. A analise dos discursos embutidos nas narrativas oriundas daquele
continente serd uma estratégia para levantar consideragdes importantes a respeito da sua
cultura, historia e identidade.

Assim, organizamos a presente dissertacdo em trés capitulos. O intuito do primeiro
capitulo foi estabelecer uma reflexdo a respeito da posicao do negro na Histéria do Brasil e 0
legado negativista deixado por séculos de escraviddo, além de discutir a Lei 10.639/03 como
conquista do Movimento Negro em prol de um sistema educacional voltado a diversidade.O
segundo capitulo discutiu a importancia de se estudar a literatura de matriz africana de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras, salientando a pouca visibilidade desse conteudo nos
materiais didaticos e na pratica docente. O terceiro foi destinado a construcdo do curso de
formagdo para professores de Lingua Portuguesa, intitulado “Literatura africana em lingua
portuguesa na pratica pedagogica: perspectivas de um didlogo intercultural” e analise acerca
de sua pertinéncia no meio educacional.

Nas consideracdes finais fizemos uma avaliagdo do trabalho de construcdo do
supracitado curso de formacao e seu grau de relevancia para fomentar praticas pedagogicas

que primem por um dialogo com a literatura de matriz africana no Ensino Basico.



15

2 RACISMO, EDUCACAO E LEI 10 639/03: UM OLHAR PARA A DIVERSIDADE
NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

2.1 Colonizacao e racismo a brasileira

O racismo, na forma como o conhecemos aqui no Brasil, é fruto de todo um processo
histérico marcado pela ideologia da superioridade europeia em consonancia com o imaginario
negativo criado por ela mesma para retratar os povos vitimas do regime de escravidao e, por
conseguinte, justificar suas praticas de dominacdo. Santos (2002, p.53) afirma que, desde a
antiguidade greco-romana, existe uma imagem distorcida acerca da Africa e dos africanos.
Terra de figuras monstruosas segundo Herddoto, Plinio, Rabelais e tantos outros, a Africa era
vista pela Europa como ‘uma porta para o inferno’(...) seria um lugar de pecado e
imoralidade, gerando homens corrompidos; povos de climas torridos com sangue quente e
paixfes anormais. Segundo a pesquisadora, esses pensamentos colaboraram para influenciar e
fortalecer o pensamento de uma supremacia da raca branca defendida pelos filésofos do

século das Luzes como é o caso de Voltaire, Diderot e Buffon.

Outras questdes como a necessidade de expansao territorial e de m&o-de-obra escrava,
assim como apropriacdo dos saberes africanos na agricultura, fundicdo e mineragéo,
condicionaram o olhar etnocéntrico do europeu em direcio a Africa. Meneses(2007,p.61)
aponta que os conceitos de raga, o “preto”, o “branco”, o “africano” refletem a presenca da
ideologia colonial imperial europeia. O “negro”, como figura subalterna, inferior, constitui-se
como um elemento importante para os ideais de dominagdo e de expansdo da civilizagédo
ocidental através do mecanismo da colonizagdo. Essa coisificacdo do negro, um dos pilares da
intervencdo colonial em Africa, ao longo do tempo foi-se consolidando como senso comum.
Segundo Santos (2002, p.60),

a construcdo da ideia de raca no século XIX estruturou, por meio de rigidos
principios, uma acentuada diferenca entre brancos e negros. Observa-se que o
imaginario europeu esta repleto de concepgdes racistas difundidas em larga escala.
Tanto nas ciéncias quanto nas artes, a imagem do negro que é veiculada leva a crer
em sua inferioridade inata e irremediavel.

Dessa maneira, 0 negro que aqui aportou foi visto como pertencente a uma raca
menor, visto como um objeto afeito ao trabalho fisico e intelectualmente inferior, desprovido
de todos os seus direitos, passando a ser propriedade do colonizador. Sobre essa realidade
Souza (2006, p.48) afirma:
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No Brasil, por exemplo, os marcos mais significativos das demonstracbes de
racismo contra 0 negro parecem estar, historicamente, ligados a implantacédo do
regime escravista e a pretensdo de anular qualquer possibilidade de os africanos
serem considerados seres humanos. Naquele momento, os africanos eram descritos
como seres inferiores, desprovidos de alma e humanidade e, portanto, talhados para
serem escravizados.

Munanga (2004), discorre sobre como a producdo tedrica iluminista baseada no
conceito de homem universal, branco e europeu solidifica 0 pensamento racista de forma
global e como isso influenciou os intelectuais brasileiros preocupados com a construcdo de
uma identidade nacional brasileira apos a abolicdo da escravatura, vendo na figura do negro
um fator negativo as suas aspiracdes. Intelectuais como Silvio Romero, Gilberto Freyre,
Euclides da Cunha, etc., influenciados pelo chamado determinismo biolégico de meados do
século XIX e inicio do século XX, deixaram transparecer nos seus escritos 0 pensamento

negativista em relacdo ao negro e a posicao superior da raca branca.

O Brasil recebeu 40% dos contigentes africanos que foram levados para as Américas,
em um quantitativo que chega aos 15 milhdes de seres humanos relegados a condicdo
animalesca e a uma submisséo forcada a outro povo. Por conseguinte, a Africa, a partir desse
momento, comeca a manter estreita ligacdo com a historia da nacdo brasileira, por fazer parte
de sua formacdo identitaria, conjugando-se como um dos povos a contribuir para o que
conhecemos como miscigenacdo. Dessa maneira, estudar a historia e a cultura do Brasil
implica sobremaneira estudar e valorizar a histéria e a cultura dos povos africanos como
primeiro passo para desmistificacdo dos estereGtipos perpetrados ha séculos em nosso
imaginario, e possibilitar a formulacdo de novos conceitos acerca das tradi¢cbes que fazem

parte da nossa identidade.

Contudo, em pleno século XXI, a organizacdo social brasileira ainda ndo conseguiu
dizimar os resquicios da estrutura escravocrata. A trajetdria dos negros no Brasil foi e até hoje
¢ marcada por essa ideologia da superioridade branca instaurada ha séculos. A sociedade
escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu 0 negro como raga, demarcou 0 Seu
lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrfes de interagdo com o branco e instituiu o
paralelismo entre cor negra e posicdo social inferior (SOUSA, 2002, p.22). Mesmo que esse
antigo regime de organizacdo econdmica e social tenha sido desintegrado, percebemos que a
manutencdo da ideia de superioridade branca manteve-se, promovendo um discurso
negativista a respeito do negro para, dessa forma, justificar a posicdo de inferioridade do
mesmo, compondo 0 que enxergamos como uma clara estratégia de continuidade da

espoliagdo social negra na historia do nosso pais. Como afirma Cavalleiro (2006, p. 16),
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Os 119 anos que nos separam da Lei Aurea ndo foram suficientes para resolver uma
série de problemas decorrentes das dindmicas discriminatorias forjadas ao longo dos
quatro séculos de regime escravocrata.Ainda hoje, permanece na ordem do dia a luta
pela participagdo equitativa de negros e negras nos espacos da sociedade brasileira e
pelo respeito & humanidade dessas mulheres e homens reprodutores e produtos de
cultura.

As ideologias raciais criadas no século XVIII e aprofundadas no século seguinte com
0 desenvolvimento das ciéncias, apontavam o europeu como “mais apto” e, portanto, digno a
subjugar os povos colonizados como selvagens. Esse desenvolvimento da ciéncia e da
filosofia na Europa foi determinante para o pensamento dos intelectuais brasileiros dos
séculos XIX e XX que objetivavam o “progresso” da nacdo, e fizeram germinar na sociedade
brasileira a ideia do embranquecimento da raca. Tal ideia baseava-se na “crenca de que a
mistura de brancos e ndo-brancos tornaria gradativamente o Brasil uma nacdo completamente
branca, e eliminaria, por conseguinte, a populacdo negra. Todo esse processo contribuiu para
a construcdo de uma mentalidade que desvaloriza toda a cultura afro-brasileira.”(PEREIRA,
2008, p.92). A chegada dos imigrantes para o trabalho assalariado, apds a abolicdo, por
exemplo, foi uma tentativa promovida pelas elites de branquear o pais, baseando-se nessas
ideologias amplamente divulgadas no periodo, que, por sua vez, serviam para justificar as

praticas de dominacao impostas aos outros povos, as outras culturas.

O que resultou dessas concepcoes, arraigadas em falsas teorias, foi a calcificacdo de
uma sociedade excludente e preconceituosa para com a populacdo negra. Sua historia foi
marcada por um cruel apagamento de sua identidade, de silenciamento de sua cultura e
marginalizacdo de sua imagem. Tornou-se um povo com suas raizes, memorias e direitos
violados. Machado (2015, p.s/p) comenta:

varios indicadores sociais apontam que o racismo a brasileira gera: o assassinato de
jovens negros, que é trés vezes maior dos praticados contra meninos brancos; a
perseguicdo das religibes de matriz negro-africana; a pouca ascensdo de
afrodescendentes nos espagos de poder do Legislativo, do Judiciario, do Executivo e
nos cargos de decisdo das empresas; desigualdades quando, entre criangas que estdo
fora da escola, 62% séo negras e entre os pobres 73% negros(as); gera privilégios
quando brancos tém salarios 40% mais vatajosos do que os rendimentos dos negros;
poucas oportunidades quando, entre os analfabetos, 79,4% s&o negros(as); entre
outras constatagdes interessantes para o debate sobre a mobilidade socioeconémica
de afro-brasileiros(as).

Os dados acima sdo preocupantes e descrevem a segregacdo a que muitos brasileiros
estdo relegados. As posicGes de maior prestigio social, em sua maioria, ainda centralizam-se
nas maos de uma pequena parcela branca, enquanto os indices mais alarmantes, seja nos

quesitos de analfabetismo, violéncia ou mobilidade social, ainda séo realidades mais palpaveis
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entre os negros. O passado de injusticas ainda se faz presente na forma de muitos interagirem

em sociedade, com atitudes e ideologias que mantém o poder na méo de uma minoria.

A cor da pobreza no Brasil é, em sua maioria, negra ou mulata (FONSECA, 2010). A
classificacdo epidérmica pautou profundamente as experiéncias historicas da populacdo das
Américas, e ainda hoje se faz presente como certo tipo de codigo moral que determina o
carater e a conduta de cada cidado.

O legado escravocrata continua permeando as relacfes sociais na contemporaneidade,
quando estabelece distin¢Bes entre os papeéis destinados ao branco e ao negro. Gomes(2007, p.
101) ressalta:

As pesquisas comprovam que a intensa miscigenacdo racial e cultural brasileira,
uma das caracteristicas da nossa diversidade cultural, ndo estd devidamente
representada nos diversos setores da sociedade, sobretudo, nos postos de comando,
nos meios académicos, nos primeiros escaldes da politica e nem na composi¢do das
camadas médias. No caso dos negros, mesmo quando estes conseguem algum tipo
de ascensdo social ndo deixam de viver situacdes de racismo e de serem tratados
com desconfianga, como um incomédo.

Essa constatacdo vem desqualificar o mito da democracia racial brasileira que prega “a
existéncia de relagcbes harmoniosas entre os diferentes grupos étnico-raciais omitindo e
desviando o foco da profunda desigualdade racial existente em nosso pais e dos impactos do
racismo na vida de negros e negras brasileiros”. Conceituando a miscigenacdo como algo
positivo, tornando-a simbolo de nossa cultura, esse mito mascara a dura realidade vivida pela
populagdo negra em diversos setores da vida social, inclusive no que tange a questdo
educacional.

A visdo da mesticagem como uma vantagem para a construcdo do conceito de nagédo
brasileira foi um argumento que perdurou neste pais, pautando-se na ideia de que vivemos
uma democracia, pois a miscigenacao destroi as barreiras entre 0s povos e gera uma sociedade
livre de preconceitos. No entanto, tal pensamento trouxe reflexos bastante graves para o Brasil
seja no ambito politico ou social, porque esconde os conflitos raciais, permitindo as classes
dominantes dissimularem as desigualdades existentes ao passo que as vitimas da excluséo (as
pessoas ndo brancas) ndo percebam, em muitos momentos, qudo excluidas elas séo, além de
impossibilitar que as camadas mais subalternizadas reconhecam suas caracteristicas culturais
como elementos intrinsecos a nacdo de que fazem parte. As consequéncias desse pensamento
ainda sobrevivem no seio dessa nagdo. E somente com atitudes politicas engajadas com uma
modificagdo comportamental da populagdo como um todo pode surtir um efeito positivo e

desconstruir as bases desiguais que fragmentam nossa nagdo nos grupos dos favorecidos e dos
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excluidos socialmente. O caminho possivel para tal modificacdo é investir em politicas
educacionais com vistas a uma comunidade mais justa e igualitaria.

Por essa razdo, debates sobre educacdo e direitos humanos na perspectiva de
superacdo do racismo e da discriminacdo racial em nossa sociedade e, mais precisamente, no
ambiente escolar, se faz necessario, pois a escola como uma instituicdo social responsavel
pelo processo de formagdo humana deve se posicionar como um espago a diversidade. E esse

o0 grande clamor do Movimento Negro para com a educacao no Brasil.

2.2 O Movimento Negro e a Lei 10.639/03: didlogos possiveis para a construcao de uma
sociedade mais justa

As lutas enfrentadas por negros e negras neste pais ndo sdo recentes. Estdo cravadas
desde o periodo escravocrata, quando ansiavam por retomar a liberdade saqueada, e continuou
até que tivessem seus direitos enquanto cidaddos resguardados pela constituicdo de 1988.
Nesse intervalo de tempo, algumas leis foram criadas como respostas as pressdes externas que
pediam o fim da escravidéo.

Em 1824 foi promulgada a primeira Constituicdo do Brasil, a qual incluia o negro
como cidaddo, no entanto restringia esse direito aqueles nascidos no pais. Por meio dela,
também estava garantida a obrigatoriedade do ensino de 1° grau a qualquer brasileiro,
excluindo, porém, os leprosos e os escravos. Em 1826, a Inglaterra comecou a pressionar o
Brasil para que a escraviddo fosse abolida e, em 1845, foi aprovada pelo parlamento britanico
a Lei Bill Aberdeen que concedia ao Almirantado Inglés o direito de aprisionar navios
negreiros que realizassem o transporte de cativos da Africa para as Américas e de julgar seus
comandantes (inclusive 0s casos de navios em 4aguas territoriais brasileiras). Em 4 de
setembro de 1850, foi decretada a Lei Eusébio de Queiroz, que proibia o trafico interatlantico
de escravos. Em 1871, a lei do Ventre Livre, que considerava livre todos os filhos de
escravas nascidos a partir dessa data. Contudo, somente em 13 de maio de 1888, a Princesa
Isabel assinou a Lei que abolia o trabalho escravo. Em 05 de outubro de 1988, ocorreu a
promulgacdo da atual Constituicdo Federal, garantindo direitos individuais e aquisi¢cdo de
determinados direitos coletivos. No entanto, verificam-se ainda na atual configuragdo social
resquicios sombrios de todo processo de segregacéo vivido pelos negros no Brasil.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2015),
mais da metade da populacéo brasileira (54%) € composta de negros ou pardos. A distribui¢do

de renda entre as diferentes camadas sociais, contudo, ainda nao esta equilibrada. Entre 2005
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e 2015, aumentou 0 nimero de negros entre os brasileiros mais ricos, de 11,4% para 17,8%.
Apesar disso, a populagdo branca ainda é maioria, oito em cada dez brancos estdo entre 0 1%
mais rico da populacdo. Entre os mais pobres, por outro lado, trés em cada quatro sdo pessoas
negras. Esse desequilibrio tem consequéncias importantes para se reflexionar a questao racial
no Brasil.

O que podemos perceber, entdo, é que temos um longo caminho percorrido por essa
parcela da populacdo referente a luta por seus direitos dentro de uma sociedade que a
escravizou e a negou durante muitos anos. E nitido como o dominio da cultura racista
destituida de criticidade e historicidade, alias, dotada da historicidade das classes dominantes,
favoreceu o quadro segregador notado até hoje.

O Brasil do século XXI ainda carrega contradi¢des que o desafiam enquanto Nag&o,
e neste turno, as desigualdades étnico-raciais ndo podem ser compreendidas como
“questdes menores” ou periféricas, pois arrastam-se desde o inicio da RepuUblica
como a marca da pobreza no pais, onde a exclusdo e as assimetrias raciais cederam a
ideia de “democracia racial” ancorada a um pensamento de branqueamento da
sociedade brasileira. Esse, contudo, foi um projeto irrealizvel das elites, pelo
simples fato ter sido sempre um pais de maioria negra e mestica.(PASSOS;
NOGUEIRA, 2014, p. 106)

A nacdo brasileira possui grande extensdo territorial, intensa diversidade regional,
étnica e cultural. Destaca-se como uma das maiores sociedades multirraciais do mundo e
abriga um contingente significativo de descendentes de africanos dispersos na diaspora
(GOMES, 2007, p.97). Com a ocorréncia da referida didspora houve necessidade dos negros
organizarem-se como forma de resisténcia e protecdo. A organizacdo social da populacédo
negra no Brasil ocorre desde o inicio do processo de colonizacdo instaurado pelos portugueses
no continente americano, quando trazidos em condi¢des desumanas e subjugados a
escravidao.

Segundo Fonseca(2010, p.102),

A necessidade de organizacdo atende a um requisito universal humano: ajuntar-se,
procurar 0 outro para constituir forca. O ajuntamento proporciona o sentimento da
afetividade e, utilizado politicamente, conforme aprendizagem na enculturacéo,
promove a descoberta das potencialidades e o seu compartilhamento em situagdes
que requerem solucdes, sobretudo no combate a atitudes provindas de um esquema
de exploracdo humana, em que se destaca a escraviddo ocidental.

O agente mais contundente nos embates em beneficio de uma configura¢do social
digna para todos foi 0 Movimento Negro. Podemos considerar como Movimento Negro todas

as entidades ou individuos que lutaram e lutam pela liberdade do negro, desenvolvendo
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estratégias de ocupacdo de espaco, denunciam, reivindicam e desenvolvem agdes concretas
para a conquista dos direitos fundamentais na sociedade (SILVA, 2011,p.115).

O Movimento Negro moderno, ndo sé enquanto movimento social, mas também
enguanto movimento politico, toma forca a partir da década de 1970, e a partir dai comeca a
clamar pelo direito de igualdade entre brancos e negros, a procura de uma sociedade brasileira
mais justa, com base principalmente no acesso a educagao (um dos direitos basicos segundo a
Constituicao Federal de 1988). Segundo Alberti e Pereira(2005, p.1),

O racismo no Brasil guarda especificidades em relagdo a outros paises, como a
Africa do Sul e os Estados Unidos, por exemplo. Isso faz com que o movimento
negro no Brasil também seja especifico, embora tenha recebido influéncias das lutas
pela libertagdo nos paises africanos e pelos direitos civis nos EUA. O grande desafio
do movimento negro brasileiro, especialmente a partir da década de 1970, foi
enfrentar o “mito da democracia racial”, que ganhou for¢a principalmente apés a
publicagdo do cldssico Casa grande & senzala, de Gilberto Freyre, em 1933.
Segundo esse mito, as relagbes de raca no Brasil seriam harmoniosas e a
miscigenacdo seria a contribuicdo brasileira a civilizacdo do planeta. Seguindo essa
linha de pensamento, como ndo haveria preconceito de raca no Brasil, o atraso social
do negro dever-se-ia exclusivamente a escraviddo (e ndo ao racismo). Completa esse
argumento o fato de as Constitui¢fes brasileiras elaboradas a partir da abolicdo da
escraviddo nunca terem diferenciado os cidaddos por raca ou cor, ao contrério do
que acontecia nos EUA e na Africa do Sul. Como lutar contra 0 racismo se 0
racismo “ndo existia”? — esse era um dos principais problemas que se apresentavam
aos militantes do movimento negro na década de 1970.

A disseminacdo de discursos sobre a harmonia racial e cultural existente entre os
grupos constituintes do Brasil contrapde-se ao racismo velado e as desigualdades raciais e
sociais atestadas pela realidade do povo negro e pelas estatisticas oficiais. Foi contra esses
discursos de mascaramento étnico-racial, chamado de democracia racial, que esse movimento
se propbds a combater. Ou seja, urgia-se enfrentar e desmascarar o slogan do Brasil como
simbolo da convivéncia pacifica entre todos os cidaddos, pois essa imagem politicamente
correta foi vendida, enquanto boa parte dos individuos era alvo de discriminagcdo e
preconceito, alimentando assim as enormes disparidades verificadas em conviver-se nessa
sociedade. A partir desse ponto, tem-se discutido, ao longo das Ultimas décadas, o racismo e a
condicdo da populacdo negra no Brasil, tentando-se desconstruir a falacia da democracia
racial, tendo em vista fornecer aos cidadaos elementos indispensaveis a convivéncia social
fundamentada no respeito as diferencas.

Para Santos, a fundagdo, em 1978, do Movimento Negro Unificado (MNU) “teria sido
o desfecho natural de um longo caminho ascendente, evolutivo, que transitou por entidades

recreativas, assistencialistas e culturais, em direcdo a organizacdo explicitamente politico-
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ideologica de hoje.” Ele foi um marco para a luta antirracista no Brasil, pois colaborou para a
concretizacdo de politicas de agdes afirmativas, promovendo a discussdo sobre o siléncio
envolvendo o racismo, a participacdo do negro no cenario social e desenvolvimento de acGes
de combate as préaticas discriminatérias, exigindo direitos iguais para os afrodescendentes,
tornando-se, dessa forma, um segmento de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.
Uma de suas principais contribuicdes para o desenvolvimento social da populagdo negra
reside, como foi citado anteriormente, na reivindicacao constante a educacédo de qualidade.

Uma educacdo que realmente abarque toda a pluralidade étnica constituinte desta
nacédo, sendo compreendida pelo movimento como um direito paulatinamente conquistado por
aqueles que lutam pela democracia, como uma possibilidade a mais de ascenséo social, como
aposta na producdo de conhecimentos que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos
sociais e suas culturas e como espaco de formacéo de cidaddos que se posicionem contra toda
e qualquer forma de discriminacdo (GOMES, 2012, p.9). Acerca desse assunto, cabe ressaltar
a afirmacgédo do Movimento Negro Unificado (1988), quando diz

A educagdo deve ser um instrumento de libertagdo e ndo de alienagdo do povo.
Portanto, devemos lutar pela transformacéo nédo s6 da estrutura, como dos contetidos
do sistema educacional brasileiro, exigindo a colocag¢do, no mesmo nivel da histéria
europeia, a historia da Africa, assim como a énfase sobre a participagio do negro, do
indio na formacgao socio-cultural do Brasil.

Esse movimento tem reconhecida importancia também em meio a um contexto
histérico-social de lutas contra a ditadura militar, entdo vigente no pais na época de seu

nascimento.

E na década de 80, no processo de abertura politica e redemocratizagio da sociedade
que assistimos uma nova forma de atuacdo politica dos negros e negras brasileiros.
Esses passaram a atuar ativamente por meio dos novos movimentos sociais,
sobretudo os de carater identitario trazendo um outro conjunto de problematizacéo e
novas formas de atuagdo e reinvindicagdo politica. O Movimento Negro indaga a
exclusividade do enfoque sobre a classe social presente nas reinvidincacdes e
denincias da luta dos movimentos sociais da época. As suas reivindicacGes
assumem um carater muito mais profundo: indagam o Estado, a esquerda brasileira e
0s movimentos sociais sobre seu posicionamento neutroe omisso diante da
centralidade da raca na formacdo do pais. O Movimento Negro reinvindica que a
questdo racial deveria ser compreendida como uma forma de opresséo e exploracéo
estruturante das relacdes sociais e econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo
e pela desigualdade social. (GOMES, 2007, p. 99)

Mesmo os negros africanos tendo sido maltratados, aprisionados e expostos a
situacbes desumanas, eles nunca deixaram de expressar sua cultura,arte, danga. Pelo
contrario,mantiveram-nas durante seculos, sendo base fundamental na construgdo de nossa
identidade.
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Eles atuaram e atuam das mais diversas maneiras na busca de uma digna inser¢ao na
sociedade brasileira. Dentre estas se destacam: as multiplas formas de resisténcia durante o
regime escravista, as organizacdes negras antes, durante e apos a aboli¢do, a busca por um
lugar social e politico do povo negro ap6s a proclamacdo da republica e nos periodos do
Estado autoritario e a luta pelo direito a cidadania para a populagdo negra no processo de
democratizagdo do pais (GOMES, 2007, p.99). Em 2001, essas lutas e reivindicacGes
obtiveram éxito, quando se realizou na Africa do Sul a da 32 Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
simbolizando entdo um grande passo para se combater as formas de intolerancia e

preconceito. A autora (2011, p.142-143) ainda destaca:

E também nesse momento histérico que se realiza uma inflexdo em relagio ao lugar
da questdo racial na politica puablica, sobretudo no campo educacional. A 32
Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intoleranciaé considerada um marco. Precedido, no Brasil,
pelas pré-conferéncias estaduais e pela Conferéncia Nacional contra o Racismo e a
Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ, esse momento marca a construgdo de um
consenso entre as entidades do Movimento Negro sobre a necessidade de se
implantar agdes afirmativas no Brasil. A educacdo basica e a superior e ainda o
mercado de trabalho s&o as &reas mais destacadas.

Nos anos seguintes a conferéncia, verifica-se um aprofundamento dos debates acerca
das questdes raciais, sendo que diversas iniciativas sdo tomadas, como exemplo, a instituicdo
da Secretaria Especial de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, que abre
caminho para a criagdo de mecanismos legais de protecdo, valoracdo, educagédo racial bem
como o reconhecimento da importancia do negro frente a sociedade brasileira. E, ainda nesse
espaco de tempo, é sancionada a Lei Federal n° 10.639/2003, que altera a Lei n°® 9.394/1996,
constituindo-se como importante instrumento para a democratizacdo das relacdes étnico-
raciais no pais, por trazer a obrigatoriedade no &mbito pedagdgico de acbes afirmativas

almejando-se a valorizacdo da cultura africana.

Segundo Cunha Jr. (2001, p. 251), a inclusdo de temas referentes a historia e cultura
africana nos estabelecimentos educacionais brasileiros ¢ uma insisténcia dos Movimentos
Negros que se prolongou por mais de um século, sem contudo obter sucesso até o ano de
2003. Além dessa importante bandeira, esses movimento também vém ao longo dos anos
denunciando as condi¢Bes de vida desfavoraveis a que muitos negros brasileiros séo
relegados, ao passo que lutam pela construgdo de novos modelos de incluséo e justica social
no pais. As ideologias abracadas e defendidas pelos integrantes desses movimentos

questionam a imagem do negro difundida na sociedade brasileira e reivindica um espaco de
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igualdade para todos os cidaddos, assim como o conhecimento e valorizagdo da cultura
africana e afrodescendente que, por muitos segmentos, é vista de forma inferiorizada e/ou

pincelada com tracos de exotismo. Conforme o pensamento de Gomes (2011, p.134-135):

O movimento negro brasileiro tem se destacado na historia do nosso pais como o
sujeito politico cujas reivindicagdes conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o
governo brasileiro e os seus principais 6rgaos de pesquisa, tais como o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos ultimos
anos, uma mudanca dentro de varios setores do governo e, sobretudo, nas
universidades publicas, como, por exemplo, o processo de implementacdo de
politicas e praticas de acGes afirmativas voltadas para a populacgéo negra.

Ap0s inumeras contestacfes e manifestos houve um progresso no cenério brasileiro
guanto a aceitabilidade da cultura africana. No entanto, ha muito a ser feito. Mesmo com um
incentivo maior e sendo uma obrigacdo legal, os centros universitarios ainda caminham a
passos lentos na promog¢do dessa cultura. No inicio do ano de 2003, o entdo Presidente da
Republica, Luis Inacio Lula da Silva, admitiu a importancia das lutas antirracistas dos
movimentos sociais negros, reconhecendo as injusticas e discriminac@es raciais contra 0s
negros no Brasil e autorizou prosseguir-se com a constru¢do de um ensino democratico que
incorpore a historia e a dignidade de todos 0s povos que participaram da construcéo do Brasil.

Assim sancionou a lei que:

Altera a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histoéria e Cultura Afro-Brasileira”. E da outras
providéncias. O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

“Art. 79-B - O calendéario escolar incluird o dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra.” ( BRASIL, 2003)

Cabe esbocarmos aqui uma ressalva sobre a Lei 10. 639/03, pois ela ndo contemplou
em sua redacdo, de maneira clara, medidas que calcificassem metas para a qualificacdo de
professores, bem como ndo se referiu a necessidade das universidades reformularem os seus

curriculos, sendo que é dever do sistema educacional criar condi¢fes para o desenvolvimento
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de atividades acerca das diversas etnias formadoras da nossa nacionalidade. Para Santos
(2005, p. 34)

A lei federal, simultaneamente, indica uma certa sensibilidade as reivindicagdes e
pressBes historicas dos movimentos negro e anti-racista brasileiros, como também
indica uma certa falta de compromisso Vvigoroso com a sua execucdo e,
principalmente, com a sua eficacia, de vez que ndo estendeu aquela obrigatoriedade
aos programas de ensino e/ou cursos de graduacao, especialmente os de licenciatura,
das universidades publicas e privadas [...].

Essa lacuna fragiliza a executacdo de tal lei por ndo ofertar suportes adequados a
formacédo do profissional da educagdo, ndo o instrumentaliza com recursos substanciais para
que o exercicio pedagdgico seja feito de forma plena. No entanto, sua vigéncia a partir de
2003 ja significou um passo essencial para a reparacdo histérica que 0s negros e
afrodescendentes tém direito na conjuntura politico-social deste pais, lembrando sempre que
ndo somente um ato legal possui poder de transformar a realidade, mas é preciso uma
organizacdo de grupos sociais em torno dessa tematica para se cobrar uma educacdo de
qualidade para todos os sujeitos.

Apds a aprovacdo da Lei, sdo aprovados, em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e
a Resolucdo CNE/CP 01/2004 pelo Conselho Nacional de Educagédo.Com isso, regulamentam
e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais,
conferindo escopo para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas
brasileiras. Em 2009, € lancado pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria Especial de
Politicas de Promocédo da Igualdade Racial, o Plano Nacional de Implementacéo das diretrizes
curriculares brasileiras. E importante destacar o que menciona os relatores do supracitado
parecer, referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por
um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas
incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também
as contribui¢Bes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos conteddos,
exige que se repensem relagBes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos
de ensino, condicOes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdo oferecida pelas escolas. (BRASIL, 2004)

Com isso, a Lei 10.639/03 estabeleceu-se como uma ferramenta de incorporagdo da
diversidade étnico-racial, existente na sociedade brasileira, nas praticas escolares. Uma vez,

que a educacdo apresenta importancia primordial na formacdo dos individuos, agindo na
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transformac&o social. Neste sentido, 0 espaco escolar é o local adequado para conscientizar
0s educandos a respeito da diversidade cultural em que estdo inseridos. Estudar a cultura, a
historia e literatura africana e afro-brasileira, permitira ao aluno a formacdo de seu senso
critico e a reflexdo sobre a situacdo do negro no Brasil, tentando, dessa forma, minimizar
preconceitos e gerar inclus&o.

Ela propde uma abordagem nos curriculos escolares de conteidos que estiveram
imersos na invisibilidade por longos anos, como € o caso do estudo das culturas africanas e
afrodescendentes na ambiéncia escolar. Estabelece aprendizagens, trocas de experiéncias,
conhecimentos, para alcangar uma sociedade mais justa para todos. A assimilacdo de outros
referenciais € uma necessidade humana, intrinseca a sua natureza, pois 0 motiva a quebrar
preconceitos e a evoluir enquanto cidaddo auténomo e politizado.

De acordo com Gongalves e Silva (2005, p-157), o estudo das Africanidades é uma

maneira dos curriculos escolares procurarem

*Valorizar igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos
distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

» Buscar compreender e ensinar a respeitar diferentes modos de ser, viver, conviver
e pensar;

*Discutir as relagdes étnicas, no Brasil, e analisar a perversidade da assim designada
“democracia racial”;

* Encontrar formas de levar a refazer concepgdes relativas a populagdo negra,
forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar, de
participar da sociedade, material e intelectualmente;

* Identificar e ensinar a manusear fontes em que se encontram registros de como o0s
descendentes de africanos vem, quase 500 anos de Brasil, construindo suas vidas e
sua historia, no interior do seu grupo étnico e no convivio com outros grupos;
 Permitir aprender a respeitar as expressdes culturais negras que, juntamente com
outras de diferentes raizes étnicas, compdem a Histéria e a vida de nossos pais;

* Situar historica e socialmente as produgdes de origem e/ou influéncia africana no
Brasil e propor instrumentos para que sejam analisadas e criticamente valorizadas.

Trabalhar a educacdo das relaces étnico-raciais e a histdria dos africanos na escola,
no entanto, ndo é uma tarefa simples. E um desafio ha décadas discutido, principalmente,
pelas organizacGes negras brasileiras, em particular, pelas organiza¢des negras baianas, que
desde a década de 1970 desenvolvem e colocam em pratica, nos espacos onde estdo situadas e
junto as escolas, abordagens pedagdgicas que contemplam a diversidade étnica-racial e
cultural do povo brasileiro (ARAUJO, 2013). O modelo educacional deste pais como um
todo, no entanto, ainda sobrevive baseando-se em uma educacdo eurocéntrica e
desarticuladora das identidades étnico-raciais e da autoestima do povo negro, favorecendo,
dessa maneira, as praticas excludentes e discriminatdrias presentes nas relagdes sociais dentro

do ambito escolar. Guimardes alerta que (2006, p.42-44), “nossos curriculos sdo todos
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brancos, da histéria geral a geometria [...] O negro € escravo ou integrante de uma tribo pronta
a atuar em um filme de Tarzan. E tachado de feio, submisso e preguicoso, mesmo tendo
erguido todo o pais com seus bracos, durante séculos.”

A imagem do africano selvagem imerso na miséria e pertencente a crencas misteriosas
mantém-se viva e provém de informagdes deturpadas sobre a Africa. Bencini (apud Nunes,
2011) questiona: “ Em um pais com 44% da populagdo afrodescendente, quantas pessoas
conhecem a rainha Nzinga, lider da libertacdo do reino africano Ndongo em 1660, ou Danda,
Guerreira do Quilombo dos Palmares, ao lado de Zumbi?” (2004, p. 28). Nota-se, nesse
contexto, que h& uma urgéncia em reformular os curriculos para abarcar os conhecimentos
que ainda se encontram no ambito da invisibilidade ou rotulagéo equivocada.

E necessario discutir a questdo étnica como parte integrante da matriz curricular tanto
dos cursos da licenciatura para a educacdo infantil, aos anos iniciais e finais da educacao
fundamental, educacdo média, educacdo de jovens e adultos, como processos de formacéo
continuada de professores, inclusive de docentes no ensino superior. Nao basta a sociedade a
existéncia de leis que regulamentem a discussdo no espago escolar, se nao estivermos
dispostos e munidos de estratégias pedagogicas para trabalha-la com afinco e propriedade
com os educandos.

As escolas precisam ampliar os curriculos escolares para proporcionar ao alunado
conteidos e atividades que eventualmente contribuirdo para o resgate histérico-cultural dos
povos africanos, trazendo a tona a diversidade cultural, racial, social e econémica do Brasil.
Munanga (2005, p.16) destaca:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a
todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos cotidianamente é fruto
de todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢Bes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional.

Conhecer a Historia sob outra perspectiva que ndo a do colonizador é importante para
todos. Pois, através de novas vertentes, novos referenciais, novos angulos, teremos como
desconstruir as bases eurocéntricas de nossa instrucao.

A partir desta ética e seguindo as implica¢fes perpassadas pelo universo escolar, nota-
se que, segundo Gongalves (2010), o grande ganho da referida Lei esta no fato de fomentar
discussbes sobre a formulacdo de uma educagdo étnico-racial, ou seja, uma educacao que

cologue em evidéncia os problemas relacionados as convivéncias multiculturais através de
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debates, seminarios, oficinas, etc., e, consequentemente, buscar meios positivos de
enfrentamento e combate a toda forma de preconceito ainda existentes em toda sociedade. Na
politica educacional, ela significa uma ruptura profunda com um tipo de postura pedagogica
qgue ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de formagdo nacional. Para
além do impacto positivo junto a populacdo negra, essa implementacdo deve ser encarada
como desafio fundamental do conjunto das politicas que visam & melhoria da qualidade da
educacdo brasileira para todos.

Como notamos, apesar da promulgacdo da Lei, muitas dificuldades ainda sao
encontradas para sua aplicabilidade no contexto escolar, pois é preciso que os profissionais da
educacdo e as escolas possuam subsidios para a sua efetiva realizagdo. A caréncia de
formacdo em cultura africana e afrodescendente e um sistema engessado pela ideologia
eurocéntrica sao fatores significativos para o quadro educacional desse pais. No campo
designado a lingua portuguesa e suas literaturas, por exemplo, h4 uma confirmagdo desses
aspectos, pois 0 que se sobrepde na maioria das vezes é uma reproducdo dos discursos da
metrépole nos territérios colonizados.

Nesse contexto, a literatura trabalhada em sala de aula, na maioria das vezes,
identifica-se com o0s interesses e ideologias das classes dominantes, contribuindo
consequentemente para a ideia de ndo reconhecimento e exclusdo de determinados grupos
sociais. A Otica etnocéntrica nos impingiu uma gama de textos literarios em que o
silenciamento da voz negra se faz notavel, seja pela auséncia de personagens negros
protagonistas, seja pela formulacdo de um discurso baseado na visdo hegemonica dos
dominadores. Oliveira (2009) observa que no campo da literatura, torna-se urgente a
(re)leitura critica e criteriosa dos livros direcionados ao infante e ao jovem, para ndo
prosseguirmos incorrendo em visdes arraigadas de racismos e preconceitos tdo caros a auto-

estima das criangas e jovens negros. Desta forma, como relata Fernandes (2005, p.38):

Curriculos e manuais didaticos que silenciam e chegam até a omitir a condicéo de
sujeitos historicos as populagdes negras e amerindias tém contribuido para elevar os
indices de evasdo e repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais mais
pobres. A grandemaioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente sem
concluir seus estudos no ensino fundamental por ndo se identificarem com uma
escola moldada ainda nos padrBes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade
étnico-cultural de nossa formagéo.

Para Peixoto (2013, p.08) contemplar historias e escritas literarias africanas e afro-
brasileiras, no ambito do ensino literario, significa romper com a perspectiva tradicional do

ensino de literatura no Brasil.
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Romper com os muitos obstaculos presentes no escopo das relages educacionais hoje
ndo € uma tarefa facil, os desafios sdo muitos, porém ndo impossiveis. Nesta dire¢do, como
enfatiza Gomes (2003, p. 74), “avancar na constru¢do de praticas educativas que contemplem
0 uno e o multiplo significa romper com a ideia de homogeneidade e unificacdo que ainda
impera no campo educacional”. Acrescenta a autora,“representa entender a educagdo para
além do seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do processo de desenvolvimento
humano”.

E certo que os desafios ainda precisam ser superados se quisermos realmente
transformar a nossa comunidade. Entretanto, ja se torna animador perceber que hd um
caminhar, uma possibilidade de reconfigurar as dissonéncias causadas pela naturalizacdo de
estereodtipos e de sua correcdo, através de atividades conscientes e esclarecedoras das lacunas
deixadas pela exclusdo dos estudos das africanidades em sala de aula (COSTA, OLIVEIRA,;
SILVA, 2015).

Os educadores precisam promover juntamente com as instituicbes de ensino,
atividades que possam abordar as diferencas raciais e culturais, almejando formar uma
sociedade democratica sem exclusdes, preconceitos e discriminacgdes.

Na mesma dire¢do, Gomes (2001, p. 90) considera:

Conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente essas diferentes experiéncias
socioculturais € um dos passos para constru¢do de uma escola democratica. Assim
possibilitar o didlogo entre as vérias culturas e visbes de mundo, propiciar aos
sujeitos da educacdo a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar e se
aproximar da riqueza cultural existente neste ambiente e construir uma educacao
cidada.

A funcdo social da escola é estimular a democratiza¢do na formacdo do educando, e
por isso, € de grande relevancia que o ambiente escolar promova e incentive a pratica de acdes
afirmativas valorizando a pluralidade cultural. Freire (2011), No6brega (s.d,p. 08-09) entre
outros autores comentam gue a educacdo é um dos principais meios de transformacdo de um
pais. Desse modo, a escola deve assumir a responsabilidade de rever suas ideias, métodos e
propostas pedagogicas de trabalho com as diferencas. Abragar uma postura democrética e
comprometer-se com as culturas que permeiam o meio social é incumbéncia desta instituigéo,
nédo aceitando, dessa forma, um modelo curricular que somente reafirme as ideologias dos que
ocupam o poder.

Para que se tenha um satisfatorio cumprimento da lei em nosso sistema educacional,
deve-se primeiramente conhecé-la para aplica-la em sala de aula. Podemos considerar que

muitos educadores ndo possuiram em suas graduacBes formacdo ou uma formacéo
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aprofundada para o estudo de histéria, literatura e cultura africana e afro-brasileira,
continuando, por conseguinte, a reproduzir a mesma ideia indicada nos livros didaticos
também imbuidos de visdes arcaicas e estereotipadas.

Assim, referente a educacgéo para diversidade, um assunto que ndo podemos deixar de
abordar é a formacgdo dos nossos educadores. Sobre esta abordagem, Martins e Munhoz
(2007, p.35) ressaltam que “muitas pesquisas t€ém dado conta de que os professores ndo estao
preparados para lidar com a diferenga em salas de aula”. A sanc¢do da Lei 10. 639 representa
um momento de reflexdo e de conscientizacdo sobre a importancia dos povos africanos na
formacéo cultural brasileira (MACHADO ET AL, 2012, P.19), muito embora ainda se note a
pouca adesdo dos educadores desse pais em se discutir e se especializar no assunto. A
atualizacdo de seus conhecimentos e 0s incrementos necessarios a atividade docente sdo
pontos que precisam ser valorizados para que a educacdo nesse pais realmente consiga
alcancar um patamar respeitavel. O conhecimento das diversidades étnicas, sociais e culturais
é imprescindivel a todas as criancas e jovens, mas, para tanto, o professor deve estar seguro
quanto ao trabalho que deseja executar com 0s alunos.

Por isso, reconhecer em sala de aula a importancia da Historia e da Cultura Afro-
brasileira e Africana como construtoras da Historia do Brasil, torna-se um mecanismo eficaz
de combate ao racismo e a discriminacdo permitindo, através da educacdo formal,
desconstruir as imagens alienantes acerca do continente africano, perpetradas por décadas no
nosso imaginario coletivo. Ja no tocante aos estudos literarios africanos em lingua portuguesa,
podemos afirmar que eles sdo importantes nos curriculos escolares brasileiros ndo somente
por falar da Africa em si e de suas peculiaridades, mas por trazer ao publico jovem novos

referenciais literarios de grande valor estético.
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3 O ENSINO DE LITERATURA AFRICANA EM LINGUA PORTUGUESA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

3.1 O estudo do texto literario em sala de aula: desafios e possibilidades

O ser humano sempre precisou de elementos capazes de representar 0S Seus anseios,
desejos, sonhos, enfim, sempre precisou de algo que mantivesse sua imaginacdo viva e
atuante. E um lugar em que esses elementos sdo reverenciados € o meio literario e suas

extensas possibilidades de ficcionalizagdo e promocao de encantamento ao longo dos tempos.

Antonio Candido (2004, p.174-175) em Direito a Literatura, comenta:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes de toque
poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos 0s
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes(...) a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Deste modo,
ela é fator indispensavel de humanizagéo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importdncia equivalente a das formas
conscientes de inculcamento intencional, como a educacdo familiar, grupal ou
escolar.

A arte de nos encantarmos através das palavras com o pensamento do homem em
diferentes tempos fez da literatura um reduto de conhecimento e prazer inigualaveis. Segundo
Petit (2013, p.49), “a leitura, ¢ mais precisamente a leitura de obras literarias nos introduzem
também em um tempo proprio, distante da agitacdo cotidiana, em que a fantasia tem livre
curso e permite imaginar outras possibilidades [...] pois sem sonho, sem fantasia, ndo ha
pensamento nem criatividade.” Dialogando com esse pensamento, Cosson (2014) afirma que
a experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro,
como também vivenciar essa experiéncia.

E ¢é por possuir essa funcéo de tornar o mundo compreensivel e vivo diante do leitor
que a literatura precisa ter lugar garantido nas escolas. No entanto, a relagdo educacgéo e
literatura ndo é atual. Esta, desde a Antiguidade, desempenha papel importante no que
concerne a instrucdo humana. Zilberman (2008, p.18) destaca que “o texto poético favorece a
formacdo do individuo, cabendo, pois, expb-lo a matéria-prima literdria, requisito
indispensavel a seu aprimoramento intelectual e ético.” Segundo a autora, quando a literatura
nasceu, na Grécia Antiga, chamava-se poesia e servia para divertir a nobreza. Os poemas

épicos lliada e Odisseia devem seu surgimento a essa realidade, porém perpetuaram-se na
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historia da humanidade por transmitirem valores morais e sociais a populagdo. Ou seja, antes
mesmo de existir a instituicio denominada escola, a literatura j& ganhava conotagdes
educativas. Ao ser integrada ao universo escolar, no entanto, teve sua funcdo alterada,
deixando de ter finalidade intelectual e ética, para adquirir cunho linguistico.

Essas modificagBes nos rumos da escolarizagdo literaria, entretanto, em muitos casos,
teve “um efeito dissuasivo sobre o gosto de ler. Alunos queixavam-se das aulas em que se
dissecavam os textos, das horriveis fichas de leitura, do jargdo, dos programas arcaicos”
(PETIT, 2013, 57).

O ensino de literatura ao longo dos ultimos anos foi alvo de vérias reflexfes acerca das
metodologias mais eficazes para que a aprendizagem e a fruicdo do texto literario realmente
ocorressem nas salas de aula. O que temos visto no cendrio educacional brasileiro, no entanto,
é uma proliferacdo de métodos inférteis e retrogrados na abordagem desse contetido para com
o alunado. Estudos sobre historiografia literaria ou a utilizagdo do texto como pretexto para o
ensino de competéncias linguisticas como a ortografia, as regras de sintaxe etc. apenas rompe
com a oportunidade do discente ter contato com o encantamento que o texto literario pode
proporcionar.

Cosson (2014, p.20) comenta que “a relagdo entre literatura e educagdo esta longe de
ser pacifica(...) Para muitos professores e estudiosos, a mesma s6 se mantém na escola por
forca da tradi¢@o e da inércia curricular”. Notamos que pensamentos dessa natureza por parte
de docentes foram cultivados ano apds ano e contribuiram para o preocupante e desolador
guadro em que se encontra o estudo literario no Ensino Basico.

Né&o é suficiente inserir conhecimentos relacionados a teoria e a critica literaria na
perspectiva de educacdo do nivel fundamental e médio, mas- e principalmente- pensar no
“como” fazer isso (ANDRADE, 2014). Ou seja, diante dessa situagdo, € preciso uma
ressignificacdo do ensino de Literatura. E reflexdes sobre a faléncia deste ensino na Educacéo
Bésica, bem como possiveis propostas de trabalho com a materialidade literaria podem ser
passos promissores na tentativa de romper com a situacao atual.

Cosson (2014, p.30) acredita ser possivel explorar as potencialidades do texto literario
em sala de aula se os professores promoverem o chamado letramento literario, “ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”. Ensinar

literatura sem uma renovacdo pedagodgica infelizmente ndo mudara os rumos preocupantes
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sobre leitura verificados atualmente. E preciso, como nos propds Jorge Larrosa (2004),
“literaturizar” a escola ao invés de querer escolarizar a literatura.

Rouxel (2013) explica que a literatura trabalhada em sala de aula convida os sujeitos
envolvidos na situacdo a explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos simbolicos
que o professor ndo pode avaliar, pois decorrem da esfera intima. Enriquecer o imaginario e a
sensibilidade por meio do contato ficticio sdo praticas que colaboram para nossa
(trans)formacdo identitaria, ja que o conceito de identidade existe somente porque existe a
figura do Outro. Enxergar o aluno enquanto sujeito, prestando atencdo a sua fala, a sua visdo
de mundo e o conhecimento configurado na e pela leitura confluem para estimular seu
interesse e investimento ao se praticar a leitura, pois 0 mesmo ganhara autonomia e voz em
um contexto de interacdo, confianca e respeito mutuo. Para Barthes (1979, 18-19, apud

DALVI, 2013, p. 71)

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou béarbarie, todas as nossas disciplinas
devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que deveria ser
salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario. (...) a literatura
faz girar saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela Ihes da um lugar indireto,
e esse indireto é precioso. Por um lado, ela permite designar saberes possiveis-
insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha nos intersticios da ciéncia: esta sempre
atrasada ou adiantada com relagdo a esta (...). A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é
para corrigir essa distancia que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que
ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma
coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das coisas- que
sabe muito sobre 0s homens.

Em consonéncia com o pensamento de Barthes, acreditamos no poder da literatura e
em sua indispensavel presenca nos curriculos escolares, pois através dela varios discursos sdo
evidenciados, debatidos, negados, mostrando seu carater interdisciplinar, sua capacidade de
discutir sobre qualquer assunto sem perder o poder de fabulacédo, de criacdo ficcional que tem.
Todorov (2009, p.23-24) também explicita seu posicionamento sobre o poder que essa

atividade possui, ressaltando:

Mais densa e mais eloguente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente diferente, a
literatura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-
lo e organiz&-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos déo:
primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito
essa possibilidade de insercdo com o0s outros e, por isso, nhos enriquece
infinitamente. [...] Longe de ser um simples entretenimento, uma distracdo reservada
as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua vocacéo de ser
humano.

De acordo com Pereira (2008), os professores precisam atuar como defensores da

literatura como um bem inalienavel ao ser humano, especialmente na escola publica, cuja
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trajetoria € permeada pelo signo da negacdo, procedimento que se manifesta em varias
instancias, sobretudo em relagdo ao acesso aos bens culturais.

Lajolo (2005, p.12) enfatiza: “a escola ¢ fundamental para aproximar dos livros a
crianca e o jovem. E na escola que os alunos precisam viver as experiéncias necessarias para,
ao longo da vida, poderem recorrer aos livros e a leitura como fonte de informagdes, como
instrumento de aprendizagem e como forma de lazer.” E ¢ justamente nesse ponto que a
participacdo das figuras da escola e do professor se fazem imprescindiveis, pois é preciso
repensar o fazer pedagogico dentro da instituicdo para que a atividade leitora seja prazerosa e
os alunos capazes de leituras abrangentes, inventivas e criticas.

Sobre a relevancia da literatura na escola, vale frisar o pensamento de Zilberman
(2008, p.46) quando diz: “ a literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada,
dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala de aula. Tudo, se conseguir unir
sensibilidade e conhecimento. Nada, se todas as suas promessas forem frustradas por
pedagogias desencontradas.” Nesse sentido, voltamos ao ponto comentado mais acima de que
é urgente uma renovacdo do fazer docente para a formacéo de leitores proficientes, capazes de
interagir com a natureza textual de forma profunda, capazes de motivar sua plateia a caminhar
pelas vias da imaginacdo e se firmarem como protagonistas de sua constru¢do humana.

Diante das discussfes acima, uma interpelacdo se faz pertinente: qual entdo seria o
papel do professor diante do ensino de literatura?

Trabalhar com a literatura implica que o professor elabore procedimentos e estratégias
de leitura que garantam aos educandos uma aprendizagem satisfatéria. Quando se objetiva
formar leitores criticos e autondmos e desenvolver seu gosto pela matéria literaria, ampliando
seus horizontes culturais, o papel do professor como agente mediador é imprescindivel. Sua
atuacdo e a maneira como lida com o assunto podem garantir um efeito positivo na forma
como muitos enxergam essa atividade artistica, auxiliando-os a criar um repertorio de leituras
que sirvam de substrato a um longo desenvolvimento cultural.

Para a concretude dos objetivos acimas dispostos € preciso insistir no processo de
leitura, releitura, conversas sobre os textos, anlise, interpretacéo e critica, pois, desse modo,
haverd4 uma interacdo maior entre o aluno-leitor e o texto literario. O estudante precisa ser
incentivado a conhecer textos, esteticas variadas que exigirdo seu esforco interpretativo
enquanto leitor. Desse modo, pode-se esbocar um relacionamento mais produtivo entre o
universo literario e as vivéncias culturais dos seus leitores, tornando os didlogos mais eficazes

e significativos.
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Necessita-se indicar, ndo somente através da oratoria, mas também com o exemplo,
que as bibliotecas e a leituras oferecem ao ser humano, segundo Petit (2013, p.69), “um
espaco real e metafdérico onde a pessoa se sente suficientemente protegida para poder ir e vir
livremente, sem perigo, para se abandonar a fantasia e ter a mente em outro lugar.” Dentro
dessa perspectiva, a sutileza da literatura se d& na formagdo humanistica da crianca e do
jovem proporcionada pelos caminhos da leitura. Ao ter contato com as diversas narrativas que
floreiam em ambito mundial a cultura humana, vive-se dilemas, situacdes, emog¢des que nédo
sd0 necessariamente sentidas ou vividas por nos, mas que alimentam a nossa subjetividade,
ajudando em nossa formacdo enquanto individuos livres e pensantes. A respeito desse topico,
Perrone-Moisés (2006, p. 27-28) tece consideracdes a respeito da importancia da literatura

nos meios escolares a partir de um questionamento:

[...] por que ensinar literatura? [...] 1) porque ensinar literatura é ensinar a ler, e sem
literatura ndo ha cultura; 2) porque os textos literarios sdo aqueles em que a
linguagem atinge seu mais alto grau de precisdo e sua maior poténcia de
significacdo; 3) porque a significagdo, no texto literario, ndo se reduz ao significado,
mas opera a interacdo de varios niveis semanticos e resulta numa possibilidade
teoricamente infinita de interpretacdes; 4) porque a literatura é um instrumento de
conhecimento e autoconhecimento; 5) porque a ficgdo, a0 mesmo tempo que ilumina
a realidade, mostra que outros mundos, outras histérias e outras realidades séo
possiveis, libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar que é um motor das transformac8es histéricas; 6) porque a
poesia capta niveis de percepc¢do, de fruicdo e de expressdo da realidade que outros
ndo alcangam.

A mediacdo da leitura adequada, como foi citado acima, pode gerar frutos benéficos
para a aprendizagem e para a formacdo de leitores, e leitores de literatura como prética
necessaria para se despertar a fruicdo e apropriacdo de valores ético-histérico-culturais.
Aproximar literatura e educacdo requer, no entanto, ultrapassar as relacGes inférteis que
circularam e ainda circulam nos meios escolares, estigmatizando seu objeto de ensino a
historia da literatura, as suas escolas ou estilos de época. Ou seja, em consonancia com 0
pensamento de Geraldi ( 1997, p.83), essas praticas ndo estimulam a reflexdo para formular
uma explicagdo, mas sim buscam aprender/ensinar explicacbes ja produzidas e fazer
exercicios para chegar a respostas que o saber ja produzido havia fornecido ao longo do
tempo. Nesse limiar, nesse cendario historicamente marcado por limitacdes didatico-
metodoldgicas, é que reside um dos principais desafios do professor de Lingua Portuguesa na
Educacao Basica: romper com concepgdes infrutiferas e investir em propostas que fomentem
o0 aprendizado do aluno, verificando como eles se constituem e se reinventam nas cambiantes

relacOes sociais, culturais, histdricas e artisticas em que vivem.
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Para Martins (2006, p.85), “¢ preciso que a escola amplie mais suas atividades,
visando a leitura da literatura como atividade ludica de construcdo e reconstrucdo de
sentidos.” Cabe entdo ao docente o desafio de ajudar os alunos no processo
construcdo/reconstrucao de sentidos no texto e ndo apresentar leituras prontas, interpretaces
ja formuladas. E mais proficuo provocar questionamentos para se instigar a curiosidade e
posteriormente leva-los a buscar possiveis respostas do que apresentar as conclusdes pré-
concebidas. Qutro aspecto importante nessa abordagem seria confronta-los com uma
diversidade de leituras literarias para que os mesmos percebam que os sentidos ndo estdo
especificamente no texto, mas sdo formulados dialogicamente no ato da leitura. Ou seja, é
nesse contato interacional entre aluno e o texto literario que as praticas escolares relativas a
literatura fazem sentido e sdo essenciais a formacao humana.

Estabelecer alguns direcionamentos didatico-metodoldgicos para o trabalho com a
literatura na ambiéncia escolar pode ser proveitoso, desde que estes sejam previamente
refletidos e adequados a realidade de cada sala de aula. Algumas sugestbes para esses
direcionamentos seriam:

1. Apresentar a literatura como algo presente na escola e se desconstruir a visdo “elitista” que,
por muito tempo, esteve arraigada a essa modalidade artistica, tornando-a acessivel a todos e
passivel de ser apreciada e discutida pelos agentes sociais envolvidos nesse processo.

2. Promover eventos de leitura, tais como as chamadas cirandas literarias, clubes do livro,
saraus, pecas teatrais, recitais, feiras culturais, visitas a bibliotecas, mesas de debates, varal de
poemas, etc., para que a bagagem dos alunos-leitores efetivamente possa se constituir,
tornando esse contato mais dindmico.

3. Instigar a pesquisa como atividade inerente ao saber literario ( no ato de ler alguns pontos
sdo importantes para o entendimento do texto, como informacdes sobre o autor, o suporte, 0
género e suas relac@es intertextuais etc.).

4. Adotar critérios para a sele¢do das obras de acordo com o publico receptor, levando em
consideracdo a diversidade de géneros, suportes, estilos de escrita, momento historico etc.,
pensando sempre se 0 texto adequa-se a maturidade leitora desse publico. H4 uma urgéncia
também em se explorar textos ndo somente ditados pela critica literaria como o legado
veridico da boa literatura, mas abrir espaco para as produgdes que permeiam o mundo jovem
e que, mesmo sem auxilio da esfera escolar, estimula o interesse pelo universo das palavras.

5. Tornar a leitura literaria um habito presente no cotidiano escolar, capaz de envolver 0s

sujeitos com atividades que trabalhem a ludicidade e que promovam a interacdo de todos.
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6. Ter discernimento ao avaliar o desempenho dos alunos para ndo tolher as potencialidades
de cada individuo. Ideia essa que retoma os escritos de Cosson (2014, p. 113) acerca do
processo avaliativo, destacando que “¢ a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliacdo buscar registrar seus avangos para
amplid-los e suas dificuldades para supera-las.” Nesse caso, 0 professor verificaria a
interpretacdo formulada pelo aluno e que linha de raciocinio ele seguiu para pensar daquele
modo, ndo centralizando seu discurso avaliativo em apontar se as respostas dadas condizem
ou ndo com o conceito de certo e errado estipulado pela tradicéo.

Esses podem ser alguns passos para refletirmos acerca das perspectivas da leitura
literdria nos meios escolares a medida em que sugere um olhar mais atento as praticas
adotadas nesse trabalho que ora pode potencializar as virtudes e possibilidades interpretativas
emanadas desse tipo de leitura, ora pode torna-la infértil e enfadonha aos olhos dos alunos.
Como podemos notar, existe um urgéncia em redimensionar, ressignificar o ensino desta
modalidade na Educacdo Basica, € a justificativa que permeia muitos discursos acerca desse
assunto é formar alunos proficientes. Contudo, Zilberman e Silva (2008), sublinham que é
essencial compreender que cada aluno ja traz consigo uma bagagem cultural, “uma leitura de
mundo”, quando comega a frequentar 0s estabelecimentos de ensino. Formar, entdo, ndo é
moldar os sujeitos, mas sim dar condi¢fes para que possam descobrir que sua convivéncia
com o texto e a escrita antecede sua relagdo com uma instituicdo legitimada pela sociedade
chamada por todos de literatura.

Lidar de maneira proveitosa com as leituras que cada sujeito traz para 0 microcosmo
escolar e tentar amplia-las com trocas continuas de ideias, compartilhamentos de experiéncia
sdo acOes atribuidas ao docente e podem resultar em melhorias, ndo somente no aspecto da
compreensdo textual, mas também no tocante a fruicdo como objetivo maior para se discutir a
literatura dentro dos muros escolares, descortinando para os educandos a nocdao de que o
estudo literario podera ajuda-los a compreenderem melhor a si préprios, sua comunidade e 0
mundo de forma geral. Compagnon (2012, p. 60-64), ao discutir a relevancia dessa vertente
artistica, destaca

A literatura deve ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns dirdo até
mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que
estdo distantes de nés no espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas
condi¢Bes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito
diversos e que seus valores se distanciam dos nossos. [...] A literatura desconcerta,
incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos filoséfico, sociolégico ou
psicoldgico porque ela faz apelo as emocdes e a empatia. Assim, ela percorre regides

da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a ficcdo reconhece em
seus detalhes.
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N&o se pode querer, no entanto, encontrar nos textos literarios verdades universais,
pois esse também ndo é o foco dessas produgbes. O que encontramos, na verdade, é o
despertar dos sentidos as realidades esbocadas pela genialidade de algum escritor, exercitando
nossa imaginacdo, nossa capacidade de sentir emocdes alheias e experenciar situacdes, ou
seja, legitima-se o valor da empatia ao principio da atividade leitora. A partir dessa Otica,
podemos afirmar que ela, a literatura, encerra um saber insubstituivel, recheado de
singularidades acerca da natureza humana e, por essa razdao, € matéria a ser trabalhada na

ambiéncia escolar.

3.2 Aspectos da literatura africana de lingua portuguesa e suas aproximacodes culturais

com o Brasil

Aliando-se as ideias apresentadas acima, podemos encaixar as constantes reflexdes
sobre a urgéncia em se implantar dentro do sistema educacional brasileiro contetdos relativos
ao continente africano, deslocando o olhar para outro espaco cultural que ndo somente aquele
proveniente da cultura hegemonica europeia. Contemplar nos curriculos escolares a literatura
africana colabora para ter-se acesso a perspectiva do Outro, do diferente e, a0 mesmo, tempo
semelhante a nossa cultura, j& que possuimos um passado similar de colonizagdo e
exploracdo. Além do mais, conhecé-la também significa abrir-se a uma literatura cheia de
nuances e expressividades.

Vale enfatizar que falar sobre literatura africana ndo se limita ao politicamente correto,
ndo é uma forma de se fazer justica politica. Antes disso, ela é objeto estético. Esse continente
vem produzindo ao longo dos séculosuma representatividade consideravel de escritores que
trabalham numa perspectiva pds-colonial, criando textos com qualidade literaria reconhecida
pelos criticos. Nesse ponto, € interessante e necessaria sua adesdo as praticas de leitura no
ambito escolar, pois é direito dos educandos brasileiros conhecer uma manifestacéo artistica
gue caminha sob outras vertentes, que dialoga com outras referéncias culturais e ndo somente
as impostas pelo modelo europeu, como € o caso das literaturas ofertadas pelas ex-col6nias
portuguesas em Africa.

A Africa, para muitos, ainda esta encoberta pela capa do desconhecido, suscitando
assim reacOes diversas em quem ndo se apropriou de suas referéncias, como a idealizagéo

alienante ou a depreciagdo infundada. Desconstruir visdes superficiais ou até mesmo ilusorias
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a respeito desse continente se faz pela via do contato mais direto com o mesmo, o contato
com esse mundo mitificado.

Quando se fala nesse espago, no entanto, cabe lembrar que estamos tratando de um
imenso territorio, composto por varios povos com tradicdes milenares e cultura multifacetada.
Cada nacdo caracterizada por suas particularidades, sua propria histéria. Machado et al (2012,
p-39 ) comenta que “durante séculos, os europeus se fizeram apreciar ao disseminar relatos
sobre sua histéria pelo mundo que conquistavam, devemos conhecer também a profundidade
das tradicOes trazidas até nos por aqueles que um dia habitaram o continente africano.” Nesse
sentido, a literatura, como expressao artistica que é, pode ser um caminho possivel para se ter
acesso a alguns referenciais caros aos povos dessas localidades.

Mesmo separados por um oceano, 0s cinco paises luséfonos mantém lacos profundos
com o Brasil. Além do passado colonial, um desses tracos mais evidentes é o
compartilhamento de uma mesma lingua, ainda que em Moc¢ambique, Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe exista um relacionamento com a lingua portuguesa
diferente da estabelecida pelos brasileiros. Nesses territdrios que viveram o processo de
colonizacdo lusitana até meados da década de 1970, coexistem outras linguas que
corporificam e caracterizam esses povos (em tempos coloniais, a persisténcia dos falares
nativos era também uma forma de resisténcia a cultura do colonizador).

Diante dessa diversidade linguistica, o portugués teve destaque fundamental. Para se
construir uma identidade nacional, esses paises, no periodo pés-independéncia, reforcaram o
ensino da lingua portuguesa, investindo no sentimento de pertenca desses povos as nacoes
recém-libertas. E por essa razdo, o idioma presente nos documentos oficiais, nas relacdes
desses paises com as outras nacgdes lusofonas, é a lingua ensinada nas escolas e é também a
utilizada por varios autores em suas producdes.

Sobre a formacao das literaturas africanas é importante frisar que antes da chegada dos
colonizadores, a Africa, como outras partes do mundo, contava com uma rica tradi¢éo oral,
perpassada de geracdo em geracdo, dos mais velhos, detentores da experiéncia, para 0s mais
novos, como forma de garantir a coesdo social da comunidade, pois as histérias contadas na
forma de contos, adivinhas, lendas, mitos etc., transmitiam valores éticos e conhecimentos
para a coletividade viver de forma harmoniosa. Faraco (2013, p.141) ao abordar o
desenvolvimento dessa literaturas, para fins didaticos, afirma que podemos dividi-la em trés
periodos. No primeiro momento, a literatura era produzida por pessoas de ascendéncia
europeia (0s poucos que tinham acesso a cultura letrada) e traziam a visdo do colonizador

sobre “a exuberancia, vida tropical e sensualidade do continente”, ressaltando em tons vivos o
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carater exdtico do lugar, funcionando basicamente como aparelho ideoldgico das diretrizes
coloniais.

Em outros termos, ao analisarmos a partir de uma Otica historica as bases das
producdes africanas, perceberemos que nos primdrdios da colonizacdo, 0s povos negros das
colonias portuguesas em Africa praticamente ndo liam jornais e muito menos literatura. Esta
somente era consumida pela parcela dos assimilados no processo de escolarizagdo, servindo
basicamente aos interesses portugueses. E esses textos designados como “cor local” versavam
sobre os temas da colonizacdo, mostrando em varios momentos as figuras do branco e do
negros estereotipadas (estes vistos como seres inferiores), e raramente figurava o africano
descrito de forma humanizada ou um tema que externasse uma consideracao real a realidade
que nao fosse de acordo com a perspectivada metrépole. Tais manifestacbes queriam
alimentar, para o publico europeu, o imaginario de mistério que circundava as terras africanas,
além de legitimar seu poder de dominagdo sobre esses espacos, reiterando a consciéncia de
um ser de condicdo e estatuto superiores.

Importante destacar que o processo de dominacao aplicado as coldnias portuguesas em
Africa ocorre de forma distinta da realizada em terras brasileiras. Somente nos anos finais do
século XIX e inicio do século XX, quando Portugal ja havia perdido sua maior col6nia, no
caso o Brasil, é que hd o inicio de uma forte presenca imperialista nesses lugares. E a
literatura colonial, assim chamada por Ferreira (1987), desenvolveu-se a servico da
metrépole, impondo além da sua lingua, uma histéria moldada a luz das perspectivas
eurocéntricas.

Os espacgos designados aos brancos e negros eram bem delineados e havia a
recomendacdo para ndo existir envolvimento entre eles, evitando, dessa forma, o que
aconteceu na historia brasileira com o processo de miscigenacdo. Os colonizados deveriam
desempenhar nessa sociedade apenas 0s papéis subalternizados, sendo relegados aos postos de
prestacdo de servicos. Essa realidade transparece no discurso de Alto Comissionario Norton
de Matos (1926, p. 29), cujo projeto visava aumentar a populacdo branca na colonia seguindo

os moldes da metrépole, quando relata:

nessas terras de Africa, ao lado de elementos da imigracdo portuguesa, outros terdo
de viver e prosperar, sem se misturarem e fundirem, mas prestando-se o auxilio
indispensavel para os melhores resultados de uma civilizagdo que a todos interessa
[...] a colonizagdo por familias portuguesas deve excluir por completo dos ndcleos
de colonizagdo os individuos de raca preta [...]

Em 1933, inicia-se em Portugal o Estado Novo comandado por Salazar, e este decreta

0 Acto Colonial que tratava sobre os desdobramentos de uma politica para o0s territorios sob
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dominio portugués, do qual chamou-nos a atencdo o art. 2°. por salientar: “E da esséncia
organica da Nacdo Portuguesa desempenhar a funcdo histoérica de possuir e colonizar as
populacgdes indigenas que neles se compreendam, exercendo também a influéncia moral que
Ihe é adstrita pelo Padroado do Oriente.” O ideal civilizador é reafirmado através desse Ato e
Portugal assume essa funcdo como parte de sua identidade, ou seja, civilizar, levar
conhecimento e moralizar 0s povos desses lugares séo acOes designadas ao seu perfil e este o
realiza como uma missao.

No segundo momento, a partir da década de 1940, ocorreu o despertar de uma
consciéncia literaria efetivamente nacional, onde “autores de ascendéncia africana assumiram
seu pertencimento a Africa e desenvolveram obras ligadas & luta anticolonial e pela
independéncia. Nas coldnias portuguesas, com 0 avango do ensino e a implantacdo da
imprensa, percebeu-se que ndo havia mais como sustentar um aparato literario esteticamente
europeu e comecam a surgir novas producdes em que o africano é delineado como sujeito da
enunciagdo. Cada pais entdo buscou tracar seus momentos de ruptura com o ideal até entdo
apregoado, consolidando um novo momento literario em terras africanas de lingua
portuguesa. Fonseca e Moreira (2011 apud NOBREGA, 2014, P. 97) elencam os principais

movimentos nesse setor em cada pais,

a) a revista Claridade que circulou em Cabo Verde nos anos de 1936 a 1960;

b) a publicagdo do livro de poemas llha de nome santo (1942), de Francisco José
Tenreiro em S8o Tomé e Principe;

¢) o movimento “Vamos descobrir Angola” ( 1948) e a publicacdo da revista
Mensagem que circulou em Angola nos anos de 1951 e 1952 contribuiram para a
implantacdo de uma literatura de resisténcia naquele pais;

d) a publicagdo da revista Msaho no ano de 1952 em Mog¢ambique;

e) a publicacdo da antologia “Mantenhas para quem lutar!” No ano de 1977, em
Guingé- Bissau, pelo Conselho Nacional da Cultura.

A literatura que foi apresentada nesse periodo é marcada por uma postura mais
reflexiva sobre os conflitos de interesse entre a colénia e os colonizados. Muitos de seus
textos traziam o clamor pela possibilidade de libertacdo e afirmacdo de uma cultura propria
constituida por sujeitos livres. Vemos florescer um ideério de exaltacdo dos tragos mais
particulares da historia e cultura africanas, tais como colocar em posicdo de destaque a Africa,
0 Negro e a Mae-Terra, revalorizando os elementos singulares desses povos, seus modos de
vida ancestrais (tribais, clanicos), culto aos antepassados, o animismo, o0 mundo rural e
natural. Ou seja, é a partir desse momento que 0 universo africano comeca a ser representado
pela perspectiva de dentro, escrevendo com propriedade sua histdria ao passo que promove

um saneamento da visdo folclorista e exotica atrelada a sua imagem. O desenvolvimento
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cultural notavel foi decisivo para a afirmacdo de uma consciéncia de resisténcia a cultura
lusitana.

Segundo Bonnici (2000, p.30), a recuperacdo da cultura e da literatura africana
acontece através de “oratura”, ou seja, a contraparte equivalente da tradi¢do escrita ocidental
(‘literatura’). Recuperar as narrativas de tradig@o oral (fator caracterizador dessas sociedades
no periodo pré-colonial) impdem-se como tarefa crucial para um processo de descolonizacéo
da cultura, oferecendo as poténcias imperialistas narrativas comprobatérias de que jamais
houve vazio cultural nos paises feito colnias e, dessa forma, transforma o colonizado,
barbaro, selvagem (representacdo depreciativa criada e difundida pela metropole), em sujeito
com voz, capaz de escrever sobre os elementos identitarias de seu povo. O despertar dessa
mentalidade nacional e conscientiza¢do anticolonial se baseiam, segundo o autor, “naquilo
gue o colonizador mais tentava extirpar, porgue ele sabia que a cultura constituia a unica forca
aglutinadora da sociedade”(2000, p. 31).

Muitos dos poemas criados nesse momento sdo imbuidos de componentes da tradi¢ao
oral e folclorica africana, explorando a cultura ndo comentada ou invisibilizada pelo discurso
proferido por conquistadores europeus. Por essa razdo, nas sociedades pds-coloniais, 0
escritor tem uma funcédo politica essencial no que concerne ao processo de descolonizacéo,
tentando minimizar os efeitos da dominacdo com uma forga reacionéria voltada para sua
prépria cultura. Ngugi (1986 apud BONNICI, P. 195-196), ao analisar o estado mental e a
cultura do homem remanescente desse contexto, expbe gque a colonizacdo cultural imposta o

influencia tanto que

aniquila a crenga que o povo tem nos nomes, nos idiomas, nos ambientes, na sua
experiéncia de luta, na sua unido, na sua capacidade e, ultimamente, nele mesmo.
Faz que ele enxergue seu passado como uma grande terra devastada de nao-
realizacBes e deseje se distanciar daquela terra devastada. A colonizacdo faz que ele
queira identificar-se com aquilo que é mais afastado dele mesmo; por exemplo, ele
quer se identificar mais com as linguas de outros povos do que com a dele mesmo. A
colonizacdo o identifica com aquilo que é decadente e reacionério, com todas as
forgas que esgotam a sua fonte de vida. A colonizagdo até impde duvidas sobre o
direito moral de luta. As possibilidades de triunfo ou de vitérias sdo vistas como
muito remotas, sonhos ridiculos; os resultados pretendidos sdo o desespero, a
melancolia e o desejo de morte coletivo.

E contra essa ideologia e seus efeitos nocivos que o0s escritores agem através de seu
instrumento maior, que é a forca da palavra, conclamando suas nagdes para a luta por
liberdade, a medida que recupera as linguas e retorna-se as raizes da identidade perdida.

Entre os autores que se destacam nesse momento podemos citar Agostinho Neto, um

dos lideres do processo de independéncia de Angola e primeiro presidente do pais apos a
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libertacdo do dominio portugués e José Luandino Vieira (hascido em Portugal, mudou-se para
Angola ainda crianga). José Craveirinha e Noémia de Sousa, de Mogambique, Alda do
Espirito Santo, de S&o Tome e Principe, Vasco Cabral, da Guiné Bissau e Manuel Lopes, de
Cabo Verde.

Uma das criticas mais recorrentes feitas as literaturas africanas seria o fato delas serem
muito pautadas nos processos histdricos dos seus paises, comprometidas com ideologias, com
a relacdo colonizador-colonizado, enfim, comprometidas com os caminhos da descolonizacéo.

A respeito dessa visdo, Said (1992, p. 96) comenta:

N&o creio que escritores sejam mecanicamente determinados pela ideologia, pela
classe ou pela histéria econdmica, mas acho que estdo profundamente ligados a
histéria de suas sociedades, moldando e moldados por essa histéria e suas
experiéncias sociais em diferentes graus. A cultura e suas formas estéticas derivam
da experiéncia historica [...]

Nesse sentido, podemos notar que o autor demonstra haver uma simbiose entre
historia e literatura que equivocadamente alguns tedricos tendem a desqualificar ao afirmar a
necessidade de se estudar 0s percursos estéticos essencialmente pelo viés da matéria textual
em si. Ndo ha, contudo, como negar a estreita relacdo existente entre o0 autor como sujeito
situado historicamente, as relagdes que 0 mesmo mantém com a sociedade do seu tempo e a

sua producado literaria. Silva (2010, p. 39) ressalta,

por mais que alguns criticos e tedricos defendam a separagdo radical entre literatura
e sociedade, numa acirrada defesa da literariedade, ha um fator determinante nessa
discussdo: ambas, literatura e sociedade, estabelecem entre si uma relagdo necessaria
de interdependéncia, na medida em que se trata de conceitos marcados por um
sentido de reciprocidade, sendo possivel equacionar — numa mesma obra — tanto a
natureza essencialmente estética da literatura quanto a conformacédo
fundamentalmente politica da sociedade.

No caso das literaturas africanas, percebemos que havia um compromisso estético
além de forte engajamento com a causa libertaria. As poesias, por exemplo, vieram despertar
um sentimento de valorizagdo da cultura dentro de um sistema que oprimia a presenca dos
negros no seu proprio territoério. Poemas como “Quero ser tambor”, de José Craveirinha e “Se
me quiseres conhecer”, de Noémia de Sousa, ressaltam a valorizacdo de uma identidade
mogambicana e o clamor por libertar-se dos grilhdes da metropole. Observe um desses
poemas abaixo e como 0 mesmo retrata 0s anseios do sujeito lirico de afirmacdo da

nacionalidade.
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Se me quiseres conhecer,
estuda com os olhos bem de ver
esse pedago de pau preto
que um desconhecido irmao maconde
de méos inspiradas talhou e trabalhou
em terras distantes 14 do Norte.

Ah, essa sou eu:
oOrbitas vazias de possuir a vida,
boca ragada em feridas de angustia,
maos enormes, espalmadas,
erguendo-se em jeito de quem implora e amega,
corpo tatuado de feridas visiveis e invisiveis
pelos chicotes da escravatura...
Torturada e magnifica,

altiva e mistica
Africa da cabega aos pés,
-ah, essa sou eu:

se quiseres compreender-me
vem debrucar-te sobre minha alma de Africa,
nos gemidos dos negros no cais
nos batuques frenéticos dos muchopes
na rebeldia dos machanganas
na estranha melancolia se evolando
duma cancdo nativa, noite dentro...
e nada mais me perguntes,
se é que me queres conhecer...
Que ndo sou mais que um buzio de carne,
onde a revolta de Africa congelou

seu grito inchado de esperanca.

Noémia de Sousa (2001) Sangue Negro. Maputo: AEMO - Associagdo dos Escritores Mogambicanos.

Nos versos, a autora demonstra o apego tel(rico & Africa, exaltando-a como
componente de sua identidade, ao passo que denuncia os sofrimentos havidos pela dominacgéo
imposta a esse continente. Propostas literarias como a dessa autora foram fortemente
disseminadas nesse momento de conscientizacao politica.

A fase posterior a independéncia trouxe diversos caminhos que a literatura africana
tem percorrido nas Gltimas décadas. Continua-se a falar das guerras, dos dramas humanos
dessas sociedades marcadas ainda pela miséria e conflitos civis. Porém, temas mais
contemporaneos, como a condigdo feminina e a corrupgao, e mais universais Como 0 amor e a
infancia, aparecem frequentemente nas ficcBes. A recorréncia ao insélito e ao fantéstico é
notavel também em muitas obras como para expressar, pela literariedade, as complexas
realidades das sociedades africanas em contextos do p6s-independéncia e das guerra civis que

comecaram a assolar essas nacdes em meados da decada de 70. Mata (2001, p.13), comenta,

verifica-se que, ndo obstante o percurso comum trilhado nos “tempos dificeis” do
colonial-fascismo, ja € indiscutivel a afirmagdo de cada uma das literaturas no
universo da lingua portuguesa. Uma afirmacdo em termos estéticos (técnico-
compositivos, tematicos e estilisticos) e socioldgicos, para o que terd concorrido um
complexo de condicionantes, desde aqueles de ordem histérico-ideoldgica, cultural e
sociopolitica aqueles de opgdes politicas, ideoldgicas e civicas dos autores. Esses
condicionantes originaram, a partir dos anos 80, percursos completamente diferentes
e dispares até- como no caso de Angola e de Cabo Verde-, enquanto nas décadas
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anteriores essas literaturas haviam trilhado 0 mesmo rumo, alicengadas num projeto
comum nacionalista, de afirmacéo de uma identidade cultural.

Muito embora cada uma das literaturas das cinco nagdes lus6fonas possuam
importantes tragos distintivos, podemos destacar como tracos em comum a relagdo do autor
com a sua terra, sua nacao, a presenca da ancestralidade e tradi¢6es advindas da oralidade. O
uso particular da lingua portuguesa € bastante notavel em producbes contemporaneas,

englobando vocabuldrio e sintaxe caracteristico da regido retratada pela criagdo ficcional.

Importante destacar também, dentro desta perspectiva, a forte ligacdo literéaria
existente entre essas nacGes africanas e o Brasil. Guimardes Rosa, com sua escrita inovadora,
poética, inspirou e continua a inspirar diversos escritores, como é o caso do angolano
Luandino Vieira e do mogambicano Mia Couto, declarados admiradores das producdes do
brasileiro, enfatizando que a obra rosiana foi fundamental em seus proprios trajetos ficcionais.
Para os trés, a oralidade se destaca como fonte de sabedoria e é exaltada ao longo de vaérias

producdes. Mia Couto reproduz assim seu contato com o autor brasileiro:

O meu percurso é um percurso marcado pela poesia e tenho que prestar homenagem
a poetas como Jodo Cabral de Melo Neto, Carlos Drummond de Andrade, e
sobretudo, Adélia Prado. Mas o meu encontro é essencialmente com Jodo
Guimardes Rosa.[...] E foi poesia que me deu o prosador Jodo Gumardes Rosa.
Quando o li pela primeira vez experimentei uma sensacdo que ja tinha sentido
quando escutava os contadores de historias da infancia. Perante o texto eu nédo
simplesmente lia: eu ouvia vozes da infancia.[...]

Essa ligagdo entre Brasil e Africa é tdo solida quanto antiga. Ao longo de cinco
séculos, os lacos historicos que aproximam esses espacos tornaram-se muito fortes. Lacos
esses também presentes nos dialogos estabelecidos dentro do campo literario. A literatura
brasileira, principalmente aquela fabricada a partirdos escritores modernistas da 1° Geragéo e
0s pertencentes ao Regionalismo de 30, serviram de inspiracdo para os autores africanos de
lingua portuguesa, como notamos nas falas supracitadas, despontando naquele horizonte
como um exemplo positivo e distanciado do modelo portugués, elecando, em muitas de suas
producdes, tematicas bastante familiares ao mundo africano. Entre esses autores que
desempenharam decisiva influéncia, Jorge Amado, o autor de Capitdes da Areia, €

contemplado nas palavras de Mia Couto (2009b, p. 68) com bastante entusiasmo:

As suas personagens eram vizinhas ndo de um lugar, mas de nossa prépria vida.
Gente pobre, gente com 0S NOSS0S Nomes, gente com as nossas ragas passeavam
pelas paginas do autor brasileiro. Ali estavam os nossos malandros, ali estavam o0s
terreiros onde falamos com os deuses, ali estava o cheiro da nossa comida, ali estava
a sensualidade e o perfume das nossas mulheres.
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Podemos notar, portanto, que existe um “encantamento” dos escritores e intelectuais
africanos para com o Brasil e seus literatos facilmente perceptivel nos discursos proferidos em
sua homenagem e nas influéncias que exerceram nas literaturas da Africa de lingua
portuguesa. Comentar essa perspectiva dialdgica existente entre essas na¢Ges pode ser um
caminho para aproximar o aluno e o texto de origem africana.

Autores como Mia Couto, Pepetela, José Eduardo Agualusa, Luis Bernardo Honwana,
Eduardo White, Conceicdo Lima, Ondjaki, entre varios outros, trazem textos ricos e possiveis
de serem explorados pelo professor em sala de aula, através de uma proposta pedagdgica que
priorize a fruicdo literaria e permita ao aluno inteirar-se desse acervo ainda pouco divulgado

no Brasil.

3.3. Curso de Formacdao para professores da Educacéo Basica: dialogos com a literatura

africana

A reformulacéo curricular acompanhada de um programa de formacdo de professores
tendo em vista sua instrumentalizacéo para o trabalho com a diversidade apresenta-se no atual
cenario como uma necessaria medida a ser devidamente e sistematicamente implantada.
Refletir sobre o curriculo e em como ele, muitas vezes, serve ao fortalecimento das relacdes
de poder, as reproducdes das diferenciacdes e desigualdades sociais no universo escolar, pode
suscitar mudancas positivas para as discussdes fomentadas e endossadas pelos grupos sociais
atualmente. Segundo Lopes (apud MUNANGA, 2005, p.27) “o curriculo passa ideologia, e a
escola precisa identificar e desvelar os componentes ideoldgicos do conhecimento escolar que
a classe dominante utiliza para a manuteng¢ao de privilégios.” Por essa razdo, cabe uma detida
atencdo aos curriculos e as atividades relacionais propagadas na escola, verificando como sao
construidas as no¢des de pertencimento e excluséo pelos diferentes sujeitos que ocupam esse
espaco.

Nunes (2011, p. 95) relata que “ o curriculo deve ser encarado como o espaco onde se
da de forma constante a interacdo dos conhecimentos cientificos com os que sdo advindos das
praticas sociais diarias, visando a constru¢do de um novo conhecimento.” Assim, é na
realidade diaria dentro dos muros escolares que este deve ser construido e reconstruido
mediante a participacdo dos atores que integram o processo ensino-aprendizagem.

A preferéncia historica dada a determinados contetidos tem sido o motivo pelo qual

houve o silenciamento da voz negra e de sua carga cultural dentro histéria deste pais,
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ocasionando problemas para a afirmagdo da identidades dos sujeitos ndo brancos e
suprimindo uma parte dos conhecimentos relevantes a construcdo do Brasil.

Embora se garanta a autonomia da escola na formulacdo do seu projeto politico
pedagdgico, 0s seus componentes precisam estar munidos de conhecimentos pertinentes a
valorizacdo da diversidade para que haja uma real mudanca nesse ambito. E € justamente
nesse ponto que, novamente, ressaltamos a caréncia em formacao docente para se lidar com
tematicas como a cultura africana, pois mesmo se os livros didaticos trouxerem contetdos que
englobem o tema, se o profissional ndo estiver inteirado desse assunto e assim fazé-lo
significativo para os alunos, sua pratica ndo surtira o efeito pretendido. Acreditamos também
ser fundamental a problematizacdo desses conteldos para ndo cairmos no equivoco de
enxergar a cultura africana a partir da Otica estereotipada do exotismo e folclorizacdo. Nesse

contexto, Nunes (2011, p. 98) destaca que é imperativo haver
estudos aprofundados e pesquisas que ampliem estes contelldos e mostrem como
eram constituidas as sociedades africanas antes da colonizagdo atentando para os
aspectos histéricos, culturais, religiosos e artisticos, para que possamos conhecer o
alto valor civilizatério dessas sociedades e suprir esta lacuna existente no curriculo
das escolas do Brasil como um todo.

Dessa forma, é imprescindivel romper com o modelo engessado em concepgoes
arcaicas e discutir novos projetos educacionais que almejem a valorizacao de todos 0s povos
constituintes da nacdo brasileira. Ou seja, a compreensdo da diferenca entre pessoas, povos e
nacOes € enriquecedora e propdem um envolvimento salutar entre todos, com promocéao do
respeito e desmistificacdo de esteredtipos.

Como em qualquer outra area de atuacao profissional, o professor precisa refletir sobre
suas experiéncias e reconfigurar suas praticas constantemente e compartilnando-as com os
demais de forma colaborativa. Oportunizar cursos de formacdo que suscitem o didlogo e a
reflexdo dos mesmos acerca de suas praticas pedagdgicas € uma estratégia benéfica e eficaz
para melhorar a qualidade da educacdo de forma geral. Diante desse fato, e com base nas
teorias e discussfes elaboradas pelos estudiosos na area, este trabalho apresenta uma proposta
de intervencao destinada ao professor de Lingua Portuguesa, através de um curso de formagéo
pertinente ao exercicio docente no que concerne a insercdo e ensino de literatura africana no
espaco escolar.

Essa proposta constitui-se como um elemento a maispara a democratizagéo do estudo
sobre historia, cultura e literatura africana nos cenarios pedagdgicos brasileiros. A partir da
deteccdo dos complicadores, desenvolvemos, como referido acima, uma proposta de

intervencdo, podendo ser implantada nas secretarias de educagdo como uma ferramenta no
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que concerne as discussdes sobre a Lei 10 639/03 e & falta de formacéo docente com vistas a
abordagem da literatura africana e a diversidade étnico-racial na escola.

Com base nas Diretrizes Curriculares para a Educacao das relagdes étnico-raciais ha:

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior (BRASIL, 2004, p. 3).

No entanto, segundo Gomes (2007), a construcdo de uma educacao antirracista e que
respeite a diversidade, baseada na Lei 10 639/03, depara-se com muitos desafios, tais como a
necessidade de maior sistematizacdo e divulgacdo do pensamento negro nos meios
académicos e para profissionais da Educagdo Bésica e a socializa¢do dos saberes produzidos
pela comunidade negra na formacgdo inicial e continuada de professores. A autora
(2007,p.109) afirma:

Diante de tais desafios, os educadores e educadoras brasileiras, de qualquer
pertencimento étnico-racial sdo convocados a construir novas posturas e préaticas
pedagdgicas e sociais. Dentre elas: o desenvolvimento de uma inquietude
epistemologica e politica, o inconformismo diante das desigualdades e a aposta nos
processos de emancipacao social.

Para tanto, é preciso também compreender como a literatura influencia na educacéo de

jovens e criangas. Como bem destacam Mariosa e Reis (2011, p. 42)

As criangas crescem com a sensacdo de que os padrBes do belo e do bom séo
aqueles com os quais se depararam nos livros infantis. As criancas brancas vao se
identificar e pensar serem superiores as demais, véo estar em posi¢do privilegiada
em relacdo as outras etnias. As criancas negras alimentardo a imagem de que sdo
inferiores e inadequadas. Crescerdo com essa ideia de branqueamento introjetada,
achando que sé serdo aceitas se aproximarem-se dos referenciais estabelecidos pelos
brancos. Rejeitando tudo aquilo que as assemelhe com o universo do negro.

Discutir juntamente com ocorpo docente esse assunto ha muito relegado a
invisibilidade pode ser um método relevante e necessario para se formar uma sociedade mais
justa e menos preconceituosa, visto que a falta de conhecimento gera abismos nas relagdes
sociais, e por essa razdo, somente investindo em uma postura intercultural poderemos
vislumbrar mudancas consistentes na instru¢cdo dos jovens. Um dos caminhos para a
construcdo de conhecimentos sobre a Africa e todo histérico de lutas dos negros no Brasil,
bem como sua importancia para a formacdo da identidade brasileira € justamente o viés
literario, mostrando que ha profundas similitudes entre nossa cultura e a africana, e que esta

tem muito a nos revelar, a nos acrescentar.
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Para isso, h4 que primeiro repensar um novo curriculo nas escolas, nos cursos de
formacdo de professores, o qual possa estudar criticamente as culturas e historias africanas e
as suas influéncias no Brasil. E recente, no entanto, o interesse das instituicdes de ensino e
pesquisa pela abordagem da tematica africana. Muitos profissionais sairam da graduacdo sem
terem contato com pesquisas que caminhassem por essa via. Na area de Letras, por exemplo,
ainda ha uma supervalorizacéo da literatura lusitana em detrimento da literatura produzida nas
ex-coloniais portuguesas em Africa, persistindo a caréncia de estudos voltados para essa
questdo na academia. Cabe, entdo, agir diante desta realidade secularmente imposta, buscando
sinalizar meios plausiveis para a inser¢cdo da literatura de matriz africana nos centros
educacionais. Mas para tanto, como ressalta Oliveira (2009, p.156), “é necessario que, em
primeiro lugar, haja uma efetiva sensibilizacdo e conscientiza¢do dos educadores.”

Portanto, ao abracar essa causa, cria-se para 0s educadores brasileiros uma realidade
desafiadora, antes preocupacdo somente dos Movimentos Sociais, mais especificamente do
Movimento Negro e de intelectuais, pesquisadores e educadores negros, que € a instauracdo
de um pensamento questionador sobre a educacdo de maneira geral, sobre que curriculo hoje é
ofertado, quais as propostas pedagogicas em uso, se ha a contemplacdo efetiva das
diversidades étnico-raciais e religiosas dentro das salas de aula, ou seja, instiga-se uma
avaliacdo de suas agdes enquanto profissionais da educacao.

N&o se pode esquecer que a preparacdo das aulas ou projetos é pensada e ofertada para
criancas, jovens ou adultos pertencentes a uma sociedade multirracial. Planejar as atividades
diarias visando o didlogo intercultural € um passo importante para tentar superar o racismo e
intervir nas estruturas e légicas do sistema segregador que conduziu por muito tempo 0s
rumos das instituicGes escolares neste pais, tendo como vicio a exclusdo e seletividade dos
setores populares e a marginalizacdo dos jovens negros.

Considerando que a escola objetiva formar seres criativos e pensantes, capazes de
enfrentar as diversas situagdes ao longo vida como cidaddos, o curso de formagéo, intitulado
Literatura africana de lingua portuguesa na pratica pedagdgica: perspectivas de um dialogo
intercultural, tem como principal objetivo conscientizar professores da Educacdo Baésica
sobre a riqueza literaria embutida em textos como os dos autores mogambicanos Mia Couto,
Luis Bernardo Honwana e Noémia de Sousa, dos angolanos Luandino Vieira e Agostinho
Neto, dos cabo-verdianos Baltazar Lopes e Jorge Barbosa, por exemplo, levantando
consideracdes importantes a respeito dos aspectos histérico-culturais e identitarios dos povos

africanos, fornecendo ideias para lidar com o contetido na sala de aula.
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A partir deste quadro, pensamos em proporcionar aos professores-cursistas atividades
de cunho reflexivo e dialdgico envolvendo a apropriacdo de saberes sobre textos literarios
africanos de lingua portuguesa. Faz-se pertinente comecarmos este oficio questionando:
“quando, porque e em que cirscunstancias nasceram as Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa?”, afim de suscitar um debate e uma sondagem acerca da matéria a ser esmiugada.
Reservadas as particularidades de cada nacdo, mas tendo consciéncia que antes mesmo da
chegada do dominador portugués havia a chamada oratura ou oralitura (as narrativas orais
transmitidas ao longo dos tempos é fator de identificacdo do povo com sua cultura), podemos
afirmar de forma genérica que todas se afirmardo com bastante vigor em um contexto de
colonizacdo e o intuito de seus escritores na fase de maior consciéncia politica era propor uma
visdo da sua patria, da sua realidade, diferente da promovida e divulgada pelo colonizador.

Em outras palavras significa dizer que

0 aparecimento das literaturas africanas é uma das manifestagdes concretas da
tomada de consciéncia dos “filhos da terra”, que, naturalmente herdeiros de
tradicBes locais, traduzirdo a sua necessidade de se diferenciarem daqueles que,
embora muitas vezes radicados em Africa, se enquadravam- historica, social e
culturalmente- num contexto de referéncias europeias, nomeadamente portuguesas,e,
portanto, observando, percepcionando e sentindo o mundo africano de uma
perspectiva exdgena. (PACHECO,2004.p.57)

Através da mudanca de enunciacdo, temos explanados nos textos literarios africanos
toda uma gama de temas e olhares até entdo desconhecidos ou obscurecidos pela literatura de
carater colonial, mostrando diferentes realidades locais, principalmente no que tange as
praticas racistas portuguesas e as tentativas de silenciamento das expressdes culturais
africanas por parte do regime salazarista.

Navegar pela leitura destes textos corresponde a uma viagem por espacgos ficcionais
ainda pouco explorados aqui no Brasil. E ter contato com materiais desta natureza se faz
importante, pois em se tratando de referéncias africanos, os ambientes recorrentes para nés
sdo adornados de negativismo, como, por exemplo, sua caracterizacdo como reduto de miséria
e analfabetismo.

Cabe destacar que o trabalho a ser desenvolvido nas unidades de ensino por esses
professores deve valorizar o contato com o texto literario,como atividade que proporciona a
fruicdo, o contato com a criatividade, a imaginacdo, a fabulagdo e que possibilita ao leitor
diversas interpretacGes, enriquecendo-o cultural e intelectualmente. Silva (2015,p.15) destaca
“quando entramos no mundo das observagdes e reflexdes de um texto poético, ou quando nos

deliciamos das dores e das alegrias do personagem de uma narrativa, estamos colocando-nos
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no lugar do outro. Esse outro pode nos ensinar a respeita-lo, a compreendé-lo e valorizé-lo e,
assim, levar-nos ao proprio conhecimento.”

Promover o letramento literario é fundamental para envolver os alunos em propostas
de leitura significativas a sua vivéncia. Aliar essas duas necessidades, trazer a luz textos de
origem africana e tragar estratégias para a promog¢do do letramento literario, deve ser
preocupacéo do professor de linguagens. Fornecer aos discentes materiais para uma instrucéo
adequada e direcionada a valorizacao da cidadania é uma tarefa intrinseca ao papel docente.

Assim, com este curso de formacédo destinado a professores do Ensino Fundamental
poderemos, além de sensibiliza-los quanto a questdo racial e o trato com o texto literario,
estabelecer novos vinculos nas unidades escolares para a efetiva implementacdo da Lei
10.639/03.

Neste sentido, elaboramos uma proposta de intervencdo que possa auxiliar a formacéo
dos professores, apresentando-lhes textos da literatura africana de lingua portuguesa como
sugestdo para posterior utilizacdo nas salas de aula, chamando atencdo para as nuances
intrinsecas a essa manifestacdo cultural.

Desenvolver um trabalho e tracar condicbes para sua aplicabilidade voltada a
educacao das relagdes étnico-raciais e africanas significa, em muitos contextos, a busca e
reformulacdo de novos conceitos e paradigmas, um grande desafio na formagdo docente
atualmente. A dificuldade de se implementar a Lei n° 10.639/03 nos cursos de formacdo de
professores e na propria Educacdo Basica, ndo significa apenas que um curriculo ndo tenha
contemplado a histdria do negro, mas que ha um problema lacunar de base académica em
relegar a invisibilidade as construcdes identitarias da populacdo afro, gerando oportunidades
para a ignorancia atuar e conceber sua faceta mais cruel que é o preconceito. Por isso, urge
gue medidas reparatorias sejam ofertadas para dinamizar o ensino, tornando-o intercultural.
Tais medidas podem ser:

introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de analises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préaticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na

perspectiva da reeducacao das relacfes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p.2).

Portanto, trazer a tona toda essa situagdo e almejando contribuir com mudancas, com
pesquisa e adogéo de novos referenciais em busca de uma sociedade brasileira mais aberta as

diferencas e capaz de desconstruir e reconstruir conceitos é nossa preocupacao. E a proposta
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de criagdo do curso de formacdo continuada para professores é nossa sugestdo afim de retirar
da invisibilidade questBes tdo importantes como é o conhecimento literario de matriz africana,
pois existem ricas producdes literarias africanas em lingua portuguesa sendo produzidas e
comercializadas pelo mundo inteiro. E nosso dever, enquanto educadores, nos questionarmos
por que essas producdes ndo sdo estudadas em profundidade nas escolas, vistas, quando
muito, figurando em um capitulo ou dois dos manuais didaticos, afim de modificarmos essa

situacdo em prol de uma educacao literaria com vista ao dialogo intercultural.
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4Proposta de intervencao: curso de literatura africana em lingua

portuguesa na pratica pedagdgica: perspectivas de um dialogo intercultural

Apresentacdo

Esta proposta se constitui como parte da dissertagédo para o Mestrado Profissional em
Letras e destina-se aos professores de Lingua Portuguesa que atuam nas séries finais do
Ensino Fundamental, objetivando auxilia-los em sua formacao tedrico-pratica com o contetdo
referente a literatura africana na pratica pedagdgica. Pretendemos aqui sugerir exemplos que
possam ser utilizados dentro das ambiéncias escolares para que ela seja disseminada com
maior afinco junto ao universo jovem, incentivando-os a descobrir o valor estético presente
em varias obras provenientes de trés paises africanos: Cabo Verde, Mocambique e Angola.

Para fomentar o estudo proposto, faremos uso de textos pertencentes a trés géneros: a
poesia, 0 conto e a crdnica, por estes serem os géneros mais difundidos no nivel fundamental
e possuirem a dinamicidade e praticidade dos textos curtos, visando envolver o corpo discente
com algumas materialidades artisticas caras a literatura africana, podendo, dessa forma,
ampliar o repertorio cultural desse publico. Os textos também serdo analisados ao longo da
formacdo pela Otica da interdisciplinaridade, ja que a literatura é espaco para 0s mais
diversificados assuntos situados ao longo do tempo, ressaltando a valia do didlogo promovido
em conjunto, dentro do espaco escolar, pelas varias disciplinas que compdem o curriculo, em
prol da formacdo de jovens conscientes de sua cultura e comprometidos com a aquisi¢do de
novos saberes. Para atingirmos nosso objetivo, a presente proposta contempla uma carga
horaria de 120 horas, distribuidas em 04 encontros formativos, com temas voltados ao estudo
da literatura africana em lingua portuguesa. Ao final das formacgfes, em nosso Ultimo
encontro, a eficidcia da proposta sera avaliada pelos professores cursistas que terdo a
oportunidade de exporem suas colocacOes a respeito do tema tratado e de sua aplicabilidade

nas ambiéncias escolares.

Justificativa e caracterizacdo do curso em literatura africana de lingua portuguesa para

professores do Ensino Fundamental 11

A inclusdo de temas antes relegados ao patamar de invisibilidade tenciona o espaco

escolar, as préaticas antigas ja ndo conseguem suprir 0s anseios da sociedade pds-moderna e
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novas reflexdes e acBes sobre a educacdo no Brasil se fazem necessérias. Ao professor, figura
basilar deste cenario, € dado o papel de catalisador dessas modificagdes sem, no entanto, em
muitos momentos, muni-lo de recursos para lidar com as novas realidades que se desenham
no horizonte educacional. Sobre esse fato, apontam Kronbauer e Simionato (2008, p. 06)
De uma formacéo recebida para trabalhar com publicos homogéneos, o professor
passa a trabalhar com grupos cada vez mais heterogéneos , além de lhe ser exigido
que desenvolva em seus alunos capacidades de trabalhar em grupo, de resolver
problemas, de elaborar, executar e acompanhar projetos, entre outras tantas. [...] De

um tempo de certezas, passamos a constancia da incerteza, e € neste tempo e espago
que se situa o professor.

Como se evidencia no discurso acima, os desafios dessa sociedade sdo varios e
requerem um comportamento atento as urgéncias do momento histérico. Notamos, nesse
sentido, que a tonica atual a respeito da conduta docente baseia-se em formar um professor
pesquisador, critico e reflexivo de sua atuacdo profissional, consciente de sua funcdo para a
sociedade. E quando pensamos esse fato direcionando-o as urgéncias de toda uma parcela
social tradicionalmente relegada a invisibilidade nos curriculos escolares ou ao apagamento
de suas bases identitérias, percebemos a essencialidade em se investir no aprimoramento
docente, fornecendo-lhes conhecimentos e indicando-lhes possiveis caminhos para se lidar
com a diversidade numa sociedade multicultural e pluriétnica, desenvolvendo assim seu
trabalho com qualidade e eficiéncia. Sobre a questdo delineada e os resultados de uma cultura

etnocéntrica,Oliveira (2001, p.04) declara,

[...] Os educadores e responsaveis pela formagdo de milhares de jovens na sua
grande maioria sdo vitimas dessa educacao preconceituosa, na qual foram formados
e socializados. Esses educadores ndo receberam uma formagéo adequada para lidar
com as questdes da diversidade e com os preconceitos na sala de aula e no espago
escolar.

Situagbes como essa povoam ainda 0os meios educacionais e corroboram a viséo de
Siquelle (2013, p.105), quando afirma: “mais que uma discussdo curricular, faz-se necessaria
uma discussdo conceitual para desencadear transformacgdes na pratica escolar.” Ou seja,
somente com olhares criticos para se debater as modifica¢fes curriculares e seu impacto na
aquisicao de saberes, acdo imprescindivel ao corpo docente, é que poderemos vislumbrar reais
transformacdes no seio escolar.

Uma das mudangas curriculares mais marcantes no Brasil foi a obrigatoriedade do
estudo de histdria e culturas africanas nos niveis fundamental e médio, ocorrida no ano de

2003, cabendo aos profissionais planejarem suas aulas tendo em vista conteldos que
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transitem por temas dessa natureza e fortalecam concepgdes de um pais mais justo e
conhecedor de suas raizes. No entanto, muito embora a obrigatoriedade exista, as acfes
pertinentes & efetivacdo da Lei ainda sdo dadas vagarosamente. A titulo de exemplificacgo,
destacamos a pouca ou inexistente abordagem da literatura africana nas aulas de leitura como
sinal de que existe uma caréncia na formacao académica de muitos profissionais, impedindo-
os de desenvolver com maior afinco e propriedade dialogos literarios entre Brasil e Africa.

Por essa razdo, a escolha do tema voltado a literatura africana de lingua portuguesa
como proposta para professores do Ensino Fundamental I, especialmente para os que atuam
no nono ano, foi pensada baseando-se nas discussdes em torno da Lei 10. 639/ 03 e suas
implicagOes nas salas de aula.

Apropriar-se de estratégias para trabalhar essa literatura em sala de aula, apesar de ser
essencial, ainda é uma lacuna na formacdo académica de muitos professores, e sinaliza um
dos motivos pelos quais ela vive ainda encoberta dos olhares estudantis. A respeito disso,
Nobrega (2014, p.104) questiona:

[...] serd que os cursos de Licenciatura em Letras ofereceram a estes sujeitos o
embasamento adequado para o cumprimento dessa tarefa? As bibliotecas escolares

possuem titulos representativos de obras da literatura em questdo para que o
educador incentive seu aluno a pratica de leitura sobre o tema?]...]

IndagacOes dessa natureza permeiam as questdes relativas ao ensino da cultura e
histéria da Africa no Brasil, e as respostas que emanam delas, muitas vezes, retratam a
dificuldade de se lidar com tais assuntos. A falta de formacdo adequada na academia atrelada
aos escassos subsidios didaticos a respeito de literatura africana nas bibliotecas escolares
constituem um desafio que precisa continuar sendo enfrentado.

Ao avistarmos essa deficiéncia e a relevancia do assunto para a sociedade de forma
geral, elaboramos uma proposta de trabalho voltada para os professores de lingua portuguesa,
elencando textos de diversos autores e géneros variados para que esses profissionais possam
ter estratégias didaticas caracterizadas pela multiplicidade de opcdes para auxiliar o seu
oficio. Meditar o tema dentro da funcionalidade do planejamento pedagdgico trard ganhos em
diferentes aspectos, tendo em vista que a conduta do prazer estético possibilita ao sujeito sair
do estado de desconhecimento para o de descoberta, deparando-se com culturas das quais
somos descendentes e ainda termos acesso a perspectiva do Outro como ser que a0 mesmo
tempo nos distingue e nos identifica.

Entendemos que a problematica se apresenta, entdo, sob dois pontos: o primeiro seria

0 acesso aos conhecimentos, visto que as lacunas muitas vezes presentes na formacdo do
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educador geram uma dificuldade no manejo das orientagdes curriculares que reivindicam
novos objetos de ensino. E o segundo diz respeito a didatizacdo dos saberes, ou seja, refletir
sobre esses conhecimentos na pratica pedagogica diariamente. Esses pontos orientam para a
urgéncia de se articular uma formacao continuada que aproxime o docente das discussdes e
materiais pertinentes ao estudo voltado as literaturas africanas de lingua portuguesa e suas

implicacGes no cendrio brasileiro.

Objetivos

Geral: Criar possibilidades para que os educadores de lingua portuguesa e literatura, atuantes
nas series finais do Ensino Fundamental, possam refletir sobre o papel da literatura africana
de lingua portuguesa nas salas de aula brasileiras, bem como fornecer-lhes algumas propostas
ilustrativas para se trabalhar com o referido contetdo na sua pratica pedagogica.

Especificos:

- Proporcionar o alargamento cultural dos professores-cursistas através da inser¢do e do
trabalho com textos literarios africanos de lingua portuguesa.
-Esbocgar estratégias para o trabalho com o texto literario que possam ser utilizadas na

ambiéncia escolar como forma de auxiliar o trabalho docente com a literatura de raiz africana.

Pressupostos tedricos

Para desenvolver essa formacdo continuada, tomaremos como pressupostos tedricos
principais o conceito de intertextualidade apregoado por Kristeva (1974), as definicGes
atreladas a atividade leitora definidadas por Orlandi (1988), Martins (1988), Koch e Elias
(2010), e a leitura literaria vista pelo viés das dimensdes dialdgicas do texto apontadas por
Martins (2006) e corroboradas por Dalvi (2013).

1. As concepgdes sobre leitura como ato social e a escolarizacéo da literatura

A importancia da leitura para a formacdo de seres criticos e politizados € ressaltada
constantemente em nossa sociedade. E a escola, dentro dessa perspectiva, ocupa um lugar
essencial para essa formacdo. Para Martins (1988, p. 22), “saber ler e escrever, ja entre gregos

e romanos, significava possuir as bases de uma educacdo adequada para a vida, educagao essa
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que visava ndo sé ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como das

aptiddes fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade.”

No entanto, ao longo dos anos, a vertente tradicionalista compreendeu a atividade de
ler como uma pratica quase mecanica, como uma decodificacdo de dados contidos em um
objeto textual determinado. Lugar onde o leitor seria apenas um decodificador passivo, pois
0s sentidos estariam contidos no texto. Esse posicionamento diante do trato com a leitura
acarretou/acarreta profundos prejuizos a pratica educacional, porque as possiveis
contribuicdes do aluno/leitor sdo descartadas, mistificando a palavra escrita e desestimulando
0s questionamentos sobre o texto. Leurquin (2001, p.1) afirma que “em sala de aula, trabalha-
se com textos fragmentados, descontextualizados, frases feitas, com o objetivo apenas de
ensinar regras gramaticais.” Ou seja, sdo exercicios que ndo despertam a criticidade e a
atuacdo do leitor enquanto sujeito ativo. Cabe ao professor, em meio a essa realidade, ter
conhecimento de modelos eficazes para nortear sua pratica docente e desenvolver estratégias
para melhor se trabalhar com a leitura em sala de aula.

Dentro de uma perspectiva discursiva, ressalta-se o papel da leitura vinculada a ideia
de interpretacdo e de compreensdo, onde se trabalha o ato de ler como parte do processo de
instauracdo de sentidos, levando-se em consideracdo que 0s textos e os sujeitos envolvidos
nesse processo sao produtos marcados histérica e ideologicamente.

Dentre os postulados de Orlandi (1988) acerca das varias acepcdes que podem ser
extraidas da nocdo de leitura, € importante destacarmos 0s conceitos de legibilidade e
incompletude. Ao discorrer sobre o primeiro conceito, a autora descarta a afirmacdo
reducionista de que um texto legivel ¢ um texto bem escrito, apontando que “¢ a natureza da
relacdo que alguém estabelece com texto que esta na base da caracterizacdo da legibilidade”™.
(1988, p.9). Ou seja, a legibilidade antes encarada a partir de elementos textuais, passa, entao,
a ser considerada, ndo somente em funcdo de suas marcas formais, mas atrelada ao contexto
social de interagdao. “Na leitura, entra, a capacidade do leitor em reconhecer os tipos de
discurso e, consequentemente, em estabelecer a relevancia de certos fatores e ndo outros para
a significacdo do texto em questdo.”(ORLANDI, 1996, P.198). Esse detalhe compdem a
legibilidade do texto, porque qualquer dizer é determinado pelo tipo de discurso e, por isso, 0
grau de relevancia transita de acordo com a situagdo comunicativa. De acordo com Koch e
Elias (2010, p.7)

O texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos; e que, por meio de acgbes linguisticas e
sociocognitivas, constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao operarem
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escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacdo textual e as diversas
possibilidades de selecao lexical que a lingua lhes pde a disposicéo.

Outro aspecto importante na producdo da leitura é a incompletude. Conceber o texto
como um objeto incompleto significa considerar no ato de ler ndo apenas o que esta sendo
dito, mas toda uma gama de elementos que estdo implicitos e que sdo necessarios a
compreensdo. E os sentidos que podem ser lidos em um texto também passam pelo viés da
intertextualidade, pois a compreensdo emanada dele passa pelo dialogo com outros textos.
“Saber ler é saber o que o texto diz e 0 que ele ndo diz, mas o constitui
significativamente.”(ORLANDI, 1988, P.11).

Assim, dentro do espaco educacional, o professor deve encarar o aluno como sujeito
ativo, capaz de se posicionar acerca da problematica presente no espaco textual, capaz de
estabelecer comparacdes entre o texto lido e seus conhecimentos prévios, capaz de atribuir
sentido as diversas manifestacdes sociais que permeiam a sociedade. E necessario, portanto,
que as aulas de leitura sejam devidamente preparadas, objetivando uma melhoria na
habilidade de leitura do educando. A variedade de géneros e modalidades literarias, bem
COMO 0S suportes em gque 0S Mesmos aparecem, precisam estar figurando com pontos centrais

nos planejamentos sobre leitura, tendo em vista ainda qual o publico receptor.

Levando em consideracdo esses pontos e o ensino de literatura na escola, podemos
citar que os estudos referentes a Estética da Recepcdo, propostos por volta da década de 1960,
tém sido os principais iluminadores das praticas de leitura literaria atualmente, concebendo-a,
nas palavras de Silva (2008, p. 48) “como um momento criativo de interacdo com o texto, no
qual os sentidos sdo construidos através da dialética entre expectativas do leitor e a trama
linguistica tecida pelo autor, privilegiando a integracdo estética e histérica, ao contrario das
teorias anteriores que se concentravam nos estudos da historia da literatura.” A adogdo dessa
conduta esforca-se por formular um conceito de leitor criativo, com possibilidades de recriar
os valores de significacdo de um texto, e também reflexivo sobre as realidades presentes nas
entrelinhas, livre para exercer sua funcdo de agente critico da leitura. Para a efetivacdo dessas

reflexdes teoricas, Pereira (2008, p. 57) destaca:

é preciso investir na formagao de professores, pois ndo had como garantir 0 acesso a
literatura se os principais atores no processo da escolarizacdo literaria, em sua
maioria, continuam sem conhecer 0 seu objeto de trabalho, os textos literarios, e,
consequentemente, permanecem insensiveis a beleza e a riqueza desse objeto,
servindo-se do mesmo, sobretudo, como mero pretexto para se trabalhar gramatica
ou outros contetdos curriculares.



59

Outro ponto a ser discutido € a autoridade que muitos professores de Lingua
Portuguesa demonstram ter sobre qual a interpretagdo “correta” desses textos, negando o
pressuposto de que a literatura é materia plurissignificativa e depende da participacdo dos
leitores para construir sentidos.Um fato a se considerar nesse contexto € que a extrema
dificuldade de muitos estudantes em decodificar até aspectos bésicos de leitura da ao
professor certo ar de autoridade nas afirmacfes interpretativas. O proprio lugar de mando do
professor enquanto figura discursiva socialmente autorizada para “dizer” o que ¢ “certo” e
“errado” também contribui largamente nessa unilateralizacdo do entendimento.

Na contramao dessas condutas, Cosson (2014) aponta ser na atividade de interpretacéo
feita dentro do dialogo entre autor, leitor e comunidade, instigada pelo docente na ambiéncia
escolar, 0 momento em que os leitores ganham consciéncia do seu pertencimento a uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. A
abertura dada as reflexdes dos alunos é uma das maneiras mais saudaveis para dinamizar o

ensino de literatura e, portanto, promover realmente o letramento literario.

2 . Repensando as relacOes entre literatura e préatica pedagdgica

Autores como Dalvi (2013) e Martins (2006) defendem a ideia de que o professor de
lingua e literatura, visando superar as dificuldades do trabalho com a leitura literaria, pode e
deve valorizar/explorar o texto em sua pluralidade (politica, cultural, linguistica, historica) e
suas dimensdes (intertextual, transversal, interdisciplinar e intersemidtica), tendo em vista o
esboco de uma metodologia capaz de estimular a leitura como atividade ludica, formativa e
politico-social que é.

Martins (2006) salienta que a literatura nasce das relagbes politicas, sociais,
ideologicas, histdricas, econdmicas e culturais que motivam o autor ao criar seu texto. E é
justamente por ter essa conceituacdo que o monumento literario deve ser estudado como
evento multi/inter/transdisciplinar, possibilitando ao publico discentedialogar com assuntos de
diversos setores no ato da leitura, tornando essa atividade mais significativa para sua vida em
sociedade.

A autora lembra ainda que esse carater multifacetado da literatura enquanto disciplina
ainda precisa ser mais difundido na escola, afastando das atividades curriculares a
fragmentacdo dos contetidos em prol de uma conduta leitora com vistas a integragdo dos
conhecimentos académicos e os saberes frutos das vivéncias pessoais dos alunos, auxiliando-

0s no desenvolvimento de uma compreensdo mais critica do fendmeno literario.
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Com intuito de melhorar as iniciativas de ensino, a interdisciplinaridade delineia-se
como uma maneira de potencializar as contribui¢cbes de cada disciplina, tornando-as mais
agradaveis, instigantes aos olhos dos alunos, além de respeita-las em sua individualidade. A

esse respeito, Lenoir (1998, p.57) comenta:

Desse modo, a interdisciplinaridade curricular requer, de preferéncia, uma
incorporagdo de conhecimentos dentro de um todo indistinto, a manutencdo da
diferenga disciplinar e a tensdo benéfica entre a especializagdo disciplinar, que
permanece indispensavel, e o cuidado interdisciplinar, que em tudo preserva as
especificidades de cada componente do curriculo, visando assegurar sua
complementaridade dentro de uma perspectiva de troca e de enriquecimento.

Assim, sedimentar uma proposta educacional baseando-se numa perspectiva de leitura
interdisciplinar significa também reconhecer o papel do aluno leitor na reconstrucdo do texto,
tendo em vista as relagdes autor-texto-leitor como fundamentais para a construcéo de sentidos
e promocdo do chamado letramento literario.

A via intertextual também revela-se como um caminho viadvel para o tratamento com a
literatura dentro da esfera escolar, pois proporciona ao professor/mediador estratégias
variadas para tornar a leitura e as produgfes textuais mais atrantes ao seu publico,
melhorando, dessa forma, a qualidade das atividades pedagoOgicas desenvolvidas. Nessa
perspectiva, 0 aluno é encarado como coautor do texto literario, como um sujeito ativo que
compara, reflete, recria, enfim, age criticamente sobre o que I&. O incentivo, por parte da
escola e do professor, para que o texto literario seja posto em didlogo com outros artefatos
culturais, explorando sua natureza intersemiotica, também pode servir ao propdsito da
integralizacdo de saberes, visto que estimula a percepcao dos alunos para as diferentes formas
de fazer artistico.

Segundo Soares (1999), vivenciar a literatura na escola pode ser feita de forma eficaz
se caminhar por essas concepgdes, quando mostra que uma proposta de ensino baseada no
texto literario como evento isolado ndo conduz o olhar do aluno para a integracdo do texto
lido com os demais saberes, distanciando-o das praticas sociais de leitura, tornando essa
atividade enfadonha e cristalizada como algo desinteressante.

Diante das mudancas frequentes ocorridas no contexto socio-educativo brasileiro e 0s
novos direcionamentos curriculares, hd uma urgéncia por parte do professor em se repensar
constantemente seu fazer pedagdgico usando como base algum aporte tedrico-metodoldgico
que consiga agir de maneira proficiente nesse setor.

Portanto, a valorizagdo dada a pluralidade como fator intrinseco ao texto literario pode

propiciar, se bem direcionada pelo professor, a producdo de trabalhos como resenhas,
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parOdias, dramatizaces, etc., pelos alunos, que ultrapassardo a superficialidade do texto ao
chegar nas suas camadas mais profundas de significacdo e relacdo com a sociedade,
assumindo, dessa maneira, o papel de (re)criar o texto através de sua percepg¢do critica e
reflexiva, fomentando assim o contato mais efetivo entre aluno e literatura de forma mais

estimulante e reflexiva.

Metodologia

Focalizando em mudangas na postura dos docentes que atuam nas escolas da Educacéo
Fundamental 1l, no que concerne a conducdo do fazer pedagogico no tratamento com as
literaturas africanas de expressdo portuguesa, chamando a atencdo para mecanismos que
supram a caréncia existente na base académica com relacdo a esse conteido, seguiremos, em

linhas gerais, os principios e instrumentos de uma formacéo reflexiva e participativa.

A formacao/pesquisa-acao

Pelo carater duplo de nossa formacdo continuada (propiciar mecanismos para se
trabalhar a literatura africana de forma substancial nas salas de aula brasileiras e, a0 mesmo
tempo, buscar auxiliar o professora elaborar estratégias que melhor sirvam ao proposito do

estudo do texto literario) nossa metodologia se fara em duas vertentes:

Primeira vertente:

Debate sobre a pertinéncia da Lei 10.639/03 para a sociedade brasileira e as dificuldades de
sua implementacdo nas escolas, observando as disparidades étnicas, sociais, educacionais e
econbmicas que distinguem o Brasil nos grupos dos favorecidos e dos desvaforecidos (ou
invisibilizados);

A essencialidade em se trabalhar com temas africanos que proporcionem reflexfes no fazer
pedagdgico dos professores e, especialmente discutir como o contato com as literaturas
africanas de lingua portuguesa podem ser significativas para a formacdo dos educandos
brasileiros;

Apontamentos sobre os percursos das literaturas africanas: suas similitudes e diferenciacoes;
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Segunda vertente:

A compreenséo da importéncia da literatura na escola e a necessidade em se ofertar propostas
didatico-metodoldgicas para tornar esse ensino significativo para o aluno, baseando-se em
leituras interdisciplinares, intertextuais, intersemidticas e transversais, promovendo assim o
chamado letramento literério;

A percepcao da natureza interdisciplinar dos estudos literarios, expondo propostas de dialogos
entre a literatura africana com outras areas do conhecimento, além de tracar consideracdes
importantes entre as relagdes dialdgicas mantidas entre as literaturas africanas frutos de
sociedades ex-colOnias portuguesas e a literatura brasileira.

Planejamento de agdes para se trabalhar a literatura africana no Ensino Fundamental, levando
em consideracdo os géneros mais disseminados nesse nivel de ensino, tais como o0 poema, a
crénica e o conto;

Caracterizacdo dos géneros escolhidos para o nivel de ensino, bem como apresentacdo de
estratégias para trabalha-los a partir dos angulos da interdisciplinaridade, intertextualidade,
intersemiose e transversalidade, tornando assim esse ato mais vivido e significativo para a
formagcdo de leitores proficientes e criticos.

Nesse momento, prevé-se ainda que os professores, apOs terem vivenciado e
participado dos debates e de consideracdes em relacdo a literatura africana na educacédo
brasileira, possam evidenciar, no desempenho docente, autonomia, criatividade e competéncia
técnica na elaboracdo de estratégias sobre o ensino de literatura africana nas ambiéncias
escolares brasileiras. No percurso das atividades desenvolvidas, podera distinguir diferentes

categorias que se encadeiam: discussdes, observacdes, trabalhos em grupo e individuais etc.

Acompanhamento do professor em formacéao

Durante o curso

Pensando em estabelecer uma medida de interagdo didatica participativa e dialética, o
professor serd solicitado constantemente a expor suas indagacGes a respeito da temaética
central do curso, bem como relacionar os conhecimentos obtidos durante o trajeto formativo a

sua sala de aula e os desafios que nela existem quando se fala em assuntos com pouca ou



63

nenhuma visibilidade dentro desse espaco, além de relacionar os aportes sobre leitura literéria
para produzir novas formas de desenvolver a literatura como atividade que gera fruigéo e esta

na base de uma formacéo educacional de qualidade de todo cidadao.

Apobs 0 curso

Considerando que o curso suscitara frutos positivos e ampliara o horizonte de muitos
professores sobre os estudos relacionados as nacGes africanas de lingua portuguesa e suas
literaturas, entendemos que os participantes desse curso possam disseminar 0s conhecimentos
adquiridos nas suas respectivas escolas, gerando com isso um impacto nas comunidades das
quais fazem parte, contribuindo assim para uma construcdo consciente do saber, onde os

varios referenciais das sociedades africanas sao devidamente explorados e valorizados.



64

1°ENCONTRO

TEMA: Novos olhares para o universo escolar brasileiro a partir da Lei 10.639/03: a presenca

da literatura africana na préatica pedagogica.

OBJETIVO: Promover espacos de discussédo e reflexdo sobre a necessidade de se abordar a

literatura africana nas salas do Ensino Fundamental.
CARGA HORARIA: 30 HORAS
MATERIAIS: Copias do texto de Kabengele Munanga.

PUBLICO ESTIMADO: 20 participantes (Se necessario pode ser apresentado a um publico

maior)

APRESENTACAO

J& na década de 1990, com a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
mudancas foram implementadas na esfera escolar no que concerne a insercdo do tema
transversal Pluralidade Cultural, abrindo caminhos para se abordar a diversidade cultural da
sociedade brasileira, inserindo nesse local a nocdo de alteridade e a necessidade de se
respeitar o diferente. Entretanto, era premente aprovar-se uma legislacdo que concretizasse
um ensino em que a figura do negro e suas contribuicGes para a constituicdo do Brasil fossem
reveladas. Entdo, em 2003, a Lei 10. 639 comeca a vigorar, tornando os estudos sobre o
continente africano e as matrizes afro-brasileiras matérias a serem obrigatoriamente
trabalhadas na Educacdo Basica.

Em consonancia com os pressupostos da referida Lei, destacamos a caréncia de
estudos e pesquisas que ampliem a visdo pré-concebida sobre a Africa, mostrando como eram
constituidas suas sociedades antes, durante e depois da colonizacdo. Nesse ponto, aglutinar
conhecimentos provenientes das diversas areas como historia, sociologia, filosofia,
antropologia, geografia, literatura etc., redimensionados para outra perspectiva que nao
somente a de uma elite branca dominadora, formula-se como fator crucial ao rompimento de
um modelo deficitéario e a implantagdo de novas formas de enxergar a nacao brasileira, como
também para se conhecer a Africa sem as rotulacdes deturpadas dadas a ela ao longo dos
séculos, levando as pessoas a terem dificuldade em conceber esse continente diferente do
raciocinio habitual, ou seja, na maioria das vezes atrelado ao estigma da selvageria e da

miséria.
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Pensando nessa problematica e na importancia do ensino de literatura para a formagéo
humana, consideramos pertinente nesse curso esbocar de forma panordmica conteldos
referentes as literaturas africanas de lingua portuguesa, bem como sua importancia para a
sociedade brasileira. Assim, nas circunstancias atuais, em que 0 posicionamento critico é
prerrogativa para o0 comportamento dos sujeitos vistos como agentes responsaveis pela
transformacdo de sua comunidade, faz-se urgente levar novos contelidos para a sala de aula
como forma de estimular a criticidade e promover a quebra de preconceitos por tanto tempo

arraigados aos contextos de ensino.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

1°ETAPA
BREVE DESCRICAOQ: Para iniciar o curso de formacdo, neste primeiro momento, sera
entregue aos professores cursistas um texto do antropdlogo e professor Kabengele Munanga

acerca da educacdo no Brasil, discriminagdo racial e curriculo escolar, a fim de promover

posteriores discussdes sobre o tema.
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PROCEDIMENTOS:

% Neste momento, apds a leitura e algumas consideracdes sobre a Lei 10. 639/03, sera
destinado um espaco para que os professores falem sobre suas realidades nas salas de aula
em relacdo a presenca (ou auséncia) de textos africanos de lingua portuguesa em seus
contextos de ensino e apontem as principais dificuldades encontradas para sua maior

disseminacéo na esfera escolar.

% Posteriormente, serd explicada a dindmica do curso de formacdo em literatura africana de

L)

lingua portuguesa, constituido por poemas, contos e cronicas que podem ilustrar caminhos
possiveis para se trabalhar com esse material em sala de aula. Além disso, algumas
sugestBes metodoldgicas serdo eshogadas ao longo dos encontros, visando auxiliar aos

professores em sua prética docente.

2° ETAPA

BREVE DESCRICAOQ: Apresentaremos a cronica “O Zambeze nas dguas do Amazonas”, de
Mia Couto.

OBJETIVO: Discutir o dialogo entre as culturas brasileira e mogambicana proposto pelo

escritor.

PROCEDIMENTOS: Sera entregue a cada participante do curso uma copia da cronica
selecionada, além de serem expostas imagens do Brasil e de Mogambique através de slides.
Também sera exibido um recorte da entrevista concedida pelo autor Mia Couto para 0 evento
realizado por Fronteiras do Pensamento e Companhia das Letras, em agosto de 2013, em que
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comenta sobre literatura politica e sobre sua histdria de engajamento pela independéncia de
seu pais. Apos a leitura e a reproducdo da entrevista, conduziremos o curso apresentando
informacdes pertinentes no que concerne as nacgdes africanas de lingua portuguesa e suas

similitudes com o Brasil.

COMENTARIOS INICIAIS

Um dos textos africanos em lingua portuguesa que pode ser utilizado nas escolas de
Ensino Fundamental é a cronica feita pelo autor mogcambicano Mia Couto, intitulada “O
Zambeze nas aguas do Amazonas”, por constituir-se como uma oportunidade interessante
para discutir as relacGes entre Brasil e Mogcambique (e das nagdes lusofonas, de forma mais
abrangente), seja no plano geogréfico, linguistico ou cultural. Sua linguagem bem-humorada,
pode captar a atencdo do jovem leitor para um passeio turistico ndo sé pelo Rio de Janeiro, em
que se concentra boa parte da narrativa, mas indo além, citando outros lugares brasileiros e
estabelecendo uma ponte para se conhecer também alguns tracos da cultura mogambicana
(prolongando-se por outros paises que comungam do mesmo passado de colonizacéo) e suas
confluéncias com o Brasil.

Explorar as potencialidades que emanam desta producéo, ao despertar a atencdo para a
linguagem poética com a qual o autor se vale para contar-nos suas impressdes a respeito do
Brasil, pode ser uma oportunidade para comegarmos a falar sobre a literatura produzida nas
nacOes africanas e os dialogos que mantém com a literatura brasileira, entendendo a producéo

de Mia Couto com um artefato reconhecido por sua literariedade, por sua beleza estética.

Fragmentos da crénica:
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A guisa de sugestdo, tracamos abaixo possiveis formas de exploracdo da crénica no

espaco escolar.

1.

>

Antes da leitura individual, o professor poderia comecar suas observacfes a

respeito da cronica, questionando aos alunos o porqué do titulo.

Explorar o titulo pode servir como base para construcdo de hip6Gteses a respeito da
esséncia do texto.

Como o vocabulo Zambeze ndo é uma palavra comum no universo linguistico-cultural
dos brasileiros, o professor podera, depois dessa primeira abordagem, esclarecer o que a
mesma significa e interpela-los entdo sobre as expectativas que tém a respeito do que
sera discutido ao longo da producéo.

Caberia, assim como exposto no curso, apresentar os dois espagos geograficos citados
no titulo em forma de slides, chamando a atencdo também para a importancia de cada
um para seus paises, reforcando assim a simbologia criada pelo autor para nomear essa
producao.

2. Esclarecer a qual género pertence o texto a ser lido, explicando sua estrutura e

funcionalidade social. Pois, em consonancia com a afirmacdo de Magalhdes e Machado

(2012, p.60), “o trabalho com o géneros textuais propicia uma leitura interpretativa,
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reflexiva e critica, guiada pelo contexto e pelas finalidades do texto.”
% Assim, analisar a funcionalidade, as caracteristicas, os suportes utilizados para a
divulgacdo, os autores e 0s assuntos presentes nesse género podem servir como
elementos para despertar o interesse dos sujeitos envolvidos neste processo e chama-los

a desenvolver suas habilidades interpretativas.

3. Ap6s uma primeira leitura, o professor poderia formular indagacGes no que
concerne as impressdes que o texto suscitou nos educandos, sondando seu nivel de
compreensao e interpretacdo textual. Nessa parte, 0s alunos tém a liberdade de ressaltar

0S pontos que mais 0s atraiu e/ou 0s que ndo conseguiu compreender totalmente.

De olho na teoria

Esse momento para Cosson (2014, p. 84)

deve ser visto, por alunos e professores, como 0 momento de resposta a obra, o
momento em que, tendo sido concluida a leitura fisica, o leitor sente a
necessidade de dizer algo a respeito do que leu, de expressar o que sentiu em
relagdo aquele mundo feito de papel. A disponibilizacdo de uma aula para essa
atividade sinaliza, para o aluno, a importancia que sua leitura individual tem
dentro do processo de letramento literario.

4. Outro ponto pertinente a nosso ver seria desenvolver uma analise intersemiotica

(didlogo entre textos de diferentes linguagens, pertencentes a diversos codigos

semioticos), expondo as relacdes da crénica com outras obras artisticas (fotografias,

pinturas, musicas etc.), direcionadas ao tema presente no texto do autor
mogambicano.

% O livro Imagens em Lingua Portuguesa, da fotdgrafa Regina Santos (2002)
apresenta-se, dentro desse direcionamento, como recurso interessante para se
explorar as conexdes existentes entre as nacdes luséfonas que passaram por
processos de colonizacéo, ja que a producdo de Mia Couto ndo discorre somente das
aproximacdes entre Brasil e Mocambique, mas fala dos vinculos comunitarios que

unem essas nagdes como um todo.
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X/
°e

Imagens em

Il.ingua Portuguesa

Transitar por uma andlise intersemiética, propicia aos alunos o reconhecimento
dodialogo entre a literatura e outras modalidades artisticas, tornando o contato mais
enriquecedor, uma vez que interagem com projetos estéticos diferentes, atrelados a

sentidos simbdlicos proprios.

5. Outro caminho possivel para ser trilhado dentro de sala de aula seria a
abordagem interdisciplinar por proporcionar ao estudante reconhecer a literatura
nado como evento isolado em si e digno de uma admiragdo infértil, mas sim vé-la
como um espaco onde multiplos assuntos emergem e sao analisados.
% Tomando por base a cronica “O Zambeze nas aguas do Amazonas”, podem ser
enfatizados, numa leitura literaria, pontos como os seguintes:
a. énfase no estudo a partir das contribuicGes de varias areas como a Historia
(construcdo de conhecimentos a respeito dos processos de colonizagdo de alguns
paises africanos e aproximacdes/contrastes com a historia do Brasil), Geografia
(passeio pelos aspectos ambientais e demogréficos do continente africano de
lingua portuguesa), Artes (aspectos relevantes das suas manifestacBes artisticas
em diferentes linguagens e as influéncias em terras brasileiras etc.).
b. a consideracdo dos lugares citados ao longo da produgéo, bem como a
importancia tanto do Zambeze como do Amazonas para seus respectivos paises
sdo também elementos interessantes a serem destacados, assim como a
comunhdo de uma mesma lingua e as peculiaridades de suas variagdes
ressaltadas pela voz de Mia Couto em varios momentos de sua escrita nesta obra.
Cabe ressaltar que apesar do portugués ser a lingua oficial em Mogambique, o
macua € o idioma mais falado pela populacéo, além de outros significativos

idiomas presentes em varias partes do pais.
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A cronica “O Zambeze nas Aguas do Amazonas” pode instigar curiosidade entre os
participantes do curso por conhecer um pouco mais de Mogambique, um pouco mais do
continente africano, enxergando que ndo temos somente uma mesma lingua oficial, mas que
ha um mar de confluéncias ligando o Brasil a Africa, seja nos aspectos musicais, culinarios ou
literarios. Acreditamos também que tanto os fatores de aproximacdo quanto os de
diferenciacdo sdo essenciais para nossa formacao e, portanto, precisam estar presentes no seio
escolar, apontando novos horizontes culturais para nossos jovens como forma de entender o

proprio pais e a diversidade nele presente.

As ligagdes entre o Brasil e os paises africanos é ressaltada ainda por Mia Couto,
evidenciando como a producdo literaria brasileira ajudou os autores africanos a

comecarem a se apropriar da lingua portuguesa como marca de sua identidade.

Vejamos uma passagem:

%+ Nesse momento, cabe explanar, juntamente aos professores, de forma panoramica, a
formacédo das literaturas africanas lusofonas, com apresentacdo de slides e comentarios

das producGes mais relevantes em cada periodo.

Outras sugestoes:

% Cronicas de Mia Couto presentes no livio “O pais do queixa andar”, podendo ser
trabalhadas para introduzir os alunos em reflexdes sobre as manifestacdes artisticas de
matriz africana no Brasil e em Africa.

% Os alunos podem ler cronicas de Mia Couto que mantenham didlogo tematico com
cronicas de autores brasileiros, como por exemplo Frei Beto ou JO Soares.
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SOCIALIZACAO

Depois da leitura da crénica, da reproducdo da entrevista com o escritor Mia Couto e
das sugestdes de leitura literaria na escola com o texto escolhido, € 0 momento para que 0s
professores comentem outras possibilidades de abordar essa cronica vislumbrando a sala de
aula. Os relatos de experiéncia enriquecem a dinamica do encontro e podem proporcionar
um dos principais intuitos do curso, que é a troca de conhecimentos.

Destinamos cerca de 50 minutos para essa interagao.
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2°ENCONTRO

TEMA: Os contos: um passeio pela historia e tradi¢do africana através de narrativas curtas.

OBJETIVO: Propiciar aos professores sugestfes de trabalhos com contos africanos em

lingua portuguesa.

MATERIAIS: Copias dos contos “As maos dos pretos”’, de Honwana, “A fronteira de
asfalto”, de Luandino Vieira, “O dia em que explodiu Mabata-bata”, de Mia Couto e o texto
de Manuel Rui “Eu e o outro- ou em poucas trés linhas uma maneira de pensar o texto”; slides
com vida e obra dos autores e situacdo histdrica de suas nacgdes; e reproducdo do

documentario “Olhos azuis”, da norte-americana Jane Elliott.
CARGA HORARIA: 30 HORAS

PUBLICO ESTIMADO: 20 participantes (Se necessario pode ser apresentado a um publico

maior)

APRESENTACAO

Propomos, nesse segundo encontro, a leitura de alguns contos africanos em lingua
portuguesa, bem como algumas consideracfes a respeito das literaturas, tanto em
Mogambique quanto em Angola, que caminhavam lado a lado com os ideais de libertagdo e
conscientizacdo das disparidades sociais e étnicas existentes. O preconceito racial é tema
presente em varias producdes e marca profundamente as relacGes entre a elite colonial e a
grande parcela da populacéo nativa nos espagos de dominagdo. Outros textos serdo elencados
durante o encontro para que didlogos com outros segmentos discursivos sejam fomentados e

possam gerar um debate produtivo entre os professores cursistas.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

1° ETAPA

BREVE DESCRICAOQ: Apresentaremos nessa parte o documentario Olhos Azuis feito pela
professora e psicologa norte-americana Jane Elliott ao organizar um workshop com pessoas

de diversas etnias para abordar o tema racismo.
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OBJETIVO: Promover um debate sobre o preconceito racial nos ambientes educacionais e
refletir sobre formas para combaté-lo.

SOCIALIZACAO: Ap6s a exibicdo de partes do documentario, os professores serdo
chamados a levantarem consideracdes a respeito da tematica, analisar a proposta da educadora
norte-americana e refletirem sobre como proporcionar para 0S jovens brasileiros uma

instrucdo baseada em principios de respeito a diversidade e valoriza¢do do ser humano.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

2° ETAPA.

BREVE DESCRICAO: Ao final do primeiro momento de interacéo, serdo entregues copias
dos contos selecionados para a leitura compartilhada: As maos dos pretos, de Honwana, e A
fronteira de asfalto, de Luandino Vieira,narrativas que tém como fio condutor o preconceito
racial pautado pelo olhar hegeménico europeu e o sofrimento vivenciado pelos negros
africanos dentro de seu proprio territério nos tempos da colonizacdo portuguesa. Além disso,
serdo reproduzidos slides sobre a biografia dos autores e o contexto historico de seus paises.
OBJETIVO: Entender como sdo construidas as narrativas indicadas para leitura, tendo em
vista 0s processos de colonizacdo e preconceito racial que caracterizaram as sociedades
angolana e mogambicana na época de suas publicaces.

PROCEDIMENTOS: 1.Realizagcdo das leituras dos contos de forma compartilhada.
2.Comentarios sobre a situacdo histérica de cada nacdo e sobre o engajamento politico dos
seus escritores com a causa em prol da independéncia. 3.Sugestdes para a abordagem dos

contos em sala de aula do nono ano fundamental.

Trechos dos contos:

Conto 1- “As maos dos pretos”, de Honwana, pertencente a obra chamada “Nés matamos o
Cao Tinhoso”, foi escrita nos anos de 1960 e simboliza uma postura de resisténcia a
colonizagdo, discutindo o preconceito que marcava o convivio social entre a elite branca
colonial e o nativo em Mocambique, refletindo como esses aparelhos de dominacéo surtiam

efeito dentro das comunidades, através de pessoas que reproduziam seus diSCursos opressores.

Vejamos algumas passagens:
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Ja ndo sei a que propdsito é que isso vinha, mas o Senhor Professor disse um dia que as palmas das maos dos
pretos sdo mais claras do que o resto do corpo porque ainda ha pouco séculos os avds deles andavam com elas
apoiadas ao chdo, como os bichos do mato, sem as exporem ao Sol, que lhes ia escurecendo o resto do corpo.
Lembrei-me disso quando o Senhor Padre, depois de dizer na catequese que nos ndo prestavamos mesmo para
nada e que até os pretos eram melhores do que nés, voltou a falar nisso de as méos deles serem mais claras,
dizendo que isso era assim porque eles, as escondidas, andavam sempre de maos postas, a rezar. [...] A Dona
Dores, por exemplo, disse-me que Deus fez-lhes as méos assim para ndo sujarem a comida que fazem para os
seus patrdes ou qualquer outra coisa que lhes mandem fazer e que ndo deva ficar sendo limpa. [...]JO Senhor Frias
disse-meJ...] que Deus acabava de fazer os homens e mandava-os logo tomar banho num lago la do céu. Depois
do banho as pessoas estavam branquinhas. Os pretos, como foram feitos de madrugada e a essa hora a
agua do lago estivesse muito fria, s6 tinham molhado as palmas das méos e as plantas dos pés, antes de se
vestirem e virem para 0 mundo. Bem, eu ndo sei 0 que va pensar disso tudo, mas a verdade é que ainda que
calosas e gretadas, as médos dum preto sdo sempre mais claras que todo o resto dele. [..] A minha mée é a Unica
que deve ter razdo sobre essa questdo de as mdos de um preto serem mais claras do que do resto do corpo.[...] 0
que ela disse foi mais ou menos isto:

Deus fez os pretos porque os tinha de haver. Tinha de os haver, meu filho, Ele pensou que realmente tinha de o
haver... Depois arrependeu-se de os ter feito porque os outros homens se riam deles e levavam-nos para as casas
deles para os pOr a servir como escravos ou pouco mais. Mas como Ele ja os ndo pudesse fazer ficar todos
brancos porque os que ja se tinham habituado a vé-los pretos reclamariam, fez com que as palmas das méaos
deles ficassem exatamente como as palmas das maos dos outros homens. E sabes porque é que foi? Claro que
ndo sabes e ndo admira porque muitos e muitos ndo sabem. Pois olha: foi para mostrar que o que os homens
fazem é apenas obra dos homens. Deve ter sido a pensar assim que ele fez com que as maos dos pretos fossem

iguais as maos dos homens que dao gracas a Deus por ndo serem pretos. (HONWANA, 2009, P. 24-27)

Conto 2- Em “A fronteira de asfalto”, Luandino Vieira também formula sua diegese
evidenciando a luta dos negros subalternizados. Em Angola, duas sociedades coexistem: a
sociedade colonial e a africana, e as relagdes mantidas entre elas sdo reflexos da dominacéo
instaurada nessa nacdo. O bairro branco e 0 musseque, a cor branca superior e a negra inferior

sdo dualismos que permeiam a trama. Vejamos fragmentos:

- Marina, lembras-te da nossa infancia? —e voltou-se subitamente para ela.

[..] A pergunta que o persegue ha meses saiu, finalmente. — e tu achas que estd tudo como entdo? Como
guando brincavamos & barra do lengo ou as escondidas? Quando eu era o teu amigo Ricardo, um pretinho
muito limpo e educado, no dizer da tua mde? Achas... [...] — ... que eu posso continuar a ser teu amigo... [...] —
gue a minha presenca na tua casa... no quintal da tua casa, poucas vezes dentro dela! ndo estragard os
planos da tua familia a respeito das tuas relagdes.|...]

Estava a ser cruel. Os olhos azuis de Marina ndo Ihe diziam nada. Mas estava a ser cruel.

O som da propria voz fé-lo ver isso. Calou-se subitamente.

— Desculpa — disse por fim.

Virou os olhos para o seu mundo. Do outro la da rua asfalatada ndo havia passeio. Nem arvores de flores violeta.
A terra era vermelha. Piteiras. Casas de pau-a-pique a sombra de mulembas. As ruas de areia eram sinuosas.
Uma ténue nuvem de poeira que 0 vento levantava cobria tudo. A casa dele ficava ao fundo. Via-se do sitio
donde estava. Amarela. Duas portas, trés janelas. Um cercado de aduelas e arcos de barril.

— Ricardo — disse a menina das trancas loiras — tu dissetes isso para qué? Alguma vez te disse que nao era tua
amiga? Alguma vez que se te abandonei ? Nem os comentarios da minhas colegas, nem os conselhos velados dos
professores, nem a familia que se tem voltado contra mim...

Vale lembrar

Considerac0es sobre 0s autores
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Luis Bernardo Honwana nasceu em 1942, na cidade de Lourenco Marques, atual
Maputo,capital de Mogambique. Com 22 anos publicou um livro de contos intitulado N&s
matamos o C&o Tinhoso (1964), que o consagrou como um dos mais importantes escritores
de seu pais. Engajou-se na luta pela independéncia de Mocambique, e por esse motivo foi
preso na década de 1960. J& em 1990, como entdo ministro da Cultura, esse autor foi um dos
signatarios do Acordo Ortogréafico da Lingua Portuguesa.

Luandino Vieira nasceu em 1935, em Portugal. Mas, ainda crianca mudou-se para Angola,
participando ativamente das lutas pela libertacdo desse pais. Foi preso diversas vezes,
produzindo muitas de suas obras na prisao. Pelo seu trabalho com a linguagem, é comparado
ao autor brasileiro Guimardes Rosa, e em suas histdrias permeiam-se uma mescla de lirismo
e denudncia social. Entre suas principais obras destacam-se: A cidade e a infancia (1960),
Luuanda (1964) e A vida verdadeira de Domingos Xavier (1974).

Comentarios histéricos sobre as duas nacdes

Mocambique

Quando vasco da Gama chegou a Mogambique, em 1498, deparou-se com um dos impérios mais ricos da
Africa, o Monomotapa, que mantinha intensa troca cultural e comercial com os povos de origem arabe e persa,
entre outros. Ao longo do século XVI, Portugal impés o controle militar sobre a regido e, aos poucos, 0 império
africano entrou em declinio. O comércio de escravos se tornou a principal atividade e, em 1752, Portugal
nomeou um capitdo-geral para a colonia.[...]

Em 1962, foi criada a Frente para a Libertacdo de Mocambique (FRELIMO).Em 1975, depois de conflitos com
Portugal, declarou-se independente, com o partido socialista FRELIMO no poder. Foi entdo que Mogambique
mergulhou em uma sangrenta guerra civil entre seus dois principais partidos: FRELIMO e RENAMO
(Renovagdo Nacional Mogambicana). A paz sé foi restaurada em 1992. Embora o portugués seja a lingua
oficial, 0 macua é o idioma mais falado nas terras mogambicanas, além de outros tantos idiomas presentes
nessa sociedade. (CHAVES, 2009, 134)

Angola

Quando os portugueses chegaram pela primeira vez em Angola, em 1482, encontraram 0s poderosos reinos do
Kongo e o do N’dongo, entre outros. Sem ter havido violéncia nos primeiros contatos, os europeus e as elites
locais estabeleceram aliancas econdmicas, diplomaticas e religiosas. Os portugueses foram ampliando sua
influéncia e inserindo novos meios de controle da regido. Depois de encontrarem muita resisténcia, instituiram
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0 sistema de capitanias e criaram ali um importante posto de trafico negreiro para o Brasil, que virou sua
principal atividade econémica.

A exploragdo econdmica seguiu até o século XX, quando comegcaram a surgir organizagdes em prol de
independéncia: o Movimento Popular pela Libertacdo de Angola (MPLA) e a Unido Nacional para a
Independéncia Total de Angola (UNITA). Somente em 1975 Angola tornou-se um pais independente. Mas a
violéncia ndo diminuiu, ja que os dois principais grupos politicos entraram numa intensa guerra civil,
interrompida somente em 2002, com a morte do lider da UNITA.

Em constante reconstrucéo, Angola esta se recuperando. O portugués foi adotado como lingua oficial, mas no

dia a dia predominam idiomas como quimbundo, umbundo, quicongo, entre outros. (CHAVES, 2009, p.140)

Esbocamos abaixo algumas possiveis estratégias metodoldgicas para se trabalhar com
os contos referidos acima. Para tanto, salientamos o fato de ndo se configurarem tais
propostas sugeridas como uma férmula estanque para a qual os professores devam
unicamente dar aplicabilidade. Esse ponto de partida que sugerimos pode ser ampliado e
reconfigurado pelo docente de forma a acrescentar e diversificar os meios de se trabalhar em

sala de aula.

Levamos em consideracdo os preceitos formulados por Cosson (2014) para embasar as

seguintes sugestoes:

1. A leitura a ser desenvolvida na escola requer inicialmente uma preparacdo, cujos
mecanismos devem ser formulados pelo professor a fim de despertar o interesse da classe,
favorecendo, por conseguinte, o processo de leitura como um todo. Em relagcdo aos contos
africanos, uma estratégia motivacional seria reproduzir em sala a musica “Racismo é
burrice”, de Gabriel, O Pensador, e conversar com 0s alunos sobre a tematica presente na

cancdo e sua relacdo com a sociedade brasileira.

2. Apds a motivagao, ¢ 0 momento para se introduzir os contos “As maos dos pretos” e “A
fronteira de asfalto”, além de uma breve apresentagdo dos seus autores e contexto
histdrico, de forma que seja mantida a curiosidade dos sujeitos leitores acerca das historias
propostas. Seria cabivel também sondar as inferéncias feitas pelos mesmos a respeito dos

titulos dos contos.
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3. O terceiro momento € a realizacdo da leitura propriamente dita, cabendo ao professor
escolher qual o procedimento mais cabivel para tornar esse momento mais eficaz e
significativo para seus alunos. Apos sua realizacao, podem ser propostas atividades (orais ou

escritas) que estimulem a compreenséo leitora dos sujeitos envolvidos.

4. O quarto momento é dedicado a interpretacao.

% Uma forma interessante de se encaminhar esse momento seria trabalhar primeiramente
com a oralidade, deixando que os alunos externem suas impressoes e estabelecam
comparac0es entre os dois contos.

% Nas aulas seguintes, pedir que formem grupos e desenvolvam tarefas de

L)

retextualizacdo, ou seja, a partir das leituras realizadas possam criar novas formas de
representacdo daquele conteudo. Como por exemplo, transformar os contos em roteiros
para dramatizagoes.
% Ao se desenvolver atividades dessa natureza, algumas aulas devem ser disponibilizadas
para que haja participacdo do professor na orientacao das etapas de producéo.
% Os textos elaborados pelos alunos poderiam ser apresentados posteriormente sob a forma
de esquetes teatrais, promovendo assim uma atividade lGdica para a comunidade escolar

assistir e refletir.

Um comentério

Estabelecer comparacdes entre as realidades trazidas nos contos e a realidade histérica do
Brasil como pais pos-colonial que é, pode significar, dentro dos ambientes educacionais,
uma outra percepcdo acerca do funcionamento de nossa sociedade e das praticas

historicamente desenvolvidas aqui.

Outras sugestdes:

+«»+ Pedir que os alunos, depois de discutido o conto de Honwana e analisadas as falas
preconceituosas dos personagens, individualmente ou em duplas, ilustrem o conto lido,

refletindo sobre qual recorte interpretativo irdo adotar para transforma-lo em um texto
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imagético. A parceria com os professores de Histdria, Geografia, Sociologia e Artes seria
interessante para um melhor desenvolvimento da atividade. Com os trabalhos prontos,
poderia ser criada uma exposicdo dentro das dependéncias escolares para promover a
discusséo e conscientizacao sobre o racismo.

% O conto Zito Makoa, da 4° classe, entre tantos outros da autoria de Luandino Vieira,
também poderia ser elencado como leituras apropriadas ao nono ano. Escrito em 1962,
época ainda em gque Angola vivia sob o poder colonial e clamava por liberdade, tem-se a
ambientacdo temporal da historia de Zito Makoa. Neste conto, assim como no texto de
Honwana, h4 uma forte recorréncia a cor das palmas das mdos como traco inegavel das
semelhangas entre os seres humanos.

«» Aproximacdes tematicas podem ser estabelecidas entre os contos africanos citados e um
outro conto da autoria do brasileiro Lima Barreto, denominado O pecado, em que a
tematica racial permeia toda a narrativa, deixando entrever uma forte critica & sociedade
da época. A nocdo de transversalidade pode ser também explorada nesses contos,
debatendo sobre como o preconceito racial é fator preponderante dentro das narrativas e

designa os lugares da piramide social indicados a cada grupo étnico.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

3° ETAPA

BREVE DESCRICAO: Apresentaremos a seguir o texto do angolano Manuel Rui escrito
para o encontro Perfil da literatura negra, ocorrido no Brasil em 1985. No texto, temos 0
olhar do angolano sobre a chegada dos portugueses, invertendo a l6gica das narrativas a que
estavam acostumados a encontrar, pois 0 Eu do discurso aqui se materializa por explicitar um
conhecimento enddgeno sobre a Angola e suas caracteristicas, reificando uma postura de
independéncia em relacdo a cultura por tanto tempo imposta ao seu pais. Além disso,
esbocaremos algumas consideragdes sobre a oralidade como marca das sociedades africanas e

exemplificaremos com o conto O dia em que explodiu Mabata-bata, de Mia Couto.

OBJETIVO: Compreender como a oralidade esta presente na literatura africana como um

retorno as tradigdes e valorizacdo da identidade nacional.
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PROCEDIMENTOS: 1.Atraves de slides, expor um fragmento do texto de Manuel Rui. 2.
Falar sobre a literatura oral em Africa e a presenca dos griots. Entregar copias do conto de

Mia Couto para leitura compartilhada.

Texto 1

Eu e 0 outro — o invasor ou em poucas trés linhas uma maneira de pensar o texto

Quando chegaste mais velhos contavam estorias. Tudo estava no seu lugar. A agua. O som. A luz. Na
nossa harmonia. O texto oral. E s6 era texto ndo apenas pela fala mas porque havia arvores, parrelas sobre o
crepitar de bracos da floresta. E era texto porque havia gesto. Texto porque havia danca. Texto porque havia
ritual. Texto falado ouvido visto. E certo que podias ter pedido para ouvir e ver as estorias que os mais velhos
contavam quando chegaste! Mas nao! Preferiste disparar os canhdes. A partir dai comecei a pensar que tu ndo
eras tu, mas outro, por me parecer dificil aceitar que da tua identidade fazia parte esse projeto de chegar e
bombardear o meu texto. Mais tarde viria a constatar que detinhas mais outra arma poderosa além do canhao: a
escrita. E que também sistematicamente no texto que fazias escrito inventavas destruir o meu texto ouvido e
visto. Eu sou eu e a minha identidade nunca a havia pensado integrando a destrui¢do do que ndo me pertence.

Agora sinto vontade de me apoderar do teu canhdo, desmonta-lo peca a pega, refazé-lo e disparar ndo
contra o teu texto ndo na intencdo de o liquidar mas para exterminar dele a parte que me agride. Afinal assim
identificando-me sempre eu, até posso ajudar-te a busca de uma identidade em que sejas tu quando eu te olho,
em vez de seres 0 outro.

Para fazer isto eu tenho que transformar e transformo-me. Assim na minha oratura para além das
estorias antigas na meméria do tempo eu vou passar a incluir-te. Vou inventar novas estérias.|...]
E agora 0 meu texto se ele trouxe a escrita? O meu texto tem que se manter assim oraturizado e oraturizante. Se
eu perco a cosmicidade do rito perco a luta. Ah! N&o tinha reparado. Afinal isto é uma luta. E eu ndo posso
retirar do meu texto a arma principal. A identidade. Se o fizer deixo de ser eu e fico outro, alids como o outro
quer. Entdo vou preservar o meu texto, engrossa-lo mais ainda de cantos guerreiros.|...]

RUI, Manuel. In: Padilha, L.; RIBEIRO, M. C. (Org.). Lendo Angola, Porto: Edigdes Afrontamento, 2008. P. 27.

Vale lembrar

Africa: da oratura a literatura

A literatura nasce nas nac¢des africanas como em varias outras nacfes: em sua forma
oral, assumindo nesses contextos a responsabilidade de transmitir ensinamentos,
conhecimentos, de geracdo a geragdo, mantendo a coesdo social das comunidades. Uma de
suas principais caracteristicas é a ludicidade com a qual o contador faz uso para encantar a
plateia, usando para isso ndo somente a palavra, mas gestos e masica, tornando a interagdo
com o publico mais dinamica.

Na Africa, os contadores eram chamados de griots. Dotados de memoria privilegiada,
eram considerados artesdos da palavra e apresentavam suas composi¢des acompanhadas de

instrumentos musicais. Guardavam a memoria das tradi¢cdes culturais e seus ensinamentos,
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com suas lendas, mitos, contos, crencgas, provérbios, fabulas etc., fazendo com que as
narrativas ficassem perpetuadas no imaginario popular através dos tempos.

Muitos textos pertencentes a tradi¢do oral africana foram disseminados ao longo da
historia e povoam o0 imaginario coletivo de varias localidades. Podemos ilustrar essa
afirmacdo lembrando as colocaces delineadas por Moreira (2014), a respeito do conto
angolano “Quem perde o corpo € a lingua”, presente no livro de recontos Lendas Negras,
de Emilio Julio Braz, que traz recolhas de narrativas das cinco nagdes africanas lusofonas, e
aparece presente nos recontos do pesquisador e escritor brasileiro Camara Cascudo, sob o
titulo de “A Caveira”, mostrando como as narrativas provenientes da tradicdo oral africana
foram disseminadas pelo mundo. Justamente por serem frutos da oralidade, da sabedoria de
um povo e dos principios éticos que desejavam externar, ndo tém autores e sao contados e
recontados ao longo dos tempos tanto em Angola como no Brasil ou em outras partes do
mundo em que aportou esse tipo de narrativa.

A oratura, presente no inicio das civilizacGes, estd ainda muito arraigada nas
sociedades africanas, sendo marcante em escritores que primam por valorizar os aspectos
nacionais, em um verdadeiro retorno as origens. Mia Couto € um desses escritores em que a
tradicdo oral permeia suas narrativas, dialoga com o presente historico e resgata e/ou
reconstroi a identidade de sua nagéo.

Texto 2

Fragmento de: O dia em que explodiu Mabata-bata, de Mia Couto

De repente, o boi explodiu. Rebentou sem um mudd. No capim em volta choveram pedacos e
fatias, grdo e folhas de boi. A carne eram ja borboletas vermelhas. Os ossos eram moedas espalhadas. Os
chifres ficaram num qualquer ramo, balougando a imitar a vida, no invisivel do vento.

O espanto ndo cabia em Azarias, 0 pequeno pastor. Ainda ha um instante ele admirava o grande
boi malhado, chamado de Mabata-bata. O bicho pastava mais vagaroso que a pregui¢ca. Era o maior da
manada, régulo da chifraria, e estava destinado como prenda de lobolo do tio Raul, dono da criagdo. Azarias
trabalhava para ele desde que era 6rfao. Despegava antes da luz para que os bois comessem o cacimbo das
primeiras horas.

Olhou a desgraca: o boi poeirado, eco de siléncio, sombra de nada.

«Deve ser foi um relampago», pensou.

Mas relampago nao podia. O céu estava liso, azul sem mancha. De onde saira o raio? Ou foi a terra
que relampejou?

Interrogou o horizonte, por cima das arvores. Talvez o ndlati, a ave do relampago, ainda rodasse 0s
céus. Apontou os olhos na montanha em frente. A morada do ndlati era ali, onde se juntos os todos rios para
nascerem para nascerem da mesma vontade da agua. O ndlati vive nas suas quatro cores escondidas e s se
destapa quando as nuvens rugem na rouquiddo do céu. E entdo que o ndlati sobe aos céus, enlouquecido. Nas
alturas se veste de chamas, e lanca seu voo incendiado sobre os seres da terra. As vezes atira-se no chéo,
buracando-o. Fica na cova e ali deita a sua urina.

Uma vez foi preciso chamar as ciéncias do velho feiticeiro para escovar aquele ninho e retirar os
acidos depositos. Talvez o Mabata-bata pisara uma réstia maligna do ndlati. Mas quem podia acreditar? O tio,
ndo. Havia de querer ver o boi falecido, ao menos ser apresentado uma prova do desastre. J& conhecia bois



82

relampejados: ficavam corpos queimados, cinzas arrumadas a lembrar o corpo. O fogo mastiga, ndo engole de
uma s6 vez, conforme sucedeu-se.

Reparou em volta, os outros bois assustados, espalharam-se pelo mato. O medo escorregou dos
olhos do pequeno pastor.

-N&o aparecas sem um boi, Azarias. S6 digo: € melhor nem apareceres.

A ameaca do tio soprava-lhe os ouvidos. Aquela angustia comia-lhe o ar todo. Que podia fazer? Os
pensamentos corriam-lhe como sombras mas ndo encontravam saidas. Havia uma s6 solucéo: era fugir, tentar
0s caminhos onde ndo sabia mais nada.]...]

Ao fim da tarde a avd Carolina esperava Raul a porta da casa. Quando chegou ela disparou a aflicéo:

-Essas horas e 0 Azarias ainda ndo chegou com os bois.

O qué? Esse malandro vai apanhar muito bem, quando chegar.
— Nao é que aconteceu uma coisa, Raul? Tenho medo, esses bandidos ...
— Aconteceu brincadeira dele, mais nada.

Sentaram na esteira e jantaram. Falaram das coisas do lobolo, preparacdo do casamento. De repente,
alguém bateu a porta. Raul levantou-se interrogando os olhos da avo Carolina. Abriu a porta: eram os soldados,
trés.

— Boa noite, precisam alguma coisa?
— Boa noite, viemos comunicar o acontecimento: rebentou uma mina esta tarde, foi um boi que pisou.

Agora, esse boi pertencia daqui.|...]
COUTO, Mia. O dia em que explodiu Mabata-bata. In: CHAVES, Rita (Org.). Contos africanos dos paises de lingua portuguesa. Sao
Paulo: Atica, 2009. P. 14-21. (Para Gostar de Ler; 44)

SOCIALIZACAO DAS LEITURAS:

Os textos selecionados para este momento mostram uma faceta das literaturas africanas que
é sua vinculacdo a tradicdo oral. Tanto no discurso inflamado de Manuel Rui, ao mostrar a
importancia da oralidade para sua nacgédo, quanto na narrativa de Mia Couto, quando temos
uma explicacdo mitica para o desaparecimento do boi Mabata-bata, percebemos como é

forte a heranca advinda da oralidade com a presenca do elemento fantastico.

Pensando na sala de aula

Algumas propostas:

O conto ambienta-se na época das guerras civis em Mocambique. Ao leva-lo para o
contexto escolar, o professor poderia coadunar elementos interdisciplinares para proporcionar
uma interagdo maior entre os alunos e o texto.

+ Explicar o contexto das guerras civis na nagdo mogambicana.

<+ Apresentar a narrativa mitica presente no imaginario africano a respeito do Ndlati e pedir
que analisem como o narrador se apropria do mito do “passaro relampago” numa
perspectiva intertextual.

«» Expor, sob a forma de slides, pinturas do Ndlati a fim de promover uma leitura

intersemidtica.
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% Se possivel, como forma de prolongar a experiéncia de leitura literaria com a classe e

tornar mais aprofundado esse contato interativo, propor que transformem o conto em

desenhos sequenciais, podendo até filmar os desenhos para converté-los em animacdes,

caso a escola disponha de recursos. E importante que a divisdo de tarefas seja feita de

forma que todos participem.

Sugestdes de alguns contos para se trabalhar na escola:

% “A seca”, do cabo-verdiano Baltazar Lopes, presente no livro Estorias africanas:

historia e antologia (1985).

X/
L X4

“No galinheiro, no devagar do tempo”, do angolano Ondjaki, presente no livro Os
da minha rua (2007).

“Quem perde o corpo é a lingua”, presente na tradicdo oral africana, recontado por
de Emilio Braz, no livro Lendas Negras.

“A estéria da galinha e do ovo”, de Luandino Vieira, presente no livro Luuanda
(1964).

“No6s matamos o Cao Tinhoso”, conto que intitula a obra produzida por Honwana
(1964).



84

3° ENCONTRO

TEMA: Apontamentos sobre a poesia africana em lingua portuguesa

OBJETIVO: Discutir as aproximac0es literarias mantidas entre a nacédo brasileira e as nacoes

africanas lusé6fonas.

MATERIAIS: Cdpias dos poemas Antievasdo, de Ovidio Martins, Itinerario pra Pasargada,
de Osvaldo Alcantara, Vou-me embora pra Pasargada, de Manuel Bandeira, Vocé, Brasil, de
Jorge Barbosa, bem como a reproducdo de slides com consideracdes tedricas sobre o

desenvolvimento da literatura em Cabo Verde.

CARGA HORARIA: 30 HORAS

PUBLICO ESTIMADO: 20 participantes (Se necessario pode ser apresentado a um publico

maior)

APRESENTACAO

A presenca do texto poético na escola é fator fundamental para o processo formativo
dos jovens por ampliar seus horizontes culturais e propiciar vivéncias diferentes através do
contato com uma linguagem plurissignicativa, através beleza despertada por construcfes de
imagens e ritmos singulares, da ampliacdo de suas experiéncias de mundo, do modo particular
com que o poeta desenvolve seu oficio. Neste sentido, a funcdo da poesia é inquestionavel,
porque constroi, de forma Unica, a sua linguagem, possibilitando uma insercdo prazerosa por
suas formas. Torna-se, entdo, importante trabalha-la no contexto escolar por ser a sala de aula,
antes de tudo, um territério da inventividade e, na maioria das vezes, também lugar onde se

estimula as possibilidades de criacéo e inovacao.

Para trabalhar a nocdo de literatura e seu carater dialogico dentro do texto poético,
acOes voltadas para aspectos de intertextualidade, interdisciplinaridade, intersemiose e
transversalidade, por exemplo, podem ser uma forma de despertar a atencdo do aluno para as

nuances do texto e estimula-lo a perceber os contatos com outras materialidades literarias.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
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BREVE DESCRICAQO: Como proposta para se discutir a poesia africana de expressdo

portuguesa neste curso de formacdo, faremos, neste primeiro momento, a leitura comparada

de trés poemas: Antievasdo e Itinerdrio para Pasargada, dos respectivos autores cabo-

verdianos Ovidio Martins e Osvaldo Alcéantara (pseudénimo de Baltazar Lopes da Silva) e

Vou-me embora pra Pasargada, do brasileiro Manuel Bandeira..

Os poemas:

Itinerario para
Pasargada
Saudade fina de
Pasargada...
Em Pasargada eu
saberia
onde é que Deus
tinha depositado
0 Meu destino...
E na altura em que
tudo morre...
(cavalinhos de
Nosso Senhor
correm no céu;
a vizinha acalenta
o sono do filho
rezingo;

Toi Mulato foge a
bordo de um
vapor;

0 comerciante
tirou a menina de
casa;
0s mocinhos de
minha rua cantam:
Indo eu, indo eu
a caminho de
Viseu...)

Na hora em que
tudo morre,
esta saudade fina
de Pasargada
€ um  veneno

gostoso dentro do

meu coracao

Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei
L4 tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada

Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz
L4 a existéncia é uma aventura
De tal modo inconsequiente

Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente
Vem a ser contraparente
Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio
Mando chamar a mée - d’dgua.
Pra me contar as historias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo
E outra civilizacdo
Tem um processo seguro
De impedir a concepcao
Tem telefone automatico
Tem alcal6ide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de néo ter jeito
Quando de noite me der
Vontade de me matar
- La sou amigo do rei -
Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada

ANTIEVASAO

Pedirei

Suplicarei

Chorarei

N&o vou para Pasargada

Atirar-me-ei ao chao

E prenderei nas maos
convulsas

Ervas e pedras de sangue
N&o vou para Pasargada

Gritarei
Berrarei
Matarei

N&o vou para Pasargada
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Sugestdes de possiveis abordagens para 0s poemas:

1.. A Intertextualidade

Intertextualidade heteroautoral (relagdes entre textos de diferentes autores):

Poderia ser proposta uma perspectiva de leitura em que se relacionassem os poemas dos autores
cabo-verdianos ao do poeta brasileiro, destacando o didlogo estabelecido entre essas producdes e que
possiveis significagbes emanam de cada uma, percebendo-as também como eventos artisticos

situados historicamente.

A literatura africanade expressao portuguesa, e mais profundamente a literatura do
arquipélago de Cabo Verde, foram intimamente influenciadas pela literatura brasileira,
principalmente aquele desenvolvida a partir do Modernismo, sendo Manuel Bandeira uma das
maiores inspiracdes para 0s escritores dessas nacfes. As ideias de construcdo de uma
personalidade cultural autondma para o Brasil se constitui como uma das principais bandeiras
defendidas pelos modernistas e razéo pela qual fizeram uso de uma linguagem genuinamente
brasileira, priorizando questdes relativas a identidade nacional e as historias do cotidiano, com
um léxico irreverente e flexivel do ponto de vista gramatical ao aproximar a lingua oral dos
escritos poéticos.

Essa postura literaria de afirmacdo da independéncia em relacdo aos padrées culturais
estrangeiros adotada pelos poetas aqui no Brasil, a partir de 1922, pode ser um dos motivos

para se explicar o encantamento dos autores africanos por suas producdes.

Com a palavra, a especialista:

Rita Chaves (2005, p. 259) explica:

“Penso que o encontro com o Brasil apresenta-se como um ato frutuoso, como forma de
preencher o espacgo resultante da recusa de se constituirem as identidades [dos paises
africanos] como extensdo do sentimento de portugalidade a que a cultura portuguesa estava

’

naturalmente associada.’

A revista cabo-verdiana Claridade (1936), cujo poeta Baltasar Lopes da Silva € um
dos fundadores, constituiu-se como um espaco para que intelectuais e escritores

comprometidos com a valorizagdo de uma cultura “auténtica”, tivessem voz, pudessem
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externar seus ideais de emancipacdo. Nela, a relacdo de amor do homem com a terra é
bastante cultivada, além de discutir os diversos problemas que assolam a populagéo, tais como
a seca, as planicies aridas, o evasionismo como forma de melhoria. A partir de 1940, a busca
por uma literatura em que os africanos pudessem se reconhecer como sujeitos livres e donos
de uma cultura propria, vinculou-se aos anseios por libertacdo das amarras portuguesas,

organizando-se para lutar por autonomia politica.

Vale a pena lembrar

Osvaldo Alcantara é o peseuddnomo do poeta, ficcionista, professor e filologo Baltazar
Lopes da Silva (1907-1989), um dos nomes mais conceituados nos ramos artistico e
literario em Cabo Verde. Entre suas principais obras, temos o romance Chiquinho (1947) e
o livro de poemas Cantico da manha futura (1986). Publicou contos em diversas revistas e
organizou a Antologia da Fic¢do Cabo-Verdiana. Como fil6logo, escreveu a obra O dialeto
crioulo de Cabo Verde. Como acontece nas obras dos brasileiros Graciliano Ramos e
Raquel de Queiroz, a tematica da seca e suas consequéncias € recorrente nas producdes
desse escritor, pois as condi¢des climaticas do arquipélago de Cabo Verde sdo bastante

hostis e favoreceram, em muitos momentos, o éxodo de boa parte de sua populacgéo.

Manuel Bandeira, um dos grandes nomes da literatura modernista brasileira, nasceu no
Recife em 1886 e faleceu no Rio de Janeiro, em 1968, vitima de tuberculose. Descobrindo
a doenca ainda na juventude, o poeta conseguiu transformar a ideia de finitude precoce e
iminente em matéria para algumas das poesias mais importantes do Brasil. Algumas de
suas obras foram: A cinza das horas (1917), Carnaval (1919) e Libertinagem (1930). Sua
producdo influenciou profundamente os autores africanos de lingua portuguesa, servindo-

Ihes como inspiracéo.

Ovidio Martins nasceu na Ilha de Sdo Vicente, em Cabo Verde, no ano de 1928. Entregou-se
a luta politica e a independéncia da Guiné e de Cabo Verde. Dedicado também ao viés
literario, ele inaugura uma “poesia militante” na literatura cabo-verdiana. Por sua vinculagéo
aos movimentos de libertacdo, foi perseguido pelas forgas coloniais, sendo preso e exilado
por varios anos nos Paises Baixos. S&o algumas de suas obras:Caminhada (1962), 100

Poemas - Gritarei, Berrarei, Matarei - Nao vou para pasargada (1974).
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A interdisciplinaridade

Abordar o texto literario sob o viés da interdisciplinaridade é outra maneira de tornar
mais viva e significativa a leitura feita na sala de aula. Olhar para os contextos de
producéo de cada poema se faz pertinente por auxiliar os educandos em seu processo de
leitura, fornecendo-lhes pistas para que a compreensdo seja efetuada e eles possam
externar suas impressdes a respeito dos textos. Tanto nos poemas dos cabo-verdianos
como no texto de Bandeira, caberia indagar, por exemplo, que imagens os alunos
poderiam atribuir ao nome Pasargada. Que imagem é evocada no texto do autor
brasileiro e qual(is) possiveis significado(s) dela para cada um dos poemas cabo-
verdianos? Vale salientar que o poema de Martins foi publicado em 1974, em meio as
lutas de libertacdo e as vésperas da independéncia desta nacdo. Sendo assim, analisando
0 contexto historico, caberia indagar o porqué da escolha do titulo Antievasdo e como ele

se relaciona as ideias de Pasargada difundidas pelo seu compatriota?

Nesse momento, o professor poderia explicar aos alunos as condi¢fes climaticas da
nacao de Cabo Verde, como forma deles melhor compreenderem a recorréncia ao espaco
mitificado por Pasargada (no texto de Baltazar Lopes), desenvolvendo um contato

interdisciplinar com a matéria geografica.

Uma incursdo ao processo de constituicdo desse pais também se faz interessante, ao
apontar, por exemplo, informac@es histéricas como o fato de em 1460 ter-se iniciado o
processo de colonizagdo portuguesa justamente por esse espaco ser um ponto estratégico
aos interesses europeus, servindo como porto de escala para 0s navios que passavam pela
Africa com destino as indias. Por muito tempo foi entreposto para navegantes e
comerciantes de escravos. Em meados do século XX, teve inicio os movimentos em prol
da descolonizacdo do arquipélago, conseguindo a independéncia somente em 1975, ap0s
varios anos de guerras violentas. Vale salientar que a vertente literaria, nessa nacao, ja
discutia os ideais de libertacdo colonial antes mesmo de se efetuarem os embates
propriamente ditos. A revista Claridade (1936) é um exemplo da forca intelectual e

literaria dos cabo-verdianos.

Nesse momento, os participantes do curso poderiam expor suas impressdes sobre as

leituras feitas e algumas consideracdes a respeito da tematica geral do encontro.
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BREVE DESCRICAO: Leitura do poema Vocé, Brasil, do também cabo-verdiano Jorge

Barbosa,ressaltando as similaridades encontradas pelo eu lirico na caracterizacdo dos dois

espacos geograficos como proposta para se entender a importancia da nagédo brasileira para os

paises lusofonos em Africa.

VOCE, BRASIL

Eu gosto de vocé, Brasil,
porque vocé é parecido com a
minha terra.

Eu bem sei que vocé é um
mund&o

e que a minha terra séo

dez ilhas perdidas no Atlantico,
sem nenhuma importancia no
mapa.

Eu ja ouvi falar de suas
cidades:

A maravilha do Rio de Janeiro,
Séo Paulo dinamico,
Pernambuco, Bahia de
Todos-0s-Santos,

Ao passo que as daqui

N&o passam de trés pequenas
cidades.

Eu sei tudo isso perfeitamente
bem,

mas Vocé é parecido com a
minha terra.

E 0 seu povo que se parece
Com 0 meu,

E o seu falar portugués que se
parece com 0 nosso,

ambos cheiros de um sotaque
vagaroso,

de silabas pisadas na ponta da
lingua,

de alongamentos timbrados nos
labios

e de expressdes ternissimas e
desconcertantes.

E a alma da nossa gente
humilde que reflete

A alma das sua gente simples,
Ambas cristas e supersticiosas,

sentindo ainda saudades antigas
dos sertdes africanos,
compreendendo uma poesia
natural,

que ninguém lhes disse,

e sabendo uma filosofia sem
erudicéo,

gue ninguém lhes ensinou.

E gosto dos seus sambas,
Brasil, das suas batucadas.

dos seus cateretés, das suas
todas de negros,

caiu também no gosto da gente
de ca,

gue os canta danca e sente,

com 0 mesmo entusiasmo

e com o mesmo desalinho
também...

AS nossas mornas, as Nnossas
polcas, 0s nossos cantares,
fazem lembrar as suas musicas,
com igual simplicidade e igual
emocao.

Vocé, Brasil, é parecido com a
minha terra,

as secas do Ceara sdo as nossas
estiagens,

com a mesma intensidade de
dramas e rendncias.

Mas ha no entanto uma
diferenca:

€ que os seus retirantes

tém léguas sem conta para fugir

dos flagelos,

ao passo que aqui nem chega a
haver os que fogem

porque seria para se afogarem
no mar...

L]

Eu gostava enfim de o
conhecer de mais perto

e vocé veria como é que eu sou
bom camarada.

Havia entdo de botar uma fala
ao poeta Manuel Bandeira

de fazer uma consulta ao Dr.
Jorge de Lima

para ver como é que a poesia
receitava

este meu figado tropical
bastante cansado.

Havia de falar como Vocé
Comuminosi

— “si faz favor’—

de trocar sempre 0S pronomes
para antes dos verbos

— “mi da um cigarro?”.

Mas tudo isso sdo coisas
impossiveis, — Vocé sabe?
Impossiveis

BARBOSA, Jorge. Vocé, Brasil.
In: FERREIRA, Manuel (Org.). 50
poetas africanos. Lisboa: Platano,
1986. P.170. Fragmento




90

Apds a leitura desse poema, abrir um espago para que os professores participantes do
curso possam externar suas impressoes e discutir as aproximacoes existentes entre as
duas nac0es a partir da 6tica do eu lirico.

A realidade social, cultural e climéatica do Brasil aproxima-se, em muitos aspectos, da

realidade vivenciada nos paises africanos de lingua portuguesa, especialmente em Cabo

Verde. Esse certamente € um dos elementos que favorecem o vinculo dialogal mantido entre

as literaturas fabricadas na Africa de lingua portuguesa e o Brasil.

Pensando na sala de aula: sugestfes de leitura literaria

A leitura desse terceiro poema poderia contar mais uma vez com 0 apoio de
perspectivas histéricas e geograficas para tracar uma contextualizacdo bem estruturada
acerca do momento histérico em que o poema cabo-verdiano foi escrito. Também seria
interessante expor um rapido comparativo entre 0s processos coloniais estabelecidos
nos dois paises e como poderia ser explicado no contexto cabo-verdiano esse
entusiasmo do eu lirico em relacdo ao Brasil.

Suscitar uma discussdo em torno das possiveis relacfes intertextuais entre os textos dos
autores cabo-verdianos ao expor suas impressdes em relacdo a patria nos trés poemas
citados.

Pedir para observarem a linguagem utilizada pelos poetas e tentar interpreta-la dentro
do contexto em que se encontra. Instigar a leitura em voz alta para observar o tom
predominante nos poemas. Poderiamos apontar um viés melancélico na poesia de
Baltasar Silva? Ou um apego teldrico nas estrofes de Ovidio Martins?

Os caminhos tematicos sdo interessantes ao trabalho com o texto poético na sala de
aula por trazer, a nosso ver, uma perspectiva criativa de se viver a poesia.

Chamar atencdo dos alunos para as imagens evocadas no poema Vocé, Brasil,
prestando atengdo a forma como algumas palavras estdo redigidas. Por exemplo, por
gue o ponome Vocé aparece sempre grafado com inicial maidscula? Como eles
compreendem esse recurso?

Sugerir, como forma de atividade, a transformacdo do poema em uma carta escrita por
Jorge Barbosa e enderegada ao brasileiro Manuel Bandeira. Apds a retextualizagéo,na
aula posterior, designar um espago para as leituras e 0s comentarios da sala.

Organizados em grupo, os alunos poderdo posteriormente desenvolver outras
atividades diversas (interpretacéo, ilustracdo, reescritura, etc.) propostas pelo professor
como maneiras para dinamizar a relagdo do sujeito-leitor e as producdes africanas
luséfonas.

Por fim, propor uma reflexdo a partir das descobertas e impressdes que esses poemas
possivelmente trouxeram para a vivéncia dos alunos.
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IndicagOes de leitura ao professor

% A obra de Simone Caputo Gomes, intitulada Cabo Verde: literatura em chéo de cultura,
apresenta diversos ensaios sobre a literatura cabo-verdiana desde seu periodo de

formacéo a contemporaneidade.

X/
°e

A presenca da literatura brasileira na formagdo dos sistemas literarios dos paises
africanos de lingua portuguesa, de Tania Macédo, publicada em maio de 2009, na
Revista Crioula, constitui-se de uma ensaio sobre a literatura brasileira e as literaturas
africanas de lingua portuguesa a partir do diadlogo existente entre elas, com embasamento

em exemplos ilustrativos e tedricos.

ATIVIDADE EM GRUPO:

> Apobs a exposicdo dos poemas e das referéncias iniciais ao contexto da literatura
cabo-verdiana, € 0 momento destinado aos professores e suas reflexdes acerca do

assunto em evidéncia.

> Neste momento, os professores cursistas deverdo se organizar em grupos com 5
componentes e refletirem tanto sobre a pertinéncia dos estudos voltados as literaturas
africanas em lingua portuguesa, quanto aos mecanismos possiveis para se trabalhar
com o texto literario no Ensino Fundamental Il. Cada grupo ficard incumbido de
elaborar uma estratégia didatica com poemas africanos tendo como publico-alvo suas

salas de 9° Ano.

Tempo destinado a realizagdo dessa tarefa: 30 minutos.
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SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE:

Finalizados os trabalhos elaborados pelos grupos, € o momento da socializacdo das
experiéncias e dos conhecimentos. Cada grupo terd 20 minutos para expor suas estratégias

didaticas em relagdo a algum poema oriundo de nacdes africanas lus6fonas.

Cabe ressaltar que o intuito dessa atividade é o compartilhamento de experiéncias entre 0s
participantes e a discussao em torno da implantacao de outros produtos literarios nas salas de
aula do Ensino Fundamental IlI, como forma de ampliar os horizontes culturais dos

educandos.

Recomendamos que, para o trabalho com literatura em sala de aula, seja formada uma
parceria com os professores de Histdria, Sociologia, Geografia e Artes de suas escolas, ou
seja, constitua-se um dialogo interdisciplinar para que sejam mais proficuas as abordagens

sobre o texto literario.

Sugestdes de outros poemas africanos de lingua portuguesa para se trabalhar em sala de

aula:

e “Noite”, de Agostinho Neto. O tema da exclusdo social durante a época do periodo
colonial em Angola é abordado. Esse escritor, militante e politico foi o primeiro
presidente de seu pais e suas produgdes transitam por uma ideologia contraria ao
colonialismo e ao racismo.

e “Identidade”, de Mia Couto. O autor nascido na cidade da Beira, em 1955, apresentou
para 0 mundo uma producdo literaria bastante diversificada, pois € poeta, contista,
cronista e romancista, imprimindo nessas producGes um trabalho singular com as
palavras, apresentando-as através de uma Gtica poética e cheias de nuances e criacdo de
neologismos. Em sua literatura, vemos um envolvimento com o resgate da cultura
mogambicana, depois do processo de descolonizagéo, ocorrido em 1975, e das guerras
civis que assolaram essa nagdo até inicio da década de 1990. Encontramos no poema
Identidade, um eu lirico em conflito, em um periodo de transicdo cultural e
rompimento com o passado (colonial), para afirmacgéo de um futuro de liberdade.

e “Quero ser tambor”, do mocambicano José Craveirinha. Participante ativo da

resisténcia anticolonial, sua poesia teve uma conotagéo tellrica, buscando enfatizar as
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faces culturais de seu povo. Neste poema, através da exploracdo da linguagem, o eu
lirico metaforicamente deseja “ser tambor”, ou seja, assumir sua mogambicanidade,
exaltando seu orgulho em pertencer a essa nagdo. Em outro poema, intitulado
“Karingana ua karingana” (formula para se iniciar os contos orais na tradicdo da
literatura oral africana, correspondente ao ‘era uma vez’ que costuma introduzir 0S
contos de fadas ocidentais), 0 poeta discorre sobre a necessidade de valorizar aspectos
que particularizam o povo mogambicano, recorrendo a oratura como forma de apontar
e resgatar a importancia de sua cultura numa sociedade marcada pelo fantasma da
colonizagdo.

e Noémia de Sousa, também mogambicana, elabora uma poesia marcada por forte teor
de nacionalista e de oposicdo a dominagdo portuguesa. Seu nome esta vinculado a luta
pela valorizacao das raizes africanas e esforco em dar dignidade ao negro, como nota-
se no poema “Se quiseres me conhecer”. O ideario de uma nagdo mais justa permeia
também suas producdes. Em “Poema da infancia distante”, 0 eu lirico cria um elo
entre as tradi¢Oes antigas de sua terra e uma critica ao presente colonial, deixando
entrever na parte final uma esperancga de um futuro melhor para Mogambique, em que
a liberdade seja finalmente alcancada. E assim como no poema de
Craveirinha“Karingana ua karingana”, ha referéncias a oratura como elemento

basilar da cultura africana.

Através do viés intertextual, seria interessante propor aos alunos leituras comparadas de
algumas poesias desses autores, tendo como fio condutor a luta pela descolonizacéo e o

apego as tradicdes de seu povo.

Como forma de aumentar o conhecimento sobre as relages entre Brasil e Africa,
poderia ser lido e discutido o texto do escritor Mia Couto denominado O sertdo na savana
mog¢ambicana, em que é apresentada uma versdo romanesca para 0 surgimento da poesia em
Mocambique a partir de um acontecimento veridico. Nele, h4 a histéria de Tomas Antonio
Gonzaga, poeta inconfidente mineiro, exilado em Mogambique, no ano de 1792, acusado de
conspirar contra 0 goveno portugués. La casa-se com a filha de um rico comerciante de
escravos e ndo mais retorna ao Brasil, falecendo em 1810.

Vejamos um fragmento do texto:
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Comeco por uma histéria. Uma historia verdadeira. No deambular do século XIX, uma
mocgambicana chamada Juliana vivia no sossego da sua pequena ilha, na serena contemplacéo
das aguas do oceano Indico. A pacatez de sua vida seria alterada, uma certa tarde em que o
seu pai, um prospero comerciante chamado Sousa Mascarenhas, trouxe para casa um homem
doente. O homem ardia em febre e para assegurar tratamento ele ficou alojado num quarto do
casardo. Juliana foi a enfermeira de servico, responsavel pala lenta recuperacdo do intruso.
Durante a convalescenga, Juliana e o homem se apaixonaram. A ternura de Juliana era
devolvida por via de versos rabiscados em folhas dispersas. Pouco tempo depois, os dois se
casavam. Nos demorados serdes da casa colonial se juntava a gente culta da ilha e 0 homem
declamava poesia. Esses serdes faziam nascer o primeiro nucleo de poetas e escritores na llha
de Mocambique, a primeira capital da col6nia de Mogambique. Esse homem era um brasileiro
e chamava-se Antdnio Gonzaga. Anos depois ele e a sua amada Juliana faleceram e foram
enterrados no pequeno cemitério da llha.

O nascimento da poesia mogambicana estd marcado por um encontro que seria bem
mais do que um casamento entre duas pessoas. Havia ali uma espécie de pressagio daquilo
gue seria um entrosamento maior que iria prevalecer.

Mais de um século depois, nascia em Mogambique uma corrente de intelectuais
ocupados em procurar a mogambicanidade. Ja era, entdo, clara a necessidade de rupturas com
Portugal e os modelos europeus. Escritores como Rui de Noronha, Noémia de Sousa, Orlando
Mendes, Rui Nogar, ensaiavam uma escrita que fosse mais ligada a terra e a gente
mogambicana.

Necessitava-se de uma literatura que ajudasse a descoberta e a revelacdo da terra. Uma
vez mais, a poesia brasileira veio em socorro dos mogambicanos. Manuel Bandeira foi talvez
0 mais importante personagem nessa segunda viagem. Mas Manuel Bandeira ndo era unico.
Com ele vinham outros como Mario de Andrade, partilhando uma patria despatriada, mas
todos tinham em comum a procura daquilo a que chamavam o ‘“abrasileiramento” da
linguagem. Os mocambicanos descobriram nesses escritores e poetas a possibilidade de
escrever de um outro modo, mais proximo do sotaque da terra, sem cair na tentacdo do

exotismo. [...]
(COUTO, Mia. “O sertdo brasileiro na savana mogambicana”. In Pensatempos. Textos de opinido.
Lisboa/Maputo: Editorial Ndjira, 2005.)
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4° ENCONTRO
TEMA: Novos olhares para a literatura africana no cotidiano das escolas brasileiras

OBJETIVO: Tragas estratégias para trabalhar com a literatura africana nas salas de aula do

Ensino Fundamental

MATERIAIS: Copias do conto “Nos choramos pelo Cao Tinhoso”, de Ondjaki. Slides com o

texto de Antonio Candido.
CARGA HORARIA: 30 HORAS

PUBLICO ESTIMADO: 20 participantes (Se necessario pode ser apresentado a um publico

maior)

APRESENTACAO

O ultimo encontro de nosso curso de formagéo constitui-se como um momento para
que todos os professores cursistas tenham possibilidade para externar suas consideracdes
sobre a dindmica do curso, sua relevancia, as possiveis contribuicGes e pontos a melhorar.
Além disso, tém-se a oportunidade de refletir sobre nossos papéis enquanto educadores e,
mais especificamente, sobre o lugar da literatura na escola, j& que os encontros formativos
trilharam duas vertentes: o trabalho com literatura africana e o0 esboco de sugestdes
metodoldgicas para dinamizar as aulas de leitura literaria, buscando tornar essa interacdo

significativa e prazerosa para os discentes.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

BREVE DESCRICAO: Serio entregues copias do conto “Nés chordamos pelo Cdo Tinhoso”,
de Ondjaki, e apresentado um fragmento do texto “Direito a literatura”, de Antonio Candido
(2004) .

OBJETIVO: Discorrer sobre a funcdo da literatura, ratificando sua importancia nos
contextos escolares.

PROCEDIMENTOS: 1.0 conto sera entregue a cada participante para leitura silenciosa. 2.
Apos a leitura, apresentar o texto de Candido, retirado da obra Direito a literatura. 3. Suscitar
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um debate entre os participantes sobre qual o lugar da literatura nos meios escolares

atualmente e qual a funcéo dessa modalidade artistica para a sociedade.

Algumas consideracdes sobre o conto:

“Nos choramos pela Cao Tinhoso”, do angolano Ondjaki, mantém ligagdo intertextual
com outro conto chamado‘“No6s matamos o Cao Tinhoso”, do mogambicano Honwana,
publicado em 1964 e bastante lido nas escolas luandenses, capital de Angola.

Jaco é o narrador do conto de Ondjaki, que relembra um acontecimento marcante em
sua vida estudantil, ocorrido no oitavo ano. Durante a aula de portugués, a professora
seleciona alguns alunos para a leitura integral do conto “No6s matamos o Cao Tinhoso” para
toda a sala. Jaco j& conhecia a historia, pois havia lido dois anos antes, no sexto ano. E por

essa razdo estava temeroso por ter que reviver o acontecimento, sofrer novamente pela morte

do cdo. Vejamos um fragmento da narrativa:

Fragmento: Direito a literatura
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ATIVIDADES PROPOSTAS

% Um traco importante sobre o poder da literatura é evidenciado durante toda a histéria de
N6s choramos pelo Céo Tinhoso e estd presente no fragmento ressaltado acima. De
acordo com suas experiéncias e as reflexdes provocadas pelas palavras de Antonio
Candido, retiradas da obra Direito a literatura, reflitam sobre a funcdo da literatura na
educacgéo formal dos jovens na atualidade.

X/
°e

Mesmo sem ler a narrativa de Honwana, podemos inferir partes de sua esséncia pelas
recorréncias a ela feitas dentro da perspectiva de Jacd. Como poderiam ser trabalhados

os contos de Ondjaki e Honwana dentro da sala de aula numa perspectiva intertextual?

% Ap0Os a abordagem panoramica sobre as literaturas africanas em Lingua Portuguesa
durante o andamento do curso, esbogar, em um pequeno texto dissertativo, como inserir
conteudos dessa natureza no cotidiano de alunos do Ensino Fundamental, apresentando
sugestdes didaticas para esse trabalho.

Tempo destinado para realizacao das atividades: 70 minutos.

SOCIALIZACAO

Momento para que as atividades possam ser expostas e discutidas coletivamente.
Também oportuniza aos professores-cursistas expressarem suas opinides acerca do
andamento do curso e da linha de abordagem delineada para tratar sobre a literatura

africana, sugerindo mudancas e definindo estratégias para dinamizar o ensino.

Depois da socializacdo das atividades propostas, alguns referenciais tedricos e
pedagdgicos adotados como norteadores desse curso serdo elencados e comentados
juntamente aos professores cursistas objetivando propagar teorias que consideramos Uteis ao
trabalho pedagogico de cada professor comprometido com a melhoria dos niveis de leitura e

leitura literaria na fase final do Nivel Fundamental.

Entendemos que através de novas leituras e incentivados a conhecer um pouco mais sobre
a Africa e suas nuances literarias, os professores poderdo aglutind-las a sua préatica
pedagdgica, descortinando assim novos horizontes culturais para seus alunos. Por essa razao,

vejamos as indicacfes abaixo:
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Rido Cosson com a obra Letramento literario: teoria e pratica, apresenta-nos uma
proposta de ensino da literatura na Educacdo Baésica através da apresentacdo de duas
sequéncias: uma basica e outra expandida, almejando uma pratica mais significativa do
ensino de literatura.

Ivanda Martins com o texto Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar, em que traca alguns pressupostos para que o contato do aluno com a matéria
literaria aconteca de forma mais consistente no ambiente escolar, com a proposta de que
didlogos interdisciplinares, transversais, intertextuais e intersemidticos possam ser
estratégias para 0 bom andamento das relagdes entre o aluno e a leitura.

Rita Chaves com o livro Angola e Mogcambique: experiéncia colonial e territorios
literarios, discutindo as manifestacGes da literatura nessas duas na¢des africanas durante
0s periodos colonial e pds-colonial.

O livro Contos africanos dos paises de lingua portuguesa, organizado por Rita Chaves, é
composto por narrativas originarias das cinco nacgdes africanas que falam o portugués e
traz pequenas contextualizacdes historicas acerca de cada um dos contos, além apresentar-
nos relatos biograficos de cada autor. Constitui-se como um recurso interessante para

levar a literatura africana para as salas de aula através de narrativas curtas.

Ao finalizarmos este curso, destacamos que as sugestdes aqui esbocadas ndo

pretendem ditar a melhor maneira de se trabalhar com a literatura africana, ndo é um roteiro

de leitura literaria preestabelecido, visto que essa disciplina possui natureza polissémica, ndo

se restringindo a uma Unica indicacdo. No entanto, nos propomos aqui a uma reflexdo, na

tentativa de construir, juntamente com os professores, uma compreensdo mais ampla e critica

acerca da leitura de literatura africana na escola. As sugestfes delineadas sdo apenas formas

possiveis, mas ndo estanques, de atingir esse propdsito, podendo ser alteradas, reformuladas e

enriquecidas por outros olhares e novas leituras.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscamos discutir sobre um tema bastante relevante para a
sociedade brasileira atual: a necessidade, corroborada pela Lei 10 639/03, em se trabalhar
contetdos referentes ao continente africano dentro das ambiéncias escolares. A historia da
Africa, da memoria e das culturas negras precisam constar nos curriculos da Educacio Basica
por ser um direito de cada cidaddo brasileiro conhecer um dos pilares que constitui a
formacéo de seu pais. Nesse sentido, a postura adotada pela figura do professor tem crucial
importancia para que seja fomentado um diadlogo multirracial, intercultural no campo dos

saberes disseminados na esfera escolar.

Acreditamos que a partir de um contato maior e bem direcionado para a Africa,
olhando-a como um espaco geogréafico de culturas multifacetadas, formado por muitos paises,
povos, linguas e tribos, etc., possa ser possivel encontrar caminhos para se estabelecer préaticas
sociais e educativas ndo racistas, tendo em vista que a escola é um dos lugares com autoridade
para se desconstruir estereotipias e construir um convivio salutar com as diferencas. Para
alcancarmos esse intuito, no entanto, as escolas devem ampliar os curriculos com temas e

atividades que resgatem aspectos historico-culturais dos povos africanos.

Desse modo, e pensando especificamente nas atribuices do professor de lingua
portuguesa, entendemos que um passo importante para a ser dado dentro de uma perspectiva
intercultural seja trabalhar com a literatura africana, pois o contato com essa materialidade
artistica, ainda desconhecida por muitos, pode suscitar a ampliacdo dos horizontes de
expectativas do educando, ajudando-o no seu processo de formagdo humana.

Diante da importancia do tema e sua relevancia para as estruturas educacionais,
desenvolvemos nosso trabalho a partir de pesquisas bibliograficas, com o objetivo principal
de investigarmos 0s motivos pelos quais a literatura africana ainda ndo assumiu tanto espaco
nas aulas destinadas a leitura de literatura no Ensino Fundamental. Um dos pontos
encontrados como explicacdo ao questionamento pautou-se na falta de preparacdo de varios
profissionais da educacdo que se encontram nesse ambito de atua¢do. Ao vislumbrarmos essa
lacuna, resolvemos dentro da proposta de intervencdo, elaborar um curso de formacéo
intitulado Literatura africana em lingua portuguesa na pratica pedagdgica: perspectivas de
um diélogo intercultural para os professores que atuam no Ensino Fundamental Il, mais
precisamente 0 nono ano, No que concerne ao estudo de referenciais da literatura africana em

lingua portuguesa e possiveis estratégias para sua aplicacdo em sala de aula, pautadas em
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concepgdes tedricas que dizem respeito ao estudo sobre a leitura literdria na pratica

pedagobgica.

O referido curso consiste numa sugestdo aplicavel as secretarias de educagdo para
quepossam utiliza-lo junto aos seus professores com intuito de promover um espago para
discussdo sobre qual o espaco da literatura africana no curriculo atual, ampliacdo de
conhecimentos sobre essas producOes literarias e analise de estratégias metodologicas de

leitura literaria para sala de aula.

Ao construirmos essa proposta de intervencdo, buscamos desenvolver formas de
trabalho com os géneros textuais cronica, conto e poema que ressignificassem a discusséo
sobre a historia e cultura africana no contexto escolar. De forma panoramica, apresentamos
consideracBes historicas sobre a formacdo das literaturas nas ex-colénias portuguesas em
Africa, seus principais representantes e textos provenientes de Cabo Verde, Mocambique e
Angola, que transitavam sobre tematicas que iam do preconceito racial aos dialogos literarios

mantidos entre o Brasil e o continente africano.

Além disso, pautados nos postulados de Martins (2006) e Dalvi (2013) acerca do
estudo sobre leitura literaria na escola, desenvolvemos estratégias metodoldgicas visando
tornar essa atividade mais significativa e aprazivel para o publico jovem. As dimensdes de
intertextualidade, interdisciplinaridade, intersemiose e transversalidade, assim como as etapas
da sequéncia basica sugerida por Cosson (2014), em maior ou menor grau, apareceram em
nossa proposta como possibilidades de envolver o aluno nas praticas de leitura e, dessa

maneira contribuir para seu crescimento intelectual.

Sendo assim, acreditamos que o0s procedimentos adotados na construcdo desta
pesquisa sejam eficazes para reflexdes no que tange ao fazer pedagdgico no Ensino
Fundamental, no sentido de oportunizar aos professores momentos de interacdo e
compartilhamento de experiéncias, bem como problematizar as influéncias eurocéntricas que

ainda permeiam o sistema educacional neste pais.

Cabe ressaltar que, para ser alcancado o devido sucesso na formacdo dos nossos
jovens, os diversos segmentos que constituem a educacgdo devem estar alinhados em prol do
mesmo objetivo. Familias, escola, corpo docente, comunidade escolar, secretarias, governo,
entre outros, precisam desempenhar seus papéis almejando uma sociedade voltada ao dialogo

intercultural, a diversidade e valorizagédo das raizes identitarias de seu povo.
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Portanto, compreendemos que através de novas posturas pedagdgicas podemos
transformar os rumos da educacdo neste pais, incrementando os curriculos com referenciais
africanos pertinentes ao educando brasileiro como forma de entender melhor seu pais e a si

mesmo enquanto cidadé&o.
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