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ouseja,éassushia como sua fdApropriedade
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RESUMO

O ensinode Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental tem como objetivo prioritario
desenvolvimento das habilidades de leitude escrita. No entanto, foi pstvelaveriguar na

pratica deente que os alunos apresentam sérios problemas de escrita, princigatfoanto

ao uso de recursos de modalizacaaleeargumentatividade. Diante dissesta pesquisa
pretendeuwverificar as contribuicdes do desenvolvimento de uma proposta interventiva que
contemplou atividades de leitura, andlise e producdo textual, abordadpsrspectiva
interacionista, via estratégias de leitura, visando propiciar aos sujeitos a aquisicdo da
habiidade de usar essescursosa escritaA hipotesefoi de que atividades de leitura e de
escrita, trabalhas de forma interativgpor meiode edratégias de leitureoportunizavano

uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade na producéo escrita de Erésseas.
forma, buscotse respondese essas atividadpsopiciam o desenvolvimento ska habilidade

na producédo desse génerBara fundmentar a prposta foram realizados estudasbre
modalizacdo e argumentatividadacorados, entre oui;ana teoriasde Ducrot (1977, 1981

e 1987)e Koch (2000, 2011 e 201%o0bre o0s pressupostos do interacionismo e suas
contribuicbes para o letramenta visdo de Vygotsky (1991Bakhtin (2011) e Bronckart
(2012), sobre os géneros textuais a luz da teoria de Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008) e sobre
as estratégias de leitura €cdta na visdo de Solé (1998), Koch (20863och e EliasZ015 e

2016). Ametodologia consistiu em uma pesqeagaio de cunho qualitativo. Os dados para
sistematizar as dificuldades dos sujeitos foram obtalwavésde um questionario que
objetivou analisar o perfil do leitor/escritor e um teste de producao textual para damosist
problemas quanto ao uso dederidosrecusosna escritaA vista dos dados, foil@orado

um plano de acdoontemplando o desenvolvimento de aulas interativas de leitura, analise e
producdo textual. Os dados da intervencdo foietados por meioda observacéo
participante, anotados em diario de campo e descritos posteriormente. A analise dos
resultadosnostrou que essas aulamtribuiram de forma eficaz para propiciasaujeitos a
aquisicdo dahabilidade de usar os recursos de modalizacdo gemantatividade
possibilitandg assim,a melhoria do nivel de escrit&Esperase que esta pesquisa tenha
contribuido ndo s6 para a melhoria @ampeténcia escritora dos ahis) mas também para
despertar reflexdes e mudancas na pratica pedagogica deprafessores.

Palavraschave Modalizacdo e argumentatividadestratégias de leitura e escrita
Interacionismo



ABSTRACT

The priority objective of Portuguese language teaching in primary education is the
development of reading and writingkills. However, it was possibleo find out in the
teaching practice that the students present serious writing problems, mainly regarding the use
of modality and argumentativity resourcéscordingly, this researcimeantto highlight the
contributions 6 the development of an interventional proposal that contemplated reading,
analysis and textual production activities, addressed in the interactionist perspective, through
reading strategies, aiming to provide subjects with the acquisition of the abilityetthese
resources in writingThe hypothesis was that reading and writing activities, interactively
worked by means ofeading strategiegropitiatedthe tse of modality and argumentativity
resources in the written production of chronicl&sus, it was sought to answer if these
activities propitiate the develagent of this ability in the production of thggnre. In order to
substantiatethe proposal, studies on modatibm and argumentativity anchored, among
others, in the theories of Ducrot (197881 and 1987) and Koch (2000, 2011 and 20d5)

the presuppositions of interactionism and their contributions to literacy in Vygotsky (1991),
Bakhtin (2011) and Bronckart (2012), on textual genres in light of Bakhtin's (2011) and
Marcuschi (2008) theorgind on reading and writing strategies in 8@ 998), Koch (2005)

and Koch and Elias (2015 and 2016). The methodology consisted of an action research of a
gualitative nature. The data to systematize the difficulties of the subjects were obtained
througha questionnaire that aimed to analyze the profile of the reader/writer and a test of
textual production to demonstrate the problems regarding the use of said resources in writing.
In view of the data, a plan of action was elaborated contemplating théopiexmt of
interactive classes of reading, analysis and textual production. The data of the intervention
were collected through the participant observation, annotated in field diary and described
later. The analysis of the results showed that these clessg&#buted in an effective way to
provide the subjects with the acquisition of the ability to use the resources of modalization
and argumentativity, thus providing an improvement in the level of writing. It is hoped that
this research has contributed nmly to improving studenéswriting skills but also to
awakening reflections and changes in the pedagogical practice of other teachers.

Keywords: Modalizdon and argumentativenessReading and writing strategies
Interactionism
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INTRODUCAO

E possivel afirmar queao longo de sua historia, o Brasil vem enfrentando um
processo de decadéncia na educagiincipalmente em relacdao ensino de Lingua
Portuguesa,que na maioria das vezes, prioriza o batho com a metalinguagenem
detrimento dos usosdaspraticas sociaisom a linguagem.

Sobre issopesquisas tém apontadae o trabalhpnas escolas, caniha na catraméo
dos Parametros Curriculares Nacionaie Lingua Portuguesa para o Ensino Fundaahen
(PCN/LREF/97), os quaipostulam que a educacao comprometida com a cigadawe criar
condicdes para os individuos desenvolveeemapacidade de uso eficaz da linguagden,
modo a satisfazer as necessidades relacionadas as a¢des do cotidiano.

Além disso, sses documentos prescrevem o ensino da lipguaneiodaabordagem
de textos, poisles favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradasndo importantes para a participacdo na sociedade letrada e
gue vivemos.

Observase que, apesar dessas prescrigies, todos os alunos alcancam o letramento
durante gercurso escolar, contrariantiombémo argumento d&oares (2006, p. 20jue ao
abordar o letramento, defende a ideiade paeserletraddi[ . . . ] nNn«o bast a
e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exig°ncias de |l eitura e de escrita que a so

Sendo assim, a escola dgwmpiciar condicbes de enshaprendzagem que visem
aosusos easpraticas sociais de linguagem envolvemeitura e escrita, cujas praticasnda
segunddSoares (2006)equerem o dominio de um conjunto de habilidademportamentos
e conhecimentos que compdem um longo e complexo poodeste apresenta diferentes
tipos e niveis, de acordo com as necessidades dos individuos e 0 meio sociou il
vivem.

Entretanto, constatase que a escola brasileira tem falhado nesse papel, pois o
resultado das avaliacfes sistémicas vem deandgiano a anpo baixo desempenho em
leitura e escrita. Essa realidade néo é diferente na Escola Estadual Pit3esséo Valle
(EEPGV),ondeo resultado das avaliagBes externas denuncia a mesma deficiéncia, conforme

€ possivel observar nos dadosigara 1.
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Figura 1:Resultados do PROEB 2015 da Escola Estadual Professor Gastao Valle

PROEB 2015

REDE ESTADUAL

Os resultados desta escola

Escola: EE PROFESSOR GASTAO VALLE
Municipio: BOCAIUVA

SRE: MONTES CLAROS

72 ANO

LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia 2. Participacdo 3. Evolucdo do Percentual de Alunos

Média (numero de alunos) por Padrdo de Desempenho
Edicdo | Proficiéncia % por Padrio de Desempenho
; 17,7 29,3 332 198
Previsto 199440 2015 227.8 98
227,8 | |Efetivo 179070

Percentual 89,8

Minas Gerais

Edicao  Proficiéncia % por Padrao de Desempenho

2015 | 2217 20,5 313 31,7 165

Previsto 8030

Percentual 89,7

SRE

Edigao _ Proficiéncia % por Padréo de Desempenho

2015 | 2392 13,5 22,1 38,0 264

Previsto 168

Efetivo 163

Escola

Percentual 97,0

221,7 | |Efetivo 7208 |

Avancado
Recomendado
Intermedidrio
Baixo

Fonte:- www.portalavaliacao.caedufjf.net/tag/simavetesso em24 out. D17.

Embora o resultado da escola seja superior ao #&@@erintendéncia Regional de
Ensino de Montes Claros (SRE) e ao do Estado de Minas Gerais, efsajua muitos

alunos ainda se encontram no nivel intermediario de proficiéncia.


http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/tag/simave/
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De maisa mais naprética diaria, como professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (EF) na referida escola, foi possivel identifjoara maioria dos discentes nédo
consegue estabelecer, nos textos escritos, a desejada interacdo discursiva com seu possive
interlocutor.

Tendo em vista essas consideragbes, a motivacdo para desenvolver esta pesquisa
surgiu da nossa apreensdao com o desempenho dos alunos na producdo textual, o que
despertou o interesse em explorar teorias que suscitem a reflexdo acerca do emgjoa da li
fundamentem a proposicao de agdes para minimizar problemas dedsscnitea amostra de
alunos do EF.

Nesse sentidoimbuidos da filosofia em que salicercam os documentos de
parametrizagdo do ensino de Lingua Portugu@RASIL, 1997) e considerado a
importancia do letramento para a construcdo da cidadania, este trabalho tem como foco a
linguagem como interagéo.

O entendiment@ de que o individuo somente tem acesso pleno aos seus direitos se
souber se posicionar como cidad&g para tal, € impdante saber ler e produzir textos
coerentes e coesos, paie acordo conBakhtin (2011), na vida cotidiana, circulamos por
diferentes esferas de atividades, em diferentes posi¢cdes samai® produtores ou
receptores de discursos, em géneros variadiokasre culturas diversa®.individuo que néao
domina as habilidades para i ntseradegertaformao m e s
excluido da vida social.

Diante disso, a justificativa para a realizacdo da pesquisa sseEo@ entendimento
deque,necessariamente, a escola precisa oferecer condicdes deapreindizagentapazes
de propiciar aos alunos o desenvolvimento das competéncias de escrita necessdaica b
insercao sociato mundg da forma como € proposta pelo jpto doPROFLETRAS (2016, p.

4), oqual pr e v ° a defnacratizagdo na educacado brasileira, consideradas as diferencas
entre os sujeitos, suas vocacoes, possibilidades e dificuldades reais, atores que sao professore:
e alunos, em todo o percurso do letramento esnotar Br asi | 0.

Outra justificativa referse a necessidade de o docente conhecer os pressupostos
tedricos que concebem a lingua como um processo de interacdo social e que contribuem para
0 estudo dos recursos linguisticos responsaveis pela construgéo tithss sém texto para

gue, assim, possa ofertar condi¢des de ergnendizagem adequadas.

! Por pratica de letramentq entendese o disposto por Kleiman (200%pnjunto de atividades envolvendo a

lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagdo. Exemplos de préaticaantte ketsastr a

auas, enviarcartas, escrever diarios.
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Para sistematizar as dificuldades observadas empiricameriteapicado um
diagnostico por meio de um questionario e um teste de producéo textual.

Mediante os dado obtidos, foi desenvolvido um plano de acédo, teoricamente
fundamentado, contemplando leitura, escrita e andlise textual, visando explorar os recursos
argumentativos empregados nos textos, de forma a suscitar a reflexdo sobre seu efeito de
sentido duranta leitura, para melhor compreensdo dos textos e, consequentemente, utiliza
los no momento da pratica de escrita de cronicas.

Corroborando Kocle Elias(2016, p. 160), considesae que A[ . . . ] na
escrita [...] é indispensavel a leitura, vister £ssa atividade uma fonte de construcao,
reconstru-«o e constante aDasselmodparaxeletod o no
alguns géneros textuais, entre elesfletm charge e noticiparaa fase diagndstica, os quais
serviram como textos de apopmara fornecer os conhecimentos necessaigsoducao
textual. Para a fase interventjyaram selecionadas charges, noticias e cronicas para a leitura,
compreensao e analise dos recursos enunciativos. Esses textos foram extraitesslee
jornaison-line, blogse jornais impressos, exceto o panfleto de uma campanha de combate ao
aeds aegyptiadquirido na secretaria municipal de saude.

A finalidade da investigacao foi, assim, resporateseguinte problema proposto

1 A leitura, andlise e producadextuas, abordadas por meio de atividades
sociointeracionistagpropiciam o desenvolvimento da habilidatke usar recursos de

modalizacdo e argumentatividade na producédo escrig@miero cronica

A fim de respoder ao problema, hipotetizamqgse atividadesle leitura e de escrita,
trabalhadas pormeio de atividades sociointeracionistas, via estratégias de leitura,
oportunizavano uso de recursos aeodalizacdo e argumentatividade na producado escrita de
cronicas.

Considerando a pergunsaque se pretende qgsnder e, de forma a explicitar o que se

pretende conseguir como resultado final da investigacéo, foi tracado o seguinte objetivo geral:

1 Verificar as contribuicbes de uma proposta de intervencdo, fundamentada no
Interacionismo Sociodiscursivo, para o0 degdvimento de habilidades de
modalizagdo eargumentatividade na escrita do género cronita, estratégias de

leitura, analise e producéo textual, por alunos do ensino fundamental.
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De forma especifica, foram delineados objetivos tedricos, préticos e aldgfiods

conforme se segue

Tedricos

Os objetivos de natureza tedrica foram tracados considerando a necessidade de um
aprofundamento de estudos para aquisicdo dos fundamentos tedricos que subsidiassem as
acOes interventivasNesse sentidoforam feitasanalises, discussdes e reflexdes com os

autores e seus estudos. Foram os seguintes 0s objetivos tedricos:

1 Explorarospressupostos e oscursos de modalizacédo e argumentatividade
1 Apontar osprincipiosdo sociointeracionismo para o processo de letraoen
1 Abordar géneros textuais e, de modo especifico, o género ¢ronica
91 Descrever estratégias de leiturdeescrita.

Pratico

Ao tracar um objetivo pratico, a intencéo foi clarear, de forma sistematica, problemas de
escrita até entdo verificados empirieite oy quando muito, apontados pelas avaliacdes

sistémicasSob essa perspectjva objetivo pratico foi:

1 Demonstraproblemas de leitura e producéo textual, especificamente quanto ao uso de
recursos de modalizacdo e argumentatividade, de forma a, s&stamaticamente, o

diagndstico de escri@dos sujeitos da pesquisa.

Metodoldgico
Tendo em vist@ proposto pelo Projeto doddtraddProfissional em Letragjue prevé a

intervencao na realidade educacional, o objetivo metodolégico foi:

1 Desenvolver prposta de intervencdo fundamentada no ISD, usando estratégias que
possibilitassemas habilidades referentes ao uso de recursos de modalizat@o e
argumentatividade na escrita do género cronica por alunos do 8° ano azul da E.E.

ProfessoifiGastao Valle.
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Ede trabalho dissertativo esta estruturadoietmoducdonaqual sdcapresentados os
topicos até aqui mencionadd3.primeiro capituloconstituido por uma re\d® bibliografica,
apresentaecdes e subsecdda secdo 1constamconsideracbetedricassobe modalizacdo
e argumentatividadea visdo de Perelman (1981), Ducrot (1977, 1981 e 1987), Koch (2000,
2003,2011e 2019, Koch e Elias (2016), Abreu (2003), Bronckart (2012), Castilho e Castilho
(1993), Maingueneau (2004) e Cervoni (198®.secéo 2 apresentar-seos pressupostos do
sociointeracionismo e suas contribuicbes para o letramento a luz dos estudanadearBr
(2012), Vygotsky (1991)Bakthin (201}, Soares (2006), Street (1984) e Kleiman (198@).
secao 3 abordan-se alguns pressupostos sebgéneros textuaisgspecificamente sobre a
cronica, na perspectiva dBakhtin (2011), Marcushi (2008), Costa (2009), Flores (2002),
Melo (2003) e Sa (2005Na secao 4descrevense as estratégias deitiera e escrita na
concepcao d8olé (1998), Koch (@05 e Koch e EliasZ015 €2016).

No segundo capitulo, contemplase a metodologia, apresentdo o contexto da
pesquisa, as caracteristicas dos sujeitos, os procedimentos metodoldgicos usados e as técnica:
de coleta dos dados, além dos resultados do@ktigo.

Ja 1o terceirocapitulg ha aapresentacde o desenvolvimentdo pkano de acdo, bem
como oregistro dos resultados obtiddSnalmente sd@apresentadas as consideracgdes finais,
demostrando, de forma resumida, a resposta ao epnablo alcance dosebjetivos, a
confirmacédo ou ndo dapotesee as conclusdes

A intencdg com a realizacdo desta pesquisapfogsibilitaraos sujeitos envolvidos as
competéncias necessarias para usar estratégias de modalizacdo e argumentatividade,
inicialmente na escatde crénicas eomo base para gugosteriormentgpossanempregaas
em outros géneros escritodlouve aindg a intencdo deenvolver os demais professores da
escola na reflexdo teda@ue deve nortear o ensino daedua Prtuguesa, buscanda partir
de agorauma pratica mais reflexiva, qumssa viar aos conhecimentos tedricos estudados
pela pesquisadora e difundidos por meio de ofjapaforme propde BROFLETRAS

Dessa forma, ste trabalho consistiapenas no ponto de partida de uma série de
investigacdes que devem ser realizadas na sala de aula, uma va2RDELETRASalmeja
formar professores de linguaaternavoltados para a inovacdo, a fim de resporaes
desafios educacionais da atualidade, o que certamente deve se dar por meio desatleida

pesquisas tedricas e praticas.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulporganizado em quatro secéabprdamos a fundamentacao tedrica em
gue se ancora esta pesquiskim dos estudoacercados fundamentos da argumentacainge
elementos linguf&o-discursivos que realizam a modalizagdpresentamos reflexdes sobre o
ensino da lingua numa concepgéo interativa, via leitura e analise de géneros textuais.

Na primeira secdodiscutimos a mdalizacdo e a argumentatividackemo estratégia
de posiabnamento do locutor perante a situacdo de interacdo discursiva. Nesse enfoque,
apresentamos estudos ancorados em Perelman (1981), Ducrat 12877e 1987), Koch
(2000, 2003, 2011 e 201Koch e EliasZ016), Abreu (2003), Bronckart (2012), Castilho e
Castilho (1993), Maingueneau (2004) e Cervoni (1989).

Na segunda secaogxpomos 0S pressupostos do sociointeracionismo e suas
contribuigges para o letramento, uma vez casotamos, neste trabalho, a concepcédo de
linguagem como interacdo, cuja aprendizagendd pela e para a interacdo social. Nesse
sentidq realizamos estudpsntre outns, sobre as teorias de Bronckart (2012), Vghgt
(1991) eBakthin (201).

A secdao 3 focalizou estudagrespeito dogéneros textuais, especificamente, o género
cronica, @ modo a apontar os trés elementos dos géneros e as caracteristicas da crénica na
visdo de Bakthin (2011)Marcuschi (2008), Costa (2009), Flores (2002), Melo (2003) e Sa
(2005). Ao adotarmos essa abordageoonsideramos o género textual como forma de
interacaoverbal e ponto de partida do ensino da lingua na concep¢édo acima mencionada.

Na quarta secédadescrevemos as estratégias de leitura e escrita na visdo de Solé
(1998), Koch e Elias (2015 e 2016), as quais possibilitaram entendermos a leitura como um
instrumento que facilta a compreensdo d&ngro, bem como a organizacdo texto

argumentativae as estratégias que devem ser ensinadas para possibilitar sua producéo

1.1Modalizacdo e argumentatividade

A proposta curricular do estado de Minas Gef2d.4), denominada Conteddo Basico
Comum (doravante CBC), propd@o subtema Operacdo denunciacdo o ensino do
subtopico de contetudanodalizacdo e argumentatividade. O referido documento de
parametrizagdo esta embasado em teoriadrgtEmo texto comomeio de interacdo, cujas

vozes locutoras e locutarias se manifestam em diferentes discursos para narrar uma historia,
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relatar um fato, expor um assunto, descrever algo e argumentar sobre um determinado ponto
de vista.

Sendo assim,é de granderelevancia popor atividades com a finalidade de
desenvolver as habilidades de uso desses mecanismos de gganema vez que, de posse
delas o aluno ter4 condicbes de posicioBar perante a sociedade letrada e,
consequentemente, insesi nela. Para empreendat proposta, o documento alicerga,

entre outras, nas teorias de Bronckart (1999) e Koch (2002).

1.11 Argumentacao

A teoria da argumeatdo, cosoantePerelman (1987), numa concepcdo moderna,
deve renovar a retérica dgeegos eamanos, de modo acoparse de todo discurso que visa
convencer @ persuadium auditério, por meio de um dialogo, de uma comunicacgéo, de um
discusséao

Parafraseando o autorama a eficacia da argumentag@greciso o estabelecimemnte
uma relacdo entre os siips, ouseja, € necessar@orador,por meiode seu discurso, querer
e consguir agir sobre o auditorio e que este esteja disposto a escutar.

Ducrot (1987) argumenta que as relacdes intersubjetivagentes a falando se
resumem a comunicacdo, mas servernmcjpalmente, a interacdo social. Assim, ele situa o
estudo da argumentacdo no campo da pragmatica, tomando como objeto de estudo as acdes
humanas realizadas pela linguagem, a fim de investigar a eficacia de certas palavras em certas
circunstancias.

O refeido autor postulajue, ao poduzir seu discurso, o falangssume o papel de
enunciador e, simultaneamente, institui seu interlocutor. Sua concepcao defende a linguagem
como uma forma de acdo dotada de intencionalidanteque os interlocutores agem uns
sobre 0s outros por meio da argumentatividabBal. interacdo se datravésdos atos de
linguagem— o ilocucional e o perlocucionat entreos quais ele destaca mportancia do
primeiro, ja que, por meio delsg estabelece uma relagéo juridica entrénteslocutores.

Nessa relacdaum deve pressupor o que o outro disse para dar continuidade ao di¥dogo.

acordo cono autor

[...] realizar um ato ilocutério € apresentar suas préprias palavras como induzindo
imediatamente a uma transformacéo juridica ditmacdo: apresentas, por
exemplo, como criadoras de obrigacao para o destinatario (no caso da ordem ou da
interrogacgdo), ou para o locutor (no caso da promessa) (DUCROT, 1987, p. 34).
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Pelo exposto, entre o ato ilocutdrio e o sentid® uma relacadireta. Apesar de ser
inscrita na lingua, essa construcado de sentido ocorre por meio da enunciagdo, ndo estando,
necessariamente, marcada na materialidade linguistica. Assim, possui caracteristica
discursiva.

Ja o ato perlocucional se realiza petgyliagem e esté ligado a interpretacao, isto é,
aos efeitos de sentido pretendidos pelo uso da linguagem, entre eles os de congencer e
persuadir, sendo esse ultimo fundamental na argumentacéo, pois leva a inferéncias que podem
induzir o interlocutor a aglsdo aos argumentos apresentados (KOCH, 2011).

Corroborando Ducrot (1987Koch (2000)argumenta que o0 homem usa a lingua para
se comunicar na comunidade em que vive, a fim de estabelecer com o outro relagbes as mais
variadas, de provocar reacOes owdsts, de atuar sobre eles de diferentes modos, ou seja, de
interagir socialmente por meio de seu discurso. Esse processo interativo carseferiza
principalmente, pela argumentatisde. Por meio dela, o individuosando de sua razéo e
vontade, quase s@me avalia, julga, criticasto & realiza juizos de valor.

Além disso, por meio do discursbusca influenciar o comportamento do outro ou
persuadio a concordar com suas opinides. Dessa forma, a acdo de argumentar é o principal
ato linguistico, uma \&que por tras de qualquer discurssta implicita uma ideologia.

Abreu (2003)confirmaKoch (2000)ao definir argumentar como a acao de convencer
e depersuadir. Eles definem convencer como o gerenciamento de informacdes qigerse dir
unicamentea razédo, por meio de um raciocinio légico, o que se da no campo das ideias. Ja
persuadir referse ao gerenciamento de relacionamentos e @&staciadoas emocdes
portanto, procura atingir os sentimentos dos interlocuta@® base emargumentos
plausiveisAbreu (2003) acrescenta que convencer alguém significddgagnsar como nos,
enquanto persuadir € sensibilizar o outro para agir como desejamos.

Esse mesmo autor considera que a argumentacéao exige algumas condi¢cdes, tais como:
(i) ter uma tese defina e sabera que tipo de problema ela respond@) apresentar
linguagem adequada as condic¢des intelectuais dos interlocyiyés; um contato positivo
com os interlocutore (iv) agir de forma ética.

Diante disso, percekbse que 0 ato argumentati exige que o0s interlocutores tenham
definida a ideia que pretendedefender e que o fagecom clareza para que nao haja fatlaa
comunica@o. Ademais € necessario haver empatia e honestidade para canéatibilidade
a argumentacaqorquantoesse mod de organizagdo do discurso demanda saber expor e
comprovar 0s acontecimentos para influenciar o interlocutor. Tal influéncia somente ocorrera

se 0s participantes da situacdo de comunicacdo compartilharem das mesmas representacgoe:
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culturais e se o sujeitargumentante apresentar argumentos plausiveis e uma postura ética e
de empatia com os envolvidos.

Nas palavras d&och (2011) a medida que o discurso foi sendo considerado em seus
usos, ele se tornou objeto de estudo da Semantica Argumentativa, afejudé @econstrucao
de uma macrossintaxe do discyrsm que a pragmatica seja integrada a descricao linguistica.
Este trabalho atesta essa ideia, pois compres@idpie 0s recursos linguisticos devem ser
ensinados, tendo em vista a construcdo de sentidcelgs propiciam ao entendiment@ e
producéo dos textos.

Portanto, pretendse buscar um ensirgapaz desstabeleeruma intetrelacéo entre o
sintatico e o semantico, objetivando construirguenentatividadeconsiderandee que ao
produzir um discuis, o locutor,além de transmitir uma mensageretende, principalmente,
interagir em seu meio soci&ito de outro modpa fraseque é uma unidade sintatica dotada
de sentidpdeve estar a servigo do uso social da lingua.

Para que a transmissao da megesa e 0 processo de interacdo oqorcee maneira

satisfatoriao discurso deve ser estruturado, conforme postula Koch:

[...] o discurso, para ser bem estruturado, deve conter, implicitos ou explodts

0s elementos necessarios a sua compreensde, atmdecer as condi¢cdes de
progresso e coeréncia, papor si s, produzir comunicagdo; em outras palavras
deve construir um texto. Todo texto caractesegela textualidade (tessitura), rede

de relagbes que fazem com que um texto seja um texto (eumaosimples
somatéria de frases), revelando uma conex&o entre as intencdes, as ideias e as
unidades linguisticas que o compdem, por meio do encadeamento de enunciados
dentro do quadro estabelecido pela enunciagdo (KOCH, poR@e 22).

De fatg o textqg comomaterializa¢do do discursdeve conter os conteldos postos, 0s
pressupostos e os subentendidos, 0s quais possibilitam sua compreems@mresso sua
coerénciacom vistas aumprir sua funcdo comunicativa e enunciativa. Para tal, deve haver o
enca@amento dos enunciados, de modopossibilitar a conexdo entre os elementos
responsaveis pela constru¢do dos sentidos.

Bronckart (2012) argumenta que a organizacdo de um texto se cordditpela
infraestrutura geral,(2) pelos mecanismos de tesalizacdo e(3) pelbs mecanismos
enunciativos, 0s quais contribuem para a analise da trama do texto.

A infraestrutura é constituida pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discursos e
peks articulagdes entre elesadgs sequéncias que o compdem.

O plano geral diz respeito a organizacdo donjunto do conteddo tematico,

determinado pela combinacdo dos tipos de discurso, das sequémEasuios tiposde
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planificacdo que aparecem. Jatpos de discursos sao os diferentes segmentos que compdem

o texto e as articulagdes entre eles podem ocorrer por meio de encaixamento (subordinagéo)
ou fus® (justaposicédo, coordenacdo). Por firs, sequénciasformas de planificacdo da
linguagem ocorremno interior do plano geral e definem a organizacdo lineacahtetdo

tematico. Sobre assuntpo autor postula

[...] o agente produtor do texto dispde de representacBes ou de conhecimentos
relativos a um dado tema, que estdo estocados na memoéria de formas légicas e /ou
hierarquicas, as quais chamamos de matmgras. Quando de sua -fre
semiotizacdo em um texto, devido as restricbes técnicas da producéo verbal humana,
esses conhecimentos tornam) necessariamente, objeto de uma reorganizacao,
inserindese em estruturas sintaticas basicas (relacdes predicaiiou sintagmas),

que sdo, por sua veorganizadas no eixo do sucessivo. As macroestruturas
disponiveis simultaneamente na memoria desenvebemois, em diversas formas

de organizacao linear (planos, esquemas, sequéncias, etc.), que, as veids, tém s
denominadas de superestruturas textuais (BRONCKART, 2012, p. 217).

Desse modo, a macroestrutura do texto € corgitpélos conhecimentagsiardados
na memoria do escritor, quoeecisam ser reorganizadgmr meio de estruturas linguisticas
na escria. Entre essas estruturasstdo as spiéncias textuaisgonstituidas por recursos
linguisticos que atendam a finalidade comunicatpea exemplo, os recursos de modalizacao
e de argumentatividade. H4 de se ressaliae a auséncia deles imped®croestrturas
mentaisorganizadasde modo a produzir a tessitura do texto e os sentidos pretendidos.

As sequéncias textuais, segundo Adam (1992), sdo do tipo: narrativa, descritiva,
argumenttiva, explicativa e dialogal, podende realizar em diferentes géoe Entre elas,
discutese a sequéncia argumentativa no género cromoa responde ao escopodesta
pesquisa.

De acordo conBronckart (2012), o raciocinio e o pensamento devem ser modalizados
conforme se apresentam nos textos existentes nas linguassndfleatonsidera que esse
processo de raciocinio se apresenta como esquendatidagbjetos do discso e assume
diferentes formasentre elas a argumentativa, cujo raciocinio exige a existéncia de uma tese a
respeito de certo assunto, sobre a qual séesaptados dados novagle sdo o0 objeto de
inferéncia que orienta para a conclusédo ou para uma nova tese.

Ainda segundoo referido autor, a sequéncia argumentativa apresenta quatro fases
sucessivas: a fase das premissas (dados), a da apresentacaondatasya dapresentacao
de contraargumentos e a fase de concluséo ou de nova tese, as quais podem se realizar de
forma simplificadal algumas fasegdo so6podem ficar implicitas, mas também podem se

realizar de forma complexa, perpassando e explicittodis as fases do protétipo.
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Os mecanismos de textualizacdo estabelecem a coeréncia tematica explorando as
cadeias de unidades linguisticas de maneira a organizar os elementos constitutivos desse
conteudo, marcando ou explicitando as relagfes de ruptumnuidade ou de contrast&io
responsaveis pela progressao do conteudo tematico. Entre eles, estdo 0os mecanismos de
conexag marcados por organizadores textuasguaigpodem ser aplicados ao plano geral do
texto, as transicdes entre tipos de diszsire entre fases de uma sequénciairelg entre
frases sintatica®sorganizadores textuais podem ser representados por recursos linguisticos,
como conjuncdes, advérbios, preposicdes, entre outros.

Na esteira de Bronckartps mecanismos enunciativos fes e modalizacdes)
contribuem para a manutencao da coeréncia pragmatica ou interativa do texto.

Confirmando a ideia de Bronckart, Koch (20ld9severado ponto de vista da
enunciacao, dois tipos de relacbes entre os enuncgqu®se encadeiam pararf@r o texto:
as semanticas e as discursivas. As primeiras estabelecem, entre as proposi¢des que formam
um enunciado, ou entre os enunciados que formam um texto, relacdes de causalidade,
temporalidade, alternancia, contraditoriedade, condibdatde, entreoutras, de carater
objetivo. Ja arelacdes discursivas ou pragmaticas sao de carater subjetivo e possuem maior
relevancia no discurso.

Corsoantea autora, no nivel do texto, as relacdes séo variadas e apresentam diversos
grausde complexidade, podenderanorfossintaticaécomo concordancia nominal e verbal
fonologicas (como a entonacdo, relacionada com o0s niveis sinsdio@ntics e
pragmatic@) e sintaticesemanticas causa/consequéncia, meio/fim, condicionalidade,
oposicdo, entre outrasHa tambén as relacdes sponsaveis pela coesdo do text:
referéncia, a substituicédo, a elipse, a coeséo lexical e a conexao.

Segundo ela, quando as relacdes textuais sdo consideradastdodeovista da
enunciacdo,asstmem novos graus de complexidadeexempb de relacdes discursivo
argumentativas (estabelecidastre enunciado e enunciagdd\elas incluemse fatores
implicitos por meio demarcas lingugticas referentes ao modo de producdo, as quais
constituendiversas modalidades da enuncia@mtenciondéidade do falante e atitudedele
em relacdo aaliscurso que produz, por exemplBonforme a intencionalidade do locutor,
estabelecerse as relagbes argumentativagie requerem entre outras,explicagdese
justificativas relaciona@b a atos de enunciacaateriores, constituindenunciados queendo
encadeadggonstituem o texto.

Na verdadeas relagBeentre o enunciado e enunciacdo sdo pragmaticas e possuem

carater subjetivo, ja que dependem do efeito de sentido que o faémejeproduzir em seu
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discurso. Essas relagcbes se revelam nos textos por meio dos articuladores textuais, entre
guais estdoos operadores argumentativos. Portanto, ensinar a producdo do texto
argumentativo implica ensinar o udesses articuladores. Sobre jdsoche Eliasanuncian:
A producao textual exige que cuidemos da articulacdo entre oragdes, periodos,
paragrafos e sequéncias maiores, porque todas essas partes contribuem para que o
texto seja compreendido como uma unidade de sentido. As marcas responsaveis pelo
encagamento de segmentos textuais de qualquer extensdo sdo denominadas

articuladores textuais, operadores textuais ou marcadores discursivos (KOCH
ELIAS, 2016, pl121).

Outro tipo de relacdo textual postulado pela referida autpoa Bronckart (2012) se
refere & polifoniajsto € as varias vozes que coexistem no discurso. Para este Ultimo, ao
produzir seu textoo autor cria um mundo discursivio qualas regras de funcionamento sao
diferentes daquelas do mundo empirico em que esta inserido.

A partir do mundo criadpsao distribuidas as vozes que se expressam no vexes
do autor empirico, socia{yozes exteriores ao conteudo tematico do Jextte personagens
do conteudo tematico. Pamautor elas auxiliamno esclarecimento dos posicionamentos
enunciativos. Nesse sentido, Koch (2011) sinaliza que esse tipo de relacao textual da origem
as categorias linguisticas de locutor/alocutario neineiador/enunciatario nem sempre
correspondentes.

Pelo exposto,depreendese que enquantoos mecanismos deéextualizacdo sao
responsaveipela coeréncia tematica do texto, os enunciatfivoges e modalizacGesao
responsaveigpela coeréncia pragmatica ou interativaendo ambogesponsaveis pela

coeréncia global do texto.

1.12 Importancia da habilidade argumentativa

A vida em sociedade € permeada pdiversas atividades deunho interativo,
confoomeKoch (2000, p.17), a qual garante que
lingua caracteriza e , fundament al ment e, p ®desso iateragivo,me n t
o0 homem produz discursos com detieiada intencionalidade, pair#luenciar o outro.

Porém nos termos de Abreu (2003) relacéo eshbeelecida entre as pessoas, no campo
pessoal @rofissional, nem semeré harmoniosd@araele, o individuo precisa saber gerenciar
as relacdespor meio da conversa, da argumentacdo, em que ambas as partes expdem seus
pontos de vista.Logo, a habilidade de relacionamento interpessoal e a capacidade

argumentativa sdo imprescindivei®m vistas a obtéxito naquilo que faz.
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Ainda conforme Abreu (2003, p . 10), i [
saber integrase ao universo do outro. E também obter aquilo que queremos, mas de modo
cooperativo e construtivo, traduzindo nossa verdade dentrodiaavdre do outr o o.

Sob essa perspectjva capacidade argumentativa é essencial a interacado social, uma
vez que, por meio dela, as negociacdes necesséariam &wi sociedade sdo construidas e
estabelecidasespeitando o ponto de vista do outro, de modosadio bem comum.

Além disso, cosoantepontua o0 memo autor, no mundo atual, a comunicacao oaal e
escrita 80 imprescindiveis para o cidaddo danta de processar tantas informacdes. Assim,
tornase indispensavel o dominio dasshabilidades pardefender seu ponto de vista por
meio do conhecimento obtido pelas diversas informadaenidia falada ou escrita, a qual
apresenta um ponto de vista ideologicoanipulador

Diante disso, entre outros objetivos, o ensino de lingua materna deve ter o
compramisso de propiciar condicd@e® desenvolvimento das habilidades argumentativas dos
alunos,atravéda busca de informacges em diferentes foatexemplo déeitura de textos e
livros diversoscom o intuito deque possam se defender desse poder mangulad

De acordo com ontuado anteriormente, referenciando Abreu (2003), a pessoa
precisa, além de gerenciar informacdes, saber estabelecer negociacdes nos relacipnamentos
gerenciar relacbes no espaco familiap@blico, o que se da por meio da capacidade
argumentativalsso postpé necessario que a escoiastituicdo que prepara as pessoas para
atuarememsociedadeseocupe de oferecer subsidios paraluno argumentar.

No entantoha concepcao d&breu (2003), embora o discurso argumentativo exerca
grande atracdo desde atdrica classicaa escola tem privilegiado o modo raivo e o
descritivo,ensinado pouco a argumentacédo, contribuindo paeaxcusao, pois o aluno que
nao aprende argumentar terd dificuldadeseg®sicionamasociedade.

Tendoem vista a necessidade de se trabalbaro discurso argumentativo em sala de
aul, apresentamos a modalizacdo camuma estratégia argumentatianalisada nos textos

dos alunos.

1.13 Modalizacéo

No sentido dediscutir sobre a modalizacAtrazemos abaila primeiramente, a
definicdo da Gramaticaradiciona) que segundoCastilho e Castilho (1993¢onsidera na
sentenca 0 componte proposicional e anodal, em que o primeiro é designado por

modalidade e o segundopor modalizagdo. Na viséo slautores, essa distingdo é ilusoria,
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visto que h& sempre uma avaliagdo do falante sobre o conteldoopasipdo a ser
apresentadd\o trabalhodos autores supracitag@sses termosao tratadosinonimamente.

Para Bronckart (2012)as modalizagbes explicitams adiversas avaliacbes do
enunciador: julgamentos, ojpbes e sentimentos sobaspectos do conteudo tematico. S&o
relativamente independentes da linearidade e progressao tematica do texto e contribuem para
a coeréncia pragmatica ou interativa, orientandtestinatario na interpretacdo do contetdo
tematico. Elas séo realizadas por unidades linguistieasminadas parle de modlidades

[..] as modalizacbes sdo realizadas por unidades ou conjunto de unidades
linguisticas de niveis muito diferentes, gqiramaremos de modalidades: os tempos

do verbo no futuro do pretérito, os auxiliares de modalizacdo (poder, ser preciso,
dever, etc.), um subconjunto de advérbios (certamente, sem dlvida, felizmente, etc.),

certas frases impessoais (é evidente que...;gvebsjue...) e outros tipos de frases
ou de conjuntos de frase (BRONCKART, 2012, p. 132).

Pelo mostradg o autor considera que a modalizacdo expressa o posicionamento do
enunciador e as modalidades sdo as diversas marcas linguisticas usadas paesrealiza

De acordo comKoch (2011), a modalizacdo do discurso faz parte da atividade
ilocucionaria, porque, ao produzir seu discurso, o locutor apresenta suas intencbes e seu
posicionamento em relacdo ao enunciado que produz por meio de atos ilocucio@arios d
moddizacao, quepor sua vezse realizanmedianterecursos lexicais, os operadores modais.

Ao discutir os tipos de modalidades tradicionalmente conhecidas (aléticas, epistémicas
e dednticas), a autora mostra que diferentes formas de modglodelmser realizadas por
um mesmo item lexicalp o r exempl o, gpodevirdiceb possibildladle, e r 0
probabilidade ®brigacéo
91 possibilidadé Choveu naito. A rua deve estar inundada.
1 probabilidadé Se o professor nédo tiver chegado, deve estar no transit
91 obrigacaa O governo deve ouvir a populacao.

Jano concernentaos tipos de lexicalizacdo das modalidadesutora aponta:

os verbos auxiliares modais: poder, dever, querer, preeisar
performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu permito;
predicados cristalizados: € certo, € preciso, € necessario, € pret@yel

verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, epeacho

= =4 4 4 A

advérbios modalizadoregrovavelmente, certamente, necessariamente, possivelmente
etc.;

9 formas verbais perifrasticas: dever, querer, pagter + infinitivo;
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operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas,, Blesmo

modos e tempos verbais: imperativo, certos empregos de subjuntivo, uso do futuro do

pretérito com valor de pbabilidade, uso do imperfeito do indicativo com valor de

irrealidade etc;

1 entonacéo: na linguagem oral permite distinguir uma ordem de um pedido.
Ainda para Koch, sdo modalizadores

[...] todos os elementos linguisticos diretamente ligados ao evemimdiecdo do
enunciado e que funcionam como indicadores das intencdes, sentimentos e atitudes
do locutor com relacdo ao seu discurso. Esses elementos caracterizam os tipos de
atos de fala que deseja desempenhar, revelam o maior ou menor grau de
engajamentalo falante com relagdo ao contelido proposicional veiculado, apontam
as conclusdes para as quais os diversos enunciados podem servir de argumentos,
selecionam os encadeamentos capazes de coifdsuifio vida, enfim, aos diversos

personagens cujas vozesfaeem ouvir no interior de cada discurso (KOCH, 2011,
p. 133).

A autora inclui os operadores argumentativos como modalizadamoespontdos
como um dos varios tipos de lexicalizacdo das modalid@ddksnaisalguns deles marcam a
atitude do locutor emelacéo ao seu discurso.

Ainda sobre o assuntducrot (1987)afirma que os operadores argumentativos
0 me s mo , ma s , guase, apenas, etc. 06 marcam a8
Sendo assim, sdo também considerados modalizadores.

Todas as midades linguisticagabalhadagpor Koch (2011) e Ducrot (1987), ligadas
ao evento de producdo do enunciado, sinalizam o posicionamento do falante pesgunte
discurso, de modo a revelar seu dawnento com a situacdo, construin@o coeréncia
pragmatia do texto.Nesta pesquisa, a modalizacdca modalidade serdo referidesmo
marcas que permitem ao locutor expressar seu posicionamiente deseu discurso, de
modo a influenciar seu interlocutor.

Também Castilho e Castilho (1993toncordamque a modlizagdo movimenta
diferentes recursos linguisticqzrosddia (entonacao), modos verbagexbos auxiliares como
dever, poder, querer e os verbos que constituem oracfes parentéticas e (oabiEes
principal) como achar, crer, acreditar, adjes, advébios, entre outros;lassificando-as em
epistémica, debntica e afetiva.

Segundo Castilho e Castilho (1993)nadalizacéo epistémica expressa uma avaliacdo
sobre o valor de verdade e as condg;de verdade de uma proposi¢éo, sendo subdivididas

em trégipos: asseverativas, quaasseverativas e delimitadoras.
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1 As asseverativas expressam certeza, pois indicam que o falégaeverdadeiro o
conteudo da proposicdo apresentado por ele mesmo como uma afirmacaagio reeg
ndo ddo margem a duavidgmr exenplo, realmente, evidentemente, certamente, 16gico,
certo, claro, sem duvidde jeito nenhum, de forma alguma

1 As quaseasseverativas expressam possibilidade, uma vezraygdamque o falante
considera o conteltdo temético da proposicdo quase certo, wommohipdtese que
depende de confirmagédo, ndo se responsamil@zgobre a verdade ou falsidade da
proposicao. Por se tratar de uma possibilidddeuma baixa adesédo do falante com
respeito ao conted@ddo que estd sendo verbalizado, a exemploéderovael, eu
suponho, eu acho, talvez

1 As delimitadoras expressam uma forca ilocucionaria maior que as asseveras/as e
guaseasseverativas, porquanto evidenciam uma negociacdoimplicita entre o0s
interlocutores, a qualrppicia a manutencao do diadlogestabé&ecendo limites para se
entender o @ntetdo da proposicao: quase, um tigo umaespéecie de, em geral

A modalizacdo dantica apresenta um estado de coipasdeve, que precisa acontecer

obrigatoriamente: obrigatoriamente, necessariamente.

As modalizages afetivas podem ser entendidas como referentes as reacfes emotivas

do falante frente ao contetudo proposicional. Sdo exemplos de unideglésticas que as
representam: felizmente, infelizmente, lamentavelmentie outras.

Koch (2015) agrupa os ndaalizadores em dois tipostricto sensue lato sensu.O

primeiro grupoexpressa as modalidades tradicionalmente estudadas: aléticas, epistémicas e

deodnticas.

1 as aléticas referese a possibilidade ou necessidade da propria existéncia, isto €,
determinam walor de verdade dgsoposi¢cdesé impossivel

1 as epistémicas referege ao eixo da crenca e ao conhecimento que o falante expressa
sobre o conteddo do seu discurso, revelamammprometimento e o grau de certeza do
locutor com relacdo ao seu discurseidentementeé certq obviameng;

1 as dednticas referese ao eixo da conduta exprimema forca ilocucionaria, pois
expressam aquilo que se deve fazer, ou seja, quem ordena cria obrigagdesyiroé
indispensavel, é preciso

Quanto ao egundo grup de modalizadoresps lato sensu a autora propde sua

subdivisdo em:
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1 axioldgicost expressam uma avaliacde elventos, acdes e situacdes a que o enunciado
faz mencao. Exemplos: curiosamente, inexplicavelmente

1 atitudinais ou afetivos revelam a atitude psicoldgica do locutor perante o conteddo do
enunciado. Exempto lamentavelmentépfelizmente

1 atenuadore$ tém finalidade de preservar a face dosrloteitores Exemplcs: talvez
fosse melhoré £nsato entre outros;

1 delimitadoresi explicitam o espaco dentro do qual o conteldo do enunciado deve ser
verificada Exemplosgeograftamente falando, teoricamente

A classificagcdo dos modalizadores apresentados por Koch (264A% muitas
semelhancas em relacdo a de Castilho e Castilho (182®).obstanteao propor mais
subdivisdes, Koch (2015) aprofunda mais a discusséo sobrémddesentido de diferntes
modalizadoreshferecend@o professor maior embasamento para a analise linguistica.

A referida autora (2011) salienta que as modalizagdes permitem ao locutor posicionar
sediante doenunciado, demonstrando maior ou menougta engajamento. Dessa forma,
um locutor que apresentar maior grau de envolvimento produzira um discurso em que os fatos
se apresentam como incontestaveis, impesglocomo verdade ao interlocutor e,
consequentemente, conquistando sua adesdo. Para @smodalizadores que expressam
autoridadeé certo, € necessarientre outros. Entretanto, se o locutor apresentar menor grau
de engajamento, o discurso se situa no campo da incerteza e se torna polémico, uma vez que o
locutor ndo impde, ou finge ndo impasua opinido. Nesse caso, deixa ao alocutario a decisédo
de aderir ou ndo aos seus argumentos.

Por sua vez, Bronckart (2012) agrupa as modalizacdes aléticas e epistémicas em uma
categoria chantla de légicas. Para ele, de acordo com as func¢fes, as naglakzque se
classificam como ldgicas consistem em uma avaliacdo do conteudo tematico, baseada em
conhecimentos do mundo objetjvapresentandos elementos de seu conteddo do ponto de
vista do valor de verdade dos fatos atestados como certos, possivedgeip, eventuais,
necessariosSao exemplos de unidades linguisticas que exercem essa funcdo modalizadora
I6gica os advérbiosertamente, sem duvidatc; os verbos no futuro do pretérit@omo
levaria e esruturasoracionaisE evidente que., E ne@ssario que...

Ja as debnticas avaliam o que é enunciado, apomdavalores, nas opinibes e nas
regras do mundo social, apresentando os elementos do conteddo tematico como sendo do

dever, ou seja, da obrigacdo social. S&o exemplos de unidadediiaguoamessa funcéo
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os verbos auxiliaredever, poderetc.; oracdes impessoais do tifopreciso quek necessario
que.., etc.

As apreciativagiratadagor Castillo e Castilho (1993) e Koch (2018omo afetivas
consistem em uma avaliacao de algasigectos do contetdo tematico do mundo subjetivo da
voz, que é a fonte desse julgamento, apresentando os fatos enunciados como bons, maus,
estranhos na visdo da instancia que avab@rcem essa funcdo modalizad@soracdes
adverbiais @s alvérbios, etre elesjnfelizmente delizmente

As pragmaticas contribuem para a explicitacdo de alguns aspectos da responsabilidade
de uma entidade constitutiva do contetdo temético em relacdo as acdes de que € o agente
atribundo a ele intencdes, razdes e capadel de acdoDesempenhanesa funcdo de
modalizacdo os verbos auxiliares de modosaeforma simples ou ampliadguerer, dever,
ser necessario e poder.

Vale ressaltar que o conhecimenssas classificacdes € importante e necessario por
parte do profesor de LPcom o propdésito ddesenvolver seu trabalho com eficacia. Contudo,
€ importante deixar claro que, com alunos do EF Il, as aulas sobre o assunto ndo devem se dar
no nivel metalinguistico. Os conhecimentos tedricos fundamentam as acoes desE®Es
os subsidiam na elaboracéo de sugesta@squee 0s discentgmssam revisaseus escritos.

Metodologicamenteo que deve ocorrer é a discussanilastracao, em textos lidos na
sala de aula, dos efeitos de sentido proporcionados por essegelngsisticos e a
importancia e a necessidade deles para posicionamentos enunciativos autorais no momento da
escrita dos préprios textos.

No caso da presente investigacdo, a pesquisadora, no momento da intervencao,
discutiu os efeitos de sentido propor@dos por esses recursos linguisticos em cronicas,
durante o desenvolvimento das acdes de leiidhamou a atencdo para as expressdes que
S80 responsaveis por expressar o juizo de valor, a opinido/posicionamento do locutor e que
podem revelar certezpgssibilidade, davida, obrigacédo, ordeamtre outros sentidos.

Seguem os quadros com o resumo dos tipos de modalizacGes, conforme as teorias

discutidas.
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Classes | Subclasses Sentido Exemplos
Expressa a certeza. O falar] *O preco dos alimentos é outra questao (
apresenta o0 oonteddo  da comcertezg anda prejudicando
proposicdo sem dar margem a (Exemplo extraido da cronicaproduzida
davidas pelo informante 33)
Asseverativa
Expressa possililade. O falantg * Creio que essa medida ndo solucionarg
apresenta 0  conteddo da | problemas causados pela inflacao. (Exen
proposicdocomo uma hiptesee, | extraido da crénica produzida pelg
por isso mesmo ndo se| informante 14)
Quase responsabiliza sobre a ver@adu
asseveratival falsidade da proposicao *Talvez um dia o Brasil ainda mude, m
Epistémica com essa inflacéo altissima, infelizmente
Expressa néAo yai pra frgnte. Exgmplo extraido di
uma cronica produzida pelo informante 36)
avaliacdo E - —— 1 - - - -
sobre o xpressa uma forca |I0'CUC|onar [...] flnancelrament_e era mais vaqtajos
valor de maior que as gsseveratas e as | ler notas .do que g|~b|€Exe_mpIo extraldo ds
verdade e qugseasseveratlaseestgbelece oocrtnica fADois mi I_: €
as limites dentro dqs quais se ~de Wwyv1.folha.uol.com.bdolungs/gregorlo/
condicdes o entender o contelido daoposicdo dQV|V|er/201510/169549810|sm|I—e
de verdade Delimitadora criseshtml.Acessoem: 9 out. 2016)
de uma
proposicao.
Expressa aquilo qudeve ocorrer| * Temosque falar ndo para essa corrupg
Dedntica obrigatoriamente para que esses _governantes aprenda
respeitar os direitos do pov(Exemplo
- extraido da crénica produzida pelq
informante 4)
*E precisq urgentemete, acabar com
inflagdo, pois enquanto o governo fica ri
com o nosso dheiro, nés ficamos pobres
0 Brasil mais ainda (Exemplo extraido
cronica produzida pelo informante 36)
Expressa as reagfes emotivas| *Infelizmente, mais e mais pessoas té
falante diante do antetdo| dividas muito altas. E isso ou passar fomg
proposicional.  Exemplifica ¢ (Exemplo extraido da cronicaroduzida
Afetiva func@o emotiva da linguagem pelo informante 12)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com baseonia de Castilho e Castilho (1993).
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Quadro 27 Tipos e subtipos de modalizacao

Tipos Subtipos Sentido Exemplos
Referemse a necessidad| *Quem pensa em ditadura militar e lembra de
ou a possibildade da préprig periodo de progressteve gostar da ideia de ter a bo
existéncia dos estados ( amarrada a um cano de descarga (= possiveln
S coisas no mundo gostara)
T Aléticas (Exempl o extrazdo | dae cq
R Disponivel em: www1.folha.uol.com.br/
I colunas/gregorio/duvivier/2015. Acesso em: 9 out. 2(
C Assinalam o engajamento ¢ *Verdadeiramente, podemos afirmar que a inflacg
T Epistémi locutor com relagdo ao sg estd cada dia aumentando mais (Exemplo extraid
o pistemk- enunciado, o grau de certe| cronica produzida pelo informante 14)
cas com relagdo aos fatg
S enunciados *Acredito que ndo s6 o governo tem culpa, mas o p
E também, pois as pessoas compram coisas desnece
N (Exemplo extraido da cronigaoduzida pelo informant
S 26)
U
Referemse as normag *Por isso,é necessariomudar nossos repregantes,
aquilo que se deve fazer| escolher aqueles queonsigam fazer melhorias pa
indicam o grau de¢ mudar o Brasil (Exemplo extraido da crénica produ:
Debnticas | imperatividade/facultativida| pelo informante 12)
de atribuido ao conteld
proposicional *Temosque economizar pelo fato de ndo termos m
dinheiro para gastarmos (Exemplo extraido da crd
produzida pelo informante 32)
Expressam uma avaliagq *Curiosamente, e diferentemente do massacre de
L Axiol6gi- dos eventos,das acbes € Valentim, misturaranse altos funcionarios d
A situacBes a que o enuncia| primdrissimo escaldo, politicos de varios partidos
T cas faz mencéo alguns empreiteiros das principais companhias
O iniciativa privada (Exe
jato e a | ei ivels e ena
S www1.folha.uol.com.bdolunas/carlosheitorcony.
E Acesso em: 3 nov.016
N Representa a  atitudel *Infelizmente, precisamos de dinheiro para compral
S Atitudi - psicolégica do enunciadq coisas que aumentaram de uns tempos paaxednplo
U perante oseventos de qu¢ extraido da crénica prodida pelo informante 32)
nais ou | fala o enunciado
afetivas
Tém finalidade de presvar| *O papa de hoje jA ndo manda nada (infelizme
a face dos interlocutores talvez fosse melhorum mundo comandado pelo pay
Atenua-
fofo), [...]
dores (Exempl o extraz2do daependef
de querer que eu ternd 6 , di z 2i0el &nd
wwwl.folha.uol.com.bdolunas/gregorioduvivier.
Acesso em: 15 dez. 2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseado em Koch (2011e 2015).

Nestetrabalhq foram analisadas as modalizacdes épistas, debnticas e afetivas,
elencadas no quadro acima, conforme propostas por Koch (2011 e 2015),zumee&kas
permitem ao cronista revelar seu engajamento com os fatos, expondo certezas, duvidas,
sentimentos e obrigacdes em relagdo ao mundo emivigjepur meio de avaliacdes e criticas

que intencionam levar o leitor a reflex@o e agéo.
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Quadro 371 Tipos de modaliza¢des

Modalizages Sentido Unidades linguisticas que Exemplos
representam

Avaliacdo do contetd{ Os advérbios (certament *E  evidente que a
tematico, baseada e| sem dulvida, etc.), os verb( inflagdo é um prejuizg

conhecmentos do no futuro do pretérito| para a populaca
mundo objetivo | (levaria) e estrutura| brasileira, pois em 201

Légicas Apresenta os | oracionais tais como (E| ela subiu muit (Exemplo
elementos de se| evidente que, é necessal extraido da  cronics
conteudo do ponto d| que...) produzida pelo
vista do seu valor d informante 11)

verdade, atestado os
fatos como certos
possiveis, provaveis
eventuais, necessarid

etc
Avaliam o que ¢ Os verbos auxiliares (deve *Para acabar com
enunciado, apoiadg poder, etc.), oracle inflagdo devemos acabar

Debnticas nos  valores, naj impessoais do tipo Breciso| com o governo corrupt
opinides e nas regrg que, E necessario que, etc.| (Exemplo extraido dg
do mundo social cronica produzida peld
apresentando 0 informante 11)
elementos do conteuld
tematco como sendo
daobrigacao social

Avaliam alguns| Os advérbios (infelizmentq *Infelizmente, o dragao

aspectos do conido | felizmente) ou oracde| da inflacdo destréi tud
Apreciativas | tematico do mundq adverbiais [...]

subjetivo do locutqr (Exemplo extraido da

apresentando os fatg cronica produzida pelg

enunciados como bon informante 22)

maus, estranhos, n
visdo da instancia qu
avalia

Contribuem para ¢ Os verbos waxiliares de| *E precisoque o governg
Pragmaticas | explicitacdo de algun| modo, em sua forma simpl¢ gaste menos do que gan

aspectos dq ou ampliada (querer, deve (Exemplo extraido da
responsabilidade  d| ser necessério e poder) crénica produzida pel
uma entidad€ informante 26)
constitutiva do

contetido temético e
rela@o as acoes de qu
€ 0 agentgeatribuindoa

ele intenc¢bes, razdes
capacidade de agao

Fonte: Elaborado pela pesquisadaan base na tearide Bronckart (2012).

A partir deste estudo, é possivel afirmar ,geen uma situacdo discursiva, 0s
interlocutores se interagem e apresentam posicionamentos estlisel@or meio das
modalizagbes, que podem ser alteragladongo do discurso, revelandomaior ou menor
grau de envolvimento do locuto© estwlo dessas modaliza¢cdes permitduanalise do
posicionamento enunciativo nos textos dos aluribai a importancia de ter esses

conhecimentos tedricos para, com maior clareza, direcionar o trabalha qunoducéo



34

textual. A seguir sdo discutidos alguns tipos de lexicalizagbes das modalidades postuladas
por Koch (2011).

1.1.3.20s qperadores argumentativos

Sobre operadores argumentativbBsicrot (1981, p178) defende que muitos atos de
enunciacao t@& uma funcdo argumentativaisandolevar o destinatario a cartonclusao ou
desvialo dela Essafuncdo tem marcas na prépria estrutura do enunciado, ou seja, o valor
argumentativo de uma frase depende, além das informagégsdiversos morfemaslas
expressdes odostermos que servem para dar uma orientacdo argumentativa ao enunciado, a
fim de conduzir o destinataréodeterminada direcéo.

O autor enfatiza que o préprio enunciado contém uma alusdo a uma caracterizagao
argumentativa das proposicéesequ compdem, a qual pode variar de locutor para locutor,
conforme as situacdes de discurso.

Dessa forma,tendo em vista intencdo do locutor, os argumentos podem se apresentar
mais fortes ounais fracose firmar uma relac&o hierarquica entre el€al relacdoacaba por
configuraruma escala argumentatjygue consiste na ordenacdo de mais de um argumento

um mais forte que o outro. Sobssqg 0 autor postula:

Suponhamos que um | ocutor coloque p e p¢
el e t omaum@@umento superior a p ou (mais forte que p) em relacéo a r,

se,ao0s o0l hos desse |l ocutor concluir de p
reciproca ndo sendo verdadePaor outras pal avr as, pé ®,
em relacdo a rse, de meu ponto de vista, contergarcom p como prova de r,

implica contentas e t amb®m com po, mas N«O O | NVe

C.A. comporta semelhante relacdo de ordem, chartamo fiescal a ar gum
(E.A)); [...] (DUCROT, 1981, p. 18081).

Também o locutor podéecer varios argumentos direcionados para uma mesma
conclusdo, criando uma classe argumentativa .JCdue se apoianuma sequéncia de
argumentos que direcionam o interlocutor para uma determinada concluséo.

Nesse viés, Kocl2(0 1 1, p . 101) defende que A[. . .]
ar gume n ista & b falane/escritor sempre usa a linguagem com a finalidade de se
posicionar em relacéo a alguma situacédo do contexto de producdo. Dessa forma, por meio dos
discurs® intencionais, 0 enunciador tenta persuadir seu interlocutor sobre seu ponto de vista.
Para tal, utilizese de recursos linguisticos que expressam a forca de seus argumentos. Entre
eles, estdo os operadores argumentativeggresentados por mecanismos stibnintes da

gramatica da lingua, os quais tém a funcdo de indicar essa for¢ca argumentativa dos
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enunciados e o sentido para o qual aponEdes direcionam o enunciatério para que percorra
0 caminho proposto pelo enunciador para chegar a certa conclusao.

Ducrot (1977)a elesse refere comaendoelementos linguisticos que constituem a
ossatura interna do enunciado e que séo tradicionalmente catalogados como gramaticais
preposicdes e conjuncdes e ainda os adveérbios que marcam atitudes do falarsedenaocel
que ele diz. Koch (2003) corrobora o disposto por Ducrot e acrescental@uedesses
morfemasainda ha outros que ndo se enquadram em nenhuma das dez classes gramaticais
considerados pelgramatica tradicional como meros elementos relacionais.

Esses elementos sdo constitutivos da macrossintaxe do discursoppfoeme Koch
(2011), sao eles que determinam o valor argumentativo dos enunciados e, portanto, sao
marcas linguisticas importantes no seu encadeamewtoomstrucao dos sentidos.

Sendo assim, considesa necessario analisar esses operadores, 0 que sera feito a luz
dos estudos de Ducrot (1871981,1987),Koch (2003,2011) e Koch e Elias (2016).

Para os referidos autores, alguns operadores argumentativos determinam a hierarquia
dos elementos numa escala, indicando o argumento mais forte ou o mais fraco para uma dada

conclusao. Podse observar tal forca argumentativa nos exemplos a seguir:

1- A situacado esta dificil para todos com uma renda baixa e até mesmo (até, mesmoe)innsigquem ten
um bom salario(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4).

2- Temos que tepelo menos(ao menos, no minimo) esperancas em um pais melhd¢Ekeinplo extraido dg
cronica produzida pelo informante 17

Notase no exemdo 1, queo o per ador (con val®er demesnomatd e
inclusivg marca o argumento mais fortet§anesmoparaquem tem um bom salajicna
escala que aponta parma conclusa@A situacao esta dificil para todosla no exemplo,
operadomendopél g com valor de ao menos e,no m
deixando subentendidaexisténcia de outros mais fortes.

Quando dois ou mais argumentos apontam para 0 mesmo sentido, seus elementos
podem ser encadeados por meio dos operadptasmbém, nem, ndo somas também, além

de, além disso, ainda, entre outros, conforme o exemplo a seguir.

3- Enquanto nos congelam por 20 antesmpo suficiente para nos roubaontinuam roubandodo sénosso
dinheirg mas tambémnossa qualidade déda, nossa educacao, nossa saude. (Exemplo extraido da croni
produzida pelo informante 23).
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O oper ad aémdé servinamodintrodutor de mais um argumento a favor de
uma concluséo, também introduz no enunciado conteldos pressupostos, s@xenmuos

abaixa

4- [...] € muito dificil economizarainda mais com os precos dos alimentos al(Bxemplo extraido da cnica
produzida pelo informante R1

5- Talvez o Brasihinda mude, [...J([Exemplo extraido da crénica produzida pelo informa6je 3

No exemplo4 o o0 p e r antaduz maiaumradaménto a favor da concluséo
Ja no exemplo 5, introduz um pressuposto ao enunciado, paieedepse dele queaté
aguele momento, ndo ocorreu, no Brasil, nenhuma mudames acreditde nessa
possibilidade

O o0 p e r aanbém infrgdg§zaonteddos pressupostos e pode ser empregado como

indicador de mudanca de estafam queocorre no exemplo a seguir

6- O salario minimga ndo é o suficiente para as contas, [Efemplo extraido da crénigaroduzida pelq
informante 37).

A vista do enunciado acima, pressuseque antes o salario minimo era suficiente
para as compra$orém,a realidade ndo € mais a mesma, caracterizando, assim, a mudanca
de estado.

Os operadores O0ali stgodugem de nmaelra®sweptic@m unm

argumento decisivo, apresentaraa titulo de acréscimo, como se fosse desnecessario

7- Sinto informar que nunca, em toda a histéria, um ano acabou antes do tempo regulAirés)taninto. O
ano de 1582, dtmado, teve dez dias a menos, mas seu encurtamento nao teve nada a ver com sua
performance enquantoarfG Ex empl o extra2do da crltnica fA6Vwoel
di z Y Disbdhivel em: http://wwwl.folha.uol.com.br/cohsi
gregorioduvivier/2016/12/18383#bcesvac-searrependede-quererqueeuterminediz-2016.shtml.  Acess
em 15 dez. 2016.

Observas e que o0 o pesume dodos oséoatiod agsindentomteoduz o
ar gument oO ahe deilS8R, \cataddgvte dez dias a menos, mas seu encurtamento
n«o teve nada a ver com sua p®ssima perforn
Dos operadores marcadores de oposicdo entre elementos sema&xigiesn mas,
porém, contudo, embora, todavia, no entanto, entretanto, entre.dthtne elesDucrot
(1977) con <aone oparador arqumeansaiivo por exceléncia.
Com base nos estudos de Ducrkgch (2003) pontua que o usalo operador

ar gume nt adde sens simiaees fGnciona da seguinte forma: o locutor apresenta e
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seu discurso um argumento possivel para uma concluséo, logo apdeeopéreargumento
decisivo para a conclusdo contraito de outro modpo locutor apresenta um argumento

que pode ser atribuido ao interlocutor, a terceiros ou a um determinadosgaigbe a

seguir apresenta um argumento contrario, com o qual concorda, fazendo, dessa forma, com
gue vozes discursivas que apresentam pontos de vista diferentes se entrechoquem, conforme

se podebservar no exemplo abaixo

8- Apesar de tudo, tenho &ie o Brasil ainda vai sair dessa crisaspara isso € preciso de muita competér
e interessglExemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4).

Situacdo semelhante ocorre com 0s operadores do grupo ensdsorporque eles
opdem argument enunciados de perspectivas diferentes, que orientam para conclusdes
contréarias. A diferenca entre eles se refere a estratégia argumentativa utilizada pelo locutor.
O oper adfaz condb qua sedha a mente do interlocutor a conclusdo para depois
introduzir o argumento que leva a ela. JA no caso do emlworicutor anuncia
antecipadamente que o argumento intmidiu por ele sera anulado.

Ai nda s o b Derotd198i)messalfa que ndo se pode compreender a funcao
desse operador apenas como marcadooposicdo entre duas proposicoes que une, pois ha
diferentes conclusbes conduzidas pelos enunciados ligados por ele, uma vez que a
caracterizagcdo argumentativa do enunciado varia de locutor para locutor. Assim, pode
exprimir um movimento psicolégico et crencas, opinibes, emocdes e desejos, quando
orientados em sentidos contrar{®CH e ELIAS, 2016).

Consoante Koch (2011) os operadores pois, porgue, ja que,, geletre outros,

introduzem uma justificativa ou explicacéo referente ao enunciado anterio

10- Penso que, se algum dia a inflagdo acabar, vai ser por algum nplaigeecada ano os pre¢os aumentan
devido a um governo de corrupcéo e falcatr(Esemplo extraido da crénica produzida pelo informante 12)

H4 também osoperadoresportanb, logg consequentemente, entre outros, que
introduzem uma conclusado relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores

como se |é a sequir:

11- [...] as populacdes de classes mais baixas, infelizmente sédo as que sofrem o impacto com siaslér)
pois a sua renda € pequena e ndo aumenta conforme o crescimento dodog@goassardo necessidad
(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 27).
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ParaKoch (2011),0 operador isto & seus similares (quer dizer, ou seja, ertmnasu
palavras) introduzem uma assercao derivgda objetiva retificar, esclarecer e desenvolver
uma enunciacdo anterior, de modo a ajustar e precisar o sentido, trazendo, muitas vezes, um
esclarecimento sobre o que foi dito antes. Pprépresenta um gumento mais forte no
sertido de uma conclusdcomo se pode observar neeploa seguir

12- Por exemplo, o feijdo, o arroz, até mesmo o leite estdo o olho daistar@d os precos subirarn
exageradamente nos Ultimos temg&xemplo extraido da créragroduzida pelo informante 4).

Para Ducrot (1987), h& operadores cujo efeito de sentido impde certas restricdes sobre
a capacidade argumentativa do enunciado. Entre eles: pouco, um pouco, quase e apenas.
Koch (2011)argumenta que esses operadoresisgilliem em escalas opostas, ou
seja, um deles funciona numa escala orientada no sentido da afirmacéo total e o outro no
sentido da negacéo plena, @mm ® o caso dosmpguuacnotdi faedindp @ u @
pouor@dt a no sent i dpoucdarientdno semido-da wegagedo, @onforme

podese verificar nos exemplos a seguir

13- O orador pensoum poucoe respondeu: [..Jl Ex empl o extr2a@id1® fdai curh
Disponivel em: http://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitor@916/12/1842452016foi-um-anc
poltrao.shtmlAcesso em21 jul. 2016.

1 3 ® orador pensohbastantee respondeu: [...].

1 3-@drador pensomuito e respondeu: [...]

1 3 6@abador pensomuitissimo e respondeu: [...]

1 3 6 O 6érddor pensotudo e respondeu: [...]

Observase no exemplp a gradacdo dos argument@artndo de um nivel inferior
para oimediatamente superior, até ghae a afirmacdo totalEm outras palavrasl®d ®
argumentativamente sup@r a 13e assim por diantesegundoexempifica a escala abaixo,
proposta por Koch (201p. 105:

afirmacédo: tudo

A
4+ muitissimo
+ muito

-+ bastante

4+ um pouco
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Ja no exemplo 14, é possivel observar que a gradacdo dos argumentos parte de um

nivel superior para o imediatamente inferior, chegando a negacao total

14- O brasileio deixou de ser um vifata na histéria e foi dado a cada um de nés um orgulho
infelizmente, pouco durou ( Ex emp|l o e xt r aG Heooisn ade Carlds nAlbarta Tor@ej
Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2Q06/8276310-heroismede-
carlosalbertotorres.shtmlAcesso em: 21 jul. 2016

1 4 © brasileiro deixou de ser um vilata na histéria e foi dado a cada um de nés um orgulho
infelizmente bem poucodurou.

1 4-8bbrasileiro deixou de ser um wilata na histéria e foi dado a cada um de nés um orgulho
infelizmente pouquissimodurou.

1 4 6@ brasileiro deixou de ser um vil@a na histéria e foi dado a cada um de nés um orgulho
infelizmente nadadurou.

Essa gradacdo evidencigue 146 aRgumentativamente superior a ®4 assim
sucessivamente, conforme ilustr@scalabaixo,proposta por Koch (201p. 105:

negacgao: nada

- pouquissimo

- bem pouco

L pouco

O mesmo ocorre com quase e o apenas. uaseaponta para a afirmacdo da

totalidade e condiz comraaioria ja o operador apenasdica a negacao da totalidade.

15 Nao me refiro a corrupcdo que atinge todos os setores, a descrenca num futuro melhor, a infl
volta robustecida emuasetodos os escalBes da vida publi(Exemplo extraido da crémia 2096 foi um
ano p oDispanivebednhttp://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/
2016/12/1842452016foi-um-ancpoltrao.shtmlAcesso em: 21 jul. 2016.

Observas e que o0 0 pcembmalcom a ndampniaa s e 6
[...] quase todos os escaldes da vida publica. = A maioria dos escal6es da vida publica.

O mesmo n«o 0 C porquatapanta para@ aegaedo adsstdalidade, o que

possibilitg corsoante seerifica abaixgseu encadeamento com poucos

16- Imensos navios de cruzeiro, trazendo os turistas para o Réveillon, ficam ancorados noppadoss
passageiros se atrevem a desapesarda remodelacdo da Praga Maua, que, por acaso, esta muito
(Exemp | o extrazdo Qa Ricor'ngaa é u . Disponivel rem:
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2015/12/17288588 que ewnaario.shtml  Acesso
em: 21 jul. 2016.



http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/
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No exemploem questdoa expressaapoucos passagei@sondiz coma expressao

@penas alguns

passageiros

Segue o0 gadro4 com os operadoresgumentativos discutidos

Quadro 47 Operadores argumenativos, suas funcoes e exemplos

Operador

Funcéo

Exemplo

até, mesmo, até
mesmo, inclusive

/Assinalam o argumento

mais fate de uma escala|
orientada no sentido de
uma determinada
conclusao.

A situacd@o esta dificil para todos com uma renda beisdq
mesmo(até, mesmo, inclusive) para quem tem um bom sg
(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4)

no mhimo, ao
menos, pelo meng

Introduzem dado
argumento deixando
subentendida a existénc
de uma escala com
argumentos mais fortes.

Temos que tgpelo menogao menos, No minimo) esperancg
em um pais melhor [...] (Exemplo extraido da crénica prody
peloinformante 17).

e, também, ainda,
nem, ndo sé..., Mg
também, além de,
além disso, a par (

Somam argumentos a
favor de uma mesma
conclusao.

Enquanto nos congelam por 20 antesmpo suficiente para no
roubar- continuam roubandodo sénosso dinheironas
também nossa qualidade de vida, nossa educacao, nossa S
(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 23

Alids

Introduz um argumento
decisivq que resume 0s
demais.

Sinto informar que nunca, em toda a histéria, um ano acab
antes dogémpo regulamentadlias, minto. O ano de 1582,
coitado, teve dez dias a menpg,(Exemplo extraido da croni
fVocés vao se arrepender de querer que eurteré, d i
Disponivel emhttp://www1.folha.uol.com.br/colunas/gregori
duvivier/ 2016/121838377-vocesvao-searrependede-querer
queeuterminediz-2016.shtml.

portanto, logo, por
conseguinte, pois,
em decorréncia,
consequentement
etc.

Introduzmuma conclusa
relativa a argumentos
apresentados em
enunciados anteriores.

[...] as populades de classes mais baixas, infelizmesie as
que sofrem o impacto com mais intensidade, pois a sua rer|
pequena e ndo aumenta conforme o crescimento dos precg
logo, passardo necessidad@&xemplo extraido da crdénica
produzida pelo informante 27)

Porque, que, ja qu
pois

Introduizem uma justifica
tiva ou explcacéo relative
a0 enunciado anterior.

Penso que, se algum dia a inflacdo acabar, vai ser por algy
milagre,pois a cada ano os precos aumentam, devido a um
governo de corrupcao e falcatrugxemplo extraido da croni
produzida pelo informante 12).

Mas (porém,
contudo, todavia,
no entanto), embo
(ainda que, posto
que apesar de)

Contrapdem argumentos
orientados para conclus(
contrérias.

Apesar de tudo, tenho fé que o Brasil aindasaii dessa crise,
maspara isso € preciso de muita competéncia e interesse.
(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4)

J4, ainda, agora

Introduzem no enunciad
conteddos pressupostos

O salario minimga nao é o suficiente para as confag,
(Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 37,

Um pouco, pouco,
guase, apenas (sq
somente)

Distribuem em escalas
opostas, ou seja, um del
funciona para a afirmaca

-O arador pensoum poucoe respondeu: [...[Exemplo
extraido da cronic&2016 foi um ano poltrdo Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.bréolunas/carlosheitorcony/

total e o outresténuma
escala orientada para a
negacao total.

2016/12/184245£2016foi-um-anopoltrao.shtml Acesso em
21 jul. 2016.

- O brasileirodeixou de ser um virkata na historia e foi dado
cada um de nés um orgulho que, infelizmepteicodurou.
(Exempl o e xt rCeherdismo deaCarlos Atberto
Torre® .)Disponivel emhttp://www1.folha.uol.com.br/coluna
carlosheitorcony/20160/18276310-heroismede-carlos

albertotorres.shtmlAcesso em 21 jul. 2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadaan base em Ducrot (1977, 1981987) e Koch (2003011).



41

Fica patenteque todos esses operadores merecem atencdo especial no ensino da
lingug uma vez que sdo essenciais para marcar a forca argumentativa no discurso dos
interlocutoresSao eles responsaveis pela construcdo dos sentidos dd_teya@pseu ensino
deve ser parte integrante do tmido basico escolapriorizando o ensino, nd s6 da
metalinguagem, mas também dos sentidos inerentes a esses recursos gramaticais, em fungac
da aquisicao de habilidades argumentativas.

Sendo assim, o que precisa mudar no ensino daali@g foco, de modo a suscitar
reflexdo sobre o uso dessdsmentos. Caso contrario, a exclusao continuara, poigo foi
visto, 0s mecanismosnodalizadoresonstroem a forca argumentativa do texto, sem a qual
dificilmente alguém se posicionar4 adequadamente, tanto por via da oralidade quanto por
escrito.

Nos extos dos alungsa propdsitoforam analisados os operadores que indicam o
posicionamento do locutor: apenas, pouco, quase, pois, mas e seus similares, os operadores

gue somam argumentos e 0s que indicam o argumento mais forte de uma escala.

1.1.3.30s verboscomo recursos modalizadores

Segundo Maingueneau (2004), os modos verbais, indicativo e principalmente
subjuntivq constituem marcas importantes de modalizagdar, indicar a atitude do
enunciador perante aquilo que diz, ou a relacdo que estabelece comeseunciador por
meio de seu ato de enunciacdo. Para ele, o fato de todo enunciado ser modalizado pelo
enunciador implica que a palavra sé pode representar o0 mundo se o enunciador marcar sua
presenca por meio do que diz.

A esses dois modos verbalksoch (2011) acrescenta o modo imperativo, além dos
verbos performativos explicitos, os verbos de atitude proposicional e os auxiliares modais
como tipos de lexicalizacdo das modalidades.

Sobre os performativos (prometer, permitir, ordenar, impedicrot (1987)
argumenta que eles realizam um ato de linguagem e que sdo empregados na primeira pessoe
do singular do presente do indicativo, em que o locptocede aacdo que afirma realizar
pelo simples fato de pronundi

J& os verbos de atitude proposi@l (eu sei, eu creio, eu duvido, eu acho) expressam
a opinido do locutor e se referem a verdade do contetdo da propesgga@ssando, assim, a

adesado do locutor com seu enunciado.



42

Quanto aos auxiliares modais, Cervoni (1989) posfu&os mais incoastaveis sao
6poder 6. prirgeiteex@imea ideia de capacidade (fisica, intelectual, mdeal)
permissdo e de eventualidade. O segundo exprime ideia de obrgaggébabilidade. O
auxi | i artemd&a lkgacéor prceptivel com a nocdo degabd@o e expressa a
imposi¢ao da vontade. Portanto, os auxiliares modais revelam o posicionamento do locutor
perante o enunciado.

O mesmo autor também defende que varios tempos do indicativo tém empregos
modais, cujas formas verbais indicam uma atitudst@pica particular do locutpentre os
quais ele cita o futuro do presente com sentido conjectural, o futuro do pretérito usado para
dar uma informacédo que o locutor ndo assume como sua e para expressar hipétese e 0 uso dc
pretérito imperfeito com valate irrealidade.

Depreendese dos pressupostos sobredfgas os verbos expressam um julgamento do
locutor sobre aquilo que enuncia. Esse julgamento incide sobre os sujeitos envolvidos ou
sobre os fatos enunciados, de modo a consldsr@omo verdadeirogalsos ou provaveis.
Assim, considerge para analise neste trabalho todos os verbos que expressam o
posicionamento do locutor sobre o que escreve.

Considerando que a argumentatividade € a via de interacdo social por meio da
linguagem, conforme postul&och (2011) e Ducrot (1987)propdese, nest pesquisa
abordar o ensino dargumentacdo de forma interativa, por meio da leitura e analise de
géneros textuais.Sendo assim, julgae necessario ekpar alguns pressupostodo

socidnteracionismo

1.2 Pressupostosdo sociointeracionismo e suas contribuicbespara o processo de
letramento

Tendo em vista o trabalho com a concepcéo de linguagem como forma de interacéo
social, as dificuldades dos alunesa hipotese aventada, este trabalho reakeoa luzdas
teorias do interacionismo sociodiscursivo (ISD).

Nesse sentido entendese ser necessario esclarecer o sentido da expressao
interacionismo social (ISque, para Bronckart (2012), designa uma posi¢do epistemoldgica
na qualse podem distinguir variasomentes da filosofia e das ciéncias humanas que
comungam com a ideia de que as propriedades especificas da conduta humana séo o resultadc
de um processo historico de socializac@ioe se da por meio da emergéncia e do

desenvolvimento dos elementos semidsi
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Entre os tedricos que defendem essa posiedia Vygotsky (199])para quem o
conhecimento € produzido na relagdo com o outro, via linguagem, em um determinado
contexto, marcado por influéncias culturais e sockdesdeclaraque, desde os primesalias
de vida, o desenvolvimento intelectual do individuo depende da interacdo com o0 meio social
em que vive, ou seja, € na familia que a crianca experimenta as primeiras relacdes com a
linguagem, cujo uso é mediado pelos adultos, de forma espontaresaesigver problemas
cotidianos.Isso leva a pensar a importancia da interagéo social para criancas e adolescentes
realizarem gas atividades, sobretudo escolaresque muitas vezes, ndo fazem parte da
rotina de suas familias.

Porém, observae que, nd raro, a escola despreza ou desconhece a fundanentaca
acerca dalesenvolvimentantelectual dos alunos o fato de ge esse desenvolvimentequer
a interacace a mediacao do professdiendo em vista esse desconhecimeatmta, quase
sempre, uma postarde trabalhandividual, dificultandoo desenvolvimento de habilidades
basicas relacionadas a leitura e a escAtaadocdo dessa postura desconsidera que o
desenvolvimato intelectual do aluno é construido pela linguagemn,meio da qual ocorre
interacdo com outros sujeitos, propiciando a elaboracdo de outras formas de pensamento, a
partir da apropriacdo dos conhecimentos do meio social em que esta inserido.

Ainda conforme Vygotsky (1991p aprendizagem das criancas comeca muitesan
de elas frequerdrem a escola, porém apremlizado escolar € fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento

Para mostrar as ctibuicdes desse aprendizado para o desenvolvimento intelextual
autor discute nocbes relacionadas as diferencas entre o desenvolvirraht@ o
desenvolvimento mental da crianca, a que ele chama de zona de deswmtohproximal
(ZDP). Sobre isscele dispde:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solu¢do independente de problemas, nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1991, p.
97).

O conceito de ZDP parte do pressuposto de que 0 processo-a@msindizagem nao
deve ser limitado, meramente, a determinagéo de niveis de desenvolvimento, como se pensava
antes devese considerar as relagbes reais entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado, ou seja, o nivel de desenvolvimentemeaempre coincide

com o nivel de desenvolvimento mental, o que pode ser observado se se submeter criangas de
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mesma idade cronologica a atividades em que recebem orientacdo do professor. A ZDP
permite identificar aquelas habilidades que ainda estdo@ragso de desenvolvimento e que

se consolidardo com a intervengdo de um mediador, de modo a possibilitar a independéncia
futura do aluno.

O entendimento desse conceito possibilita aos professores compreender a relevancia
da interacdo no processo ensamendizagem, cuja concepcdo, se adotada, podera resolver
muitos problemasyisto que possibilita diagnosticar ndo s6 as habilidades ja consolidadas,
mas também aquelas em processo de maturagdo, as quais precisamalengid. Assim,
um discenteque aindando consegue compreender o que |é, podera avancar em seu processo
de letramento, se o professor o desafiar, por exemplo, com perguntas sobre o texto, apds a
leitura compartilhada de cada paragrafo.

Por esse viés, serd possivel despertar no aluno variaespos internos de
desenvolvimentpque operam somente quando ele interage com pessoas em seu ambiente e
em cooperacdo com seus pares (VYGOTSKY, 1991).

Tudo isso reforca a natureza social do aprendizado humano e a necessidade de se
adotaem estratégias densino que promovam a interacdo do aluno com o meio, a fim de
permitir que compartilhe da vida intelectual das pessoas que o rodeiam e, por essa via, chegar
a estagios mais avancados de seu desenvolvimento.

Seguindo essa linha de pensamento, Bronckari2j2@efende que as condutas
humanas revelam capacidades de consciéncia e de pensamento que foram construidas ac
longo da evolucdo. Assim, considerando o processo historico do ser humano, a investigacéo
interacionista se ocupa, primeiro, das condi¢cdes eenaghomem desenvolveu formas de
organizacdo social concomitante a formas de cunho semiético. Depois, analisa ndo sé as
caracteristicas estruturais e funcionais dessas organizacfes soast@smbém das formas
de interacdo semidtica, ou seja, ocgpadosprocessos de desenvolvimento pelos quais
passam os individuos até alcancarem a tomada de consciéncia de sua identidade e serem
capazes de interagir e colaborar com as opgasoasio meio em que viva.

Para ele, a complexidade de formas de organizad@&oatividades da espécie humana
esta relacionada a emergéncia de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, a qual
confere a essas organizacdes e atividades o carater social, pois a cooperacao dos individuos ne
atividade é mediada pela acdo verbaliare disso, considera que uma psicologia
interacionista deve integrar a dimenséo discursiva da linguagem por meio de analises dos
trabalhos linguisticos e sociolinguisticos e aponta os textos e discursos como objetos dessa

analise.
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Corroborando o autoesta pesquisa também elege os textos como objeto de andlise
linguistica, poqueentendemos que as relagcfes entre as pessoas se dao por meio de interacdes
verbais que se realizam por meio de diferentes géneros teXdease modosera possivel
ensinarao aluno compreender os sentidos que os textos veiculam e propiciar sua insercéo
social por meio do uso proficiente da linguagem.

Nesse sentiddBronckartsalienta

[...] a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producéo interativa
associadas atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio
em que essa atividade se desenvolve. A linguagem é, portanto, primariamente, uma
caracteristica da ti@idade social humana, cuja funcdo maior é de ordem
comunicativa ou pragmética (BRONCKART, 20p234).

Diante disso, compreende que o ensino da linguagem demanda uma abordagem
pedagogica balizada em uma proposta que leve em conta a interativitt@desealunos e o
professor, poissendo ela uma producgéo interativa, de cunho comunicativo e de uso nas
sociedades, seu ensino deve partir das praticas discursivas sociais, para que o aluno adquira
competéncia para agir em seu meio.

Sabese também que as comunidades verbais sao realidades sociais heterogéneas,
permeadas por organiza¢des sociais diversas, complexas e hierarquizadas, no centro das quais
ocorrem relacdes conflituosas entre grupos divergelsies € sdo formadas por grupos de
individuosque elaboram modalidades particulares de funcionamento da lingua para atender
seus interesses. Conforme Bronckart (2012), essas formacgfes sociodiscursivas, chamadas de
géneros de textos, formam os conhecimentos desses grupos.

E mister que o ensino daniluagem os tome como objeto de estymguantoeles
propiciardo a interagcdo com as praticas sociais de escrita e, consequentemente, favorecerao a
real aprendizagem. Portantmgncoréindocom Vygotsky (1991), a escrita precisa ser vista
como algo de que aluno necessita e deve ser trabalhada desde o inicio do aprendizado, dada
sua complexidade fim de queele possa superar 0s estagios elementares e alcancar estagios
mais avancados da linguagem escrita, tendo sempre em vista a sua funcéo social.

Entretanto, muitas vezes, o processo de alfabetizacdo € concebido desvinculado do
processo de letramento, ou seja, ensma decodificar ea codificar usando textos que nao
apresentam sentido na vida dos alunos, desconsiderando as praticas sociais que atribuem
sentido ao ato de lerdeescrever.

Indiscutivelmente, @nsinoda escrita precisa ser repensado e trabalhado de modo a

contemplar tanto a alfabetizacdo quanto o letramento, o que implica tradxaimartexto e



46

seus usos nha pratica social. Pensandomassonsidersse necessarioesclarecer alguns

pressupostos acerca de tais conceitos.

1.2.1 Alfabetizag&o e letramento

Segundo Soare006, p. 8), o termo letramento é uma versdo da palavra inglesa
literacy, cujo sentido € o0 estado ou condicdo que assagpele que aprende a lerae
escrever . Ela o define: AfLetramento ®, poi
ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de tee apropriado da escritad

A autora afirma que nesse conceito esta implicito que a leitura e a escrita provocam
mudancas sociais, cognitivas, linguisticas, politicas e econdmicas tanto para a pessoa que
aprende a usk quantopara o meimndeela vive.Essa situgdo vai além daondicéo de ser
alfabetizado, pois abrange o uso das praticas sociais que a leitura e a escrita propiciam. Tanto
€ que ndo se usa o termo alfabetismo em oposicéo aquele que néo sabe ler e escrever, uma ve
gue, segundo a autora, alfabetizado nomeia aquel@penas aprendeu a ler e a escrever, nao
0 que adquiriu a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita para agir na sociedade
nas diferentes praticas sociais em que séo usadas. Ja o analfabeto é aquele que ndo consegt
exercer plenamente seuseaitos de cidadao, é marginalizado pela sociedade e ndo tem acesso
aos bens culturais das sociedades letradas.

Tendo em vista essa dicotomia, Soares (2006) esclarece que s6 recentemente surgiu a
necessidade de um termo oposto a analfabeto, pois passar@s ama nova realidade
social em que nao é suficiente somente saber ler e escrever, mas também fazer uso, saber
corresponder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade atual exige, caso contrario, a
pessoastara fadadaexclusao social.

Dessanecessidade de distingano final do século XXsurgiu o termo letramento,
incluso no vocabuléario brasileiro ao lado do termo alfabetizacdo. Isso, segundo a autora, se
deu em nosso pais paralelamente a mudanca no critério utilizado pelo Censo peaa werifi
namero de analfabetos e de alfabetizados, bem como os niveis de letramento, cuja concepcéo
mudou conforme as necessidades da sociedade. Esempde essa mudanca de concepgao
gue o Brasil tem buscado melhorar as condi¢Ges de letramento., Reggmelhora ainda é
bastante timida, pqiso pais, especificamente no universo desta pesquisa, verificamos niveis

de letramento ainda muito inferiores aos pretendidos para addade observadas.
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Soares (2006) ressal@inda que um individuo pode n&aber ler e escrever, mas ser
de certa forma letrado, se viver em um meio no qual a leitura e a escrita fagam parte de sua
vida, por exemplo, ouvir a leitura de jornais ou cartas que recebe, feita por pessoas
alfabetizadas, ou se pedir alguém para escrevgue ela ditaTal individuo, apesar de
analfabeto, éde certa formaletrado, porque envolvee em préticas sociais de leitura e
escrita. Esses exemplos reforcam a diferenca entre alfabetizacéo e leteamestoa que ha
pessoas alfabetizadas e néivddas pessoas analfabetasas de certa forma, letradas.

Vale salientar questa pesquisa focalizara o letramento escqlsr deve se ocupdp
processo de alfabetizacdoo ler e o escrever- e de seus usos nas praticas sociais para
responder aslemandas quai se impdem. Nessa perspectiva, corrobora a ideia de Soares
(2006) para quem o letramento e a alfabetizagcdo devem ser feitos de forma concomitante, ou
seja, devese ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitesaréale
ainda, esta de acordo com Street (1984, p. g afirma ser adequado fazer referéncia a
|l etrament os no plural. Sobre i sso, pont ua
referrmonos a o6l etrament osd do tapto vo sentida de diversasc o |
linguagens e escritas, quanto no sentido de multiplos niveis de habilidades, conhecimentos e
cren-as, no campo de cada | 2ngua e/ ou escri

Decorre dai que o letramento deve ser abordado como um conjunto de praticas sociais
gue lancam méao da escrita ndo apenas como sistema simbolico, mas também tecnolégico, em
contextos e para fins especificos, tal como prdfiéanan (1998, p. 181)autora para a qual
o | etrament o ® e nt[e]npditicasae,evertos nelackuies com o uso,
funcéo e impacto social da esobita

Sendo assim, é fundamental que o praceiss letramento parta da interacdo com 0s
géneros textuais, uma vez que, por meio deleso social da escrita se manifesta,soante
postulaBakhtin

A vontadediscursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicacdo discursiva, por consideracdes seméinjitais
(teméticas), pela situacdo concreta e¢bmunicacdo discursiva, pela composicéo
pessoal dos seus participantes, etc. A intencéo discursiva do falante, com toda a sua
individualidade e subjetividade, € em seguida aplicada e adaptada ao género
escolhido, constituse e desenvolvee em uma deterinada forma de género. Tais
géneros existem antes de tudo em todos os géneros mais multiformes da
comunicacao oral cotidiana, inclusive do género mais familiar e do mais intimo
(BAKHTIN, 2011, p. 282).

Verifica-se que, por meio deles, o falante manifgstas intencdes para atuar no meio

socialondevive, o que ocorre desde as situacdes comunicativas mais familiares e intimas do



48

cotidiano. Portanto, sdo essenciais para a andlise dos recursos argumentativos.

Bakhtin ainda acrescenta

Esses géneros do disso nos sdo dados quase da mesma forma que nos € dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o estudo tedrico da
gramatica. A lingua materrasua composicao vocabular e sua estrutura gramatical

— ndo chega ao nosso conhecimentoadir de dicionarios e gramaticas, mas de
enunciacdes concretas que nés mesmos ouvimos e n0s mesmos reproduzimos na
comunicacao discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2011, p.
282).

De fato,a aprendizagem dos géneros deve ocorrer aeafonterativa, por meide
situacdes concretas do dialia do falante, tal como ocorre com a aquisicdo da lirflgessa
forma, considersse que o0 ensino da escrita deve partir da interacdo com géneros que
representem situacdes de linguagem relevantes @avida do aluno, conforme defende
Vygotsky (1991).

Tendo em vista que o trabalhde analise dos recursos de modalizacadae
argumentatividade se dara no género crbnica, consséeraecessario discutir alguns
pressupostos acerca dos géneros textaspecificamente sobre o género crénica, que serao

abordados a seguir.

1.3 Géneros textuais

O uso da lingua na sociedadegundo suéinalidade, ocorre por meio de diferentes

géneros textuais, orais e escritBsesse respeif@akthin postula:

O empego da lingua efetuse em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢Bes especificas e as finalidades de cada referido
campo, naao por seu conteldo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua constru¢cdo composicional. Todos esses trés elementanteldo
temético, o estilpa construgdo composicionalestdo indissoluvelmente ligados no

todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utiliZacda lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
2011, p. 261262).

Tal concepcao fundamenta os documentos parametrizadores da educagéo brasileira.
No entanto, notde que no cotidianda sala de aula nem sempre o género é trabalhado de

modo a contemplar simultaneamente essas dimensdes. MuitaseleZzegsado apenas como
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pretexto para ensinar a gramatica da lingua, principalmente a metalinguagem. Por outro lado
em muitos contextosscolaresesse trabalho tem abordado apenas questfes relacionadas ao
contetdo temético e deixado de lado as questdes de estilo e composicionais.

A proposta de trabalho empreendida nesta investigacdo fundaseensaconcepcao
bakthiniana poisse compreedeque a construgcéo dos sentidos depende da correlacdo dessas
trés propriedades. Assim, implica expldoénas dimensdes do contetdo tematico, o estilo e a
construgcéo composicional.

Essa tese é corroborada por Marcusabidefender

[...] a analise deé&neros engloba uma analise do texto e do discurso e uma descri¢éo
da lingua e visdo da sociedade e ainda tenta responder a questdes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz respeito ao
trato da lingua em seu adiéino nas mais diversas formas (MARCUSCHI, 2GD8

149).

Pelospressupostqsconsiderase que ao produzir determinado género, d& serem
consideradas acdes de ordem comunicativa e estratégias convencionais para atingir os
objetivos pretendidosjisto que cada género textual tem um propdsito que o determina e Ihe
da uma esfera de circulagddomar o género textual como ponto de partida do estudo
linguistico significa explordo nas trés dimensfes acima citadas, a fim de possibilitar ao
aluno o acesso a@ens culturais e a aprendizagem efetiva.

O estudo dos géneros também possibilita a apreenséo de formas discursivas usadas nas
esferas sociais em que circulam, contribuindo, dessa maneira, para a aprendizagem de sua
producdo. Uma pessoa que nunca leu urdaica tera muito mais dificuldade em prodlazi
do que uma que tem esse habito. Sobre tal, Bak®ihl, p.284)c o me nt a : AMuit a:
gue dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total impoténcia em alguns campos
de comunicacao precisamenteque ndo dominam na pratica as formas de género de dadas
esferaso.

Para usar a lingua com proficiéncé& necessario ndo apenas reconhecer 0S recursos
linguisticos que a compée mas também dominar os géneros que circulam nas diversas
esferas sociaisAssim sendo, eles devem serponto de partida do ensino dgngua
Portuguesacuja analise deve contemplar os aspectos tematicos, estilisticos e composicionais,

a fim de propiciar a construgdo de sentidos necessaria a interlocugdo humana e,

consequentemente,empoderameate a insergéo social ddscentes
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Considerand@ problema detectado, emgairente, nas producdes dos alumnims8°
ano,foi eleita para este estudoaidnica argumentativa, uma vez que esse género possibilita
ao aluno emitir sua opinidoyaliar, criticar enfim, expressar seu posicionamento.

Com vistas gropiciar a producao escrita desse género, corroborando &&dias
(2016), considerae necessaria laitura ea analisede outros génerpgomo a noticia e a
charge para oferecer o ethecimento sobre o temBonderase que ninguém escreve sobre
aquilo que ndo sabe. Ainda parafagto a autora, entend® que a leitura é uma das fontes
de construcdo e atualizacdo do conhecimetdgp fundamental para a aquisicdo de
conhecimento sobr@temaa ser abordado numa producao escrita.

1.3.1 Os géneros noticia e chargefontes de conhecimentos

A funcdo da noticia € informar e relatar com imparcialidade os fatos que sao de
interesse do publico em geral, conforme explicita CGx189, p. 1B): ARel at o ou
de fatos, acontecimentos, informacdes, recentes ou atuais, do cotidiano, ocorridos na cidade,
no campo, no pais ou no mundo, os quais tém grande importancia para a comunidade e o
p¥%“blico |leitor, ouvinte ou espectador. o

As caractdsticas da noticia colocam sua leitura numa condicao deeguisito para
producdo da crbnica, pojgropiciara a aquisicdo doonhecimento prévio sobre o tema
necessario a producdo do género proposto.

De acordocom 0 mesmo autor, esse género apresefgauso mais referencial.
Assim, privilegiase o uso do modo indicativo, sendo o0 presente nas manchetes e o pretérito
perfeito ou futuro do presente nos lides. Por se tratar de um género que objetiva informar
fatos as leitores com imparcialidade, prexioa o uso da terceira pessoa, a fim de evitar a
manifestacéo da subjetividade.

Quanto a estrutura da noticia, ela deve apresentar os fatos partindo daqu® que
supfemais interessante para o leitecom o intuitode que possa parecer verdadeiasse
sentidqg os fatos devem ser selecionados e ordenados previamente, tendo em vista tornar a
leitura mais dinamica e facil. Para tal, inisea com o lidequem fez o g& a quem, quando,
onde, comgopor que e para que) e depois continua o relato dos fatos.

Embora a noticia e a crénica sejam textos jornalisticos curtos, a Gltima ndo prima pela
objetividade @ linguagem, como vemos na sequéndia contrario da noticia, ela relata os

fatos sob a 6tica do observadpressupond@ subjetividadePor issg o estudo da noticia é
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necessario para que o aluno entenda as semelhancas e diferengas entre ambas e &
funcionalidade da linguagem inerente aos dois géneros.

Quanto a chargeé um texto de opinigajue geralmenteconjuga linguagem verbal e
nao verbal, confane podese observar na definicdo apresentada por Costa:

[...] palavra de origem francesa que significa carga, ou seja, algo que exagera tracos
de carater de alguém ou de algo para ttwndurlesco ou ridiculo. Por extensao,
tratase de uma ilustracdo alesenho humoristico, com ou sem legenda ou baléo,
veiculada pela imprensa, que tem por finalidade satirizar e criticar algum
acontecimento do momento. Focaliza, por meio de caricatura grafica, com bastante
humor, uma ou mais personagens envolvidas ngfaftco-social que Ihe serve de

tema (COSTA, 2009, p. 60).

Flores (2002)apoia esse pressuposto e acrescenta que género prima pelo
guestionamento critico @elo confronto de opinides a respeito de fatos politicos e sociais e da
disputa do poderE fundamentalmente argumentativa, pois focatiemas do cotidiano,
especificamente questdes sociais que irritam, desgostam e afligesotiedade com a
intencao de apontar falhas, criticar pontos de vista e provocar questionamentos.

A autora defende que leitura ea analise da charge despenta percepcéo para as
estratégias usadas nos varios segmentos envolvidos no jogo de poder e manipulacéo de que G
individuo é ator e alvo.

Dessa maneifg2 um género cuja leitursuscita no leitor o olhar criticacerca dos
acontecimentos de seu contexto social e, consequentermetiga o posicionamento do
aluno sobre os fas, vistoq u e, conforme a referida autor
i magin8rio col et isg qué sua Ritnra prapitéaconhecirdeatb sobrd e

tema, a fim de possibilitar a producéo escrita do género crbnica argumentativa.

1.3.20 género crbnica

SegundoMelo (2003, p. 148) a cr !l nica ® fAum g°queseo t i |
definiu como tal a partir do momentoem que passou a ser veiculada em jornais.
Diferentemente de outrosajses,em que se apresentmmo um relato da historisaqui
consiste em um texto brewvguesesitua entreainformacao de fatos do cotidian@@arracao
literaria.

A esse respeitdSa (2005) firma que o principio basico desse género, estabelecido
desde Caminha, é registrar o circunstancial, uma vez que a Literatura Bragileirssceu
delg inicia-se com a circunstancia do descobrimento. No entantutor ressalta quex

medida que a litatura comecou a tratar de temas mundanos, entendido aqui como temas de
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todas as esferas da sociedade, a cronica perdeu a extensado da Carta de Caminha e passou a s
escrita por um narradaeporter que relata um fato a determinado publico leitor de umajo

De acordo com Sa (2005 principio, o referido género era publicado em uma sec¢éo
informativa comespaco limitado no jornad recebia o nome de folhetim. Isso mudou a partir
do momento em que o narradeporter percebeu a necessidade de aproxsmalo local dos
fatos para melhor investigar e dar mais vida a seu texto. Esse comportamento provocou
mudancas na concepcdo de jornalismo da época e também na linguagem e estrutura
folhetinesca, dando a ele um aspecto mais literario. Ademais, 0 autecesteeque nele
existe a liberdade do cronista para explorar as potencialidades da lingua, construir frases que
contenham significagbes diversas, a fim de mostrar para o leitor uma realidade ainda nao
percebida.

Nesse sentido, Costa (2009) também pogju&inicialmente, a cronica limitavee a
relatos cronoldgicos da historia, como a vida dos reis e seus atos, paasr do século XIX,
0s grandes escritores deram a ela uma nova feicdo, ao incluirem em sua producéo a reflexéo

sobre os fatos do cotidia. Sobre tal, ele discorre:

[...] originalmente a crénica limitavse a relatos veridicos e nobr@mais (v.),
memodrias (v.)) pois tratavese da compilacdo de fatos histéricos apresentados
segundo a ordem de sucessdo no tempo, como o dia a dia dasdritorias dos

reis, seus atos, etc. Mais tarde, entretanto, grandes escritores, a partir do século XIX,
passam a cultivéa, refletindo, com argulcia e oportunismo, a vida social, a politica,

0s costumes, o cotidiano, etc. do seu tempo em livros,igoerfalhetins (COSTA,
2009, p. 80).

Além de mudar o foco da informacédo para a reflexdo sobre os fatos do cotidiano, o
género também adquiriu nova estrutura, assumiu caracteristicas de um texto curto,
considerando que o jornab qual é veiculagl publicavarias matérias, o que impde espaco
restrito a cada uma.

Pelo exposto, notae queo géneroem questdoao longo da historia, passou por
modificacBes, as quais estdo associadas ao seu suporte, o jornal, que confere a ela caréater de
transitoriedade. Sak® que esse veiculo de comunica¢do, comumente, apresenta os fatos do
dia que se tornam obsoletos tdo logo outros fatos sejam noticiados. Assim, também ocorre
com a cronica, conforme explica @D05,p.10) A Nesse contexto, a cr
essa trasitoriedade, dirigindse inicialmente a leitores apressados, que leem nos pequenos
intervalos da luta diaria, no transporte ou no raro momento de trégua que a televisdo lhes

per mite. o
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Sa (2005) acrescenta que sua elaboracdo também se sujeita a edeadaiizo, pois
0 cronista precisa acompanhar o ritmo de ocorréncia dos fatos. Sendo assim, sua organizagéo
sintética fica préxima das normas da lingua escrita e da oralidade. Esse coloquialismo, no
entanto, ndo quebra a magicidade presente até mesmdmioasrcujo tema € a politica, nas
quais o clima politico ratifica seu valor social na construcdo do tipo de sociedade de uma
determinada época. Ao contrario, ele marca o dialogo entre o cronista e o leisarfddes,

a simplicidade da cronica ganha slimenséo exata, equilibrando o coloquial e o literario por
meio do dialogismo.

Esse didlogo permite ao cronista expressar sua subjetividade, por meio das reflexdes
gue provocam outras visdes sobre o tema abordado, de modo a mostrar ao leitor, de forma
critica, as mazelas que atingem a sociedade, a fim delofazdletir sobre os fatos e
guestionaos.

Assim, a leitura desse género e a analise do efeito de sentido dos recursos de
modalizacdo propiciardo ao aluno condi¢cdes de produzir sua prépria crénielando seu
engajamento e posicionamento critico em relacéo a fatos do cotidiano.

Melo (2003) argumenta que o verdadeiro cronista atrai a atencado do leitor quando
consegue associar, por meio do literario, os fatos que estdo acontecendo e a subjetividade
coletiva, mostrando a realidade com humor e ironia. Agindo desse modo, além de despertar
reflexdes, quebra a dureza do dia a dia.

Para esse autor, a crdnica moderna configaraomo género jornalistico e apresenta
caracteristicas como(i) Vinculo a temasdo cotidiano, analisando os fatos que estdo
acontecendo e captando os estados psicologicos coldtiyostica social, com o objetivo de
refletir sobre os atos e sentimentos do homem, ironizasdo

Embora a crdnica seja, indiscutivelmente, um géjmralistico, conforme defende o
autor, ela ndo se restringe ao jornal diaporquese podeencontrdla em outros suportes
como revistas semanais de informacédo geral, em Jivqoando os autores selecionam e
organizam suas producdes em coletaneas,as glirapassam a condicédo de transitoriedade e
continuam a encantar os leitores de outros tempos.

Costa (2009) postula que ela pode ser veiculada em jornais, em colunas de periddicos,
assinada em forma de noticias e comentarios, abordando temas algnesicniticos e
polémicos de diferentes esferas sociais. Destaca também que, além de narrativa, pode ser
também do tipo argumentativo ou expositivo, como texto de opinido sobre temas diversos de
diferentes areas do conhecimento. Quando narrativa, difergnalo conto por apresentar,

guase sempre, trama pouco definida, com personagens de pouca densidade psicoldgica.
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Ele considera ainda que esse € um género literario produzido essencialmente para ser
veiculado na imprensa com finalidade utilitaria de agraalzs leitores de uma coluna de
jornal, ou periddico que veicula textos de certo autor, em um dado dia da semana. Além disso,
sua linguagem leve possibilita estabelecer uma relagéo de familiaridade entre o enunciador e o
enunciatério, ao contraro editaial, que possui uma linguagem mais densa e formal.

Para esta pesquisa, elegguo tipo argumentativo, uma vez que permite a emissao de
opinido, reflexdo, avaliacdo e julgamento dos fatos cotidianos do meio social em que vivemos
e, consequentemente, pibdara mais oportunidades de observagdo do uso dos recursos de
modalizacdo e a argumentatividade.

Com intento depossibilitar ao aluno o entendimento aeproducdo do género,
considerotse a necessidade de trabalhar com estratégias de leitleaseria, as quais
oportunizama percepcédo e aprendizagem dos recursosc&iivos que fazem parte da
composicao ela estrutura do género estudaéortanto, na sequéncgeraodiscutidas essas

estratégias.

1.4 Descricao das stratégias de leitura ede escrita

Conforme afirma Solé (1998), a leitura e a escrita sdo 0s principais objetivos do
Ensino Fundamental. Sendo assam,final dessa etapa, os alunos devem ser capazes de ler e
de produzir, de forma autbnoma, textos adequados para sua idade.atendean tais
objetivos, a referida autora propde algumas estratégias que devem ser trabalhadas com o
aluno para melhorar a compreensdao leitora, a fim de que a leitura se torne um instrumento
para a realizacdo de novas aprendizagens.

Neste trabalhoconsiderase a leitura como um instrumento paraprendizagem da
escrita, jAque por meio dela é possivel levar o leitor a reflexdo sobre os elementos
constituintes do texto e, assim, possibilitar sua producdo. drankoche Elias (2015)
defende que a leitura & esrita demandam aso de estratégias, as quai® gliscutidas a

sequir.

1.4.1 Estratégias de leitura

Segunddsolé (1998, p22),al ei tura A .. .] ® um processc

textoo. Essa i nt er ague examinmgdhadamenta ariexto,aifimh der a |
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identificar os sentidos explicitos e implicitos que nele ha. Para tanto, estabelece objetivos para
sua leituracom o objetivade guiar sua compreensao.
Além disso, o leitor ativo constroi os sentidos do texto usandort®cinentos que
se encontram estocados em sua memoria. A esse redpaitmischi(2008, p. 239)postula
gue Aos conhecimentos pr®vios exercem uma I
texto. Sao estes conhecimentos 0s responsaveis basicos pelamssmpr eens «o . 0
Entre eles ha os conhecimentos linguisticos que incluem os conhecimentos
gramaticais e lexicais, o conhecimento de mundo ou enciclopédico e conhecimentos
sociointeracionais, conforme postula Koch (2005).
Desse modocompreendse que &ompreensao do texto escrito implica o dominio de
conhecimentos sobre o textoleitor e o contexto. Sobre iss8glé afirma:
[...] aleitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, saemk e contetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nosveneoh um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacéo proporcionada pelo texto

e na propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar
as previsdes e inferéncias antes mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

Sendo a leitura o processo por meio do qual se compreende a linguagem escrita,
entendese que ela é uma via que propicia a analise textual, tanto no que se refere a questbes
linguisticas quanto tematicas e interacionais. Esse posicionamento é refancirquschi
(2008), para quem ler é equivalente a compreender e compreender € uma atividade de
relacionar conhecimentos de forma interativa e negociada

Solé (1998) explica quano modelo interativo de leitur@ leitor utiliza ao mesmo
tempo o conhecimido de mundo e o conhecimento do texto para tornar possivel a
compreensao, ou seja, frente ao texto, o leitor acmonhecimentos referentes ndo s6 a
decodificacdo, mas tambémconstrucdo de sentidos por meio do Iéxico e da sintaxe. Para
tanto, ele necas#ta aprender a process&o somente texto e seus diferentes elementoas
também as estratégias que facilitardo sua compreenséo.

TambémKoch (2005) defende que o processamento textual ocorre por meio de
estratégias, as quais constituem procedingeqt® funcionam como uma espécie de controle
dos varios conhecimentos do leitde modo dacilitar a compreenséo e a producéo textual.
Para elaquando alguém Ié ou ouve um textmnstréise na memoria uma representacéo
textual que constitui um modelae situacdo que servirdA como base para compreensdes

similares.
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De acordo consolé (1998)a leitura significativa é aqueta qualo leitor aciona seus
préprios comandos, relendo, parando para refletir sobre ela e selecionando o que é mais
importante.Esse tipo de leitura gera aprendizagem efetiva, a qual exige o dominio das
habilidades de compreensdo, decodificacdo, procedimentos e estratégias cognitivas
indispensaveiao entendimento do texto.

Ela argumenta que varias vezes o leitor 1€ com a intengdaprender. Para isso,
precisa utilizar uma série de estratégias, as quais devem ser ensinadas pela escola para que
aluno adquira autonomia na leitura, uma vez que é ela o instrumento de aprendizagem de
todas as areas de conhecimeiessa linha de peasentg os PCN/LP (2007) propdem o
desenvolvimento de algumas capacidades necessarias a compreensao dos textos lidos.

A fim de proporcionar aquisicdo dessas habilidades, Solé (1998) sugere estraégias
seemacionadas antes, durante e depois da leiagauais ajudam o leitor na compreensao
do texto. Ela pontua também que, muitas vezes, o leitor experiente usa essas estratégias de
forma inconscientgois o processamento da informacao se da de forma automéatica. Contudo,
guando se depara com um obstdcu palavra ou expressdo incompreensiveprecisa
abandonar a forma automatica de aprender e buscar estratégias que ajudem aprender a
aprender.

De forma a contribuir para que aluno desenvolva habilidades de leituaaautora
propde, primeiramente,ug o professoo incentive desafiando com textos ndo conhecidos,
mas com tema familiar, com a leitura silenciosa para despertar o prazer de lea pratioa
de leitura fragmentad&€ada um |é um paragrafo, por exemplo.

Em segundo lugar, a autora sugteear objetivos de leitura. O aluno precisa saber
para que lé um determinado texto. Ela destaca que, de acordo com a exigénesa, [pode
para obter uma informacado precisa, seguir instrucdes, obter uma informacéo de carater geral,
aprenderum conteudprevisar um escrito proprio, obter prazer, comunicar um texto a um

auditério, praticar a leitura em voz alta e verificar o que se compreendeu. Acrescenta ainda

[...] é preciso levar em conta que o propésito de ensinar as criangas a ler com
diferentes ofetivos € que, com o tempo, elas mesmas sejam capazes de se colocar
objetivos de leitura que lhes interessem e que sejam adequados. O ensino seria muito
pouco util se, quando o professor desaparecesse, ndo pudesse se usar 0 que se
aprendey(SOLE, 1998, p100).

Pelo exposto, o professor precisa ensinar o aluno a ler com objetivos definidos, para

gue, com o tempo, ele se torne um leitor autbnomo, capaz de guiar sua proépria leitura, de
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modo a usda como instrumento de aprendizagem de outros conhecimé&sgespressuposto
fundamenta esta pesquiga,quese considera leitura o meio pelo qual o individuo realiza
todas as aprendizagens, na escola ou forakla, prtanto, indispensavel para o exercicio
de deveres e conquistadireitos.

A terceira sugstdo de Solé (1998) é ativar o conhecimento prévio estimulando os
alunos a falarem o que j& sabem sobre o tema, explicando o que sera lido e incentivando a
observarem ilustracdes, titulos, subtitulos e outros elementos do texto. Em quarto lugar, ela
prope estabelecer previsbes sobre o que sucede no texto por meio do levantamento de
hip6teses formuladas a partir da observacdo da superestrutura do texto, dodagulo,
subtitulos, entre outros, com o objetivo de agucar a curiosidade do aluno para aHeitura.
quinto lugar, a autora sugere a promocao de perguntas dos alunos a respeito do texto. Essa
estratégia deve ocorrer, antes, durante e depois da leitura e ajuda c ahatoorar o
processamento da compreensao.

Solé (1998)argumenta que o processamemnt®d compreensdo demanda do leitor,
durante a leitura, estratégias como ler as palavras corretamente e rapidamente, lidando com o
significado tanto das palavras, quanto dos sintagmas, oracdes e periodos em que as palavras
estdo agrupadas e relacionando diderde uma oracdo com o de outka. intento desnsinar
0 uso dessas estratégiagrofessor deve guiardiscentea observar o contexto para sanar as
dificuldades que ocorrem durante a leitura, emtainterrupcdes com consultas ao dicionario
ou perguitas ao professor, uma vez que essas interrupcdes prejudicam o entendimento do
texto. Tais medidas s6 devem ser tomadas caso as dificuldades ndo possam ser sanadas pel
contexto.

Nesse casqQ o leitor também aciona o conhecimento prévio para esclarecer o
significado de palavras e oracdes, interage com o texto fazendo perguntas sobre seu, conteudo
refletindo sobre suas idejassa o conhecimento prévio para fazer previsées sobre o que pode
acontecer e entender as idem#alia e reavalia as previs(#s o exto como um todo e ndo o
texto todo, ou seja, seleciona partes do texto que atendam aos objetivos progléspastes
ou o todo quando néo entendeu o conteudo relevante para os opjanvnferéncias usando
o conhecimento prévio ou pistas do tegara detectar informacdes que o texto ndo nostra
cria umaimagem mental para ajudaentender passagens do textemnitora a compreensao
fazendo perguntas sobre o que estdo lendo ou tentando resumir o sigrdficeekto.Tais
estratégias devem ser arailas por meio da leitura compartilhadaprofessor mostra aos

alunos como se |élbesencoraja a realizta
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Depois da leitura, o leitor deve refletir sobre o que leu para identificar a ideia
principal, elaborar e respondeperguntas e resumir o dedido do texto lidpdescartando o
gue ndo é importante para 0s objetivos.

Corsoanteafirma Solé (1998)é tarefa d professomediara construcdo conjuado
conhecimento, oferecendo ao aluno a ajuda necesgatiao dessas estégiss, permitinde
Ihe outras maneiras de pensar que o ajudaramnsatrucdo do seu conhecimento.

Seguese quadro com as estratégias antes, durante e depois da WHgardidas
anteriormente

Quadro 571 Sintese de estratégias de leitura

ESTRATEGIAS ATIVIDADES

- Motivar para a leitura - Dar uma explicagdo geral sobre o que sera |
incentivar os alunos a prestarem atencdo em c¢
aspectos d textq como ilustragfes, titulos, ent
outros e exporem o que ja sabem sobre o tema

- Informar aos alunos o propésito do teatser lidg

- Incentivar a observar a superestrutura do text
titulo, ilustracGes, subtitulos e outros elementos e f
guestionamentos, de modo a mapear 0 que ja sak
também levantar hip6teses sobre o tema.

- Estabelecer objetivos para a leitura

- Ativar o conhecimento prévio
- Estabelecer previsdes sobre o texto.

nom4H4z>»

m—H=Z2>»2X0CO

- Ler as palavras corretamente e rapidame
lidando com o significado tanto das palav
quanto dos sintagmas, oracdes e periodos
gue as plavras estdo agrupaglas
- Relacionar o sentido de uma oracao cor
de outra
- Acionar o conhecimento prévio pa
esclarecer o significado de palavras e oracd
- Interagir com o texto fazendo pergun
sobre seu contetdo e refletindo sobre ¢
ideias
- Usar o conhecimento prévio para fa
previsbes sobre o que pode acontece
entender as ideias

- Avaliar continuamente as previsdes
reavalé-las

- Ler o texto como um todo e ndo o texto to
isto é selecionar partes do texto que atenc
aos objetros propostgs
- Reler partes ou o todo quando néo enter
0 conteudo owuandofor relevante para o
objetivospropostos

- Fazer inferéncias usando o conhecimeg
prévio ou pistas do texto para deteg
informacdes que o texto ndo deixa explfcito
- Monitorar a compreensao fazendo pergur|
sobre o que estdo lendo ou tentando resun

significado do texto.

- Leitura compartilhadaem que professor e alun
assumem a organizacdo da leitura e planejar
envolvimento com ela.
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- Refletir sdore 0 que leu para identificar| - Explicar aos alunos em que consiste a ideia princi

ideia principa] - Relembrar o objetivo da leitura
- Elaborar resumgs - Ressaltar o tema e o tipo de relacdo que tem c(
- Elaborar e respondarmperguntas. proposito da leitura

- Informar o que é mais importante a medida que
lendo o textp

- Promover aescritacoletiva de resumaom base nos
pontos mais importantes destacados na leitura.

wW—0TUTmao

Fonte: Elaboradpelaautora com base em Solé (1998).

A vista b exposto, considerse que proporcionar condicdes para desenvobver
capacidaddeitora contribuird para minimizar problemaslacionados a escritga que a
leitura € um pré&equisito para a escrita, conforme postula Cagléil, p.75). ffe]screver é
uma decorr°ncia do fato de al gu@wvedasta bsser | e
pensamento, defend®, conforme postula Koch (2015), que a escola, primeiramente, deve
possibilitar ao aluno o dominio do género para melhor coflbeeéprecido, a fim de ser
capaz de compreend® e produzlo. Assim desenvolvera capacidades que vao além do
género e atingira outros géneros.

Dessa forma por meio das atividades interativas de compreenséo, € possivel promover
a reflexdo acerca dos efeitos daetg das marcas linguisticas inscritas no texto, viabilizando
0 ensino da argumentacaasto que, segundo Marcuscf2008, p. 266) fia compr een
texto ® um dos aspectos b §;sporcneis dela@ podsivehz n i c
desenvolver, engroutras, as habilidades argumentativas e o pensamento critico. Além disso,
ele argumenta que a producdo e a compreea®ao interligadas, po&scompreensdo de um

dado texto se manifesta em outro produzido pelo leitor.

1.4.2Estratégias de escrita

Nos dias atuais, a escrita é parte essencial da vida, uma vee tgrea necessidade
constante de ler de produzir textos escritos, seja no meio doméstico, seja no profissional.
Contudo, muitas pessoas ndao dominam a capacidade de escrever, cuja aguyicaam
dominio de aspectos linguisticos, cognitivos, pragmaticos, -bitiricos e culturais
(KOCH; ELIAS, 2015).

Segundo as mesmas autoras, apesar da complexidade que envolve essa questdo, €
muito comum encontrar algumas definicdes equivocadasaligaeas quais mostramue a

forma como ela é concebida estd associada a forma pela qual é praticada e ensinada.
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Concordasecomessa Vvisdo, porgueao rargna pratica docentgue serve de cenario para

esta pesquisa, depasa com Rnos e professorapie consideram apenas o conhecimento das
regras gramaticais e o dominio do vocabulario como requisitos suficientes para escrever com
proficiéncia Logo, a lingua é o foco da escriteontrariando esta proposta de trabalhque

elege uma abordagem de ensitaolingua com vistas a contemplar a construcao dos sentidos
do texto numa concepgéo interacional da linguagem.

Na perspectivainteracional consoantepostulam as autoras, escritaé vista como
producdo textual e € compreendida como a interacdo edeiitor Visto dessa forma, o
processo de escritxigeque se levem conta as inten¢des daquele que faz uso da lingua para
atingir seu objetivpsem, no entanto, ignorar o leit@ue € parte desse processo interacional
da lingua. Dese modg tanto quem eseve quanto aquele para quem se escreve Sao Vistos
COmo sujeitos ativos que constroem os sentidos do texto.

Nessaseara a escrita demanda do escritomdilizacdo de varias estratégias. Entre
elas, Koch e Elias (2015) apontaativacdo de conhecimergcsobre os componentes da
situacdo comunicativacomg por exemplo, interlocutores, topico a ser desenvolviElo
configuracdo textual adequada a interacdo em foco, a selec@wganizacdo eo
desenvolvimento das ideialsso tudo com o fim dgarantir a ontinuidade do tema e sua
progressdo, o balanceamento entre informacdes explicitas e impkites informacdes
novas e dadasendo em mente compartilhamento de informac6es com o leitor, o objetivo e
a revisao da esta ao longo de todo o processo.

Com efeitg o escritor precisa dominar varios tipos de conhecimeros quais
recorre no momento da producéo. Entre eles, o conhecimento ticgude mundo ale
textos, pois escrever implica conhecer e usar as normas ortograficas e gramaticais, ter
dominio razoavel do vocabulario da lingua, ter conhecimento do assunto sobre o qual se
pretende escrever, conhecer diferentes textos que lhe sirvam de modelo para a escrita e
também ativar modelos cognitivos que possui sobre praticas interacionais diversas.

A partir de Koch e Elias (2016, p. 16Q) considerasse que para adquirir tais
conhecimentodi [ . . . ] n a eseritai[.v] i€ dndighensawtlea leitura, visto ser essa
atividade uma fonte de construcdo, reconstrucdo e constante atualizacdo do nosso
comeci ment o. 0

Tambémeé preciso considerar que o texto ndo esta pronto na cabeca do escritor, isto é,
para esrever € necessario planejaoryanizar a escrita. Sobigso, Koch e Elias(2016)

defenden que fla]ntes de qualquer coisa, é preciso planejaruten pr oj et o de d
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género adequado a tal situagao.
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A fim de bem desenvolwd, o escritor deveentendemue todo texto tem um inicio,

um meio e um fim e queada uma dessas partes assume uma configuracdo conforme o

género. Para aprender tais configuragdes, as autoras defendem adeitosarvacédo e

andlise de modelos de textos que podem e devem ser ativados no momento da producao.
No entanto, ndo basta tem modelo a ser seguido, € necessario entender a estrutura
desses modelodlesse contextoKoch e Elias (2016) nos apontam algumas estratégias para

trabalharcomcada parte da argumentacgéas,quais foram elencadas equadroabaixo.

Quadro 6 - Estratégias para configurar aspartes da argumentacao

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

1 - Definir o ponto de vista a se
assumido ao longo do texto, ja n
primeiras linhas

2 - Fazer uma declaracao inici
em que é feita uma afirmacéo

negacao logo no inigido texto, a
gual sera justificada em seguida

3 - Estabelecer relacéo entre text
4 - Estabelecer comparacdo en
as semelhancas e difereng
visandoa uma conclusgo

5 -

exemplificacdo, a fim de fazer

Enumerar casos com

leitor relembrar  fatos o]
acontecimentos que giram €
torno do tema e mostrar
relevancia do assunto discutido

assim, ganhar a atencao do leitor
6 - Apresentacdo de fatos q

podem ser apresentados por m
de de dad
numeéricos, entre outrps

7 -

defender a tese que € apresent

uma narrativa,

Contar

uma hidria para

em seguida

8 - Lancar perguntas que nortear

1 - Fazer perguntas e apresen
resposta com a finalidade de¢
esclarecer, justificar, explicars:
pergunts;

2 - Indicar argumentos favoraveis
argumentos contrarios para ur
tomada de posicdo, para a defy
deum ponto de vista ou para un
avaliacdo em uma argumentag
centradanum assunto controverso

3 - Levantar o problema e apont

solucéo
4 - Tecer comparagdo pal
identificar pontos préximos ol

distantes entre dois elementos
com base nisso, posicionse
sobre um assunto

5 - Recorrer a exemplificaca
muito contribui para a defesa (
uma tese, pois a enumeracéo
exemplos pode servir para prov

uma posicéo pessoal.

1 - Elaborar uma sintese;

2 - Finalizar com remissao a text

OU a seus autores poreimm de

citacdo direta ou indireta

3 - Finalizar com solucéo para u
problema;

4 - Fazer uma pergunta retorica q
nao é respondida, cujo objetivo

motivar o envolvimento do leitor.
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as respostas que virdo
desenrolar do texto

9 - Apresentar a definicdo de un
palavra, uma expressdo ou |\
termo técnico que se sup
desconhecida do leitor e gypode

ser importante para a compreens

Fonte: Elabordo pela pesquisadqreom base em Koch e Elias, 2016.

De acordo comas autoras, que defendem a leitpesia adquir as competéncias de
escrita,foramdesenvolidas nesta pesquisatividades de leitura, contemplandarslise do
contetudo tematico, da constru¢cdo composicionaloeestilo de linguagem dos testo
especificamente os que revelam o posicionamento do enungiadarfundamentaa escrita
do génerocrbnica

Seguese 0 quadro sintese das teorias priorizadas neste trabalho.

Quadro 771 Sintese das teorias priorizadasapesquisa

TEORIAS AUTORES ENFOQUE
Perelman (1987), Ducrot (197| Abordamos 0 discurso
1981, 1987), Koch (20002003,| argumentativocomo um processd
Argumentacéo 2011, 2015), Abreu (2003) | de interacdo social em que
Bronckart (2012). locutor visa agir sae o

interlocutor com a irn¢do de

persuadilo.

Ducrot (1977, 1981, 1987] A modalizacdo é umastatégia
Castilho e Castilho (1993)Koch | argumentativa que expressy
(2000, 2003, 2011, 2015| avaliacbes, pinides e julgamento
Bronckart (2012) e Koch e Elig do locutor perante seu discurso
Modalizacédo e argumentatividad| (2016). qual é realizada pelos operado
modais. Neste trabalh
consideramos como modalizadot
todos os recursos linguisticos q

revelam o posicionamento (

locutor.
Vygotsky (1991), Bakhtin (2011) | Principio orgnizador do
Bronckart (2012). funcionamento social qu

Interacionismo sociodiscursivo considera a interacdo como forn
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de aquisi@o do conhecimento, p(
meio da linguagem portanto é
fundamental no processo ensir]
aprendizagemda leitura e dg
escrita Neste trabalho, buscam
abordar o trabalho com o géne
Bakhtin

aplicando o principio tedrico d

conforme propde

zona de desenvolvimento proxim

proposta por Vygotsky.

Géneros textuais

Bakhtin (2011) Marcuschi (2008),
Flores (2002), Melo(2003), S&
(2005) e Costa (2009).

Discutimos a no@o de género
textual como forma de interacd
verbal a partir do qual deve se
ensinadaa lingua por meio da
analise dos trés elementgsie o
corstituem bem como abordamg
aspectos @ charge,da noticia e

principalmentegda crénica.

Estratégias de leitura e de escrit

Solé (1998),Koch e Elias (2015
2016) e Marcuschi (2008).

Apontamos aelevancia da leituri
e andlise textual para a aquisig
da habilidade argumentadiv e
escritora e  descrevemosos

comandos que devem g
acionados pelo leitor/escritor pal
alcancar a compreenséo leitora

habilidade escritora.

Fonte: Elabordo pela pesquisadora.
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2 METODOLOGIA

O trabalho de pesquisa foi realizado nos moldes da metodologia qualdatiounho
descritivo e explicativo, por meio de pesquég#io. Segunddenzin; Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa se pauta por um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
permitam ao pesquisador visualizar o mundo por meio de variassepa;des. Por issé
uma atividade situadague localiza o observador no mundBara os autores, a competéncia
dessa pesquisa esta na experiéncia vivenciada pelo pesquisador. Ademsasram que ela
€ criativa e interativa, o que significa que oquesador qualitativo deve manter uma postura
de empatia e identificacdo com os sujeif®pPcao por essa metodologia dexgsuao fato de
gue ela possibilita interpretar e descrever os dados do fenbmeno observado, sem
necessariamente recorrer a estatstic

Optouse por uma pesquisa flexivelna qualas acbes podem ser atemporais e
contemplan a interacdo entre o pesquisador, 0s Bagee 0 objeto a ser pesquisado, dita
pesquisaacdq que, conforme Gil (2010), guarda uma esdrrelacdo entre o pesquika e o
pesquisado nas distintas fases da investigagao.

A pesquisaacao possibilitow alcance do objetivo especifico previsto para pesquisas
do ProfLetras e anemdo na introducdo, qual sepdesenvolver proposta de intergéio
fundamentada no I1SD, aisdo estratégias que propiciem as habilidades referentes ao uso de
recursos de modalizacédo e argumentatividade na escrita do género c@mica firalidade
de minimizar o problenia

Para alcancar esse objetivo, elegeua cronica argumentativa, vistaegal género
apresenta em sua construcdomais ocorréncias dos recursos de modalizacdo e
argumentatividaddfacilitando a observacéo e reflexdo sobre o uso.

Nos textos dos alunpgoram analisadas as modalizacdes epistémicas, dednticas e
afetivas realzadas pelos tipos de lexicaliza¢c@esposts por Koch (2011 e 2015¢ntre eles
os verbos, adveérbios, auxiliares modais, predicados cristalizados e operadores argumentativos
(apenas, pouco, quase, pois, mas e seus similares, 0s operadores que somarnoarguse
gue indicam o argumento mais forte de uma escala).

Os dados da intervencdo foram observados, registrados em diario de campo e,
posteriormente, descritos qualitativamente.

A observacao foi participante, técnica de coleta de dagesconforme lakatos
(2003 p. 194, Aconsiste na participa-«o real do

p e s guiPam thh deve incorporge e interagir com o grupo, participando juntamente
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com ele das atividades realizadAssim, a opc¢éo pela técnica dexseuao fato de entender
gue possibilitaria 0 entendimento do desenvolvimento das agdes desenvolvidas em sala de
aula, durante a execucado do plano de acéo.

Para demonstrar sistematicamente os probledeadeitura ede producéo textual
relativos ao uso de rarsos de modalizacdo e argumentatividade, empiricamente detectados
na prética de sala de aula, de forma a tragdingndstico de escrita dos sujeitos da pesquisa,
as técnicas de coleta de dados consistiram: (i) na aplicacdo de um questionario, Apéndice A,
gue forneceu as informacgdes sobre o interesse dos sujeitos da pesquisa pela pratica de leitura
e (i) em um teste de producéo textual, Apéndice B, que possibilitou a constatacdo dos
problemas de argumentacéo na escrita dos alunos.

E importante registrajue, muito embora os sujeitos ndo tenham sido identificados, a
proposta foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, via Plataforma Evereste, tendo
obtido o parecer 173693%0b o numero 59063516.9.0000.5146nda assim, somente
participaram da pesquisdunos cujos pais assinaram o Termo de Consentimento, permitindo

a participacao do filho.

2.1 Contexto da pesquisa

A E. E. Professor Gastdo Valle pertence a rede estadual de ensino e esténaituada
Rua Professora Maria Odilia Mattos, 261, no bairro Al&&snhora de Fatima, na cidade de
Bocailuvai MG. Criada pela lei n°.347, de 30/06/64 e instalada em 1965 com todas as
séries do Curso colegimormal, sob a denominacéo @€olégio Oficial de Bocailv@ a
referida escola oferta o Ensino Fundamentadtisino Médio e EJA.

Sua misséo, conforme o Projeto Politico Pedagogico (2015), consiste em buscar a
garantia do conhecimento basico necessario ao educando, utilizando e adequando os
conteludos eas metodologias condizentes com sua realidaol@a que possaxercer
satisfatoriamente sua cidadaradquirindo competéncias e habilidades para a le#uiien de
prepardlo para o prosseguimento dos estuddgesar deessa missdo alicercar o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, neeque ha muito a se fazeirma vez que um ndamero
significativo de alunos ainda se encontra abaixo do nivel recomendado para o nivel de
escolaridade.

Esse educandario atende a alunos pertencentes a diferentes classes sociais, oriundos
dos bairros Pernambuco, Sdo Geraldo, Nossa $s&@#parecida, Centro, Bonfim, Esplanada,

Tancredo Neves, Jardim Aeroporto, Zumbi, Béijar, Nossa Senhora de Fatima e California
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e das comunidades rurais de Morrinhos, Alto Belo, Fazenda Garrote, Morro Alto, Brejinho,
Curral de Varas, &enda Jacaré e Zemda BrejaoAtualmente funciona em trés turnos, com
vinte e duas turmas no matutino, treze no vespertino e duas turmas no noturno.

A escola conta com um quadro de 102h{oee dois) funcionariosima diretora, trés
vice-diretores, sete auxiliares de s#aria, uma secretaria, vinte e um auxiliares de servigos
gerais, dois auxiliares de biblioteca, quatro especialistas em educacdo e sessenta e trés
professores. Todos os funcionéarios da direcdo, da secretaria e 0s especialistas em educacac
possuem paégraduacdolato-sensu.Sessenta e um professores possuerrgmEiduacadato-
sensy um possui pégraduacaocstricto-sensuem Lingua Portuguesa e um esta cursando
mestrado em Geografia. Os auxiliares de servigos gerais possuem o Ensino Fundamental.
maioria doduncionariosfaz parte do quadro efetivo da escola.

O espaco fisico possui umeeartotal de 11.849 m?, sendo a area constaeda 007
mz2. O prédio se divide em dois pavimentos, inferior e supexioconta com um total de 22
(vinte e duas) salas delawe outras dependéncias como: biblioteca, sala de secretaria, sala de
direcdo, instalacbes sanitarias, sala para servico pedagogico, sala de informatica, sala para
professores, sala multimidia, cantina, refeitorio, despensa, quadra poliesportiva,véads de
e sala para setor pessoal. Na area extbmam jardim arborizado com algumas mesas para
jogos de tabuleiro.

A biblioteca é ampla e possui um acervo diversificado. Para o ensino fundaraental
instituicAoconta com varios livros literarios de unmesmo titulo e outros volumes de titulos
variados, inclusive gibis, revistas e outros volumes para pesquisa. Ha um espaco proprio com
titulos para o professor. A sala de informatica possui 22 (vinte e dois) computadores em
funcionamento.

Em relacdo ao enginde Lingua Portuguesa, a escola orienta tomar como objeto de
estudo 0s géneros textuais que Wlan na sociedade e traballtmm ouso desses géneros
nas pratas fora da escola e cars aspectos linguisticos desses textos, a fim de propiciar o
uso profciente da linguagem oral e escrita.

Contudo, os alunos ainda apresentam muitas dificuldgélegue o resultado das
Ultimas avaliacdes externas do SIMAVE aponta que um grande nimero de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Méd# sshdo dessas séries sem atingir o
nivel de aprendizagem recomendavel.

A metodologia das aulas é fundamentadapmapostas da SEE/M@yocurando estar
em consonancieom a proposta do vestibular seriado danibntese com o Exame Nacional
do Ensino Médi (ENEM).
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2.2 Sujeitos da pesquisa

Do total de1.256 alunos atendidos pela escola, 548 sdo do ensino médiq @0708
ensino fundamental. Embora a escola esteja situad&gido centrafla cidadeseu corpo
discente contaomalunos oriundos de Vvarios bais e comunidades rurais. Portargapde
condi¢cdes socioecondmicas diferenciadas. Inclusive, muitos vivem em é&reas consideradas de
risco.

O universoda pesquisa corresponde aos 708 alunosm®no Fundamentale a
amostraetende drinta e dois, do 88no azul, os quais assentiraom acoleta e dados.

Dos sujeitos da amostra, dezenove eram do sexo masculino e treze do sexo feminino,
de idade entre treze e quinze anos, oriundos dos b&eommbuco, Nossa Senhora de
Fatima, Alessandra Vicentim, S&8eraldo, Nossa Senhora Aparecida, Centro, Bonfim,
Esplanada, Tancredo Neves, Jardim Aeroporto, Zumbi, B#jae Califérnia

Entre eles ha filhos de lavradoresde artesdo,de doméstica,de metallrgico,de
balconista,de motorista,de gerente de markieg, de dona de casaje gari, de técnico de
radiologia,de operador de maquinade musico ede professora. Cada um apresentava suas
peculiaridades, ou seja, enfrentava problemas de ordem econémica e social. Entre esses
problemas, foi possivel identificajue os pais de alguns ndo possuiam trabalho formal e
dependiam de recursos provenientes das politicas sociais para o sustento familiar.

Contudo,0s menos favorecidos financeiramente, embora reclamem das dificuldades,
interessen-se e dedicarse as atividdes escolares. Os casos de maior desinteresse foram
observados entre os alunos que reclamavam de mau relacionamento com o0s pais,
principalmente com o pai, e aqueles que, mesmo tendo condicdes financeiras mais favoraveis,
eram submetidos a auséncia do maida mae. Quanto a estrutura familexistemalunos
gue moram com o pai e a mde, outros que moram somente com a méae, outros somente com o
pai, outros com a ayéutros com a mae e a avo.

Como professora da turma, foi possivel afirmar que todos ososalemam
alfabetizadosmas apresentavam desinteresse pela leitura, dificuldades de entendimento e de
producdo dos géneros textuais, principalmente no que se refere a habilidade argumentativa.

Com a finalidade de descrever essa realidade sistematicamamftgre sinalizado
anteriormente, foaplicado um questionario para tragar o perfil da turma quanto aos habitos
de leitura e escrita e um teste de producdo textual para verificar os problemas de escrita

apresentadosA andlise desses instrumentos propiciosl conhecimentos necessarios ao



68

planejamento e desenvolvimento do plano de acéo, cujos dados foram analisados e descritos
qualitativamente. Para tal, esse estuddesenvolveu dacordo com as seguintes fases:
fElaboracéo e aplicacédo de atividade diagogstom coleta e descricdo de dados
fElaboracédo e aplicacdo ddapo de intervencgocom coleta,descricdoe andlise
comparativados dados.

Na fase diagnosticdoram utilizados os seguintes procedimentos metodolég{gos:
Aplicacdo de um questionara(ii) Aplicacdo de uma proposta de producéao textual (crénica).

Na sequénciafoi feita a tabulacdo e analise dos dados do questionario e a categorizacao e
descricéo dos dados da producao textual, conforme os tipos de lexicaliza¢cées das modalidades
gue realtam as modalizacdes epistémicas, dednacaetivas.

Ha de se ressaltar quegsindo Gil(2010), o questionario € uma técnica de coleta de
dados que consiste em um conjunto de questdassremrespondidas por escrito pelo
pesquisado. Aqui, os dados doegtionario foram apresentados quantitativamente, mas a
analise foi qualitativa.

O teste de producdo textual foi realizamhdividualmente, observando a seguinte
sequéncia:

(i) primeiramenteforam distribuids quatro textos de apoio: um panfleto, uma ahaogna
noticia e um grafico;

(i) em seguidafoi solicitado aos alunos que lessem os textos individualmente e tirassem
duvidas sobre o vocabulario usando o dicionario previamente disponibilizado;

(i) apos a leitura individualfoi pedido que escrevesseimdividualmente uma cronica
argument ati vaAedsadgype a btamdeoP¥%bl i cad.

Os dados da producéo foram tabulados por meio de categorizacdo. Conforme Houaiss
(2009) categorizacdo é(i )Atfo ou wefeito de <classi(iicar
AOrgani za- «o da experi°ncia humana em <cor
associadoso.

A vista desses canitos, foi elaborado o quad8ycom o objetivo de elencar os dados
conforme sua classificacdo. Neldoram apresentadas as ocorréscidos tipos de
lexicalizacBes usadas pelos alunos para realizar as modalizacbes. Esse procedimento foi
utilizado para mapear 0s recursos enunciativos utilizados pelos informantes e facilitar a
analise linguisticaa qual foi feita de forma qualitativa.

Para o desenvolvimento da etapa interventissaramse 0s seguintes procedimentos

(i) elaboracao do plano de intervengao considerando a categorizacédo dogijaiEacao
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da proposta de intervencgai) analise das producdes textuai§\g categoizacdo,descricdo
e andlise comparativdos dados.

2.3 Resultados da etapa diagndstica

A turma na qual serealizou a pesquisa era composta por quarenta alunos, porém
somente 32 foram autorizados pelos pais ou responsaveis a participarem. Os @Gtacajoso
pais ou responsaveis ndo consenticam a participacdppermanecerarem sala durante as

aulas todaviasuas atividades nao foram recolhidas nem os dados tabulados e analisados.

2.3.1 Dados do questionario

O questionario contém 14 questdesidee4 referentes ao perfil social dtuno e 10
ao perfil do leitoréscritor. As respostas as perguntas foram condensadas e os dados
apresentados e descritos a seguir.

As respostas dadas " s quest»es AVoc° tr.
deforas que voc° trabalha?0 mostram que o tr
leitura dos informantes, uma vez que todos informaram néo trabalhar.

Aquestio3i For a da escol a, guanto tempo voc?®
responderanit me n o s d e;dezesaejshuomaa ghrésmal w a s ; dhapenas slas
responderam fAimais de tr°s horaso.

Ao analisar esses dados, neta que 0s alunos apresentam pouco interesse e
envolvimento cona leitura e a escrita, visigue a maioria dedicaliariamente, apenas uma
hora ou menos a essas atividades. Esse € um motivo que pode comprometer o desempenho n:
escrita, pois concordamos com Cagli@d11),paraquan ler € condicdo para saber escrever
e com Koch e Elias (2015ue defendem que a eis8 demanda a retomada de outros textos.

Se esses alunos ndo praticam a leitura e a escrita fora da escola, consequentemente terac
dificuldades para escrevgror falta de conhecimento de modelos de textos que auxiliem sua
escrita.

Na questdo 4,aoseme i ndagados AQuanto tempo voc?®
jogos eletrlnicos?o0, tr°sseespofndeatp,@mhbdD mans
duas e tdoZeémhosadgdeée . ;d rPmi shorreasponder am finenh
comparar a respostas as questdes 3 e 4, verffegue o tempo gasto, pela maioria, com a

televisdo, internet ou jogos eletrénicos é maior que o tempo dedicado a leitura e a escrita.
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Vale destacague, embora a internet seja um meio de acesso a uma grandeladeers
de textos, os sujeitos ndo costumaro ja que o tempo mencionado para leitura e escrita é
inferior ao dispensado as outras atividades. Sabgue a internet, quando bem utilizada, é
uma das maiores fontes de busca do conhecimento. No entdatese que o uso desse
meio pelos sujeitos funciona apenas como um passatempo de longa ,demackarimento
da pratica de leitura e escrita. Mediante essas constatacdes, {sereelmecessidade de a
escola desenvolver atividades que orientem a préfacdeitura dos diversos géneros na
internet.

Naguest «o 5, ASobfrier mar| egiueu:roa, poapsgesaa fai n
relacdo dos informantes com a leitura, seis responderam que gostam de ler e que sempre
pegam livros emprestados na bibliotesate disseram que leem s6 na escolae ledam
livros para ler em casam afirmou que ndo gosta de;lem afirmou que gosta de ler, mas
nao tem tempo, apesar de ter declarado ndo trapathardisseram que leem todos os;das
onze disseram que leermpemas uma vez por semana.

Constatase que somente doze informantes praticam a leitura com maior frequéncia. A
analise desses dados suscita reflexdes sobre as causas desses problemas e a necessidade
motivar a leituratanto na escola quanto fora deddambémpara a necessidadie seincluir
nas aulas a leitura de livros e de géneros de jornais e revistas.

Nas quest»es AEmM sua casa h8§8 materiais
acima, assinalena lista abaixo, os materiais de leitura que h&eancasa, dos trinta e dois
alunos, vinte e quatro afirmaram possuir material de leitura. Cinco disseram possuir jornais,
tais comoHoje em Diae Estado de Mingsseis afirmaram possuir revistas coBwa Forma
Veja, Caprichq Celebridadese revistas deesportesvinte declararam possuir revistas em
guadrinhos quinze disseram que possuem livros litergriescinco declararam tewoutros
materiais de leitura.

Observase certa contradicdentre essa informacdo e a anterin que a minoria
declara ler encasa. Se a maioria informa possuir material de leitura, ceselgue a falta de
habito de leitura devee a outros motivos, como 0 uso excessivo do tempo em outras
atividadespor exemplaelevisdo, jogos e internet, conforme observado anteriormente.

Na questdo 8, ao serem interrogaddsO que voc?°® mai s gost
responderam gostar mais de gibisve de livros de literaturaum, de revistase onze de
postagens em redes socidNa verdadeps géneros preferidos pslalunos ndo contemplam

uso sistematico dos operadores modais responsaveis pelo posicionamento argumentativo,
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comprometendoassim,0 acesso a estruturas que contribuem para formar a capacidade
argumentativa.

€ quest«o 9, AQuant os | i vr oesregp@detamgued ur
j& leram mais de dez e menos de vinte, oito afirmaram que leram menos de dez, onze disseram
gue leram mais de vinte livros e dois responderam que nunca leram nenhum.

As respostas a essa questao demonstram o pouco envolvimento doscalnas
leitura, pois a maioria ndo chegou a ler dois livros por Biante desse quadro, nega que
eles ainda ndo possuem autonomia para controlar seu processo de desenvolvimento na leitura,
conforme postula Solé (2008). Portanto, é essencial que fesgooes assumam a postura de
leitores diante da turma, conforme prop0e a referida autora, a fim de que possam incentivar a
préatica de leitura e também indicar leituras adequadas aos conteudos a serem desenvolvidos.

As questdes 10,11 e 12 objetivaram naeipe envolvimento dos informantes com a

leitura na internet, conforme mostram os graficos abaixo:

Grafico 17 Habito de leitura na internet

Vocé costuma ler na internet?

30
25
20
H Sim
15
m Nao
10
5 4

Fonte:Elaborado pelgesquisadorazom base nos dados do questionario.
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Gréafico 27 Sobre a leitura nainternet

Com que frequéncia vocé |é na internet?

30
25
20
H Sempre
15 m Raramente
Nunca leio

10 8

5

0
0
Fonte: Elaborado pef@esquisadora;om base nos dados do questionario.
Grafico 31 Leituras realizadas na internet
O que vocé costuma ler na internet?
30
26
25
m Postagens nas redes sociais
20 ®m Comentarios em redes sociali
16 H Jornais on-line
15 m Blogs
E-mails
10 7 8 B Revistas eletronicas
m Nenhuma das opg¢des
5
2 2 2
0 | U

Fonte: Elaborado pef@esquisadorazom base nos dados do questionario.

Do total, vinte e oito informantes afirmaram leringernet,e vinte e quatro afirmaram
realizar sempre essa atividades d2mais disseram realif@raramente.

O grafico 3 mostra que vinte e seis alunos costumam ler postagens em redes sociais,
dezesseis leem comentarios em redes sociais, oito leeaise sete leem blogs e somente
dois leem jornais mline e revistas eletrbnica¥erifica-se que a maioria possui acesso a
internet, mas ndo faz uso para a leitura de jornaigerou revistas eletrénicas, apresentando

preferéncia pela leituraedoostages em redes sociais.
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As respostas a essas questdes evidenciam uma tendéncia dos tempos atuais e revelan
a necessidade do redirecionamedtotrabalho com a leitura em materiais impressos-e on
line, parapropiciar ao aluno o acesso a leitura @mpreensade géneros que possibilitem
treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades argumentativas, conforme defende
Marcuschi (2008) Para este,a compreensdo é uma atividade reflexiva que influencia a
produgdo, uma vez que a compreenséo de um dattogde manifesta na produgéo de outro.

As quest»es 13 e 14 indagaram a respeitoa

escrita, voc®° gosta de escr ev 8abre equestdoi nt e
AQuai s g°ner os dweu Ua@,irmaamaee jasefcidverans poensss
escreveram musica®ito escrevenm emails quinze escreveram SNSvinte e cinco
escreveram mensagens whatsapp catorze escreveram bilhefegiinze escreveram carfas
dois escreveram noticiag circo escreveram cronicas. Também na escrita, vegéca
predominancia de géneros proprios das redes sociais, ou seja, eles produzem 0s géneros que
leem com mais frequéncia.

De forma geral, a maioria dos informantes ndo possui o habito de ler diariamente
poucos praticam a leitura de géneros de jornais e livros literarios, prevalecendo a leitura de
postagens em redes soci@emelhantement®corre com a escritpprquea maioria revelou
ter escrito postagens em redes sociais. Parafraseando Koch €281i8¥ essa tendéncia
decorre do fato de qupara escrever, o individuo precisa ter acesso ao género.

Dessamaneira considerase necessario propiciar condicdes para o acelsstui@a de
outros génerosdo conhecidos, a fim de que possam tomar comesto de sua estrutura e

conteudo e, consequentemente, esclesé

2.3.2 Dados da producéao textual

As producdes de texto apresentadas pelos alunos ndo atenderam a proposta no que se
refere ao género. Embora alguns tenham apresentado seu ponto dsolistaa ideia
defendida, nenhuma apresentou a estrutura reflexiva e critica da crénica argumentativa. No
geral, houve predominancia de sequéncias narrativas, o que confirma que a escola prioriza o
trabalho com os géneros em que predominam esse tipo dezaggm textual. Além disso,
varios informantes se limitaram a copiar trechos dos textos de apoio.

Quanto acempregodos recursos argumentativos, dezesseis informantes fizeram uso
de alguns delesVerificou-se, de forma geral, a ocorréncia de trinta ® moitarcas de

modalzagdes, sendo vinte e nove epistémicas e dedaticas.
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Via de regra os informantes fazem uso de poucas maga®m expressa seu
posicionamentoe a naioria dos que usam essas marcas, situa seu discursammopo da
indeterminacéo, jague se valeram maislas modalidades que expressam probabilidade e
incerteza, representadas basicament eestjoel o
elencadas as formas de lexicalizacdo das modalidades e os itens lexicais ermgragad

expressar @osicionamento do locutor.

Quadro 87 Lexicalizagbes das modalidades e itens lexicais correspondente

LexicalizacBes das modalidades Itens lexicais
Auxiliares modais poder, dever, ter

Verbos no futuro do pretérito Estaria

Verbos no subjuntivo fizesse formos

Operadores argumentativos apenas, quase, pouco, mas
Outros Digamos

Fonte: Eldorado pela pesquisadora, 2017.

Os informantes-L1, 1-26 e 32 fizeramusod auxi | i ar ,sivadtl@ad 0 d e
discurso no eixo da necessidade debntica. Noseramtos A N:-s devemos tor
AEu acho que todas as pessoas devem se cui
verificar twudo [...]0 o0os verbos denotam or
deve fazer. Em-B6, n 0 e n u n cacho djwe todas as pessoas devem se cuidar melhor
[ . . obdervamos também o uso do modalizador epistémico, representadeefielode
atitude pr opo,viqual demaidoordKoch (281d)h revela que o locutse
sente inseguro em relacdo@oe enuncia, ou nao quer assumir a responsabilidade do que diz.

[-21 empreqguo mo dal i z amb@enunciadoip@en as®d®or do com a ¢
Avaliacdo Civil apenas quatro municipios no pais tém autorizacdo para utilizar os recursos
como formademager focos do mosquito [...]0. ,éEsse
um operador argumentativo que exprime negacao da totalidade, ou seja, exclusdo. Nesse
enunciadoele exclui os demais municipios do direito de reclamar a utilizacdo dos recursos.
Essa éa intencdo do locutor ao ukd visto que,ao restringir esse direito aos quatro
municipios tem maiores possibilidades de convencer o locutor e se resguardar de cobrancas
por parte dos demais.

Dos dezesseis informantes que eagaram esses recursogzdizeram uso de
modalizadores epistémicogue se situam no campo da indeterminacéo eseptados pelo
auxiliar mDezesdeis idfarroadtesrndo fizeram uso dos recursos analisados ou
apresentaram cépias dos textos de apoio.

Segue a descricate cinco textos doorpusanalisado.
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Texto 1
Informante 3
Titulo: O mosquito Aeds Aegypti
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O texto indicaque o0 aluno ndo conhece a estrutura do texto argumentativo. Embora,

no primeiro par8grafo, apr esentAedsAegyptimdise s e,
conhecido como (mosquito da dengae)m inseto pequenepasmuito perigoso, e transmite
as doen-as, dengue, zica, c hi c u nsg a aptesedtar a |

sequéncias narrativas sem defender nenhum ponto de vista.
No primeiro argumento da tedaz uma afirmacao,dogo aposapresenta o segundo

argumeat o i ntroduzi do,queeéste casq rdo tand afuncdd dedigadideias

opostas, mas de conduzrconclusao distintaConforme aponta Ducrot (19Y# Koch

(2016), o operadorem questdgoode exprimir um movimento psicolégico entre crencas,
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opinides e desejos orientados em sentidos contrarios. Neste caso, exprime uma opinido
orientada em seidb contrario, por meio da quallocutor intenciona alertarleitor.

No trecho fnEles estavam ficando com sua
dengue tamb®m e os fil hos fi cayyqgaewparabDuorota t i
(1987) indica uma restricdo, revela uma avaliagdo do locutor em relacdengon de
propagacéao da doenca.

Texto 2
Informante 4
Titulo: Aeds Aegypti
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Esse aluno apresentou sua tese aedesaegyptc i o
mai s conhecido como mosquito da dengue, m e
Verifica-se, nessetrecho o0 uso i nadequado dempreggde nodudavr O
de Omas.t amb®mb



1

Napassageni El e pode at® parecer um mosquito
muita dor de cabe-a para t odorsalizadgelo axiiprr e g o
mo d a | éepeta djue o @luno situa seu discurso no campo da indeterminacdo, uma vez
gue apresenta o fato enunciado ndo como certo, mas como uma possibilidade.

O mesmose observa ncexcertoi Mas esse mosquito pode s
todos se agquwmeéyemor meli o d aendnoiaontambateao ma@suitod p o «
como algo possiveEm seguidaaponta o que deve ser feito para que issora, por meio da
modal | ObastatodoHseune m = ® pr eci s masido s mcui®@O uni
responsavel por essa acfiorempregaos verbos na terceira pessoa.

Tamb®&m no trecho fiSe todas as pessoas f
extinto pedswo mundowhj wnt i rodutues dadpoeténtaemdnstra 6 e s t
gue o aluno situa seu discurso no campo da incerteza, ndo apresentando, conforme defende
Koch (2011) um ponto de vista capaz de persuadir, deixando por conta de seu interlocutor a
decisdo de aderir ou ndo ao seu discurso.

Somente no final de gdexto, quando apresenta uma proposta de soh&gfassagem
APara combater o mosquito ® s- n«o dei xar
semana as caixas de agua ou tampar bem, trocar sempre a agua da vasilha do cachorro,
colocar areiaemvasase pl antas etc. .. o0, elm tgiucea foe®Rz su
nec es,® 8luno ap@senta um argumento capaz de pershadispeito dedo te usado
0 recurso da norma escrita formal, expressou certeza em relacdo ao que foi en8aaiado
discurso apresenta um saber que tende a impor seu ponto de vista ao interl&mrtor.

sombra de duvidasouve conforme postula Koch (2011), a intencdo de persuaséo.
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Texto 3
Informante 12
Titulo: A dengue

Z(/Prm 7[,&2/“/(4 17}5’/3/;.%/1 f22* |y Cennn M,\?,«)7c
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~ il * ']
_QM@AMMAM e lrrass  logre AR, 4)/&9,&1
l
/ﬁ?/»uzﬁ. Ol Bopich @a XA Rovn, Koo ov ¢ s Lo ODovedon ¥R QI2ek
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da fﬂm,«%,oa@o A2 Anomnnr oolifts Losa do Ta 10 aliar .

O aluno nédo conseguiu artiem os argumentos de seu textpe se limitoua uma
sintese formada por frases soltas. A Unica manifestacdo de seu posicionamento € observada na
trecho daf[ ... ] a dengurecaelliaz apl@ad ep ehat aaruox,i | a

indicando uma possiliilade epistémica.

Texto 4
Informante 14
Titulo: O tal do Aeds Aegypiti

r

O texto produzido por es informante € predominantemente narrativo, o que pode ser
observado pelos verbos no pretérito perfeito e imperfeito do indicativo (tinha, era, acordou,
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odiava, falou, levou, falou, estava) e marcadores temporais (Em um belo dia). Nao ha marcas

gue expressem o posicionamento enunciativo do locutor.

Texto 5
Informapte 23
Titulo: Agua Parada
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O discenteproduziu um texto predominantemente narratWerificam-se marcas do
posicionamento enunciativo apenas no inicio do textoeXerton Eu e mi nha f an

mudamos muito e acabamos de nos mudar pr a
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observase uma avaliacdo do aluno, pameio da modalizacdo epit ° mi ca ,0di ge
revelando uma critica a cidade.

NaparteATi vemos que | argar tudo e ir ] 8 q
modalizacdo debria r eal i zada pel a f or ma ,egrprinicdd umat i ve
obrigagéo do locutor.

A vista de resultados da andlise @worpus constatese que apenas metade dos
informantes da amostra analisada usa na escrita alguns recursos argumebi@tivas a
mais as marcas linguisticas usadas representam um posicionamento duvidoso, com
argumentos fracosncapazes de defender seu ponto de vista e persuadir o interlocutor.

Portanto, evidencige a necessidade do ensino da estrutura dos enunciados
argumentativos e a funcdo argumentativa de outras marcas linguisticas que possibilitem a
expressao do posiciamento do locutompor meio de argumentos bem articuladasapazes
deapontar para a defesa de suas ideias.

Com base nos resultados da analise do questionario e das producdes de textos e
considerando que o trabalho com a leituraaeanalise textual paa propiciar o
desenvolvimento da habilidade argumentativa, foi desenvolvido o plano de acado, cuja
elaboracdo se ancora nas teorias de Solé (1998), Koch ¢Z1R]), Koch e Elias 2015 e
2016) e Bronckart (2012).
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3 DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE ACAO

O plano de trabalho teve como temaral6 A cr i s e .iAndsdolhacdessan §r i
teméticaassentotse no objetivo de propiciar a reflexdo sobre os efeitos da crise econémica
brasileira desencadeadao ano de2016, tendo em vista que esse fenOmdaspertoua
insatisfagdo das pessoas, inclusive os alunos, que reclamavam do aumento das desigualdade:
e da exclugo social provocadas pelo processo de empobrecimento

Para fomentar as discid&s sobre o assuntéoram selecionados géneros textuais
veiculados ensites dejornais online, jomais impressos e bloggideo, charges, noticias e
cronicas A partir dsso, elaboramos uma sequéncia de atividades contemplando o uso de
diversas estratégias de leituzam vistas gpropiciar a analise dos elementos linguisico
composicionais e do conteudo tematico dos textos.

Essa sequéncia de atividades foi dividida em quatro acoes:
Acdo 1: Motivacao
Acdo 2: Leitura

Acdo 3: Producao

= =/ =2 =

Acdo 4: Reescrita

Quadro 9 i Sintese geral das acdesjos objetivos, dos recursos edas estratégias
utilizadas nodesenvolvimento das aulas

ESCOLA: Escola Estadual Professor Gastéo Valle
TURMA: 8° ano azul
CONTEUDO:

1 Leitura de variados géneros textuais.

1 Recursos linguisticos de modalizacdo e argumentativitdladeursos linguisticos de expsé® ou

pistas do posicionamento enunciativo das vozes do texto e de persuasdo dos alocutarios.

OBJETIVO: Propiciar odesenvolimento da habilidade de usar recurdesmodalizac@o e argumentatividg
na produc¢éo escritpor meio da leitura e andlise texts@bordadas nperspectiva sociointeracionista.

Acbes | Objetivos gerais Recursos Detalhamento das agbes C/h
1 Motivar a participacaq] Video 1- Projecéo e discussédo do vigeo 2
nas aulas 00s
fiLevantar pontos d{ trapalhdes 2- Realizacéo de inferéncias
vista ensham a . .
o |TProporcionar d Zacarias o 3- Levantamento de conhecimentos prévios
15 aquisicdo de que é adquiridos com o video por meio de questdes
<2( g?g\t}ggimentos inflaciiad e interpréacéo e de compreensao
'5 Promover a leiturd Charge de4— Apresentagdo das caracteristicas do gé
2 | filmica e de charges | Julinha charge
5- Perguntas de compreenséo.
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PRODUGAO

capacidades de:

- escrever paragrafo
argumentativas

- escrever  cronicq
empregando  recursq
de modalizacéo e d
argumentatividade

polémicq

2- Socializacdo dos parégos produzidos, apg
retextualizacéo, por meio de leitura oral

3- Elaboracdo coletiva de esquema do te
argumentativo e de uma crdnica para orients
aluno na producdo
4- Elaboracéo
argumentativa

5- Producéo individual der@nica argumentativa
sobre o tema estudado.

coletiva de uma croni

12
1 Proporcionar 8 Textos: 6- Leitura de charges, noticias e crbnicas por n
agquisicao dg charges, das seguintes estratégias:
conhecimentos noticias el TAnélise dos elementos da superfitextual e
prévios cronicas alguns implicitos da charpge
1 Previsbes a partir dos elementos-fgéuais da
_ o S Jornais noticia e da crénica
i Criar condigbes par 1 Levantamento de perguntas para o0s alunos s
exercitar o] . 0 objetivo dos textos e sobre os conhecime
desenvolvimento  dfl Revista prévios para propiciar a compreensao superf
compreensdo leitora ] e inferencial dos textos, como também p
M Livros; construir o conceito de texto como objeto
1 Proporcimar a interacéo discursiva
identificacdo dasf Quadro e
caracteristicas pincet 3- Leitura e andlise, em duplas, de uma noticia
estruturais da noticia uma crénica argumentativa para identificar s
da crénica M Datashow | caracteristicas
< 1 Proporcionar o 4- Socializagdo das caractgitas da noticia e d
% desenvolvimento dal cronica por meio de discussdo e elaboracad
E habilidades de: esquema
-
- fazer leitura preditiva 5- Sistematizacdo do estudo das caracteris
desses géneros a partir de leitura compartilhad
- identificar sequéncia textos informativos e discusséo sobre a relagéo
argumentativas h& entre eles
- identificar mecanism 6- Concetualizacdo de sequéncias (tipos) textu
de modalizacdo e especificamente a sequéncia argumentativa,
argumentaqgd meio da analise de crénicas e noticias
- Analisar as funcgGe 7-  Leitura  compartihada de  cronic;
desses mecanismos. argumentativasa fim de identificar/analisar o
modalizadores e operadores argumeraatie a
estrutura das sequéncias argumentativas
8- Atividades em duplas para os alunos destaca
0s mecanismos de modalizacdo e operad
argumentativos em paragrafos argumentativos.
Proporcionar lo 1- Escrita de paragrafos argumentativos (em du 7
desenvolvimento dal a partir de frases tiradas de noticias sobre t
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7 Criar condicbes para 4
Reescrita do texto. 1- Reescrita, em dupla, dos textos produzidos
2- Correcdo por parte da professora ¢

orientagBes por meio de bilhete orientador
Nova proposta de correcdovista do bilhete
orientador e mediagdo da professora

4- Divulgagéo dos textos.

REESCRITA
@

Fonte: Elaboradpelapesquisadora

3.1 Desenvolvimento

Conforme salienta Solé (1998), a leitura € um instrumento para a realizacdo de novas
aprendizagens. Nesse sentitkmch e Elias(2016) aponta a leitura como uma fonte de
construcéo e reconstrucéo do conhecimemigual éndispensavel na escrita.

Concordando com as autoras, conskserajue por meio de atividades de leitura que
possibilitem a compreenséo dos elemsmmmposicionais, estilisticos e do contetdo tematico
do género, tal como postula Bakhtin (2011), sera possivel melhorar o nivel de escrita. Assim,
conforme € possivel notar, os objetivos propostos para as agcdes contemplaram, também, o

desenvolvimento dedbilidades de compreensao das caracteristicas e finalidades do género.

Acao 1: Motivacao

Objetivos especificos

fSentirse motivado a participar das aylas

T Despertar a criticidade e reflexdes

fInteirarse das caracteristicas e finalidades do génergehar
finteirarse do tema adquirindo conhecimentos prévios

T Exercitara compreensao leitora.

No primeiro momentpapresentamoaos alunos a proposta do projetcoenunicamos
gue ao final, as crénicas produzidas seriam organizadas em uma coletaneaemtagas a
familia, aos colegas e aos funcionarios da escola em um circulo de leitura a ser marcado
posteriormentelnformamos ainda,que o tema se relacionava a uma situacdo que estava
atingindo a vida dos brasileiropor isso,naquele momentaassistiiamos a um video que
mostraria tal situacao.

Essa acdo foi pposta tendo em vista o argumento Stgé (1998, p. 91),quando

afrman [ .nenhuina tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se
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encontrem motv ad os p ar de sitedc@Dde Eiturp pavapmotivar os alunos, entre
elas, aquelas que despertam o prazer de ler. Pensando misstextbs selecionados
anteriormente, primeiramente esaitoso video euma charge para detonar o tema e

motivar os alunos a participareragaulas.

Aulasle 2
Texto 1: Video

Videoi Os trapalhdes ensinam a Zacarias o que € inflacao.
Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=fUVYY6a3LoAcesso em: 25 out. 2016.

Para a projecdo deideq a sala foi organizada, previamente, com as carteiras
dispostas emsemicirculo Apds a projecagrocedeno-nosa uma roda de conversa orientada
pelas seguintes questdes:

1 De que assunto trata o video?

1 Vocé ja ouwvil falar de inflagdo? Onde?

1 A situao mostrada nele faz parte do momento atual ou do passado?
1 A inflacdo afeta a vida de vocés? Como?

1 Vocés sabem pajue ela acontece?

Texto 2: Charge

Primeirg ocorreu uma conversa informal com a turma sobre o género textual charge.
Comentamossobre ascaracteristicas e finalidades do género. A charge foi apresentada de

forma projetada.

ESTOU DE A
DIETA! AGORA, SO '\

COMO O

Fonte:http://julinhoeseusdesenhos.blogspot.com.br/2011/02/chargr24Adedso emi5 out. 2016.



https://www.youtube.com/watch?v=fUVYY6a3Lo8
http://julinhoeseusdesenhos.blogspot.com.br/2011/02/chargr24.html
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Apos a leituradiscutimosa charge sob a orientacdo das seguintes perguntas, entre
outras feitas pelos aluros

1 Quais imagens compdem o texto?

10 que representa o dragdo nesse contexto? Por qué?

1 Quem é a personagem que esta sentada ra¥?prat

9 Quem ela representa?

10O que significam o garfo e a faca nas méos do dragdo?

1 Por que o dragéo diz que agora esta de dieta?

fO que significa a express«o fiAgora s:- como o

fQue influéncias a inflagio pode ter na vida dos brasifiros

3.1.1 Resultads dbs aulas 1 e 2

Dianteda apresentacéo do projeto, a maioria dos alunos se mostrou muito interessada,
tanto com o tema quanto com a realizacdo do momento de apresentacdo de seus textos ao:s
pais, colegas e funcionarios da escola. Todos se comprometgrarticipar das atividades e
a maioria assim procedeu. Até alguns dos que ndo assentimmapesquisa participaram
ativamente. Poréntinco alunos que sdo infrequentes contumazes ndo compareceram a essa
aula e alguns dos que nao assenticam apesqusa atrapalharam em alguns momentos. Foi
necessario parar algumas vezes e lefitg@o compromisso assumido.

Houve participacdo ativa na roda de conversa e alguns até ficavam aborrecidos quando
algum colega desviava do assunto. A maioria fez questiortaspeargumentou e se
posicionou a respeito. Tanto o video quanto a charge desperéreflexdo acerca do tema.

Entre os argumentos usados pelos alunos sobre odest@amoso do aluno 114/ A
inflacdo piorou do inicio do ano até o momento porquescolio que compro para o lanche
guase dobr ®@ualund HildigseeB Aoi nf |l a- «x0o empobrece as
salario ndo da mais para comprar o que compravamos antes. Muitas pessoas ja estdo passand
necessidades. 0

Constaamos que a abordage interativa, conforme defendem Vygotsky (1991) e
Bronckart (2012), desencadeou a reflexdo e a manifestacdo argumentativa doDalssms.
modg considerenosque 0s objetivos foram alcancados.

Ao final, houvepor parte dos discentemmentarios exgssado o entusiasmo pela

aula.
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Acao 2: Leitura
Objetivos especificos

T Exercitar a compreenséo leitpra

fFazer previsdes acerca do tema, com base no titulo, subtitulo e outros elemetrtdagise
T Adquirir conhecimentos sobre o tema

fldentificar as caractésticas e finalidades da noticia e da crénica

fIdentificar sequéncias argumentativas

T Identificar mecanismos de modalizagdo e de argumentacao

fAnalisar as fun¢cdes dos mecanismos de modalizacdo e argumentatividade.

Aulas 3 e 4- Leitura

Nesse momentpdemos inicioao trabalho com a notigi@uja finalidade era mostrar
aos alunos que ela relata fatos do cotidiano, os quais séo a base para a producao da cronica
Antes de iniciar a leitura da noticr@lembramosalguns comentarios feitos na aula ante@or,
fim deretomaro tema.Em seguidaos alunos foram informados qugiando lemagssempre o
fazemos com algum objetivo e que naquele dia iriamos ler uma noticia para nos informarmos

sobre fatos cotidianos relacionados ao tema.

Texto 3: Noticia

Pressionad por alimentos, inflacdo acelera para 0,52% em julho
Zanone Fraissat/Folhapress

Inflac&o voltou a acelerar em julho e fechou o0 més com avanco de 0,52%
FOLHA DE SAO PAULOI 10/08/201609h13i Atualizado as 10h06 min.

Pressionada por alimentas,inflacdo acelerou em julho e fechou o més com avanc¢o de 0,52%, acir
previsdes do mercado, segundo dados divulgados pelo IBGE nestafgjuari0).
O resultado veio acima do centro de expectativas de analistas ouvidos pela agéncia interhamiobetd3? que
estimavam o avanco em 0,45%.

No ano, o IPCA, o indicador oficial de inflagdo do pais, € de 4,96%, patamar menor que o registrado n
periodo do ano passado, quando foi de 6,83%.

Inflac@oi Variacdo do IPCA, em %

Em 12 meses, 0 avanco é de 8,74%cima do teto da meta do governo, que é de 6,5%. O resultadg
ligeiramente acima do previsto por analistas (8,66%), mas abaixo do acumulado nos 12 meses até fwph

GRUPOS
O principal grupo responsavel pelo aumento em julho foi alimentos, que avangou 1,32% no més pass



http://arte.folha.uol.com.br/graficos/UxNdg/?w=548&h=450
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maior alta para julho desde 2000, quando o segmento avancou 1,78%.
O leite foi o maior vildo do més, com precos que dispararam 17,58%erant impacto de 0,19 ponf
percentual. Em seguida veio o feljéarioca, com alta de 32,42% e respondeu por 0,13 ponto percent
feijdo-preto teve aumento de 41,59%, o mulatinho ficou 18,89% mais caro e o fradinho, 14,72%.
Inflagéoi Por grupos, em %
No sentido contrario, a cebola ficou mais barata em julho, com queda de 28,37%, assim come
inglesa, cujos pregos cairam 20%.
Além de alimentos, o gruptespesas pessoais também pressionou a inflagdo em julho, ao acelerar de 0,1
0,70%. Artigos de residéncia avancaram para 0,53% e transportes teve alta de 0,40%.
Saude e cuidados pessoais desacelerou a alta para 0,61%. Educacéo (0,04%) e CorfybR%¢ewaram
praticamente estaveigégunho.
Influenciado pela energia elétrica, o grupo habitagcdo recuou 0,29%. Ja vestuario teve queda de 0,38%.
Por regides, o maior avanco do IPCA foi registrado pela regido metropolitana de Salvador, com 0,9
pressdo de combustiveis. A menor inflacdo foi observada em Curitiba (0,10%), com queda de 11,179
energia elétrica.

Fonte: http://wwwl.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801-hPéssionadaor-alimentosinflacacacelera
para052-emjulho.shtml| Acesso: 10 out. 2016.

Depois foi feita a leitura compartilhada, a fim de suscitar previsbes. Para tal,
apresentaosasseguinte®rientacdesseguidas de questionamentos.

a) Leia o titulo do texto e observe a imagem que esté abaixo dele.
1 De qual assunto, possivelmente, ele esta falando?
b) Agora leia o titulo auxiliar que esta abaixo da imagem.
1 O que vocé entendeu comeitlira dele?
c) Leia o primeiro paragrafo.
1 Esse paragrafo confirma ou ndo a previsao que vocé fez no inicio da leitura? Se nao confirm
mesmo o0 assunto do texto?
d) Agora, cada um lera um parégrafo para obter detalhes sobre as informacgfes do texto
1 Quais os principais produtos responsaveis pela inflagdo?
1 Qual deles foi 0 mais caro? E 0 mais barato?
1 Onde a inflagéo foi mais alta? E mais baixa?
e) Leia a data de publicacdo da noticia.
1 Essainformacéo esta atualizada? Por qué?
1 Aaltano preco dos atientos teve alguma influéncia na vida de sua familia? Como?
f) Vamos pensar no texto como um processo de interagcdo entre o narrador e o leitor.
1 De quem é a voz que fala nesse texto? Para quem ele fala?
1 Em que pessoa verbal o texto é escrito?

O que sugere uso desse foco narrativo?

Apos a leitura, foi feita, com a participacdo de todos, de formawra sintese das
caracteristicas da notici@hamamosa atencdo para as caracteristicas do género e arform

gue a crbnica é baseada em fatos cotididsimsg na noticia.

3.1.2 Resultados dsaulas 3 e 4

Essa aula aconteceu apostervala Os alunos estavam inquiet®articularmentgos
gue nao assentiranbm apesquisa estavam indisciplinad@bservamos qua indisciplina
surgiu de um problemacorrido no intervalo. Antes de iniciar as atividades de leitura,

conversamos com osliscentesbuscandoentender eesclarecer os fatos e retomar a


http://arte.folha.uol.com.br/graficos/8eca9/?w=548&h=420
http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801125-pressionada-por-alimentos-inflacao-acelera-para-052-em-julho.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801125-pressionada-por-alimentos-inflacao-acelera-para-052-em-julho.shtml
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normalidade. Somente ap6s esse momento, retomamos as atividades. Verificamos que a
interac@o é necessaria dutodo o processo enstaprendizagem, pagiglém de possibilitar

a troca de conhecimentos, também contribui @Eanmesolucdo de possiveis confitgue
dificultam o desenvolvimento das atividades. A leitura da noticia trouxe a tona varias
manifestagfesrgumentativas sobre o assunto em estudo. A estratégia de leitura preditiva
facilitou a identificacdo do assunto do texto e a compreensao do contetdo tematico do género.

Aulasb, 6 e 7- Leitura

Nessas aulascolocamos em préatica trabalho com a crérac Primeiramente
retomanoso ultimo comentario da aula anteri@epois,levantamoslguns questionamentos

como forma de antecipacao da leitura:

1 Vocés costumam ler crénicas em jornais, revistas ou na internet?
9 De que assuntos as crénicas costumam tratar?

Em seguidaa turma foi dividida em duplas es jornais e revistaglistribuidos.
Solicitamosque folheasseme lessemo material a fim de escolh@m uma crbnica para ler
para a turma. A seguir, cada dupla elegeu,smdsaorientacdo, um de seus membmara,
em uma roda de leitura, ler o texto para toda a turma. O outro membro da dupla resumiu o
texto lido, sendo guiados pauestionamentos feitgmr ndssobre a ideia defendida no texto.

Apds esse momentonostramosgue as cronicas, geralmente, sdodpzidas com a
finalidade de envolver seu leitor numa reflexdo critica e humoristica sobre os fatos do
cotidiano e, comumente, sdo veiculadas em jornais, livros, revistas e internet, cujos
destinatarios sdo os leitores desses suportes. A linguagem éssagassoal.

Posteriormenterealizanos a leitura do texto :4fiNa hora da morte, cefjdo e o
caixaa. Orientamo-los por meio das atividadeguevém a seguirNo primeiro momento, 0s
alunos deveriam escrever no caderno as respostas aos questionanwatbssano quadro,
uma a ung, € a seguiy precisavansocializalas. Para tal, combinaos previamente, uma
dindmica de organizacdo da fala, em que dois alunos escolhidos pelos demais controlavam o

evento, anotando o nome e indicando a quem devia senqeadavra.
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Texto 4: Crbnica

Na hora da morte, o feijdo e o caixao
Gazeta Guaguan&7 de outubro de 2015

Diariamente acordo um pouco antes das 6 horas, despertado pelos passarinhos que dormem nas arvg
especialmente na minha arvore pietd, uma jabuticabeira nativa, grande amiga que divide espago com
Amarelo e outras quatro frutiferdisponca, lima da persa, limdo galego e liméo vinagre, este, o idea
tempero de saladas e de churrasco. Quando eles, os passarinhos, ri@ronse acordar, entra em cen
despertador do celular, colocado no criado mudo, ao lado da cabeceira de minha cama. Assim comecga
fortalecido por diversos cafezinhos.

A segunddeira € um dia especial, pois ela abre uma nova semana, cond@saibteis, nos quais tudo po
acontecer. Em siléncio, faco uma oracgédo para que a semana seja prodiga de bons acontecimentos, n
0s que venham proporcionar uma vida melhor aos menos favorecidos. Atualmente, estou rezando

classe média eu faco parte del, pois a vida ndo esta facil: inflagdo galopante, com reflexos violentos, vi
na passagem do carrinho pelo caixa dos supermercados, dificuldades para atendimento a saulds
problemas que afetam mais a uns, menos a outros.

Ontem, sequnddei ra br ava, a semana come-ou mal . Tel
noticias que afeta aos brasileiros: alta violenta nos dois principais itens da alimentacéo basica de tog
arroz e o feijdo. Uma entrevistada, dalas que é acostumada a marcar 0s precos atentamente, disse que
rajado subiu de R$ 3,90 para R$ 5,30, em apenas uma semana. E alta de 38% aproximados. N&o me
autoridades do governo justificar com falta de chuva, ou em excesso, na&s magifutoras; esse aumel
engloba juros altos, transporte caro, etc.

Mi nha m«e, se viva fosse, diria que fAos pre-os
el a pretendia dizer com o i p edchegdhaconadusa de qoeceta seaed
ao ultimo gasto de nossas vidas, nosso funeral. E a Unica despesa de que ndo ke édgimpaque fica po

conta dos familiares do defunto. Uma ur na frada
morteo, mas tem ainda os custos das fl ores, v
municipais.

Aprendi, no curso de minha vida, a importancia da livre concorréncia, como forma de regular os p
pensaram se existisspesmas um supermercado na cidade? Claro que o preco do feijdo carioquinha esta
acima dos R$ 5,30, mencionado pela Marlene Pinheiro, aquela do jornal da manha. E ndo é que o
Mogi Mirim quer abrir uma licitagdo para que apenas uma empyEsa 0s servicos funerarios? E o fim
picada. Hoje, existem diversas empresas e os responsaveis pelo falecido podem contratar aquela qug
ipela hora da morteo. O prefeito Walter Cavea
acontecera em Mogi Guacu.

Mas, escrevo nesta segurfdaa, primeiro dia Gtil da semana, sem perspectiva de que os precos dim
Pelas minhas previs@es, continuardo em alta até 2016. Assim, come¢o a semana sonhando com uma

politica. E um soho para apenas trés dias, pois os politicos de Brasilia s6 votam de terca a quinta. Sq
uma renuncia da Dilma, ou cassac¢éo, apos abertura de impeachment, e igualmente com o corrupto pr
Céamara Federal, Eduardo Cunha. Boa semana e borsssotddos.

Fonte:https://gazetaguacuana.com.br/cromeehoradamorteo-feijdo-e-o-caixaol Acesso em: 11 out. 2016.

Atividades

1) Primeiramente, apresentos o titulo do texto no quadro e prggemosa leitura por todos seguida d

seguintes questionamentos:

1 Esse titulo chama a atencao do leitor? Por qué?

1 O que ele sugere?

1 Pelo titulg da para imaginar o assunto do texto?

1 Que situacé@o vocés acham que essaicadvai retratar? (Anotar as respostas no quadro para confror
respostas, apos a leitura de todo texto).

2) A seguir, entregmosa cada aluno a copia do texto inteiro e oaemsque lessem, individualmente, €



https://gazetaguacuana.com.br/cronica-na-hora-da-morte-o-feijão-e-o-caixao/
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siléncio.

3) Na sequéncjdemosa abnica para os alunos ouvirente®@¢amoos seguintes questionamentos:
1 O que acharam da cronica?

1 O assunto tem alguma relagdo com o assunto imaginado por vocés quando leram o titulo?

1 A situacao retratada tem relagdo com um fato do cotidiano de vocésquexpli

1 Qual é a opinido do locutor sobre esse fato?

9 Quais palavras usadas no texto expressam a opinido do locutor?

1 Em que suporte essa cronica foi publicada?

4) Na sequénciagssaltamosgue varias vezes precisamos reler para relembrar informacdes aomparaende
partes que ainda ndo compreenderdessa formasolicitamosque relessem o quarto e o quinto paragrafos
responder em dupla as questoes.

Comque o locutor compara os pre¢os? Qual expressao ele usa para fazer essa comparagao?

O que ele defnde para regular os precos?

Qual critica ele faz no quinto paragrafo?

O locutor conclui seu texto apresentando uma viséo pessimista em relagcdo a queda dos precos. Por
Vocé concorda com ele? Por qué?

Ha algum paragrafo desse texto em que 0 cronisisegoiu mexer com a sua emocao?

= =4 =4 -4 -4

5) Nesse momentg@edimosa releitura silenciosa das partes do texto que fossem necessarias para resy
guestdes:

Esse texto tem 0 mesmo objetivo de leitura da noticia?

De quem é a voz que fala no texto?

A quem ele s destina?

Qual pessoa verbal foi empregada nesse texto?

A pessoa verbal empregada na crénica foi a mesma naadicia? Por qué?

= =4 =4 -4

Elucidamos paraos alunos que ha algumas maneiras de iniciar, desenvolver e concluir uma
argumentativaPor issopedmosque relessem os paragrafos introdutérios da crénica e pengosit

1- Como o cronista iniciou seu texto?

A seguir, pedimosque lessem os paragrafos do desenvolvimento e quesiisn

2- De que forma ele defendeu o ponto de vista apresentddicivodo texto?

Ap6és solicitar que lessem o paragrafo final, perginus

3- Como ele concluiu sua croénica?

As guestdes propostas objetivaram suscitar a reflaggocadas caracteristicas da
cronica, explorando os elementos composicionais, esbtiéstt do conteldo tematico do
género, de modo a conduzir o aluno aldyantar higgteses por meida leitura preditiva do
titulo econfirmalas apds a leitura de todo o texti) observar a tese defendida pelo locutor e

as marcas linguisticas (modaldores) que revelam esse posicionamef(itd identificar

informacdes sobre tema, marcas de subjetividade, interlocutores; e (iv) verificar estratégias

de estruturacéo de cada parte da crénica estudada.

Apés as atividades, ex@lamogjue essa é umadmica argumentativa porque o autor
apresenta sua opinido sobre o terRasteriormentefizemos de forma oral e com a
participacdo de todos, uma sintese das caracteristicas da cAdwiceamosem Koche Elias
(2016) para explicar que ha outras maneiis [3e iniciar, desenvolver e concluir a cronica

argumentativa, além das usadas na crénica estudada.
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3.1.3 Resultado dsaulas 5,6 e 7

A leitura abordada como um processo de interagdo com 0s textos, conforme propde
Solé (1998), possibilitou aos alunasma postura ativa, pois elesuviram, leram e
argumentaram durante as discuss»es. Um al u
cr*nica em um jornal . .. guando I|ia jornal S

Aproveitamoso momento para a leitura de outros génerosamnal. Explicamos
principalmente, sobre a cronica e a relagdo que ela tem com as noticias veiculadas no mesmo
jornal. OQutro aluno disse: AnA partir de ag

interessava por eles. 0

Aula 8 - Leitura

No primeiro momento,rememoramosas caracteristicas da noticia e da cronica
apresentadas nas aulas anteridbefois,propusemosima atividade em dupla para os alunos
analisarem uma noticia e uma crbnica e ident#icasuas caracteristicas. Para tal, foi

disponbilizado um quadro em que as caracteristicas de cada género deveriam ser registradas.

Texto 5 Noticia

Queda dos precos dos alimentos faz inflacdo ceder em setembro

IPCA registra ligeira variacdo, de 0,08%, mas acumulado do ano ainda supera meta of

Mudancga de condigBes climaticas e délar mais barato ajudam a frear alta de produtos agricolas
derivados

LUCAS VETTORAZZO
DO RIO

Os alimentos deram alivio ao bolso do brasileiro em setembro, contribuindo para a estabili
indice oficial de inflago do pais, o IPCA. Segundo o IBGE informou na
sexta (7), o IPCA registrou ligeira alta em setembro, de 0,08%f#entés anterior.

Fazia tempo que o pais ndo registrava estabilidade de precos parecida. O indice mais baixo
havia sido verificadeem julho de 2014, quando o IPCA foi de 0,01%. Analistas consultados pela 4
Bloomberg esperavam 0,18% em setembro.

Apesar da melhora, os nimeros mostram que o pais ainda convive com iafledado centro d
meta do governo, que é de 4,5% comréoieia até 6,5%. Nos 12 meses encerrados em setembro, a alta d
é de 8,48%.

Mesmo com a economia em recessdo, a inflacdo se manteve alta neste ano por causa do al
tarifas de energia elétrica em 2015 e dos prec¢os dos alimentos.

Em setembrops alimentos em geral registraram deflacdo (queda de precos) de 0,29%. Com
maior peso do indicador, compensaram altas de outros produtos.

Os pregos dos alimentos cairam com a melhora da situagéo climatica no psenessire, ocorreral
perdas emaérias safras por causa do excesso de chuvas no Geriecsecas no Norte.

A desvalorizacdo do délar em relacdo ao real também ajudou, ja que a racadieounmadis barata
Houve melhora nos precos internacionais de mercadorias agricolas.

Produtos cmo a batatanglesa €19,24%) e o leite longa vida (7,89%) tiveram quedas express
assim como alho7,45%), cenoura%,34%), feijdecarioca {4,61%) e hortalicas4,42%).
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O clima foi tdo severo no inicio do ano que a inflagdo dos alimentos acaltautie13,33%em 12
meses. ifAmeni zados esses efeitos, o0os alimentos

ifA0O que parece, os fatores que mantinham ¢
est «o menos pr esentolmsda RC Gorisultorasou Thi ago Bi sc

O respiro abriu espaco para que se fique mais evidente o efeito na inflagdo da baixa den
economia.

Em12 meses, os precos dos bens duraveis acumulam alta de 2,1%, muito abaixo da média
8,48%. No mesmo periodo, peecos dos servigcos subiram 7,04%.

Em setembro, a baixa demanda ficou clara, por exemplo, noss ple@guipamentode TV, som e
informatica ¢1,15%), moveis-0,65%) e automdveis usades,6%).

Esses produtos sé@o sensiveis ao nivel de consumo, lrapeeba funcdo do desemprego e dos ju
elevados.

Fonte: JornaFolha de Sao PaulB de outubro de 2016.

Texto 6: Crbnica

Dois mil e crise
19/10/2015 02h00
fiCreio que, se uma crise quiser mesmo impressionar 0s portugueses, vai ter de trabalbadiassodRicardg
Araujo Pereirasobre a crise portuguesaJm crescimento zero, para nés, sdo amendoins. Pequenas re
comem 0s portugueses ao pequeno almoco.

O délar chegou a quatro reais! Ai, meu Deus! E agora, Brasil? Ndo estamos acostumaessacorise toda
Calma ai: quem n&o estamos?

Quem ouve a lastima de um brasileiro talvez acredite se tratar de um noruegués. Parece que o su
séculos de bonanca bruscamente interrompidos por um fenémeno estranho chamado pobreza,
inventado por um governo de esquerda.

Quem se choca com uma moeda desvalorizada ou ndo é brasileiro ou tem a memoéria muito curta. D
meus ralos vinte e nove anos lembro perfeitamente de levar um calhamaco deissstasesmo, jovens, u
calhamacojsto é, um bolo, quica uma resma de ndtgsara comprar uma revistinha do Cascéo (no
chamavamos gibi de revistinha). Lembro de perceber que tinha mais notas na mao do que paginas na
seja: financeiramente, era mais vantajoso ler notapidaibis. Ainda assim, preferia ler gibis. J& nessa €
pertencia a esquerda almanacéo de férias.

Quem esta chocadissimo com escandalos de corrupgdo certamente ndo estava por estas bandas durar
décadas. Imagino que néo tenha ouvido fahar@ollor, Privataria, Andes do Orcamento, Banestado o
Compra da Reelei¢cdo de FHC (caso o nome do escandalo ndo seja autoexplicativo, cabe a mim ¢
reeleicdo de FHC foi comprada. E ficou por isso mesmo). Para os que estdo com preguica sk pes
Google, vale lembrar que, nos mesmos anos FHC, o famigerado Renan Calheiros era o ministro da Ju
€: representava a ética do pais. Rdéraking Calheiros.

Quem pensa em ditadura militar e lembra de um periodo de progresso deve gidééa da ter a boc
amarrada a um cano de descarga. Eu ndo gosto dessa ideia. Mais do que isso: me da aflicdo. Sou
guando se trata de tortura.

Quem pensa em Getllio com carinho deve ser parente de Getulio.

Quem pensa no Brasil Império conrioho certamente ndo era negro. Sao tempos de vacas magras, sem
Mas a dieta das nossas vacas nunca foi muito calérica. Qual €, entdo, a grande novidade?

Ital e Bradesco engordaram lucro recorde no primeiro semestre de 2015. Sim, recorde. TddverZsesta sejq
a novidade: as vacas gordas nunca comeram tanto.

Gregorio Duvivier
Fonte:http://mww1.folha.uol.com.bdtunas/gregorioduvivier/2015/10/1695498doismilecrise.Shtml. Acessd
9 out. 2016.
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Atividades

1) Leiam, primeiramente, a noticia e preencham o quadro abaixo com suas caracteristicas. Depois, leiam

fagam o mesmo.

Caracteristicas Noticia Cronica
Tipo de linguagem
Foco narrativo

Tipo de titulo
Funcéo

Suporte

Extenséo

Assunto

Tipo de sequéncias
2) Responda:

a Compare a croniceDois mil e crisé e a cronicdiNa hora da morte, o feijao e aikd@d Os autores escrevera|

seus textos da mesma maneira? Explique as diferencas e semelhancas entre a introducédo, o desenvol
conclusdo de cada cronica.

Na sequénciafizemos uma discussdo em circulo para socializacdo e registro das

respostas das duplas.

3.1.4 Resultalos da aula8

As atividadesnterativas propostas nessa aula foram relevantes para a consloucéo
conhecimentpconfirmando o argumento de Bdi (2011), para quem a aprendizagem do
género se da no processo de int@oabe fato,os alunos pdiciparamlendo, respondendo a
guestionamentos, fazendo perguntas e, durante a socializacdo, demonstraram ter

compreendido as caracteristicks géneros abordados.

Aulas9 e 10- Leitura

Nesas aulastrabalhamogdois textos informativgscom o intento desistematizar o
estudo feito na aula anterior sobre as caracteristicas da noticia e da cronicaarRenteijr
retomanos a noticiafiQueda dos precos dos alimenfag inflacdo ceder em setembre
relembranos as caracteristicas elencadas na aula antdfior.sguida, foi feita a leitura
compartilhada do text@, que proporcionou a ampliacdo do conhecimento das caracteristicas
do género. A cada paragrafo lidecemoscomentarioscom o objetivode ressaltar essas
caracteristicas. O mesmo procedimento foi adotadoelagdo ao géno crbnica ao retomar
o texto fiDois mil e crisé. Por ultimo, procedetse a leitura compartilhada do tex@oi O

g°ner o t e xparasstematizaro astudoal@s caracteristicas desse género.
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Texto 7

Noticia - caracteristicas relevates

Noticia € um género textual, a sua principal finalidade é deixar o leitor e expectador informados. A 1
constituida de manchete, titulo auxiliar, lide e o texto em si.

A objetividade é caracteristica fundamental desse género

Ao estabeleermos familiaridade com o assunto em questéo, este nos faz acreditar que sem nenhuma
géneros se encontram presentes nas diversas situacdes que permeiam nosso cotidiano. Eis que estal
uma delas, pois comumente assistimos as noticiasy gtas retratadas por jornais impressos, transmitidg
vivo pelos meios de comunicacdo e até mesmo divulgadas em meio eletrdnico, razdo pela qual int
chamados géneros do meio jornalistico.

Em se tratando de suas caracteristicas, t®eneeleante mencionar que a noticia, assim como os de|
géneros, possui uma finalidade proferida pelo discurso. Assim sendo, o0 objetivo principal que a ela se 3
de tdo somente deixar o leitor/expectador informado acerca dos fatos que norteiamaalesoOetto aspect
relevante é que o emissor (no caso, quem a transmésjno sendo alguém dotado de opinides préprias, p
manterse imparcial o tempo todio motivo pelo qual a objetividade representa um de seus tracos pecy
senéo o principal.

Pontuados alguns aspectos dignos de nota;mestaonhecer a maneira pela qual a noticia se constitui,
em vista que também representa suas partes elementares. Dessa forma, vejamos:

* Manchete ou titulo principal I Com vistas a despertar o intsse do receptor, apresestade forma bastan
evidente, geralmente grafada (0) em letras garrafais ou até mesmo numa dimens&ao maior que o restant

* Titulo auxiiar T Como bem nos r et r ajttam por olgetivpo adrescentar afifreagdes
adicionais as ja expressas pela manchete, torremadta mais atrativa.

* Lide (termo oriundo do ingléslead)i Este corresponde ao primeiro paragrafo. Normalmente revela g
elementos fundamentais que viabilizam o perfeito entendimentasdorsb, sempre procurando respondé
perguntas basicas, tais como: onde aconteceu o fato? Com quem? Como? Quando? Por qué? O que o

* Corpo ou texto da noticiai Compreende o discurso propriamente dito, revelando de forma detalhads
exposto.

Fonte:http://alunosonline.uol.com.br/portugues/noticaacteristicaselevantes.htmlAcesso em: 7 nov. 201
(Adaptado)
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Texto 8

O género textual cronca
Heloisa Amaral*

A palavra crénicaem sua origenesta associada a palavra grkgeonos que significa tempo. Diehronosveio
chronkbs que quer dizer o6r el aci on a dlonieappara designar 6 géne
que fazia oregistro dos acontecimentos histéricos, veridicos, numaése@ cronoldgica, sem u
aprofundamento ou interpretacéo dos fatos. Como se comprova pela origem de seu nome, a cronica é
textual que existe desde a Idade Antiga e vem se transformaanidogo do tempo. Justificando o nome
género que escreviam, 0S primeiros cronistas relatavam, principalmente, aqueles acontecimentos
relacionados a pessoas mais importantes, como reis, imperadores, geiterais

A cronica contemporanea énugénero que se consolidou por volta do século XIX, com a implantag
imprensa em praticamente todas as partes do planeta. A partir dessa época, os cronistas, além dg
relato em ordem cronologica dos grandes acontecimentos histéricos, tan#sénamea registrar a vida soci
a politica, os costumes e o0 cotidiano do seu tempo, publicando seus escritos em revistas, jornais e fol
seja, de um modo geral, importantes escritores come¢cam a usar as crénicas para registrar, de mod
literario, ora mais jornalistico, os acontecimentos cotidideasia época, publicands em veiculos de gran(
circulagéo.

Os autores que escrevem cronicas como género literario, recriam os fatos que relatam e escrevem ds
de vista pessoal, busamatingir a sensibilidade de seus leitores. As que tém esse tom chegam a se @
com contos. Embora apresente caracteristica de literatura, o género também apresenta cara
jornalisticas: por relatar o cotidiano de modo conciso e de serélitgulas em jornais, as crbnicas t
existéncia breve, isto é, interessam aos leitores que podem partilhar esses fatos com os autores por té
experiéncias semelhantes.

As caracteristicas atuais do género, porém, ndo estdo ligadas somente aolviteseme da imprensg
Também estdo intimamente relacionadas as transformacdes sociais e a valorizacdo da histéria socia
histéria que considera importantes os movimentos de todas as classes sociais e ndo sé os das graf
politicas oumilitares. No registro da histéria social, assim como na escrita das crdnicas, um dos obj
mostrar a grandiosidade e a singularidade dos acontecimentos mitdos do cotidiano.

Ao escrever as crbnicas contemporaneas, 0s cronistas organizam sua rergtivaeira ou terceira pessd
guase sempre como guem conta um caso, em tom intimista. Ao narrar, inserem em seu texto t
didlogos, recheados com expressdes cotidianas.

Escrevendo como quem conversa com seus leitores, como se estivessem rmimtosprds autores g
envolvem com reflex6es sobre a vida social, politica, econbmica, por vezes de forma humoristica,
modo mais sério, outras com um jeito poético e magico que indica o pertencimento do género a literaty

Assim, uma forte caraetistica do género é ter uma linguagem que mescla aspectos da escrita com ¢
oralidade. Mesmo quando apresenta aspectos de género literario, a crénica, por conta do uso de
coloquial e da proximidade com os fatos cotidianos, é vista cdam®tiat ur a fimenor 0.
grandes autores, como Machado, por exemplo, 0s criticos veem seus romances como as verdadeir:
arte e as crénicas como producdes de segundo plano. Essa classificagcdo como género literario 1
diminui sua importancia. Por serem breves, leves, de facil acesso, envolventes, elas possibilitam mor
fruicdo a muitos leitores que nem sempre tém acesso aos romances.

No Brasil, a partir da segunda metade do século XIX, muitos autores famosos passaravea@onicas pai
folhetins. Coelho Neto, José de Alencar, Machado de Assis estavam entre aqueles que sobrey
jornalismo enquanto criavam seus romances.

Os cronistas, atualmente, sdo numerosos e costumam ter, cada um deles, seus leitdgs, fiEsSscronistas
nem sempre sdo romancistas que escrevem crbnicas para garantir sua sobrevivéncia. Ha aqueles (¢
meio jornalistico ou de outras midias, como radio e TV. Por isso, a publicacdo do género também g
meios diversificados: ha amistas que leem suas crénicas em programas de TV ou radio e outros
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publicam em sites na internet.

Pelo fato & os autores serem originarios de diferentes campos de atividade e de publicarem seus f
varias midias, as cronicas atuais apresent@arcas dessas atividades. Por isso, ha, atualmente, difg
estilos de cronicas, associados ao perfil de quem as escreve. Todos os estilos, porém, acabam pse
em trés grandes grupos de cronicas: as poéticas, as humaoristicas e as quensaéraplus ensaios. Est
Ultimas tém tom mais sério e analisam fatos politicos, sociais ou econdmicos de grande importancia cy

*Heloisa Amaral € mestrem educacéo, autora do Caderno do Profés8&srentacio para progéo de textos
Pontos de Vist Fonte
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/arti
gos/artigo/1235/questate-genereo-generetextualcronica Acesso em: 8 nov. 2016. (Adaptado)

Foram levantados os seguintes questionamentos acercdai not

I Qual a funcdo da notica

9 Qual o fato noticiado?

 Quando e onde ocorreu?

1 Qual pessoa verbal foi empregada nesse texto?

1 Que tipo de linguagem é usada?

1 Em que suporte foi publicado?

I Que tipo de sequéncia textual predomina na naoticia?
Questionamentogvantados sobre a cronica:

1 Qual é o tema do texto?

1 Esse tema tem alguma relagcdo com o fato da noticia?

1 Qual aintencéo do autor da crbnica ao tomar o fato da noticia para escrever seu texto?

1 Ele assume um posicionamento em rela¢do ao tema? Que pigagochos mostram isso?

1 Ele defende o posicionamento assumido? Como?

1 Que tipo de linguagem ele empregou na crbnica?

1 O uso desse tipo de linguagem provoca maior ou menor proximidade com o leitor?

1 Em que pessoa o texto foi escrito? Quais palavras doredlam o uso dessa pessoa do discurso?

1 O titulo é objetivo?

1 A que ele faz referéncia?

1 Em que suporte o texto foi publicado?

1 Qual afuncéo dele?

1 Que tipo de sequéncia textual predomina na cronica?

1 Quais as semelhancas entre a noticia e a crénica?

1 Quais agliferencas?

1 Acrbnica contempla a reflexao e critica sobre um fato do cotidiano?

1 Em que passagens do texto isso ocorre?

1 Hatracos de humor? Em que passagens?

1 Como o autor iniciou, desenvolveu e concluiu seu texto?

Para sintetizar as respostas aos duEstnentosgxpomosaos alunos que a cronica
lida também é do tipo argumentativo, pois nela hd a defesa de um ponto de vista e 0s
argumentos que o justificam. A linguagem informal e o uso da primeira pessoa do plural

incluem o leitor na situacdo discursiyaopiciando maior proximidade entre escritor e leitor,
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instigandoa reflexdo. Além disso, os julgamentos e a critica sobre um fato do cotidiano séo
marcantes nesse texe&m que o autor faz uso da if@para construir sua criticA.seguir, as
caractessticas da crénica argumentativa foram anotadas no quadro para os alunos copiarem
1 género textual que reune caracteristicas de cronica e de texto argumentativo;
1 apresentacdo do assunto a ser discutido normalmente no inicio do texto;
1 posicionamento do crosta sobre o assunto em questéao;
1 exposicédo de argumentos que fundamentam o ponto de vista do autor;
1 conclusdo surpreendente, criativa, ou conchssatese, que retoma as ideias do texto e
confirma o ponto de vista defendido;
1 tratamento subjetivo do temagigando perpassar a sensibilidade e as emocbes do
cronista;
1 linguagem criativa e figurada, geralmente de acordo com o padrédo culto informal da
lingua.
Ao comentar sobre o suporte da cronesglarecmosque, assim como a cronica lida,
ha muitas outras w&iladas na internet, a qual deve ser usada ndo s6 para a leitura de
postagens e comentarios nas redes sociais, mas tap@analeitura de outros géneros,
inclusive as cronicagque sdo veiculadas em sites de jornevistas e blogsSugermos
varios #tes e blogs que podem ser acessados para esse tipo de tma forma de

incentivaros alunos a aces$s.

3.1.5 Resultados daaulas 9 e 10

Os alunos presentes realizaram a atividade com interesse. Houve bastante
envolvimento e troca de conhe@ntos. Apenas umiscente que compareceu pela primeira
vez, ndo conseguiu realizar as atividades, mesmo com a ajuda de umNolegamento em
gue eram comentadas as caracteristicas da cramicdos alunos que participou ativamente
fez, entre outrosamentarioso seqguinte A A crlnica e a not?2cia
propdsito...a noticia serve para informar os fatos doal@ia e a crbnica faz uma critica e
refl ex«o sobre eles. 0

Ancorados em Solé (1998), observamos que esse aluno, assim cdrms, ou
conseguiu, por meio da leitura, estabelecer reflexdes sobre o género, sua forma e.contetdo

Dito de outro modorealizou inferéncias sobre as caracteristicas do género.
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Aula 117 Leitura

Nessa aula ocorreu um primeiro momento expositivo sobreomceito de sequéncias
textuais.Explicamosaos alunos que a estrutura dos textos é composta por sequéncias textuais
umconjunto de elementos (palavras) gi@® aum texto caracteristicas narrativas, descritivas,
argumentativas e/ou injuntivak)formamas, ainda, que &equéncia narrativa € construida
basicamente de verbos que expressam acdo e encadeiam causas e consequéncias, revelando
interacdo de elementos (personagens, por exemplo) para a realizagdo de Jatpgenia
descritiva por sua vez, tapgém pode possuir elementos como a sequéncia narrativa, tendo
como marca de distincdo ndo interacddesses elementos para a realizacdo de fatos. Na
sequéncia argumentatiiaad a disposicéo logica de indicios, suposicdes, deducbes e opinides
gue reforcam mna verdade, de modo a emitir o juizo de valor do autor.

A seguir retomanosa noticiafiQueda dos precos dos alimentas inflacdo ceder em
setembro e a cronicaDois e mil cris@ e realizada uma atividade coletiva de identificacéo e

classificacdo dasguéncias textuais.

Atividades

1- Releiam o primeiro paragrafo dos textos.
2- Identifiguem as sequéncias que os constituem, sublinhando as narrativas de azul e as argumer
vermelho e, depoisglistribuan-nas em um quadro, conforme modelo quessgis.

Sequéncias narrativas Sequéncias argumentativas

AOs ali mentos derafi[ . . .] contribuinddg
brasileiro em setembro [..0 IPCA registroy indice oficial de inflacdo do pais, o IPC
ligeira alta em setembro, de 0,8% frente| [...]0

m°s anterior.o ACreio gue s e uma
Al . . . ] di sse o0 Ri c gimpressionar os portugueses vai ter
criseprtuguesa. 0 trabal har a s®ri oo

A Um crescimento Z ¢

amendoins. Pequenagcessfes comem
portugueses ao pequ

Aula 12 - Leitura

Nesa aula retomanos o contetdo da aula anterior sobre as sequéncias
argumentativas.Demonstramosque h& algumas marcas linguisticas responsaveis por
expressar o juizo de valor (poenamento) do locutor nas sequéncias argumentativas e que
essas marcas podem expressar certeza, possibilidade, davida e obrigagéo. ,Afoseguir

proposta a kura compartilhada da crénié&conomia X Inflacao.



99

Texto 9: Crbnica

Economia x Inflagéo

Somos, sim, uma economia aberta, modernizaeda cada dia e, portanto, sujeita as intempéries do me
mundial. A inflagdo em alta é ainda mais preocupante para nés, porque seu comportamento nao depe
de noés, mas do mundo como um todo.

E clao que, se fizermos bem feito o dever de casa, seus estragos serdo mais diluidos e, consequ
suportaveis.

Que ha escrevinhadores econdmicos prolixos que saem por ai fazendo apologia ao caos econémig
medo na sociedade, ha mesmo, mas cowta-ls? Dificil. O que a sociedade precisa mesmo € de evi
supérfluo, o desperdicio, quando for as compras.

Poupar é saudavel e muito bemdo. A gastanca desnecessaria € um fator alimentador da inflagéo.
necessita de reservas financeirasagar sustentacéo ao seu proprio desenvolvimento econdmico. Mas, &
se poupar, ndo nos € correto agir com exageros. A economia precisa permanecer crescendo e, ¢
vendas, ela adoece e pode produzir mais mal a

Arrepio-me ao lembrame s anos fatidicos em nossa economia, quando a inflacdo galapar@stava, J
®poca, o f a m@usase tonbamesrde vez qgando 6s juros ultrapassaram a casa dos 70% a
pobre ndo podia comprar, e os ricos preferiam aplicar seus dinhair@snigerada ciranda financeira d
bancos e seus congéneres. Nunca mais! Essa fase de nossa economia foi podre demais para que p
recrudescida entre nds. Estamos preparando uma economia nova, sustentavel, racional, muit
excessivamentelependente do resto do planeta. Fazer o qué? A globalizacdo € a responsavel
econdmica interdependéncia. E, repito, por sermos uma economia aberta, estaremos sempre a n
Talvez resignarmos a esses males possiveis nos seja um imprépdepr@evemos mesmo é poupar, ver
cada vez mais para fora do pais e mudar os habitos malfazejos de gastanca e des

O Banco Central esta ai avisando preocupado que a inflacdo ndo é problema de terapéutica adiavel.
juros anuais para jpatamar de 13% e demonstra disposicdo de erdi@is#m tréguas. Isso € bom e da m
segurancga a sociedade que, ainda espantada com o fantasma do passado, espera um jogo duro contr

A sociedade brasileira ja esta por demais sacrificada agragamento de imposto de renda, juros alt
salarios baixos. A classe média, achatada, estd a beira de descer a patamares inda menores €, 0s p
receio real de em pouco tempo serem inquilinos da miséria. O caminho a seguir ndo seradzssensdecady
fizer a sua parte no contexto global. Produzir bastante é saudavel; comprar apenas 0 necessario-se20
guanto menos, melhor. A inflacdo pode ser controlada e debelada se tais caminhos forem seguidos pq
de nos!

Paulino Vergeti Neto

Fonte:http://www.recantodasletras.com.br/cronicas/1120A8ésso em: 11 out. 2016.

Atividades

1) Foram feitos os seguintes questionamentos & medida que o texto foi sendo lido:
1 Qual o ponto de vista defendido pelo locutor do texto?

1 Quais argmentos ele usa para justificar esse posicionamento?

1 Quais palavras ele usa para revelar o posicionamento assumido?

2) Circule de vermelho todas as palavras do texto que indicam o posicionamento do locutor e explique
gue elas tém no texto.

3) O que o locutor quis expressar ao usar as palavras destacadas nos paragrafos abaixo?

1 Somos, sim, uma economia aberta, moderniza&eda cada dia e, portanto, sujeita as intempérie
mercado mundial. A inflagdo em alta é ainda mais preocupante para rgig peu comportamen
ndo dependapenasde nds, mas do mundo como um todo.

f E claro que, se fizermos bem feito o dever de casa, seus estragos serdo mais dil
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consequentemente, suportaveis.
1 Reescreva os paragrafos acima, de trés maneiras difersrtistuindo as palavras destacadas
outras de mesmo sentido.

4)Qualaintengd do | ocutor ao npdeeceiroparagado? avr a o6 mes mod

5) Vamos reler o quarto paragrafo. Na dltim&aéirf oi e mpr e g a d a Can gpeaséntdo elasfoi §
empregada nessa frase? Podemusstituil a pel a f or sem alierarrolsentido da tase? €d qu

Aula 13 - Leitura

Apresentamosos alunos o text8A volta da inflacdo e explicamosa eles que nos
textos, entre as palavras que expressancasate posicionamento, ha aquelas que expressam
a forca dos argumentos e o sentido para o qual apontam, de modo a exprimir uma concluséao,
ideias contraditorias, soma de ideias, justificativa, o argumento mais forte e exclusdo. Na

sequénciafoi distribuido o texto e procedemas leitura compartilhada, seguida da atividade

abaixo.
Texto 10

A volta dainflagéo

Quando acabou a infla-«o, mi nha amiga mai
podemos discutir os caminhos do Bragdisantea i nf |l a- «0o monopol i zava

sintetizar um momento deste modo, falando com tanta precisdo das relacbes complexas entre
economia e politica. O fim da inflagdo trazia um tempo livre, um tempo mental onde ndo prensseaiauiar,
diariamente nossos investimentos, onde estdvamos ao mesmo tempo encurtando o longo prazo eoigh(
durou bastante, tendo nds aproveitado esse tempo livre ou néo.
Acredito que o0s protestos de jurhkho.f oamumd
Brasil pode discutir seus caminhos. Mesmo a indefinicAo do movimento djudowrucial i para que ndg
pardssemos e pensassemos para onde iriamos. A auséncia de sindicatos, movimentos sociais cg
partidos, lideragas e celebridades foi o equivalente ao fim da inflacdo. Certos ou errados, vim

movi ment os um fAn-so, um fAeu podia estar | 80,
E o resgate do pronome em primeira pessoa € um pressuposto da lmaa polit
E os pol 2ticos, eternos fielesd, ficaram ser

havia acontecido, o que ndo quer dizer que ndo tenha havido casos. Apenas nao vi, ndo chegou a 1
nos jornais, ndo ouvi falar nem vi naamtet.

Mas o fato de esse sistema politico todo ter sido heroicamente ignorado nos protestos néo sig
ele ndo exista mais. E o fato de esse sistema politico ter por sua parte ignorado os protestos nao signif
€ passivo, que ele ndo pdrea 0s riscos que corre:

Participa-«o0o mais ativa do <cidad«o; vol t a
relevantes da vida; organiza¢des politicas menos hierdrquicas e portanto com menor mediacg
transparéncia e prestacéo de conegilamentacédo melhor justificada; e assim por diante.

Eu tinha imaginado, para esse encontro entre uma nova participacdo publica e a politica comul
cenérios. Um deles era o de que tudo voltaria a ser como antes, e parece que é para ele geevalizoisa
momento. Mas nédo tinha percebido como era necessaria habilidade politica e ac@o deliberada para n|
como esta. Achei que a coisa simplesmente ia esmorecer e pronto.

Nas ultimas semanas, os jornais deram muito destaque para as adicelaité Marina e Campos.
gue mais me surpreendeu foi 0 tom elogioso, ou melhor, admirador, dos comentaristas que eu respeitq
a Dora Kramer e mesmo um grande amigo meu, Felipe de Holanda. Golpe de mestre, disseram. O U
de mestre queocé pode dar as 3 da manha € levantar para tomar a4gua e ndo derrubar nada. Fora issq
€ dormir para no dia seguinte estar com a mente limpa e de fato poder pensar.

Todos ficaram estupefatos, e eu ndo conseguia compreender com 0 que a estuipajaeabd de
brilhante em criar uma chapa pra presidente com menos afinidade do que Fernando Collor e Itama
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Talvez a chapa seja melhor que Jad@oio, ta, mas isso porque na época o voto era separado e além
condi¢Bes sociais bastante éngtis. De onde a cara de alegre de um e de outro, quem foi vencidg
processo? Que vitéria foi alcangada contra o crack nas grandes cidades, a exploracdo de imigraf
qualidade das escolas publicas, o descontrole inflacionario, a poluicdo @nbiesms filas dos hospital
publicos? Muita alegria pra pouco resultado.

E poucas criticas, mesmo dos adversarios. Sabe quando alguém faz um gol e mesmo 0s 4
veem a beleza da coisa? Pois fizeram todos cara de gol bonito. Que gol? Me diz, maecgmm, contrg
guem? S0 fiquei eu indignada com uma decisao ou tomada muito antes na surdina ou tomada as 3 da
surdina, mas de qualquer modo uma decisdo importante tomada na surdina? E néo falo aqui de pra
pois pragmatismo tem que havde modo muito claro, em negociacdes com principios claros para todos
gue no detalhe e momentaneamente secretas. O que ha de brilhante em, num momento em que tg
participacdo, dar uma banana aeéat fazer o que da na telha sem nemapises olhos?

Hoje acordei pensando nisso, nesse descompasso entre meu sentimento de desgosto e essa
bonito do est8dio, at® ou-0 o fiUoooéodo vindo dq¢

E que com essa coisa toda os politicos voltaram a ribalta. E simples assim. O mahdsi. &\ inflacég
voltou, e estamos falando da vida deles e ndo do condominio que temos que pagar no fim do més. D
magicos e nao do futuro da educacao superior no Brasil. Eles voltaram com tudo. Falamos de qug
grandes artifices do nada&o como lidar com o transporte publico.

Foi brilhante. Estamos em outubro e ja esquecemos junho. Agora é assim mais 12 meses, 12
paralisia, de nada que de fato importe. 12 meses de fofocas que s6 encantam jornalistas que am
assessoresedmprensa e 0s proprios politicos. A Dilma disse hoje que os candidatos precisam estudar
certa, precisam. Mas pra que estudar, se eles ja reconquistaram o seu lugar privilegiado no palco? A q
€ quem serdo os perdedores dentro do jEgéécio ou Dilma. A questao é que todos nds perdemos um €
gue os jovens eu fiquei de espreita, ndo participei, 0 mérito ndo éiniElnam conquistado.

Individualmente, Aécio e Dilma podem perder. Mas, como classe politica, ganharam. A vdiacéda
politica.

Heloisa Pait
Fonte:https://helopait.wordpress.com/2013/10/18ddta-dainflacaol Acesso em: 18 out. 2016.

Ativid ades

1) No ultimo pardgrafo, circule a palavra que indica ideias opostas.

2) Reescrevaesse paragrafo, de quatro maneiras diferentes, sem alterar o sentido, substituindo a
destacada por outras equivalentes.

3) Circule, no penultimo paragrafo, a mesma palavra que vocé circulou no ultimo paragrafo. Nesse con
indica ideias opstas? Explique.

4) E no 9° paragrafo, qual sentido ela tem?

5) Lei aMu#ta afegrimpgmoucoriesul tado. 6 O qgue o0 uso dessa

Depois retomamosa crénicafiNa hoa da morte, o feijdo e o caix@e orientamos 0s

aluncs a reléla. A seguir propusemosa atividade abaixo

1) Observe a linguagem do texto

1 No t r Umalroa funerdria, digna do ser humanoe st 8§ e sempr e esmas
temainda os custos das flores, velas e servicos do agente funerariBar a qu e f deinddinesse
trecho? Se retirdssemos essa pajavfease continuaria com o mesmo sentido? Quais outras palavras po
substituir a palavra ainda sem mudar o sentido? Reesgrigeaho substituindo essa palavra porrasitde
mesmo sentido.

1 Na passagenfiAtualmente, estou rezandaé para a classe médiaeu fago parte delg, pois a vida
ndo esta facil: inflagcdo galopante, com reflexos violentos, visiveis na passagem do carrinho pelo ¢
supermercados, dificuldadpara atendimento a salde, e outros problemas que afetam mais a uns,
outros. o

1 Reescreva de trés maneiras diferentesibstituindo a palavra destacada por outras dos parén
sem alterar o sentido. (também, inclusive, mesmo, alids, até méémalisso)

Para que ser vnessedrechpad®l avra &époi sd



https://helopait.wordpress.com/2013/10/15/a-volta-da-inflacao/
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Aula 14 - Leitura

Nesa aula realizamosuma atividade em dupla para os alunos identificarem os

modalizadores.

Atividades

1) Circule de vermelho, nos paragrafos abaixo, as palavras e ergregsd indicam o posicionamento
locutor.

aaAcredito que o0os protestos de junho for am, di
Brasil pode discutir seus caminhos. Mesmo a indefinicdo do movimento djudowrucial i para que n®
parassemos e pensassemos para onde iriamos. A auséncia de sindicatos, movimentos sociais cg
partidos, liderancas e celebridades foi o equivalente ao fim da inflagdo. Certos ou errados, vil
movi mentos um fAn-so, pars sice uf gzoari ap els?t tair c dEB, esgate
do pronome em primeira pessoa € um pressuposto da boa politica.

b- Quem se choca com uma moeda desvalorizada ou nao é brasileiro ou tem a memoria muito curta. [
meus ralos vinte e ne anos lembro perfeitamente de levar um calhamaco dein@iss mesmo, jovens, u
calhamaco, isto é, um bolo, quicd uma resma de fiofmga comprar uma revistinha do Cascao (no

chamavamos gibi de revistinha). Lembro de perceber que tinha massmeotndo do que paginas na revi
Ou seja: financeiramente, era mais vantajoso ler notas do que gibis. Ainda assim, preferia ler gibis.
época pertencia a esquerda almanacéao de férias.

¢- Infelizmente ndo temos um Julio Louzada que dé o camsidfinitivo e redentorfivdo tomar vergonha n
cara. Isso serve para todos os personagens envolvidos na atual crise politica, juridica e econdmica.
isso, 0s problemas nacionais e pessoais crescem a cada dia. Nao interessa se Dilma cometial
responsabilidade ou se Temer e Cunha séo golpistas.

2) A palavra infelizmente, no terceiro paragrafo, revela a emocdo do locutor em relacdo ao que
Reescreva esse paragrafo substituindo essa palavra por outra de mesmo sentido.

3.1.6 Resulados aas aulasl11,12,13 e 14

Nessasfulas, constatamos que a leitura e a analise textual, conforme afirma Marcuschi
(2008), sdo fundamensapara compreender o géneraedacionar conhecimentate forma
interativa e negociadaima vezque, por meio daleitura compartilhada, proposta por Solé
(1998), foi possivelmapear os tipos de sequéncias e 0s recudsosmodalizago e
argumentatividade e comerits a luz da teoria dBucrot e Koch conduzindo os alunos a
compreensado sentido desseelementos naoaistrucdo dos sentidos do texto.

Emboraessas aulagenham ocorrido quanda escola estava iniciando os ensaios de
uma peca teatrafjue seria presentada no final do semestre,alunos que permaneceram na

sala participaram das atividades eaaria cemonstrou aprendizagem.
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Acéo 3: Producao

Objetivos especificos

1 Estruturar paragrafos argumentativos

91 Produzir crénica argumentativa

1 Usar adequadamente recursos de modalizacdo e argumentatieidadearagrafos

argumentativos.

Aulas 15 e 16

Nessas aulas, propomosuma atividade em dupla para os alunos produzirem paragrafos

argumentativos a vista de frases tiradas de noticias.

Atividades

1) Leiam e discutam as frases abaixo tiradas de noticia de jornal
a Queda dos precos dos alimentos faz inflagiitecem setembi@olha de Sdo PauldB de outubro de 2016
b- Inflacdo da baixa renda volta a subir em outylr&stado de S&o Payld novembrale2016).

2) Agora, para cada frase lida, escrevam um paragrafo argumentativo, apresentando seu ptansoble\os
assunto. Nao se esquecam de usar palavras que expressem seu ponto de vista e a defesa dele.

3) Leiam com atenc¢édo os paragrafos que produziram, observando se contemplam a defesa do seu porn
e o sentido pretendido. Caso contrario, nemseos.

4) Discussao em circulo para socializa¢éo e discussdo dos paragrafos produzidos.

3.1.7 Resultads dasaulas 15 e 16

Os discentegque se ausentaram durante a leitura e analise dos textos, apresentaram
muita inseguranca na producdo. Embooaganizacdo das duplas tenha sido feita levando em
conta esse fato, ou seja, foram agrupados alunos que estiveram ausentes com quem estave
presente, ainda houve dificuldades, porque nem sempre o colega conseguia explicar ao outro
0 que havia sido exploradnos textos. Desse modo, 0 outro ndo conseguia participar da
producédo. Foi necessampieretonassemos analise dos textos.

Esse processo nos fez refletir sobre a importancia da ZDP discutida por Vygotsky
(1991), visto que, sozinhos, ou com a ajudaesgmdos colegas, o0s alunos ndo conseguiram
realizar a atividade proposta. Esse fato nos revelou que a intervencdo continua do professor é
indispensavel para quediscenteatinja estdgios mais avangados, conforme defende o autor.
Além da retomadala andke dos textqlurante a socializacdo, a medida que cada paragrafo
era lido,fizemosas devidas intervencdes, apontando 0 que estava correto, bem como o que

deveria ser mudado, para que a dupla refizesse o que fosse necesséario. Esse momento foi
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muito impatante, uma vez que os alunos que tiveram mais dificuldade puderaghgremor

meio dos comentarios, organizacdo do paragrafo argumentatMoroveitamospara chamar

a atenéo paraa importancia do uso dos recursos de modalizacdo e argumentatividade
Apoiando-nosem Ducrot (19811987) e em Koch (201 1Jliscutmoso efeito de sentido dos
recursos que eles empregaram nos paragrafos produgplissa socializacd@screvemoso
qguadro o melhor paragrafo produzido para que todos copiassem.

Aulas 17 e 18 Producéao

Com a finalidade de orientar a escrita do aluno, elatmgacoletivamente, um
esquema do texto argumentativo, ancorado no protétipo postulado por Bronckart (2012),
contemplando o tema titulo, a tese (posicionamento) @s argumentos. Primeamente,
enunciamogjue 0s textos argumentativos apresentam uma estrutura que serve para organizar
e orientar a escritédpos issg indicamoso esqueleta seguirpara seipreenchidocom base

no tema em estudo

Tema:

Titulo:
Posicionamento:
Argumento 1
Argumento 2:

Tema: A inflacéo

Apos terem conhecimento do esqueexplicamosque titulo e tema séo diferentes e
guesecria o titulo a partir do tema. Também foi esclarecidg gpés o titulp seelabora o
posicionamento assumido e dois argumergos sao 0s motivos pelos quais assumimos certo
posicionamento. Na sequénci@opusemos seguintes questionamentos para elaborar o
posicionamento e 0s argumentos:

1 Qual sua opinido sobre a inflacdo?
1 Quais motivos o leva a ter esse posicionamento?
As respostas foram anotadas no quadro em duas colunas: uma com o0s

posicionamentos € outra com 0s argumentos.

Posicionamento Argumentos
A inflacdo prejudica os pobres. 1- O pobre ganha pouco.
2- O pobre fica endividado com a inflagéo.
A inflagdo corréi a eonomia 1- O governo gasta muito e precisa cobrar mais impostos.

2- O consumidor gasta o que tem para pagar suas dividas.

A inflacdo prejudica a vida dos brasileirq 1- O preco dos alimentos aument
2- O salario minimo ndo da para comprar quase nada.
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Escolhidas algumas entre as respostas anotadas no quadro idasstietivamente,

fez-seo seguinte modelo de esquema do texto argumentativo:

Tema: A crise econdmica melhora ou piora a qualidade de vida?
Titulo: O dragéo estéa solto

PosicionamentaA inflagdo corréi a economia

Argumento 1: O governo gasta muito e precisa cobrar mais impostos.
Argumento 2: O consumidor gasta o que tem para pagar suas dividas.

Com base no esquema produziftm realizadaa producao coletiva de uma croénica,
cujasideiasnés anotamos no quadiepois foramorganizadas com a participacao de todos,
conforme as caracteristicas da cronica. Concluida a prodaggamos maalos seguintes

guestionamentos:

O texto que produzimos parte de um fato comum do cotidiano?

Ha expressao de nosso ponto de vista em relacdo a esse fato?

Quais palavras ou expressGes usamos para demim¥stPbderiamos ter usado outras palavras no |
dessas? Quais?

Conseguimos usar argumentos capazes de defender nosso ponto de vista?

Conseguimogpropiciar reflexdo e critica ou humor sobre o fato?

Nosso texto contempla as caracteristicas que temos anotadas em nosso caderno?

E ] = =4 =4

3.1.8 Resultados das aulas 17 e 18

Houve bastante interesse e participacdo na elaboracdo do esquema e na producéo
coetva da crlnica. Um aluno comentou: AAgor a
nNingu®m nunca tinha ensinado escrever assi:H
Aassi mo, respondeu: ASeguindo cada passo. 0

Notamos pelos comentarigsa impotancia de abordar a producdo seguindo a
organizacdo proposta por Bronckart (2012) e explorando as caracteristicas do género
analisadas nas aulas de leitura. Entendemos que a interatividade levou o aluno a compreender
0 proprio processo de aprendizagemue,gonforme Solé (1998), configura outras formas de

pensar que auxiliamadiscentena construcdo do conhecimento.

Aulas 19, 20 e 2% Producao

Nessas aulas, realizanos o rascunho da producéo individual. Primeiramente, foram
retomadas, oralmente, as tagbes sobre as caracteristicas da cronica. A seguasentamos

trés textos para os alunos leremaepartir deles, produzirem, individualmente, uma crénica
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sobre o tema: Inflacdo: realidade ou ilus&seglarecenos que essa primeira versao seria
refeitg posteriormente, comosseaorientagao.

Texto 11

Precos dos alimentos voltam a cair e seguram inflacdo em Sao Paulo
Resultado reflete, principalmente, o recuo médio de 0,58% no grupo alimentacao

Por: AgénciaBrasil em18/11/16as11H02 atualizado em8/11/16as11H03

O indice de Precosao Consumidor (IPC) é medido pela Fundac&olnstituto de PesquisasEcondmicas
(Fipe) na cidadede SdoPaulo
Foto: Arquivo/Agéncia Brasil

O indice de Precos ao Consumidor (IPC), medido pela Fundac&o Instituto de Pdscprigasicas (Fipe) n
cidade de Sdo Paulo, desacelerou na segunda quadrissemana de novembro ao atingir alta
ligeiramente inferior ao avanco registrado na primeira prévia do més (0,33%). Esse resultadg
principalmente, o recuo médio de (%&0 grupo alimenta¢do. No Ultimo levantamento, os itens alimen
tinham apresentado queda de 0,41%.

Também ajudaram a segurar 0 avango inflacionario os grupos transportes, com variagdo de 0,67% a
0,72%, e saude, que passou de 1,05% paB¥d,Blém disso, o grupo educagéo ficou quase inalterado,
variacdo de 0,10% ante 0,11%. Em vestuario, a taxa masgexgtavel em 0,49%.

Ocorreram elevacdes em habitac@o (de 0,35% para 0,41%) e despesas pessoais (de 1,05% para 1,19

O levantamento d&ipe referese as oscilacBes de precos dos bens e servicos consumidos pelas fami
renda mensal entre um e dez salérios minimos.

Fonte:http://www.folhape.com.br/economia/economia/economia/2016/11/18/NWS,6837,10,550,ECONC
2373PRECOSDOSALIMENTOS-VOLTAM -CAIR-SEGURAMINFLACAO-SAO-PAULO.aspx.  Acess(
em: 20 nov. 2016.
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Texto 12

SOVIGA .
Ye: I5A£

U8 VA FATER
ComSgu 432 7

Fonte:http://www.tribunaribeirao.com.br/aplicativo/chariié-de-novembrede 2016/ Acesso em: 200v.
2016.

Texto 13

Viva o Reino do Brasil!!!l

No Dia da Proclamacéo da Republica venho propor que repensemosituagse.sCreio que a tal Republi
nao deu certo, como ja nos advertira Anténio Conselheiro. Assim sendo, venho propor que, diante ¢
instalado de corrupc¢éo, falcatruas, dilapidacdo do patrimonio, safadagens e outras cousas tdo ja
conhecimato voltemos a ser um reino.

Sim, um reino! Teriamos a familia real: rei, rainha, o principe herdeiro e uma princesa; que, co
princesa, seria encantada. Ja pensou? O Brasil tendo uma princesa encantada?

Mas, como em toda histéria de princesa,ri@adesaparecer atraida por um bruxo; e, para enedantvaia da
Inglaterra um garboso cavaleiro, quem sabe o préprio Parsifal, que deixaria de lado por uns tempos
do Santo Graal e iria encontrar e trazer de volta a nossa princesa.

Com elaiia se casar e todos passariamos a ser um pouco in@esksave the Queen!

Outra coisa: como vivemos o problema da inflagdo e, como se sabe, a inflagdo € um dragéo, a gents
chamar Sao Jorge que é o protetor do povo na luta contra os dragbesvee® ja vé que as coisas iria
comecar a se ajeitar.

O dragdo iria embora, a inflacdo se acabaria e todos seriamos felizes. E 0 mago Merlin, também con
Brasil, seria nomeado primeiro ministro. Com magia e sortilégios manteria o reino emrpaperidade.

Mas, Séo Jorge ndo iria embora. Ficaria aqui, vigilante a inflagdo. Sé por precaucédo, sabe? Como os ¢
dizem,just in case.

Sim: Merlin iria chamar muitas fadas para o Brasil. E as nossas florestas passariam a ser habftalies
duendes, gnomos, elfos que, parece, sdo tudo a mesma coisa, mas ndo importa: o importante sef
transformado em reino.

Silfides bailariam no ar. Morgana seria a grande mestra de mistérios e outras sabencas e instruiri
bardes, argduques, condes e baronetes ao exercicio da bondade junto ao povo.

| mportant?2ssi mo: todos o0s queijos passariam a
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se sabe, queijo do reino é muito caro. Mas, como todos 0s queijos seniamadisso reduziria 0 seu preg
Lei da oferta e da procura, sabe?

Outra coisa: haveria grandes criacbes de unicérnios. O Brasil passaria a criar aqueles lindos cava
selecdo genética e expoltd para todo o mundo a peso de ouro.

Cavaleirosandantes percorreriam as estradas a defender os pobres e oprimidos.

Deveriamos, no entanto, estar atenfbaimp certamente nos chamaria a uma Cruzada contra 0s mo
guem ele tanto odeia. Mas, nossos sabios dirigentes saberiam dizer néo.

E assim, are tudo o que aqui foi dito, urge que nos mobilizemos a favor da monarquia. A Republica 1
certo pelos motivos ja acima especificados. Assim, que haja um reino e que sejamos todos reinais.

Mas vamos fazer isso depressa porque isso aqui € apenastardetgornali algo como um sonho mei
ingénuo, meio satirico e pode ser que Temer, sabendo disso, nos proiba de sonhar por vinte anos
vinte que ja estamos vivendo.

E se ele fizer isso, pronto! Acabse o Reino do Brasil.

Emanoel Barreto
Fonte:https://coisasdejornal.blogspot.com.br/search?updated-201611-17T09:39:0003:00&max
results=40. Acesso em: 21 nov. 2016.

Vocabulario

Falcatruafraude, tramoia

Dilapidacéo: desperdicio, esbanjamento

Parsifal: Cavaleiro da Tavola Redonda

Santo Graal: Célice com o qual Jesus celebrou a Gltima ceia
Sortilégios: encantos

Silfides: génio feminino da mitologia céltica

Cruzada: Expedicdo militar e rgibsa da Idade Média
Mouros: Antigo habitante do Norte da Africa
Monarquia: Forma de governo em que o chefe € um rei
Reindis: Natural do reino

Ingénuo: Simples

Atividades

1) Leia com atencao os trés textos.
2) Agora,apoiandese nos textos lidoproduzaindividualmente, uma crénica argumentatadre o tema
0l nfl a-«o: reali dade ou il us«o0?0d.

3.1.9 Resultads das aulas 19, 20 e 21

Nessa atividade, obserwse mais atencao, interesse e concentracdo de quase todos 0s
alunos presentes. A maioria demaagh mais seguranca sobre o que escrever, mas ainda
houve os que solicitaram ajuda, véarias vezes, para tirar divida sobre a adequacdo do que
estavam escrevend® | guns di zi am: AEscrevijfiPomax m«wd o
essa fr as emangwaluriosno Hiadatealizagdo dessa atividade

Percebemos quapesar desse momento ter sido precedido de atividades interativas
de leitura e analise textual, os alunos ainda tiveram a necessidade de discutir com o professor

a adequacdo das ideid@iante disso, concluimos que o processo ergmendizagem €



109

continuo e depende sempre da mediacdo do professor para atingir novos est&giasieon
defende Vygotsky (1991).

Acao 4: Reescrita
Objetivo especifico

1 Reescrever texto observando critépo&estabelecidos.

Aulas 22, 23, 24 e 25

Para Koche Elias (2015), o escritor precisa utilizar muitas estratégias durante o
processo de escrjtantre elas a revisdo do texto durante todo o processo. Corroborando a
autora,tratamosa reescrita como urmomero de revisdo da producdo, considerando 0s
aspectos discursivos, interacionais, pragmaticos, textuais e linguisticos.

Nesse contextano primeiro momentpprocedemos ama atividade em dupla para os
alunos refazerem os textos observando critéricviggmente estabelecidos. Cada dupla

recebeu seus textos paradiaa reescritura. Orientamas duplas durante todo o processo.

Atividades

1) Leia com atenc¢édo cada texto que vocés receberam e veja seaateggtas abaixo:

a Observe se 0 autor apresentaassunto, o posicionamento e argumentos capazes deé&lkfend

b- Verifique se foram usadas palavras que indicam o posicionamento do locutor.

c- As palavras usadas para estabelecer relacéo entre os argumentos produziram o sentido preter

d- O texto conduz a refkdo e critica oaohumor sobre o fato?

e A linguagem usada est4d de acordo com o padrdo culto informal e estabeleceu uma re
proximidade com o leitor?

f- A concluséo é criativa ou retoma as ideias e confirma o ponto de vista defendido?

2) Reescreva @kto de modo a atendas exigéncias acima.

Ao final de duas aulas, ret@mosos textos paravaliacdo As orientacées paraova
reescritaforam registradas em um bilheteientador.No dia seguinte, devohmosa seus
respectivos autores propusemosnova revisdp observando as orientagcdes do bilhete e
contando com o nossixilio, sempre que necessario.

Ao término da reescrita, os textos foram recolhidos para serem apresentados,

posteriormente, para 0s pais e colegas de outras turmas.
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3.1.10 Resultdosdas aulas 22, 23, 24 e 25

Essa etapa foi trabalhgsaas muito produtiva. Ao reler texto, apds fazer a revisdo
o aluno 123 exclamou: AAgora si m! Consegui
sobre cAeds Aegyptindo era uma crénica. Eraam hi st ori nha qual quero.

Até os que apresentaram muita dificuldade na primeira verséo,|12@neol26, apds a

revisetQ di sser am: AAcho que escrevi um bom t ex
Houve coment8rios coOmo: ANossal! Como a
mesmo foiduwmnt e a corre-«o. 0, i Com caunatcenze@iqu: apr
AAh, p r..ogoses rmudorAprendi bastante. Obrigada, professora. OQutra com
ATive dificuldade porque faltei muito. o

Verificamos,em todas as agbes, mas principalmemwgsa, a relevancia da mediacao
proposta por VygotskyNotamos,também que a revisdo do textaurante todo o processo,
conforme defendem Koch e Elias (2018 uma estratégia essencial para a constru¢do do

conhecimento.

3.2 Andlise dos dados dproducéo

Dos trinta e dois sujeitos que assentiraom a pesquisa, somente vinte e sete
realizaram a producédo na etapa interventiva, uma vez que cinco ndo compareceram no dia da
aplicacao.

Diferentemente do que ocorreu na fase diagndéstica, todos os vinte elssbs
atenderam a estrutura do texto argumentativo e fizeram uso de marcas linguisticas que
revelam seu posicionamento, entretanto nem todos atenderam a estrutura do género crénica
argumentativa. Portanto, o trabalho com esse género ainda precisanseraao.

De forma geral, verificoise aocorréncia deluzentas e dez marcas edalizacbes
epistémicas, trinta e sete dednticasa®rze afetivas contra vinte e nove epistémicas e nove
debnticas da fase diagndstica.

Com efeito,a ocorréncia de uso dascursos argumentativos € aproximadamente
cinco vezes maior na fase interventiegan que predominaram os modalizadores epistémicos.
Ademais foi empregada maior variedade de recursos argumentativos em comparacao a fase
diagndstica. O quadrd0 mostra as m@rcas de posicionamento do locutor levantadas no

corpus
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Quadro 1071 Lexicalizag6es das modalidades e itens lexicais correspondente

LexicalizagOes das Itens lexicais

modalidades

Auxiliares modais poder, dever, precisar, querer, ter

Predicados cristalaos € preciso, € necessario, é lamentavel, é evidente, é l6gico, € claro
Advérbios modalizadores certamente, com certeza, sem duvida, talvez, infelizmente, verdadeirg
Verbos de atitude Eu acredito, eu creio, eu acho, eu penso, eegemagino

proposicional

Verbos no futuro do pretéritd Resolveria, controlaria, subiria, seria, estaria, poderia, iria, perceberial
enxergariam, poderiam, chegariamos, poderiamos

Verbos no futuro do present{ conseguiremos, mudara, solucionara, continuara, ser&néand, passarag
seremaos, iremaos, ira, diminuira

Verbos no subjuntivo comprassemos, economizarmos, gastarmos, comprasse, fizermos,
tivéssemos, gastassem, gastdssemos, compremos, virarmos, compra|
parassem, prestassem, juntassemos, existissem, queime

Verbos no presente Arrepio, parece, sabemos, estamos, somos, vamos, ficamos

Operadores argumentativos| s6, mesmo, até mesmo, apenas, quase, poucos, ndo s, como tambe
mas, também, entretanto, porém

Fonte:Elaborado pela pesquisadpocam base rotextos obtidos com o desenvolvimento do plano de acao.

O emprego desses recursos possibilitou aos informantes a producdo de textos
coerentes, com argumentos bem articulados, capazes de defender seu ponto de vista. Notou
se, segundopostulan Ducrot (198) e Koch (2011), a expressao da atitude do falante em
relacdo ao dito, por meio do uso de articuladores, que revelaram suas sriticagaliacfes
e seugulgamentos com a intencédo de conduzir o leitor a reflexéo e a pels@adgir.

Diferentementeda fase diagnostica, os alunos demonstraram capacidade para falar
sobre o tema. Entend® que a leitura teve importancia fundamental sebesprodu@es
escrita, pois de acordo conKoch (2016), ndo é possivel escreaeerca deim assunto sem
conhecélo. A leitura € uma fonte para construcdo, reconstrucdo e atualizacdo de
conhecimentos.

Assegurase, portanto, que houve melhsragnificatives no desempenhdos alunos
0 quese develwno maior contat delescom o tema e com a estrutura argumentatiga,neio
da leitura e analise de géneros que contemplaram ndo sé o tema, mas também a estrutura dc
género e o efeito de sentido das marcas linguisticas da argumentacéo.

Na sequéncia, apresentanamslescricdo dos textos dos informantes, cujas atividades
foram descritas na fase diagndstica. Por meio dessa desérjgadssivel observar os avangos

alcancados e que ainda € preciso aprimorar.



Texto 1
Informante: 3
Titulo: Férias? Fim de ano? Que nada!

({'.'~r Q;\L\? E’Y\\MJ >u> \DJ‘(\B? ‘S\xxmﬁ\\AAmA\‘

XA\){MeELnxu,\P?\k SeaBiin, .o L\’\leh<
e P N eV P L QA\‘ 'x 3 p:\ Q\J\‘\A_Q \‘Am A\_\& M
Noiooal m\<\n,_ AN oo \m\\ PR RO T O THC L O e
’Y\xka\;\\_ﬁ\ &xmmﬁ_\\ua.& x\\L\r<\—~<\>$_§ oot Npo oo

P rx\}ﬁec\nm PN 3 &

U vy s ibo e Feoatai O R N o \fx\o«\)m; - WD \)\f\

f\»\ﬁékx é;é\;u P by VBN \\m‘\ Do oo S m\\o_ SRLek, Sa N L
2D WS eon KD\K&X\,\\\_E\ sspe e N @ &\ﬁ\r;_'_.‘r

e SINO, e t\‘) .

NS
g\&u“a a WD ST = )\l\r\\\\ osod Seancesa Daco AU Y I\A Lo,
ey NDRy 7 : A

S\\m‘x‘\ e O\ocaNah (\xm SN ““;j\kmn'\ o me O J‘i&.«n \LAM
\\od\,‘ N e NN DY R - V.

Sl cw\mn'h,o‘m

SOOL_.S
e \\_A'x(\ A _Secs A\ t\l\QﬂhN\ oo lolo o O

Sl 3;\&‘ Nr\ﬂ e Y N}Q;: ML TP O 66 e ¥ nm SOl O0o. Do

kﬁq\mrx(xw& O A }z«x.\ Dasin A 113\»4.\(\ \m&n ’\\a Caonee, D\)n\.x%l
rxr\.;) LCoAAD S d\ \XN&\(\C‘J’\AQ Seoua AA\M\([_\AJLM

D ean

e St 2 "m‘\u EZN (\MA“

7S T
S\&K\L (VI o, O N Q7 S o \m\“. Q)\.Aq m\d\h f\\ﬂ‘ S\NMBD\\\O\J

Q. AR N~ SN oo o\ &-\n&h P (\\M(Sr < é\[( sonn e k\&m

P R e X foc:"ﬁk\nl\r\_)\ o WO WU AN V) )JLM ooy
A TN ~ Y i

Jé\\\r ENTD P \1{\}1» A\A‘) M\&N\M S [ o

\_ug\{/\{i\r\ ) q.(\j‘A};)MC)‘ Qfﬁi\&m SX2 o 3 X—(\m J&m
DD Ao an Oasi oo PO b‘)\-«\h\m\mw
Aon oo £ M aln ion  ON n\._a;g\‘f) Nodahv o Do 46wl oo Au,\)
P e (xﬂr@‘)m.mqnj—m—\' \).A;mm \.(’a\\J\_,uu
¢
}\(\JY’) “\J\\A""’( RO A T AAX \‘l D oee g @QMQAJ_\Y\_A Poarhl
m\\ﬂﬂw seovs. An g \\-kr«\ JA\\B er\ Q \ a0 R R W
N
A@M; n\):A_n &&\)\‘E{\Ph’\um;_ﬂ‘kaq \D;&r\r\ &15“\.9
‘Qré"gl SO0 AAWMQQW\%\3§\' ' o e

\ 1
Q. el mm_‘{A g
/

Ao contrario do desempenho apresentado nadasmostica, e aluno conseguiu
fazer uso de recursos argumentativos gpertunizaramexpressar Seu posicionamento.
Usando de ironiaconstréi um titulo que chama o leitor a reflexBia. introducapapresenta

sua tesgrevelando certeza do conteudo eriadg por meio do uso da modalidade episi@ni
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reali zada pel a f. Asegua justifiea sbuapbsiciGnamaechte com exémplos,

conformesepodedo bser var no trecho

iSabemos

que

hoj
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dificil para o bolso ddrasileiro por causa da inflacdo que veio com tudo, por exemplo, o
aumento nos pre-o0os dos ali mentoso.

Na passagefi Al guns meses atr8s ela come-ou a
abaixou, cedeu, subiu de novo, abaixou, cedeu novamente e assimeac@stseucirculo
vicioso. Acho que a i nf | adescevermoscilacio da mflagio Vv a
e emite sua opinido usando novamente uma modalizagdo epstéralizada pela forma
v er b al, exgressahdo, @ssim, incerteza quanto ao cdmtedunciado.

NoexcertoR As pessoas nh«o est«o podendo econgc
pois tudo o que sobra vai embor ase @ wsondaas d
moda |l i dade realizada pel a | ocu, refaindose rdo aoe st «
locutor, mas sim a terceiros.

Héa a ocorréncia da modalizacao epistémica realizada por meioedossvde atitude
proposicionalNotechun6Coéi e émchaoé nem no carna
bastante, com fartura, poisachoue a i nfl a-«o0 vali subir cade
aluno situa seu discurso no campo da indeterminacdo, ou seja, ele ndo impde sua opinido,
deixandopor conta do leitor a decisédo de aderir ou ndo ao seu discurso.

Naparte iPens o (u e doassbindo dants @asa o governo juntar dinheiro e
pagar dividas de estadios e construcdes caras que foram feitas no decorrer da copa do mundo
€ nas olhammjulganats 0 expresso pel aindtamdomae over b
locutor evita afirmar concerteza sua opinido sobre o dito, eximisdoda responsabilidade,
conforme afirma Koch (2011).

Para dar continuidade a argumentacéo, introduz aperguMaas o que f azer
a infla-«0 n«o suba tanto?o0, p &l @or meondd u z i r
trecha fiPodemos controlar esse monstro! Para isso é necessario que as pessoas hao compren
coisas desnecess8rias. Somente o b8sico par
se que, no primeiro momento, ele chama a atencéotdopara a possibilidade de resolver o
problema usando a modalizap r eal i zada pel a, dnoguerse inclue r b a |
como responsavel por essa adaepois,posicionase apresentando uma proposta de solucéo
comas modal za- »es d@meteslmi Dcayjued as pessoas N«O C¢
e ¢ 0 n o mémetandede a terceiros eximindo-seda responsabilidade do que é enunciado.

Na sequéncia, o produtor apresenta uma avaliacdo pessimista em relagcédo ao fato. Para
tal apresentamosanqggemeamtso piExpenoas .adagm s el

apos apresenta outro argume O , i ntroduzi do, leypedb @ cooclusio a d o |
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contrarikdmas ac ho que v.adNacosckisdo dpresentadeastfategicaniedte, uma

pergunta com a intencdte fazer o leitor continuar a reflexdo sobre o contetdo enunciado.
Observase que, durante quase todo o texto, o aluno posicieeale forma critica,

porém situou seu discurso no campo da indeterminagdo, uma vez que a maioria dos recursos

usados para ergssar seu posicionamento ndo impde sua opiiiAooutras palavrasieixa

por conta do leitor aceitar ou ndo seus argumentospeoteargumenta Koch (2011).

Texto 2
Informante: 4
Titulo: Queimando 0 nosso dinheiro

V4 s 0 - o o / « ~
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A partir de um titulo sugestiva, aluno iniciou seu texto argumentativo, ao longo do
qual empregou recursos linguisticos capazes de expressar seu posicionamento enunciativo.
Logo no inicig apresenta suatesgl nf | a- «o: um problema que v
brasileiro nos ultimos e mp o s 0 .

No trecho seguintéi Cr ei 0 que se continuar assi m, [
g u as e, aprasdndacum julgamento a respeito do conteudo da tese, por meso da
modal i za-«o0 epi st ° migcras@dsorde vedrer,mesapassageme r a d
revela, conforme postula Koch (2011), a inten¢éo do locutor em ndo se ccetgreom o
dito. 8 o0 o0 p er aapanta,segugdoucot @987), para a restricdo de aquisicdo de
bens provocada pela inflag&o.

Para fundamentar essavafiacdq cita exenp | 0 s articulados pel
me s m@gué de acordo conKoch (2011), assinala o argumento mais forte de uma escala.
Nesse trecho, o uso desse operador revela a indignacdo do locutor diante do prego do leite
gue parece ser considelo por e um alimento basico, confornse verifica no trechofiPor
exemplo, o feijao, o arroz, até mesmo o leite estdo o olho da cara, isto é, 0os precos subiram
exageradamente nos % timos temposo.

No paragrafo seguinte, apresenta novo argumésens uma critica ao governo, em
qgue se oOobserva o0 us comdduncaopde somar argumeéntos arcbu8onda
modalizacdo epistmi ca real i zada pel arevaedandoraecerteza® aodl s
responsabilidade do locutor com o conteldo enunciam®oante saotana parte i Out r o
problema também €& o governo... governo. Isso mesmo! Ele tem muito a ver com esse
problema, pois o pa2?2s ® mal governado, ma |

No trecho abaixo, o locutor apresenta um posicionamento com a intencdo de conduzir

o leitor a reflexdotentandaconvencélo a mudar de postura

Temos que falar ndo para essa corrupgdo para que esses governantes aprendam a
respeitar os direitos do povo. Na eleicdo as pessoas tém que ter consciéncia em
guem elas estdo votando. Se o caatid® honesto e competente. Nao troquemos
nosso direito de ajudar o Brasil por uma cesta bésica (Informante 4)

ParataL,#z wuso da modaliza-«0 de!ntica O0Ten
pessoas t°m & = 06N« @ c itgsrassyuideoruons @sicionamento de
compromisso com o que foi enunciado.

No trecho AApesar de twudo, tenho f® que
preciso de muita compet°°ncia e interesse.

expressa sua crenca em futuro melhor e aponta o que é necessario para que iSS0O ocorra.
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Para exprimir sua crenc®aleseda modal i za- «0 e@asdeessidadea O
realizse pel a modal i z a - Knalizadde Sewntexipfazaum épelo goreioc, i s 0 6
napassgemfivamos destruir esse drag«o narete®. Qu
uso da f or ma inteneiond @elsuadir\ &eitobasadir. Portanto, esse aluno toma a

linguagem como forma de acdo dotada de intencionalidade, conforme defende TO&#ht (

Texto 3
Informante: 12
Titulo: O terrivel monstro

3 y
donscold o for QJ/YUZ(’;—,M,& ale DI Lf) .'(’_"" Qitlaﬂoo;buoqh =
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Diferentementedo texto apresentado na fase diagndsticee atuno apresenta um
texto condizente com o0 modo argumentativo. Ja no inieiela seu posicionamento acerca
do tema, como tambénpresenta argumentos para fundamédmt&omo pode ser observado
notrechoinPenso que se algum dia a infla-«o aca
ano 0os pre-o0os aumentam devido a um governo

Ocorre uma modalizacdo epé&mica realizada pelwerbo de atitude proposicional

(@

p e nrevelando uma crenca do falante em relacdo ao que foi enur@iado.do operador

(@

p q pag dntroduzir uma justificativanostra que ele articulou bem os argumentos.
Na passagenti D e v i dflacdoa os ipabres tése endividado a cada momento.

Infelizmente, mais e mais pessoas, tém dividas muito altas. E isso ou passar fome. A carestia
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s- afeta pessoas com menos recursos. As pe:
apresentadas as cogeéncias da inflacd@ faz um julgamentoatravésda modalizagdo

a etiva realizada p e,l que seglind® Kdrh ¢201]1drevald esl i z me
sentimentos do falante diante do contetdo enunciado.

NoexcertoiPor i sso ® neces seftanieq escolhat aqueles qus s 0
consigam fazer mel hooalursosprgsenta am posicibreameseguroBr a s i
por mei o daénneaessailo zmu kaor On o s s fazendo wmpape FLEen t a n
intenciona levar o leitor a refletir sobredito. O argumento do aluno € movido por uma
ideologia, o que revela que seu dizer funciona como uma forma de acdo dotada de
intencionalidadecomodefenden Ducrot (1987) e Koch (2011).

No trechofiDevido as acdes dos politicos corruptos, a inflacdo tenematacio muito.

Para combater isso, podemos economizar €0 mj
atencao para a intensidade do problema enunciado e apresenta uma possibilidade de solucéo
Por issq explora amodal i z a- « podechasteconoamzaconpdando apenas o
necesefr gaé o o0 p dadiead oestricddacpoamepsnia Ducrot (1987).

Com o intento ddinalizar seu texto, apresenta uma sintese que retoma e reafirma o
contetdo descrito na tese, acrescentandougamento express p el o e himgeémh o 0
consegue dmi nar o0 dr ag«o . Estaa@mma das astratédias preposbas por

Koch (2016) jra finalizar uma argumentacao.
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Texto 4
Informante: 14
Titulo: O dragdo ataca novameng

Diversamentedo texto apresentado na fase diagnostica, o produtese textq
apresenta um certo dominio da estrutura do texto argumentisvintroducagindica um
posicionamento que revela engajamento, por meio do uso da modalizac@mmiepis

realizada peldadadv@mbnoedve doconbounese podea r mc
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observar na assercdé Ver dadei r ament e, podemos afir mar
aument ando mai so.

Para desenvolver a argumentacdo e suscitar a reflexdo, o produtor lanca méo de
perguntas eespostas, goo propde Koch (2016)Ao responder a perguntd Ma s afinal
guem ® a culpa de tudo iIisso que estamos pa
responsabilidadel o que est 8§ s eonforme aemidianos ipditicas :tém farg
parcela de culpa nas coisas que estdo ocorrendo no pais, como por exemplo, a inflacdo e a
corrup-«o0o0.

Ao responder a perguntd Qu a | poderia ser a msuwnsa da
trecho fAEl es est«o desviando ioserdisadomadaidee d o s
educa- «0 par a c¢ o mpemaregoda rmodatizacdos dedntica readiy® por o
mei o do auxi |,Daualexpressh anha ndrrdaegwealevéria ser cumprida.

Japaraaperguntda O que podemos fazet+«@acdg,a awdrae
AO governo do nosso pais considera a PEC5Xdomo solucéo contra a inflacdo. Creio que
essa medida n«o solucionar § ,operaygma @allaghona s
fazendo uso da modalizacdo episténtoan a utilizacdodo verbo de atitude proposicional
0 c r, gue Ositua seu discurso no campo da indeterminagdo, ndo assumindo, assim, a
responsabilidadpeb dito.

No trecho fAPodemos acabar com essa <cCri
internet, cartazes e posts nas sdes 0 c i discenteposicionase apresentando uma
proposta para solucionar o problema. Contudo, ndo usa um argumento capaz de jpersuadir
leitor, porquea apresenta como uma possibilidade redbz por meio do auxiliar modal
6poder 6

Na conclusédo daekto, faz um alerta ao leitor.dypassagemi Se n«o mani f es
drag«o da infla-«o0 queadesealro§8 ftuda diod oo GeoEsud | &
mani festar mosé e f ut,wexpessahdn umarcertez mue alepéndeuda i m

realizacdala condicdo estabelecida pela primeira forma verbal do enunciado.
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Texto 5
Informante: 23
Titulo: Decolando com o dragéo

A Rl 0A Qi iz, 00U I, O L0 g p’.a‘“ut

s A w s /. o e
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Nese texto, o informante demonstrou habilidade argumentativa ao fazer uso de
recursos linguisticos que manifestaram sesigionamento perante o fato enunciatia
introducao, inicia seu discuragtiizando uma das estratégias postuladas por Kedhlias
(2016), isto é, estabelecendo a relagdo entre textediante acitacdo de manchetes dos
textos lidosEstasfundamentansuatesei Com os pre-o0os e a infl a- «
os salarios brincando de escom$Eonde juntamente com nossos politicos s podia resultar
e m c .rMarsaseo ponto de vista do enunciadeacorrendesea modalizacdo epistémica

0s - poldti &ar r & mue enuncia @ @rise como algo certo diante da oscilagdo da
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economiaNa introducépoutros recursos conferem a marca da subjetividade do enunciador,
cono o0 uso da primeira pessoa em Oa gente en

No t r ec liuacddish pima& esmo t odos n - s umsaaabadagéo s 0 ,
negativa em relacdo a economia brasijeigressaa partrda modal i za.-A«xo 0s
utilizacdodo operador argumentav 0 6s - 6 e chaprimega pessoa éxprane e r 0
engajamento @ produtomo concernenteao dito.

Em seguida apresenta argumentos justificando tal posicionamento e expressando
novos julgamentosNa partei Toda essa roubal heira dos pol
peso delas cai todo sobre nés. Dividas milionariges mps fazem perder nossos empregos,
nossa seguranca, nossa qualidade de vida e educacao. Coisas que ja estamos cansados c
s aberifica-seov euso da f or pas atvbeir abresponsabilidadedda crise aos
politicose das f or mafsa zveeer8btaa ewgresEsndosengajamento do locutor
com o dito.

Noexcerton Cr ei 0 que a solu-«o0 desse probl em:
entretanto congelar os poucos investimentos feitos na salude e na educacédo, como propde o
governo, visandanelhorar nossa economia e controlar a inflagdo, ndo me parece uma ideia
e nc ant l@d ocor@ricia de uma modalizacdo epistémica realizada pelo verbo de atitude
proposicional, em que o locutor revela incertgeantoa solucdo do problema. A seguir,
revela um julgamento pessoal poeio da modalizacao epistémiéddo me parece uma ideia
e n c a n t posicionaadése contran ao argumento do governé. utilizacdodo operador
A p o u,cquessegundo Koch (2011l)aponta para a restricdo, revela que jpatsos de
recursos restritos que nao podemos perder.

No trecho AEngquant o +tempo saficient @draanos rquisar 2 0
continuam roubando ndo s6 nosso dinheiro, como também nossa qualidade de vida, nossa
educacgédo, nossa*éa eolunoempegao s oper adores On«defamad e
a somar argumentos a favor de uma mesma conclusdo, conforme postula Koch (2011), e
estabelece uma critica capaz de levar o leitor a reflexao.

Na conclusdonotadament®@a passagemi N« 0 d e mo merer solfaBo diagdo ¢
de vez. A2z, meus amigos, estamos fritos! o,
de dias piores, 0 quecorremediante & x pr es s «0 O6est amo.sOcofres est
nesse trecha dialogo do locutor com o leito

Ao comparar os resultados das producdes da fase diagndstica e da interventiva, foi

possivel verificar que os alunos apresentaram resultados satisfatiirms &vidente que isso
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se deugracas as intervencdes planejadas, teoricamente fundamentasizategieamente

desenvolvidas petgpesquisadoredurante todo o processo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino delingua Portuguesa vem exigindo do professordesenvolvimentade
novas praticas pedagdgicas, pois se observagjakiinos ndo apresentam competéncia leitora
e escritora condizentes com as necessidades impostas pela sociedade atual. As dificuldades se
acentuam quando se trata da producéo de textos argumentativos, uma vez que nao conseguen
usar os recursos linguisticagavor da construcdo dos sentidos pretendidos.

Diante disso, ao empreendermos este trabalho, o objetivo fgerakrificar as
contribuicbes do desenvolvimento de uma proposta interventiva que contemplasse atividades
de leitura, analise e producédo teadftabordadas na perspectiva interacionista, via estratégias
de leitura, visando propiciar aos sujeitos a aquisicdo da habilidade de usar esses recursos na
escrita De forma especifica, tracamos objetivos tedricos, psaticoetodologice

Para o alcancdesses objetivogoram necessarios a atualizacdo e o aprofundamento
de varios conhecimentos teodricos e metodologicos sobre os géneros textuais, especificamente
0 género cronica, as estratégias de leitura e escrita, 0 interacionismo sociodiscursivo e a
modalizacédo e argumentatividade.

Tais conhecimentos propiciaram embasamento para tracar o diagnéstico de escrita
da turma,sobretudoquanto ao uso dos recursos de modalizacdo e argumentatividade, como
também foamimprescindives parasubsidiar oplanejanento e o desenvolvimento das acoes
interventivas propostas neste trabalas,quais contemplaram atividades de leitura e analise
textual, buscando levar o aluno a compreender o texto argumentativo e, consequentemente,
produzilo.

Apds a andlise dos ted produzidos na etapa interventiva, constatamos que 0s
objetivos foram alcancadoporquantohouve avancos significativos na aprendizagem dos
alunos.Logo, considerase que a resposta a pergunta do problema foi positiva, uma vez que a
maioria dos sujeitosonseguiu usar os recursos de modalizacdo e argumentatividade apos a
intervencdo. Sendo assim, foi confirmada a hipotese levantada de que atividades de leitura e
de escrita, trabalhadas por meio de atividades sociointeracionistas, via estratégiasade leitu
propiciam o uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade na producdo escrita de
cronicas.

No entanto, houve casos de alunos que ndo se empenharam ou faltaram muito as aulas
no decorrer do desenvolvimento das agdes e, por isso, ndo atingir@snm ravanco dos
demais. Alguns desses alunos conseguiram usar 0S recursos argumentativos, mas nao

conseguiram produzir um texto com todas as caracteristicas da crbnica.
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Alguns dos entraves que prejudicaram o desenvolvimento das a¢des tém sua origem na
indisciplina e infrequéncjgprovocadas, na maioria das vezes, pela prépria organizacdo do
tempo e do espaco escolar.

Outra dificuldade que também prejudicou o desenvolvimento de algumas acdes foi a
falta de condi¢cdes de acesso as tecnologiasnoo Datastow, que mesmo sendo agendado
com antecedéncia, no momento de-los®@u estava ocupado @om defeitg 0 que provocou
perda de tempo e a necessidade de mudanca nas estratégias.

Sem duavida, ainda ha muito o que se fazer, pois seria pretensdo afirmamque u
projeto de intervencdo de curta duracdo resolveria tantos problemas de producéo textual,
especificamente quanto a argumentacao, enfrentados por esses sujeitos, o Rprénfoi
proposto nas acdes atingiu o espergmoguefoi possivelefetivara intergédo e a troca de
conhecimentos por meio da leitura e analise textual, o que garantiu a aquisicdo da habilidade
de usar os recursos de modalizacdo e argumentatividade.

O trabalho interativo com as estratégias de leitavareceua participacao e despertou
0 interesse da maioria dos alunos resalizar as atividades. Podeafirmar que ensinar a ler
estrategicamente, conforme propde Solé (1998), conduz o aluno a compreensao do género e,
consequentemente, a sua producao.

Vale ressaltar que o planejamentoadela acdo folundamentapara o desempenho
obtido, embora demande tempo, estudo e pesquisa nos mais diversos meios, entre eles a
internet, que veicula material de qualidagiee deve ser usado na formacéao do leitor.

Ao usar noticias, crénicas e chargmgblicadasna internet foi possivel mostrar aos
alunos quenesse meiocirculam outros géneros, diferentes de postagens e comentarios em
redes sociais, que eram basicamente os géneros lidos por eles antes da intervencao. Assim, foi
possivel ensindos ater acesso a outros géneros.

Cabe ainda enfatizar que o planejamento e a pratica em sala de aula, embasados em
conhecimentos teoricos, contribuiram para que o ensino de Lingua Portuguesa fosse
significativo para os alunos, o quelegoua se envolveremanleitura e na analise dos textos.

Diante dessas constatacOatestamogjue a leitura, caoantepostula Koche Elias
(2016), éessencial, e insubstituivglara a escritaPortantg é necessario que o professor de
Lingua Portuguesa reflita sobre suatipgde pesquise sobre o ensino da leitura como um
processo de interacdBstedemanda o uso de estratégias de compreensdo queeexpuisr
elementosios géneros textuais, inclusive os estilisticos, em funcdo de uma prética capaz de

desenvolver a capacidadegumentativa dos alunos, para que possam usar a lingua como
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acdo, conforme propéem Ducrot (1987) e Koch (20Atjeditase que, somente assigera
possivel, a longo prazo, construir uma sociedade mais justa.

Certamentg esta pesquisa constituiu um nm@arade mudancas, tanto para a
pesquisadora, que passou a ter um olhar investigativo para a pratica em sala de aula, quanto
para 0s sujeitos pesquisados, que tiveram a oportunidade de participar das atividades
propostas e minimizar as dificuldades de esarao também para os demais professores de
LP da escolaque se envolveram nesse trabalho e tiveram a oportunidade de compartilhar dos
conhecimentos adquiridos.

H4, entretantode se considerar quetematrabalhadoé bastante extenso e apresenta
variadasnuances que nao foram todas exploradas nesta pesdaisdembrar que hgarios
posicionamentos tedricos e metodolégigoe ndo foram aqui abordados, 0os quais apontam
possibilidades para novas investigagcdes e continuidade deste trabalho.

Assim sendp é necessario e importante que o professor assuma na docéncia uma
postura investigativa, o que implica aprofundamento teérico e metodoldggooporque a
promocdo de uma educacdo de qualidamen alunos munidos da competéncia leitora e
escritaa, esta ateladaao estudo continuo do professmro acolhimentgor ele de novas

préticas teoricanetodologicas.
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APENDICE A
QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

QUESTIONARIO

Titulo da Pesquisa:Modalizacédo e argumentatividade na producéo escrita: uma abordagjemteracionista
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes ClairddNIMONTES

Pesquisadonr: Elizete de Souza Macédo Queiroz

Local: E.E. Professor Gastéo ValBgcailva/ MG

Disciplina: Lingua Portuguesa8° ano

CAAE: 59063516.9.0000.5146

DADOS DO PARECER, Numero do Parecer:1.736.935

Perfil social do aluno

1- Vocé trabalha?
() SIMT Traballo COM ......cciiiiiii i ee e e e ee e eeeeeeeeeeees

() Nao

2-Se voc° marcou fAsimd0O na quest«o anterior, mar
( ) Entre 1 e 2 horas ( ) Entre 5e 6 horas

() Entre 2 e 3 horas () Nenhuma das respostas anteriores

() Entre 3 e 4 horas

3- Fora da escola, quanto tempo vocé se dedica a leitura e a escrita?

() Menos de uma hora () Duas horas
() Uma hora () Nenhum tempo
() Mais de trés horas

4- Quanto terpo vocé fica na televisao, irgernetou em jogos eletrénicos?

() Menos de uma hora () Duas horas () Mais de trés horas
() Uma hora () Entre duas e trés hora () Nenhuma das opcdes

Perfil do leitor/escritor

5- Sobre a leitura, possdirmar que:

() Gosto de ler e sempre pego livros emprestados na bibliotec{( ) Nao gosto de ler.
() Leio s6 na escola, mas nao levo livros para ler em casa. |( ) Gosto de ler, mas ndo tenho temp
() Leio todos os dias () Leio uma vez posemana.

6- Em sua casdna materiais de leitura?

() Sim () N&o

7- Se marcou sim na questdo acima, assinale na lista abaixo os materiais de leitura que ha em sua casa.

() Jornaig Quais?
() Revistag Quais?

() Revistas em quadrinhos
()

()

Livros literafosi Cite alguns
outros:




131

8- O que vocé mais gosta de ler?

() Gibis
() Livros de literatura

() Revistas
() Jornais

() Postagens nas redes sociais

9- Quantos livros ja leu durante sua vida escolar?

() Mais de dez e menos de vinte.
() Menos de dez.

() Mais de vinte.
() Nunca li nenhum livro.

10- Vocé costuma ler na interrvet

( ) Sim () Nao

11- Com que frequéncia vocé |é algoideernef?

() Sempre () Raramente () Nunca leio.

12- O que vocé costuma ler na internet?

() Postagens em redes sociais |( ) Blogs () Revistas eletrénicas
() Comentarios em redes sociaig( ) E-mails () Nenhuma das opcbes
() Jornaionline

13- Em relacdo a escrita, vocé gosta de escrever?

() Sim () Nao

14- Quais géneros textuais vocé ja escreveu?

( ) Poemas |( ) Mensagens nehatsApp () Crbnicas

() Mdasicas |( ) Bilhetes () Outros

() Emails ( ) Cartas

( )Sns () Noticias
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Local: E.E. Professor Gastao Valle, Bocaitva/ MG
Professora:Elizete de Souza Macédo Queiroz
Disciplina: Lingua Portuguesa8° ano

Tema: O Aeds Aegypie a saude publica

Atividades

1- Leia atentamente os textos reproduzidos abaixo.
2- Tire suas dividas referentes ao vocabulario.

Texto 1

USE ESTA TABELA PARA FAZER A SUA PARTE.

Esta tabela vai ajudar vocé a fazer o controle dos possiveis focos de 4gua parada. Na coluna da esquerda
vocé tem 0 nimero de semanas. E na linha superior, 0s principais itens que precisam ser verificados a cada
semana. Entdo, comegamos com a semana de numera um, Na linha horizontal, vocé vai marcando um “X"
em cada item verificado: 8 caixa-d'agua, as plantas, o vaso sanitario e assim por diante. Separe 10 minutinhos
por semana e ajude a acabar com o mosquito da dengue, que também transmite chikungunya e zika.

?i.lteﬂlf¢hlm

oms m E e B o SRS RS ART e e e

10 MINUTOS CONTRA A DENGUE.

0 mosquito da dengue, que também transmite chikungunya e zika, vive escondido
dentro da sua casa. Com apenas 10 minutos por semana, vocé faz a checagem
rapida nos locais onde ele costuma colocar seus ovos. Eliminando esses foces, vocé
protege a salide da sua familia e dos seus vizinhos. Vamos 14, faca a sua parte.

E um tempo muito pequeno para um ganho tdo grande.

10 MINUTOS POR SEMANA. POR QUE?

O ciclo de vida do mosquito da dengue, do ovo até a fase adulta, leva cerca de 7 a 10 dias.
Se vocé verificar e eliminar os criadourcs uma vez por semana, vai interromper esse ciclo e
evitar 0 nascimento de novos mosquitos.

mvuuom”lm

decrinkrm

0 ovo do Aedes aegypti € Para impedir que as lanvas
diffcil de enxergar. Ele & bem se trarsformem em adultos,

SCUro @ mencr que um grio
de areia. A fémea do mosquito

perto da superficie da egua
A fémea espalha os ovos em
Vvarios criadouros,

séodnﬂcetsdemw Como

de |uz, sempre
que um recipiente & aberto,
elas fogem para os cantos
onde ha sombra,

capazes de transmitir a
dengue, ¢ funcamental agir
uma vez por semana, Apenas
as fémeas picam as pessoas,
em busca ce sangue pera
amadurecer Seus ovos.

ran

e

ELIMINE OS FOCOS DO MOSQUITO.
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Texto 2

HEDES REGYPT] HORAS SOU E AINDA TEM]

DOUTOR, DENGUE. Lm TAL DE
ESTOU EM UMA 2ICA.
CRISE DE OUTRAS \N
IDENTIDADE! CHIKUNBUNYA,

QUAL
DELES VOCE
£ AGORAZ

Fonte:http//jornaldebrasilia.com.br/charges/442/doempamvocadagpelo-aedesaegyptil Acesso em21 mai.
2016.

Texto 3
Governo acelera andlise de uso de drones contra mosquitedes aegypti

Diante do surto deikano pais, o governo federali\acelerar a andlise para utilizacdo de drones no comh
mosquitoAedes aegypti

Além da zika, o inseto pode transmitir as dengue e chikungunya. O virus da zika tem sido associadg
demicrocefaliai mé&formacéo da cabeca dos bebés.

Se hoje mm municipio pode aguardar cerca de dois meses para ter a autorizacéo de uso da aeronave
forma remota, a partir desta seguifieiaa (22) o prazo maximo esté fixado em 20 dias.

Esse pedido, agora simplificado, pode ser feito por érgaos publiosac (Agéncia Nacional de Aviaq
Civil), Anatel (Agéncia Nacional de Telecomunica¢fes) e Decea (Departamento de Controle do Espag

De acordo com a Secretaria de Aviacdo Civil, apenas quatro municipios no pais tém autorizagdo p
esserecurso, como forma de mapear focos do mosquito em locais de dificil acesso ou fechados, po
Chapeco (SC), Santo Antbnio da Platina (PR), Sdo José dos Campos (SP) e Sdo Paulo (SP). A eX
partir da medida, € aumentar o nimero de pedids uso de drones.

Na capital paulista, segundo a secretaria, 0 emprego da aeronave comecara neste semestre, a parti
por semana, quatro horas por dia.

Fonte:http://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/174266¥ernecaceleraanalisede-usede-drones
contramosquiteaedesaeqypti.shtmlAcesso em21 mai.2016.



http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/1742067-governo-acelera-analise-de-uso-de-drones-contra-mosquito-aedes-aegypti.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/1742067-governo-acelera-analise-de-uso-de-drones-contra-mosquito-aedes-aegypti.shtml
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Texto 4

> RAMIFICACOES DO AEDES

Mosquito transmite trés doencas no Brasil

ligadas a novos males

Chikungunya**
20.661

Total de casos

7.823
Confirmados

10.420
Eminvestigacao

3.657
Casosem 2014

Causafebre alta, dor muscular e nas

articulagoes, cefaleia e manchas no corpo.

Os primeiros casos contraidos no Brasil
aparecem em 2014. Apenas um subtipo
do virus causaa doenca

> Doenca que acomete os musculos do
paciente e pode causar além de fortes
dores, convulsoes, paralisia de partes do
corpo e do aparelho respiratorio,
provocando infeccao grave. Se nao for
tratada noinicio, pode levar a morte

> Infecgoes e doengas musculares podem
provocar a doenga

> Pode ser tratada. Ha apenas trés relatos
de morte em todo o mundo

Fonte:www3 .folhape.com.br/cms/opencms/folhape/pt/cotidiavtitiagarqgs/.../0554.htmlAcesso em21 mai.
2016.

i Doengas
57 _ transmitidas
s I pelo Aedes
/I
N
82
NE
3.252
o
180
3.718 SE
Total de casos 201
de microcefalia
ligado ao zika 3

O virus zika foi isolado pela primeira vez
em 1947,em Uganda. Adoencaé
endémica na Africae emalgumas dreas da
Asia. O primeiro caso registrado no Brasil
foiem 2014

Microcefalia

> Ma-formacao cerebral que fazcomo
que o cranio nao se desenvolva de forma
normal. Pode causar deficiéncia mental,
limitacao na fala, audicao e movimentos

> Tem diversas origens, como drogas
consumidas na gravidez e agentes
biolégicos (virus, bactérias e radiacdo)

> Nao tem cura. Em casos extremos, pode
levar amorte

N >
34110
NE
316,519
(<o) f
220966
1.654.008 SE
Total de casos 1929‘,226
< :
56.187

Causa febre e dores no corpo. Originario
da Africa, apds ser erradicado no Brasilo
Aedes aegypti reapareceu nos anos 1980
e desde entao o pais convive com casos de
dengue

Sindrome de Guillan-Barré

> Doenga neurologica rara, gera fraqueza
muscular, provocando, em casos
extremos, paralisia total e permanente

> Ocorre quando o sistema de defesa
comega a atacar o proprio corpo, apés
enfrentar uma infec¢ao causada por virus
ou bactéria

> Pode ser tratada e pode causar a morte
€M casos graves

*Até 23 jan **De4.jan.2015a2.jan.2016

4- Agora, escreva uma crbnica argumentativa sobre o tema proposto. Ndo se esqueca de coloca

sugestivo, dar sua opinido e revisar tseto.

Montes Claros, 17 de auliro de 2016.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Modalizacdo e Argumentatividade na Producdo Escrita: Uma Abordagem
Sociointeracionista Pesquisador: Elizete de Souza Macédo Queiroz

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 59063516.9.0000.5146

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER Numero do Parecer: 1.736.935

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de investigacdo cuja abordagem sociointeracionista, situada na grande

area Linguagens e letramentos, na linha de pesquisa Leitura e producdo textual:diversidade social €
praticas docentes, especificamente na sublinha

Ensino e aprendizagem da leitura e da produgdo textual do mestrado profissional em Letras da|
Universidade Estadual de Montes Claros. A pergunta que norteia a proposta é: A leitura, produgéo €
retextualizacdo de crdnicas em sala de aula, abordadas por meio de atividades sociointeracionistas
propiciardo a aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia as estratégias de modalizacdo e
argumentatividade na producdo escrita desse género? A hipdtese € de que essas atividades com
cronicas, abordada por meio de atividades sociointeracionistas propiciardo aos alunos, sujeitos da
pesquisa, a aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia as estratégias de modalizacdo e
argumentacdo na producdo escrita desse género, respondendo positivamente a pergunta de pesquisa.
/A motivacao partiu da percepcéo de que as escolas brasileiras ndo tém proporcionado aos seus alunos|
0 desenvolvimento das competéncias necessarias para as praticas de letramento tdo necessarias na
vida atual, j& que os resultados das avalia¢des estaduais, nacionais e internacionais vém denunciando,
ano a ano, esse problema. O objetivo geral é descrever os resultados de desenvolvimento de agdes que
podem minimizar/sanar o problema quanto ao uso de estratégias de modalizagédo e argumentatividade
no género cronica por meio de atividades de leitura, producao e retextualizacéo de crénicas no 8° ano
azul da E. E. Professor Gastéo Valle.

Especificamente pretende-se:  Explorar conhecimentos referentes a Linguagem e Letramento,
interacionismo sociodiscursivo e estratégias de leitura e escrita, modalizacdo e argumentatividade;
evidenciar possiveis problemas de leitura e producéo textual, especificamente, quanto ao uso de
estratégias de modalizacdo e argumentatividade no género crbnica; desenvolver proposta de
intervencdo por meio de pesquisa-acdo usando procedimentos metodolégicos que propiciem 0O
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, principalmente, no que se refere ao uso de
modalizacdo e argumentatividade nos textos dos alunos, sujeitos da pesquisa. Optou-se pela
abordagem metodoldgica qualitativa e serd desenvolvida uma pesquisa-agdo. Os instrumentos de
coleta de dados para diagnéstico das dificuldades serdo um questionario respondido pelos alunos e um
teste de producado textual. Esses instrumentos visam caracterizar os sujeitos da pesquisa enquanto
leitores e escritores a fim de possibilitar ao pesquisador tracar com maior precisdo as estratégias de




