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RESUMO

Pesquisa realizada com o objetivo geral de apresentar uma proposta de intervencdo em leitura,
para os alunos da EJA, a partir das praticas sociais, nas quais eles interagem por meio da
linguagem e responder quais perspectivas tedricas e estratégias podem enriquecer as aulas de
leitura no sentido de torna-las mais atrativas e concorrerem para a melhoria da competéncia
leitora dos alunos. Teve como hipdtese a ideia de que ha varias estratégias que podem
enriquecer as aulas, tornando-as prazerosas, dindmicas, proporcionando o maior envolvimento
dos alunos e o desenvolvimento da competéncia leitora deles. E, como objetivos especificos:
(i) explorar aspectos legais, saberes e contelidos que sdo necessarios ao conhecimento das
especificidades e ao desenvolvimento e aprimoramento das ac6es a serem desempenhadas com
0s jovens e adultos; (ii) apresentar uma proposta de diagnostico para levantamento de
expectativas dos educandos da EJA; (iii) planejar e divulgar Projeto de Leitura de Cronicas na
Rede Municipal de Ensino. A investigacdo justifica-se pela intencdo de contribuir com
sugestdes de atividades que envolvam leitura para jovens, adultos e idosos, para que
desenvolvam a capacidade de se relacionarem com textos que circulam socialmente, com temas
do dia a dia, e se encontrem nas tematicas que serdo abordadas nas cronicas trabalhadas, uma
vez que séo assuntos que se assemelham com suas vivéncias, vinculando assim, linguagem e
realidade. O método € bibliogréafico, a metodologia qualitativa e sugere o desenvolvimento de
uma pesquisa-acdo. Como aporte tedrico foram fundamentais os estudos de Bakhtin (2010),
Candido (1989), Coutinho (1967, 1988), Freire (1977/1986/1987/2002), Kleiman (2002),
Marcuschi (2009), Orlandi (2015), S& (1999), Solé (1998), entre outros. O resultado é o caderno
pedagodgico intitulado “Ressignificando a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, em turmas da
EJA, a partir do género textual crénica”, que apresenta as estratégias de leitura e cumpre o
propdsito de ser um elemento multiplicador desta pesquisa nas escolas da rede municipal da
cidade de Caetité-Bahia.

Palavras-chave: Educagédo de Jovens e Adultos. Leitura. Competéncia leitora.



ABSTRACT

This research carried out with the general objective of presenting a proposal for intervention in
reading, for students of EJA, from the social practices, in which they interact through language
and which aims to answer what theoretical perspectives and strategies can enrich the reading
classes in the sense to make them more attractive and contribute to the improvement of students'
reading skills. It hypothesized the idea that there are several strategies that can enrich the
classes, making them pleasant, dynamic, providing greater student involvement and the
development of their reading competence. And as specific objectives: (i) to explore legal
aspects, knowledge and contents that are necessary for to know the specificities and for the
development and improvement of the actions to be performed with young people and adults;
(if) present a diagnostic proposal to raise the expectations of EJA students; (iii) plan and
disseminate the Chronicle Reading Project in the Municipal Education Network. The
investigation is justified by the intention of contributing with suggestions for activities that
involve reading for young people, adults and the elderly, so that they develop the ability to
relate to texts that circulate socially, with day-to-day themes, and find themselves in the themes
that will be addressed in the chronicles worked on, since they are subjects that are similar to
their experiences, thus linking language and reality. The method is bibliographic, the
methodology qualitative and suggests the development of an action research. As a theoretical
contributions, studies of Bakhtin (2010), Candido (1989), Coutinho (1967, 1988), Freire
(1977/1986/1987/2002), Kleiman (2002), Marcuschi (2009), Orlandi (2015) were essential, as
well as Sa (1999), Solé (1998), among others. The final product is the pedagogical notebook
entitled “Redefining reading in Portuguese Language classes, in EJA classes, based on the
chronic textual genre”, which presents the reading strategies and fulfills the purpose of being a
multiplier element of this research in the schools of the municipal network of the city of Caetité-
Bahia.

Keywords: Youth and Adult Education. Reading. Reading competence.
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INTRODUCAO

A pesquisa “O DESPERTAR DE LEITORES: estratégias e perspectivas para a leitura
significativa na educacdo de jovens e adultos” situa-se na sublinha “Ensino e aprendizagem da
leitura ¢ da produ¢ao textual”, e teve como motivacdo a verificagdo empirica de resultados
insatisfatorios apresentados por estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos, doravante EJA,
no que se refere ao estabelecimento de sentidos para o0s textos que sdo propostos para a leitura
durante as aulas.

Por conta da atuacdo como professora desse nivel de ensino, foi possivel observar, na
pratica de sala de aula, especialmente, durante as atividades de leitura, que, normalmente ocorre
um processo de decodificacdo que fica mais no plano da alfabetizacéo, ndo podendo, portanto,
ser considerado leitura compreensiva.

E valido salientar que a preocupacdo com os baixos indices de leitura tem motivado
muitas pesquisas. Rangel e Machado (2012), por exemplo, por meio da analise dos indices de
pesquisas implementados pelos governos federal, estadual e municipal, a exemplo do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) nos anos de 2005, 2007 e 2009, com criangas
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, apontam que uma parcela delas apresenta
dificuldades na compreensdo, na interpretacdo de textos e na comunicacdo de seus
pensamentos, posicoes e desejos. Os resultados mostram, por exemplo, que os alunos ainda
estdo desenvolvendo suas préaticas de leitura muito vagarosamente, indiciando que a escola,
diante desse quadro, precisa intervir de maneira a possibilitar que eles desenvolvam suas
habilidades de leitura para se tornarem leitores competentes na fase adulta. As autoras sdo de
parecer que, quando o processo ndo ocorre na idade adequada, a EJA deve dar continuidade ou
proporcionar esse processo de desenvolvimento.

Ler, para alguns, é apenas decodificar, ou seja, juntar as letras para formar as silabas e
assim enxergar palavras. O entendimento é de que ler é um ato que envolve a compreensédo do
que se Ié e a relacéo do que se I& com outros conhecimentos acumulados pelos sujeitos leitores

e advindos de suas vivéncias anteriores. Assim pondera Smith:

Decodificar vem primeiro na leitura; porém, quanto mais o leitor 1€, menos ele olha
letra por letra das palavras. “A leitura depende mais daquilo que esta por tras dos olhos
— da informagdo ndo visual — do que da informacéo visual que esté diante deles. ”
(SMITH, 1999, p. 38).
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No entendimento de Smith, a leitura significativa consiste em ver o todo e nem sempre
olhar para as partes, ndo procura saber o que o0 autor quis dizer, mas em que ele pode auxiliar
nos esclarecimentos de algumas questdes que surgem no decorrer do ato da leitura. O
significado do texto esta nas palavras, nas entrelinhas e na experiéncia pessoal que o leitor
desenvolve no contato com o texto.

No parecer de Kleiman (2002), por exemplo, é mediante a interacdo com diversos niveis
de conhecimento que o leitor consegue construir e ndo so abstrair os sentidos propostos pelos
autores dos textos, ou seja, a leitura requer interacdes sociais ou relacdes dialdgicas e
intertextuais.

Outra questdo concernente a leitura é que ela € uma atividade imprescindivel para a
insercdo dos sujeitos na sociedade. Sendo assim, seu ensino deve ser compreendido, do ponto
de vista da Andlise do Discurso, como um trabalho simbolico de atribuicdo de sentidos que
podem ser Varios, ja que eles dependem da posi¢do que o leitor ocupa, discursivamente, na
sociedade.

Assim, com base nesses pressupostos tedricos e considerando as experiéncias que
vivenciamos em nossa atuacao diaria na EJA, no que diz respeito a interpretacdo e compreensdo
de textos, nas suas mais variadas modalidades, faz-se necessario empreender investigacao no
sentido de criar estratégias para as aulas de Lingua Portuguesa de forma a contribuir para uma
leitura significativa por alunos desse nivel de ensino. Assim sendo, o proposito da pesquisa €
responder:

e Quais estratégias e perspectivas podem auxiliar os educandos da EJA na interpretacao

e compreensdo de textos e, consequentemente, contribuir para a melhoria da sua

competéncia leitora?

Tem-se como hipétese a ideia de que ha varias estratégias de leitura que podem
enriquecer as aulas, tornando-as prazerosas, dindmicas, proporcionando o maior envolvimento
dos alunos e o desenvolvimento da competéncia leitora deles, uma vez que a leitura é uma
estratégia de didlogo entre educadores e educandos e é por meio dela que se pode desenvolver
um pensamento critico por parte dos alunos.

Nas Ultimas décadas, tem-se atribuido uma importancia ao papel ativo do aluno no
processo, com especial enfoque na compreensao da funcionalidade para que as aprendizagens
sejam verdadeiramente significativas por oposicdo as estratégias repetitivas e mecanicistas.
Assim, a escolha da temaética justifica-se por ter origem em reflexdes sobre as dificuldades

apresentadas por estudantes da educacdo de jovens e adultos da rede municipal de ensino, da
11



cidade de Caetité-Bahia, em relacdo a compreensdo dos géneros textuais que sdo propostos para
a leitura. Considerou-se o proposto pelos PCN/LP sobre os niveis de leitura, a saber:

Atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos
que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo atras — e tudo indica que
essa exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como espaco institucional de
acesso ao conhecimento, a necessidade de atender a essa demanda, implica uma
revisdo substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem vida e
0s textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem com a constituicdo de
praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de
textos que circulam socialmente. (BRASIL, 1997, p. 25).

Cabe assim, a escola o entendimento de que os niveis de leitura sdo diferentes e que, a
cada dia que se passa, a sociedade exige cada vez mais niveis superiores e mais complexos,
cobrando, assim, um ensino mais contextualizado e cada vez mais significativo. Quando se
procura conhecer as circunstancias necessarias a aprendizagem da leitura, pretende-se
determinar que ambientes, conhecimentos, atitudes, comportamentos ou aptidées poderédo
condicionar a aquisicao e desenvolvimento dela.

A leitura, segundo Solé (1998, p. 22), “[...] € um processo de interacdo entre o leitor e 0
texto”. Levando em consideracdo o conceito apresentado e buscando transformar o cenario em
que se encontram inseridos 0s jovens e adultos participantes desta pesquisa e considerando que
eles ndo conseguem realizar leitura significativa, pois ndo conseguem compreender o que leem,
ficando apenas no estagio da decodificacdo, faz-se necessario empreender pesquisa seguindo
0s passos da metodologia cientifica para que possamos investigar, de forma mais precisa, 0
problema desses alunos.

De pose do conhecimento de forma sistematica, sobre a realidade, sera possivel orientar
praticas pedagogicas e posturas mais adequadas as caracteristicas e necessidades desse publico
que, por variados motivos, tiveram que se afastar das salas de aula por um longo periodo de
tempo ou néo as frequentaram.

Apesar de ndo termos condicdes de transformar os problemas estruturais, que sdo
muitos, podemos tentar modificar nossa realidade préxima, buscando possibilidades de
trabalhos que possam recuperar essa deficiéncia, além de promover a conscientizacdo dos
alunos sobre a importancia do processo de leitura para sua vida cotidiana.

Considera-se o proposto por Silva (2005):
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[...] a pratica de leitura é um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidaddo, pelas
diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo suas obrigacdes e tambhém
pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos
necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz. (SILVA, 2005, p. 24).

Entendemos que, quando a aprendizagem é relevante e o aluno atribui significado para
0 que esta sendo aprendido — e este é 0 objeto maior desta pesquisa — essa a¢do ocorre de
maneira concreta, possibilitando ao individuo atuar como cidaddo consciente de seus direitos e
deveres no meio em que vive. Vale enfatizar que os reflexos dessa aprendizagem tornar-se-do
relevantes para toda a comunidade escolar, em todas as disciplinas das diversas areas do
conhecimento, contribuindo, de maneira significativa, para o enriquecimento das praticas
pedagogicas da instituicdo de ensino.

Segundo Freire (1987, p. 120), “[..] o importante do ponto de vista de uma educacao
libertadora, e ndo “bancaria”, ¢ que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutem o seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicitamente ou
explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros”. Com essa visdo otimista, Freire
contraria 0 método de ensino tradicional, em que o professor ¢ o “dono do saber”, e age de
forma autoritaria. A metodologia freireana é baseada na relacdo mutua, na troca de experiéncias.
Nesse processo, ndo so o aluno aprende, mas o professor também aprende com o seu aluno,
posto que o ser humano tem necessidade de se relacionar e, ao fazé-lo, proporciona o
reconhecimento de sua importancia no mundo. Com esse pensamento, Freire ofereceu a
possibilidade de alfabetizar com o que rodeia o professor, propondo que a escola precisa ensinar
o aluno a “ler o mundo”.

O educador em questdo prevé que é impossivel o professor levar avante seu trabalho de
alfabetizacdo ou compreender a alfabetizacdo, quando separa completamente a leitura da
palavra, da leitura do mundo. Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que
alguém possa |é-la depois, sao precedidos do aprender como “escrever o mundo”, isto &, ter a
experiéncia de mudar o mundo e estar em contato com o0 mundo. Sendo assim, faz-se necessario
inserir os estudantes da EJA no mundo da leitura significativa, proporcionando situagdes
diversificadas de leitura (escrita), em busca de sanar dificuldades encontradas na compreenséo
dos géneros textuais presentes na sociedade em que convivem.

Cabe ao professor, ndo apenas ensinar a ler e a escrever; é imprescindivel e urgente
proporcionar que os alunos se transformem em sujeitos pensantes, criticos e conscientes de tudo

gue os cercam no dia a dia, enfim, letrados. Além disso, ha que se considerar os objetivos,
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interesses e necessidades de leitura e escrita dos alunos, para que eles, de fato, se envolvam
com as atividades.

Tendo em mente essas consideragdes de investigacdo foi proposto o planejamento de

um projeto de leitura a partir do género textual crénica. Para tal, definiu-se como objetivo geral:

e Apresentar uma proposta de intervencdo em leitura, a ser desenvolvida com alunos da

EJA, a partir das préaticas sociais, nas quais eles interagem por meio da linguagem.

Do ponto de vista especifico os objetivos foram:

(i) explorar aspectos legais, saberes e conteddos que S80 necessarios ao
conhecimento das especificidades e ao desenvolvimento e aprimoramento das
acOes a serem desempenhadas com os jovens e adultos no que concerne a leitura;

(if) apresentar uma proposta de diagndstico para levantamento de expectativas dos
educandos da EJA sobre o seu processo de aquisi¢do da leitura e sobre 0s usos e
funcBes que fazem dela;

(iii) planejar e divulgar Projeto de Leitura de Cronicas na Rede Municipal de Ensino,
incorporando o Projeto de Leitura de Crénicas as atividades realizadas durante a
Jornada de Capacitacdo dos Professores que atuam na EJA.

Com esses objetivos, a intencdo é partir das praticas sociais nas quais 0s jovens e
adultos, de um modo geral, participam e com as quais interagem por meio da linguagem e lancar
mdo de saberes, conteldos e metodologias que sdo necessarios ao desenvolvimento e
aprimoramento das acGes por eles executadas, como forma de proporcionar o bom desempenho
de variados papéis sociais.

Nesse sentido, a finalidade precipua é contribuir de maneira significativa com sugestdes
de atividades que envolvam leitura, andlise, reflexdo e discussdo das producgdes para que 0s
nossos jovens, adultos e idosos desenvolvam a capacidade de se relacionarem com textos que
circulam socialmente, com temas do dia a dia, e se encontrem nas tematicas que serdo abordadas
nas cronicas trabalhadas, uma vez que sdo assuntos que se assemelham com suas vivéncias,
vinculando assim, linguagem e realidade, o que justifica a proposta de investigacgéo.

A dissertacdo esta organizada em: Introducdo, aqui apresentada; Primeiro Capitulo,
com abordagens concernentes a leitura na perspectiva da Anélise do Discurso com sustentacdo
em Orlandi (2015) e Pécheux (1975), pressupostos referentes a leitura e a leitura significativa,

propostos por Sole (1998), Cagliari (1997), Freire (1986), Marcuschi (2009), Kleiman (2011)
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e Smith (1999), as estratégias de leitura baseadas em Solé (1998) e Kleiman (2011) e, por fim,
0s géneros textuais fundamentados nos Parametros Curriculares da Lingua Portuguesa (1998),
na Base Nacional Comum Curricular (2005), em Baktinh (1997) e Marcuschi (2008) e o género
textual “cronica”, conforme Sa (1999) e Coutinho (1967); Segundo Capitulo, com a
apresentacdo de aspectos legais da EJA e suas especificidades educativas, informac6es obtidas
principalmente em documentos como: Constituicdo Federal (1998), Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais-9394/96 (1996), Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (2000) e, ainda, alguns aspectos
metodoldgicos, com base nos estudos de Freire; Terceiro Capitulo, com a demonstracdo do
método, da metodologia; e o plano de acdo constituido por um Projeto de Leitura de Crénicas,
elaborado como aparato educacional para as aulas de Lingua Portuguesa na EJA, envolvendo
préticas leitoras que sensibilizem os educandos a se envolverem nos emaranhados das narrativas
e, consequentemente, possam aperfeicoar a sua competéncia leitora; Quarto Capitulo,
contendo o caderno pedagdgico intitulado “Ressignificando a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, em turmas da EJA, a partir do género textual cronica”, que tem como propdsito ser
um elemento multiplicador desta pesquisa nas escolas da rede municipal da cidade de Caetité-
Bahia. Para o desenvolvimento do plano e do caderno pedagdgico, contamos com importantes
contribuicBes baseadas nos estudo de Angelo (2007), Solé (1998), Cagliari (1997), Neves
(1992) e S& (1992). Na sequéncia, as consideragdes finais contendo a conclusao.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Pressupostos da Analise do Discurso (AD) e da leitura discursiva

Para fazermos referéncia a origem e a importancia da AD, tracaremos inicialmente um
panorama baseado nos estudos realizados por Orlandi (2015, p. 15-16), estudiosa que afirma
que, embora a AD tome o discurso como seu objeto proprio, o estudo que interessa a ela € o da
lingua funcionando para a producéo de sentidos. No panorama histérico com os precursores da
AD, Orlandi apresenta M. Bréal, no século X1X, com estudos do texto em sua materialidade
linguistica; os estudos dos formalistas russos nas décadas de 1920 e 1930, que ja pressentiam
no texto uma estrutura; o estruturalista americano Z. Harris (anos 50), com seu método
distribucional, propondo livrar a analise do texto do viés conteudista e o inglés M.A.K. Halliday
(...) no estruturalismo europeu que considera o texto como uma passagem de qualquer
comprimento que forma um todo unificado, pensando a linguagem em uso.

Na Franca, em 1969, Pécheux lanca bases para uma analise automatica do discurso. Os
estudos realizados por esse pensador propdem a teoria da criacdo da AD de linha francesa.

E pertinente ressaltar que, para construir o seu objeto de estudo, Pécheux sustentou sua
teoria em Saussure (1916), filésofo que coloca a lingua como sistema formal e afirma que a
linguagem é um sistema de signos, um sistema de convencoes.

Segundo Orlandi (2015), nos anos 60, a AD se constitui no espaco de questdes criadas

pela relacdo entre trés dominios disciplinares, a saber:

a) A Linguistica constitui-se pela afirmacéo da ndo-transparéncia da linguagem: ela
tem seu objeto préprio, a lingua, e esta tem sua ordem propria.

b) O Marxismo, relacdo da ideologia com as condic¢Bes sociais da producgdo do
discurso e da Historia.

c) A Psicanalise, com o deslocamento da nocdo de homem para o sujeito. Este, por
sua vez, se constitui na relagdo com o simbdlico, na historia. (ORLANDI, 2015,
p. 17-18).

Assim, é salutar considerar que a concepcao de lingua e fundamental para a AD, pois 0
que caracteriza a sua particularidade é o fato dela ndo ser transparente, ndo admitindo sequer
gue uma dada palavra tenha seu sentido evidente, ou seja, ndo existe um sentido Unico para
determinada palavra. Sendo assim, podemos afirmar que a lingua para a AD é condicdo para a
base do discurso e que sua materialidade €, a0 mesmo tempo, linguistica e histoérica.
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Na concepcao de Pécheux,

Se uma palavra, expressdo, proposicdo podem receber sentidos diferentes [...]
conforme refiram a tal ou tal formacdo discursiva, é porque [...] elas ndo tém um
sentido que lhes seria “proprio” enquanto ligado a sua literalidade, mas seu sentido se
constitui em cada formacao discursiva, nas relacdes que entretém com outras palavras,
expressdes, proposicdes da mesma formagéo discursiva. (PECHEUX, 1975, p. 145).

Dai a importancia de considerar os diferentes posicionamentos dos alunos no momento
das leituras. Cada um tem um conhecimento prévio que serd acionado no momento da leitura e
contribuira para o entendimento do texto lido.

Desta forma, a leitura se constitui em um ato sécio-econdmico-afetivo que envolve
elaboracdes semanticas, pragmaticas, logicas, inferenciais e culturais as mais diversas. Seu
processamento envolve uma série de fatores linguisticos e extralinguisticos, constituindo-se
numa atividade bem mais complicada do que a de decifrar um suposto sentido literal.

Mais adiante, Pécheux sentencia em relacdo aos sentidos, afirmando que: “O sentido
ndo existe em si mesmo, isto €, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante,
mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo sociohistorico em
que as palavras sdo produzidas”. (PECHEUX, 1975, p. 160).

Sobre iss0, ha que se considerar as inser¢des sociais dos alunos e seus posicionamentos
individuais.

A AD representa, na atualidade, uma base solida, amplamente difundida na area de
linguagens e o seu estudo € relevante, tanto no campo académico como no ambito social. As
pesquisas realizadas nessa area tém como foco de investigacéo o discurso e ndo a lingua. Assim

pondera Orlandi:

A anélise do discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua, néo trata da
gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2015, p. 13).

Segundo Orlandi (2015), a compreensdo da leitura na perspectiva da AD possibilita o
entendimento de que os sentidos possiveis de um texto ndo séo propriedades exclusivas do autor
nem mesmo do leitor, sdo na verdade, partes de um processo. Nessa perspectiva, para o
desenvolvimento do nosso projeto, tomaremos como ponto de partida o trabalho com o texto

(leitura), tomado pelos usuarios da lingua com base nos géneros textuais, mais especificamente
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com o género textual cronica, partindo do principio de que 0s sinais, 0s signos e as palavras
presentes no texto sdo imprescindiveis para a compreensdo do mesmo, contudo ndo séo 0s
Unicos. H& ainda de se levar em consideracdo as informacbes presentes no texto e o
conhecimento prévio de seus interlocutores para que ocorra a construcdo de sentidos e as
intencdes pretendidas pelo texto. Para tanto, as atividades de leitura propostas em sala de aula
devem levar em consideracdo que os sentidos sdo construidos por seus interlocutores no
momento em que ocorre a leitura.

Ainda para Orlandi (2015, p. 13), na AD procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e
da sua historia. Nesse sentido, podemos reconhecer a lingua como identificacdo de sentidos e
abarcar um melhor entendimento na relagdo homem-realidade.

Assim, o trabalho com a leitura do ponto de vista da AD é importante para as aulas de
Lingua Portuguesa, uma vez que, por meio dela, o professor pode levar os seus alunos a
identificarem pistas na realizacéo de atividades diversificadas que envolvam a interpretacéo de
sentidos, na leitura dos géneros textuais.

Com o desenrolar de atividades com textos, sejam eles de natureza politica, jornalistica,
dentre outros tantos, o professor terd condi¢des de retomar o discurso dos educandos e,
consequentemente, despertar 0 interesse para que estes possam evidenciar Sseus
posicionamentos e também produzir os seus préprios textos de maneira critica e criativa. Dessa
maneira, indicaremos como principio para o desenvolvimento desta pesquisa os estudos da
Analise do Discurso para a qual a historicidade e a ideologia do sujeito sdo primordiais para o

estudo da lingua. Assim pondera Orlandi (2015),

O sentido ndo existe em si, mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas
em jogo no processo sdciohistdrico em que as palavras sdo produzidas. As palavras
mudam de sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam. (ORLANDI,
2015, p. 42).

Cabe ressaltar que, para a autora, a autonomia para a producdo de sentidos nédo é
totalmente conquistada pelos leitores, pois desenvolve-se a partir dos seus conhecimentos
prévios. Na verdade, para Orlandi, os sentidos sdo parte de um processo e sdo realizados em
um contexto, contudo néo se restringem a ele. A escola, como um todo, precisa lancar méo de

instrumentos que desenvolvam procedimentos de leitura que levem em consideragdo que 0s
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sentidos sdo produzidos no momento da leitura, por seus interlocutores, dado que a Escola é o
lugar onde transitam diferentes discursos, ideologias e interpretacdes diversas.

Nessa perspectiva, buscamos desenvolver este trabalho, associando os pressupostos da
AD ao ensino das estratégias de leitura pautadas por Solé (1998), com o intuito de proporcionar
a formacdo de leitores criticos, atentos, competentes e que sejam capazes de muitos gestos

interpretativos.

1.2 Concepcdes de leitura

O mundo que nos cerca é repleto de codigos, imagens, e apossar-se da leitura é uma
exigéncia da sociedade contemporanea e um elemento de inser¢do social da pessoa e para a

formacédo da sua cidadania. A leitura, segundo Solé (1998),

[...] € um processo de interacdo entre o leitor e o texto, processo mediante o qual o
primeiro intenta em satisfazer (obter uma informagéo pertinente para) os objetivos
que guiam sua leitura. Sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade ja
que existem varias finalidades e objetivos que fazem com que o leitor se situe perante
um texto. (SOLE, 1998, p. 22).

Para tanto, faz-se necessario que cada leitor compreenda que a leitura tem seu objetivo
e isso fara com que o significado dela varie de acordo com sua vivéncia. Adentrando 0 mundo
da leitura, o aluno ira descobrir os varios sentidos que possui 0 texto, ja que as varias
interpretacdes que o leitor pode fazer de um mesmo texto s&o comuns e possiveis, pois tem

objetivos e vivéncias de mundos diferentes. Para o estudioso brasileiro Cagliari,

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagdo dos alunos é a
leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor que a
escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno néo se
sair bem em outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em
grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo, mas
ndo se tornar um bom leitor, sua formacdo sera defeituosa e ele tera menos chances
no futuro do que aquele que, apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor.
(CAGLIARI, 1997, p. 148).

Reforcando a ideia de Cagliari, podemos afirmar que a leitura € um mecanismo essencial
na vida do educando, pois é por meio dela que o individuo adquire o conhecimento necessario
para tornar-se um ser autbnomo. O autor enfatiza que a escola é o ambiente mais favoravel e

acessivel para que ocorra a promogéo da leitura. Sendo assim, a escola tem a responsabilidade
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de promover ac¢des para incentivar o habito da leitura, uma vez que é o lugar onde o aluno
recebe as orientacGes necessarias para a constru¢do do seu conhecimento. Por meio da leitura,
0 educando comega a compreender melhor tudo que se passa ao seu redor, amplia o seu
entendimento de mundo, situa-se na sociedade de forma participativa, da significado ao mundo
das palavras, enfim.

Sobre o processo de aquisicdo da leitura, assim afirmou Freire (1986, p. 22) “(...) a
leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da
leitura daquele”. Contudo, sabe-se que ndo basta tdo somente ter o discurso de que a leitura é
essencial para o individuo; como educadores, € fundamental que assumamos a posi¢do de
leitores assiduos para que ajudemos 0s nossos alunos a descobrirem o sentido da leitura
significativa, fazendo com que estabelecam relacfes entre a teoria de mundo que ja tém
armazenadas em seus cérebros e a relacdo desta com os enunciados dos textos.

Para Martins (1994, p. 7), quando se fala em leitura automaticamente se remete a
questdo da decodificacdo da escrita de maneira que o leitor costuma ser visto como simples
decodificador da letra, “bastara, porém, decifrar palavras para acontecer a leitura? . Ler §,
entdo, para esta pesquisadora mais que decifrar palavras e, neste ponto, entra em sintonia com
Freire (1986) quando declarou que a leitura do mundo antecede a da palavra. Assim sendo,
podemos afirmar que cada aluno € um leitor potencial, tendo em vista em que este |é as situacdes
que o cercam, ou seja: aprende-se a ler a partir do seu contexto pessoal. A partir do momento
em que os alunos sistematizam os conhecimentos adquiridos estardo aptos a realizar leituras e,
consequentemente, se habilitar para ler qualquer coisa. Sobre a ideia de diferenciar aspectos
relacionados entre ler e interpretar, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Educacéo
de Jovens e Adultos, acrescenta:

Ler — lego, em latim — significa colher tudo quanto vem escrito. Interpretar é eleger
(ex-legere: escolher), ou seja, é selecionar os elementos fundamentais para construir
o sentido do texto. O leitor que interpreta deve saber cumprir a tarefa de decifrar,
compreender, escolher, traduzir, interagindo com o texto. Quando o leitor compreende
e interpreta a expressdo escrita, se torna um mediador que decifra uma mensagem, faz
uma co-enunciacdo resultante da possibilidade simbélica do evento do texto. E
fundamental, no dia a dia escolar, ajudar o aluno da EJA a perceber essa dialética. E
importante trabalhar conceitos, procedimentos e atitudes que revestem esse processo,
para que os alunos possam participar essencialmente e de forma ativa, da construcéo
da mensagem do texto. (BRASIL, 2002, p. 14, grifos do autor).

Nesse contexto, cabe a nos educadores diversificarmos as atividades de leitura

promovidas em sala de aula, trabalhando com textos polémicos que desenvolvam o senso critico
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dos educandos e que estes possam discutir sobre assuntos diversos, argumentar, defender os
seus pontos de vistas, elementos que sdo fundamentais ao convivio em sociedade.
Reconhecemos que mudar praticas usuais ndo é tarefa simples para o professor, contudo
fomentar novas posturas, principalmente no que concerne as atividades de linguagem, podem
concorrer para mudancas significativas no espaco escolar.

Enfim, necessitamos trabalhar o texto ndo como um fim em si mesmo, a atividade
textual deve ser realizada para auxiliar os alunos a desenvolverem o raciocinio, a fazer
inferéncias nas informacGes que se encontram implicitas no texto e ndo, tdo somente, para
realizarem exercicios com fins gramaticais ou para coletarem apenas simples informacoes
contidas no texto. O trabalho com a leitura, se assim feito, tornar-se-4 desmotivante para 0s
educandos. Sobre essa questdo pondera Kleiman (2002, p. 23): “Se as concepg¢des equivocadas
do texto e da leitura como atividade comunicativa juntamos agora as abordagens metodoldgicas
utilizadas em sala de aula, ndo resulta surpreendente a falta de interesse que o nosso aluno tem
pela leitura”.

De acordo com Silva (1995), esta desmotivagdo ocorre por conta da mecanizagéo e
sincronizacdo do ensino da leitura nas escolas, que, ano apos ano, é feito sempre da mesma
maneira e, como resultado, os alunos fingem que leem. E o que o autor chama de “passo de
ganso”, ou seja, os alunos tém que sempre abrir o livro, responder questdes, repassar a
gramatica, etc. Kleiman (2002, p. 16) comunga com essa ideia ao afirmar que ninguém gosta
de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair sentido.

Outro obstaculo para formacdo de alunos leitores é a falta de leitura por parte dos
préprios professores, alguns, na percepcao de Silva (1995, p. 12), leem menos que 0s préprios
alunos, isto é, “o repertorio de leitura do professor ou parou no tempo por falta de condigdes de
atualizacdo, ou nunca se formou ao longo de sua escolaridade”.

Para este estudioso das questdes referentes a leitura, o professor que deseja motivar seus
alunos a lerem tem de ser eles proprios leitores apaixonados, tem que ter um autor a quem
admire, por quem se interesse e outro a quem odeie, ou seja, precisa transmitir para 0s
aprendizes que 1é porque gosta, porque se deleita. O professor também ndo deve limitar o
espaco da leitura na escola para ensinar regras gramaticais, antes deve estimular a leitura para
que seus alunos passem a enxergar melhor o mundo, para compreenderem a sociedade na qual
estdo inseridos, para compreenderem-se criticamente dentro dela, para descobrirem os porqués
dos diferentes aspectos da vida, entre outros.

Segundo dados do MEC, no que diz respeito a leitura, cerca de 50% dos brasileiros ndo
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de que cabe aos gestores e docentes escolares formularem estratégias significativas de leitura
para que despertem nos alunos o interesse e o prazer tanto pela leitura quanto pela escrita, uma
vez que ambas sdo importantes para o desenvolvimento do individuo em seu contexto social.

O entendimento do texto acontece quando questionamentos surgem ao longo da leitura
e sdo gerados a partir do interesse pessoal e/ou necessidade do leitor. Tais questionamentos
podem ser respondidos por meio do que se assimila diante do que ja esta escrito. Para Smith
(1999), a escrita que oferece aos leitores iniciantes as melhores percepc6es sobre a significacdo
da linguagem escrita geralmente esta fora dos livros, no mundo mais pessoal e proximo das
suas préprias vidas. Ainda para o autor, a capacidade de compreender é o alicerce da
competéncia leitora e do aprendizado da leitura.

Sobre o valor da compreensdo da leitura como trabalho social, Marcuschi (2008)

pondera que,

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranca genética;
nem uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive.
Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre essa
compreensdo é bem-sucedida. Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica ou
cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.
(MARCUSCHI, 2008, p. 229-230).

Diante do posicionamento de Marcuschi, é possivel dizer que, para se formar um leitor
mais eficiente e que saiba lidar com todas as a¢fes que norteiam a leitura de um texto, € preciso
lancar mdo de atividades que sdo esquematizadas a partir do que se objetiva com o texto
escolhido. Possivelmente, assim, essas acdes possibilitardo o envolvimento do aluno com o
processo de compreensdo. Kleiman (2008) corrobora com o pensamento do autor ao admitir

que

[...] ensinar a ler com compreensdo ndo implica em impor uma leitura Unica, a do
professor ou especialista, como a leitura do texto. Ensinar a ler, é criar uma atitude de
expectativa prévia com relacdo ao conteudo referencial do texto (...) é ensinar a
utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento - linguisticas, discursivas,
enciclopédicas - para resolver falhas momentaneas no processo; é ensinar, antes de
tudo, que o texto é significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas s6 tem
valor na medida em que elas dao suporte ao significado global. Isso implica em
ensinar ndo apenas um conjunto de estratégias, mas criar uma atitude que faz da leitura
a procura da coeréncia: as proposi¢des estdo em funcdo de um significado, devem ser
interpretadas em relacéo a esse significado; as escolhas linguisticas do autor ndo séo
aleatérias, mas sdo aquelas que, na sua visdo, melhor garantem a coeréncia de seu
discurso. (KLEIMAN, 2008, p. 152).
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A autora afirma que é papel do professor auxiliar os educandos a construirem estratégias
para que possam relacionar-se com o texto de maneira integral, motivando-lhes a utilizarem as
diversas fontes de conhecimento. Ainda, segundo a autora, cabe ao professor o trabalho de
construcdo de um contexto, por meio da linguagem.

Quanto ao espaco escolar, deve ser prazeroso, acolhedor e deve estimular o prazer pela
leitura. Para Rinaldi (2002),

[...] O ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o grupo, que
propicie a acéo e a reflexdo. Uma escola ou uma creche é antes de tudo, um sistema
de relagGes em que a criancas e os adultos ndo sdo apenas formalmente apresentados
a organizacdes, que sdo uma forma da nossa cultura, mas também a possibilidade de
criar uma cultura. [...]. (RINALDI, 2002, p. 77).

Com essa afirmacéo a autora salienta que é necessario promover agdes de acolhida, de
interacdo dialdgica, de reflexBGes, oportunidades de participacdo efetiva, de respeito aos
diferentes pontos de vista e entendimentos, essenciais para o envolvimento de todos.

Segundo Monica Rubacalba (2010, p. 49), “[...] quando existe um espaco para discutir
as leituras, com as possibilidades de inimeras interpretacdes, comecamos a desenvolver a
curiosidade e o desejo de ir além”. Assim, um livro ndo deve ser lido como algo pronto, mas
como uma crescente interrogacao e que pode ser reconstruido e revivido diante de nossas visoes
de mundo.

A verdade é que transformar a sala de aula em um ambiente dialdgico e reflexivo e
valorizar as leituras que os alunos fazem em consonancia com a suas realidades sdo acdes
importantes para a formacdo da competéncia leitora deles. Cabe ao professor desafiar o aluno
para que encontre nos livros e nos textos uma aventura, uma indagacao sobre a existéncia
humana, um didlogo com nossas emocdes universais, um passeio pela historia. Enfim, encontrar
na leitura algo significativo. Mais ainda, devemos mostrar aos nossos alunos que um leitor
eficiente é eclético, ou seja, 1é uma variedade de géneros textuais. Desse modo, fica mais facil
ndo soé introduzir leituras do dia a dia como também dos classicos literarios, fazendo com que

explorem outras leituras.

1.2.1 Leiturasignificativa

Sabe-se que a leitura assume um papel fundamental na aprendizagem de todos o0s

conteudos escolares. O sucesso escolar depende do dominio dessa habilidade, resguardados,
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obviamente, outros fatores que interferem na aprendizagem. Mas, sem dlvida, para as
habilidades de estudo, o dominio eficaz da leitura assume uma importancia decisiva. No
entanto, é perceptivel que a pratica de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa restringe-se a
repeticdo parcelada de alguns textos, muitas vezes desinteressantes e cansativos, que nao levam
em consideracdo o contexto cultural e social dos alunos e que servem como pretexto para a
introdugdo de contetidos gramaticais ¢ de maneira “falsa” ao exercicio de interpretagio. Falsa,
porque interpretar como se sabe é uma pratica pessoal, individual e ndo a reproducdo de
respostas prontas e massificantes.

Dessa maneira, o ato de ler ndo pode se reduzir a um conjunto de regras de explicacédo
de um texto, como se ele fosse um objeto pronto, acabado, a ser assimilado pelo leitor. O texto
deve ser visto “como uma voz humana” a qual de certo modo temos que dar vida. Ler um texto
pressupde o didlogo com o seu autor, exige 0 ouvir a sua palavra, 0 seu mundo, a compreensdo

dos significados nele implicitos. Sobre o processo de compreensao salienta Kleiman,

A compreensdo de texto parece amitde uma tarefa dificil, porque o proprio objeto a
ser compreendido é complexo, ou, alternativamente, porque ndo conseguimos
relacionar o objeto a um todo maior que o torne coerente, ou, ainda, porgue o objeto
parece indistinto, com tantas e variadas dimens@es que ndo sabemos por onde comegar
a apreendé-los. (KLEIMAN, 2011, p. 9).

Apesar de parecer, para muitos, uma tarefa ardua e tortuosa, a compreensdo leitora deve
concentrar-se, no ato pedagdgico da descoberta, da experimentacao, do prazer, da introspec¢éo,
da discussdo e da critica. Temos que fazer do texto um instrumento de dialogo entre 0 mundo
da palavra e o da experiéncia. Solé (1998) salienta que a leitura de verdade é aquela que nos
motiva, € a leitura na qual temos controle: lendo, relendo, observando, anotando, parando para
saborea-la ou, se for o caso, refletindo. Mais adiante, a autora sublinha que nenhuma tarefa de
leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se encontrem motivados para ela,
sem que esteja claro que Ihe encontram sentido.

Diante dessa percepcdo, convém dizer que ler de modo critico, aprender a perceber o
que esta implicito e exercer seu papel de cidad&o, sdo acdes que esperamos de nossos educandos
e educandas da EJA, pois uma vez assimilado, compreendido aquilo que se leu terdo
possibilidades de estabelecerem maneiras variadas de explicar a realidade que foi instituida ao
longo da historia. A leitura, se assim trabalhada, permitird que o leitor entre em contato com

outros mundos, desenvolva a percepg¢éo critica e exerca a cidadania.
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Convém salientar a importancia do papel do professor para o desenvolvimento de
leitores proficientes; a mediacdo faz-se necesséria, principalmente para os leitores que ainda se
encontram em formac&o. Sendo assim, no momento de se elaborar os planos de aulas, os
objetivos precisam ser bem definidos pelo professor que deve levar em consideracdo a escolha
adequada dos textos que serdo lidos em sala de aula e os conhecimentos que os alunos ja
possuem para que a escolha realizada esteja coerente com 0s seus interesses e competéncias e
para que a leitura tenha significado para estes.

Em relacdo a atribuicdo de significados, Solé (1998) ressalta ainda que as estratégias de
leitura sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente e que estas
precisam ser adequadas ao publico a que se destina, vez que sua utilizacao permite compreender
e interpretar de forma autébnoma os textos lidos. Desse modo, faz-se que necessario que o
professor promova situacdes de leitura que garanta a aprendizagem significativa; para que 0s
seus alunos possam integrar tais estratégias a uma atividade de leitura significativa. Assim

esclarece Solé,

[...] é necessério articular diferentes situaces — oral, coletiva, individual e silenciosa,
compartilhada — e encontrar os textos mais adequados para alcancar os objetivos pro-
postos em cada momento. A Unica condicao é conseguir que a atividade de leitura seja
significativa para as criancas, corresponda a uma finalidade que elas possam
compreender e compartilhar. (SOLE, 1998, p. 86).

A compreensdo é de que a utilizacdo das diferentes situacdes abordadas pela autora séo
aspectos determinantes para o ensino da leitura e, doravante esses procedimentos, serdo
ampliadas as habilidades necessarias para o desenvolvimento da leitura significativa.
Entendemos ainda que é somente por meio do movimento entre teoria e pratica, em situacoes
reais de leitura, que conseguiremos formar leitores autbnomos e competentes. Sobre 0 processo

de compreensdo da leitura, Solé aponta:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se
propde a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Uma primeira condigéo
para aprender é que os alunos possam ver e entender como faz o professor para
elaborar uma interpretacdo do texto: quais as suas expectativas, que perguntas
formula, que davidas surgem, como chega a conclusdo do que é fundamental para os
objetivos que o guiam, que elementos toma ou ndo do texto, 0 que aprendeu e 0 que
ainda tem de aprender... Em suma, os alunos tém de assistir a um processo/modelo de
leitura, que Ihes permita ver as “estratégias em a¢do” em uma situacdo significativa
e funcional. (SOLE, 1998, p. 110).

Nessa perspectiva Smith (1999), corrobora com Solé ao afirmar que a leitura
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significativa acontece quando existe a relacdo entre a informacédo visual e a ndo visual: ler é
compreender os significados mediatizados ou fixados pelo texto; compreender é alcancar
sentidos possiveis que se registram por meio de marcas linguisticas, que possibilitam uma
decodificacdo adequada. Dessa maneira, cabe a nos, docentes, propiciarmos o desenvolvimento
da leitura englobando os aspectos sociohistoricos e culturais, bem como, o envolvimento dos
aprendentes, permitindo um espago que conduza ao conhecimento, por meio do planejamento
e execucao das tarefas propostas e por nos orientadas. Devemos ainda, propiciar praticas que
tendem a estimular os alunos a um processo de leitura permanente para estarem continuamente
atualizados frente aos desafios e perspectivas do mundo moderno/contemporaneo, ajudando-os
a se tornarem leitores ativos, criticos e reflexivos e que, acima de tudo, encontrem o verdadeiro
significado naquilo que leem.

Para a formacdo de leitores autbnomos, capazes de compreender o texto, o ensino das
estratégias de leitura pode contribuir de maneira singular, conferindo resultados mais eficazes

ao processo de atribuicdo de sentidos aos textos.

1.2.2 Estratégias de leitura

Para Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Sendo assim, ao planejarmos a nossa proposta de
trabalho, buscamos estabelecer objetivos, apresentar atividades elucidativas com enfoque no
género textual cronica, levando em consideracdo 0s conhecimentos prévios dos nossos
educandos da EJA, tendo em vista que o trabalho com as estratégias de leitura auxilia 0s
estudantes a aplicarem esses conhecimentos ja internalizados e, ainda, a fazerem inferéncias
nas atividades de interpretacdo de textos.

Neste contexto, Solé (1998, p. 43) afirma: “parece-me que uma atividade de leitura sera
motivadora para alguém se o contetdo estiver ligado aos interesses da pessoa que tem de ler e,
naturalmente se a tarefa em si corresponde a um objetivo”. Partindo dessa ideia, corroboramos
com a autora ao entendermos que o trabalho com as estratégias de leitura apresenta-se como
um componente substancial na formacao de leitores competentes, criticos e participativos, e
conforme nos apresenta Solé (1998, p. 70), “com estabelecimentos de objetivos a serem
alcancados, com o planejamento de a¢des que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanca”.

O trabalho com a leitura em turmas da EJA requer um olhar diferenciado uma vez que
27



a maioria dos estudantes dessa modalidade possui histérias de vida diversificadas, muitos sdo
trabalhadores e trabalhadoras que tiveram que abandonar os estudos muito cedo e de maneira
repentina, outros que apresentam dificuldades graves de aprendizagem e outros ainda que sdo
alunos repetentes e almejam uma segunda oportunidade na vida escolar. Para tanto, precisamos
lancar mao de estratégias de leitura, uma vez que é por meio delas, conforme ponderou Solé,
que podemos identificar as dificuldades de um determinado aluno ou de um grupo de alunos e
pode-se fornecer-lhe (s) um meio de resolver um problema encontrado.

E relevante dizer que partindo de realidades e historicos de vida tdo diversos, é
fundamental que procuremos desenvolver um trabalho diferenciado de modo que a leitura seja
realizada de maneira significativa com énfase nas vivéncias culturais e sociais e nas
individualidades de cada um. E esse é 0 nosso propdsito maior: levar para as salas de aula textos
gue sejam relevantes para 0s nossos educandos para que assim consigam compreender aquilo
que leram e se deixarem compreender a partir do entendimento do texto.

Sobre o processo da compreensdo leitora, Solé nos traz a seguinte reflexéo:

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e o metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solugdes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreenséo
leitora, aos alunos deve predominar a construcdo e o uso de procedimentos de tipo
geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leituras
multiplas e variadas. (SOLE, 1988, p. 70).

Partindo dessa reflexdo, observamos que o trabalho com as estratégias de leitura deve
contemplar a utilizagdo de textos que apresentem uma certa familiaridade com os educandos,
gue possam gerar significados ao conhecimento socialmente acumulados por eles. Portanto,
cabe a nos educadores, na conducéo do trabalho educativo, motivar, criar condi¢des favoraveis
para gque os textos trabalhados estejam adequados e coerentes a realidade dos alunos para que,
posteriormente, consigam ler fazendo inferéncias, opinando sobre os textos, que leram

atribuindo sentido e fazendo reflexdes a partir dos textos trabalhados, enfim.

1.3 Géneros textuais

Partindo do pressuposto de que todo texto pode ser considerado pertencente a um

género, seja pela maneira de como se aborda a linguagem enquanto agdo social ou pela
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importancia que o dominio dos géneros textuais assume para apropriacao e uso da linguagem,
pode-se afirmar que o trabalho realizado a partir de géneros colabora para as préaticas didaticas
em sala de aula, além de possibilitar a integracéo da pratica de leitura e escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1988)
apresentam objetivos que visam o trabalno com géneros textuais atentando-se para o
desenvolvimento e a formagdo do educando como sujeito ativo na construgdo do seu
conhecimento. O documento ressalta a importancia de se pensar na e sobre a lingua. Sendo
assim, pode-se observar que a recomendacdo dos PCN é partir da leitura para a reflexdo,
levando o aluno a construir o seu préprio conhecimento ao perceber como 0S recursos
linguisticos e estruturais surgem nos mais variados géneros textuais lidos e produzidos por ele.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) corrobora com essa ideia da
formacdo de sujeitos autbnomos ao afirmar que nos anos finais do Ensino Fundamental os
jovens participam com maior criticidade de situagdes comunicativas diversificadas ao sugerir

gue no componente curricular Lingua Portuguesa:

[...] amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
campos de atuacdo e a vérias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja
vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo dessas préaticas, em direcdo a novas
experiéncias. (BRASIL, 2018, p. 136).

Nessa perspectiva, &€ fundamental reconhecer nesse processo 0s interesses, as
habilidades e os saberes construidos na experiéncia de vida dos educandos e utiliza-los como
referenciais no desenvolvimento da aprendizagem, estabelecendo o diadlogo destes com os
contetdos disciplinares.

Cabe aqui elencar a relevancia do trabalho realizado com os géneros textuais em etapas

anteriores de escolarizacdo. Assim também aborda a Diretriz:

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizacéo, 0s
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos campos
das préticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacdo
na vida publica e campo da vida pessoal, cidadds, investigativas. (BRASIL, 2018, p.
136).

O documento em questdo orienta a realizagdo de um trabalho voltado para os géneros
que se fazem presentes na esfera publica e ainda propde um direcionamento para a realizacao
de atividades voltadas a praticas contemporaneas que possam despertar nos educandos uma

tomada de posicao ativa garantindo um dialogo com a historia de suas vidas. Tendo em vista o
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grande nimero de géneros que circulam socialmente e a necessidade de evidenciar aqueles que
sejam compativeis com os interesses da clientela da EJA, ao propormos o trabalho com o género
“cronica”, partiremos do repertorio trazido pelos estudantes e abordaremos aspectos relevantes
pertencentes ao género, em um contexto significativo, para que estes consigam estabelecer
relacGes entre 0s géneros textuais que Ihes foram apresentados em etapas anteriores a vida
escolar e a cronica.

Segundo Mikhail Bakhtin (1997), os géneros séo enunciados, orais e escritos, mais ou
menos estaveis e que circulam em esferas especificas. Ndo hd como conceber o género
unicamente como uma reunido dos trés elementos centrais assim especificados — tema,
construcdo composicional e estilo — que formam os enunciados. Faz-se necessario, levar em
consideracdo ainda, outros elementos da situacdo de producdo, de recepcdo e de circulagdo

desses géneros. Nesse sentido, 0 autor nos apresenta o conceito de género do discurso:

O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo so por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
sele¢do operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicas e gramaticais
-, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos
(contetido tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem indissoluvelmente no
todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera da
comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas
cada esfera de utilizagcdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos de géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997,
p. 279).

Para Bakhtin (1997), todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Sob o olhar bakhtiniano, os géneros
dependem da natureza constitucional da troca verbal, o que lhe permite distinguir o que ele
denomina de categorias de base que sdo as producdes “naturais espontaneas”, concernentes aos
géneros primarios (produzidas na vida cotidiana, de forma espontanea) e as producdes
“construidas” que pertencem aos géneros secundarios (producdes elaboradas, literérias,
cientificas).

Ainda segundo Bakhtin (1997, p. 302), “[...] os géneros do discurso organizam a fala da
mesma maneira que organizam as formas gramaticais (sintaticas) .

Assim pondera o0 estudioso russo:
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S840 muitas as pessoas que, dominando magnificamente a lingua, sentem-se logo
desamparadas em certas esferas da comunicacdo verbal, precisamente pelo fato de ndo
dominarem, na pratica, as formas do género de uma dada esfera. Nao é raro 0 homem
que domina perfeitamente a fala numa esfera da comunicacéo cultural, sabe fazer uma
explanagdo, travar uma discusséo cientifica, intervir a respeito de problemas sociais,
calar-se ou entdo intervir de uma maneira muito desajeitada numa conversa social.
Néo é por causa de uma pobreza de vocabulério ou de estilo (numa acepcéo abstrata),
mas de uma inexperiéncia de dominar o repertério dos géneros da conversa social, de
uma falta de conhecimento a respeito do que é o todo do enunciado, que o individuo
fica inapto para moldar com facilidade e prontidao sua fala e determinadas formas
estilisticas e composicionais. (BAKHTIN, 1997, p. 303-304).

Podemos aqui afirmar que essa visdo bakhtiniana é bastante relevante uma vez que, para
fazer parte de uma comunidade de falantes, faz-se necessario conhecer os mais variados géneros
que sdo igualmente importantes quanto as formas da lingua para que aconteca uma
comunicacdo eficiente. Vale salientar que as pessoas podem até dominarem a lingua com
maestria, contudo, ainda assim, apresentam dificuldades em algumas esferas da comunicagédo
verbal, esse fator deve-se pela afirmacdo de que ha tantos géneros quanto atividades humanas
ou esferas da comunicacdo. Dai a relevancia de reiterar, no conceito bakhtiniano, a estabilidade
relativa dos géneros: muito mais do que uma lista de caracteristicas fixas, que, se atendidas,
dardo origem a textos de determinados géneros, estes podem variar dentro de algumas
limitacdes da prépria préatica social.

Marcuschi (2008) aborda o estudo de géneros textuais como algo antigo e afirma que
uma dificuldade no tratamento do tema é encontrada na grande quantidade e nas diversas fontes

de andlise e pesquisa. Para ele,

O estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos vinte e
cinco séculos, se considerarmos que sua observacao sistematica iniciou-se em Platdo.
O que se tem é uma nova visdo do tema. Seria gritante ingenuidade historica imaginar
que foi nos Gltimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou o estudo dos
géneros textuais. (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

Contudo, para 0 autor, a expressdo “género” vem sendo atualmente usada de maneira
cada vez mais frequente em nimero cada vez mais maior de areas de investigacéo, o que torna
o0 estudo de géneros um empreendimento extremamente complexo e que pode ser entendido
como uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de agéo social, uma estrutura
textual, uma forma de organizacgéo social ou ainda uma acao retorica.

Ainda segundo Marcuschi (2008, p. 161), os géneros sdo atividades discursivas
socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo
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ao exercicio de poder, postula-se assim a relevancia desse campo de estudo para o ensino de
lingua portuguesa e para a funcionalidade na vida cotidiana, devido a sua amplitude nas mais
variadas reas que abrange. Ja, para Bazerman (2006, p. 26), 0s géneros ndo sdo apenas formas,
mas sim, formas de vida, podendo ser entendidos como ambientes de aprendizagem, de
interacdo, no qual o sentido é entendido. Nesse contexto, toda e qualquer acao que produzimos
pode ser considerada como um género.

Conhecendo a realidade em que nossos educandos da EJA estéo inseridos e levando em
consideracdo a sociedade letrada, com a qual convivemos, em que a cultura escrita possui uma
grande forca, é necessario que professores e escola apresentem aos seus alunos uma grande
variedade de géneros para que possam desenvolver diferentes estratégias de leitura e
compreensdo, objetivando construir sentidos em diferentes textos. Postula-se aqui que o
dominio dos diferentes géneros se constitui como instrumento que possibilita aos leitores uma
melhor relagdo com os textos, pois, ao entender como utilizar um texto de determinado género,
presume-se que esses sujeitos poderao lidar com a linguagem de forma mais significativa. Vale
salientar que nossa experiéncia em sala de aula tem mostrado que isso acontece, contudo, a
abordagem deles ocorre, na maioria das vezes, de maneira ingénua. N&o € raro que 0s textos
sejam abordados apenas do ponto de vista de sua estrutura predeterminada e formal, como
pretextos para estudos de linguagem, analisados sem se levar em conta uma postura discursiva
e dialogica.

Fica evidente a relevancia e a necessidade da escola contemplar os diferentes tipos de
géneros nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, se assim os docentes nao fizerem, dificilmente
os alunos conseguirdo identificar as inimeras situacdes de comunicacdo que determinados
textos incorporam. Sobre a heterogeneidade dos géneros, assim postulam Beth Brait e Roxane
Rojo (2001),

Os géneros discursivos apresentam extrema heterogeneidade e incluem desde os
diélogos do cotidiano até as exposi¢des cientificas e textos artisticos. 1sso porque cada
texto esta vinculado, necessariamente, a uma atividade, a um género ou a um conjunto
de géneros dependendo da atividade, e é dessas circunstancias que recebe a
expressividade determinada, tipica do género dado. (BRAIT E ROJO, 2001, p. 9).

Para as autoras, 0s géneros sdo maneiras especificas de ser de determinada esfera de
atividade e que essas “maneiras de ser” envolvem os formatos dos textos, ou seja, sua forma de
composicgdo; aquilo que se pode dizer neles. Assim, ao propormos o trabalho com géneros

textuais, faz-se necessario levar os estudantes a perceberem a finalidade do texto bem como os
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recursos linguisticos usados e os efeitos de sentido que provocam. E preciso ainda determinar
a relacdo entre o texto e 0s recursos ndo linguisticos utilizados no texto para que consigamos
formar leitores fluentes e criticos, visando uma possivel transformacéo dos conhecimentos no
ambiente escolar e que tera reflexos também na vida cotidiana dos alunos, uma vez que 0s
géneros constituem a referéncia essencial para abordar a infinita variedade das praticas de
linguagem e 0 meio de tratar a heterogeneidade constitutiva das unidades textuais.

Seja qual for o trabalho desenvolvido pela escola no que concerne aos géneros, faz-se
necessario levar em consideracdo que estes fazem parte da nossa realidade linguistica, cultural
e social. Sendo assim, ao fazermos o0 nosso planejamento € interessante que realizemos uma
escolha criteriosa que esteja relacionada aos objetivos propostos pela escola, atentando sempre
a uma proposta metodoldgica que viabilize o estudo e a apropriacdo dos géneros. Dessa
maneira, com o trabalho de producdo textual, focado nos géneros, o ato de escrever €
desmitificado e democratizado.

Na investigacdo-acao proposta, daremos especial énfase ao género crénica.

1.3.1 Género textual crénica

Seguem algumas especificidades a respeito do género crbnica importantes para o
desenvolvimento de uma possivel proposta de trabalho que tem como principal ancoragem a
leitura desse género.

Bueno (2007, p. 208) define cronica como “uma narracdo histérica por ordem
cronoldgica; noticia comentada ou anedota em jornal”. J&, para Neves (1992, p. 5), cronica
“designa, em seu sentido primario, registro do passado em sequéncia cronoldgica”. E também
comum encontrar a definicdo de cronica como um género hibrido, que oscila entre a
subjetividade da literatura e a objetividade do jornalismo, com propriedades intertextuais
intergéneros. Muitas séo as definicGes para esse género que encanta desde criangas, em sua
mais tenra idade, a pessoas idosas que tém o dom de reproduzi-las a sua maneira. O
encantamento que aqui expomos deve-se ao fato de esse género caracterizar-se pelo
coloquialismo, tendo por base fatos simples do cotidiano expostos em linguagem literaria que,
por vezes, leva o leitor a uma leitura envolvente.

Para Sa (1999, p. 5 - 6), apesar de ser bastante discutivel, o fato da Carta de Pero Vaz
de Caminha inaugurar o nosso processo literario, “a historia da nossa literatura se inicia, pois,

com a circunstancia de um descobrimento: oficialmente, a Literatura Brasileira nasceu da
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cronica”. Assim podemos concluir que A carta de Pero Vaz de Caminha foi a primeira crénica
escrita em terras brasileiras e sobre o Brasil. S, ao confirmar essa informagcdo, diz que Caminha

ao redigir a carta fez uso do principio essencial da cronica “registrar o circunstancial”:

Perdendo a extensdo da carta de Caminha, conservou a marca de registro
circunstancial feito por um narrador-reporter que relata um fato ndo mais a um sé
receptor privilegiado como el-rei D. Manuel, porém a muitos leitores que formam um
plblico determinado. (SA, 1999, p. 7).

Antonio Candido (1989), sobre o nascimento do género, aborda que a cronica ¢ “filha
do jornal ¢ da era da maquina onde tudo acaba tdo depressa”. Posteriormente, 0 autor retifica

sua fala quando esclarece:

Retificando o que ficou dito atras, ela ndo nasceu propriamente com o jornal, mas s6
quando este se tornou quotidiano, de tiragem relativamente grande e teor acessivel,
isto €, hd uns cento e cinquenta anos mais ou menos. (...) Antes de ser cronica
propriamente dita foi ‘folhetim’, ou seja, um artigo de rodapé sobre as questdes do
dia, - politicas, sociais, artisticas, literarias. Assim eram os da sec¢do ‘Ao correr da
pena’, titulo significativo a cuja sombra José de Alencar escrevia semanalmente para
0 Correio Mercantil, de 1854 a 1855. Aos poucos o ‘folhetim’ foi encurtando e
ganhando certa gratuidade, certo ar de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita
importancia. Depois entrou francamente pelo tom ligeiro e encolheu de tamanho, até
chegar ao que € hoje. (CANDIDO, 1989, p. 6-7).

Com essa abordagem, o autor elucida uma questdo muito difundida entre tantos criticos
literarios que oscilam entre classificar o género como jornalistico ou literario. Inicialmente, ao
afirmar que a crénica “ndo nasceu propriamente com o jornal”, o autor faz refletir que o género
em questdo somente adquire essa propriedade quando necessariamente se populariza e,
consequentemente, aumenta a sua tiragem; aos poucos, vai perdendo o seu papel de
argumentacao e informacdao voltando-se para a diversdo, quando a linguagem adquire uma nova
roupagem (lirica, poética) e ndo mais argumentativa, critica.

Ja Coutinho (1998, p. 306) ressalta que a cronica era relacionada a relatos cronolégicos
de fatos sucedidos em algum lugar; contudo, com o tempo, essa definicdo se alterou e, na
atualidade, a palavra cronica € usada para designar textos pequenos, em estilos coloquiais,
baseados em acontecimentos do dia a dia, com teor artistico. Corroborando com a afirmacao de
Coutinho, Sa (1999, p. 8) afirma que no tempo de Paulo Barreto (1881-1921), a cronica “era
apenas uma secao quase que informativa, um rodapé onde eram publicados pequenos artigos,

ensaios breves, poemas em prosa”. Todavia com as modificagdes ¢ modernizagdo do Rio de
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Janeiro, Barreto percebeu que seria viavel também uma mudanca na maneira de escrever as

historias diarias. Sendo assim, Jodo do Rio, pseudénimo de Paulo Barreto, segundo S4,

[...] consagrou-se como o cronista mundano por exceléncia, dando a crdnica uma
roupagem mais “literaria”, que tempos depois, sera enriquecida por Rubem Braga: em
vez de simples registro formal, o comentério de acontecimentos que tanto poderiam
ser do conhecimento publico como apenas do imaginario do cronista, tudo examinado
pelo angulo subjetivo da interpretacdo, ou melhor, pelo angulo da recriacdo do real.
(SA, 1999, p. 9).

Ainda, segundo Sa (1999, p. 9), Jodo do Rio chegava mesmo a inventar personagens e
dava a seus relatos um toque ficcional. E perceptivel a relevancia desse cronista para o século
XIX, visto que exerceu enorme influéncia para a imprensa da época trazendo para 0s seus textos
um teor mais literario. Varios outros nomes marcaram esse periodo, como, por exemplo,
Machado de Assis gque dedicava a escrita de suas cronicas a noticias e acontecimentos politicos
e econdmicos semanais, com um toque de ironia e, muitas vezes, bom humor. José de Alencar
envereda-se também nesse 04sis, ora fazendo uso do registro do cotidiano de modo mais
literario, ora mais jornalistico. Destarte, fica claro, que o género crbnico se encontra entre o
literdrio e o jornalistico. Assim elenca Sa sobre o género em estudo caracterizar-se como

literario:

[...] E a cronica também é literatura, pois o artista que deseje cumprir sua funcao
primordial de antena do seu povo, captando tudo aquilo que nés outros ndo estamos
aparelhados para depreender, tera que explorar as potencialidades da lingua, buscando
uma construcdo frasal que provoque significagdes varias (mas ndo gratuitas ou
ocasionais), descortinando para o publico uma paisagem até entdo obscurecida ou
ignorada por completo. (SA, 1999, p. 10).

Além dos cronistas mencionados, muitos outros merecem destaque na histéria da
literatura. Dentre eles, podemos citar: Machado de Assis, Carlos Drummond de Andrade,
Fernando Sabino, Clarice Lispector, Paulo Mendes Campos, Moacir Scliar, Rubem Braga, Luis
Fernando Verissimo, Millér Fernandes, lvan Angelo, dentre tantos outros. No decorrer do nosso
projeto, apresentaremos sugestdes de atividades significativas, fazendo uso de textos de alguns
autores em questao.

Ao sinalizarmos o género cronica para desenvolvermos as agdes com 0s jovens e
adultos, participantes da pesquisa, que apresentam dificuldades no que concerne a leitura e a
interpretagdo dos mais variados géneros, buscamos trabalhar o género em evidéncia, levando

em consideracdo que este apresenta caracteristicas do texto informativo e do texto literario,
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mesclando os dialogos do cotidiano vivenciados por essa clientela. Entendemos, assim, que,
por apresentar uma linguagem simples e de facil compreenséo, teremos maior facilidade em
desenvolver estratégias para que os educandos dessa modalidade de ensino possam realizar
leituras significativas partindo da crénica, pois ela promove a descontracdo, a informacédo de
maneira leve, uma vez que o0 género permite o uso de recursos humoristicos como também da
ironia, trazendo consigo um caréter critico e reflexivo. Com isso, estardo adquirindo habilidades
para a leitura de outros géneros.

Considerando a realidade em que os jovens e adultos estdo inseridos bem como a falta
de tempo para fazer leituras mais complexas devido a labuta do dia a dia, no parecer de (Sa,
1999, p. 10): “[...] a crbnica também assume essa transitoriedade, dirigindo-se inicialmente a
leitores apressados, que leem nos pequenos intervalos da luta diéria, no transporte ou no raro
momento de trégua que a televisdo lhes permite”.

Dessa maneira, 0 género em questdo favorece aos educandos uma leitura mais rapida e
dindmica, com textos mais leves e atraentes, auxiliando-os a desenvolverem o gosto pela leitura
e, posteriormente, podendo fazer leituras com um maior grau de dificuldade. Outro fator
facilitador para despertar a curiosidade bem como o interesse dos jovens em relacdo ao género
é o fato de que, no Brasil, as crénicas podem se apresentar de maneiras diversificadas: ora
engracadas, proporcionando descontracdo ao leitor; ora poética; apresentando o lado literéario
do género; ora critica, levando o leitor a refletir sobre os problemas da vida. E sabido que ha
varias classificacfes para esse género considerado pelos préprios cronistas como flexivel ao
meio em que circula.

Coutinho (1967) faz essa classificagdo observando a natureza do assunto ou ainda o

movimento interno, a saber:

a) a cronica narrativa, cujo eixo é uma histéria, o0 que a aproxima do conto, como no
exemplo de Fernando Sabino;

b) a crénica metafisica, constituida de reflex6es mais ou menos filoséficas sobre os
acontecimentos ou os homens, como é o caso de Machado de Assis ou Carlos
Drummond de Andrade, que encontram sempre ocasido e pretexto nos fatos para
dissertar ou discretear filosoficamente;

c) a cronica-poema em prosa, de conteldo lirico, mero extravasamento da alma do
artista ante o espetaculo da vida, das paisagens ou episédios para ele significativos,
como é o caso de Alvaro Moreyra, Rubem Braga, Manuel Bandeira, Ledo Ivo;

d) a cronica-comentéario dos acontecimentos, que tem, no dizer de Eugénio Gomes,
‘o aspecto de um bazar asidtico, acumulando muita coisa diferente ou dispar, como
s&o muitas de José de Alencar, Machado e outros. E evidente que essa classificacio
ndo implica o reconhecimento de uma separacdo estanque entre 0s varios tipos, 0s
quais na realidade se encontram fundindo tracos de uns e outros. (COUTINHO, 1967,
p. 97-98, grifos nossos).
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J& Ferreira (2008, p. 302) apresenta a existéncia de 23 especificacbes para as cronicas,
de acordo a tipologia, ficando assim distribuidas: descritivas, narrativas, narrativo-descritivas,
metalinguisticas, liricas, reflexivas, dissertativas, humoristicas, teatrais, mundanas, visuais,
metafisicas, poemas-em-prosas, cronicas-comentarios, cronicas-informacdes, filosoficas,
esportivas, policiais, politicas, jornalisticas, cronicas contos, cronicas ensaios e cronicas

poemas. Assim pondera Angelo sobre as diversas classificacdes da cronica:

Ha cronicas que sao dissertacfes, como em Machado de Assis; outras sdo poemas em
prosa, como em Paulo Mendes Campos; outras sdo pequenos contos, como em Nelson
Rodrigues; ou casos, como os de Fernando Sabino; outras sdo evocagdes, como em
Drummond e Rubem Braga; ou memérias e reflexdes, como em tantos. A cronica tem
a mobilidade de aparéncias e de discurso que a poesia tem — e facilidade que a melhor
poesia ndo se permite. (ANGELO, 2007, p. 1).

E justamente por ser um género tdo versatil que a cronica pode mascarar-se de outros
géneros como o conto, a dissertacdo, as memarias, 0 ensaio ou a poesia, sem se confundir com
nenhum deles. Com isso, levaremos para os nossos educandos da EJA cronistas consagrados
como por exemplo, Machado de Assis, observador e critico da sociedade local de sua época,
Fernando Sabino com as suas belissimas narrativas; Paulo Mendes Campos e Millér Fernandes,
abordando o lado poético com suas cronicas deliciosamente inteligentes e Moacyr Scliar,
suscitando a reflexdo do leitor pelo jeito humoristico. Outros tantos cronistas ainda poderao ser
apresentados aos alunos no decorrer das atividades realizadas, contudo daremos enfoque aos
cronistas citados visando um melhor desempenho no decorrer de todo o processo.

Para encerrar este capitulo tedrico, apresentamos, a seguir, algumas consideragdes que

julgamos importantes.

1.4 ConsideracOes importantes para a pesquisa

Inegavelmente a educacdo de jovens e adultos deve se dar tendo em vista que € uma
modalidade que requer necessidades de aprendizagem especificas, conforme sugerem 0s
aspectos funcionais elencados no Parecer do Conselho Nacional de Educacdo da Comissao de
Educacgdo Bésica n° 11/2000, a saber: (i) reparagdo — de forma a proporcionar uma igualdade
de diretos educacionais especificos; (ii) de equalizacdo — visando & igualdade de oportunidades

de insercdo ndo apenas no mundo do trabalho mas também na vida social considerando-se 0s
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aspectos culturais e estéticos de participacdo; (iii) de qualificacdo — dada a incompletude do ser
humano e a necessidade que depende de meios formais para a constante qualificacao.

Além disso, uma proposta de leitura que se pretende que seja eficaz requer a
consideracdo de que o espaco de leitura seja motivador e tenha significado para os alunos.
Assim, a sala de aula necessariamente deve ser um espaco de didlogo e de desafios constantes,
dando voz e vez a todos, considerando os conhecimentos prévios de cada um, num processo
discursivo de construcdo coletiva dos sentidos.

Importante também considerar a necessidade de abordagem de uma variedade de
géneros textuais com prioridade para aqueles do cotidiano, contudo, aproximando os alunos
daqueles que culturalmente proporcionam reflexdes sobre a vida cotidiana, no que concerne aos
aspectos culturais. E com esse entendimento que se propde o desenvolvimento do trabalho com
0 género cronica de forma associada com outros géneros pertinentes ao convivio dos alunos.
Essa escolha justifica-se pela abordagem que o género cronica carrega em si, trazendo a tona
assuntos peculiares que muito se aproximam da realidade dos educandos e educandas da EJA.

Para que possamos renovar as praticas pedagogicas que possam atender as demandas
dos jovens e adultos e ainda refletirmos sobre as politicas publicas destinadas a essa modalidade

de ensino, ha a necessidade de conhecermos a sua trajetdria e concepcdes legais.
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2 AEJA: TRAJETORIA E CONCEPCOES LEGAIS

Tragar um panorama da educacao brasileira ndo é uma tarefa simples, uma vez que séo
inimeras as eventualidades que a cercam e multiplos os fatores envolvidos em objetos de leis,
politicas e programas instituidos pelo governo. A legislacdo que rege a educacéo foi fruto de
muitos esforcos e lutas por parte dos educadores para que determinados anseios se
formalizassem em lei. Contudo, € valido ressaltar que muitos dos direitos referentes a uma
educacdo de qualidade, tanto no que diz respeito ao educando quanto ao educador, ainda sdo
visiveis somente no “papel”, a lei € presente, contudo dificil de ser executada por diversos
fatores que envolvem a qualidade de ensino.

No que concerne a EJA no Brasil, é pertinente dizer que esta surgiu como alternativa a
qualificacdo de mao de obra, com vistas ao atendimento da demanda industrial e com o objetivo
de formar individuos que agissem como “mdaquinas”, sem nenhum senso critico. E ¢ nesse
contexto que Paulo Freire apresenta uma proposta de educacdo voltada a formacéo de cidadaos
criticos. Para Freire, a educacdo deveria corresponder a formacdo plena do ser humano,
denominada por ele de preparacdo para a vida, com formacdo de valores atrelados a uma
proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para uma sociedade mais justa e
igualitéria:

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito ao direito a voz, a
participacdo, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar,

de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser.
(FREIRE, 2002, p. 193.).

O caminho que fora percorrido € longo e muito ainda ha de ser feito para que, de fato, a
EJA ocupe uma posicdo privilegiada em nosso pais, buscando atender as demandas de jovens
e adultos que n&o tiveram acesso ao conhecimento na idade adequada, por motivos diversos, ou
ainda porque foram excluidos dos bancos escolares.

Em termos de acesso a essa modalidade de ensino, a legislacdo define que a idade
minima para o ingresso nos cursos de educacgdo de jovens e adultos é de 15 anos completos para
o ensino fundamental e, de 18 anos, para o ensino médio. A Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 208, preconiza que: “[...] o dever do estado com a educacgao sera efetivado mediante
a garantia de: Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito para todos aqueles que néo tiveram

acesso na idade propria (...)”. E, para se efetivar o direito subjetivo a educacdo, a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394/96 (LDB), em seu artigo quinto, paragrafo
primeiro, define as seguintes competéncias para os estados e municipios num regime de
colaboracdo e sob assisténcia da unido: I- recensear a populacdo em idade escolar para a
educacdo de jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso; Il- fazer-lhe chamada publica
(BRASIL, 1996, p. 27.).

Desse modo, a LDB confirma a aplicacdo da Constituicdo de 1998, determinando assim
o dever do estado em promover a educacéo de jovens e adultos. Nesse sentido, a EJA publica e
gratuita € um direito de todo jovem ou adulto pouco ou nao escolarizado, sendo, portanto, um
dever do poder publico oferta-la.

E relevante afirmar que, apesar dessa modalidade de ensino ser oferecida gratuitamente
e garantida pela legislacdo, sua oferta ainda ndo atende as exigéncias especificas, uma vez que
a teoria muito ainda se distancia da pratica pela complexidade que envolve a educacdo de um
modo geral e a de jovens e adultos em particular. A LDB consagra a Educacdo de Jovens e
Adultos a Secdo V (artigos 37 e 38), do Capitulo 11 (Da Educacdo Bésica), do seu Titulo V (Dos
Niveis e Modalidades de Educa¢do e Ensino). O artigo 37 ressalta que “a educagao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”.

E valido ressaltar que a oferta da modalidade EJA em todo territorio nacional justifica-
se pelo resgaste de uma divida que a sociedade brasileira possui com boa parte da populacéo
jovem e adulta que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso a educacao formal. Para tanto, a
Lei Federal n® 9394/96, que estabelece as diretrizes basicas da educacao brasileira em seu artigo
40, reitera esse principio constitucional.

De acordo com a Proposta Curricular Para a Educacdo de Jovens e Adultos, Segundo
Segmento do Ensino Fundamental, essa modalidade de ensino deve desempenhar trés funcdes,

a saber:

(i) funcdo reparadora - ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles negado — o direito a
uma escola de qualidade — mas também ao reconhecimento da igualdade ontoldgica
de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Mas ndo se pode confundir a nogéo de reparagdo com a de suprimento.
Para tanto, é indispensavel um modelo educacional que crie situacdes pedagogicas
satisfatorias para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos;

(i)  funcdo equalizadora - relaciona-se & igualdade de oportunidades, que
possibilite oferecer aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e nos canais de participagdo. A equidade ¢é a forma pela
qual os bens sociais sdo distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de
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situacOes especificas. Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar um
caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que
jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura;

(iif)  funcédo qualificadora - refere-se a educagdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcéo, é o préprio
sentido da educacdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2002, p. 18).

No gue tange a educacao de jovens e adultos, a partir das orientacdes da LDB, cabe aos
sistemas de ensino definirem a estrutura, o curriculo, a proposta pedagdgica e o devido
acompanhamento, tendo por base as diretrizes curriculares para essa modalidade de ensino.

No que se refere a organizacdo curricular da educacdo bésica, o Art. 26 da LDB
estabelece que os curriculos da educacao basica (ensino fundamental e médio) compreendem
uma base nacional comum, a ser adotada por todos os sistemas de ensino e uma parte
diversificada que contemple as caracteristicas regionais e locais (relativas a sociedade, a cultura,
aeconomia e a clientela), referentes aos respectivos sistemas de ensino. Assim reitera o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, da Camara de Educacéo Bésica do Conselho Nacional de Educacao,

A base nacional comum dos componentes curriculares deverd estar compreendida nos
cursos da EJA. E o zelar pela aprendizagem dos alunos (art. 13, 111) dever ser de tal
ordem que o estudante deve estar apto a prosseguir seus estudos em carater regular
(art. 38). Logo, a oferta desta modalidade de ensino estéa sujeita tanto a Res. CEB n°
02 de 7/4/1998 para ensino fundamental, quanto a Res. CEB n° 03 de 26/6/1998 para
0 ensino médio e, quando for o caso, a Res. CEB n° 04/99 para a educagdo
profissional. (BRASIL, PARECER CNE/CEB n° 11/2000, p. 65).

O referido artigo contempla a importancia da valorizacdo da realidade dos educandos,
reconhecendo sempre as suas especificidades. Entende-se com isso que a EJA prima por um
trabalho que favoreca a relagdo homem-mundo, despertando em seus discentes um olhar mais
agucado para os problemas vivenciados em seu entorno bem como os experienciados por toda
comunidade brasileira, levando em consideracao os aspectos historicos, geograficos, culturais
e politicos. Por conseguinte, incentivando-os a promover mudangas, descobrindo-se
importantes no processo de transformacdo social, superando dificuldades e sendo agentes de
conscientizacdo. Para tanto, as estratégias e praticas aplicadas para 0 processo de ensino e
aprendizagem da leitura para com o pablico da EJA devem estar direcionadas a assuntos,
experiéncias e motivacGes que facam parte do cotidiano desses educandos, do seu universo
familiar e de convivéncia, enfim. E relevante ressaltar que o que instiga e delineia o sucesso da

aprendizagem do aluno da EJA é o objetivo, o interesse, o que ele busca na escola. Desse modo,
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é de extrema importancia que ele se sinta familiarizado e parte integrante de todo o processo.

Assim afirma Freire em uma das suas valorosas obras:

O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase
paralelo & realidade concreta dos alfabetizandos, mas deve ser feito dentro da
realidade concreta dos alfabetizandos, com a utilizacdo de materiais concretos
pertencentes a realidade do aluno. (FREIRE, 1977, p. 16).

Contudo, é valido ressaltar que as consideragdes freireanas ndo se limitam somente a
alfabetizacdo, vdo muito além desse propdsito, concebendo a educacdo como um principio
verdadeiro, uma vez que envolve educadores e educandos a partir de assuntos que partem das
reais necessidades e experiéncias prévias dos atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem sem que haja nenhum tipo de hierarquia. Para tanto, faz-se urgente ressignificar
as aulas em turmas da EJA com uma pratica pedagogica que necessariamente faca sentido para
estes educandos, transformando as salas de aula em ambientes prazerosos que propiciem um
contato mais proximo entre professor e aluno.

O trabalho motivacional com textos que fazem parte da realidade do aluno é um
importante passo para que acontecam mudancas significativas no processo de aprendizagem,
partir do conhecido para se chegar ao desconhecido, potencializar as ricas experiéncias trazidas
por esse publico, criar possibilidades para que haja um fortalecimento em todo fazer
pedagdgico, um maior envolvimento entre educadores e educandos com praticas pedagdgicas

que estimulem o aprender a aprender. Assim ressalta Freire,

[...] o pensar certo que supera o pensar ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunh&o com o professor formador. E preciso, por outro lado, reinsistir
em que a matriz do pensar ingénuo como a do critico é a curiosidade mesma,
caracteristica do fenémeno vital. (FREIRE, 1986, p. 36-39).

Com essa ideia, Freire fortalece a importancia da relacdo professor e aluno para a
producédo do conhecimento significativo e reflexivo partindo das vivéncias trazidas por esse
publico contribuindo assim, para o desenvolvimento da autonomia e da cidadania em seu meio
social, politico e cultural.

Por entendermos a relevancia de conhecer mais profundamente os sujeitos da EJA,
muitos deles marcados por historias de insucessos, de ndo aprendizados, de frustacdes, é que

consideramos de suma importancia empreendermos pesquisa nessa area para que nao repitamos
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modelos prontos e infantilizados que fogem da realidade desses educandos; devemos sim,
adotar préaticas que estimulem os seus saberes que ndo podem ser ignorados.

Neste contexto, as vivéncias didrias em turmas com os alunos da EJA, as leituras que
despertam o interesse e 0 desejo de ajudar os educandos vém ao encontro das ideias de Freire,
pois &, na escuta e na coletividade, que construimos conhecimentos. Sendo assim, o trabalho
com a leitura e mais especificamente com a leitura significativa é fator primordial para a
formacao de sujeitos criticos que fagcam uso de uma diversidade de linguagens e estilos e que
possam ampliar as suas leituras do mundo, da palavra e de tudo que os cercam.

Para desenvolver um trabalho que, de fato, cause um impacto no processo de ler dos
alunos da EJA, entendemos ser necessario ter conhecimentos referentes a leitura em suas mais

diferentes acepcdes e, principalmente, referentes a leitura significativa.
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No municipio em questdo, essa modalidade de ensino é oferecida, predominantemente,
no periodo noturno, devido ao publico ser, em sua maioria, constituido por trabalhadores e
trabalhadoras que desempenham as suas fungfes no periodo diurno. Contudo, visando atender
aqueles que realizam algum tipo de trabalho no periodo noturno, a modalidade também ¢é
ofertada no turno vespertino, em uma das escolas situadas no municipio.

Em relagdo aos docentes que lecionam na modalidade EJA, atualmente o municipio
conta com um quantitativo de 61 profissionais, sendo que 54 atuam no turno noturno e 07 no
periodo diurno. Conforme levantamento realizado junto a secretaria de educacdo, a maioria
desses profissionais possuem nivel superior completo com especializacdo em suas respectivas
areas de formacao.

O acompanhamento pedagogico é realizado, quinzenalmente, aos sabados, momento
em que os professores se relinem para trocarem experiéncias e planejarem as atividades que
serdo trabalhadas no decorrer dos trimestres, sempre com a presenca de 02 coordenadores
pedagogicos que ficam a disposicdo para auxiliarem os professores no planejamento de suas
acOes bem como ajuda-los na selecdo dos materiais que serdo utilizados em sala de aula com
os educandos.

Segundo a Proposta de Regulamentacdo Oficial Anual (2016), organizada pela
Secretaria Municipal de Educacdo, a EJA, no Municipio de Caetité, estd estruturada em trés
Etapas: Inicial, Basica e Complementar, a semelhanca do Ensino Fundamental Regular, sendo
que a Etapa Inicial contém uma fase com duracdo de um ano enquanto que as Etapas Basica e
Complementar possuem duas fases cada (duas para a Etapa Basica e duas para a Etapa
Complementar) com duragdo total de dois anos cada Etapa. Asaulas sdo ministradas
semanalmente, de segunda a sexta-feira, nos periodos diurno e noturno, correspondendo
a 4 (quatro) horas-aula diarias de 40 minutos, no turno noturno, e 5 (cinco) horas-aula diéarias,
de 50 (cinquenta) minutos, no turno diurno.

O documento em questdo destaca que as classes sdo heterogéneas, compostas por
jovens, adultos e idosos, homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, empregados (as)
ou desempregados (as), com nenhuma ou com diferentes niveis de escolaridade, migrantes de
zona rural ou ja de cultura urbana, com diferentes objetivos, tais como: afirmacdo pessoal e
aumento da autoestima; busca de certificacdo para emprego ou promocdo, continuidade de
estudos na etapa do Ensino Médio e/ou Profissionalizante, desejo religioso de leitura da biblia,
aquisicdo da carteira de habilitagdo, participacdo politico-social mais ativa, dentre tantos outros

desejos e sonhos.
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O Ensino Médio e o Profissionalizante no municipio de Caetité ficam a cargo da rede
estadual de educacdo, sob jurisdicdo do Nucleo Territorial de Educagdo (NTE-13), sendo
ofertado em trés colégios, localizados na sede do municipio: Instituto de Educacdo Anisio
Teixeira (IEAT), Complexo Integrado de Educacao de Caetité (CIEC) e Centro Territorial de
Educacao Profissional de Educacéo do Sertdo Produtivo (CETEP) e um colégio localizado no

distrito de Maniagu: Colégio Estadual Pedro Atanasio Garcia.

3.2 Participantes

Apesar de a proposta ter sido inspirada nos alunos da EJA do Grupo Escolar Vereador
Clemente Ferreira de Castro, Brejinho das Ametistas, Caetité-Bahia, 16cus de atuacdo
profissional da pesquisadora, que atende 58 alunos da EJA, nos moldes em que a proposta esta
organizada, pode ser desenvolvida com estudantes da EJA, da Etapa Complementar II,
equivalente ao 8° e 9° anos do ensino fundamental, em escolas localizadas no municipio de
Caetité, Estado da Bahia. Ademais, com pequenas adaptacOes referentes ao perfil dos alunos,
pode ser desenvolvida com alunos da mesma modalidade educacional em outros municipios e
regides.

A intengdo é que nossas contribuicdes ganhem novos horizontes e possam atingir o
maior nimero de educandos da EJA com vistas a despertar novas perspectivas sobre o ensino
da leitura. As expectativas sdo que 0s nossos jovens, adultos e idosos participem ativamente
das atividades propostas, que emitam as suas opinides e que se sintam motivados a cada leitura
realizada para que desse modo possam ampliar a competéncia leitora e, paulatinamente, possam

fazer leituras de textos mais extensos e mais complexos.

3.3 Método

O método empregado para a obtencdo dos dados com a consequente escrita do caderno,
foi a pesquisa bibliogréfica e uma exploracdo documental. Foram consultadas fontes escritas,
livros e artigos, bem como documentos legais de parametrizacdo da EJA, em formato fisico e
eletronico. A exploracdo das tematicas tedricas fundamentaram a proposta de acéo e resultaram
na escrita do primeiro capitulo dessa dissertagéo.

De acordo com Gil (2008, p. 44), a pesquisa bibliografica € um procedimento

investigativo com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
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cientificos. J& a documental, conforme o autor, vale-se de fontes diversificadas e dispersas. Na
presente investigacao foram consultados documentos oficiais de carater legal referentes a EJA,
obtidos principalmente em meio eletronico.

Vale salientar que ndo foi feita uma exploracdo exaustiva das teorias que deram
sustentacdo a proposta, contudo, considerando a importancia de embasamento teérico, foram
exploradas teorias concernentes a pressupostos da andlise do discurso (AD) e da leitura
discursiva, concepgdes de leitura e de leitura significativa, sobre estratégias de leitura, sobre
géneros textuais e, especificamente, sobre o género textual cronica.

Considerando que foram definidos objetivos que pressupdem o desenvolvimento de
atividades a partir do conhecimento das praticas sociais, nas quais os sujeitos interagem, por
meio da linguagem, para a posterior proposicdo de acdes didaticas necessarias ao
desenvolvimento e aprimoramento das atividades de leitura e escrita, que serdo futuramente
desenvolvidas pela pesquisadora e por outros professores da EJA, foi apresentada a proposicéo

de realizagdo de uma pesquisa-acao que, de acordo com Thiollent (2011), é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou com a resolugdo de um problema coletivo no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

A pesquisa-acao consiste, assim, em acoplar pesquisa e acdo em um Unico processo, no
qual os atores implicados participam, junto com o0s pesquisadores, para chegarem
interativamente a elucidar a realidade em que estdo inseridos, identificando problemas
coletivos, buscando e experimentando solugdes em situacdo real. Simultaneamente, ha
producdo e uso de conhecimentos. (THIOLLENT, 2011).

Salientamos que é um método que vai ao encontro do proposto pelo ProfLetras que
preve:

(1) identificacdo de um problema, de forma empirica, na sala de aula;

(i)  sua posterior constatacdo de forma sistematica por meio de diagnostico com

levantamento e anélise dos dados;

(iii)  fundamentacdo tedrica e metodologica;

(iv)  planejamento e desenvolvimento de a¢Oes de forma a interferir no problema com

vistas a minimiza-lo, e,

(V) relato dos resultados.
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Destaca-se aqui que devido a crise sanitaria que se instalou em todo o mundo e que
dificultou a realizacéo das atividades presenciais/desenvolvimento das a¢des, no momento atual
e de acordo a Resolucdo de N° 003/2020 — Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020 (Ver
Anexo C), que define as normas sobre a elaboracdo do Trabalho de Concluséo do Curso para a
sexta turma do ProfLetras, esta pesquisa tera carater propositivo e sera ampliada com a
elaboracdo de um caderno pedagdgico contendo atividades sugestivas para serem
desenvolvidas com os estudantes da EJA, concernentes a leitura e com enfoque no género
textual cronica.

Levando em conta que a pesquisa-acdo € interativa, pretendemos sugerir que ao
desenvolver as acles, seja proporcionada a necesséria interagdo entre todos os envolvidos e
que, concomitante a esse fato, seja possivel resolver a probleméatica apresentada

proporcionando, também, uma contribuicdo, de forma significativa, com a Ciéncia.

3.4 Metodologia

A abordagem metodoldgica caracteriza-se por ser desenvolvida pelos proprios
participantes envolvidos no processo, ndo por pesquisadores externos a ele; é colaborativa;
propde mudancas. Tem, portanto, um carater eminentemente qualitativo, estando de acordo
com a reflex@o de Bortoni-Ricardo (2008, p. 42): “[...] é tarefa da pesquisa qualitativa de sala
de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da vida em sala de
aula que ¢ o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos”.

Com referéncia a abordagem qualitativa, considera-se, também, o proposto por Ludke
e André (1996) que assim se posicionam:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo. [...] 0 que vai
exigir um contato direto e constante com o dia-a-dia escolar. (LUDKE E ANDRE
1986, p. 11).

A sugestdo de abordagem sera assim, adequada, posto que a previsado € de ela se dé no
ambiente I6cus de trabalho dos professores que buscardo o entendimento da situacdo problema,
descrevendo os significados que os participantes atribuem a ela e nela intervindo mediante o

envolvimento de todos os participantes.
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3.5 Técnicas de coleta dos dados

Objetivando conhecer as expectativas dos educandos sobre a aquisi¢do da leitura e sobre
0s usos e fungdes que fazem dela, a sugestdo é a aplicacdo de um questionario com vistas a
conhecer suas principais habilidades de leitura. Ver Apéndice A.

Segundo LAKATOS (2003), o questionario ¢ uma técnica de pesquisa constituido por
uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
entrevistador que requer a observancia de regras precisas, a fim de aumentar sua eficacia e
relevancia.

Para o levantamento dos dados no decorrer do processo interventivo, a técnica sugerida
é a observacao participante que prevé a analise dos fatos e fendbmenos fazendo uso dos sentidos
na obtencdo de aspectos da realidade. Assim, as acGes deverdo ser desenvolvidas em sala de
aula e observadas pelo professor pesquisador de forma participativa, envolvendo os
pesquisados, culminando com o registro dos dados em diario de campo.

Tanto os dados do diagndstico quanto os da intervencdo podem ser descritos e

analisados qualitativamente.

3.5.1 Descricédo do produto

Concernente ao objetivo especifico “Planejar e divulgar Projeto de Leitura de Cronicas”
na Rede Municipal de Ensino”, foi desenvolvido um caderno pedagogico intitulado
“Ressignificando a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, em turmas da EJA, a partir do género
textual cronica”.

Nesse caderno, sdo apresentadas sugestdes de atividades que envolvem a leitura de
crbnicas com tematicas relacionadas as vivéncias dos educandos da EJA bem como propostas
de producéo de pequenos textos e dramatizagdes a partir das leituras realizadas. O entendimento
é que por meio da realizacdo dessas atividades é possivel formar leitores competentes, capazes
de desenvolver as habilidades de leitura, escrita e analise linguistica, visto que essas praticas se
relacionam e podem acontecer de maneira simultanea.

Por envolver seres humanos, este projeto foi submetido ao Comité de Etica da
Universidade Estadual de Montes Claros, via protocolo na Plataforma Brasil. Foi obtido o
Parecer Consubstanciado, conforme comprovante n° 147308/2019 e CAAE:

25382919.4.0000.5146, sendo 0 mesmo aprovado sob o parecer de n° 3.719.770. Se necessario
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cartaz, guarda-
chuva, pecas
de roupas para
composicao

do  figurino

e A vontade de possuir um celular moderno,
uma TV de Cltima geracdo, roupas de
marcas, ir a grandes shows musicais, entre
outras situacBes, levam as pessoas a
gastarem mais do que podem e ficarem

>XXCH—Mr

dos endividadas. Vocé concorda com essa

personagens. afirmacédo?

Dicionario de | - Vocé conhece alguém que ja tenha passado por

Lingua situacdes parecidas com essas?

Portuguesa. - O titulo da cronica que vocé fara a leitura é
“Cobranca”. Vocé acha que esse titulo chama a
atencdo do leitor? Por qué?

- Pelo titulo da para se imaginar o assunto da cronica?
- Que situagdo vocé supde que essa cronica ira
retratar? Levante hipotese.

< 3°momento (2h/a)

- Leitura silenciosa (para potencializar a qualidade
leitora) da crénica em estudo.

- Apresentacéo, em slides, dos artigos que tratam dos
direitos do consumidor.

- Divisdo da turma em grupos para organizacao de
leitura dramatizada.

- Organizagdo, em grupos, para apresentacdo de
leitura dramatizada.

Ac0es apos a leitura (...)

e Discussdo participativa sobre as atitudes dos
protagonistas da cronica.

e Apresentacdo, em data-show, dos elementos
que compdem o género “cronica” bem como
os recursos linguisticos utilizados pelo autor
para a escrita do texto.

e Leitura oral e analise dos artigos 42 e 71 da
Legislacio Consumerista.

e Interacéo entre os textos lidos: Cobranca e o
Codigo de Defesa do Consumidor.

e Socializagdo de leituras dramatizadas.

- Estabelecer - Material Desenvolvimento
proximidade como | impresso: + 1°momento antes da leitura (1h/a).

género textual
cronica.

- Reconhecer a
finalidade do género
textual cronica.
Inteirar-se das
praticas sociais de
circulagdo da

cronica.

Ler, atribuindo
sentido ao texto,
observando as

caracteristicas  do
género cronica.

Sentir-se  motivado
(@) com a leitura da

cronica “O
nascimento da
cronica”,
Machado de
AsSis.

- Projetor
multimidia e
notebook.

- Pendrive.

- Caixa de
som.

- Video “O
homem por
tras do
mestre”.
Disponivel

e Exibicdo do video sobre a biografia de
Machado de Assis: “O homem por tras do
mestre”, duragdo 2°54°’.

Questdes norteadoras:
- O que vocé sabe sobre Machado de Assis?
- Ja leu alguma obra desse autor?
- A préxima crénica que faremos a leitura foi escrita
por ele e intitula-se “O nascimento da cronica”. Pelo
titulo da para se imaginar o assunto abordado na
crénica?
- Esse titulo chama a atencdo do leitor?
- O que ela nos sugere?

% 2°momento durante a leitura (3h/a).

6h/a
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e  OrientacOes para reescrita do desfecho da
cronica.

Questédo norteadora para realizacdo da
retextualizacéo do final da cronica

A histéria apresentada no filme diferencia-se da
cronica de Fernando Sabino, precisamente na
apresentacdo do conflito. Dé asas a sua imaginacéo e
reescreva um novo final para a crénica “O homem
nu”. Para a reescrita, procure manter os mesmos
personagens para que seu texto tenha coeréncia,
contudo vocé podera incluir outros novos
personagens. Mantenha ainda o foco narrativo de
terceira pessoa e 0 mesmo local e época.

o Reescrita, individual, do final da crénica.

e Leitura, em dupla, para que os alunos
possam fazer observacgdes sobre 0s possiveis
desfechos para a cronica em estudo.

e Leitura oral das produgdes escritas.

e Consideragdes, realizadas pelo (a) professor
(a), acerca dos textos produzidos.

>XCH—Mr

- Desenvolver a
competéncia leitora
ao reconhecer as
diferentes formas de
se trabalhar um

tema, na
comparagédo de
textos, em funcdo

das condicbes e
tempo em que fora
produzido.

- ldentificar o
dialogo existente em

relagdo a propria
lingua entre as
cronicas em estudo:
“Ser brotinho”,
Paulo Mendes
Campos e “Ser
gaga”, Millor
Fernandes.

- Reconhecer 0s
elementos parodicos
presentes nos textos.
- Sistematizar 0s
conceitos do género
crénica.

- ldentificar uma
explicacdo e/ou
definicho para o0s
tipos sociais
apresentados nas
crénicas lidas.

-Material
impresso:
cronicas
brotinho”,
Paulo Mendes
Campos e “Ser
gaga”, Millor
Fernandes,
-Papel sulfite.
-Projetor
multimidia e
notebook.
-Slides  com
imagens  dos
tipos  sociais
apresentados
nas cronicas
em estudo.
-Caixa de som.
-Dicionério de
Lingua
Portuguesa.
Material do
aluno:
cadernos,
lapis, caneta,
borracha

“Ser

Desenvolvimento
e 1°momento antes da leitura (2h/a).

Questdes norteadoras

Nas aulas de hoje, trabalharemos com dois
cronistas que abordam dois tipos sociais presentes
em nossa sociedade.

- Como vocé definiria “tipos sociais’?

- H& variados tipos sociais presentes em nossa
sociedade. Cite alguns.

- Vocé ja ouviu as expressdes “Ser brotinho” e “Ser
gagad”?

Nas cronicas selecionadas para as proximas
atividades aparecem as palavras “brotinho” e
“gagé”-

- Qual definicdo vocé daria para cada uma dessas
palavras?

- S8o palavras de uso comum entre as pessoas em
nosso dia a dia?

- Vocé tem o habito de utiliza-las em seu vocabulario?

2° momento durante a leitura (3/a)

e Divisdo da turma em dois grupos para leitura
das cronicas “Ser brotinho”, Paulo Mendes
Campos e “Ser gagd”, Millor Fernandes.
Cada grupo ficara responsavel em apresentar
a leitura das cronicas de forma dindmica.

e Nas duas crbnicas lidas, o0s cronistas
procuram fazer uma tentativa de definigdo. O
que os autores procuram definir?

e Quais caracteristicas (ou quais situagdes) sao
elencadas pelos cronistas para definirem os
tipos sociais abordados nas crénicas?

e As caracteristicas elencadas pelos cronistas
revelam uma percepgao positiva ou negativa
do que é definido/descrito na crbnica?

10h/a
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Vocé conseguiu identificar quais as
diferengas e semelhangas na maneira de
composicdao das cronicas? Exemplifique.

3° momento apos a leitura (5h/a)

Aquecimento para escrita de cronicas: cada aluno
deverd escolher um dos topicos “ser aluno”, “ser
adolescente”, “ser jovem”, “ser adulto”, “ser
baiano”, “ser garimpeiro”, “ser sertanejo”, “ser
jogador de futebol™, “ser amigo”, entre outros e, em
seguida, escrever em folhas de papel sulfite para
socializar com a turma.

Escrita de rascunho da crénica a partir do
topico escolhido por cada aluno (a).
Apresentagdo do rascunho da crénica a
professora.

Reescrita da crénica.

Leitura oral da crénica produzida.
Organizacdo das crbnicas para comporem o
livro de cronicas da EJA.

Realizacdo de um Sarau Literario, no patio
da escola, com os estudantes da EJA para a
apresentacdo das crénicas produzidas.
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4 CADERNO PEDAGOGICO

O caderno pedagdgico “Ressignificando a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, em
turmas da EJA, a partir do género textual cronica”, aqui apresentado, € parte integrante deste
trabalho e tem como proposito ser um elemento multiplicador desta pesquisa nas escolas da
rede municipal da cidade de Caetité-Bahia, que ofertam essa modalidade de ensino.

Neste caderno, sdo apresentadas sugestdes de atividades que envolvem a leitura de
crénicas, com tematicas relacionadas as vivéncias dos educandos da EJA, bem como propostas
de producdo de pequenos textos e dramatizacGes a partir das leituras realizadas.

Ressaltamos que, apesar de integrar este trabalho de pesquisa, o caderno, podera ainda,

ser divulgado separadamente.
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CADERNO PEDAGOGICO

Ressignificando a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, em turmas da EJA, a partir do género

textual “cronica”.

Este caderno € resultado de um trabalho de pesquisas,
estudos e da dissertagdo do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), pela UNIMONTES, de autoria
da Professora Angela Maria de Aguiar Sousa, sob a
orientacdo da professora Dr’. Maria de Lourdes
Guimaraes de Carvalho.

Montes Claros — Minas Gerais

Margo — 2021
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Por entendermos que a pratica de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, na maioria
das vezes, restringe-se a repeticao parcelada de alguns textos desinteressantes e cansativos, que
ndo levam em consideragdo o contexto cultural e social dos educandos da EJA e que servem
apenas como pretexto para a introdugdo de contetidos gramaticais e ainda coadunando com
Isabel Solé (1998), quando afirma que as estratégias de leitura sdo ferramentas necessarias para
o desenvolvimento da leitura proficiente, é que desenvolvemos este caderno pedagodgico,
resultado de pesquisas e estudos, como uma alternativa de trabalho com o género textual
“cronica”. Este material pauta-se na leitura como uma arma poderosa, capaz de proporcionar a
aquisi¢do de conhecimentos, a ampliagao da visdo de mundo, o enriquecimento do vocabulario,
o desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade. Assim, para o desenvolvimento das
oficinas de leitura com o género textual cronica, na sala de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos, os alunos deverao integra-las a uma atividade de leitura significativa ao se depararem
com o género em estudo, género esse que apresenta de maneira leve e sutil, situagdes
vivenciadas por pessoas comuns, na vida diaria. Desta maneira, os temas serdo sistematizados
a partir dos textos que se aproximam de suas realidades diarias, propiciando-lhes conhecer e
entender, ndo so o discurso, pois instrumentalizados, serdo capazes de analisarem o contexto
em que estdo inseridos.

Ao apresentar uma linguagem simples, a cronica proporciona ao leitor uma reflexdo a
respeito da sua tematica, sem mesmo identificar a critica que o autor objetiva levar o leitor a
perceber, depreende-se assim, que € um género proximo do leitor e de seu universo. Apesar de
apresentar uma linguagem leve e clara em suas tematicas, a cronica apresenta também

caracteristicas com um teor lirico:

[...] a cronica pode dizer as coisas mais sérias ¢ mais empenhadas por meio do
ziguezague de uma aparente conversa fiada. Mas igualmente sérias sao as descri¢des
alegres da vida, o relato caprichoso dos fatos, o desenho de certos tipos humanos, o
mero registro daquele inesperado que surge de repente. (CANDIDO, 1981, p. 15).

Posto isto, € valido dizer que o trabalho com o género em estudo podera constituir-se como
um ponto de partida para que os alunos atestem a cronica em toda a sua particularidade, e,

consequentemente, vengam as possiveis dificuldades de leitura. A escola, assim, passa a
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promover a mediagdo no processo ensino e aprendizagem, na medida em que o entendimento
da leitura é convertido em ideias sobre relagdes fundamentais da sociedade, formando
convicgdes e critérios de orientagdo das opgdes dos alunos frente as atividades teoricas e

praticas postas pela realidade.

Esperamos que este caderno seja de grande valia para os profissionais que atuam na
educagao de jovens e adultos e para todos os aprendentes que fazem parte dessa modalidade de

ensino.

Carinhosamente,

Angela Maria de Aguiar Sousa.
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Estrutura Curr1:

¢ Modalidade de Ensino: EJA / Eixo Formativo V (8° e 9° anos) — Ensino Fundamental
¢ Componente Curricular: Lingua Portuguesa

++ Contetdo: Género “Cronica”

&—«/\ Y. s |

Informagoes Ge g

O que se pretende que os alunos aprendam com este caderno pedagogico?

+** Que possam identificar o género cronica levando em consideracdo o seu contexto de
produgao, circulacdo e recepgao.

% Que leiam, atribuindo sentido ao texto, observando as caracteristicas do género cronica.

+* Que interajam com as situagdes apresentadas nos textos em estudo.

% Que desenvolvam a competéncia leitora ao reconhecer as diferentes formas de se
trabalhar um tema, na comparacao de textos, em fungao das condi¢des e tempo em que
foram produzidos.

+* Que sistematizem os conceitos do género cronica.

_,ﬂ

% O caderno pedagodgico esta organizado em quatro oficinas, constituidas por 1°, 2° e 3°

momentos cada.

1? oficina: Cronica “Cobranga”, Moacyr Scliar.
2* oficina: Cronica “O nascimento da cronica”, Machado de Assis.
3? oficina: Cronica “O homem nu”, Fernando Sabino.

4" oficina: Cronicas “Ser brotinho”, Paulo Mendes Campos e “Ser gaga”, Millor Fernandes.
0

64



Duragio das Ati

S i -

+»+ 28 aulas de 40 minutos cada.
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Definiciio de Cronica e algumas especi_ﬁcida'
Género em Estudo_

Antes de darmos inicio ao desenvolvimento das oficinas, apresentamos consideragoes
importantes a respeito do género textual cronica, para que assim possamos selecionar
aspectos relevantes para cada turma, essa escolha dependera do grau de maturidade

sobre o género em questio. Mios a obra!

Seguem algumas especificidades importantes a respeito do género cronica para o
desenvolvimento de uma possivel proposta de trabalho que tem como principal ancoragem a
leitura desse género.

Bueno (2007, p. 208), define cronica como “uma narragdo historica por ordem
cronoldgica; noticia comentada ou anedota em jornal”. Ja para Neves (1992, p. 5), cronica
“designa, em seu sentido primrio, registro do passado em sequéncia cronologica”. E também
comum encontrar a definicdo de cronica como um género hibrido, que oscila entre a
subjetividade da literatura e a objetividade do jornalismo, com propriedades intertextuais
intergéneros. Muitas s3o as defini¢cdes para esse género que encanta desde criangas, em sua
mais tenra idade, a pessoas idosas que tém o dom de reproduzi-las a sua maneira. O
encantamento que aqui expomos deve-se ao fato de esse género caracterizar-se pelo
coloquialismo, tendo por base fatos simples do cotidiano expostos em linguagem literaria que,
por vezes, leva o leitor a uma leitura envolvente.

Para Sa (1999, p. 5 - 6), apesar de ser bastante discutivel, o fato da Carta de Pero Vaz
de Caminha inaugurar o nosso processo literario, “a historia da nossa literatura se inicia, pois,
com a circunstancia de um descobrimento: oficialmente, a Literatura Brasileira nasceu da
cronica”. Assim podemos concluir que A carta de Pero Vaz de Caminha foi a primeira cronica
escrita em terras brasileiras e sobre o Brasil. S4, ao confirmar essa informagao, diz que Caminha
ao redigir a carta fez uso do principio essencial da cronica “registrar o circunstancial”:

Perdendo a extensio da carta de Caminha, conservou a marca de registro
circunstancial feito por um narrador-reporter que relata um fato ndo mais a um sé

receptor privilegiado como el-rei D. Manuel, porém a muitos Ieitores que formam um
publico determinado. (SA, 1999, p. 7).
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Antonio Candido (1989), sobre o nascimento do género, aborda que a cronica ¢ “filha
do jornal e da era da maquina onde tudo acaba tdo depressa”. Posteriormente, o autor retifica

sua fala quando esclarece:

Retificando o que ficou dito atrds, ela ndo nasceu propriamente com o jornal, mas s6
quando este se tornou quotidiano, de tiragem relativamente grande e teor acessivel,
isto ¢, ha uns centos ¢ cinquenta anos mais ou menos. (...) Antes de ser cronica
propriamente dita foi ‘folhetim’, ou seja, um artigo de rodapé sobre as questdes do
dia, - politicas, sociais, artisticas, literarias. Assim eram os da sec¢do ‘Ao correr da
pena’, titulo significativo a cuja sombra José de Alencar escrevia semanalmente para
o Correio Mercantil, de 1854 a 1855. Aos poucos o ‘folhetim’ foi encurtando e
ganhando certa gratuidade, certo ar de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita
importancia. Depois entrou francamente pelo tom ligeiro e encolheu de tamanho, até
chegar ao que ¢ hoje. (CANDIDO, 1989, p. 6-7).

Com essa abordagem, o autor elucida uma questao muito difundida entre tantos criticos
literarios que oscilam entre classificar o género como jornalistico ou literario. Inicialmente, ao
afirmar que a cronica “ndo nasceu propriamente com o jornal”, o autor nos faz refletir que o
género em questdo somente adquire essa propriedade quando necessariamente se populariza e,
consequentemente, aumenta a sua tiragem; aos poucos, vai perdendo o seu papel de
argumentacao e informagao voltando-se para a diversdo, quando a linguagem adquire uma nova
roupagem (lirica, poética) e ndo mais argumentativa, critica.

Coutinho (1998, p. 306) ressalta que a cronica era relacionada a relatos cronologicos de
fatos sucedidos em algum lugar; contudo, com o tempo essa definicdo se alterou e, na
atualidade, a palavra cronica € usada para designar textos pequenos, em estilos coloquiais,
baseados em acontecimentos do dia a dia, com teor artistico. Corroborando com a afirmagao de
Coutinho, Sa (1999, p. 8) afirma que no tempo de Paulo Barreto (1881-1921), a cronica “era
apenas uma se¢do quase que informativa, um rodapé onde eram publicados pequenos artigos,
ensaios breves, poemas em prosa”. Todavia, com as modificagdes e modernizagdo do Rio de
Janeiro, Barreto percebeu que seria viavel também uma mudanga na maneira de escrever as

historias diarias. Sendo assim, Jodo do Rio, pseudénimo de Paulo Barreto, segundo Sa,

[...] consagrou-se como o cronista mundano por exceléncia, dando a cronica uma
roupagem mais “literaria”, que tempos depois, sera enriquecida por Rubem Braga: em
vez de simples registro formal, o comentdrio de acontecimentos que tanto poderiam
ser do conhecimento publico como apenas do imaginario do cronista, tudo examinado
pelo angulo subjetivo da interpretagio, ou melhor, pelo dngulo da recriagdo do real.
(SA, 1999, p. 9).
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Ainda, segundo Sa (1999, p. 9), Jodo do Rio chegava mesmo a inventar personagens e
dava a seus relatos um toque ficcional. E perceptivel a relevancia desse cronista para o século
XIX, uma vez que exerceu enorme influéncia para a imprensa da época trazendo para os seus
textos um teor mais literario. Vérios outros nomes marcaram esse periodo, como por exemplo,
Machado de Assis que dedicava a escrita de suas cronicas a noticias e acontecimentos politicos
e econdmicos semanais, com um toque de ironia e muitas vezes, bom humor. José de Alencar
envereda-se também nesse oasis, ora fazendo uso do registro do cotidiano de modo mais
literario, ora mais jornalistico. Destarte, fica claro, que o género cronica encontra-se entre o
literario e o jornalistico. Assim elenca Sa sobre o género em estudo caracterizar-se como

literario:

[...] E a cronica também ¢ literatura, pois o artista que deseje cumprir sua fungao
primordial de antena do seu povo, captando tudo aquilo que nés outros nao estamos
aparelhados para depreender, tera que explorar as potencialidades da lingua, buscando
uma construgdo frasal que provoque significagcdes vdrias (mas ndo gratuitas ou
ocasionais), descortinando para o piiblico uma paisagem até entdo obscurecida ou
ignorada por completo. (SA, 1999, p. 10).

Além dos cronistas mencionados, muitos outros merecem destaque na histéria da
literatura dentre eles, podemos citar: Carlos Drummond de Andrade, Fernando Sabino, Clarice
Lispector, Paulo Mendes Campos, Moacir Scliar, Rubem Braga, Luis Fernando Verissimo,
Millér Fernandes, Ivan Angelo, dentre tantos outros. No decorrer do nosso projeto,
apresentaremos sugestdes de atividades significativas, fazendo uso de textos de alguns autores
em questao.

Ao sinalizarmos o género cronica para desenvolvermos as agdes com 0s jovens e
adultos, participantes da pesquisa, que apresentam dificuldades no que concerne a leitura e a
interpretacao dos mais variados géneros, buscamos trabalhar o género em evidéncia, vez que
este apresenta caracteristicas do texto informativo e do texto literario, mesclando os dialogos
do cotidiano vivenciados por essa clientela.

Entendemos assim, que por apresentar uma linguagem simples e de facil compreensao,
teremos maior facilidade em desenvolver estratégias para que os educandos dessa modalidade
de ensino possam realizar leituras significativas partindo da cronica, pois ela promove a
descontracdo, a informagao de maneira leve, uma vez que o género permite o uso de recursos

humoristicos como também da ironia, trazendo consigo um carater critico e reflexivo.
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Considerando a realidade em que nossos jovens e adultos estdo inseridos bem como a
falta de tempo para fazer leituras mais complexas, devido a labuta do dia a dia, no parecer de
(S4, 1999, p. 10): “[...] a cronica também assume essa transitoriedade, dirigindo-se inicialmente
a leitores apressados, que leem nos pequenos intervalos da luta diaria, no transporte ou no raro
momento de trégua que a televisao lhes permite”.

Dessa maneira, o género em questdo favorece aos educandos uma leitura mais rapida e
dindmica, com textos mais leves e atraentes, auxiliando-os a desenvolverem o gosto pela leitura
e, posteriormente, podendo fazer leituras com um maior grau de dificuldade. Outro fator
facilitador para despertar a curiosidade bem como o interesse dos jovens em relagdo ao género
é o fato de que no Brasil, as cronicas podem se apresentar de maneiras diversificadas: ora
engragadas, proporcionando descontragdo ao leitor; ora poética; apresentando o lado literario
do género; ora critica, levando o leitor a refletir sobre os problemas da vida. E sabido que ha
varias classificacdes para esse género considerado pelos proprios cronistas como flexivel ao
meio em que circula.

Coutinho (1967) faz essa classificagdo observando a natureza do assunto ou ainda o

movimento interno, a saber:

a) a crénica narrativa, cujo eixo ¢ uma historia, o que a aproxima do conto, como no
exemplo de Fernando Sabino;

b) a cronica metafisica, constituida de reflexdes mais ou menos filosoficas sobre os
acontecimentos ou os homens, como ¢ o caso de Machado de Assis ou Carlos
Drummond de Andrade, que encontram sempre ocasiao e pretexto nos fatos para
dissertar ou discretear filosoficamente;

¢) a cronica-poema em prosa, de contetido lirico, mero extravasamento da alma do
artista ante o espeticulo da vida, das paisagens ou episodios para ele significativos,
como ¢ o caso de Alvaro Moreyra, Rubem Braga, Manuel Bandeira, Ledo Ivo;

d) a cronica-comentario dos acontecimentos, que tem, no dizer de Eugénio Gomes,
‘o aspecto de um bazar asiatico, acumulando muita coisa diferente ou dispar, como
sdo muitas de José de Alencar, Machado e outros. E evidente que essa classificagio
ndo implica o reconhecimento de uma separagdo estanque entre os varios tipos, os
quais na realidade se encontram fundindo tragos de uns e outros. (COUTINHO, 1967,
p. 97-98, grifos nossos).

Ja Ferreira (2008, p. 302) apresenta a existéncia de 23 especificagdes para as cronicas,
de acordo a tipologia, ficando assim distribuidas: descritivas, narrativas, narrativo-descritivas,
metalinguisticas, liricas, reflexivas, dissertativas, humoristicas, teatrais, mundanas, visuais,
metafisicas, poemas-em-prosas, cronicas-comentarios, cronicas-informagdes, filosoficas,
esportivas, policiais, politicas, jornalisticas, cronicas contos, cronicas ensaios e cronicas
poemas. Assim pondera Angelo sobre as diversas classificacdes da cronica:

« -
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Ha cronicas que sdo dissertacoes, como em Machado de Assis; outras sdo poemas em
prosa, como em Paulo Mendes Campos; outras s3o pequenos contos, cComo em
Nelson Rodrigues; ou casos, como os de Fernando Sabino; outras sdo evocagoes,
como em Drummond e Rubem Braga; ou memorias e reflexdes, como em tantos. A
cronica tem a mobilidade de aparéncias e de discurso que a poesia tem — e facilidade
que a melhor poesia ndo se permite. (ANGELO, 2007, p. 1).

E justamente por ser um género tdo versatil que a cronica pode mascarar-se de outros
géneros como o conto, a dissertagdo, as memorias, o ensaio ou a poesia, sem se confundir com
nenhum deles. Com isso, levaremos para os nossos educandos da EJA cronistas consagrados
como por exemplo, Machado de Assis que dedicava a escrita de suas cronicas a noticias e
acontecimentos politicos e econdmicos semanais, com um toque de ironia e muitas vezes, bom
humor; Fernando Sabino com as suas belissimas narrativas; Paulo Mendes Campos e Millor
Fernandes, abordando o lado poético com suas cronicas deliciosamente inteligentes e Moacyr
Scliar, suscitando a reflexdo do leitor pelo jeito humoristico. Outros tantos cronistas ainda
poderdo ser apresentados aos alunos no decorrer das atividades realizadas, contudo, daremos

enfoque aos cronistas citados visando um melhor desempenho no decorrer de todo o processo.

12 |
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. ficina 01 —i""

Motivac¢io para a leitura de cronicas.

Duracio: 06 h/a (distribuidas em trés momentos).

Levantamento de conhecimentos prévios

Quem ja ouviu falar sobre o género textual “cronica”?

Quem costuma ler cronicas em sites da internet?

Algum de vocés ja ouviu cronicas em programas de radio ou de televisao?
Em geral, quais sdo os assuntos abordados nessas cronicas?

Sao assuntos comuns aos vivenciados pelas pessoas em seu dia a dia?

Objetivos

Sentir-se motivado para a leitura de cronicas.

Familiarizar-se com o género textual “cronica”.

Utilizar estratégias de leitura para ler atribuindo sentido ao texto.
Refletir criticamente sobre a vida e o comportamento humano.

Estabelecer dialogo tematico entre a cronica “Cobranga” e a Legislagao do Consumidor.

Recursos utilizados

Projetor multimidia e notebook.

Material impresso: Cronica “Cobranga”, Moacyr Scliar.
Midia (CD).

Video: Cronica Brasil Escola. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=2XcMASxk4oM>. Acesso em: 23, dez. 2019.

Material do estudante: caderno, canetas, pincel permanente, cartolina.
Objetos para composi¢do de um pequeno cenario: cartaz, guarda-chuva, pecas de roupas
para composi¢ao do figurino dos personagens.

Dicionario de Lingua Portuguesa.

13 |
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Desenvolvimento

.

+ 1° momento (1h/a)
Acdes antes da leitura.

e Organizagao da sala em formato de circulo para socializagao do video.

e Ievantamento de opinides e de conhecimentos prévios sobre o género cronica.

Questoes norteadoras:
- Quem ja ouviu falar sobre o género textual “cronica”?
- Quem costuma ler cronicas em sites da internet?
- Algum de voces ja ouviu cronicas em programas de radio ou de televisao?
- Em geral, quais s@o os assuntos abordados nessas cronicas?
- Sao assuntos comuns aos vivenciados pelas pessoas em seu dia a dia?
4+ Exibicdo da videoaula “Crdnica” - Brasil Escola, professor Guga Valente, duragdo

8’25, apresentando o género cronica.

Nesta videoaula, o professor Guga Valente aborda aspectos importantes sobre o género
textual cronica bem como suas caracteristicas e, ainda, faz alusdo a alguns cronistas da

literatura brasileira.

Questdes norteadoras de exploracio do video

- Qual o assunto abordado no video?

- Vocé conhece o género textual abordado?

- Vocé ja ouviu cronicas em programas de radio ou televisao ou em blogs da internet?
- Vocé se lembra dos assuntos abordados pelos cronistas?

- Vocé ja ouviu falar de algum dos cronistas citados no video?

- Vocé conhece alguém na regidao onde vocé mora que gosta de escrever sobre fatos do dia a

dia? Quem s@o e como vivem essas pessoas?

.

< 2° momento (3h/a)
Levantamento de conhecimentos prévios para a leitura da cronica “Cobranca”.

Questoes norteadoras:

« -
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- A vontade de possuir um celular moderno, uma TV de ultima geragao, roupas de marcas, ir a
grandes shows musicais, entre outras situagdes, levam as pessoas a gastarem mais do que podem

e ficarem endividadas. Vocé concorda com essa afirmagao?

- Vocé conhece alguém que ja tenha passado por situa¢des parecidas com essas?

- O titulo da cronica que vocé fara a leitura ¢ “Cobranga”. Vocé acha que esse titulo chama a

atencdo do leitor? Por qué?

- Pelo titulo da para se imaginar o assunto da cronica?

- Que situag@o vocé supde que essa cronica ira retratar? Levante hipotes.

Acoes durante a leitura.

e Organizacdo da turma em circulo.
e Distribuicdo de copias da cronica “Cobranga”, de Moacyr Scliar.

“Cobranc¢a”- Moacyr Scliar

-

T -
3

A = W
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Imagem disponivel em: <https://es.123rf.com/photo 86817134 homem-de-neg%C3%B3cios-em-terno-formal-segurando-cartaz-

em-branco-personagem-de-desenho-animado-jovem-empres.html>Acesso em 10 de agosto, 2020.

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado para outro. Carregava um cartaz, cujos
dizeres atraiam a aten¢do dos passantes: "Aqui mora uma devedora inadimplente".

— Vocé ndo pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. — Vocé comprou, nao pagou. Vocé ¢ uma devedora inadimplente. E eu sou
cobrador. Por diversas vezes tentei lhe cobrar, vocé nao pagou.

— Nao paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise...

— Ja sei — ironizou ele. — Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque la em Nova York seus negocios
ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu? Problema seu. Meu problema ¢ lhe cobrar. E ¢ o que estou fazendo.
— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas discretas que podia. Falei com vocé, expliquei, avisei. Nada. Vocé fazia
de conta que nada tinha a ver com o assunto. Minha paciéncia foi se esgotando, até que ndo me restou outro
recurso: vou ficar aqui, carregando este cartaz, até vocé saldar sua divida.

Neste momento comegou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. — Vai acabar ficando doente. Ele riu, amargo:

[ =
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— E dai? Se vocé esta preocupada com minha satde, pague o que deve.

— Posso lhe dar um guarda-chuva...

— Nio quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva. Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé ¢ meu marido, vocé mora aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé ¢ minha mulher, mas eu sou cobrador profissional e vocé é
devedora. Eu avisei: ndo compre essa geladeira, eu nao ganho o suficiente para pagar as prestagdes. Mas nao,
vocé nao me ouviu. E agora o pessoal 14 da empresa de cobranga quer o dinheiro. O que quer vocé que eu faga?
Que perca meu emprego? De jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigagao.

Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscri¢do tornara-se ilegivel. A ele, isso pouco importava: continuava
andando de um lado para outro, diante da casa, carregando o seu cartaz.

O imaginario cotidiano. Siao Paulo: Global, 2001

Texto disponivel em: <http://singuaportuguesa.blogspot.com/2012/08/cronica.html> Acesso em: 10, agosto,

2020.

e Exposicao dialogada sobre o autor (aqui seguem alguns dados relevantes sobre vida e

obra do escritor Moacyr Scliar).

Escritor, médico e professor, Moacyr Scliar ¢ um dos nomes mais
populares e queridos da literatura brasileira contemporanea. Sua
extensa e relevante obra, que inclui romances, contos, ensaios €
titulos voltados para o publico infantojuvenil, retrata a realidade
social da classe média urbana no Brasil, a medicina ¢ o judaismo,
tema que inseriu com éxito em nossa literatura. Gatcho de Porto
Alegre, Moacyr Scliar nasceu no dia 23 de margo de 1937. Filho de
imigrantes russos, que chegaram ao Brasil em 1904, desde a infancia

ja demonstrava grande interesse pela literatura. De origem judaica,

iniciou os estudos em 1943 no Colégio Iidiche, onde sua mie
lecionav. Em 1955, ingressou na Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
formando-se em 1962. Especializou-se em Satde Publica, tendo exercido a profissdo junto ao Servico de
Assisténcia Médica Domiciliar e de Urgéncia. Casou-se em 1965 e da unido com Judith Vivien Olivien nasceu
o filho Roberto. Foi professor visitante na Brown University e na Universidade do Texas, ambas nos Estados
Unidos. Em 1962, fruto de sua experiéncia como estudante de Medicina, publicou seu primeiro livro,
intitulado Histoérias de Médico em Formagao. O Carnaval dos Animais, livros de contos publicado em 1968, foi
considerado por Scliar como sua primeira obra, aquela que de fato o inseriu no universo das letras brasileiras.
Ao longo de seus 73 anos, escreveu 74 livros que contemplaram varios géneros e foram traduzidos para diversos
idiomas. Foi também colunista dos jornais Zero Hora e Folha de Sao Paulo, para os quais escrevia cronicas
sobre o cotidiano, literatura e a medicina, uma de suas grandes paixdes. Em 31 de julho de 2003 foi eleito para
a Academia Brasileira de Letras, onde ocupou a Cadeira de n® 31, sucedendo o imortal Geraldo Franga de Lima.

Sua obra foi fortemente influenciada por sua origem judaica, tema abordado nos livros A Guerra no Bom Fim,

e
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O Exército de um Homem S6, O Centauro no Jardim, A Estranha Nagdo de Rafacl Mendes, A Majestade do
Xingu; e pela medicina, retratada no livro A Paixao Transformada: Histéria da Medicina na Literatura. Vitima
de complicagdes decorrentes de um Acidente Vascular Cerebral, Moacyr Scliar faleceu em Porto Alegre, sua
cidade natal, no dia 27 de fevereiro de 2011 aos 73 anos, deixando para a literatura brasileira contemporanea
uma inigualével contribui¢do. Moacyr Scliar nasceu em Porto Alegre, no dia 23 de margo de 1937, e faleceu na

mesma cidade, no dia 27 de fevereiro de 2011, aos 73 anos.

Disponivel em:< https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/resumos-de-livros/moacyr-scliar.htm>. Acesso

em: 10 ago. 2020.

e [eitura oral, circular, da cronica “Cobranga”, realizada por alunos voluntarios.

e Escuta da cronica (midia CD) para que os alunos reconhecam as varias possibilidades

da leitura oral.
e Leitura coletiva.

e Discussao participativa sobre as atitudes dos protagonistas da cronica.
Questoes norteadoras

- Qual o fato do cotidiano que motivou Moacyr Scliar a escrever a sua cronica?

- O autor fazia parte da situagdo narrada ou estava apenas como observador dos fatos?
- Na cronica lida, ha um elemento surpresa. Vocé conseguiu identifica-lo?

- Como acontece o didlogo entre os personagens da cronica?

- Na sua opinido, o cronista faz uma critica no texto? Em caso positivo, qual?

- Que sentimentos ou emogdes a cronica despertou em vocé?

- Vocé conhece alguém que ja passou por alguma situagdo em que a cobranga superou todos os

limites?

3° momento (2h/a)

e Leitura silenciosa (para potencializar a qualidade leitora) da cronica em estudo.

e Apresentagdo, em slides, dos artigos que tratam dos direitos do consumidor.

Art. 42. Na cobranga de débitos, o consumidor inadimplente ndo serd exposto a ridiculo, nem serd submetido a
qualquer tipo de constrangimento ou ameaga.

Paragrafo tnico. O consumidor cobrado em quantia indevida tem direito a repeti¢do do indébito, por valor igual
ao dobro do que pagou em excesso, acrescido de corregdo monetéria e juros legais, salvo hipétese de engano

justificavel.
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Art. 71. Utilizar, na cobranga de dividas, de ameaga, coagao, constrangimento fisico ou moral, afirmagdes falsas
incorretas ou enganosas ou de qualquer outro procedimento que exponha o consumidor, injustificadamente, a

ridiculo ou interfira com seu trabalho, descanso ou lazer:

Pena: Detencdo de trés meses a um ano ¢ multa.

Disponivel em: <https:/www.jusbrasil.com.br/home>Acesso em: 23 dez. 2019.

e Divisao da turma em grupos para organizagao de leitura dramatizada.

e Organizagdo, em grupos, para apresentagao de leitura dramatizada.

Acdes apés a leitura.
e Discussdo participativa sobre as atitudes dos protagonistas da cronica.
e Apresentagdo, em data-show, dos elementos que compdem o género “cronica” bem
como os recursos linguisticos utilizados pelo autor para a escrita do texto.
e Leitura oral e analise dos artigos 42 e 71 da Legislagdo Consumerista.
e Interacdo entre os textos lidos: Cobranga e o Codigo de Defesa do Consumidor.

e Socializagdo de leituras dramatizadas.

« -
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