% PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO i CCAE
CAMPUS IV - MAMANGUAPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS 1 PROFLETRAS

ZENAIDE PEREIRA BERNARDO MARQUES

GENERO RELATO PESSOAL:
ARTICULANDO O VIVIDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROJETO
ANEM TE BONTO

MAMANGUAPE -PB
2018



ZENAIDE PEREIRA BERNARDO MARQUES

GENERO RELATO PESSOAL:
ARTICULANDO O VIVIDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROJETO
ANEM TE IGONTO

Dissertacdo apresentada ao Programa dstrixtio
Profissional em Letras- PROFLETRAS da
Universidade Federal da Pargibab a orientacdo da
Profa. Dra.Carla Alecsandra de Melo Bonifacio,
como requisito para obtencédo do titulo de Mestre.

Area de ConcentracdoLinguagens e Letramentos

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo Textual:
diversidade social e praticas docentes

MAMANGUAPE -PB
2018



Catalogacao na publicacéo
Secdo de Catalogacédo e Classificacdo

M357g Marques, Zenaide Pereira Bernardo.
Género relato pessoal: articulando o vivido as préticas

pedagdgicas do projeto "nem te conto 1"/ Zenaide Pereira
Bernardo Marques. - Mamanguape, 2018.

155 f.:il

Orientacdo: Carla Alecsandra de Melo Bonifacio.

Dissertacéo (Mestrado) - UFPB/CCAE.

1. Préaticas Pedagdgicas. 2. Género discursivo - Relato
pessoal. 3. Projeto pedagdgico - Nem te conto. I. Bonifacio,
Carla Alecsandra d e Melo. II. Titulo.

UFPB/BC




ZENAIDE PEREIRA BERNARDO MARQUES

GENERO RELATO PESSOAL: ARTICULANDO O VIVIDO AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROJETO “NEM TE CONTO”

Aprovada, em 26 de fevereiro de 2018.

BANCA EXAMINADORA

Prof.* Dr* Carla Alecsandra de Melo Boniféacio (UFPQ)

Orientadora(PROFLETRAS/UFPB)

M [e. 95>
f° Dr. Joseval dos Rets¥liranda(UFPB)
embro interno (PROFLETRAS/UFPB)

s oo ol 0 T3S .

Prof?® Dr.* Tara Ferreira de Melo Martins (UEPB)
Membro Externo (PROFLETRAS/UEPB)




AGRADECIMENTOS

Agradeco @eus, pela sorte e béncédos concedidas em diferentes trajetérias pessoais,

profissionais e académicas, em espa®ah que ora agrade¢co e comemoro;

A minha mée, pelo amor incondicional e pelo apoio oferecido desde aawerttareira
e feliz decisdo dencarar mais essa etapa académica e, principalmente, por embalar meus filhos
guando tantas vezes estive ausente, estendendo a eles todo amor ejaelaiguee deixou

faltar;

Ao meu amado pai, Qque mes mo,sempremmeroieracela t e

um amor que eu também nunca vou saber dizer;

Ao meu marido Edson Marques, por permitir e proporcionar a minha melhor escrita: a
da nossa histdriaPor suportar a minha auséncia e ainda assim raanger fi p r, mesreomt e 0
guase 700 quildmetros de distanawergulhando nos meus sonhos como se estes também

fossem os seus, pelo Heitor, pela Liz, por nos;

Aos meus filhos Heitor e Lizma redidade, ndoé bem um agradecimento o que lhes
facoo massimum et erno pedido de descul pas pel as
precisei dizer emnazéo das horas dedicadas @& esdtudo, pelas vezes que, apos o doloroso

abraco de despedida, ndo pude ficar paedentdos e confortdos em meu colo;

As minhas amadas irmas Zaide e Zeneide, pelo exemplo aguerrido com que conduzem

suas vidas, pela oportunidade dda®como minhas;

Aos meus sobrinhos, pela feliz torcida, em especial ao Caio, que no floresseu d
fazer pedagdgico, enquanto académico do curso de Pedagogia, suscitou ideias e contribuiu

substancialmente, mesmo em meio as conversas despretensiosas;

Aos meus sogros, cunhados e cunhadas, em especial a minha quegridapsio

constante desejo der ese trabalho realizado;

A minha orientadoraProfa. DraCarla Alecsandra, pela paciéncia e estratégias de se

fazer presente, contrariando os limites fisicos e geogréficos para que, indispensavelmente, a



orienta-«o acont eces Bea caheratizhedo deste fitnakmltdoo WMeus r |

agradecimento, estima e admiracao pa@lem quilometros!

Aos professores da turma 3 ddestrado PROFLETRAS da UFPBpela partilha
solidaria e competente d®mnhecimentos fundamentais nesta caminhada, em espegial
professores Joseval e Marlucpelos valorosos apontamentofertados no Eame de
Qualificacao;

As minhas inesqueciveis mestrandas da estrada: Eliete, Cida e Jane, pelos sorrisos, pela
companhia e pa partilha da tapioca com caffye tantas vezes sauinossa fome de saudade
e ansiedademais doque propriamente a fome fisica;

A inesquecivel turma 3 do Mestrado PROFLETRAS/UFRRlo acolhimento,

solidariedade, cumplicidade e pelos necessarios e felizes momentos de descontracao;

Aos meus alunos, estadcs pequencgrandesescritores extremadamente cumplices,

gue de maeira impar viajaram comigonast ibr i ncadeira s®riao de

A professora Diana, pelo compromisso e dedica¢do durante o projeta,pquier da
proposta interdisciplinacontribuiu valorosamente no aprimoramento das ilustracdes dos

relatos dos alunos;

A minha amiga e comadre Katyane, pelos empréstimos dos livros, pelas dicas de escrita

académica e pela fiel torcida;

A competente equipe da escola ETI Diogo Vital de Sigupelo engajamento e apoio

necess8rio para a realiza-«0 do projeto fiNe

A Capes, pelo apoio financeiro tdo importante para a manutencéo, prosseguimento e

conclusao do curso.



RESUMO

Provavelmente a causa dos maioresicessos em sala de aula élta de planejamento e
orientacdo necesséria para a producao escrita de textos que sejam efetivamente relevantes par:
os alunos e para a sociedade na qual estaodinseA preocupagdo com esse problema deu
origem apesqusa ora apresentadgueteve como objetivo geral aplicar o projeto didatico
ANem te conto! o e, a partir dos m-dulos did
elaboradas e aperfeicoadas atendendo aos elementos composicionais do génenm discursi
relato pessoabem comoverificar o alcance do seu propésito comunicativo e funcéo social. O
estudo foi reatado numa escola municipal de tempo integral, localizada em ForGlieza

teve como colab@dores alunos do sexto ano. Este trabalho fundassg principalmente,

nas pesquisas sobre sequéncia didatica desenvolvidas por-Ragms(2003, 2008), na
abordagem de géneros discursivos a luz de Bakhtin (2011), Marcuschi (2008, 2010) e Koch e
Elias (2012, 2014k ainda nas reflexdes didaticas idas por Hernandez (1998), Vasconcellos
(2002, 2007) e Nogueira (2005) acerca do trabalho com a pedagogia de pRgets
realizacdo deatpesquisa, optamos por um estudo de investigacdo qualitativa e definimos a
modalidade pesquisacdo como procedimén. As analises foram feitas mediante comparacao
entre as producgdes iniciais e finais dos discentes participantes do .pigetdim, a
pesquisadora enxergono pr oj et o di d 8t iocuwn inipditante aliago parao nt o
amenizar os obstaculos manifestados na producao escrita de textos em sale depastando

nisso, alcancou resultados que permitiram aos alunos a elaboracao e aperfeicoamento, a partir
dos modulos didaticos, de producdeasitss do género relato pessaalis satisfatorias. Assim,

de maneira incontestavel, a sala de aula do sexto ano da esqolal a pesquisa foi realizada
tornouse um verdadeiro laboratdrio de producéo escrita de vidas, em que as experiéncias foram
além as limites fisicos da escola e culminaram em brilhantes relatos, compilados no livro
ANem t®.conto

Palavras-chave: Ensino.Géneros discursivo®rojeto didaticoRelato gssoal.



ABSTRACT

Probably the cause of the greatest failures itkesroom is the lack of planning and guidance
necessary for the writing of texts that are effectively relevant to the students and to the society
in which they are inserted. The concern with this problem gave rise to the research presented
here, whose gemal objective was to apply the didactic project "Nem te conto!" And, based on
the didactic modules of this one, to verify if the final productions were elaborated and perfected
considering the compositional elements of the gender discursive personthge@s well as
verifying the scope of their communicative purpose and social function. The study was carried
out in a fultime municipal school, located in Fortale@&, and had as collaborators students

of the sixth year. This work was based mainlytlmresearches on didactic sequence developed

by LopesRossi (2003, 2008), in the approach of discursive genres in the light of Bakhtin
(2011), Marcuschi (2008, 2010) and Koch and Elias (2012, 2014), and also in the didactic
reflections brought by Hernardg1998), Vasconcellos (2002, 2007) and Nogueira (2005)
about the work with the pedagogy of projects. To carry out this research, we chose a qualitative
research study and defined the reseaation modality as procedure. The analyzes were made
by compamg the initial and final productions of the students participating in the project.
Finally, the researcher saw in the didactic project "Nem te conto!", An important ally to alleviate
the obstacles manifested in the written production of texts in theadassand, betting on that,
achieved results that allowed the students to elaborate and improve , from the didactic modules,
from written productions of the genre personal story more satisfactory. Thus, undoubtedly, the
classroom of the sixth year of thehsol in which the research was carried out became a
veritable written laboratory of lives in which the experiments went beyond the physical limits
of the school and culminated in brilliant accounts, compiled in the book "Nem te conto!".

Keywords: Teaching. Discursive genres. Didactic proj&&rsonal report.
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1 INTRODUCAO

O ensino da Lingua Portuguesa no contexto da educacéo brasileira suscita muitas
preocupacdes e questionamentotre os educadores da area sobneo promover melhorias,
sobretudo no que diz respeito a producéo de textos satisgatios alunos. Provavelmerae
causa dos maioréssucessos em sala de auka falta de anejamento da escrita, e, patém
disso, a falta da producéo escrita dedexjue sejam efetivamente relevantes para os alunos e
também para a sociedade na qual estdo inseridos. H4, inclusive, udreigkfinitiva em
atribuir ese fracasso a falta de interesse e desmotivacao por parte dos alurgpge seontudo,
sejam avahdas francamente nossas pratiemsjuanto educadores e entdo mediadores de
praticas pedagogicas cotidianas, que colaboram, mesmanvoluntariamente, para ess
indesejaveis indicadores.

Nesse sentidominha experiéncia durante as aulas, enquanto pomfesie Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensinmdamental, tem revelado que os alunos, em sua
maioria, tendem a ser resistentes quando € proposto durante asteallatho com textos que
cumnamnas At em2vei so e fenfuweddondaseres, aspb@ostase s .
sé@o descontextualizadas dasalidadeslos estudantes, e, portanto, ndo fazemtido para a
maioria deles.

Posto isso, simular o que acontece no mundo la fora e agalieat esse mundo para
o alunoconfigurouse aqui omo uma importante missdo. Elucidar essas inquietacdes e outros
guestionamentos que circundam a funaiade da producdo discursiigualmente ne
motivou para a realizacdo dagiesquisa.

Dessa forma, nossa perspectiva foi a de orientar o aluno, réi@mpaxto pronto e
imediato, mas sirpara um processo que o envolvesse e o0 conduzisse ao planejamento do texto
escrito, estimulando a decifrar, refletir, revisar e a reescrever seu texto, até que efetivamente,
por consequéncia dessas acOem,tor daextoatingisse uma pragtdo escrita adequada e que
representasse também sua vida social.

Fundamentamos estestudo, principalmente, nas pesquisas sobre sequéncia didatica

desenvolvidas por LopdRossi (2003, 2008), na abordagem de géneros discursiviaz de

! Para alguns autores, ha distingitre as expressdes géneros do discurso ou génerossidizse e géneros
textuais. Nest estdlo, consideramos um termo pelatrg sem nos prendermos as distingfes e conceitos dessas
nomenclaturas.
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Bakhtin (2011), Marcuschi (2008, 2018 Koch e Elias (2012, 2014),anda nas reflexdes
didaticas trazidas por Hernandez (1998)sconcdbs (2002, 2007) e Nogueira (2005) acerca
do trabalho com a pedagogia de projetos

Nesse contexto, a pessa ora apesentadaislumbrou o ensio de géneros discursivos,
mais especificamenterelato pessoal, através do projeto diddlidde m t e cont o! o0,
nese géneroum importante aliado para amenizar os referidos obstaculos manifestados na
producéaocescrita de textos em sala de aula.

Est estudo também teve como intencao identificar as boas experiéncias vivenciadas
durante a i mplement a- «o0 ,cansequen@meate, sugdiimlsean t
ampliacdo as demais escolas municipais de Fort@lEzaom o intuito de partilhar situacdes
reais de praticas de ensino relacionadas a escrita de, f@tagjue estas possam contribuir
com o trabalho dos demais docentes da area. tRmes s i (2003, p.104)
divulgacdo de praticas pedagogidemmsucedidas e das caracteristicas principais de seus
projetos pode ser de muita valia para o pro

No campo de estudos da linguagem, foram evocados pressupostos tedricos envolvendo
os trabalhos com géneros discursivos, a fimcdetribuirmos com os demais estudos da
linguistica aplicada que, incansavelmente, busca respostas para diferentes inquietacfes
relacionadas a producéo escrita dos discentes.

Pensando assim, a presemésquisa teve como objetivo gemplicar o projeto didatico
ANem te conto!o e, a partir dos m-dulos did
elaboradas e aperfeicoadas atendendo aos elementos composicionais do género discursivo
relato pessoabem como verificao alcancedo seu proposito comunicativaaduncao social
do referido género.

Quanto ae objetvos especificos, estes foranmghnosticar as deficiéncias de producéo
escita do género relato pessoahplementar uma proposta de intervencao através do projeto
de producdo escrita e da aplg@ de uma sequéncia didaticgresentar a estrutura
composicional do género relato pessoal (composi¢ao, conteudo e estilo), bem como os aspectos
discursivos e sua funcao sociagsgnvolver a competéncia para a producamsedo género
relato pessoal;ralisar as producdes escritas produzidas pelos alubesamplementacéo do
projeto; dvulgar as producdes escritas dos alunos no livro de retaiosbase nos discursos
proferidos e registrados nas producdes textgais o intuito de promover o encorajanten
para que outros alunos recémgressos na modalidade de escola de tempo integral sketam

determinados a prosseguir com suas escolhas, superando eventuais dificuldades.
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Trabalhar com projeto didatico requema novgpostura e novas atitudes, dentre elas
abrirméo da forma habitual das tradicionais aulas. Acerca disso, concordamosic@mdéz
guando este aut@nfatzague o trabal ho com projeto fin«o
puramente metodoldégica, mas como umea nei r a de repensar a
(HERNANDEZ, 1998 p. 3. Em razéo disso, foi fundamental também compreendermos que
cada spaco detém uma realidade Un@ssim, desenvolvemos as a¢des dos modulos didaticos
privilegiando cada particularidade condaia de agregarmos a egsocesso a tarefa de regular
democraticamente os conteudonserem aprendidos e as demais possibilidades que o uso da
escrita proporciona.

Este estudo foi realizado em uescola de tempo integral pertencente a pétidica de
ensno de Fortalez&LE, local em que trabalho desde o meu ingresso na rede publica de ensino.
Os patrticipantes restringirage auma parcela de alunos do 6° ano do EnsimedBmental
Optamos por alunos desse segmdetalo em vista que o género discursivo aqui estudado, o
relato pessoal, faz parte das expectativas de aprendizagem (habilidades e competéncias)
desejaveis paralunos matriculados nessno, além do apveitamento dos discursos deles
para cumprimento daincéo sociapretendida nas producdes textuais.

Para realizacdo desta pesquisa, optgmetssabordagem qualitativa de investigacéo e a
modalidade pesquisacdo de natureza colaborativa e interventfea definida como
procedimento; nossa escolha se devfato de apesquisadora ser parte integrante do grupo de

docentes da referida escodeé justificada confone definicdo dada por Thiollent

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acao ou amma resolucdo de um problema coletivo e no qual

0s pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo e participaiVéllOLLENT, 1997, p.14).

Para a analise e interpretacdo dos dadmgstranos em diario de campo as acoes e
estratégias ocorridas durante o desenvolvimento do projeto, avancando para a categorizagao,
agrupamento analise documental das versfes escritas das producdes textuaiendimento
aos elementos composicionais do gémefato pessoal.

Muito embora tenham participado ativamer
23 (vinte e trés) alunos, aorpusdo presente estudoifdelimitado a20 (vinte) tetos. Isso
ocorreu em virtude da necessidade@e exorbitar @spaco destinado a analise das producdes
escritas. Assim, foram selecionados 10 (dez) participaagtabelecendse como critéro

aqueles que apresentaram um maior numedesidos em suas producdes escritas na aplicacédo
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da atividade diagnéstica, pripalmente aquelas relacionadas aos elementos constituintes do
género relato pessoal. Ao final, as andlises foram feitas mediante comparacdo entre as
producdes iniciais e finais desses discentes, sendo 10 (dez) producdes escritas de cada.

No tocante ao asp® organizacional deste trabalho, a presente pesquisa foi organizada
em cinco capitulos. No primeiro capituf@zemos uma breve anélise acerca da compreenséo
sobre os géneros discursivos. Abordamos o conceito de género estabelecido por Bakhtin (2011)
em consonancia com Marcuschi (2008, 2010). Exibimos a forma organizacional do texto
enfatizando a composicao, contetdo teméatico e estilo do géismaryemos acerca do ensino
da Lingua Brtuguesa a partir dos géneros discursivos ancorados nos documenidiss osi
Parametros Curriculares Nacionaia Lingua Portuguesa, doravante denomind?iobsl da
Lingua Portuguesabem como nas orientacfes estabelecidas pela Secretaria Municipal de
Educacao da Prefeitura Municipad &ortalezeCE, doravantelenominada SMIPMF, e, por
fim, finalizamos o primeiro capitulo fazendo uma abordagem do género selecionado para este
estudo, o relato pessoal.

No segundo capitulo, discorremos sobre a construcéo didatica doajgndsentando
para tanto o modelo de sequéncia didapicgosta por LopeRossi (2008). A sequéra de
atividades envolvew levantamento dos conhecimentos prévios da turma acerca do género
supracitadpalém deoutras atividades individuais e coletivas de identificacdo para apropriacdo
das caracteristicas digsivas, tematicas e composicionais proprias do género relato pessoal.
Envolveu ainda o trabalho com a reescrita das producdes a partir da correcéo colaborativa entre
os discentes participantes do projeto ANem

Essas sequéncias didaticas, comi® anteriormente dito, culminaram na producao
escrita de um livro de relatos da turma, validando as experiéncias descritas e promovendo a
divulgacéo ecirculacdo dessas producdes junto a comunidade escolar ondedizalo o
estudo. Ainda no segundo pitulo, trouxemos as reflexdes e contribuicbes dos autores
Hernandez (1998), Vasconcellos (2002, 2207) e Nogueira (2605)ue diz respeito ao
trabalho com a pedagogia de projetos e seus resultados positivos para a aprendizagem.

O percurso metodolégidoi o assunto do terceiro capitulle tracamos o contexto e
0 panorama da pesqui$acluindo a instituicdo de ensino e seus sujegdgmbéndefinimos
a delimitacdo dccorpus. Aplicamos a atividade diagnéstica, apresentamos a situagéo e
producéo iitial dos alunos analisando egg@neiro momento e, na sequéncia, apresentamos
nossa propostaedintervencdo. Contemplamos resspitulo a implemeatdo do projeto

ANem te contol! 0.
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No quarto capitulo, analisamos de forma comparativa a producao iniamal €los
alunos participantes do projetoacandoos resultados obtidos durante a pesquisa.

Nas consideracfes finais, quinto e Ultimo capitdto trabalhg apresentamos os
resultados da pesquisa. Nele, mostramos como os objetivos apresentados mie\viasie
estuad foram alcancados e tecemos reflexdes sobreo esses resultados obtidos podem

contribuir para pesquisas posteriores.
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2 COMPREENDENDO OS GENEROS DISCURSIVOS

Apresentaemos neste capitulo um breve tracado da teaidhtiniana,considerando
gue esas concepcgbes precedem e fundamentam os conceitos do relato pessoal, género
selecionado para aplicacdo do projeto didatico desenvolvido neste estudo ahssd@aemos
0S pressupostos que fundamentaram a nossa pesquisa mediante pgacormiee género
conforme Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008, 2010). Posteriormente, distoosesobre os
elementos que constituem os géneros, como a composi¢ao, o contetdo temético e o estilo, de
acordo com Koch e Elias (2012).

Em seguida, acrescentmosas contribuigcbes oriundas dos documentos oficiais: 0s
PCNe as orientagdes constantes nos registros da Secretaria Municipadlickcao da cidade
de Fortalez&CE, que preveem como deve ser readia o ensino de LinguaoRuguesa nas
escolas pblicas do c#&do municipio. Concluireos o presente capitulo trazendo uma

abordagem da producao escrita do género relato pessoal.

2.1 A construcao do texto de forma interativa

Toda comunicacdo se da através deegss;somente a partir deles conseguimos
estalelecersituac6es comunicativa® mosso cotidiano, desdeusformato mais simples, como
um bilhete, até formas mais elaboradasmq por exemplo, ma dissertacdo de mestrado.
Assim, para transmitirmos um aviso ou um recado, prestarmos esclarecimentos adgma de a
divulgarmos uma noticietc.,faz-se indispensavel o uso dos géneros.

Ao estabelecer o conceitde géneros discursivos, Bakhtmefere que sé nos
comunicamos, falamos e escrevemos atrav®s d
a vida atavés de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concet os que a vVvida ent2014 p.26a) Dessenmmpdos perspeBtikak H T | |

bakhtiniana:

O emprego da lingua efetsa em forma de enunciados (oraéseritos) concretos e

Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo nao s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguageasia, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, pmr sua construcdo composicionpl.]. Evidentemente, cada enunciado
particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seu tipos
relativamente estaveis de enunciados, os gie®minamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2011, p. 261262).
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Ja Marcuschiao abordar o estudo dos géneressalta que este ndo € um tema novo,
mas est 8§ na moda: uma@ovagvisd ddmepnoe B(&ARCESCHI®
2008, p.147)0 autor prossegue explicitando que:

A exprgérem« & sft ev e, mtal, especabthientedignda@gérierdse

literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar com Aristételes, passando

por Horéacio eQuintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a Modernidade, até

os primérdios do século XX. Atualmente, a nogdo de género ja ndo se vincula apenas

" literatur a, como | embra Swales (1990: :
usado para referir umgategoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou
escrito,con ou sem as pi(MARCYSCS, 2008tdet7).8r i as O

Trazendo para atualidade, o autor enfatigae a relacdo dos géneros diz respeito ao
trato da lingua em seu cotidiano maais diversas formas, sendo estes orais ou eseipastir
da interacdo social da linguagem, com ou sem fins literéinda nessa abordageda nocao
de género, Marcusctevela que ndo ha outro meio de comunicacdo que nao atraves dos géneros
eacercli sso comenta: Af£ I mposs?vel n«o se com
como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
mani festa-«o verbal se d8 sempre por me i C
(MARCUSCHI, 2008, p.150)

Essa manifestacdo verbal apontada pelo autor redegeintencdo comunicativa que se
materializa no género; alias,eacolha de qual género sera mais adequado a situacédo de uso
parte justamente da intencdo comunicativa do sujeito. Marc{Zaf8, p.150) a define como
sendo fna-»es de ordem comunicativa com estr
objetivos. 0 cBmtalaformagéo, B&khtio (2@11, p. 282) decldva intencao
discursiva do falante, com toda a $sudividualidade e subjetividade,edn seguidaplicada e
adaptada ao género escolhido, constituie desenvolvee em uma determinada forma de
g°nero0o0.

Os géneros do discurso, em virtude de suas infinitas possibilidades e heterogeneidade,
séo divididos ple autor como primarios e secundarios. Considerando que os primarios sédo
géneros utilizados nas mais diferentes situacdes cafjiaanquanto que o0s secundarios

compeendem os tipos mais elaboraddakhtin esclarece:

A diversidade desses génerodeferminada pelo fato de que eles sao diferentes em
funcdo da situacdo, da posicao social e das relacdes pessoais de reciprocidade entre
0s participantes da comunicacdo: ha formas elevadas, rigorosamente oficiais e
respeitosas desses géneros, paralelamerf@mas familiares, e além disso de
diversos graus de familiaridade, e formas intimas (estasdgarentes das
familiaridadesYBAKHTIN, 2011, p.284).
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A despeito da heterogeneidade dos géneros discursivos, convém lembrar que os sujeitos
tém um infind&el repertério de géneros, considerando também que sé&o infinitas as

possibilidades de comunicacéo, sejam estas orais e esexdtasBakhtin (2011):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidadea multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e seplaxifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2011, p.262).

E interessanteperceber que aqui o autor ressalta a dinamicidade da lingua, e,
consequentementelos géneros do discursadmitindo que estes sofrerdo tantas alteracbes
guanto forem necessarias eazdo de sua vasta pluralidaéieA | 2 ngua escrit a
conjuntodinamico e complexo constituido pelos estilos da lingua, cujo peso respectivo e a
correla-«o, dentro do sistema da | 2ngua esc
(BAKHTIN, 2011, p. 285).

Nas transformacdes ocorridas nos géneroswdis@s ha de se considerar fatores como,
por exemplo, a evolucdo do tempooesurgimento de novas tecnologias. Consoante isso,
Marcuschi (2008) e Bakhtin (2011) comungantre si, a0 dizeemque fios g°ner os
instrumentos estanques e enrijecedoeeagdio criativa. Caracterizase como eventos textuais
altamente male8vei s, di n©mi cos ade dpdurSi&at i c 0

Marcuschiaponta:

[...] uma simples observacéo histérica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. Apos a intervencao da escrita alfabética por volta do século VII
a. C, multiplicarsse os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a
partir do séclo XV, os géneros expandese com o florescimento da cultura impressa
para, na fase intermediéria de industrializac¢&o iniciada no século XVIII, dar inicio a
uma grande ampliacdo. Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o
telefone, o gravdor, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e
novas formas de comunicacéo,ttana oralidade como na escrfd ARCUSCHI,
2010, p. 20).

Percorrendo por essa mesma analise, constatamos que o enunciado corresponde a unidade
discursiva estreitamente social que provoca uma atitude responsiva por parte do sujeito. Esse

carater interativo e dialégico, por sua vez, conssieuicomo um importante velador da
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capacidade compreensiva do ouvinte perante os textos orais ou escritos manifestados ao

concordar owsediscordar com a palaa do outro. Para Bakhtin

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagéo a ele uma ativa posicao responsiva: concorda ou discorda
dele, completa, aplicao, preparase para us#o, etc. [...]. Toda compreenséao da fala

viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva; toda compreensao é
prenhe deesposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatote&anseouvinte se

torna falantd BAKHTIN, 2011, p. 271).

Corroborandceste mesmo conceito, Cavalcante considera que 0s géneros discursivos
As«o padr»es sociocomuni cat kevestes dggacado soen ma r
necessidades enuCAVACANTER 8014e s P48 EEsSas meceasglades
apontadas pela autora evidencisenperante o propdsito comunicativo do sujeito, essencial,
portanto, para a escolha do género.

Bonifacio (2015) em suas definicdes acerca das concepcdes de escrita e linguagem,
também envoltsna perspectiva bakhtiniana, ressalta alcélee fr ase do te- ri
palavra € uma espécie de ponta langadat r e mi m e os , @995 pHg o ( B
justificandoa relacéo interativa entre locutor e ouvinte. A autora aponta aingdaegundo
essa proposta, a linguagem é entendida como amm@ fou processo de interacédo, pogue
o individuo faz ao usar a lingua ndo € apenas traduzir ou exteriorizar um pensament
transmitr informacdes ao outro, mas sim realizar aces, agir, tbee o interlocutor (ouvinte
/ leitor).

Estabelecido esse breve tracado, avangas para a secao segujndequal trata das

concepcdes acerca da composicao, contetudo tematstitoedes géneros discursivos.

2.2 Composicao, contetdo tematico e estilo dos géneros discursivos

Emborasejam relativamente estaveis, os géneros discursivos obealaogarestrutura,
fazendo com que os reconhecamos e os diferenciemos de ocotfosne sejam seus formatos
de composi - «o, conte%do tem8tico e estilo.
género é marcado por sua esfera de atuacdo que promove modos especificos de combinar,
indissoluvelmente, contetdo tematico, propdsito comunativ est i | o e compos
A associacdo desses elementos presentes na construgdo do texto é justamente o que
constituird o género. Pautoras acima mencionagdde maneira muito didatica, utilizarase

de diferentes géneros do discurso para evidenciar gmsadiaridades em sua forma.
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Adotaremos o0 mesmo modelo, a fim de transmitirmos uma clara mensagem acerca desses
componentes do texto.

Figura 1 - Poema de Paulo Leminski

Fonte: <https://www.tumblr.com/search/0%20que%20pintar

Figura 2 - Tirinha

NAO SEI 0 QUE
TENHO HOJE! |

{ Que TRISTE ]
1 DESTINO PARA UM |

I
i _MOEAL ‘//

—

ESTOUCOMO
MORALNO

B

Fonte: <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2006_01 01 archive.html#.WNJOp:Xytls

Figura 3 - Anancio publicitario

Corm educacao
vocé term futuro.

Serm ela, destimno.

© Poder Legislativo acredita que um futuro melhor para todos s € possivel com

st A ASSEMBLEIA
TIOLRRITRLIARIIEIET. R @ LEGISLATIVA

Fonte: <http://www.premiodiariodepublicidade.com.br/peca.php?ag=69&cat=4&subcat=1&mes=3
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Na abordagem da composi¢cao dosegés, Koch e Elias (2012, p.1:090) sugerem
gue Adevemos | evar em conta a forma de org
elemen os n«o verbais: a cor, o padr«o gr 8fico
Dessa forma, ao analisarmos os géneros das figuras 1, 2 e 3,r&spestivamente:
um poema, uma tirinha e um anuncio publicitario. Assim, em relacdstraitura

composcional dos referidos génerpgbjetivamente temos:

Texto 1 Um texto distribuido em versos.
Texto 2 Presenca de elementos ndo verbais e texto distribuido em baldes de falas.

Texto 3 Presenca de elementos verbais e ndo verbais. O texto tenta persuadir o leitor.
Ja em relagéo amnteudo tematicq observamos que no:

Texto 1 O poema busca impressionar o leitor e despertar nele diferentes sensacoes.

Texto 2 Aborda o assunto utilizanege do humor e apresenta, entre outros aspectos, 0
cotidiano, o comportamento humano e valores sociais.

Texto 3. Apresentase como um texto curto, claro e objetivo, com predominio da funcao

apelativa.
Por fim, em relacdo aestilo, temos:

Texto 1. Preocupacdo com a forma e escolhas lexicais que favorecem o sentido
figurado.
Texto 2 Texto curto e linguagem predominantemente informal.

Texto 3 Texto curto e com linguagem conotativa, buscando persuadir o leitor.

Propositdl a ment e, selecionamos o0s tr°s textos
porém, claramente, estes difersm tipicamente, seguindo modelos relativamente
padronizados e com funcdes especificas no ambito social.

Ao reportarse ao estilo do género discwrs Bakhtin (2011, p260) afirma queios

géneros sao essencialmente marcados por um estilo de lingu&ggmtanto, acrescenta:

[...] o autor de uma obra ai revela a sua individualidade no estilo, na visdo de mundo,
em todos os elementos da ideia da sbra. Essa marca da individualidade, jacente

na obra, € o que cria principios interiores especificos que a separam de outras obras a
elas vinculadas no processo de comunicacaordisaude um dado campo cultural
(BAKHTIN, 2011, p.279).
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Compreendemos, partir das palavras do tedriassq que ainda que exista uma forma
para cada género do discurso, é permitido ao autor do texto registrar nele sua marca individual,

ou seja, revelar seu estilo proprio, sua forma especifica de escrita. Concordarskm céimah
e Elias esclarecem dizendo que:

O autor imprime sua marca individual, mas néo pode ignorar a relativa estabilidade
dos géneros textuais, 0 que ndo o caracteriza como um sujeito inteiramente livre, que
tudo pode dizer em descaso as regulacfgaispoem como um sujeito totalmente

submisso, que nada pode dizemnsfugir as prescricbes sociglSOCH e ELIAS,
2012, p.110Q)

O quadro a seguir retine algumas consideracdes elaboradas pelas referidas autoras e nos

permite extrair uma melhor compreensdcerca dos elementos composicishacluindo
conteudo e estilo:

Quadro 1 - Consideragcdes sobre composi¢cao, conteudo tematico e estilo dos géneros
discursivos

A nocdo de géneros textuais é respaldada em praticas sociagabezgs socioculturais, porém os géneros
podem sofrer variacdes em sua unidade temética, forma composicional e estilo.

Todo e qualquer género textual possui estilo; em alguns deles, ha condi¢cdes mais favoraveis (géneros
em outros, menos favé@veis (documentos oficiais, notas fiscais), para a manifestacéo do estilo individual
Os g°heros nNh«0o S«O0 instrumentos r2gidos e est a
sd0 caracteristicas intrinsecas ou inatas dos génerodeomsieem da dindmica da vida social e cultural do
trabal ho dos autoreso (Alves Fil ho, 2005:109)
Os géneros néo se definem por sua forma, mas por sua funcao.

Fonte: Koch e Elias, 2012, p.113

Na secdo seguinte abordaos o ensinala Lingua Portuguesaientadgpara o ensino
dos géneros discursivos ha perspectiva bakhtiniana e nos registros constantes nos documentos
oficiais que regem o ensino no amhitacional, mais especificamente na cidade de Fortaleza

CE, local onde esta situada a escola emogogreu a pesquisa.

2.3 0 ensino da Lingua Prtuguesa a partir dos géneros discursivos

Os géneros discursivos sdo pressupostos para o -@msEadizagem da Lingua
Portuguesa previstos nB<N, muito embora seu uso ainda constitua realidide distante.
O fato é que tais géner@inda possuem paco limitado nas salas de awdamuitas vezes, o

professor ndo ®exercita com seus alunos por ndo saber qual tratamento dado a eles seria 0
mais adequado.
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E salutar definirmos que é através do trabalho conrgénadependentemente de sua
naturea, simples ou complexa, que se originamexemplos linguisticos concretos para o

estudo da lingua. Em face disso Rf3Nressaltam:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem conhecimento linglistico e
discusivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacGes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; om@nizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacfes
enunciativas de outros espacos que nao o escolar, considseasutd especificidade

e a inevitavel transposicao didatica que o contelido sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interacdmaal onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas @n @& sua
finalidade: o ensin@BRASIL, 1998, p. 22).

Dessa forma, oBCN esclarecem que € de fundamental importancia tornascertie
competente no uso que faz da linguagem, exigindo do professor uma postura que possibilite
gue o aluno busque alcancar o pleno exercicio de sua capacidade cidada de interagir com o
mundo por meio da lingua. Para tanto, tesaeafulcral que, na saleedaula, privilegiense
situacbes comunicativas que facam sentido e que estabelecam relacdo com as mais variadas
interlocucdes que os falantes podem encontrar.

Diante do exposto, fica evidente a relevancia do estudo de géneros discursivos no ensino
da Lingwa Portuguesa, ndo devendo agmitidasas velhas praticas nas quais 0s géneras
desconsiderados em sua importancia, e/ou, equivocadamente, substituidos por uma pratica de
ensino baseada emlgaras, frases soltas, ou airlpartr de textos ou fragnmtos dos géneros
discursivos dissociados da realidade social do alupppéanto, pouco ou nada funcionais.

Para exemplificar, convém conferirmos a nocéo de género trazidd&@Nbgue assim

o define:

[...] referese a familia de textos quwempartilham caracteristicas comuns, embora
heterogéneo, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero
guaselimitado (BRASIL, 1998, p.22).

Notamos, agpartir desa concepcdo de género, uma total sintonia com as definicdes
apresentadas anteriormente com base nas contribuicdes de Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008,
2010), evidenciandgg assim, o reconhecimento da imensa variedade de géneros e a
necessidagl de inserirmos no ensino da Lingua Portuguesa agfes pedagdgicas qienpmpic

ensino de uma lingua vivadinamica a partir do uso dos géneros
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Analisando os documentadiciais da Secretaria Municipal de Educacéao da Prefeitura
de Fortaleza&CE, doravate denominadaSME/PMF, os quais orientam o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas de tempo intedaguele municipio é possivel perceber que as
competéncias e habilidades desejaveis para os alltn6% ano das turmas finais do Ensino
Fundamentadontenplamo aprendizadde alguns géneros discursivos orais e escatesrem
compreendidos e desenvolvidos no decorrer do ano letivo.

Deacordo com o documentta SME/PMFdenominado Expectativas de aprendizagem
do Ensino Fundamental das escolas de tempo integral (2085pénerosdiscursivos
selecionados para este nivel de ensif@ii®) foram: cartdo, carta pessoal, bilhete, mensagem
eletrdnica, fabulas, lendas, contosaravilhosos, relato pessoal, poema e histéria em
guadrinhos.

Fazendo esse mesmo levantamento a respeito de quais géneros seriam discutidos no
livro didatico adotado para a turma dos participantes da pesquisa, nos deparamos com as
seguintes variedades: mto maravilhoso, HQ (histéria em quadrinhos), relato pessoal, carta
pessoal, diario, géneros digitésmail, blog, twitter,comentarig, artigo de opinido e, por fim,
exposicao oral do género cartaz.

E notdrioque ha uma ténue divergéncia emtsegéneos sugeridos pela SME/PMF e os
propostos no livro didatico. No entanto, ndo acreditampese umfator impeditivo para
empregdos, bilateralmente, desde que s&deixe de cumprir com todas as etapas necessarias
para que o aluno se aproprie das car@tieas tipicas do género estudado, interpretando,
produzindo e retextualizando conforme seus aspectos discursivos, tematicos e composicionais.

Sendo assim, a proposta metodologica envolvendo o estudo dos géneros discursivos ha
de ser bem planejada fim de que ndo se torne inexequivel. Acerca disso, LRpssi
contribui: A0 beneficio para os alunos decorre da quantidade de atividades que cada projeto
envolve, do desenvolvimento das varias habilidades que exige dos alunos e daesinime
conhecimentos quao b i I(LORESBOSSI, 2008, p. 68).

Do comentario acima, depreendemos quigleal € pensar cada projeto e trabalhar
pacientemente cada etapa construida nos moédulos didaticos. Isso, conforme aponrta Lopes
Rossi (2008), € o que ira garantir a aprendizagem plena dos alunos. A propésito da selecéo de
textos, osPCN da Lingua Portugesa orientam que estes sejam escolhidos a partir da sua

relevancia quanto ao uso publico da linguagem

2 fPor usos publicos da linguagem entendemaqueles guimplicam interlocutores desconhecidos que nem
sempre compartilham sistemas de referéncia, em que as intera¢cdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e
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E preciso priorizar os géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada. Sem
negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situzedes pie
interlocucdo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o exercicio pleno
da cidadania, é preciso que as situacfes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem 0s textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a sere
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a
reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem
como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para
a plena participacdo numa sataele letrad¢dBRASIL, 1998, p.24).

E incontestavel que as praticas de ensino de Lingua Portuguesa devem, portanto,
privilegiar a escrita direcionada para a fungéao social do t&38CN bem dizem ao revelar
gue o aluno &o deve escrever tencionando a correcado do seu tert@noétssor, madeve
conduzirsuas producdes textuais para uma pratica reflexiva, pensando a linguagem como sendo
sua interpretacéo de mundo. De acord®@sI( 1 9 9 8 , p.19): NAtasdez «0
uso de fala e da escrita € a interlocucéo efetiva e ndo a producao de textos para serem objetos
de corre-«o00.

Alias, é pertinente frisarmos qaexpectativa do professor ko o texto redigido pelo
aluno ndo é meramente saber sua opinido sobrermetado assuntcacerca daematica
abordada, mas sim salmmo esse aluno se posiciona criticamente e de que maneira ele pode,
atraves dos saberes linguisticos, contribuir e posicismaocialmente enquanto cidadao.

Tal parecer é igualmente contemmaths habilidades e competénaiegistradapela
SME/PMF, inclusive para os curds do 6° ano. Espesg que e®s discentes possam
exteriorizar opinido perante situagcdes comunicativas diversas. Nesse sentitRe;Nos
sintetizam quefiPela linguagem sexpressam ideias, pensamentos e intengdes, se estabelecem
relacdes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro, alterando suas
representacdes darealidade edasactkké e o r umo (BBASH,u998,pZ3)y. e) a-

Ao se referiremas condicdes para o tratamento do objeto de enaipartir do texto
como unidade e também da diversidade de géner®CN$1998, p2 3) af i r mam qu e
educacao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condicées para que o aluno
possa desenvolver sua compet°ncia discursiyv

Desse modo, verificae que o desenvolvimento dessas hailks discursivas propicia

0 aprimoramento e o enriquecimento da expressao, guiando os discentes a se posidenarem

no espago), e em que ha o privilégio da modalidade escrita da linguagem. Dessa forma, exigane, gor p
enunciador , um maior controle para dominar as conyv
(BRASIL, 1998, p. 24).
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maneira autbnomagerante a sociedade, dando ainda voz para que estes possam opinar
construtivamente, exercendo, pois, sua cidadania por meio da linguagem como pratica soci

O quadro a seguir permite uma melhor compreensao dos elementos a serem exercitados
parase desenvolver as competéncias linguisticas nos educandos, organizados a partir das

premissas constantes nas orientacfes pedagdgicas da SME/PMF.

Quadro 2 - Competéncias e habilidades para alunos do 6° ano / géneros discursivos

Reconhecer os elementos de intencionalidade explicita e implicita nos géneros textuais em estudo.
Planejar o texto oral e escrito, considerando a intencionalidade do locutor, as caracteristicas do rece
exigéncias da situacao e as caracteristicas do género textual utilizado.
Produzir textos coerentes e coesos com temas diversos de acordog@meras em estudo.
Utilizar marcas de segmentacdo em funcéo do projeto textual: titulo, paragrafacdo, pontuacéo.
Produzir e retextualizar textos epistolares, poéticos, narrativos e jornalisticos utilizando elementos ad
COMpOSIGao.

Empregarvocabulario adequado as condi¢des sociolinguisticas.

Identificar a variedade linguistica que se manifesta na prondncia, no emprego das palavras e na estru
sentencas conforme os géneros em estudo.
Utilizar recursos estilisticos adequados addes de producdo conforme os géneros em estudo.
Observar as particularidades dos géneros textuais em estudo.

Fonte: Secretaria Municipale Educacade FortalezeCE (2015)

Assentade eses aspectos norteadores do ensino da Lingua Portuguesa, com base nos
PCNe nos documentos oficiaia&ecretaria Municipal de EducagioPrefeitura de Fortaleza,
avancaemos para a secao seguindequal tratara notadamente sobre a producdo escrita do

género relato pessoal.

2.4 Abordagem e caracteristicas composicionais do género relato pessoal

Ao situaro género relato pessoal (escrito), conforme divisdo estipulada por Bakhtin,
percebemos quetesé classificado como género secundério, embora, em alguns Wies
linguagem informal e por vezes espontapaea relatar um acontecimento vivido. Sua forma
oral, no entanto, classifiese como um género primario. Fica evidente que a forma edorita
relato pessoal representa uma extensdo da oralidade, wodstiassimuma forma mais
elabaada, organizada e complexa deg&nero. Essa divisdo classificatéria, no entanto, ndo
prioriza um em detrimento do outro. Neste caso especifico, oconteanada transmutacao

de género; a esse respeito, Bakhtin esclarece

Nao se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do enunciado. Aqui
€ de especial importanciaeatar para a diferenca essencial entre os géneros
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discursivos primarios (simples) e secundarios (complexog)o se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundariosufgem nas condicoes de

um convivio cultural mais complexo eagl’amente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o eschifo.]. No processo de sua formacéo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples) que se formaram nas condi¢des de
comunicagao discursiva imedigBAKHTIN, 2011, p.263).

Considerando definicdo do génercelato pessoal, feita por Costa, tal génénasto
como uma @Anarra-«o (v.) n«o ficcional esc
acontecido, feita geralmente usars#oo pretérito perfet o ou o pr €dGOSTAt e hii
2008, p.159). Além dess breve definicdoconvém acrescentarmos que o referigmero
possui, assim como outros, caracteristicas tipicas, por exemplo: deve ser retratado na 1° pessoc
do singular; faz a marcacao do tengpagar onde ocorreu o episogiegistra sinais de emocéo
em relacdo ao que acontereuquanto a linguagem, conforme j@ecipamos, costuma fazer
uso do nivel mais formal, embora tragos do nivel infotarabémsejamuma alternativa.

Dessa forma, a&onstrucdo composicionaldo género relato pessoal possui carater
narrativo e descritivo, definindo o local em que acontecem os fatos, as pessoas envolvidas, a
sequéncia e desfecho do relato, tendo o narrador como protagonista da histéria numa narrativa
feita em primeira pessoa.

Ja emrelacéo amnteldo tematicq este se revela a partir das experiéncias vivenciadas
pelo autor do texto, oseja, de um fato marcante, por meio do cuaglossivel perceber
determinadas emocdes como saudosismo, tristezagalgperacao, entre outros sentimento

O estilo empregado na escolha linguistica, na estrutura sintatica e nas expressfes
utilizadas no género relato pessoal € comumente marcado pela presenca de uma linguagem
subjetiva, formal ou informal, dependendointémidade estabeléda entre emissor e receptor,

e caracterizese também pelo emprego de verbos predominantemente no pretérito, muito embora,
em abuns casos, possam ser utilizadesbos no presente.

Convém ressaltajueo relato pessoaélne em sua dsutura composicionaélementos
oportunos para a pratica sociocomunicativa, propiciando o envolvimento do leitor com as
experiéncias relatis pelo autoy de modo que estas possdambém ser proveitosas e
significativas por coincidireraom o mesmo contextvivenciado entre os interlocutores, ou seja,
entre leitor e autor.

Nese estudo, por exemplo, se levarmos em conta as caracteristicas, situacdes e
contexto, veremos que estes sdo 0s mesmos dos alunos que relaexpeniéncias vivida e
agueles qued® recérringressos na escola, provaveis leitores imediatos dos relatos produzidos

no | i vr o @ NBPessa forena uocaot soclalodo referido géneém deajudaro
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sujeito a se descobrir como agente no muraeorece que ssudepoimentos e testemunhos
elaboados em forma deelato escrito proporciome ao leitoruma reflexado individual da sua
propria vivénciarespaldandese enmsituagdes reais, para quem sabe influerstiartomada de
decisao.

Acerca dos elementos extraimisticos e linguisticos, tdo essenciais na construcéo do
sentido do texto, acrescentamos as contribuicdes de {Rys=s (2008) relativas aos aspectos
importantes na abordagem do género como pratica discursiva. A estudiosa ratifica que ler € uma
pratcas ci al, e acima de tudo uma pr8tica situa
formato proposto deve levar o aluno a discutir, comentar e conhecer as condi¢cdes de producgéo e
circulacao do género discursivo escolhido para o projeto a partiridevar e x d@REE0 s 0 (
ROSS| 2008, p.74).

Ao entrar em contato com as condi¢des de producéo e circulacdo do texto, as inferéncias
de leitura de varios tipos podem ser ativadi@gsmodo a proporcionar melhor compreenséo do
género. Ainda sdo importantes as escolhas linguisticas e ndo linguisticas decorrentes desse
contexto. LopeRossi (2008, p.75) explica que fAno de
aluno deve percebertamatica desenvolvida pelo género discursivo em questéo e sua forma de
or g ani Araade acordo comsh autorao cuidado com os aspectos citados anteriormente
no trabalho com o género discursivo proporciona desenvolvimento das atividades e leabilidad
de leitura dos alunos e os prepara para a producdo eswitaentido de dotlhs de

conhecimentgsainda que basicosobre o géneroE acrescenta que:

Escrever sob a perspectiva dos géneros discursivos requer do aluno: aquisi¢do de
informacdes para texto de forma mais adequada ao género e ndo apenas ideias dele
préprio sem uma ativagdo dos conhecimentos prévios e de motivacactisidade

a ser desenvolvidd OPESROSSI, 2008, p75).

Buscando atingir tais objetivos o0 pr oj et o fi Ne m género relavont o !
pessoal, a partir de momentos rate/os em sala de aula, visargloaptacdo das sensacfes dos
alunos com base esua imersédo ao trabalho comeeg®nero. Além disso, as atividades de
reescrita colaborata foram usadas ndo somente para investigacdo dos possiveis desvios de
escrita cometidos pelos alunos, mas seguiram com a mesma relevancia pelo encaminhamento
de um estudo no campo das sensacdes dos sujeitos na disciplina de Lingua Portuguesa, com

base naxperiéncia didatica vivenciada.
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No capitulo a seguirapresent@&mos 0 modelo de sequéncia didatica proposto por
LopesRossi (2008) bem como as contribuicdesazidas por Hernandez (1998Felso
Vasconcdbs (2002, 2007) e Nogueira (2005) acerca dathabcom a pedagogia de projetos.
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3 A CONSTRUGAO DIDATICA DO TEXTO

O presente capitulo discorsebrea construcao didatica do texto mediante o uso das
sequéncias didaticaa partir do modelo proposto por Lop@essi (2003,2008). Também
mereceu destaque neste capitulo a relevancia do trabalho em sala de aula com a pedagogia d
projetos, a partir das contribuicdes de Hernandez (1998), Vasconcellos (2002, 2007) e Nogueira
(2005) autores que abordam como os projetos favorecenocesso de enskaprendizagem
a partir das praticas cotidianas em sala de aula.

3.1 O modelo de squéncia didatica proposto por LopedRossi

O modelo de ensino de sequéncia didatica tem referéncia nos estudos apresentados pelos
pesquisadores genebrinos Schneuwly e Dolz (1928)indo de uma proposta de uma série de
atividades que visam agrupar e orientar o ensino de géneros na sala dessdafobma, o
trabalho de LopeRossi (2003,2008) constituse como uma extensdo dessa proposta,
diferindo-se desta, principalmente, pela forma de constru¢cdo do modulo 3, o qual diz respeito
ao evento de divulgacéo e circulacds geoducdes textuais dakinos; alias, este@motivo
pelo qual optamos por trabalhar com od@lo proposto, uma vez que estea@iencontralos
objetivos propostos no preserigudo.

A seguir, apresentamos o0 modelo de sequéncia didatica defendido poiRosses,
na sequécia, sintetizamos cada uma das etapegliante divisdo por médulosonforme suas

necessidades e importancia no desenvolvimento da producéo textual do aluno.
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Quadro 3 - Demonstrativo da sequéncia didatica proposta por LBpss

Inicio do projeto:
Explicitacéo do objetivo final do projeto quanto a divulgacéo ao publico dos textos a serem produ
Médulos didaticos Sequéncia didatica elaborada visando a
Médulo 1
Leituras para apropriacdo ds
caracteristicas tipicas do
géneradiscursivo

Atividades de leitura, comentarios e discussdes de varios exemplares dg
para conhecimento de suas caracteristicas sociocomunicativas e compd
(verbais e ndo verbais), de sua organizacao retérica e de seu estilo.

Atividades seguindo o modo de producéo do género nas situacdes reais

7 Planejamento da producéo (definicdo do assunto, esbogo geral, form
obtencéo de informacfes, recursos necessarios)

Maodulo 2 Coleta de informacdes.

Produc# escrita do género df Producéo da primeira vers@o de acordo com movimento retdricos tip

acordo com suas condigdes| género ou possiveis, caso ndo haja um padréo.

producdo tipicas Correcao colaborativa do texto, indicando aspectos a ser melhorados

Producéo da segunda verséo, atendendaimgbes da correcao.

Reviséo do texto.

Diagramacao da versao final, de acordo com o suporte para circulaci

= =

= —a —a -8

Maodulo 3
Divulgacdo ao publico, de [Série de providéncias para efetivar a circulagédo da prodiesdalunos fora d
acordo com a forma tipica d{sala de aula ou mesmo na escola.

circulacdo do género
Fonte: LopesRossi, 2008

O modulo 1diz respeito a leitura do género a ser produzido para conhecimento de suas
propriedades discursivas, tematicas e composicionais. A autora considera que o contato com
varios textos do mesmo género proporcionara ao aluno melhor iapéapdas caracteristis
desse génercAlém disso, ela evidencia também a necessidade de divulgacdo do suporte de
circulacdo desses textos e, portanto, sugere que o professor apresente ao aluno o formato original,
embora permita que se utilimetextos reproduzidos. Para elasescontato real permite ao
discente uma medit compreensédo daganizacao textual do género escolhido.

Para a percepc¢ao do carater historico e social do género discursivo em estudo, Lopes

Rossi (2008) sugere a realizacde varias indagacdes deeardo caluno a refletir sobre seu
uso,sobreque tpo de linguagem € o mais adequado, soluso de recursos linguisticos e ndo
linguisticos sobreo estilo,sobre a necessidadeidserirou omitir informacées no texto, dentre

outros aspectos important&s qiestionamentos sugeridos pela estudiosa sdo: Quem escreve
(em geral) esse género discursivo? Com que propésito? Onde? Quando? Como? Com base em
gue informacdes? Como o redator obtém as informacdes? Quem escreveu este texto que estou
lendo? Quem Ié esse @&n? Por que o faz? Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar
ao texto? Que influéncia pode sofrer devido a essa leitura? Em que condi¢des esse género pode

ser produzido e pode circular na nossa sociedade?
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Outra observagéo de grande relevancia n@steeiro modulo diz respeito aos aspectos
ndoverbais presentes no texto. Sao estes: cor, padrdo gréafico, fotos, ilustracdes, dentre outros
exemplos apontados pela autora. Segundo ela, essas percepcdes auxiliam na orientagdo dos

discentes acerca da circgda dos géneros. A autora assim justifica:

A redacao a partir de géneros discursivos exige que o aluno obtenha informacdes para
o0 texto da forma mais adequada ao género em estudo porque sua producao ira circular
de fato- esse € objetivo final do projeepa melhor motivacéoug se pode oferecer

aos alunogLOPESROSSI, 2008, p66).

A autora fnaliza a orientacdo dessnddulo, sugerindo que o professaediador do

projeto organize uma sequéncia de atividades que contemplem:

[...] selecdo de uma cemaantidade de textos do género a ser estudado; distribuicéo
desses textos para os alunos; levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
0 género; comentarios sobre aspectos discursivos do género; atividades para
observacao de seus aspectos tematicosnposicionais; opcionalmente, pesquisa dos
préprios alunos para obtencdo de outros exemplos; sintese dos aspectos observados.
(LOPESROSSI, 2008, p. 66).

Para aplicacdo dmodulo 2,0 qual referese a producdo escrita, Lopesssi (2008)
recomenda que a turma seja dividida em pequenos grupos para que as experiéncias sejam
mutuamente trocadas, o gqeegundo a estudiosa, favorece o processo da escrita.

Novamente é ressaltada a neaksde desepromover o contato com situacdes reais de
producéo e circulacdo do género selecionado. No caso do relato pessoal, foram apresentados
aos alunos publicacbes desse género presentes em revistas, ogs eos formatos de
testemunho e diario.

A autora propde ainda que as producdes dos alunos sejam submetidas ao processo de
correcdo colaborativa entre os alunos participantes do projeto. Ela desnprética como
sendo a revisdo e correcao participativa dos textos produzidos pelos alurtiarecesa

importancia da mesma:

Reviséo e correcdo participativa dos textos produzidos pelos alunos envolvendo o
professor, outros colegas da sala e até mesmo outros leitores sédo atividades muito
importantes nesse madulo. Ndo se pode esperar que a primeira versao do texto ja
esteja perfiga. A opinido dos colegas quanto ao conteddo e organizacao geral do texto
€ desejavel ndo apenas como contribuicdo a producdo, mas também como um
exercicio de leitura critica do género. A intervencao do professor em outros niveis de
dominio da escritao gramatical, de organizacédo de paragrafos, de coesao textual, de
adequacdo vocabularé prevista nessa fase. Refac¢do do texto e mais uma revisao
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colaborativa sdo necessarias. Para alguns alunos, umaateefaiccao pode ser
recomendadd OPESROSSI, 208, p. 67).

Esse momento de revisdo e corre¢cdo colaborativa é oportuno para que o professor se
aproprie das dificuldades manifestadas na escrita dos alunos, ou ainda pelos apontamentos
feitos equivocadamente pelos colegas para que possam ser abordadateremmados
momentos das aulas, a fim de que se criem estratégias de aprendRageiopedRossi
(2008, p.6 8 )Nesseficontexto de ensino, 0s alunos se mostram mais atentos as formalidades
da escrita em funcdo do objetivo pretendido. Estdo preocupatapresentar ao publico um
produto final bonit o, bem acabadoo.

Acerca do processo de revisdo para posterior reescrita ou reescritas dos textos, este é
também defendido por Geraldi (1991), por entender que os alunos, ao produzirem as versées
seguintes, camideram os apontamentos feitos pelos colegas, corrigindo eventuais erros,
acrescentando ou retirando informagdes do texto de modo a promover melhorias, objetivando
a apresentacdo de suas producdes finais a serem divulgadas na culminancia do projeto. Desse

forma, o autoassimse posiciona:

O trabalho sofrer4d uma segunda leitura e, se necessario, outra reescrita. E € nesse
movimento alternado, de escrita/leitura/reescrita/releitura, que o aluno vai se
apropriando dos mecanismos da lingua, optando porieatpiele recurso expressivo

e excluindo outros, sel ecionando as est.
dizer na forma que s ¢ o I(GERALDI, 1991, p64).

Por fim, avancando paranoddulo 3, a autora evidencia a relevancia da divulgacéo das
producdes finais doswahos ao publico convidado. Aqiaiz-se necessario providenciar alguns
cuidados, como definir e ornamentar o espaco, montar a exposi¢cao, dentre outros detalhes
pertinentes ao sucesso de divulgacédo dos trabalhos produzidos pelos @sluSabde isso,

LopesRossi destaca:

E uma etapa de grande satisfacio para todos os envolvidos no projeto. Sentimentos
como emocao e orgulho encerram esse processo que, certamente, contribuiu muito
para o desenvolvimento das habilidades comunicativaaldoes e para ampliaQ

de seu conhecimento de murd®@PESROSSI, 2008, p. 68).

Descritas as etapas que compdem os modulos da seqdétidicaacreditamos que,
embora os recursos financeiros destinados as escolas sejam precarios, edimia m
insuficientes, ainda assimé possivelexecutar projetos didaticos besucedidos. Essa

desafiadora tarefa depende da dedicacdo, envolvimento e conhecimento teodrico dos
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professores, 0os quaig)esmo diante das dificuldasl impostas, ndo ficam inativesbuscam
estrat@ias para que seus alunos alcancem resultados satisfatorios através da sua pratica
pedagdgica em sala de aula. Refine aqui aos educadores que enxergam 0S projetos como
elementos colaboradores na formagd® alunos mais competentes, participativos evadts
a aprender.

Na sec¢do seguinte, tratamos das perspectivas que envolvem a aprendizagem a partir da
pedagogia de projetos, emueo professarao ensinatambém interage, para que assonsiga

colher bons resultados.

3.2 Aprendendo sob a perspectivala pedagogia de projetos

Os pojetos didaticos constituenma alternativa dentro de uma proposta dinamica e
eficaz propondo uma aprendizagem sintonizada com a realidade social do aluno e defendendo
a escola como uma instituicdo reflexiva. Envolvido aessncepgéo, Vasconcellos (2007)
ressalta a funcionalidade dos projetos didaticos e de estegpodem contribuir na pratica
docente refletindo e buscando diferentes possibilidades de consolidar a relacdo- ensino

aprendizagem de forma criativa, produtévaficiente:

Nos dias atuais, com tantos modismos e solicitacfes, esta reflexdo é indispenséavel
para ajudar o professor a-s@nificar sua atividade a partir do seu nucleo,
possibilitando a articulacdo consistente entre a pratica cotidiana de sala,desau
contraditérias demandas sociais e o horizonte de um novo histérico viavel
(VASCONCELLOQOS, 2007, i3)

Em conformidade com essa nocéo, Frare,t r e outras indaga- »es
ndo estabelecerumaecess8ria oOintimidaded entre o0s
alunos e a experi°ncia soci &REIRE L@02,p84)es t °
Corroborando esta mesma maneirgpdasar Hernandez (1998) evidencia o que o trabalho

com a pedagogide projetos propde:

Oferecer possibilidades de construcdo da prépria identidade como sujeitos histéricos

e como cidad«os (e n«o s- de aprender A
presente as relaces que os individuos estabelecem com as difexpeté&ncias

culturais, e, em especial, com os conhecimentos que podem ter relevancia para ele e
ela, numa época de mudanc¢a, como a que estamos vivendo. Sem esquecer que a
escola, se reinventada, pode favorecer que as pessoas que sofrem diferentds formas
exclus«o e discrimina-«0 encmescreversuaum il
propria historigd HERNANDEZ, 1998, p.16).
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No entanto, o trabalho com projetos exige do professor uma mudanca na sua pratica,
exigindo que este se desvencilda sua zona de conforto e busque cada vez mais o
aprimoramento da sua prética didatica. Aindaessta mesma perspectiva, Almeida e Fonseca
Junior(2000) acrescenta A Na pedagogia de projetos ® ne:
as limitacbes do cotidin o , muitas Vv eALMEIDAacUFONSEGH JWNIOR, s 0
2000apudPRADO, 2005, p.15).

Para o enfrentamento dos desafios constante no magistério, Vasconcellos aposta na
formacdo continuada do professor em busca do dominio de estratégias diferensasode en
acerca di s % a formacaoean brego da ftid é uma exigéncia de qualquer campo
profissional, o éem s peci al no c(dASCONGELLOBRAT, p.ASsor 0

Acerca desse tema, o supracitamldor relembra pesquisas anteriores que também
refletem sobre o despreparo de alguns docentes em relagdo a sua propria pratica didatica e
guestionafO que estara fazendo em sala um professor, e sabemos perfeitamente que ndo é um
caso isolado, que sequer compreende como seu aluno aprende? Muito penviavedn sera
construcéo de conhecimento, mas mera transnig8&&GCONCELLOS, 2007, p3).

Vasconcellogonclui afirmando que esse despreparo e falta de conhecimentoadidatic
resulta muitas vezes na educacdo bancaria tdo criticada por estudiosos da area, sobretudo
agueles que pensam a educacao como libertadora, comunicativa e dialdgeaerspectiva

freireana. Por oportun@aquiconvém resgatarmos as pakside Freire

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se funda
na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se azente desta
competéncia. [..A incompeténcia profissional desqifiah a autoridade do professor
(FREIRE, 1997, p.10203).

Os docentes de Lingua Portuguesa também enfrentam obstaculos relacionados,
principalmente, a falta de informacgdes didaticas suficientes que permitam a implementacéo e o
desenvolvimento dos projetos didaticos com mais propriegladguranca. Lopes Rossi (2008)
também elenca algumas dessas dificuldades enfrentadas pelos docemieste ecaso,

envolvendo o estudo dos géneros discursivos:

O contato profissional com professores de diversas cidades de minhai regi&o

do Paraiba(SP) i e regides circunvizinhas lewvae a crer que, fora dos meios
académicos, no entanto, o conhecimento sobre o trabalho pedagdgico com géneros
discursivos ainda é bem restrito. Os professores manifesstamuito interessados no
assunto, porém, carentéds fundamentacéaeorica e de exemplos pratighOPES

ROSSI, 2008, p. 70).
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No intuito de contribuir com esses docentes, a autora faz um manifestoasobre
importancia dadivulgacdo dos projetos didaticos benrcedidos envolvendos géneros
discursivos. PopOe ainda que estes possam servir de sup@tmcipalmente para 0s
profissionais da educacdo que ndo dispem dos recursos necessarios a implementacao de
projetos tdo necessarios a aprendizagem dos discentes.

Muito embora ocorra o enfrentamento assede outros percalgos, Lop&ossi (2008)
comenta sobre a contribuicdo positiva dos projetos didaticos na aprendizagem e ressalta que o
professor deve buscar estratégias para implerienta

Cabe ao professocriar condicbes para que os alunos possam apraariate
caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situacdo de
comunicacdo real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos
pedagdgicos que visem ao conhecimeatdeitura, a discussdo sobre o uso e as
funcBes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente, a sga@eztuita e
circulacédo socia]LOPESROSSI, 2008, p.71).

Concordamos com o0 posicionamento da autora frente a relevancia da insercdo de
projetos pedagdgicos com vistas a melhoria na aprendizagem dos discentes, sendo necessaria «
busca constante de artificios por parte do profedeomodo a propiciar situacdes favoraveis a
implementacéo de projetos associados a leitura e producéo desgdiseursivos.

Ainda nesse contexto, a referida autora compleméhliar projeto isoladamentedo
vai transformar o aluno num leitor proficiente da noite para o dia, mas é um passo a frente, e o
prepara para a producdo escrita no sentido delaatés cohecimentos, ada que basicos,
sobre o géned ( L EROESS, 2008, p. 75).

Contudo, o professor ndo pode pensar num projeto como sendo simplesmente um
conjunto de acdes que resultardo para o aluno numa apresentacéalie tlE necessario
muito mais:o aluno deve sentse motivado a aprender a partir daquilo que esta sendo proposto
e enxergar naguelas atividades valores relevamiiesso para o meio estudantil como também
paraa satisfacdo plena do seu sucesso no meio social em que vive.

Assim, a pdir desas consideracdes, indagamos: até que ponto 0s projetos podem
favorecer a aprendizagem dg@neros @cursivos na escola? Uma outra questdo com que nos
deparamoseria devemos permanecsomente naaulas tradicionaiy bedecendo fio
p a s descrito nos livros didaticos qupiase sempre ndo contemplam atividades proveitosas,
ou, ao invés disso, proporcionar um ambiente que seja favoravel a aprendizagem a partir da
elaboracado de projetos didaticos exequiveis e condizentes com a necessdidade social

da turma?
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Como resposta a essas inquietagdes, consideramos que o ideal seria estabelecer uma
sintoniaentre esses dois aspectos, emapeofessor teria o desafio de unir simultaneamente
as propostas constantes nos livros didaticosidaaia momentos mais proveitosos, sobretudo
na produgéo oral e escrita de textos.

Foi com essa preocupa-«0 Qque O projeto 7
exercicios propostos no livro didatico, jamais propondo a substituigdim éen detrimentdo
outro, mas sina juncéo dos dois, entendendo o projeto como mais uma opc¢ao didatica que visa
o desenvolvimento global do aluno em parceria com as atividades do livro didatico.

Na elaboragé&o dos médulos didaticos tivemos a sensibilidade de percetiecipaip
deficiéncias dos alunos na escrita dddeespecificamente resgita do relato pessoal, para
entdo tracamosstratégias que promovessem a aprendizagem das caracteristicas do género e,
por conseguinte, a plog&o escrita satisfatoria

Nas orentacfes dadas pel®CN observamos uma critica em relacdo ao ensino da
L2ngua Port ugutalsrticaidferese d descorsiteeatdo da realidade e dos
interesses dos alunos, depois da qual os PCN su@eneiorizacdo das hipotedegyuisticas
elaboradas pelos alunos no processo de reflexao sobre a linguagem e para o trabalho com textos
reais, ao invés de textos especialmente constrpidos a o apr e nd(BRASId o da
1998, p.18).

Para Nogueira (2005a forma como fomosducados pode também refleis nossas

escolhas atuais, ainda que estas ndo sejam, necessarjaseme cabiveis:

E importante levar em conta que pela prépria formacéo que nés, professores, tivemos,
podemos ainda tentar perpetuar o modelo pedagégieorepebemos em nossa
trajetdria de alunos, porém, este pode ser um dos motivos pelo qual nossos alunos
apresentarse desinteressados, desatentos, desmotivados, indisciplinados, com
problemas de aprendizagem, etc. (NOGUEIRA, 2005, @534

H4, portanto, norabalho com a pedagogia de projetasa preocupacdo ao considerar
a escola enquanto geradora de cultura e cidadania. Acerca disso, os PrGprmmnfirmam

que

[...] um projeto educativo comprometido com a democratizacdo sodaltigal

atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os
alunos 0 acesso a saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1998, p.19).
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Nesse contexto, Hernandez (1998) relata a atuagcdo deas@scolas ja existentes que
organizam o curriculo por projetos; percebemos que emédsas escolasenvolvimento e a
valorizacdo de toda a comunidade escolar, o que favorece a circulacdo e da notoriedade aos
trabalhos executados pelos discentes. Adtdra ganha um destaque especial, diferente da
situacdo atal da maioria das escolas, em ases importantes espagcos ocupam lugar de
desprestigio, e sao tidas equivocadamente e, lamentavelmente por alguns, como um depdsito

de livros, sendo, portantoppco funcional e atrativa para os alunos:

Essas escolas ndo se organizam a partir da estrutura de aulas fechadas, e sim de
fespa-os de trabal hoo. Os professores or
aspectos da aprendizagem gue os alunos realizasseMontexto, a biblioteca tem a
fun-«o de centro de recursos e constit
educati va, onde a parti ciEgcala tenoumdpapel que
primordial HERNANDEZ, 1998, p. 32).

Outro ponto de bastanteclevancia diz respeito a constio desses projetos
pedagogicos; nesse tocante a orientacdo € a de que eles sivéexiveis, podendo ser
alterados, adaptados ou até mesmo reconstruidos de acordo com os objetivos, pEmditipant
O professor ndo devjamais trabalhar sozinho na elaboracdo dos projetos, eles devem ser
construidos numa relacdo dialogica entre professor e alunos. Para Hernésslsz
participantes sdo comparadosiasignerse arquitetos, e ao defender talalogiao autor

comenta quesse modo de fazer:

[...] diz respeito ao processo de dar forma a uma ideia que esta no horizonte, mas que
admite modificacbes, esta em didlogo permanente com o0 contexto, com as
circunstancias e com os individuos que, de maneira ou outrapréribuir paa esse
processqHERNANDEZ, 1998, p22).

Observamos, portanto, que a participacdo dos alunos na elaboracdo dos modulos do
projeto, tendo o professor como facilitador, € de fundameetavancia, uma vez que os
discentesdlevem ser inseridos como sujeitos ativos, susibitad protagonismo para que em
umaparticipacdo atuante aqjeto seja valorizado por eles

Dentre as vantagens enumeradas por Nogueira (2005) no trabalho com projetos, destaca
se a possibilidade de auzitio aluno no desenvolvimento da autonomia, da criatividade, das
relacdes interpessoaisie espirito de cooperatividadiessa forma, ceferidoautor estabelece
claramente a interferéncia do professor na mediagdo do projeto e o desenvolvimento da

autononm dos alunos, uma vez que, para ele:
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Uma coisa € definir o que os alunos vao fazer (neste caso sem dar autonomia) e outra
coisa € participar e orientar, como mediador, dando sugestbes de acbes e
procedimentos e provocando uma independéncia libertadassaudealunos (neste

caso dado autonomiaNOGUEIRA, 2005, p48-49).

Contudo, cabe ao professor analisar cuidadosamente o contexto da atuagao do projeto,
desenvolvendo estratégias que favorecam a participacao ativa, espontanea e produtiva do aluno
para queessas ac¢des procedimentais e atitudinais suscitem a construcédo de sentidos para a
aprendizagem de conteudos conceituais e tama@ decisées com relacdo gosblemas
emergentes da comunidade escolar naagiastudantesstao inseridos. Aindaara o referido

autor, o olhar atento dwrofessor devera estdirecionado para acées que o permita

Apurar muito bem a sua percepcdo para notar o real cenario que existe naquele
momento. Quais os problemas, o histdrico, as origens, as necessidadsigdeles,

as angustias, os mecanismos de defesa apresentados, o contexto social, as
potencialidades, as dificuldades e todos
apresentados pelos alunos, que formam degtm e o cenario daquela turma
(NOGUEIRA, 2005, p. 56).

Com i sso, Nogueira refor-a que tode pro,
essa problematica é perfeitamente perceptivel pelo olhar curioso e sensivel do professor
mediador preocupado com a vida académica e com o destino dadseas. Nesse contexto,

0 autor critica a pratica de algumas escolas que organizam e determinam antecipadamente
incontaveis projetos que, sem qualquer razao aparente, deverao ser postos em pratica durante ¢
ano letivo.

Na sec¢do que trata das organizaghbesd 8§t i cas especiai BCN no t
(1998 ressaltarmue os projetos favorecem necessario compromisso do aluno com sua
prépria aprendizagem, pois contribuem muito mais para o engajamentondonas tarefas
como um todo do que quando estarefasado definidas apenas pelo professor.

Em seguida, ao tratar dos moddulos didations, PCN sugerem que estes sejam
elaborados a partir de uma avaliacdo diagngstidan de que se identifique e, por fise
priorize a superacao ddgiculdades identificadas nesstapa deindlise prévia. Dessa forma,

os PCNenumeran algumas exigénciasonforme mostrado no quadro a seguir.
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Quadro 4 - Exigéncias do®CNna elaboragcdo dos médulos didaticos

Elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género priorizado, em funcéo das n
apresentadas pelos alunos;

Programar as atividades em mddulos que explorem cada um dos aspectos do conteddo a serem
procurando reagir parte de sua complexidade a cada fase, considerando as possibilidades de aprend
alunos;

Deixar claro para os alunos as finalidades das atividades propostas;

Distribuir as atividades de ensino num tempo que possibilite a aprendizagem;

Plarejar atividades em duplas ou em pequenos grupos, para permitir que a troca entre os aluno
apropriacéo dos conteldos;

Interagir com os alunos para ajtdé a superar dificuldades;

Elaborar com os alunos instrumentos de registro e sinteseodtsidos aprendidos, que se constituiré:
referéncias para produgdes futuras;

Avaliar as transformac@es produzidas.

Fonte: BRASIL,1998, p.88.

Nesse ambito, apds considerarmos os estudos que visam as propostas de transformacéao
de ensino da Lingua Portuguesa, refletimos sobre o modelo da escoladatsiatando que
muitas vezes a realidade vivenciada pelos educandos é negligenciada e acsiadglecer
limites, mediante um ensino focado primordialmente ou unicamente nos conteudos,
descumprindo com a funcdo de formar cidaddos e de reconhecer os demais contextos que a
escola é capaz de ofertar. Ainda de acordo corR@N AA quest «oquah «o G
informacéo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento deagosar d
informa-«o0o que se o65ereceo (BRASI L, 1998, p

Concordando com esse ponto de vistasaltamos a contribuicdo de Hernandez (1998):

Uma aula &im lugar com uma cultura propria (ou culturas) definida pelas formas de
discurso gue se produzem nas situacoes de interacdo e intercambio (mas ndo como
sua Unica caracteristica), e os problemas para aprender ndo se consideram como
produto de certas aptid§, e sim como complexas interacdes entre personalidades,
interesses, contextos sociaisuiturais e experiéncias de vildERNANDEZ, 1998,

p. 56).

Assim, fica evidente que o trabalho com a pedagogia de progimdo a uma nova
postura do professpfavorece a autonomia do pensar. Se levarmos em conta, por exemplo, a
forma de avaliacdo, observamos que, geralmente, a aprendizagem pautada no tradicional ensino
de contetdos é comumente estagnada, inerte, fria, limitada unicamente a avaliacao final.

Vasoncellos defende o fim da chamada avaliacdo classificatéripropde, em
substituicdo a eJa avédiacdo formativa, organizada epraticas avaliativagoltadas para acoes

gue conduza as etapas diagnodstica, emancipatoéria, dialética, libertadora e diaPaia o
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autorcitadg esse chamado ciclo de formagéo adi cal i za e coroa est a
gue a livra da necessi dade @ASCONCELLOS 2002, as s i
p.1).

Aplicar um instrumento, corrigir e atribuir um concedmda nao € avaliacao!
Constatar a dificuldade do aluno é muito importante, mas néo para poder lhe atribuir

fuma nota justao, e sim para saber exat:
de resgatar a aprendizagem que ainda ndo se deuentodVASCONCELLOS,
2002, p.3).

Assim, a forma avaliativa sob a pegsfiva da pedagogia de projettende a ser
processual, ndo punitiva e vai gradativamente tracando caminhos para corrigir os erros dos
alunos e até mesmo aqueles cometidos pelo professor enquanto mediador do projeto, fazendo
0 educando e o educador pesqe@sarrefletiem deixaem o teto (no caso da presente
pesquisa, referimnos especificament@o trabalho com o género relato pessoal) com a sua
identidade, firmando, portanto, sua realidade social.

No capitulo seguinte, tra@mos do percurso metodoldgico, incluindo o contexto,
instituicdo de ensino, 0s sujeitos envolvidos e a delimitacaoomisdesh pesquisaAlém
disso, reserv@mos nesse mesmo capitulo uma secao que cplaera atividade diagndstica,
as analises dos textos iniciais dos alunos e, conjuntamente, o detalhalmeptoposta

interventiva atrav®s dos m-dulos did8ticos
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4 PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL

Apresentamos a atividade diagndstica seguida da situacdo e andlise inicial das
producdes textis dos participantedem como o detalhamento deimpas percorridas nos
m- dulos did8ticos concretizados no projeto

4.1 O contexto da pesquisa

A motivacdo para a realizacdo desistudo partiu das inUmeras situacdes em que 0s
alunos demonstraram, durante as aulas de Lingua Portuguesa, e mais precisamente nos
momentos de producdo textual, notavel desinteresse na elaboracdo de textos escritos. Era
curioso perceber que quando eles eram convidados a fazer a leitura individuetiva dos
textos trabalhados em sala sempre colaboravam e, entusiasmados, até disputavam espago un:
com os outros para fazer as leituras, porém, ao avancarmos para a producao escrita ficava
evidente a indisposicao de uma relevante parcela da turma.

Envolidas nessa inquietacdo e desejando reverter esse cenario, refletimos sobre
diferentes possibilidades de conduzir o processo eiagirendizagem da producédo escrita, até
encontrarmos na proposta da pedagogia de projetos aliada aos modulos da sequéceia didat

uma forma interdva de amenizar e superar talsstaculos.

4.2 Panorama da pesquisa: a instituicdo de ensino e os sujeitos

O presentesstudo foi realizadouma escola municipal de tempo integral, localizada na
cidade de Fortalez@E, local em que &balho desde o0 meu ingresso na rede publica de ensino.
A escola esta siaida na periferia da cidad®o bairro José Waltee atende résomente alunos
moradores dolocal como também das adjacéncias: Planalto Ayrtonné&eRantanal,
Residencial Marcos Fm&, Montenegro, dentre outros bairros vizinhos.

Os sujeitos envolvidos fam alunos de uma turma de 6° ano do Ensimal&mental.
A faixa etaria dosliscentes varia entre 10 e 12 anésurma € composta por 38 (trinta e oito)
alunos, dosquais23 (vinee t r °s) participaramodoeppaljat @s
dest estudo foram $ecionados 10 (dez) textos produzidos esses participantes.

Optamos por alunos desse segmento tendo em vista que o género textual aqui estudado,
o relato pessoalaf parte das expectativas de aprendizagem (habilidades e competéncias)

desejavis para alunos matriculados nessrie, além da funcionalidade pretendida no texto



43

gue foi a de criar uma situacéao reflexiva no aJurtocante ao sentanto de pertencimento
perante anodelo de escola de tempo integ@mo também de validar essas experiéncias
vividas através do referido género discursivo.

E cabivel informar que oalunospesquisadgsao ingressarem na escola de tempo
integral, passam por uma mudamf@upta em secotidiano escolar, uma vez que ante®gss
estudantes destinavam apenas um turno para suas atividades académicas. Além disso, ha um
grande resisténcia e dificuldade de adaptacdo relacionadas a alimentacdo, cumprimento de
horéarios, novas displinas, dentre outras normas e diretrizes da escola.

Dessa forma, até os alunos se adaptar nova realidadea possibidade deevaséo
escolar era bastante provavel. Pensando assim, os relatos produzidos pelos alunos durante c
proj et o i Ntenantadungdosocialalé promover, a partir dos discursos proferidos,

0 encorajameo para que outros alunos recérgressos neasmodalidade de escola sintae
determinados a prosseguir com suas escod@erando eventuais dificuldades.

Ressaltamogque a recepcéo dos alunos novatfesta no inicio do ano letivo, rfarma
de acolhimento pelos alunos veteranos da escola, ocasido muito oportuna para apresentacao dc
livro e socializacao dos relatos.

Paraarealizacdo desta pesquisa, optamos pelatigagsio qualitativavisto queesta

referese a um:

[...] estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social
e fendmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informacdes fidedignas para
se explicar em profundidade mysificado e as caracteristicas de cada contexto em
que se encontra o objeto de pesquBaIVEIRA, 2014, p. 60).

Optamos ainda palmodalidad@esquisaacaq em virtude de pesquisadora ser parte
integrante do grupo de docentes da referida escola,datugortanto, como mediadora e

adotando uma nova posturarite a esta desafiadora tarefa:

[...] € concebida e realizada em estreita associagdo com uma acéo ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes representativos
da situacé@o ou do problema estédo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 2011, p. 20).

Por fim,salientamos que a presente proposta de investigacao foi apresentada e aprovada

pelo Conselho de Etica da Universidade Federal da PéarbiBRB.
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4.3 Delimitag&o docorpus

Embora enham participado ativamente do pr o]
e trés)alunos,em razdo do espaco estabelecido na analise foram delimitadoscospasdo
presente estudo somente 10 (dexjos, produzidos por igual nUmero de discetébzamos
como critério de escolha as producdes dos alwues mais demonstraram dificuldade na
elaboracdo da proposta escrita da atividade diagnéstica. Assim, as andlises de producao textual
do género relato pessoal foram feitas mediante comparagaasmgroducdes iniciais e fisa
dos discentes, totalizando uma amostra@évinte) textos.

4.4 Atividade diagnostica e proposta de intervencao

Consoante a fundamentacéao tedrica acerca do ensino de génerss/discirmodelo
desequéncia didatigaroposto e dacolocacdes sobre a relevancia do trabalho com a pedagogia
de projetos previamente expostos, apresemias nossa proposta de intervencdo, na qual
det al hamos cada etapa desenvolvida na i mpl
Apresentaemos ainda a aplicacdo da atividade diagnostica usada para fins de identificacéo de
eventuais problemas ocorridos nas producbes escritas do género relato pessoal dos

participantes.

4.4.1Atividade diagnostica

Para aplicacdo desse diagnostico, usamos 0 mesmo livro didatico adotado para a turma.
Antes, porém, convém apreseiiba tratase da 92 edicdo da colecBRortugués Linguagens,
editadopela Editora Saraivaugos autores sdo Willian Cerejal@ereza CochakMagalhaes,
publicado no ande 2015.

Notamos que, ness/olume, ao trazerem o estudo do género relato pessoal, os autores
iniciaram a unidade com a exposicdo de fragmentos de textos desse mesmo AfEnero.
analisarmos os procedimentos didaticos do livro, percebemasuqudade oferece aos alunos
uma sequéncia de atividades que compreendem o estudo do texto com leitura expressiva e
exercicios de interpretacdo. Verificamos, ainda, uma breve atividadengmanhdo as
caracteristicas do género relad@.términoda uni dade, foi proposto
tamb®m fa-o0o hist- -riabo, 0O qual sugeria uma s

pessoal, a reunido dos textos para montagem denme|ipor fim, a divulgacaced produgdes
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realizadas pelos alunos. Consideramos que a proposta e 0s exercicios eram visualmente e
didaticamente interessantes, pois sugeriam producdes a partir de acontecimentos vivenciados
pelos alunos, partindo da proprierpepcao destes, dos amigos e dos familiares.

Salientamos que a finalidade dessa prévia aplicacao foi a de identificarmos os principais
desvios apresentados pela turma em relacdo a producdo escrita do género relato pessoal e.
mediante essas deficiénciagstabelecequais alunos participariam do estudo, selecionando
para o projeto ANem te conto! o aqueles que
caracteristicas composicionais do género em questéo.

A atividade diagnéstica faplicada em 4 (quen) aulas, assim divididaselecionamos
03 (trés) textos constantes no livro didatico, os quais eram prototipicos do género relato pessoal.
Ressaltamos que os textos eram, na realidade, fragmentos de obras, conforme mostram as
figuras4, 5, 6 e 7. ApGs a éitura coletiva dos referidos textas alunos realizaram exercicios
de compreenséo leitora e as atividades acerca das caracteristicas do género relato pessoal. A

seguir, ilustramos as atividades, respectivamente aplicadas apds o estudo dos texdos 1, 2 e

Figura4-TextoXANo frescor da inoc°nciabo

CAPITULO "o frescor d a i nocéncia Nobonde mesmo comegava aamanhecer. Meu coraglo batia forte ao nos aproximarmos de Olin-
da. Finalmente saltivamos e iamos andando para as cabinas pisando em terreno ji de areia mistu-
Pornmuistas; ain ﬁirwia A fase mais bonita da sida. Nelo, rada com pla'ntas. Mu.dévamos'.de roupa nas cabinas. E nunca um corpo desabrochou como o meu
e quando cu safa da cabina e sabia o que me esperava.
gemlmemefaze"ws as primeiras descobertas com o prazer de 0O mar de Olinda era muito perigoso. Davam-se alguns passos em um fundo raso e de repente
quem acaba de chegar ao mundo. Até que ponto o que somos cafa-se num fundo de dois metros, calculo.
hoje ou o que seremos no,  futuro estd relacionado com o que Outras pessoas também acreditavam em tomar banho de mar quando o sol nascia. Havia um sal-
vivemos no passado? va-vidas que, por uma ninharia de dinheiro, levava as senhoras para o banho: abria os dois bragos. e
as senhoras, em cada um dos bragos, agarravam o banhista para lutar contra as ondas fortissimas do
mar.
Ba.nhos de mar O cheiro do mar me invadia e me embriagava. As algas hoiavam. Oh. bem sei que nio estou trans-
mitindo o que significavam como vida pura esses banhos em jejum, com o sol se levantando palido
Meu pai acreditava que todos os anos se devia fazer uma cura de banhos de mar. E nunca fui tio ainda no horizonte. Bem sei que estou tio emocionada que nio consigo escrever. O mar de Olinda
feliz quanto naquelas temporadas de banhos em Olinda, Recife. era muito iodado e salgado. E cu fazia 0 que no futuro sempre iria [azer: com as mios cm concha, eu
Meu pai também acreditava que 0 banho de mar salutar era 0 lomado antes do sol nascer. Como as mergulhava nas figuas, ¢ trazia um pouco de mar até minha boca: eu bebia diariamente o mar, de
explicar o que eu sentia de presente inaudito em sair de casa de madrugada ¢ pegar o bonde vazio que tal modo queria me unira ele.
nos levaria para Olinda ainda na escuridio? Nio demoravamos muito. O sol j4 se levantara todo, e meu pai tinha que trabalhar cedo. Muda-
De noite eu ia dormir, mas o coragdo se inh dado, em exp iva. E de puro alvorogo, vamos de Toupa, e a roupa ficava impregnada de sal. Meus cabelos salgados me colavam na cabega.
cu acordava as quatro e pouco da madrugada e despertava o resto da familia. Vestiamos depressa e Entéo esperavamos, a0 vento, a vinda do bonde para Recife. No bonde a brisa ia secando meus
saiamos em jejum. Porque men pai acreditava que assim devia ser: em jcjum. cabelos duros de sal. Bu as vezes lambia meu brago para sentir sua grossura de sal e iodo.
Saiamos para uma rua toda escura, recebendo a brisa da pré-madrugada. Cl em casa ¢ s6 entio tomé café. E quando eu me lembrava de que no dia seguin-
E esperivamos o bonde. Até que 1 de longe ouviamos o seu barulho se te o mar se repetiria para mim, eu ficava séria de tanta ventura e aventura.

aproximando. Eume sentava bem na ponta do banco: e minha feli-
cidade comegava. Atravessar a cidade escura me dava algo que
jamais tive de novo. No bonde mesmo o tempo comecava a
clarear e uma luz trémula de sol escondido nos banhava e
banhava o mundo.

Eu olhava tudo: as poucas pessoas na rua, a pas-
sagem pelo campo com o0s bichos-de-pé: “Olhe um
poreo de verdade!” gritei uma vez, e a frase de des-
lumbramento ficou sendo uma das brincadeiras
de minha familiz, que de vez em quando me dizia
rindo: "Olhe um porco de verdade™.

Passivamos por cavalos belos que esperavam
de pé pelo amanhecer.

Eu ndo sei da infancia alheia. Mas essa via-
gem didria me tornava uma crianga completa de

1Y At

alegria. T me serviu como promessa de felicida-
de para o futuro. Minha capacidade de ser feliz H

se revelava. Eu me agarrava, dentro de uma in 4
fancia muito infeliz, a essa iTha encantada que
eraaviagem didria.

U 3 Gt

- ol %

o : PhT}

Fonte: Livro didéticoPortd&ués [nguagensg® ano. %ed. Sao Paulo, 01@.140141

.




46

Figura 5 - Continuag&o do texto 1

Meu pai acreditava que nio se
devia tomarlogo banho de dgua doce:
o mar devia ficar na nossa pele por .
al b E ink Lispector (1920-1977) nasceu na

gumas horas. Era contra a minha Ucrania, em uma pequena cidade
vontade que eu tomava um chuveiro chamada Tchetchelnik. Veio mo-

que me deixava limpida e sem o mar. rar no Brasil com pouco mais de
1 ano, passou a infancia em Reci-
fe e, aos 15 anos, mudou-se com

Quem é Clarice Lispector?

Escritora e jornalista, Clarice

5
<
g

A quem devo pedir que na mi-

s 3 ici 2 S -

nha vida se repita a felicidade? Como a familia para a cidade do Rio de
sentir com a frescura da inocéncia Janeiro.
o sol vermelho se levantar? Nunca _Embora tenha se formado em

S Direito, Clarice Lispector nunca
mais? ;

advogou. Comecou a colaborar
Nunca mais. em jornais quando ainda estava
Nunca. na faculdade e exerceu o jornalismo até o fim da vida.

{Cistics Tispedioc Faauenas descisrios Seu primgiro romance, Perto do n;oraa‘w selvagem, publica-
S G, B e JAheR: Rotes. Db, do quapglo tinha apenas 17 anos, foi saudado com entusiasmo
p.29) pela critica. A

Em seus romances, contos e cronicas, a acao € um aspec-
to secundadrio, prevalecendo as impressoes das personagens.
Segundo a escritora, quando crianca, mandava histérias para
a secao infantil de um jornal de sua cidade, mas elas nunca
foram publicadas. Isso porque, ao contrério das histérias das
outras criangas, as suas nao falavam de acontecimentos e fa-

Procure no diciondrio outras palavras que tos, mas apenas de sensacoes.
| vocé desconheca. i AR

inaudito: que nunca se ouviu; de que nao
hé& exemplo.

| salutar: benéfico para a saude, saudével.

ventura: felicidade, alegria.

Fonte: Livro didaticoPortugués Inguagenst® ano. 9ed.Sao Paulo, 2015, p.142.

Quadro 5 - Questionario de Estudo do texto 1

1.
praias de Olinda, cidade situada na regido metropolitana deRecif

O texto relata uma recordacéo feliz da narradora: os passeios que, na infancia, fazia com a fi

a) Por que a familia costumava ir aguelas praias?

b) O passeio, como um todo, envolvia alguns costumes cultivados pelo pai. Quais eram esses
guanto ao banho de mar?

A narradora, na companhia de sua familia, saia dgpeaagegar o bonde ainda de madrugada.

a) Como ela se sentia na véspera do passeio e nos momentos que antecediam a saida de cag
b) Ao relatar a viagem que fazia para Olinda

quejamait i ve de novoo. Por que, na sua opini«o
a menina?

A narradora descreve as emocdes que a viagem as praias de Olinda com a familia lhe despert
a) Porqueelaconsideraessaviagemmo uma f#i |l ha encantadado ¢

b) O que essa viagem revelava para a menina quanto ao seu presente? E o que representavg
seu futuro?

A familia chegava a praia e se dirigia a cabine para, a seguir, tomar o banho de mar.

a) Ao mudar de roupa na cabine, a menina sagittansformada. Que imagem a narradora utiliza
representar essa transformacgéo?

b) O mar de Olinda era fascinante para a menina. Que caracteristicas desse lugar desp
sentimento?

A narradora descreve suas sensacdes ao tomar banho de mar.

a) Entre os cinco sentidos humanos (a viséo, o olfato, a audi¢do, o tato e o paladar), qual ou
experimentava ao entrar no mar? Justifique sua resposta com elementos do texto.
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b) Durante o banho de mar, a menina mergulhava as maos em concha e trazia um pouco do m
Levante hipéteses: Por que depois, adulta, ela repetia essa acdo de mesgofies em concha nas agu
para trazer um pouco do mar para si?

6. Com os corpos impregnados de sal, a familia retornava a Recife, e a menina ficava a esperg

fiventura e aventur ao.

a) Que atitudes da menina expressam seu desejo denser tigada ao mar de Olinda?
b) Por que as palavragntura e aventura resumem as sensacfes da narradora durante os ban
mar?

7. Quando uma pessoa relata fatos do passado, é natural que aflorem nela alguns sentimentos.
a) A narradoa considera que as palavras do relato que ela faz exprimem a intensidade das emqg
ela viveu na infancia? Justifique sua resposta com elementos do texto.

b) Que sentimento principal a narradora vivencia ao fazer seu relato?

8. Aautoradd ext o |l ido, a escritora Clarice Lispec

® Clarice Lispectoro e, depoi s, responda:

a) A experiéncia relatada pela narradora do texto pode ter sido vivida, de fato, pela autoraseldtrd
uma hstoria ficcional? Justifiqgue sua resposta.
b) No texto lido, a narradora, ao fazer seu relato, da mais destaque as acdes das personagens

préprias impressoes e sensacgfes? Justifique sua resposta com dois exemplos do texto.
9. O texb lido foi publicado na obra Pequenas descobertas do mundo, de Clarice Lispector. Vocé
gue a experi°ncia relatada nele inclui HfApeque
resposta.

Fonte: Livro didaticoPortugués Inguagensg® ano. 9ed.Sdo Paulo, 2015, p.1423.

Quadro 6 - Questionario acerca das caracteristicas do género relato pessoal do texto 1

1. O texto ABanhos de marelado pgssod genesoem que @ autsslatd
fatos marcantes que viveu ou presenciou.

a) Qual é o fato marcante destacado pela narradora no seu relato?

b) Quando e onde aconteceram os fatos?

2. Nosrelatos, € comum o emprego da descri¢cdo para caracterizar pessoas, ljgfaestobNo
relato lido:

a) Como era o mar de Olinda?

b) Como era a paisagem que a menina via do bonde?

c¢) Como era o pai da narradora?

3. Observe as palavras destacadas nestes trechos do texto:

a) iMudavamosde roupa, e arougicavai mpr egnada de sal . 0
b)iMeup a i acreditava que todos o0s anos se dg¢
c) i E g uea malembrava de que no dia seguinte o mar se repetirianianaeuficava séria de
tanta ventura e aventurao.

4."Chegdvamoemc asa e s ent«o tom8vamos caf ®0.
a) Os pronomes destacados nos trechos refsednl? ou a 32 pessoa?

b) Os verbos estdo no passado ou no presente?

c) Os pronomes e as formas verbais empregados nos trechos indicam que o partiaghar da
histéria como protagonista ou como observador?

5. Observe a linguagem empregada no relato lido. Que tipo de variedade linguistica predori
6. Reulnase com seus colegas de grupo e concluam: O que é um relato pessoal e quais
caracteristicas?

Fonte: Livro didaticoPortugués Inguagensg® ano. 9ed.S&o Paulo, 2015, p.146.
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Figura 6-Texto2:120 de outubro de 19440

20 de outubro de 1944

Ainda estamos vivas. E juntas. Por aqui tudo € tdo tranquilo e tdo seguro que € dificil acredi-
tar que todo o nosso passado recente seja real. Sera que o pesadelo acabou? Sera que vamos viver
assim até o fim da guerra e finalmente sobreviver? Durante o dia, quando o sol brilha através do
minuasculo quadrado de nossa janela, eu penso que sim, € isso, nés escapamos. Mas quando acordo
no meio da noite, imagens horripilantes retornam como uma torrente, o medo me arrepia aalmae
nio consigo voltar a dormir. Entdo comego a pensar em nossa vida atual, em como nossa situacio €
de fato incerta e como estamos longe de nos sentirmos seguras. Porque eles ainda estio aqui, em—
bora nio se fale muito sobre isso. Estio aqui. mandando nesta tranquila
zona rural, nestas pessoas que nos abrigaram sob o seu teto. E s6 esta—
mos aqui porque eles ordenaram que os granjeiros locais acolhessem os
deportados, da mesma forma que os obrigaram a entregar parte de seu JANINA BAUMAN
gado para o Terceiro Reich. Os nazistas podem estar perdendo batalhas INVERNO NA MANHA
a oeste, podem estar feridos de morte ao leste, mas aqui exatamente eles :
estao em pleno comando. E assim, a qualquer dia ou noite este periodo
de tranquilidade pode facilmente chegar a um fim abrupto. Vamos su-
por que alguém na aldeia deteste judeus, ou tenha uma desavenc¢a com
a familia que nos abriga. ou deseje receber uma recompensa. Aposto

que essa senhora e seus filhos nao imaginam quem somos. Talvez nem
mesmo consigam identificar um judeu pela aparéncia. Espero que nao
sejam fuzilados se os nazistas chegarem até nés. Afinal, s6 estio fazendo o que foram obrigados a
fazer — acolher refugiados de Varsévia. E é isso que somos, refugiados de Varsévia.

Sei que manter meu diario significa assumir um grande e desnecessario risco ele contém
a afirmacio, preto no branco. de tudo aquilo que estamos tentando esconder. Mas nio quero que
minhas experiéncias caiam no esquecimento,

de modo gue continuarei escrevendo., se nio abrupto: sGbito, repentino.
para a posteridade, a0 menos para mim mesma. catre: cama de viagem, dobravel, de lonz: leito tosco e pobre.
Agora vou enterra-lo no fundo do catre e dor- deportado: desterrade, exilado, banido.
mir por cima dele. posteridade: © tempo futuro: as geragoes futuras.
Clening Baurban; JAVBmc ni menhll — Uimnie Jouern Ho refugiado: aquele que se refugiou, asilou-se, expatriou-se.

Gueto de Varsovia. Tradugao de Carlos Alberto Medeiros Procure no dicionério outras palavras que vocé desconhega
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005. p. 205-6.)
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Fonte: Livro didatico Portuguésibguagensg® ano. 9ed.Séo Paulo, 2015, p.142.

Quadro 7 - Questionario de Estudo do texto 2

1. Abrigada, juntamente com a mée e a irm&, na casa de uma senhora, Janina vive um momento de tra
e medo.

a) No inicio do relato, por que etsta alegre?

b) A quem ela se refere quando escrelesem seu diario?

c) Por que ela ainda tem medo?
2. Num diario, costumamos relatar fatos do nosso cotidiano.
a) O que um (a) adolescente geralmente registra em seu diario?
b) Por que o diario de Janina é diferente?
¢) Por que o diario de Janina constitui um risco?
d) Apesar disso, por que ela o mantém?
3. O diario é um género textual que geralmente tem como leitor o préprio autor. Na sua opinido, ©
finalidade esse diario se tornou publico?
4. Um diario pode ser escrito elangos ou curtos periodos e suas paginas costumam ser datadas. A p§
diario em estudo apresenta data?
5. O diéario pode ou néo ser dirigido a alguém e pode ser real ou ficticio. A palavra ou expresséo que
essa pessoa é chamada de vocativo. Alémodativo, um diario pode conter ou ndo uma assinatura.
a) Na pagina do diario em estudo, a autora se dirige a alguém?
b) Janina assina seu diario?
c) Levante hipéteses: Considerars®Bo momento histdrico em que o diario foi escrito, por isso acontec
6. Observe as formas verbais empregadas na pagina do diario em estudo.
Em que pessoa o relato é feito?
Os tempos verbais empregados estdo no presente do indicativo. Por que Janina usa esse tempo ver
pretérito (passado)?
7. Observe a linguagem do text
Qual é a variedade linguistica empregada?
Considerandae as caracteristicas desse género textual e a histéria da autora do diario, a linguagem e
€ adequada?
Reulnase com seus colegas de grupo e. juntos, concluam: Quais séo as caractertiica® do

Fonte: Livro didatico Portuguésihguagensg® ano. 9ed.Sdo Paulo, 2015, p.1665.
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de pensar di

Figura7-Texto3:A O pr e- o

(LMnwt) O prego de pensar
diferente

Vocé ji notou como algumas pessoas tém dificuldade de aceitar
diferengas? E como s vezes querem impor a todos as suas
crengas, seus valores e sua forma particular de ver o mundo? A
isso se chama intolerancia. Mas até onde ela pode chegar?

Eu sou Malala

Aquela manhi de terga-feira comegou como
qualquer outra, embora um pouco mais tarde que
o normal. Fira época de provas, e entiio as aulas ti-
nham inicio 4s nove horas em vez de s oito, o que
era bom, pois nio gosto de acordar cedo e consigo
dormir mesmo com o cacarejar dos galos e o cha-
mado do muezim para as oragdes. [...]

Aescolanio ficava muito longe da minha casa,
© cu costumava fazer o percurso a pé, mas desde o
inicio de 2012 passei a ir com as outras meninas,
usando o riquix. [...]

Passei a tomar o 6nibus porque minha mae comegou a sentir medo de que eu andasse sozinha.
Tinhamos recebido ameagas o ano inteiro. Algumas estavam nos jornais, outras vinham na forma de
bilhetes ou de mensagens transmitidos pelos moradores. Minha mée andava preocupada comigo,
mas a milicia talibd nunca atacara uma menina e eu estava mais preocupada com a hipétese de que
eles talvez visassem meu pai, que sempre os criticava publicamente. |[...]

Bu nilo estava assustada, mas passei averificar, 4 noite, se o portio de casa estava mesmo tranca-
do. E comecei a perguntar a Deus o que acontece quando a gente morre. Contei tudo 3 minha melhor
amiga, Moniba. Morivamos na mesma rua quando pequenas, somos amigas desde a época do ensino
fundamental ¢ dividimos tudo: musicas do Justin Bicber, filmes da série Creptisculo, os melhores
cremes clareadores. Seu sonho era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia jamais
concordaria; entio dizia a todo mundo que queria ser médica. E dificil, Ppara as meninas de nossa
sociedade, ser qualquer coisa que ndo professora ou médica — isso, se quiserem trabalhar. Eu era
diferente. Nunca escondi minha vontade, quando dcixei de querer ser médica para ser inventora ou
politica. Moniba sempre sabia quando algo niio ia bem comigo. "Nao s¢ preocupe”, eu lhe dizia. "Os
talibas nunca pegaram uma menina”,

Quando nosso énibus chegou, descemos a escadaria correndo. As outras meninas cobriram a
cabega antes de sair para a rua e subir pela parte traseira do veiculo. [...] O fundo do veteulo, onde
es;lé\'amns sentadas, niio tinha janelas, apenas uma protegao de pléstico grosso cujas laterais batiam

na lataria.

.1
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Narealidade, o que aconteceu foi que o dnibus parou de repente. [...] Deviamos estar a menos de
duzentos metros do posto militar.

Nio conseguiamos ver adiante, mas um jovem barbudo, vestido em cores claras, invadiu a pista
e, acenando, fez o dnibus parar.

“Este é 0 dnibus da Escola Khushal?", perguntou a Bhai Jan. O motorista achou aquela uma per-
gunta idiota, ji que 0 nome estava pintado na lateral do énibus. "Sim”, respondeu.

"Quero informagées sobre algumas criangas”, o homem disse.

"Entdo vocé deve ir 4 secrctaria da escola”, orientou-o Bhai Jan.

Enquanto ele falava, outro rapaz, de branco, aproximou-se pela traseira do veiculo. "Olhe, é um
daqueles jornalistas que vém pedir entrevistas a vocé”, disse Moniba. Desde que eu comegara a falar
cem piiblico com meu pai, para fazer campanha pela educagiio de meninas e contra aqueles que, como
o Taliba, querem nos esconder, muitas vezes apareciam jornalistas, alé mesmo estrangeiros. mas

ferent eo

nunca daquele jeito, no meio da rua.
0 homem usava um gorro de 14 tradicio~
nal e tinha um lengo sobre o nariz e a boca,

como se estivesse gripado. Parecia um es-
tudante universitari
a porta traseira do dnibus e se debrugou em
nossa diregio.

“Quem ¢ Malala?”, perguntou.

Ninguém disse nada, mas virias das me
ninas olharam para mim. Eu era a tinica que

Lntio avancou para

nio estava com o rosto coberto.

Foi entdo que cle ergueu uma pistola
preta. Depois fiquei sabendo que era uma
Colt 45. Algumas meninas gritaram. Moniba
me contou que ape

Minhas amigas disseram que o homem
deu trés tiros, um depois do outro. O primei-
ro entrou perto do meu olho esquerdo e saiu
embaixo do meu ombro esquerdo. Cai sobre
Moniba, com sangue espirrando do ouvido.
Os outros tiros acertaram as meninas que
estavam perto de mim. O segundo entrou na
mio esquerda de Shazia. O terceiro alingiu
seu ombro esquerdo, acertando também a
parte superior do brago direito de Kainat Riaz.

Minhas amigas mais tarde me contaram
que amio do rapaz tremia ao atirar,

Quem é Malala?

Malala Yousafzai nasceu em 1997, no vale Suat,
Paquistao. No inicio de 2009, com 11 para 12 anos de
idade, Malala escreveu um blog sob um pseudénimo
para a BBC, de Londres, detalhando como era a vida
sob o regime do Talibd, as tentativas dessa organiza-
a0 para tomar o controle da regido e sobre as dificul-
dades das mulheres para poderem estudar. Os posts
paraaBRC duraram apenas alguns meses, mas deram
notoriedade 4 menina. Ela deu entrevistas a diversos
canais de TV e jornais, participou de um documenta-
rio e foi indicada 2o Prémio Internacional da Paz da
Infancia em 2011. Na época, ela nio ganhou — mas
foi laureada com o mesmo prémio em 2013,

Hoje, Malala vive na Inglaterra e seu sonho € voltar
a0 Paquistao quando as coisas estiverem diferentes.

Geny Imagis

Quando chegamos ao hospital, meu cabelo longo e o colo de Moniba estavam cobertos de sangue.

Quem é Malala? Malala sou eu, e esla é mi-
nha histéria.

{Malala Yousaizai, £u scu Malals, $30 Paulo: Companhia
das Lewras, 2013. p. 137}
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muezim: & a passoa gue, em uma icrme ata e esTeita, chama
minarete, corclama os religiosos a lazerem suas orages.

da

| riquixé: ticc de veiculo, pequeno e leve, muito uszdo no Oriente.

Fonte: Livro didatico Portuguésihguagensg® ano. 9ed.Sao Paulo2015, p.155156.

Quadro 8 - Atividades de compreensao leitora do texto 3

1. O atentado sofrido por Malala é exemplo da intolerancia de um grupo de pessoas que nao aceita
comportamentos diferentes. Vocé acha que M&alkhem em por sua vida em risco para defender os dir
das mulheres? Por qué?

2. O pai de Malala sempre incentivou a filha a continuar lutando pelos direitos femininos e também el
vezes discursou contra o Taliba. Na sua opinido, ele agiu coerg@mesmo pondo a vida da familia ¢
risco?

3. Na sua opinido, Malala é uma heroina, por qué?

Fonte: Livro didatico Portuguésihguagensg® ano. 9ed.Séo Paulo, 2015, p.159.

A dindmica das aulas utilizando os textos acima citados ocorreu com adeiatrea
dos textos e em seguida foi estabelecido um tempo para que os alunos respondessem,
individualmente e/ou em duplas, as questées apresentadas. Apds esse tempo, foram realizadas
as correcoes coletivas de forma oral e, consequentemente, a social@aggEpostas da turma.

No geral, os alunosdo apresentaram maiores difttadles em responder as perguntas.

Vale salientar que, durante a leitura coletiva, muitos pontos duvidosos e que causaram
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estranheza foram esclarecidos, principalmente envolvendextiss 2 {20 de outubro de

1944) e 3 fiEu sou Malalf), em relacdo aos contextos histérico, social, politico e religioso.
Concluidas as atividades, os discentes elaboraram finalmente a producdo escrita

proposta pelo exemplar. A proposta consistia nunaastigacéo, a partir de fotografias e de

dialogos estabelecidos com os pais, demais familiares e amigos, de fatos marcantes vivenciados

na infanciaque compreendiam desde a escolha do préprio nome até uma breve descricdo dos

habitos, desejos e eventudisacdes que os deixavam tristes. llustramos a seguir a mencionada

proposta:

Figura 8 - Proposta de producéao textual escrita

1. Quem sou eu? — Vocé pode comecgar o relato dizendo seu nome
e sua idade e descrevendo como vocé é fisicamente: cor dos olhos,
do cabelo, sua altura e seu peso, seus tragos particulares, com
quem da familia vocé se parece. Conte sobre sua familia: como sao
seus pais, quantos irmaos tem, se sao mais velhos ou mais novos
do que vocé, como eles sdo, como € o relacionamento entre voceés,
etc. Vocé pode falar também sobre seus gostos: livros, revistas, mua-
sicas, esportes, games, filmes, programas de televisao, pratos pre-
diletos, passeios, hobbies, etc., sobre coisas que detesta, quais sao
suas manias, coisas e atitudes que lhe agradam ou que lhe desagra-
dam, o que ofa) encanta no mundo e na natureza, quais sao seus
sonhos, suas vontades.

2. No tinel do tempo — Procure em sua casa uma fotografia em que IR S
vocé, bem crianga, esteja em algum lugar com outras pessoas, fa-
miliares, colegas de escola ou amigos. Observe-a com atengao e
embarque no tuinel do tempo: inspirando-se nela, relate o que
vocé e as pessoas retratadas faziam naquele momento, de que
evento participavam, o que falavam, do que riam, o que acontecia,
etc. Para tornar seu relato mais real, peca informacdes a seus pais
sobre o que acontecia no momento em que a fotografia foi tirada.

Planejamento do texto

= Pense no perfil do seu leitor. Leve em conta que seus leitores serao co-
legas de sua e de outras classes, professores, seus pais, amigos e talvez
internautas.

= Considerando o veiculo e o suporte em que seu relato sera veiculado,
empregue uma linguagem adequada ao perfil dos leitores.

e Lembre-se de que um relato apresenta episédios marcantes da vida de
gquem escreve; o lempo e o espaco sao bem-definidos; os fatos ocorrem
predominantemente no tempo passado; o narrador € protagonista e,
portanto, a maioria dos verbos e pronomes € empregada na 1 pessoa
(do singular ou do plural); ha trechos descritivos; a linguagem € pesso-
al e subjetiva, geralmente de acordo com a norma-padrao.

e« Dé um titulo ao relato.

Revisao e reescrita

Antes de fazer a versao final de seu relato, reveja-o, verificando se
ele apresenta os elementos tradicionais do género. Assim, observe:
e Asacdes ocorrem em um tempo e em um espaco bem-definidos? Os verbos estdo no passado?
» Vocé, como autor do relato, € o protagonista?
e Ha trechos descritivos?
» Alinguagem é pessoal e subjetiva e esta de acordo com a norma-padrao?
e O texto consegue traduzir suas impressoes a respeito de um momento marcante de sua vida?

147
Fonte: Livro didatico Portuguésihguagensg® ano. 9ed. SdoPaulo, 2015, p.147.

Durante o processo descrita, alguns alunos preocupassencom uma provavel
exposicdo da sua intimidade ao externarem essas informacdes em forma de texto.
Provavelmente eeacao preocupante desses ald®&use ao fato de ndo estardabituados

a redigir sobre acontecimentos reais ou que partissem de suas realidades. Além disso, 0s textos
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produzidos por eles em safauitas vezes ndo eram postos em cigida No entanto, vale
ressaltaque outros alunos realizaram a producéo texea maiores questionamentos.
Assim, finalizadas as producgfes, os textos foram recolhidos para elaboracdo dos

m-dulos, o0os quais iriam compor aldosequ°ncia

4.4.2 Produgdes iniciais

Enumeramos a seguos desvios mais cerrentes revelados nas producdes iniciais dos
alunos. Estes foram analisadgmioritariamente, com base no que se refere aos aspectos
textuais; contudo, asinadequacdeselacionada aos aspectos gramaticais e 0s equivocos
relativos as convencdes dacritaforam tantbém consideradas, ainda que emnorgrau de
relevancia.

Para a analise dos textos, consideramos o atendimento as formas discursivas,
relativamente estaveis, atentando para as caracteristicas composicionais,serdatiestilo
do géneraliscursivoem estudo, o relato pessoal.

A esse proposito, relembramos a concepcéo de Bakhtin (2(@89)pao afirmar que:

A ddos os enunciados possuem uma forma padrdo e relativamente estavel de estruturacéo de
um todoo, e ai ndasuaconposicdbd,lposduoumgita,ralém de contelioo

e e s lbidem@.@289)No entanto, ressaltamos que a e@abra apresentadao estabeleceu

um modelo engessado no formato ou na estruturacdo dq &dié®, opondese a isso e
concordando com a coepcdo bakhtiniana, propomos orientar o aluno no processo de
elaboracdo do discurso, atentando ndo somente para g foasaprincipalmente, para que

ocorra o alcance da fungéo social e do propdsito comunicativo do texto por ele produtado, nes
caso, o elato pessoal.

Relembramos que na Fundamentac@mrica, logo no capitulo 1, ao tratarmos dos
elementos constitutivos do texto, reservamos uma secdo que aborda detalhadamente a
associacao desses trés elementos empregados na elaboracdo da producao textual.

Vale dizer queesses componentes garantem que partes de um todmdo
adequadamente relacionadpermitam a construcéo do texto em consonancia com os aspectos
textuais esprados para cada género, embora possam mestdistinta, se considerarmos a
individualidade expressivdos sujeitos, reveladora digerentes estils. Acerca disso, Bakhtin
confirma: iEm diferentes géneros podem revelardiferentes camadas e aspectos de uma
personalidade individual, o estilo individual pode encordearemdiferentes relagcbes de
reciprocidade com a lingua nacioméBAKHTIN, 2011, p.266).
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Trilhando por essa mesma perspectiva e objetivando uma melhor compreenséo da nossa
proposta de analise, resgatamos o quadro de Koch e(El&8), apresentadaa pagina22

(secéo 2.2) deste traballmqual sintetiza os elementos constituintes dos géneros discursivos.

Quadro 9 - Consideragdes sobre composi¢do, conteldo tematico e estilo dos géneros
discursivos

/A nocao de géneros textuaisespaldada em praticas sociais e em saberes socioculturais, porém os géne
podem sofrer variagbes em sua unidade tematica, forma composicional e estilo.
Todo e qualquer género textual possui estilo; em alguns deles, ha condi¢cbes mais favoraveisit@rénies)s
em outros, menos favoraveis (documentos oficiais, notas fiscais), para a manifestacéo do estilo individy
OsS g°heros nN«o S«O0 instrumentos r2gidos e est a
sdo caracteristicastiinsecas ou inatas dos géneros, mas decorrem da dinamica da vida social e cultural
trabal ho dos autoreso (Alves Fil ho, 2005:109)
Os géneros néo se definem por sua forma, mas por sua funcéo.

Fonte: Koch e Elias, 2012, p.113

Diante doexposto asecacseguinte analisa, com exemplos praticos, as principais falhas
encontradas em cada um desses elementos e seus respectivos momentos dentro das producde

textuais dos alunos.

4.4.3Analises das producdes iniciais

Apresentamos agora um quadro resugamtendo o0s desvios mais recorrentes
identificados nas producdes iniciais dos alyens consonancieom os elementos observados
no Quadro 10. Vale lembrar que, para aplicacao dessa atividade, todos os alunos da turma foram

inseridos.



Quadro 10- Analise das producdes diagndsticas

53

Desvios de composigdo do
género discursivo relato pesso

Desvios de contetdoematico dg
género relato pessoal

Desvios no estilo do género
relato pessoal

Norma culta

Desorganizagéo na forma do te
(texto com aspecto de questiona
contendo perguntas e respostal

N&o ha uma sucesséo de
acontecimentos interligados p
um nexo logico (salto tematicg

Falta de estrutura sintatica g
ndo permite o desenvolvimen
dotexto com clareza

Desvios ortograficos e matso da
acentuacdo grafica

Falha na Paragrafacéo

Auséncia de sentimentos e
emocdes envolvidos ao fato
marcante

Na&o utiliza pronomes/sindnim
ou faz uso des demaneira
precaria

N&o atendimento aoncordanciag
nominal e verbal

Auséncia da sequéncia temporg
local com relagdes de causa e ef

/Auséncia da situagao inicial e
desfecho do relato.

Auséncia de elos coesivos e
marcadores conversacionais
garantem a continuidade ao d
esta sendo relatado em
conformidade com o conteud
tematico.

Marcas de oralidade e desvios
fonoldgicos

Auséncia de titulo ou escolha
inadequada ao desenvolvinte
realizado

Emprego deficiente da
pontuacéo (contribuindo par:
que o relato escrito fique cor

aspecto muito informal)

Fonte: Elaborado pelautora (2017)

Ressaltamos que os elementos que constituem os géneros discursivos sao indissociaveis,
umavez que um esta imbricado no outro. Justamente por isso, as analises das producdes a seguit
nao foram separadas pelos referidos elementos, ou seja, por sua composicdo, tema e estilo.
(2015,
parti

ptenta dg umdektourenuacradocel e :
de

trazermos uma ilustracéo elaborada pelas mencionadas autoras, na qual é possivel percebemo:

Acerca disso, RojoBar bo s a

reali za somente a r certo estilo e

a completa conédo desses elementdsilustracdo é mstrada na pagina seguinte.
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Figura 9 - Elementos indissociaveis do género discursivo
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Figura 3.2
Elementos componentes do género e do texto 2.

Fonte: Rojo e Barbosa, 2015, B7.

Passemos, a partir de agora, a analise inicial das produc¢fes textuais dos integrantes da
turma pesquiada, exemplificando as citaxlahadequacdes. Ratificamos que a pamrssd
analise diagndstica, foram estabelecidos critérios especificos para a daltmsgodulos da
sequ°®ncia did8ticalodo Projeto ANem te conto
Identificaremos as producdes selecionade analisadas nesta seaffavés da letra A,
de aluno, seguidde um numero sequencial que vat@l a 10e por fimda letra I, indicando
saemessas as producoes iniciaisais adiante, relacionaremos essas producdes iniciais com

as finais, conforme previsto em nossa proposta metodologica de aplicacdo da pesquisa.
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E possivel percebermos, conforme mostram as producgdes textuais dosAdklnes
A2-1, exemplos claros de inadequacdo as instru¢des da proposta textual. Em ambos os casos,
os alunos produziram seus textos respondendo as questdesdm@ts da proposta sugerida,
demonstrando, assim, um dominio deficiente coamposicdo do género relato pessoal,
evidenciado, pncipalmente, pelauséncia da tipologia rmativa e descritiva, que s@iterentes
ao género ora analisado.

Além disso, aindaesses mesmos textos, ocorre a auséncia e/ou deficiéncia na estrutura
sintética, ndo permitindo ao leitor uma leitura fluida, uma vez que, claramente, os participantes
inserem as perguntas no texto e as respondem em forma dergu@stiDestacamos qud ta
falha configurase, nest caso, como um desvio dstilo do género relato pessoal.

Passarelli explicgue essa inadequacéo pode ter uma relacdo com aodagiio da
proposta solicitadagcerca disso, ela esclarece:

Nem sempre o titulo oferece pistadicientes para que sejam esclarecidas todas as
caracteristicas do texto. Toda vez que o aluno Ié a proposta e precisa de
esclarecimentos adicionais do professor para dar inicio & escrita, é sinal de que a
proposta ndo esta bem redig{@ASSARELLI, 2012p. 136).

Na opinido da autora, a falta de elementos necessarios para a completa construcao de
sentidos contribui para deixar os alunos inseguros na elaboracéo do texto. E fato que, algumas
vezes, 0 aluno ndo concentra o devido esforco para uma melmpre=nsiao da proposta
sugerida, necessitando, também nesse caso, de que o professor estabeleca junto com ele un
senido para aquilajue Ihe esta sendo solicitado.

Nas palavras de Bakhtin (2D), referindesea forma composicional do texto, ressalta
se que a integracdo dos elementos indissociaveis do género, como 0 assunto,-seferindo
tema e a escolha adequada dos recursos lingsjsederindese ao estilo, sdo indispensaveis;
contudo,a regularidadeancomposicdo do texto é fator crucial para que a lingua se concretize

em forma de enunciadoBara ele:

O emprego da lingua efetsa em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campeidadathumana.

Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da linguacnea de

tudo, r sua construcdo composicional (BAKHTIRD11, p261).
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Ainda relacionado aos aspectos estruturais e composicionais @looigxb importante
critério analisado foi &pologia textual narrativa, cuja presencamo falamos anteriorente,
€ também esperada quandoelaboracao do género relato pessoal. Esse critério diz respeito a
adequada paragrafacdo do texto escrito em prosa. A construcdo de um paragrafo bem
fundamentado e sua correta divisdo no texto faz com que o leitor na@peferencial daquilo
gue esta sendo dito, 0 que, portambrnase indispensavel r@mposicao escrita.

No entanto, nenhumaad producdes textuais examinadas nesta anatsedeu
objetivamente as expectativas desse importante critério. O texto a seguir, identificado como
A3-l, igualmente ilustra essa situacao, visto que o formato do texto é claramente um

monobloco, ou seja, ndo ha nele qualquer segmentacédo entre agpdesasitadas pelo autor.

Aluno 3-I (doravante A3-I)
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Um fato peculiar, no entanto, pode ser observado no texto a seguir, produzido pelo
participanteA4-1, pois seu autor, ao elaborar o texto, curiosamexqarenta dividio em
paragrafos, ja que ele faz o devido recuo entre as partes 1 e 2 do texto. Porém, se bem
observarmos, ele sequer conclui a informacéo anteriormente gitaavanca para a linha
subsequentechegando, inclusive, a pontuar o texto, mesque equivocadamente. Sendo,

vejamos:
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Aluno 4-1 (doravante A4-I)
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Notemos que, na ultima informacdo escrita na primeiratgpado texto, o que
teoricamenteleveia ser o primeiro paragrafo, o aufetende falar de algo que marcou a sua
infancia, mas nao consegue estruturar as informacdes de modo -dadiedi seus respectivos
lugares, ou melhor, em seus respectivos paragrafos, e-gtlida segunda parte do texto para
continuar sua informacaopnforme mostram dmhas 4, 5 e 6 da producdo em analise

As falhas identificadas nos textos seguintes séo igualmente analisadas nos elementos de
composicaoe contetdo tematico.A respeito deste ultimo elemento, o conteddo tematico ou
tema, percebemosna maior notoriedade por parte de Rojo e Barf@sautoras o apresenta
como sendo o componente do texto mais importante para o Circulo de Bakbssaltam que
Aum texto ® todo constru2do (compdROIe e e
BARBOSA, 2015, p. 87) Nesse contexto, notamos que as producdes textuais apresentaram
falhas relacionadas auséncia da sequéncia tergl e local organizadas, quieveriam
estabelecer relacbes de causa e efeéindo sido essa falha cometida naomposicaoe
consequentemente tema.

Além disso, os autores das producdésl e A6-1 ndo fizram uma delimitacdo do
assuntona realidade, eles enumeraram diferentes experiéncias pessoais vividasnsedo,
aprofundalas em umunico fato, ocorrendo assim oarhado salto tematico, ou seja, uma
mudanca brusca da tematica do episddio narraddemciandese assim uma outfalha no

contelido temético
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De maneira bem visivel, percebemos aessmesmas producdes a existéncia de

enunciadosjue ndo geram nenhuma rélagle causa e efeito, isto €, os alunos citam diferentes
episédios de maneira descontextualizada, chegando mesmo a comprometer a coeréncia textual,
j& que os trechos ndo correspondem a um todo significativo.

Analisemosportantq as referidas produc@es

Aluno 5-1 (doravante A5-I)
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Aluno 6-1 (doravante A6-I)
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Como dissemos, os textos revelam uma juncao de ideias embrionarias motivadas pela
tentativa de narrar algo, mas sem uma organiza¢cdo harmaonica entre os fatos, o que faz com que

0S autores interrompam seus raciocinios, iniciando uma nova tentativa, todas elas sem

concluséo.
Para Cavalcante (2014, p.15), Afcoer °nci a
se da ao conjunto de caracteristicas que nos permitem conceber algoxomoaix t o 0. A

acrescenta que a reconstrucdo de sentido e a intencdo comunicativa do autosdornam
possiveis quando ha coeréncia textual. Marcuschi (2008, p. 88), nessa mesma perspectiva,
afirma que n«o i mporta o txonamboajynto deofatoges, e f :
acionados para cada situa-«0 de intera-«o,

Concordando com os autores citados, entendemos que os desvios revelados nas
producdes textuais dos alunos merecem uma atencao singolapégrocuramos considerar
na elaboracdo dos moédulos da sequéncia didatica. Contudo, as inadequacdes enoastrada
producdes aqui analisada&o se esgotam com os desvjA mencionados, uma vez quéras
irregularidades relacionadas aos aspectosidextque também comprometem a coeréncia
textual foram assinaladas.

Ratificamos que os alunos ndo situam o leitor em relacdo ao tempo e ao espaco em que
0s episodios @ texto acontecem, observarsi® em suas producdexlusive a ausénciaa
apresentacao datuacao inicial e do proprio desfecho. A descricdo precisa desses caracteres é

fundamental e deve ser apresentada sempecemaosicdodo género discursivo abordado, o
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relato pessoal, pois permite ao leitor compreender a interacdo do que o autor gre¢ecden
0 seu contexto.

Segundo Cavalcante (2014), Aquando | emos
gue nos oferecem um contexto expl?2citoodo. No
de fazer esses registros de forma clara e detallbagae compromete o entendimento das
situacOes apresentadas por eles.

Quanto aaontetdo tematicQ apontamos outro importantepasto a ser considerado
e sobre o quabs autores dos textos citados necessitam de orientacdo. Aqui nos referimos a
ausénciade sentimentos e emoc¢des, comuns ao relato pessoal. No gezatpeproduzidos
nesse génersdo carregados de saudosismo e garantem envolver o leitor com emocdes,
situac@s engracadas e inusitadas. Hesiso, uma provavekplicacdo para essa ocorrianc
pode ser o fato des autores terem exposto de maneira ndo detalhadactusiva varios
acontecimentos naoterem definido qual deles teria sido realmente marcante e merecedor de
ser narrado no relatocomprovandese assim que a incompletude de um gomente
compromete significativamente os demais. d&so em questdoa falha na composicéo
contribuiu para a falha no contetdo tematico.

Por fim, outro fato relevante d@mmposicadoobservado nos textos analisados mostram
gue os participantes deixaram @eadr o registro dos titulos em suas produc¢des, usando
invés destes, algumas palavras que identificam as atividades propostas, como por exemplo:
ATexto definitivbibcadi Aei Wil édadaeue gkitopngnh msco a s
atrativas e ndo convidam o leitor para apreciacao do texto, o que difere, portanto, da funcao
pretendida pelo titulo, que se mostrasriativo tornase mais atraenfgara o leitor e o convida
aleitura.

Os textos produzidos na atiaide diagndstica revelaram igualmente desviosstito
da producao do géro relato pessoal, inclusivelacionados normalmente a falta de estrutura
sintatica, ndo permitindo o desenvolvimento da leitura com clareza.

Outro aspecto observadoste analise i@ respeito &coesao textual Antes, porém,
convém trazermosuta def i ni - «o0. Para Cavalcante (2014
articulacdo entre as formas que compdem e que organizam um texto, ajudando a estabelecer
entre elas relacdes de sentidda Antunesai além dessdefinicdo, estabelecendo também

sua funcionalidade, que seria

[...] ade criar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam 0s varios segmentos do texto
ligados, articulados, encadeados. Reconhecer, entdo, que um texto esta coeso é
reconhecer que suas partesmo disse, das palavras aos paragrafés estéo sol&
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fragmentadas, mas ligadas, unidas entre si. Dai que a fungdo da coesao é exatamente
a de promover a continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes, para
gue nao se perca o fio de unidade que garante a sua interpretabilidade (ANTUNES,

2005 p. 4748).

Dito isto, € possivel reconhecer nos textos a segigmmas inadequacdes que

comprometem o entendimento global do texto em virtude do mau uso e/ou da total auséncia

dos elos coesivos. Vejamos o0s textos:

Aluno 7-1 (doravante A7-l)
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Aluno 8-1 (doravante A8-I)
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As situacdes exemplificadas evidenciaram a necessidade de orientarmos os alunos
acerca do bom uso dos conectivos, sabendo que saquelegarantem a coesao textual e
consequentementefluidez da leitura.

As producdes textuais demonstraram que o0s autores articulam as partes de forma
bastante irregular, principalmente no texto reproduzido p&éld. Nessa producaam aluno
utiliza como sinal de pontuacdmpenas dois pontos finais durante todo o texto, o que
compromete a coesao do texto em virtude do uso deficiente da pontuacdo. Ademais, a auséncia
da pontuacédo e dos elos coesigostribuiram para que o texto ficasse com aspecto de total
informalidade.

Ja a producéo textual do aluA8-1 é marcada pela exc@ga repeticdo de palavras,
transparecendo assim a deficiéncia do aluno em recorrer aos demais fle@uiEi€os, como
por exemploo uso dos pronomes e sinbnimos em substituicdo a algumas palavras que
garantiriam uma construcdo mais coesa. Além digsayséncia de elementos conectivos
sequenciais e de marcadores conversacionais pode ser encontrada nas duas producgdes
analisadas. A auséncia desses termos, tdo necessarios ao entendimento das frases, tornam &
ideias dos participantes vagas, sql@sesilta naconstrucdo de trechos mal estruturados e
desorganizados, justamente pela falta dos referidos conectivos, elementos textuais essenciais
para que o leitor estabeleca, minimamente, a relagdo semantica do texto e relacione
adequadamente as ideias apréadas pelo autor.

Por fim, avanceemos para a analise dos textos atentando pa@asncdes de escrita
da Lingua Portuguesa em consonancia com a norma cultAqui a palavra norma refese
ao ato normativo e n«o ao fator fAnor mal 0 ou

A distincdo na conceituacdo dos termos é considerada por Faraco (2008) como sendo
complexa e controversa, uma vez que, paraaefglavra norma tanto serrelaciona com
normalidade quanto com normatividade. Nas escolas, predomina o ensino de lingua materna em
seu carater normativo, razao pela quatahos a mesma terminologia messtudo.

Muito embora tenhaas deixado claro que o foco degesquisa nage limitaa producéo
eregularizacdo do texto em consonancia com as regras gramaticais, mas sim aos avancos obtidos
na elaboracdo composicional e tematica do género, reconhecemos que a adequacéaalelo texto
acordo com a norma cultgarante ao leitor umenaior compreensao e fluidez na leitura, e,
justamente por isso, reservamos na sequéncia didatica alguns modulos dedicados ao
aprimoramentalo texto a partir dos pras@shas demonstrados no quadroitiérentes ao emprego

danorma culta da lingua.
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Diante diso, enbora tenham sido recorrentegstextos anteriormente analisadalguns
dos desvios elencados nessa categoria, 0 que talvez se justifique se consideraonestugoe
fora aplicado no 64no, um fato singular motivou a escolha dedasitextos aquanalisados. Tal
episddio ocorreu quando uma das participantes demonstrou em sua producao textual que os
desvios poderiam estar associados as implicacdes da oralidade naresenittes aos processos
fonolégicos.O outro texto aqui selecionado retne inadequacgfes habituais da turma. Passemos,
portantopara a andlise desses textos.

Aluno 9-1 (doravante A9-I)

> i E e E .

Ao analisarmos o texto acima, reconhecemos quetedensao da aluna em escrever,algo
embora ela transcrewvaitra palavra. Sendo, vejamoasriinhas 5 e @do textq ocorre a troca da
pal awread fpted @&d e.\eAl f@ase coastruida pela participarg@ faz sentido com a
palavra Ateveo, no entanto, ao redigir, a
ocorréncia dessa mesma natureza é nastmha 15 do mesmo texto. Nestso, ha a troca invars
das mesmas | et r acsc a i didan p@ sa ae,Fuanddaia ediidade p a |
a pretens«o era ter escrito fAdero, muito en
normas ortogréaficas. Assim, para fazer sentido, acoéstaice quada da fr ase de
minha escoladet e mpo i ntegral o.

Assinalamos também outro deslize cometidsemomi t i r a | etra fAr 0 na
infinitiva do verbo. No referido texto, isso pode ser percebido nas linhas 12evdkendo a
grafia das palavras fAchegado em substeédaui - «c
pal avr a qud pasadazer setido na construgdo da frase elaborada pela aluizasgeve

Aescol ar o. Bte sab sece@nfigora comouoaso $lado, tendo em vista que tais
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equivocos sdo comumente encontrados nos textos dos demais integrantes da turma. Passemos

entéq para o proximo texto:

Aluno 10-1 (doravante A10-1)
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Na producédo do alunéd 10-1 identificamos inadequacfes, send maioria delas
cometidas quantoar t ogr afia das palavr as, como por
Acer oerfe@ngdipr of i ci o psaainda,a auséaiatou inatlequa¢db OISOV a
da acentuacdo em determinadas palavras do texto,comodhrmh ab 2t o0 e nApref e

Presenciamos também muitas constru¢bes fazendo uso inadequado da pontuacdo,
chegando mesmo a comprometerc@nstrucdo de sentido do textossen como o nao
atendi mento "s concor d®©nci[apguemescdihad meenome mi n
foram os meus pais, eu acho gle escolheram [..4.

Conforme dssemos anteriormente, no geti@dos os tetos considerados nesta analise
apresentaram, pelo menos, uma das inobservancias elencadas nessa categoria ora analisads
Assim, a elaboracdo dos médulos para a sequéncia didatica considerou a recorréncia desses
desvios nas produ-»es textuais do@gdeambdoaos p
minimizar as ja mencionadas imprecisées em atendimento a norma culta.

Nael abora-«o0o dos m-dulos da sequ°ncia di
contdo , inserimos, estrategicament e, atividad

dessas unidades composicionais, tematicas e de estilo partindo das latentes deseafsida

turma revelados na aplicacdo desse diagndéstico.
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A seguir, apresentamos a nossa proposta interventiva sequenciada no projeto didatico

ANem te cont o! 0.

4.5 Implementacdo da sequéncia didatica e aprasd a - « 0 d o enpte cofntddt o A N

Inicialmente, apresentamostaur ma o pr oj et oAntdsNeomudd, e C
destacamos que o projeto incluiria a¢Bes ludicas que os conduziriam a diferentes
conhecimentos, sobretudo aqueles envolvendo a prodiecxtos escritos, tal como afirma

Passalli, ao tratardas motivacdes dos alunos na efalgao de textos, sugerinqoe devemos:

Harmonizar a interacdo construtiva com a dimensaadlidio prazer em sua
gratuidadei é possibilidade de propiciar um espaco de convivio agradavel,
verdadeiramente interativo, em que os agentes da sala de aula se mostrem em sua
pessoalidade, como quem sente, brinca, chora, ri, imagiemta, mas que também
trabalha(PASSARELLI, 2012, p27).

Nestemddulo I, conforme modelo apresentado por Lepessi (2008)0 qual esta
reservado para as atividades ld#ura para apropriagcdo das caracteristicas tipicas do
género discursivg os alunos realizaram leituras individuais e coleticasistantes ndo mais
no livro didatico, mas em suportes reais de circulacéo oferecidos pela professora para que estes
mantivessem contato com as particularidatipgcas do género e se apropriassem das
caracteristicas discursivas, tematicas e composicifagsctos verbais e ndo verbais) proprias
do relato pessoal.
Aqui, os alunos tiveram acesso a diferentes textos orais e escritoxc@eits ao
referido género. Aequéncia de atividades envolverse modulo didatico foi desenvolvida
em 4 (quatro) aak consecutivas. Lop&¥ssi (2008, p6 3 ) recomenda que
pedagogico para producdo escrita deve sempre ser iniciado por um médulo didatico de leitura
para que os alunos se apropriem das caracte
H4, potanto, um consenso entre a fala da referida autora com a de Paspaantio
estadiz: AA leitura é um elemento constitutivo do processo de produc¢éo escrita por fornecer
matériaprima para a propria escrita: ter sobre o0 que escrever. A leitura tambeiucqara
a constituicho dos modelos: ter como escevéPASSARELLI, 2012, p. 55).
Embora as autoras concordem entgpusinto ao fato dgue a leitura de diferentes textos
do mesmo modelo de género discursivo proporciona a assimilagdo das caracteristicas

composicionais, bem como o favorecimento das ideias a serem desenvolvidas no texto do aluno,
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Passarelli critica 0 uso constante de cantesiais de autores consagrados para essa pratica.
Para elao uso constante desses modelos literarios, ao invés de estimular, poderia provocar no
aluno um efeito de inibi-«o perante aqueles
disponibilizar exemplares variados aos alunos, desde 0s mais singelos e menos imaculados aos
mais labirinticos.

Ainda citando a mesma autor a, e concord
todo leitor tem sua historia de leitura, ele tem uma visao determinada aorelgpam texto,
proagoni sta que ® de s,u20812p.i55)fdestacamas pEsR A0EEB ARE L
nao consiste erfazer com que o aluno imite os textos lidos, mas, sobretudo, partindo destes,
gue ele elabore suas producbes textpaisonificandeas recriandeas ereconstruindeas
valendese de sua criatividade, conhecimentos adquiridos e de sua vivéncia.

Para essa etama pesquisaelecionamos os livra® Diario de Anne Frank(2015),
fiPagando Mico (2012), iDiario de um banama(2008) e o textai Mi nhas f ®r i as,
linha, paragrafo. Além disso, foram lidos depoimentos retirados de revistdsgs, como por
exemplo o de Clarissa VVesimo Jaffe, primeira filha deri€o Verissimo, intituladéiCaminhos
Cruzados ( 201 3) e publicado na revista ANa pon
Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Visando propiciar uma maior interacdo e atendendo as solicitacbes da propria turma,
propusemos que 0sS parti dd pphamseneeste mdmulopda leitura t o
pesquisando e trazendo para o proOximo encontro demais depoimentos em forma de relatos, os
guais poderiam ser retirados, preferencialmentd)lalgs, revistas e livrose que os alunos
também os apresentassem em sua foonsh Pautados nessa proposta, 0s participantes
apresentaram os textos e, além disso, também identificarpreseataram os produtores dos
relatos trazidos

Lopes Rossi (2006, p. 71) refor-a a efic
sociais dogléneros escolhidos tornase eficientes quando associados a sua producao escrita

e circula-«o social o. Sob essa mesma -tica,

E fundamental que o aluno tenha contato com o portador daquele género, que pode
ser um jonal, uma revista, uma embalagem, uma folha de papel. Ainda que o
professor reproduza o texto para todos, deve procurar levar o original para a sala de
aula. A percepcdo dos aspectos discursivos do género permite entender melhor
também sua organizacao teadt(LOPESROSSI, 2006, p.74).

Dando sequéncia a esta etapa do projeto e aproveitando as discuss@es oportunizadas

pelas leituras dos relatos trazidos e socializados pela turma, realizamos um levantamento oral
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sobre os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do género relato pessoal. Descrevemos
as respostas dadas pelos discentes no qaddigoe, a partir dai, elaboramos um material
batizado pelo grupo de Agui a oromensaardlao o,
pessoal. A seguir, ilustramos o referido material, o qual foi de muita valia, principalmente na

etapa da corre¢éo colaborativa do médulo 1.

Quadro 11 - Guia orientador dos elementos constituintes do géedato pessoal

O autor é o protagonista (ou seja, 0 personagem principal da narrativa);

O fato marcante € real e é narrado no tempo passado;

Linguagem formal (j& que os relatos seréo publicados em livro);

Ha uma sequéncia logica dos fatos com inicitaldamento do episddio e do espaco e
desfecho da histéria;

O texto transmite sentim#os (comoc¢do, saudade, provoca 0)riso

Uso do pronome pessoal em 12 pessoa do singular (eu);

<< <<

Fonte: Elaborado pelautora (2017)

Nessa fase, foi possiveérceber que os alunos ja eram capazes de identificar quem era
o produtor do relato (narrador), o contexto em que os fatos aconteciam, quais eram as pessoas
envolvidas, qual problema estava sendo evidenciado na narrativa, se havia ou ndo uma
sequéncia noftos narrados e, por fim, a presenca de um desfecho do relato.

Na oportunidadeaplicamos, neste modulo, um questionario de estudo do texto que
envolvia a compreensao leitora, a percepc¢ao da linguagem e as caracteristizas gessoal,
como por exempl 0 uso do pronome em 12 pessoa, 0 tempo em que 0s verbos estavam

flexionados e a variedade linguistica utilizada.
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Quadro 12 - Questionario de compreensao leitora e apropriacado das caracteristicas do género
relatopessoad pl i cado ao texto @AMinhas(ANEXROE).as, pul

Qual epis-di o marcante f oi relatado no t

2. A historia narrada é produzida a partir de fato real. Nesse caso, o narrador é observado
personagem?
Qual o pronome pessoal utilizado, predominantemente, na narrativa?
Em que contexto (ambiente, espaco, local) ocorreu a narrativa? Ha uma descricéo (detalh
ainda que breve do espago?

5. Quaisas pessoas envolvidas na narrativa? Para vocé, qual destes € o protagonista da his
qué?

6. Os acontecimentos do relato sao registrados a partir de uma sequéncia légica dos fz
organizagdo das ideias?
E possivel perceber o desfecho do rel&@@?despertou em vocé algum sentimento? Qual?

8. E por parte do narrador? E possivel registrar sinais de emoc¢des em relacdo ao que ag
Aponte aqui alguns desses sentimentos.

9. O tempo verbal utilizado pelo narrador revela algo que ja aconteceu, otesgja,passado o
algo que ainda vai acontecer?

10. A linguagem utilizada no texto € a formal, informal ou as duas?

11. Com que inten¢éo vocé acha que o autor do texto produziu esse relato? Quais seriam seus

leitores?

Fonte: Elaborado pelautora (2017)

Concluido o primeiro modulo, avamemos para omodulo Il, o qual tratou da
producao escrita do género relato pessoal de acordo com suas condicfes de producdes
tipicas. Aqui, os alunos participantes do projeto foram convidados a planejarem a escrita dos
seus préprios relatos. Vale lembrar que a propsstgerida pelo livro durante a avaliacao
diagndstica propunha que os discentes investigassem fatos marcantes da sua infancia a partir
de uma fotografia e de dialogos estabelecidos conaigs gemais familiares e amig@dém
disso, os participantes tambédireram uma descricdo dos seus habitos, preferéncias, manias,
desejos enencionaranguais situacdes os desagradavam ou os deixavam tristes.

Percebemos, porém, qeenbora o livro apresentasse uma ligacdo entre os textos e
projeto proposto, faltou relurma integracdo com a situacao real dasos participantes do
projetono que se refere ao seu @xib escolar, mais precisamemte contexto escolar do
modelo de escola de tempo integral.

Justamente por isso, propomos que nessa segunda producdo esdigaemss

escrevessem em seus relatdsrmacdes que configurassem verdadeiros espelhos de suas vidas
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social e académica. Relembramos aqui as palavrasgleiNoi r a ( 2 O €bbBtextopas 4 3)
necessidades vao definir a sequéncia de noés/significado® quofessor planejard a sua
trajet-riao.

Ressaltamos que o livro didatico adotado para a turma também oferecia meios para a
aprendizagem desse conteldo, mas ndao na amplitude pretendidessmplamejamento.
Exatamente passo, justificamos nossa opgaela sequéncia didatica materializada no projeto
ANem te conto! 0 par aénatcedisaursivoordlatogessoabvdmentei n o

Nogueiraressalta:

E muito mais facil, utilizar, por exemplo, um livro didatico e solicitar dos alunos que
acompanhm pagina por pagina a sequéncia de contelldo a serem ministrados. O
professor que concebe o conhecimento dessa forma tera bastante dificuldade, por
exemplo, de trabalhar com centros de interesses, pois nestes nao deve haver
necessariamente uma rigidez deeéiridade e préequisitos de conteldos, ja que
teoricamente cada um parih seguir caminhos diferent@OGUEIRA, 2005, p. 42).

Assim, para orientar os discentes na producao escrita, utilizamos as seguintes perguntas
motivadorasOque o | evou a es c o Pdomoropcio pareestadod Quaisd a ¢
foram as principais dificuldades enfrentadas? O que o encorajou a prosseguir? Vocé indicaria
essa escola para alguém da mesma iddaefas essas informacdes deveriam envolveréamb
um fato marcante ocorrido na escola. Assim, de posse dessas informacdes, os alunos
produziram a segunda versao escrita do género relato pessoal.

Passarelliao falar da relevancia e seriedade na escolha temética dos textos a serem
produzidos pelos aluspdeixa claro que instrdds bem e tentar despertar neles a criatividade

ainda ndo é o bastante para envddgno processo de producao escrita, pois segundo a autora:

Temos de fAmergul haro na r eadapalasacksaladei ven
aula, a fim de fazer com que eles queiram falar de si e, depois, que desejem escrever
sobre suas vivéncias. Neste ponto, contudo, muito tato é necessario. E delicado e
complexosuscitar o desejo de escrever. E. preciso, sobretudo, saber acolher uma
podu- «o para cuja elabora-«o, por mai s |
tenha bebido nas suas fontes mais 2nti ma

Foi com base nessa proposta de escrita biMarajue propomos que 0sS textos

produzidospartissem dessainimeras e diversificadas realidades, entendendo que a escola é

SEssa denomina-«o0 fiescol apeldsedueadores ¢ gesiqpsa i®lentificanas eseolas e u s
de tempo integral que fazem parte da rede publica de ensino de Fortaleza. E assim chamada porque o0s alunos sac
previamente entrevistados durante a matricula e entdo questionados se realmente pretendem estudar nesse
modalidade d estabelecimento escolar. Salientanpastanto, que embora estes alunos sejam menores de idade,
seus pais ndpodem, sozinhos, deliberar sobre ess@nlhaesta deve partir daluno.
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local de producdo e ndo de instrumentalizagdo. Entendemos ainda que s&o nesses ricos
momentos de criacdo, através da linguagem, que os alunos se constituem como auténticos
sujeitos, portad@s de uma lingua viva e dinAmica que toda hora cria, fala, escuta, comunica
se e interage.

Considerando que o ensino dos géneros discurgi@espartir da realidade estarde
acordo com ela, contribuindo pagae se atinjanos propdsitos comunicativos sldalantes
desta mesma realidade, sentam® necessidade de acrescentasta proposta uma tematica
diretamente ligada as situacdes vivenciadas pelos ald@esrecendo principalmente o
contexto escolar dos participantes do proj@ihando por esta pspectiva, Lopefossi
(2003) também contribui:

Outro aspecto a ser considerado na dificuldade que os professores enfrentam para uma
mudanca de sua pratica pedagdgica é o modelo de producdo de texto mantido pelos
livros didaticos. Ainda que edicdes maggentes de algumas colecdes refisama

géneros discursivos, podemos observar que as atividades propostas ndo atingem a
expectativa de um trabalho que realmente os aborde em toda sua dimenséc (LOPES
ROSSI, 2003, p.16201).

A criticaapontada pela autora revela falhas na qualidade dos livros didaticos, presentes
mesmo naqueles que indicam compromisso no emprego de atividades envolvendo o trabalho
com projetos. Em sua obraestudiosa destaca outros problemas, como por exemplo a enorme
guantidade de projetos sugeridos para serem edxsino mesmo ano letivo, o gil@amente
€ inexequivel, comtambéma falta de dialogo entre os textos apresentados nos livros e suas
reais formas deirculacdo, o que muitas vezes acaba confundir osalunos, dentre dros

equivocos assinalados por Logeassiem sua analise:

O livro apresenta um ou alguns textos sobre determinado assunto, em muitos casos
apenas trechos de textos maiores, algumas perguntas visando a compreensao e, no
final dessa seguéia, uma proposta de producéo escrita. Esta nem sempre se relaciona
ao género dos textos lidos, mas mesmo quando o faz, o tratamento dado ao texto néo
atinge o aprofundamento necessario para que o0 aluno se aproprie das principais
caracteristicasalgénerajue o texto representaBOPESROSSI, 2003, p.102).

Conem esclarecer que anteriormemteetendiamodazer com quenessa segunda
versao, os relatos pessoaisdem redigidos de forma andnima;entanto, como boa parte dos
alunos inseriram em seus rektepisodios envolvendo outros colegas de sala, o que ja era
esperadptendo em vistague as vivéncias relatadas ocorreram todas no mesmo ambiente
escolar, essa escolha alternativa foi abortada, de modo que a partir dessa versao todos os relato:

continham adentificagéo dos autores.
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Apos todos redigirem, recolhemos os textos e, em seguida, os redistribuimos
aleatoriamente entre os alunos, de modo que nemlal@spermaneceu com sua producao
textual. Feito isso, soli@mos aos participantes que efesBemn wma leitura silenciosa e,
posteriormente, identificassem e registrassem numa folha anexada aos textos eventuais
inadequacdeselacionadas tanto aos aspectos textuais quanto aos aspectos gramajicais
propusessem melhorias aos textos dos colegas.

Parafacilitar o trabalho de correcdo, sugerimos que os alunos consultassem os esquemas
orientadores, montados nas aulas anteriores, contendo as caracteristicas tipicas do género en
estudo. A intencéo era de caeorrecao colaborativa ocorresse de discemtediscenteglessa
forma, para esse momento, ndo houve qualquer intervencdo nossa, a nao ser a conducao
necessaria para garantir a correta aplicacdo das agcdes do projeto.

Finalizadas as correcdes colaboratifaemos uma roda de leiturgpeopusemos que
o0s textos fossem | idos pel os eleadocializassemias or r
melhorias previamente enumeradas. Este foi um momento de muita interagdo entre 0s
participantes do projetdpi também um momento surpreendente, saioietpela aparente
maturidade dos participantes na aceitacdo dos apontamentos, sems roaitrariedades,
muito emboraalguns poucos alunos tivessem discordado das dicas oferecidas pelos seus
Acorretoreso, mas sem qual gmeatos, resaveridd apenasa - « ¢
nao as considerar.

Encerrado esse momento de correcao colaborativa e socializacdo dos apontamentos, 0s
alunos produziram a terceirangdo dos seus relatos pessoais. Netxpa, eles acrescentaram,
retiraram e modificaram seusxtos,de modo a promover melhorias eomas producdes. Esse
procedimento configurege como mais uma etapa de revisdo e reescrita dos textos, previstos
no modelo de sequéncia didatica previamente apresentada.

Finalizada a reescrita, novamente os texXtoam recolhidos e, dessa vezcorrecao
dos textos foi feita com a nossa intervencdo. Vale lembrar que todas as versdes originais,
incluindo rascunhos e fAtextos definitivoso
sempre recolhidos ao final de cad&a@nmtro, possibilitando um acompanhamento legitimo de
processo de reescrita e fornecendo fApistas
mddulos da sequéncia didatica, de modo a amenizar cada vez mais as deficiéncias relativas aos
aspectos textusii gramaticais e de escrita.

Esse foi o procedimento mais demorado entre os mdodulos, pois havia uma enorme
preocupacao em respeitar e manter integralmente as produgdes dos alunos, bem como as

valiosas dicas fornecidas pelos colegas durante a etapa dgioorodaborativa, e a0 mesmo
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tempo, era indispensavel pensar e agir convenientemente, a fim de alcancar o objetivo do
projeto, a elaboragdo de textos satisfatorios do género relato pessoal de forma ludica, tal como
€ proposto por PassarefiA ludicidadetorna o ensino da expressdo mais interessante para 0s
alunos e para o professor. Se mais explorado, levaré os alunos ao encontro do prazer de escrever
reduzindo suas dificuldade@éPASSARELLI, 2012, p.62).

Contudo, imaginarmos que apenas as correcdabarativas assegurariam producoes
textuais satisfatérias seria, de fato, utépico. Indiscutivelmente, os registros feitos entres os
participantes do projeto contribuiram de maneira significativa, torrsmdmprescindiveis
para o aperfeicoament@ska ve3ao escrita, porém acao interventiva por meio dos modulos
didaticos precisaria ser aprofundada, de modo a atingir o foco das adversidades ainda
persistentes nas produc¢des textuais em andamento.

Convém acrescentarmos que, nessa etapa, parcela considével dos discentes ja
havia superado muitas das falhas cometidas qudadescrita da primeira versa@mtretanto,
um caminho ainda deveria ser percorridé eoncluirmos os objetivos daspesquisa. Nao
podemos, todavia, desprezar esse relevante avampalmente se considerarmos gomis
importantedo que o produto finalo que buscamoé a valorizacéo do percurso processual de
escrita e reescrita.

Outra informacéo a ser acrescentada é odigue os alunos se mostravam motivados.

Seus esforgos e persisténcia revelavam isso a cada encontro, o que nos fez acreditar que algc
era certo: aqueles alunos iriam Adizero o q
Diante dessa realidade, pensamos em diferentes foefi@sntes e préaticas de

transfor mar e s gma estrta, deemaneiraaue foirosaeitores pudessem
apreciar um texto claro e concjsgpue atendess#s caracteristicas composicionais do género
proposto. Nesse interim, as atividades elatmsanos modulos didaticos envolvendo o
aperfeicoamento da escrita foram sendo gradativamente inseridas a cada encontro. A descrica
dessas atividades ge ser conferida nos anexos @esistudo, distribuidos conforme os
seguintes conteudos:
1 Anexo |: Atividade sobre o uso e funcionalidade dos pronomes;
Anexo J: Atividade sobre o pronome na construcdo do texto;
Anexo K: Atividade sofe acentuacdo das palav(d3parte)

1

1

1 Anexo L: Atividade sofe a acentuagéo das palavragp@te);
1 Anexo M: Atividade sobre emprego das formas verbais;

1

Anexo N: Atividade sobre o emprego dos tempos verbais;
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Anexo O: Atividade sobre o verbo na construcao do texto;
Anexo P: Atividade sobra coeréncia e coeséao textuaisgdae);
Anexo Q: Atividade sobre a eténcia e a coesao textuaisggatte);

Anexo R: Atividade sobre a ecéncia e a coesao textuaisfafte);

= =/ =4 4 -

Anexo S: Atividade sobre aeréncia e a coesao textuaisgdste).

As atividades acima citadas e apresentadas em seus respectivos anexcegioicen s
de aulas expositivagpropostas nos moédulos didaticospt@mos também por orientar
individual mente os alunos de duas formas: p
bilhetes orientadores. A grande questéo era fazer com que os paegigantrojeto ndo se
sentissem cansados com a reescrita, de modo a ndo os desmotivar.

Nesse processo foi oportuno relembrar algo que ja haviamos falado de maneira bem
enf 8tica |l ogo na apr es &nt a-astdasnphtavrgs dedBpeellt o fi N
(2012 p.49,noques e r ef er e ao p@eciso roinper corm & falsavdeia de domE
especial, revel ando que, pel o contr 8mdoo, o
assim, todas as propostas de atividades ecaidadosamente pensadas e repensadas,
observando a cada encontro a reacao e evolucdo dos alunos.

Como ressaltamos, nessa fas@s da metade dos participantes ja haviam apresentado
melhoria significativa na evolucado processo de producdo escradairos,porém, mesmo
recebendo todas as orientacbes e tendo participado de todos os encontros do projeto,
apresentavam resultados mais lentos. Entdo, resolvemos comecar justamente por esses alunos
porque havia de fato uma preocupacao em rrastélinhados e vatizados em todas as etapas
do processo de producao escrita.

No papel deprofessoa-mediadorague pauta sua préatica pedagogitana interacao
construtiva, muito embora ciente deegtais pressupostos exigamma maior dedicacéo,

resgatamos mleia defendidg@or Passarelli, quando esta afirqee:

Como o professor € o grande agente para desencadear mudancgas, € ele quem deve
conferir a requerida e devida atencdo ao conjunto de relagbes peculiar e constitutivo
das condicdes de producéo textual, consideraadecursos expressivos mobilizados
quando da construcao de textos, e o aluno aprimore sua capacidade de produzir seu
préprio discurso na producao textual que escreve e o0 revele em outt@staon
situacionais de escritRASSARELLI, 2012, p.141).
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Nesse contexto, a estratégia usada foi a de cofosdadividualmente para a leitura e
discusséo dos textos. Inicialmente fizemos a leitura conjunta e elogiamos dsfeqgiatelios
da producéao textuagm seguida, lancamos perguntas do tipo: O quep@ténde dizer aqui?
Fazendo agora uma releitura do texto, vocé esta satisfeito com a sua escrita? Poderia ser
melhor? Vamos imaginar que um colega fosse escolhido para ser o leitor do seu relato, ele
compreenderia tudo ou ficaria confuso? Se precisafaeer, qual seria sua nova forma
escolhida? Pedimos que os alunos refletissem enegists em fiessas novas
folhaa parte, enescrita livre.

A intencdo era a de suscitar no aluno a leitura critica de sua prépria producéo textual.
Curiosamente antes mesmo dos meus apontamentos, alguns alunos ja haviam percebido
determinadas lacunas no texto, ainda durante a leguadmitiram que podenn melhorar,
mas ao mesmo temponfessaram nao saber como.

Envolvida nessa inquietacdo, meditavanmmiada acerca de formas produtivas e
apraziveis de condulos nesteprocesso e novamente concordamos com Passquelhdoa
autoraassinala que a pratica docente requer uma acao reflexiva sobre o fazer pedagogico,

destacando que:

O saber fazer diz respeitoaplicabilidade, a experiéncia com a qual o professor
recupera o acervo teérico e redimensiona a pratica. Isso quer dizer que o saber fazer
se da pelo conhecimento da acao, reflexdo na acdo e sobre a acado. Essa reflexao
pressupde uma interacdo com a sHisaivida e exige intervencdo efetiva
(PASSARELLI, 2012, p.67).

O primeiro desafio ja havia sido vencjddes tinham ideias, por sifabulosas ideias,
mas ainda ndo conseguiam orgatias de modo pratico e aceitavel. Dessa forma, o novo
desafio era fazer com que os alunos produzissem atingindo seus propdsitos comunicativos,
situa-«0 que nos | evou a ddegyios@ncairadasnogtexos i s o
relacionados aos aspectos gramaticais ou tressges ortograficasleixando claro que a
eficacia do texto estava, sobretudo, na forma eficiente de comunicacédo. rRemsge que
defendelrandé Antunes, quandestaressaia quefielaborar um texto escrito € tarefa cujo
sucesso nao se completa, simplesmente, pela codificacdo de ideias ou informagée® por
de pal avr as esuplOé retapas sde idasmaes vindas inteedeentes e
i nt er comp (ANTWAEBES: 2005e0s8h

Ficou claro, portanto, que aintencdmdpr oj et o B Nemot eraohtak
modulos diddtos a fim de reduzir a escritas alunos a uma mera correcao focada nos aspectos

gramati@is e de normatizagéo da lingoayito pelo contrario, o foco do projeto estava voltado
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para a escrita processual do texto, entendendo que essa, efetivamente, contribui para que o
participante supere o medo do Apapel em br a
texto. Dai gersisténcia nas palavrds Passarelli ao declargque:

Destaquese que o term@roducéo textualou producdo de textosgm lugar de
exercicios de redacdo ou meramente redacdo, mais do que uma alteracao
terminoldgica, implica outra forma de (re) consateesse ensino com base em
concepcgdes, especialmente a da escrita processual, dfaé deontribuam para
melhoralo (PASSARELLI, 2012, p64).

Defendemos a mesma ideia, compreendendo que o ensino da gramatica deve ser
envolvido, contextualizado aqumtucado escrita do aluno. Paesfeando a autora acima citada,
entendemos quessa tarefa € de grande valia quando se torna relevante na producéo e recepcao,
de modo ge tais aspectdernem a construcao de sentidos do texto mais efiddzggramatica,
concéida aqui como ferramenta auxiliar do texto do aluno, tem a ver com a capacidade de
estruturacdo mental para que se alcance o efeito de sentido pretendido com adequacé&o do atc
verbal a situacéo de interagdASSARELLI, 2012, p.164).

Assim, dandoprosseguimento a aplicacdo deste médolon processo demorado e
cuidadoso, os textos foram sendo divididos em paragrafos para aperfeicoamento dos termos e
palavras anteriormente usadas de forma irregular, substitagdi® moda atribuir mais
sentido econsequentemente, garantindo coeréncia aos textos.

Na oportunidade, apresentamos aos alunos uma listagem contendo uma variedade de
expressdes de elos coesivos, ressaltando a importancia desses conectivos com a relacao de
sentido estabelecida, de mangjug os alunos perceberam que 0 uso desses conectivos garantia
maior fluidez ao texto, evitando possiveis truncamentos.

As demais intervencdes focaram em yocessode readequacdo do texto, ja
previamente sugeridgmelos alunos durante a correcdo colatiaiaquando estes registraram
gue muitas palavras no texto estavam sendo repetidas. A acao interventiva neste médulo foi
contemplada nas aulas expositivas seguidasididadesconformedetalhamos anteriormente
nesta mesma seca@s&ta expostaos anexe Nl atwest®o de s

A etapa sguinte, mma proposta interdisciplinar e conforme prévio entendimento entre
nés e a professora de artes da escola, estava direcionada as ilustracdes das producdes textuai
utilizandose de desenhos, pinturas e dera&ibuicdes sugeridas pela professora de artes.

Os alunos apreciaram muito esse momento, ossgxioduzidos e agora ilustrados
consolidavam mais ainda as etapas percorridas durante o projeto. Os textos, apOos serem

devolvidos pela professora de artesaformais uma vez distribuidos aleatoriamente entre os
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participantes. Novamente a oralidade foi favorecida, os alunos leram os textos produzidos em
suas novas versoes corrigidas e aproveitaram para socializar suas ilustracdes com os colegas,
gue ocasionoum momento de bastante interacao e entusiasmo.

Nesse estagio, os alunos mostrasensimultaneamente, autores e leitores de suas
préprias aventuras, desilusdes, tristezas, alegrias e tantas outras emocdes ali partilhadas, além
® clar o, de terem a Aoportunidade de dese
apropriacdo das caracteristis t 2 pi cas do g ° nrROSS 2008np66)sEmu d o 0
consonancia, Geraldi (2011, .2 ) ¢ o mpncebdr a alundicBmo produtde textos €
concebd o como participante ativo deste di8log

Avancamos finalmente para o tdo prenunciadalulo Ill, reservado paradivulgacdo
ao publico de acordo com a forma tipica de circulagédo do género qualtratou do evento
de suporte de circulacédo e divulgacdo ao publico. Os alunos produziram cartazes e convites
para divulgacédo do evento e 0s anunciaram por diferentes pontos estratégicos na escola.

Foi promovida uma manha de autografos para apresentagémdproduto do projet
ANem t e c onttodbsios relajas produzelas pelos alunos no desenvolvimento dos
mddulos didaticos. O evento teve como publico os demais alunos da turma que nao participaram
do projeto, professores, gestores e demaisidnarios da escola. Na oportunidade foi feita a
apresentacao do livro, a leitura dos relatos, exposicao de fotos do projeto e ao final foi servido

um coffeebreakaos convidados.

Quadro 13- Cronograma resumido das agcbesdo prge i Nem t e conto! 0o

~ Previséo (em
Acdes nuimero de aulas)
Atividade diagndstica (a partir das atividades constantes no livro didatico) 4 aulas

Médulo | - Leitura para apropriagdo das caracteristicas tipicas do género discursivo

Apresentacdo do projefboNem t e conto! 0 1 aula

Demonstracao de livros, diarios, revistalegs e outros suportes de circulacao do género relatd
pessoa(biblioteca).

1 aula
Leituras individuais e coletivas para apropriacéo das caracteristicas discursivas, tematicas €
compositonais do género relato pessoRlesolucéo de atividades de estudo do texto, compreg
leitora e percepcéao da linguagem. 4 aulas

) carga horaria a ser cumprida para a disciplina de Lingua Pastugas escolas de tempo integral que comp&em
arede de ensino de Fortale2B é de 6 (seis) aulas semanais, duracéo deada aula € de 55 (cinquenta e cinco)
minutos.



Levantamento dos conhecimentos prévios do género relato pessoal e registros no quadro p 1 aula

professora para posterierl abor a- «o de um figuia orienta

Planejamento da escrita e segunda versao do relato partindo da investigacéo de informacdg

inerentes a experiéncia de estudo na escola de tempo integral. 2 aul
aulas

Médulo Il - Produgao escrita dogénero relato pessoal de acordo com suas condi¢g6es de produgdes tipicag

Distribuicdo da segunda versao dos relatos entre os alunos para identificacéo e registro de
erros cometidos pelos coleg@orrecacacolaborativa) 1 aula
Recolhimento dos textos e redistribuicdo para observacéo e reescrita das correcoes feitas f
colegas. Para a conferéncia da correcao colaborativa foram usados: guia orientador, diciong 2 aulas
consulta as atividades realizadas e intervencéo da profgesqrasadora.
Devolucao dos tdos aos alunos para a produgi&o3? versao do relato, moldarsiconforme
apontamentos feitos durante a corre¢éo colaborativa, act@sde ou retirando informagoes. 2 aulas
Aula expositivae resolugéo de atividades para readefipiap texto (Pronome) 1 aula
/Aula expositivee resolugéo de atividades paeadequacéo do texto (Acentuagdo 13.e 22 laula
Aulas expositivas e resolucéo de atisdes para readequacgéo do téktmrmas e tempoverbais) 2 aulas
Aulas expositiva e resolucdo de atidades para readequacgédo do tégtoeréncia e coesdo) 2 aulas
Correcao interativa entre aluno e professor (individual e bilhetes orientadores) 2 aulas
Encaminhamento para a reescrita (vemitiva). 1 aula
Proposta interdisciplinar com a professora de artes da escola para ilustracdes d¢saieldtns
artes). 2 aulas
Redistribui¢do entre os parifpantes do projeto para socializagisrelatos(Roda de leitura-
biblioteca). 2 aulas
Médulo 1l - Divulgagéo ao publico de acordo com a forma tipica de circulagdo do género

Organizacao do evento de circulag¢éo e divulgacao dixpjtara apresentacao do livilem te
contob

< C y 2 aulas
Producéo e distribuicdo de cartazes e conditesgando o evento.
Evento de divulga¢dddanha@de autégrafos com a presenga da comunidade escolar e demais
convidados dos alunesitores.
Apresentacéao do livro, leitura dos textos, exposicao de fotos do projeto e encerramertfiemn 2 aulas
break.

“Fonte: Elaborado pelautora (2017)
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No capitulo seguinte, faremos uma andlise comparativa entre as produc¢des iniciais e
finais dos alunos desenvolvidas durante a atividade diagndstica e nos médulos da sequéncia
di d8tica do cprnajodt @® ANem t e
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5 ANALISE COMPARATIVA ENTRE A PRODUCAO INICIAL E FINAL

O capitulo ora apresentado analisa de modo comparativo as producdes iniciais e finais
dos participantes do projeto ANem te cont o
atividade diagndstica e a versao final apds a intervencao da sequénaia diddiiada durante
0 projeto.

Ponderamos, prioritariamente, oS avancos inerentes aos elementos constituintes do
género discursivo:amposicdo, conteddo e estilg per serem estes elementos indissociaveis,
ndo convémos separarmos nas observacdes adesilise. Contudo, para uma melhor
visualizagcédo das situacdes expostas, utilizaremos para cada um desses aspectos as producoe
textuais que mais se destacaram em termos progressivos dentro desses elementos.

A identificacdo dos textos seguira 0 mesmodeloda analise inicial deste estudo, ou
sejg os dentificaemos através da letra A, de aluno, seguida de um nimero sequencial variando
de 1 a 10 e das letras | e F, indicando serem estas as producdes iniciais e finais dos discentes.

Vejamos a seguir as mgfdas producodes:
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A producdo final do participant&l revelou notaveis avancos, principalmentéonma
composicionaldo texto.Ressaltamos que, a0 examinareeaspecto, nd00s pautamos na
rigidez de um supsto modelo do género em estudgoncordando com Marcuschi (2010)
compreendemos que o estudo dos géneros discursivos, antes de tudo, deve priorizar 0S seus
propositos (fungdes, intencbes e interesses) e ndo as suas fblonastanto, o autor,
referenciado por Bakhtin, refor-a que isso
formas composi c{(MARCUBSCHI, 2000sp. 29k enesegoidaputilizee das
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palavras de Bakhtin ao dizer que ele propriosugey  a ficonstr u- «0 €O mMp («
contetdo tematico e do estilo como as trés caracteristicas dos gélmedesn p. 29)

Ao compararmos as versées diagndstica e final, percebemos que o aluno ja ndo produz
o Ultimo texto respondends questdes motivadoras, mas slabora a estrutura dentro de uma
composicdo esperada na producdo do género discursivo relato pessoal, -s@letato
tipologias textuais narrativa e descritiva para o desenvolvimento da tematica do texto.

Convém lembranos adistingdo que ha entre género discursivo e tipo textual. Os
g°neros discursivos, de acor do -semuio Mas poc u s c |
suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e dsuturd s 0 .

Ja os tipos textuaisaracterizarse como uma espeécie de construcéo teodrica definida
pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicasPessa forma, identificamos alguns elementosdipida tipologia narrativa
presentes na verséo final-F. Eles ficaram evidentes quando o aluno narrou o fato ocorrido
determinando o tempo, o lugar e os personagens envolvidos no ,erefedmdese aos
empurrdes sofridos, cometidos repetidas vezesmpawolega durante o jogo de futebol ocorrido
na quadra da escola.

Quanto as elementos caracteristicos da tipologia descritiva, igualmente esperada na
elaboracdo do relato vivido, evidenciaram quando o0 autor do texto retratou os
acontecimentos recorremdaos adjetivos por sua funcédo caracterizadora, manifestados, por
exemplo, na relacdo entre as palavras: escola/nova, ensino/excelente entre outros exemplos.

Por tratarse do género relato pessoal, o autor do texto ainda descreveu de forma abstrata
0s seritnentos e as sensacdes vividas durante o fato ocorrido, como por exemplo, a dor que
sentiu ao bater as costas na trave e a raiva sentidegted@a que o empurrou propogitente.

O desvio apresentado na versao inicial do participabtii motivo de precupacap
uma vez que também o encontramos em demais producfes, como na dédalunee
notadamente, em sua versao diagndstica, também demonstrou desorganizacdo na forma do

texto, deixandep com aspecto de questionario ageirr perguntas e respostasenel
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Os desvios cometidos pelo participaA2 sdo analogos ao do participaitg, assim

como o0s progressos verificados na composicao das suas producdes textuais, principalmente

pelo formato ndo mais interrogativo dos textos iniciais. Outrossim, destacamos também nas

versoes finaiA2-F e Al-F a adocdo dos paragrafos como marca de se@réao em funcéo

do projeto textuala qual, indiscutivelmente, colaborou para a fluidez na leitura e organizacéo

sequencial das ideias tracadas nos textos finais.

A seguir,expomosduas producdegueigualmente exemplificam a evolucdo da escrita

referene a esse importante critério analisado:
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Relembramos a versdo diagnéstica do texto produzido pelo ABhque teve sua
producaoconsideradaomo prototipica em virtude das acentuadas falhas na paragradacao.
realidade, o texto do aluno configuree como um monobloco, ndo existindo nele qualquer
recuo e/ou segmentacao entre as ideias apresentadas.

Ja na verséo final, o participante elabora todo o relato separado coerentemente por 4
(quatro) paragrafos, desslvidos numa progressao légica do texto, contendo todos os
elementos composicionais narrados inteiramente com a descricdo temporal e local. E possivel
também, nessa mesma producdo, situar o inicio e o desfecho do fato marcante narrado com a

descricdo dopersonagens envolvidoBassemos para o préximo texto:

Ad-|

pacode dapeis do  Baxds Pou almege. o Poin dicna atow
g . g —}— ' ; ; .
Y Cano olge que ame doixa Jlmlf i _,Ep‘ Po__ e V8
2N ﬁhdm}) QA= YIE (lm ouile & QM(GIY/L c;{w—ﬁl\ /1)) p(&/?o/?,QM/QQ'D
e VAU Lama N _.‘Qm_amga_m_%,z_ami_o!ﬁo_ﬂ :

O texto acima também foi analisado sob as mesmas falhas composicionais em relacao
a pargrafacdo, emessa producao os desvios tornasnainda mais evidentes, isso porque, na
versao inicialAd-1, ha um recuo entre as partes 1 e 2 do texto que simula a divisélatdo r
em paragrafos, mas aluno sequer completa a informacdo anteriormente narradavangaa
para a linha seguinte.

A marcacao doactuo como se fosse um paragrafmfigurouse como uma investida

frustrada do aluno e comprometeu a estrutura sintatica do texto, contribuindo,



87

substancialmente, pacs demais desvigscomo o de pontuacdo, coroia e coesao textual.

Analisemos, a seguir, a versao definitiva do aluno, atentando para seus consideraveis avangos:

A4-F
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A versao final A4-F, segmentadeem 4 (quatro) paragrafos bem distribuidos,
desenvolveu o relato inteiramente numa tipologia textual narrativa e descritiva. A versao
definitiva apresenta uma relagéo de caudeito do fato marcante com a marcagéo do tempo
e do local em que ocorrera.

A reunido desseelementoontribuiu positivamente para a adequagdo dos outros
aspectos relacionados aos demais componentes do géndsonipéen marcam os objetivos
dest estudo, @stilo e 0 temauma vez que, na organizacdo atual dos rela®§ e A4-F,
somos capazes, durante a leitura, de precisar as situagdes iniciais e os desfechos dos relatos
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inseridos numa sucessao de acontecimentos ligados por um nexpdéagaenindo a coeréncia
e a coeséo textual das producgdes escritas.

Frisamos queutros paticipantesdp r o j et o i N edamonst@arans tambéno ! 0
em suas versdes iniciais, desvios como esses, relacionadaspactos tematicoslo texto,
envolvendo, além das probleméticas acima, outras notaveis falhas a serem solucionadas, como
por exemplo:o salto tematico e a produgdo dos relatos com total auséncia de sentimentos e
emocodes envolvendo o fato marcante narrado. As producdes a seguir revelam esses desvios e ¢

evolucéo das producdes dos participantes:
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A producaoA5-F apresentou notaveis desvios relacionados ao contetdo tematico e
composicao d género. As falhas na tematiiearam evidentes com a insercdo de varios
episédios sem, contudobservaise o relato dem fato marcante. Além disso, a narragdo dos
fatos, expostos de maneira descontextualizada, ndo transmitem as sensacfes e 0s sentimento
tao caracteristicos do género relato pessoal.

Quanto aos desvios de composi¢do, destacamos novamente a ausénaieadgaoma
temporal e local e a indefinicdo da situacéo inicial e final do enredo. Essas falhas se justificam,

exatamente, pelo salto tematico ocorrido. A auséncia de elos coesivos e de marcadores
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conversacionais, apesar de serem falhas de estilo, reforggeswiss recorrentes no contetdo

tematico por ndo conferirem continuidade as ideias apresentadas no texto.

Desvios dessa natureza sfawntados por Cavalcangeséo caracterizados pdhlta da

continuidadedo texto Acerca desse importante fator, resgiuel por conferir ao texto

coeréncia e textualidada autora ressalta:

A continuidade é um dos principais requisitos de coeréncia. Ela se garante pela
retomada de elementos e ideias no decorrer do texto. Tais repeticdes conferem
unidade ao texto, poisrudos fatores que fazem com que se perceba um texto como

um todo Unico é a permanéncia, em seu desenvolvimento, de elementos constantes.
(CAVALCANTE, 2014, p.34).

Conferimos, a seguir, a versao definitiva do texto desse mesmo participante:
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Analisando comparativamente as versdésl e A5-F, destacamos os avangos da
tltima versdo produzida. Em relacdo ao aspeatoposicional, observamos queaticipante
desenvolveu a tematica a partir de um drepisddiomarcante, neste casa,despdida do
professor. Essa escolhaossibilitou a articulacdo das ideias narradas, detalhando
descritivamente as acdes que envolveram o fato mareaestabelecendo uma completa
relagéo de sentido.

Outro aspectade bastante relevancia e que também caracteriza, essencialmente, a
adequacaalo género relatocaconteddo tematicq esta relacionado as emocdes transmitidas
pelos autores na descricdo dos textos. Na vehAds®, a autola deixa transparecer 0s
sentimentosgjue foram aflorados tanto ao vivenciar os$amnarcantes quanto ao rememiosa
e registraos no processo daserita do relato; como dissemos anteriormeessas situacdes
nao foram percebidas na versao inicial d@ssticipante.

Dessa foma, o textofinal produzido pelgarticipanteA5 exibiu uma @rrativa toda
produzida em torno deentimentos como: a saudade do professor que se despede da escola em
virtude da sua aposentadoria, a gratiddo pelo aprendizado oferecido por elacaalmi
saudosismo eté@ mesmaaiva quandofoi detalhada participacéo dos alunos da turma oposta
ABO na festa organi zaddaqualmaautoraad tenfazrparte. pel a t

Prosseguimos com a analisbservado o progresso das producdepddicipanteA6:
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