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RESUMO

Os recursos tecnologicos estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas,
principalmente aqueles relacionados as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Este
estudo justifica-se pela necessidade de uma utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos na escola
que proporcionem uma visdo do mundo contemporaneo, mais ligada aos contextos sociais e
historicos a uma clientela para a qual a utilizacio destes recursos no cotidiano é usual. E
imprescindivel, ainda, a investigacdo de como esses instrumentos de tecnologia influenciam o
processo de ensino e aprendizagem, em nosso caso, mais especificamente, o hipertexto e a
leitura. O objetivo deste estudo é investigar como o hipertexto pode contribuir para
desenvolver o aspecto critico-discursivo da leitura de alunos do ensino fundamental. Este
estudo constitui-se de uma pesquisa qualitativa de cunho intervencionista que se utilizou da
netnografia como método e de instrumentos como a observacdo participante e o diério de
campo. Os sujeitos da pesquisa sdo alunos de 9° ano do ensino fundamental de uma escola da
rede municipal da Paraiba, situada na cidade de Mamanguape. Utilizamos como aporte
teorico os estudos sobre os modelos de leitura (KOCH, 2008; LEFFA, 1999), mais
especificamente sobre 0 modelo critico-discursivo (FAIRCLOUGH, 2001). As relagdes entre
0 texto e o hipertexto (COSCARELLI, 2006, 2009; KOCH, 2003, 2007; XAVIER, 2003;
MARCUSCHI, 1999), a sociedade e as tecnologias (MORAN, 2000; LEVY, 1999;
JOHNSON, 2001), as geracdes digitais (TELLES, 2009; GABRIEL, 2013) e o letramento
digital (RIBEIRO e COSCARELLI, SD). Este trabalho demonstra que o hipertexto
potencializa as habilidades de leitura em uma perspectiva critico-discursiva, proporcionando,
ndo s6 um desempenho melhor, mas também uma maior cooperacdo e interacdo dos
estudantes em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura. Letramento digital. Hipertexto.



ABSTRACT

Technological resources are increasingly reading in people’s daily lives, especially those
related to Information and Communication Technologies. This study is justified by the need
of technological instruments in the school to provide a vision of the contemporary world,
more connected to social and historical contexts than to a clientele for which the use of these
resources in everyday life is usual. It is also essential to investigate how these technology
instruments influence the teaching and learning process, in our case, more specifically the
hypertext and reading. This study’s goal is to investigate how hypertext can contribute to
develop the critical-discursive aspect of reading elementary school students. This study is
based on a qualitative interventional research that used netnography as a method and used
instruments such as participant observation and field diary. The subjects are students of 9th
grade of elementary school of a school of the Municipal Net of Paraiba, in the city of
Mamanguape. We used as theoretical contribution studies on reading models (KOCH, 2008;
LEFFA, 2009), more specifically, on the critical-discursive model (FAIRCLOUGH, 1996,
2001). Also, the relationship between the text and the hypertext (COSCARELLI, 2006, 2009;
KOCH, 2003, 2007; XAVIER, 2003; MARCUSCHI, 1999). In addition, we have also
discussed society and technologies (MORAN, 2000; LEVY, 1999; JOHNSON, 2001), the
digital generations (TELLES, 2009, GABRIEL, 2013) and digital literacy (RIBEIRO and
COSCARELLI, SD). This work shows that reading skills are enhanced by hypertext in a
critical-discursive perspective, providing not only better performance, but also greater student
interaction and interaction in the classroom.

Keywords: Reading.Digital literacy. Hypertext.
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1 INTRODUCAO

Como este estudo trata-se de uma pesquisa voltada a atividade profissional,
acredito ser adequado iniciar esta apresentacdo contando um pouco sobre a minha
trajetdria na educacdo. Tecnologia e educacao sempre foram temas que fizeram parte da
minha formag&o e agugaram a minha curiosidade, portanto, quando da oportunidade de
pesquisar e melhorar a minha prética docente, foi natural a escolha de unir essas duas
bases de minha formagé&o como educador.

A educacdo estad enraizada em minha historia e permeia as mais antigas de
minhas memorias. Sendo filho de professora, sempre tive uma inclinagédo natural para a
area quando acompanhava no cotidiano a preparacdo das aulas, as corre¢des de provas e
a organizacdo dos diarios de classe pela minha mae, professora das fases iniciais do
ensino fundamental.

Nessas experiéncias ainda infantis, sentia que aquela era uma profissdo
respeitavel e boa para se exercer, contudo, se tiver que eleger um marco, sem ddvidas
foi quando, ainda na adolescéncia, fui enviado a escola para aplicar uma atividade
substituindo a minha mée, que precisara cuidar da satde. Senti, no momento em que
entrei na sala, mesmo sendo substituto, que aquele era meu lugar. Desde entdo, decidi
que essa seria a minha profisséo.

Ao terminar o ensino médio, imediatamente j& estava na universidade cursando
Pedagogia. Entendi que, se devia ser um educador, as bases de que precisava estavam
nessa area. E tinha razdo, porque tive a oportunidade de estudar varias teorias da
aprendizagem de pesquisadores de renome, como Piaget, Vygotsky, Gardner, entre
outros. A licenciatura em Pedagogia me dava o direito de lecionar nos anos iniciais do
ensino fundamental e no ano de 2010 ingressei em concurso publico na cidade de
Capim — PB, para exercer as fungdes do magistério.

Apesar de ja estar na area da educacdo, estabeleci como meta que faria uma
formagcdo complementar, outra licenciatura, em uma area mais especifica que me
fascinava ainda mais: a lingua portuguesa. Foi a partir desse momento da minha
trajetoria em que vi, pela primeira vez juntas, a tecnologia se aliar & educacéo, de forma
consistente, quando iniciei o Curso de Letras Virtual (CLV), oferecido pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atraves do sistema Universidade Aberta do

Brasil (UAB). Esse curso foi importante porque, em 2013, ingressei, também via
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concurso publico, na rede publica do Estado da Paraiba, desta feita como professor de
lingua portuguesa.

Quando tive a oportunidade de cursar Letras em uma modalidade a distancia,
ndo foi a flexibilidade de horério, a reducéo de custos e a autonomia que me encantaram
— como a maioria da clientela da modalidade®. Foi pela possibilidade de unir duas das
minhas aspiracdes a época: estudar a lingua e me aprofundar em conhecimentos sobre
informatica educativa.

O inicio foi assustador, visto que participava da turma pioneira dos cursos a
distancia da UFPB. Desse modo, todos eram iniciantes em educacdo a distancia (EAD),
incluindo tutores presenciais, tutores a distancia, professores e coordenadores da
modalidade. Havia dificuldades sérias, como o numero de computadores menor do que
0 numero de alunos nos polos presenciais, problemas com a conexao, além de uma
mentalidade estruturada para o ensino presencial, o que dificultava tanto o aprendizado
sem a figura do professor, quanto a organizacdo e ao gerenciamento do tempo, fatores
fundamentais na EAD.

Tivemos que aprender ensinando. Tutores e professores também eram
aprendizes e, a duras penas, fomos nos tornando alunos a distancia, experiéncia que me
proporcionou valores e que me agregou competéncias que até hoje carrego em minha
bagagem académica, como o autodidatismo, o gerenciamento de tempo e o0
posicionamento critico, adquirido a partir da leitura sem a intermediacéo de terceiros.

Antes mesmo de concluir o curso de Letras, aspirava participar novamente do
processo de EAD, desta feita como tutor presencial, a fim de conhecer melhor, por outra
via, as ferramentas utilizadas na modalidade. Realizei, entdo, a sele¢cdo para ocupar o
cargo de tutor presencial do curso de Ciéncias da Natureza, posi¢cdo que ocupei de
agosto de 2009 até dezembro de 2015, realizando cursos de aperfeicoamento e
estudando, ndo s6 o funcionamento da modalidade, mas também as estruturas de
interacdo entre os alunos, professores e tutores que formatam os cursos virtuais: féruns,
chats, questionarios e outras ferramentas.

Foi a partir dessa formacdo que despertei o desejo de conhecer mais sobre a
utilizacdo da tecnologia na educagdo. Como professor, sesmpre me preocupei em utilizar
aparatos tecnoldgicos que facilitassem o processo de ensino aprendizagem e também
despertassem a atencdo dos alunos. Como pesquisador, me preocupo agora em

investigar como a utilizacdo desses aparatos melhora a minha intervencdo como

! Pesquisa CNI-IBOPE : retratos da sociedade brasileira : educacéo a distancia : janeiro 2014 /
Confederacdo Nacional da Industria. — Brasilia: CNI, 2014.
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profissional e qual o impacto, ndo apenas relacionado ao desempenho, mas também a
fatores adjacentes que a utilizacdo desses instrumentos tem em minha sala de aula.

E com esse intuito, o de investigacdo, que propomos este estudo, acreditando
que as TICS devem fazer parte do cotidiano da educacdo. Considerando que a
tecnologia revoluciona cada vez mais a maneira de como nos relacionamos e de como
pensamos, percebemos que elas ainda tém certa resisténcia no ambiente escolar — vide a
lei estadual 8.949/09 que proibe o uso de celulares nas escolas da rede publica. Ainda,
hd o problema da utilizacdo desses recursos sem uma adaptacdo pedagdgica que
explorem o seu potencial.

Essa € uma situacdo que vai a contramdo do contexto social atual, visto que toda
a sociedade passa por um processo de transformacao e adaptacdo e, a escola continua
protelando essa tendéncia. A revolugdo tecnoldgica dos nossos dias, também conhecida
como revolucdo digital, vem promovendo uma verdadeira mudanga de paradigmas na
forma como lidamos com o conhecimento, sendo comparada por Chartier (1994) a
invencdo da prensa, dado o carater revolucionario com que modificou os suportes do
material escrito.

Essa revolucdo é fruto de uma parceria entre duas areas que se desenvolveram
vertiginosamente nas ultimas décadas, incorporando-se uma a outra: a informaética e as
telecomunicagfes. A primeira permite que todo o conhecimento possa ser armazenado
em dados (bytes) e, a segunda, proporciona acesso a todo individuo que esteja
conectado na rede, com uma velocidade espantosa de compartilhamento de
informag0es, inclusive em tempo real.

A revolugdo digital vem alterando ndo apenas o suporte fisico do texto, como
também a propria estrutura de processamento da informacao pelo individuo, ou seja, a
sua maneira de ler. Santaella (2004) argumenta que, com o advento da era digital,
evoluimos a um novo tipo de leitura, descrevendo o leitor imersivo que surge a partir da
liberdade proporcionada pela leitura ndo linear, imbuida de autonomia em busca de
significacdo, carateristica da prépria leitura imersiva.

N&o bastasse alterar a estrutura dos suportes escritos e a forma como lidamos
com o conhecimento, a era digital promoveu altera¢6es inclusive no modo como nos
relacionamos com o mundo e com nossos pares. As geracdes digitais, denominadas de
geracdo Y e geracdo Z, respectivamente, cresceram ou nasceram em um mundo onde a
interagdo é ubiqua?, estabelecendo lacos sociais, diferentes daqueles a que as geracdes

anteriores estavam acostumados.

% Santaella (2013, p.16) define a ubiquidade como “a coordenacgio de dispositivos inteligentes, moveis e
estacionarios para prover aos usuarios acesso imediato e universal a informacdo e novos servicos, de
forma transparente, visando aumentar as capacidades humanas”.
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A internet e as redes sociais tiveram um impacto profundo nessa mudanca de
paradigmas, em que a interacdo desterritorializada proporcionou o alcance de troca de
informacgdes em tempo real e, consequentemente, de producdo e disseminacdo de
conhecimento, como é o caso da EAD, possivel gracas as redes colaborativas de
aprendizagem e a criacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem. Com isso, a
modalidade de educacéo a distancia pode ascender, quanto a qualidade e a abrangéncia,
gracas as TICs, possibilitando maior acesso, mesmo em lugares remotos, e
descentralizando a educacao superior dos grandes centros.

No entanto, mesmo com 0s avangos conquistados com a educacao a distancia e
com a revolucdo tecnossocial que as TICs tém propiciado, é fato que elas ainda séo
pouco aproveitadas na escola e, quando sdo, estdo longe de ter o seu potencial
aproveitado em nivel satisfatorio. Esse fato se deve, principalmente, a precariedade dos
aparatos tecnoldgicos presentes nas instituicfes escolares: em alguns casos eles se
apresentam em numero insuficiente e, em outros, o material é obsoleto, ndo
funcionando adequadamente, ndo se prestando ao uso funcional das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula pelo professor.

Outra dificuldade significativa para a utilizacdo de TICs na educacdo é falta de
investimento do poder puablico na capacitacdo tecnoldgica dos profissionais da
educacdo. Gabriel (2013, p. 40) diz que, “para utilizar a tecnologia com maestria, ¢
necessario primeiro conhecé-la”, o que ndo ocorre em nossa realidade. Além de ndo
haver uma formagcao especifica nos cursos de licenciatura sobre a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos em sala de aula, os governos também ndo investem na formagdo do
profissional nesse ambito e, salvo aqueles que sdo curiosos ou que possuem formacao
especifica, o profissional ndo tem habilidade suficiente para a utilizagdo das TICs em
sala de aula.

E importante para o profissional da educacdo utilizar-se das TICs com
adequacdo necessaria a proposta pedagogica, evitando o uso superficial dos recursos
tecnologicos com empregados com a mesma metodologia tradicional que era empregada
com o0s recursos analogicos. Como afirma Gabriel (2013, p. 7), “a tecnologia nao ¢
diferencial, mas o modo como a utilizamos, sim”. Nao podemos dispor de aparatos de
tecnologia virtual e usa-los com os mesmos conceitos de antes, ou seja, do uso pelo uso,
causando apenas um aspecto de modernidade.

Considerando que atualmente acomodamos na escola uma clientela de nativos

digitais, ignorar as TICs, ou proibir 0 seu uso €, no minimo, ir a contramao dos anseios
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da sociedade hipermoderna. Se a tarefa da escola é propiciar meios para que 0s
individuos exercam sua cidadania de forma plena, € imprescindivel que se busquem
novos modelos de formagéo para resolver os novos problemas que séo apresentados.

As préticas de leitura e de escrita nos suportes e nas plataformas digitais devem
estar presentes no contexto escolar, considerando que os individuos e a prépria
sociedade esta cada vez mais conectada ao mundo, através da internet e das midias
digitais. Educar para a atualidade, nesse sentido, esta relacionado ao desenvolvimento
de novas competéncias dos alunos, como a criatividade e a autonomia e, para isso, é
importante que sejam usadas novas abordagens pedagdgicas junto com as ferramentas
tecnologicas.

A partir desse contexto, é necessario afirmar que a educacdo necessaria para 0s
novos tempos envolve lidar um novo tipo de sujeito, com as novas caracteristicas
(LIPOVETSKY, 2004). Nesse sentido, ja ndo € possivel pensar em uma escola em que
0 aluno seja um sujeito passivo, ouvinte. Pelo contrario, a escola deve formar alunos
sujeitos que busquem e filtrem informacdes e as transformem em conhecimento. Para
que isso ocorra, é necessario forméa-los para que estejam aptos a proceder uma leitura
que ocorra além dos signos, uma leitura que envolva os aspectos sociocomunicativos e
contextuais e, para isso, € importante que as atividades em sala de aula se voltem para
torna-lo habil para esse fim, com o auxilio dos recursos tecnoldgicos.

A importéncia da leitura transcende a comunicacdo. Conhecer outras pessoas e
mundos — reais ou imaginarios —, viver histdrias, informar-se, descobrir e produzir
novos conhecimentos, além de posicionar-se criticamente diante de fatos e de situagdes
sdo algumas das possibilidades que a leitura proporciona aquele que Ié. Entretanto, a
leitura possibilita ao sujeito algo mais importante, em termos de cidadania, que é
justamente a possibilidade de inserir-se na sociedade, afinal, a leitura é uma pratica
social (MARCUSCHI, 2008).

A leitura a que nos referimos perpassa a ideia de decodificacdo de signos. Ela
representa, principalmente, o resgate dos sentidos de um texto/discurso por meio de
seus aspectos contextuais. Nesse sentido, uma leitura eficiente € pautada ndo apenas na
decifracdo do cédigo linguistico, mas, principalmente, na compreensdo do que é dito, a
partir dos aspectos contextuais a que o texto/discurso pertence (LEFFA, 1999).

Esse principio se apoia em um modelo de leitura que considera, além da
perspectiva sociointerativa da lingua, que o contexto de producdo interfere diretamente

na compreensdo do texto/discurso. O modelo critico-discursivo de leitura, do qual
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Fairclough (2001) é um dos idealizadores, considera que 0s aspectos social, historico e
ideoldgico a que o texto/discurso pertence ndo apenas fazem parte do enunciado do
texto/discurso, como o constituem.

Nesse sentido, para ter acesso ao sentido pleno de um texto, é necessario que o
leitor esteja apto ao resgate dos aspectos contextuais, 0 que nem sempre é possivel,
considerando que o leitor, muitas vezes, ndo possui uma bagagem compativel com as
lacunas contextuais a serem preenchidas em determinados textos. No entanto, € possivel
ter acesso a essas informacdes por meio de outros suportes que nédo o livro ou o texto
impresso, como 0 hipertexto, que carrega em si informagbes complementares que
possibilitam ao leitor acessar diferentes informagcfes ao mesmo tempo em que realiza
uma leitura.

Entendemos que o hipertexto seria o suporte apropriado para trabalhar a partir
do modelo critico-discursivo porque possibilita uma leitura redirecionada em busca das
pistas contextuais intrinsecas ou tacitas. Devido ao carater plurilinear do hipertexto, o
leitor pode recuperar informages e ir compondo 0 mosaico da significagdo textual.

E importante afirmar que o hipertexto ndo deixa de ser um texto, mas se
constitui como uma forma de estruturagdo textual distinta, marcada ndo apenas pela
leitura ndo linear, mas especialmente, pelo leitura multilinear. A leitura do hipertexto se
da a partir dos links que conectam em tempo real o leitor com informacdes
complementares, funcionando como uma teia de informagdes que se complementam,
apresentando uma progressdo tematica diferente daquela do texto nas plataformas
analdgicas (MARCUSCHI, 1999).

Nesse sentido, uma questdo importante se faz necessaria e € o ponto de partida
para esse estudo: o hipertexto pode contribuir para o desenvolvimento de uma
leitura critico-discursiva por parte dos alunos do ensino fundamental? Percebemos
em sala de aula que, quando se trata de leitura, os alunos ficam muito restritos as
informac0es e aos contetdos superficiais do texto, ou seja, quando se trata de explorar
aspectos intrinsecos do texto que necessitam de uma maior base contextual, percebemos
a sua dificuldade em alcancar tais informacdes, sendo que podemos perceber esse fato
tanto nas discussdes sobre o0s textos, quanto nas respostas aos exercicios.

O objetivo desse estudo é investigar como o hipertexto pode contribuir para
desenvolver o aspecto critico-discursivo da leitura de alunos do ensino fundamental,
considerando que o suporte em questdo favorece o resgate por meio de interconexdes de

informacgdes complementares em tempo real e que a clientela presente atualmente nas
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escolas é formada por nativos digitais, que se adaptaram desde os primeiros anos de
vida a um universo de interacdo que nao estd presente em suportes analdgicos, ainda
amplamente utilizados no espaco escolar.

Temos ainda como objetivos especificos para este estudo: elaborar um perfil
socioecondmico dos sujeitos da pesquisa; investigar a recepcdo dos interlocutores
quanto as atividades digitais em sala de aula; observar como a utilizacdo do hipertexto
implica no desempenho e na motivacdo em sala de aula; analisar o desempenho dos
interlocutores comparativamente quanto ao uso dos suportes analdgico e digital.

Para alcangar esses objetivos, fizemos uma interven¢do em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental, utilizando o hipertexto como suporte de leitura, aplicando, em
seguida, uma atividade com perguntas elaboradas a partir de dois modelos de leitura: o
modelo ascendente e 0 modelo critico-discursivo. Para ir além de uma analise fria do
desempenho dos nudmeros, utilizaremos também como instrumentos a observagdo
participante, o diario de campo de pesquisa, a fim de registrar fatores como a motivacao
do interesse em relacdo ao suporte digital.

Utilizaremos como aporte tedrico os estudos sobre os modelos de leitura
(KOCH, 2008; LEFFA, 1999), mais especificamente sobre o modelo critico-discursivo,
baseado na andlise critica do discurso (FAIRCLOUGH, 1996, 2001). As relacGes entre
0 texto e o hipertexto (COSCARELLI, 2006, 2009; KOCH, 2003, 2007; XAVIER,
2003; MARCUSCHI, 1999), a sociedade e as tecnologias (MORAN, 2000; LEVY,
1999; JOHNSON, 2001), as gerac¢0es digitais (TELLES, 2009; GABRIEL, 2013) e o
letramento digital (RIBEIRO e COSCARELLLI, SD).

Este estudo justifica-se pela necessidade de uma utilizacdo de instrumentos
tecnologicos na escola que proporcionem uma visdo do mundo contemporaneo mais
ligada aos contextos sociais e histéricos a uma clientela para a qual a utilizacdo destes
recursos no cotidiano é usual. E imprescindivel, ainda, a investigacdo de como esses
instrumentos de tecnologia influenciam o processo de ensino e aprendizagem, em nOSso
caso, mais especificamente o hipertexto e a leitura. E fundamental que o professor, ao
mesmo tempo em que busca inovar a sua pratica pedagdgica a fim de favorecer os
processos de ensino e aprendizagem, coloque-se, também, como pesquisador, no intuito
de poder investigar quais as ferramentas mais adequadas para utilizacdo no contexto
escolar e como elas podem ser utilizadas, extraindo o maximo de suas potencialidades.

Este trabalho organiza-se em trés capitulos, aléem desta introducdo, que sao:

fundamentacéo teorica, procedimentos metodoldgicos e analise dos dados coletados. A
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fundamentacéo teorica divide-se em trés partes distintas: na primeira parte, abordaremos
a educacdo e as tecnologias na sociedade da informacdo; ja& na segunda parte,
discorreremos faremos uma breve reviséo historica da evolucdo da leitura e da escrita,
além de uma apresentacdo dos modelos tedricos de leitura; por sua vez, na terceira parte
discorremos sobre o hipertexto e suas caracteristicas.

No segundo capitulo estdo descritos todos os procedimentos metodologicos
utilizados na realizacdo deste estudo, desde a natureza e o contexto da pesquisa, 0S
autores que serviram de aporte teérico na pesquisa bibliogréfica, as técnicas utilizadas, a
descricdo dos sujeitos — com um perfil socioeconémico — a descricdo do campo de
investigacao e a delimitacdo do corpus de pesquisa.

O terceiro capitulo, por sua vez traz uma analise dos dados obtidos na pesquisa,
contendo a descricdo das atividades durante a intervencéo, a recepcdo dos interlocutores
quanto as atividades desenvolvidas, o desempenho dos participantes considerando a
aplicacdo de duas atividades com suportes de leitura distintos — analdgico e digital. Ao
final dos capitulos trazemos algumas considerac6es sobre os resultados e as implicacdes

deste estudo.
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2 LEITURA, HIPERTEXTO E EDUCACAO: REVISANDO A TEORIA

Faremos, neste capitulo, uma contextualizacdo de conceitos e concepcles que
utilizaremos ao longo deste trabalho. Discorremos sobre a evolucdo da leitura e da
escrita e 0s modelos tedricos de leitura, além de discutimos sobre a leitura no hipertexto
e suas caracteristicas. Iniciamos o capitulo discorrendo sobre a relacdo entre as
tecnologias e a sociedade da informacdo, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na

educacao e a importancia da escola na promocao do letramento digital.
2.1 TECNOLOGIAS, CIBERCULTURA E EDUCACAO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) atualmente
fazem parte do cotidiano da sociedade hipermoderna. Os individuos, nativos ou
migrantes digitais, fazem uso, cada vez mais, de aparelhos de tecnologia que ndo s 0s
aproximam de seus pares, mas que também os auxiliam nas atividades, das mais simples
as mais complexas, seja no ambiente doméstico, no trabalho, ou mesmo para o lazer.

Considerando que as TDICs fazem parte de praticamente todas as esferas de
atuacdo humanas atuais, seria impossivel que também esses aparatos estivessem
ausentes no ambito educacional, dada a propria natureza tecnoldgica da atividade em
questdo, considerando que, além do viés pedagogico, educar é também instruir, ou seja,
fornecer meios para que os estudantes adquiram técnicas, instrumentalizando-os para o
uso de ferramentas tecnoldgicas.

O vocabulo tecnologia, segundo o dicionario Michaelis Online®, é formado a
partir da derivacdo do vocativo comparativo grego tékhne (relativo a arte, aos trabalhos
de artes&o) e logos (estudo, tratado). E importante salientar que, tanto tecnologia, como
técnica (techné), tem sua origem advinda do mesmo vocabulo, que originalmente
consistia mais em descrever as atividades de alteracdo do mundo utilizando a
praticidade do que compreender os fendmenos de sua alteracdo. Nesse sentido, podemos
dizer que a tecnologia é o estudo das técnicas de como fazer algo, ou como define
Ferreira (2004, sp) é um “conjunto de conhecimentos, especialmente principios
cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade” ou mesmo “a

totalidade desses conhecimentos”.

® Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?id=e3dWP>. Acesso em 12 jan. 2018.
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E usual, quando se fala em tecnologia, que este termo seja associado aos aparatos de
comunicac¢do de Ultima geracdo ou mesmo as estacGes espaciais e as maquinas mais modernas
de pesquisa cientifica. Contudo, o conceito de tecnologia é muito mais abrangente do que a
tecnologia digital contemporanea. A tecnologia esta relacionada as ferramentas que o homem
desenvolveu para modificar o ambiente a fim de gerar mais comodidade a sua existéncia.
Kenski (2012, p. 24) define: “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construcéo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado

299

tipo de atividade chamamos de ‘tecnologia’”. Nesse interim, a tecnologia compreende desde
as ferramentas usadas pelos humanos primitivos, até a escrita, que foi uma tecnologia
revolucionaria para os seres da espécie humana, até as tecnologias cientificas de ponta nos
dias atuais.

O ser humano, ao longo do tempo, sempre teve uma relacdo com a natureza mediada
pela tecnologia. A partir dessa afirmacdo, é importante salientar que a tecnologia é uma das
particularidades que nos torna essencialmente humanos, afinal o que nos diferencia dos outros
animais € a capacidade de produzir ferramentas que nos possibilitaram, inicialmente, a
capacidade de sobrevivéncia e que, agora, nos proporcionam um estilo de vida mais
confortavel.

Com a evolugao tecnologica recente, um ramo com o foco na a¢do de comunicacao de
informagdes e no entretenimento destaca-se em relagdo aos demais: sdo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TICs). Esse tipo de tecnologia amplia 0 acesso as informaces e
cria novas formas de saber na sociedade, permitindo que as pessoas se comuniguem em
diferentes espacos e em diferentes momentos.

Essas tecnologias, relativamente novas, de acordo com o local que circulam e a que
ramo tecnoldgico elas se referem, possuem nomenclaturas diferentes, que normalmente
confundem o pesquisador que se debruca sobre o tema. Sobre isso, Kenski (2012, p. 25)

ressalta:

O conceito de novas tecnologias é variavel e contextual. Em muitos casos,
confunde-se com o conceito de inovacdo. Com a rapidez do desenvolvimento
tecnoldgico atual, ficou dificil estabelecer o limite de tempo que devemos considerar
para designar como “novos” os conhecimentos, instrumentos e procedimentos que
vao aparecendo.

Nesse sentido, alguns autores (KENSKI, 2012; ROJO; 2015) fazem uso de
terminologias especificas para referir-se as tecnologias atuais ou mesmo as tecnologias de

comunicacéo e de informacdo que surgem na contemporaneidade: Tecnologias de Informacéo
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e Comunicacdo (TICs), Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs) e
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs).

Kenski (2012) diferencia TICs de NTICs dizendo que, enquanto a primeira esta
relacionada aos avancos tecnoldgicos de comunicacdo em massa e entretenimento de forma
unilaterial — ou seja, o televisor, quando de sua invencdo e popularizacdo até antes da
revolucdo digital era um midia passiva, em que o telespectador via e ouvia o que era ofertado
pela emissora —, as NTICs, referem-se as tecnologias da era digital, dai o epiteto “nova”, que
permitem, além da comunicacdo pura e simples, a interacdo, por parte do interlocutor dos
processos de comunicagdo — e nessa Seara encontra-se ainda o televisor (agora digital e
interativo) — além das redes digitais e a internet (KENSI, 2012). Ainda, as tecnologias, em
outras areas, estdo sempre se modificando, se atualizando e tornando-se novas, por isso, no
texto “Géneros do discurso, multiletramentos e hipermodernidade”, Rojo (2015) utiliza o
termo Tecnologias de Digitais Informagdo de Informagdo e Comunicagdo (TDICs), para
referir-se exclusivamente as tecnologias digitais, excluindo de sua nomenclatura o termo
“novas”, mas diferenciando 0 seu objeto — em terminologia — das tecnologias analdgicas, com
a utilizacao do epiteto “digitais”.

Independente da terminologia, esses aparatos surgiram exclusivamente para suprir
uma necessidade da sociedade contemporénea: a busca por informacgdo. Moran (2000, p. 61),
inclusive, usa o termo “sociedade da informagao™ para referir-se ao nosso entorno social atual,
destacando a forma como a tecnologia estd modificando o nosso modo de conhecer e de lidar
com o0s nossos pares. “Na sociedade da informacéo, todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o
individual, o grupal e o social”.

Essa transformacdo da sociedade ocorre principalmente por causa da busca de
informacdo e, consequentemente, da transformacdo desta em conhecimento. Paralelamente a
isso, outro acontecimento que possibilitou a explosdo comunicativa na sociedade da
informacdo foi o fenébmeno de proliferacdo de tecnologias e plataformas tecnoldgicas de
comunicacdo e informacdo (GABRIEL, 2013). Essas plataformas, tais quais as redes sociais,
o0 hipertexto, os games digitais, as paginas de sites, o e-mail, a realidade virtual, as tecnologias
mobile, o video digital e as tecnologias de voz, possibilitaram que pessoas do mundo inteiro
se comunicassem em tempo real, ndo apenas como receptores, como também como emissores,
em um movimento mutuo de transferéncia simultdnea de busca e obtencdo de interesses de

natureza reciproca.
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Essas plataformas variadas possibilitaram a criagdo de um novo espaco de interacao
entre os individuos, ndo mais demarcado pelo lugar comum em um mesmo espaco geografico
ou mesmo pelo sincronismo da informagdo. O ciberespaco desterritorializa e torna a
comunicacdo e, o consequente escambo de informacgdes, uma atividade ubiqua. Sobre o

ciberespaco Lévy (1999, p. 85) discorre:

Eu defino o ciberespa¢o como o espago de comunicacao aberto pela interconexéo
mundial dos computadores e das memdrias dos computadores. Essa definigdo
inclui o conjunto dos sistemas de comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefénicas classicas), na medida em que transmitem
informagdes provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizacdo. Insisto na
codificacdo digital, pois ela condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com
precisdo e tratavel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da
informacdo que é, parece-me, a marca distintiva do ciberespaco (grifo do autor).

Com isso, Lévy demarca a universalidade do ciberespaco elencando como fator
principal a codificacdo digital. Em outras palavras, a condicdo de virtualidade essencial para a
existéncia do espago cibernético é demarcada pela esséncia da fluidez do espaco digital. No
ciberespago as relagOes desterritorializadas desencadeiam uma possibilidade de interagéo
nunca antes vista que ndo apenas se adequa aos anseios da sociedade da informacdo, mas
também a molda enquanto deixa apropriar-se.

Com uma visdo mais cautelosa sobre a sociedade da informacéo, a qual denomina de
cultura da interface, Johnson (2001, p. 27) traz uma ressalva sobre a relagéo que se estabelece
entre os individuos e o ciberespaco na cultura contemporénea, determinando o seguinte

paradoxo:

A importancia do design de interface gira em torno deste aparente paradoxo:
vivemos numa sociedade cada vez mais moldada por eventos que se produzem no
ciberespaco, e apesar disso o0 ciberespaco continua, para todos 0s propositos,
invisivel, fora de nossa apreensdo perceptiva. Nosso Unico acesso a esse universo
paralelo de zeros e uns se da através do conduto da interface do computador, o que
significa que a regido mais dinamica e mais inovadora do mundo contemporaneo sé
se revela para nos através dos intermediarios anénimos do design de interface.

O fato é que, atualmente, a cultura cibernética, também conhecida como cibercultura,
torna-se cada vez mais presente e interconectada com a realidade dos individuos. A
cibercultura, segundo Lévy (1999, p. 17), é “o0 conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente

com o crescimento do ciberespago”.
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A cibercultura tem promovido a integracdo da sociedade, de um modo geral, e
diminuido a distancia geografica entre as pessoas. Ainda que pessoas de diversas idades
estejam conectadas, a0 mesmo tempo utilizando os recursos midiaticos com as mais diversas
finalidades, a cibercultura tem desvelado cada vez mais o abismo que separa as geracgoes. A
sua influéncia, com o auxilio dos aparatos tecnoldgicos nas comunicagbes, provocou tal
ruptura, que acabou por dividir a sociedade em dois grupos distintos: a geragédo digital e a
geracdo analdgica.

Embora controversa, a ideia de geracdo pode ser simplificada como um grupo de
pessoas que compartilharam de acontecimentos de relevancia social em comum durante
determinada época histérica. Segundo Gabriel (2013), a contemporaneidade abarca a
convivéncia de quatro geracBGes diferentes (muito gracas a longevidade alcancada pela

espeécie). Sao elas:

e  Os baby boomers, nascidos pés-guerra entre meados de 1940 e meados de 1960;
e Aqgeracao X, dos nascidos entre 1960 e 1980;
e Aqgeracao Y, que possui individuos nascidos 1980 e 2000 Millenials;

e Aqgeracdo Z, nascidos a partir de 2000 (nativos digitais).

Dentre elas, as duas primeiras sdo consideradas analdgicas, enquanto as duas ultimas,
consideradas geracGes digitais. O fato € que, mesmo em contato com as anteriores, 0S
individuos das geracOes digitais possuem caracteristicas proprias. Esse fato se deve,
principalmente, a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas de que detém. Sobre isso, McLuhan
(apud GABRIEL, 2013) afirma que “ndés moldamos as nossas ferramentas e depois nossas
ferramentas nos remoldam”. Sobre essa mesma questdo, Lévy (1999, p. 25) diz que “ndo
somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante seu uso pelos
homens, como também € o préprio uso intensivo de ferramentas que constitui a humanidade
enquanto tal”.

Essas afirmacdes sdo importantes porque demonstram que, de fato, a tecnologia vem
modificando a propria esséncia identitaria do individuo durante os ciclos de geracgdes.
Entretanto, é impossivel descrever as caracteristicas das geracdes digitais sem, novamente,
recorrer a descricdo da hipermodernidade feita por Lipovetsky, (2004, p. 55). Sobre o

individuo hipermoderno, o autor relata que:
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Os comportamentos individuais sdo pegos na engrenagem do extremo. [...] De um
lado, os individuos, mais do que nunca, cuidam do corpo, sao fanaticos por higiene e
salde, obedecem a determinacBes médicas sanitarias. De outro lado, proliferam
patologias individuais, o0 consumo andmico, a anarquia comportamental. O
hipercapitalismo se faz acompanhar de um hiperindividualismo distanciado,
regulador de si mesmo, mas ora prudente e calculista, ora desregrado, desequilibrado
e cadtico.

Essa descricdo corroborada por Gabriel (2013) que aponta que a geracdo digital possui
uma tendéncia geral ao narcisismo, uma sede de gratificacdo instantanea, além de um elevado
senso de autoestima. Igualmente, os individuos desta geracdo, em relagdo ao mercado de
trabalho, sdo caracterizados por possuir mais ambi¢cdo com expectativas menos realistas
(ambition inflation) e por superestimar suas capacidades em relagcdo as habilidades reais que
possuem.

Embora o sujeito hipermoderno sofra com a radicalizagdo dos comportamentos
modernos, Telles (2009, p. 16) afirma que “a gerac¢do digital deixou de ser simples receptora
da comunicacao para se tornar retransmissora e formadora de conte(do”. Certamente por essa
razao, os sujeitos dessa geracdo tém uma habilidade impar na realizacdo e no equilibrio da
realizacdo de tarefas multitasking e estdo sempre em busca de novos desafios. Gabriel (2013,
p. 90) complementa:

As caracteristicas das geracOes digitais afetam profundamente a sociedade. S&o as
novas geracdes 0s principais catalisadores das transformacgdes sociais, portanto,
conhecer essas caracteristicas, suas consequéncias e adaptar-se a elas é essencial
para o desenvolvimento de processos educacionais efetivos e adequados.

Surge dai a importancia da escola, mais especificamente do professor, de estar atento
as caracteristicas desses individuos, aproveitado assim suas habilidades para o0
desenvolvimento de atividades que sejam, de fato, importantes para o seu desenvolvimento. E
fundamental, nesse sentido, canalizar a proficiéncia que os nativos digitais possuem com as
ferramentas tecnoldgicas em um aspecto mais funcional, em outras palavras, para a realizacdo
de situacdes praticas do cotidiano ou, ainda, com atividades que sejam Uteis quanto ao aspecto
social cognitivo. A escola tem a funcdo de tornar esses individuos capazes de utilizar as
ferramentas para as praticas sociais digitais.

A educacdo é a principal responsavel por direcionar as potencialidades desses
individuos para uma convivéncia social pautada na ética. Esse desafio se da, principalmente
porque, em nossa sociedade contemporanea, a multiplicagdo dos meios de comunicacdo e

informacdo contribui fortemente para disseminar, entre criancas, jovens e populacdo em geral,
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0 excessivo apelo ao consumo e uma visédo de mundo fragmentada, que, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica “induz a banalizagdo dos acontecimentos e
a indiferenca quanto aos problemas humanos e sociais” (BRASIL, 2013, p. 111).

Ainda, segundo outro documento oficial, Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual parafraseamos a seguir, todo esse quadro impde desafios ao cumprimento, pela escola,
de seu papel com relacdo a formagdo das novas geragdes. Nesse sentido, é importante que a
escola contribua para o desenvolvimento de uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, preserve seu compromisso de estimular a
reflexdo e a andlise aprofundada e, ao mesmo tempo, se valha desses recursos como meios
para promover a aprendizagem, a comunicacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes (BRASIL, 2016, p. 322).

A escola, nesse sentido, tem um desafio importante: o de possibilitar as geracoes
digitais, ndo apenas a utilizacdo de recursos tecnoldgicos dirigidos a resolucdo de problemas
cotidianos, mas também a uma consciéncia critica e a uma existéncia mais ética em relagao
aos meios de comunicagdo contemporaneos. Moran (2000, p. p. 11) afirma que “todos
estamos experimentando que a sociedade esta mudando nas suas formas de organizar-se, de
produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender”, por esse motivo,
também a escola deve adaptar-se as mudancas advindas da hipermodernidade.

Para iss0, € preciso que a escola esteja apta a inserir o estudante nas praticas sociais de
leitura e de escrita no universo digital. As praticas as quais nos referimos, também conhecidas
como letramento digital referem-se a capacitacdo de individuos quanto a utilizacdo e as
habilidades de interagir socialmente utilizando a escrita nos mais diversos suportes digitais e
no ciberespaco.

A palavra letramento, que tem origem no vocabulo da lingua inglesa literacy, tem sido
definida como as praticas sociais de leitura e de escrita. Sobre a tradugdo da palavra o
vocabulo estrangeiro, Ferreiro (2013, p. 452) afirma que “literacy é mais indicado para
designar as aprendizagens das praticas sociais vinculadas a producdo, uso e circulagdo do
escrito”. Ainda, Soares (2002, p. 145) define o letramento como “o estado ou condi¢do de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de letramento”.

Em outras palavras, as praticas sociais de leitura e de escrita se ddo em processos de
interacdo entre os individuos durante os eventos de letramento, que Heath (1982, apud

SOARES, 2002, p. 143) descreve como “qualquer situacdo em que um portador qualquer de
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escrita é parte integrante da natureza das interagdes entre os participantes e de seus processos
de interpretacdo”.

Considerando que os eventos de letramento, além de serem diversos, carregam
consigo uma quantidade também diversa de manifestacdes proprias da cada contexto,
consideramos que ndo existe apenas um letramento, mas letramentos, o que se verifica por
meio da multiplicidade de linguagens que sdo utilizadas na interacdo entre os individuos

atualmente. Sobre a questdo dos letramentos, Soares (2002, p. 156) considera:

A necessidade de pluralizacdo da palavra letramento e, portanto, do fendmeno que
ela designa ja vem sendo reconhecida internacionalmente, para designar diferentes
efeitos cognitivos, culturais e sociais em fungdo ora dos contextos de interagdo com
a palavra escrita, ora em funcédo de variadas e multiplas formas de interagcdo com o
mundo — ndo sO a palavra escrita, mas também a comunicagdo visual, auditiva,
espacial.

O letramento digital € um desses letramentos e 0 que mais nos interessa neste estudo.

Coscarelli e Ribeiro (SD) definem letramento digital como

as praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes digitais, isto €, ao
uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos
mdveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na
web, entre outras.

Nesse sentido, o individuo, para ser letrado digitalmente, necessita estar apto a
utilizacdo da linguagem nas mais diversas circunstancias, no ambito pessoal e profissional,
nas plataformas e suportes digitais. Além disso, e mais importante, o individuo letrado
digitalmente € aquele que consegue encontrar textos digitais e, além de compreender o seu
funcionamento, saber filtrar as informacfes — sem se perder numa leitura infindavel de
hiperlinks — sabendo avaliar a credibilidade das informacdes apresentadas.

E desnecessario dizer que os estudantes de nossas escolas sdo capazes de utilizar os
mais diversos suportes digitais. Contudo, no ambito do letramento digital talvez lhes falte
algumas habilidades no que se refere ao filtro de informacdes, a aptiddo profissional das
tecnologias e a consciéncia critica de avaliacdo do material que acessam diariamente. Ai
reside a importancia da escola e do professor em habilitar os estudantes para esse fim.

Para Moran, “o professor, com 0 acesso a tecnologias telematicas, pode se tornar um
orientador/gestor setorial do processo de aprendizagem, integrando de forma equilibrada a

orientacdo intelectual, a emocional e a gerencial” (MORAN, 2000, p. 30). Nesse sentido, a
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importancia do profissional é destacada no intuito de formar o aluno, ndo enquanto utilizador

de ferramentas, mas como gestor de contetdos e um transformador de sua realidade.

2.2. REVISITANDO OS CONCEITOS DE LEITURA

A leitura é um importante instrumento na disseminacdo do conhecimento desde que a
escrita foi inventada. A sociedade interativa da qual fazemos parte exige que o individuo
esteja sempre a par dos mais recentes e importantes acontecimentos, o mais rapido possivel, e,
com as novas ferramentas advindas com midias digitais, a leitura torna-se um importante
meio para alcancar as informacdes e, consequentemente, produzir conhecimento.

A importancia da leitura vai além do simples ato de decodificar (LEFFA, 1999). Tém
relacdo com a propria ideia de construgdo do conhecimento pelo individuo, considerando que
ler € sempre estar atento ao mundo que nos cerca. A leitura é uma forma de compartilhamento
de ideias entre pessoas, ndo importando a proximidade fisica ou cronoldgica entre elas, para
que haja essa interacao.

Abordamos a seguir a leitura e sua revolucgao técnica e teorica, apresentando conceitos
importantes para a sua evolugéo. Inicialmente, fazemos uma retrospectiva historica de como a
leitura tem se modificado (CHARTIER, 1994), indicando trés momentos marcantes na
mudanca de paradigmas da leitura quanto a técnica, ao estilo e a forma. A seguir, fazemos
uma exposicdo de ideias visando conceituar a leitura como um processo sociocognitivo
importante para o desenvolvimento social e cultural do individuo. Por fim, apresentamos a
evolucdo tedrica dos modelos de leitura (LEFFA, 1999) e das perspectivas tedricas que a
norteiam, desaguando no modelo critico-discursivo (FAIRCLOUGH, 2001), objeto do estudo

aqui apresentado.

2.2.1 Revolugdes histdricas da leitura

Antes da escrita, o conhecimento era transmitido entre geracdes de forma oral, no
entanto, desde a invencdo da escrita, essa formula se modificou, elevando a leitura como a
mais importante das ferramentas de acesso ao conhecimento. A primeira revolugédo, portanto,
encontra-se na ideia de que o conhecimento torna-se assincrono, a partir da escrita e da
leitura, considerando que ja ndo é mais necessario que instrutor e aprendiz estejam em um

mesmo espaco geografico e temporal para a atividade de ensino.
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A partir dessa possibilidade, as sociedades antigas reverenciavam aqueles que
interpretavam as letras. Estes gozavam de prestigio e eram reconhecidos pelo seu renomado
saber, emprestando, muitas vezes, o0 seu conhecimento enciclopédico aos nobres que
governavam. Até entdo, os iluminados que possuiam o dom da leitura e da escrita eram
poucos, isso porque ndo existia material escrito suficiente. Em outras palavras, ndo havia
tecnologia para a disseminacdo do conhecimento disponivel para todos, também pelo fato de
gue o conhecimento ndo deveria ser acessivel a todos — uma ideia perigosa até nos dias atuais
—, era necessaria uma revolucdo (CHARTIER, 1994).

Foi 0 que aconteceu, mas demorou. Em meados século XV, Gutemberg adaptou e
reinventou a prensa e tornou a producao de livros mais barata e acessivel & populagdo. Desde
entdo, o livro, que dependia da cdpia manuscrita, passou a ser produzido em larga escala. A
imprensa foi uma revolucdo técnica na historia da leitura, favorecendo a multiplicacdo e a
disseminacéo dos textos e, consequentemente, um maior acesso por parte das pessoas a eles,
aumentando o numero de leitores (CHARTIER, 1994).

No entanto, o conhecimento ainda estava refém da leitura de obras candnicas, seria
preciso uma nova revolucdo para mudar esse quadro, dessa vez ndo de ordem técnica, mas
sim relacionada ao estilo da leitura. A passagem da leitura intensiva para a leitura extensiva é
vista por Chartier (1994) como um marco revolucionario para a sociedade, uma vez que o
leitor intensivo, que tinha acesso a um numero limitado de textos que eram lidos e relidos
com o intuito de memorizacdo, da lugar ao leitor extensivo, que se caracteriza pela leitura de
inlmeros textos com rapidez e avidez, ndo se apegando a obras especificas, gerando, assim,
uma consciéncia critica da realidade.

E evidente que essas mudangas n3o ocorreram instantaneamente. Mesmo durante o
periodo em que a leitura era, majoritariamente, intensiva ja havia leitores extensivos, como é
0 caso dos leitores humanistas e, ainda hoje, podemos perceber que ha um sem ndmero de
leitores intensivos na sociedade, principalmente quando falamos de livros e documentos de
cunho religioso.

Outra grande revolucdo se desenha na atualidade, modificando ndo s6 as plataformas
de leitura e a forma como as pessoas leem, mas alterando também a propria nocdo de
linearidade do texto. E a revolugéo digital, que Chartier (1994, p. 187) considera como um
marco mais significativo do que as outras revolugdes, quando diz que a “revolugdo do nosso
presente €, com toda certeza, mais que a de Gutenberg. Ela ndo modifica apenas a técnica de
reproducéo do texto, mas também as proprias estruturas e formas do suporte que o comunica a

seus leitores”.
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Mais recentemente, Gabriel (2013, p. 4) corrobora ao afirmar que esse momento que
estamos vivenciando é sem precedentes na histéria da humanidade porque, diferentemente das
outras revolucdes tecnologicas, a revolugdo digital “tem causado uma modificacao acentuada
da velocidade da informacdo e desenvolvimento tecnoldgico, acelerando em um ritmo
vertiginoso o ambiente em que vivemos”.

Diante de tal contexto, Chartier (1994, p.190) assevera:

A revolucdo do texto eletrdnico serd, ela também, uma revolugdo da leitura. Ler num
monitor ndo € o mesmo que ler num codice. Se é verdade que abre possibilidades
novas e imensas, a representacdo eletrénica dos textos modifica totalmente a
condigdo destes: a materialidade do livro, ela substitui a imaterialidade de textos
sem lugar proprio; as relacdes de contiguidade estabelecidas no objeto impresso, ela
op0e a livre composicdo de fragmentos indefinidamente manipulaveis; a apreensdo

imediata da totalidade da obra, viabilizada pelo objeto que a contém, ela faz suceder
a navegacdo de muito longo curso, por arquipélagos textuais sem beira nem limites.

Com isso, ndo apenas a técnica da leitura muda, mas também os suportes e as
plataformas, causando também uma revolucdo na forma de ler. O hipertexto, que traz a
possibilidade de uma leitura ndo linear, é conceituado por Marcuschi (1999, p. 1) como “um
processo de escritura/leitura eletronica multilinearizado, multisequencial e indeterminado”,
com profundas implicagGes no entendimento contextual do leitor, que tem a possibilidade de,
dentro de uma leitura, realizar varias outras e extrair o maximo de informacdo possiveis
daquilo que deseja conhecer. Ha ainda inUmeros suportes que estdo sendo desenvolvidos, a
exemplo de livros fisicos que possibilitam ao leitor acesso a conteudos extras disponibilizados
através de QR Codes acessados a partir de dispositivos moveis com aplicativos de leitura dos
codigos de barra simples, como nos mostra a FIG. 1.

Figura 1 — Leitura com QR Code

Fonte: http://www.profissionaldeecommerce.co.br/tag/mobile-2/
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Observando toda essa evolucdo, inicialmente da técnica, depois do estilo e atualmente
da forma, percebemos a tremenda evolucdo que fizemos até agora, mas também temos
consciéncia de que muito ainda pode ser feito quando se trata de leitura. A evolugdo da
técnica, do estilo e da forma de ler sdo importantes para a compreensao do processo evolutivo
da leitura, mas igualmente importante é também conhecer a evolucgéo teorica da concepgéo de

leitura e dos modelos que a permeiam, aquilo que abordaremos na sequéncia.

2.2.20 que é ler

O vocabulo leitura esta imediatamente relacionado ao fator da decodificacdo. Ora,
sabemos que a decodificacdo é uma etapa importante para a sua realizacdo, contudo nao
abrange a totalidade do termo e ndo pode ser considerada como a leitura em si. Santaella
(2004) corrobora esse ponto de vista quando afirma que é necessario ampliar a concep¢do dos
sentidos da leitura indo além da prética de decifracdo do cédigo linguistico. A mera
decodificacdo de signos ndo comporta e ndo abrange a leitura, que envolve processos
cognitivos complexos e se pauta também por uma atividade de interpretacdo e ndo apenas de
decodificagdo. A prova cabal de que a leitura ndo é constituida apenas na decodificacdo € o
conceito de analfabetismo funcional, individuos que até conseguem decodificar os signos,
porém ndo sdo capazes de interpretar o conteddo do enunciado.

Outra relacdo imediata que fazemos quando se trata de leitura diz respeito ao sistema
verbal. E comum associarmos a leitura unicamente a fatores linguisticos, o que ndo é uma
afirmacdo acurada, visto que notadamente fazemos a leitura de sinais ndo linguisticos
cotidianamente, como por exemplo, a leitura das feicbes do outro, a leitura de fatores
suprassegmentais que acompanham também a lingua, como a entonacdo e as pausas ou
mesmo a leitura de sinais da natureza.

N&do obstante, tratamos, neste estudo, da leitura dos elementos linguisticos,
manifestados através do texto como unidade de significagdo. E importante, nesse sentido,
apresentar o que Marcuschi (2008) denomina de elementos co-textuais e elementos
contextuais do texto, considerando que eles permeiam todas as relagbes de sentido, na
producdo e na interpretacdo ou na atribuicdo de sentidos pelo leitor atraves dos fatores
linguisticos e extralinguisticos no @mbito da comunicacéo.

O co-texto — que se da entre os elementos internos do proprio texto, encontrados no
codigo linguistico — e o contexto — que é constituido por elementos exteriores ao texto,

encontrados além do codigo — sdo elementos fundamentais para a producdo de sentido
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(MARCUSCHI, 2008 p. 87). Salientamos que, mesmo possuindo definicdes opostas e
atuando interna e externamente ao fator linguistico, co-texto e contexto sdo interdependentes e
fundamentais para a producdo de sentido, estando intrinsecamente ligados e ndo podem
prescindir um do outro na construcdo de sentidos do texto, que se da através da interacéo entre
0 autor e o leitor através do enunciado.

A leitura, nesse sentido, ultrapassa a nocdo de atribuicdo de significado as palavras,
constituindo-se de um verdadeiro processo de ressignificacdo da realidade através da
interacdo, considerando que lemos ndo somente o que esta explicito nos fatores linguisticos.
Leffa (1996, p. 10) acrescenta que a leitura vai além da percepc¢do da realidade. Em outras
palavras, ler é ver uma coisa e enxergar outra. “A leitura nd0 se da por acesso direto a
realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da realidade. [...] Ler é portanto
reconhecer o mundo através de espelhos”.

Nos proprios documentos oficiais brasileiros, como é o caso dos Parametros
Curriculares Nacionais, é possivel enxergar essa visdo de leitura relacionada as praticas
sociais e as estratégias cognitivas de verificacdo da realidade, através da confirmacdo das
hipdteses levantadas pelo leitor.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacgdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selegdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de

dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas (BRASIL, 1998, 69-70).

Diante do exposto, conceituamos a leitura como uma atividade de imputacdo de
significado e de ressignificacdo dos elementos da realidade por meio de fatores linguisticos ou
ndo linguisticos, dada a partir de diversos processos cognitivos para a construcdo de saber e
conhecimento pelo sujeito leitor em interagdo com o autor através do texto. Faz-se necessario,
no entanto, especificar que essa € uma definicdo mais generalizada do tema, como veremos a
seguir, conceituando as definicdes mais restritivas representadas por modelos tedricos que a

leitura apresenta.
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2.2.3 Modelos tedricos de leitura

E possivel identificar a leitura a partir de trés 6ticas distintas: a leitura como extracio
de significado do texto, a leitura como imputacdo de significado ao texto e a leitura como
construcdo de significados pelos sujeitos do processo de leitura. Leffa (1996) diz que a
primeira esta mais focada no autor, ou seja, o texto é visto como um reservatorio de
conhecimento a ser explorado, nesse sentido, a direcao da leitura parte do texto para o leitor.
A segunda, ao contrario, foca-se no leitor, em que o texto é um reflexo das experiéncias de
sua bagagem, nesse caso, a leitura se processa na dire¢do do leitor para o texto. A terceira
Gtica tem o seu foco na relagdo entre autor/texto/leitor, em que a leitura se da pela interagédo
entre os sujeitos que produzem conhecimento em uma linguagem dialégica.

Percebemos aqui que a ideia de leitura esta sempre permeada pelo fator textual, ou
seja, que ela se constitui, linguisticamente, a partir do texto. Nesse interim, antes de nos
aprofundar nas concepc@es advindas dessas correntes, é necessario abrir um paréntese a fim
de conceituarmos a ideia de texto, imprescindivel para as nocdes de leitura que iremos
apresentar.

Os textos séo fatores essenciais no processo comunicativo porgue se constituem como
manifestacdes elementares da lingua, sendo de fato o material linguistico observavel. Por
muito tempo considerado como uma confluéncia de frases, ou mesmo uma soma de
significados de frases independentes, o texto teve o seu potencial amiudado mediante essas
defini¢bes. Para Bakhtin (1997), o texto perpassa a ideia descritiva de representacdo do
mundo e adentra na perspectiva de recriagdo das ideias do mundo enquanto o descreve. O
texto reflete 0 mundo na medida em que o constroi.

De acordo com Beaugrande (1997, apud MARCUSCHI, 2008, p.72), o texto € um
“evento comunicativo em que convergem acoes linguisticas, sociais € cognitivas”. As agoes
linguisticas envolvem o uso da lingua enquanto c6digo, dos signos linguisticos, do significado
e significante. Enquanto isso, as a¢des cognitivas envolvem a percep¢do do proprio falante e
os fenbmenos mentais de representacdo simbdlica de conceitos. Ainda, as a¢bes sociais dizem
respeito ao fator essencial do texto: é sempre produzido para alguém e por alguém, com a
funcdo de transmitir algo, portanto, todo texto €, em sua esséncia, uma producéo social.

Ressaltamos aqui o que Marcuschi (2008, p. 94) denomina de dialogicidade textual em
que “o texto ¢ uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a participacdo de seu

leitor/ouvinte”. Observamos, portanto, o carater interacional citado pelo autor em que o
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processo de atribuicdo de significado ndo ocorre de forma unilateral, mas que todos os
participantes da interacdo contribuem expressivamente para a leitura.

Apresentaremos, portanto, os modelos de leitura que serdo aqui classificados em
quatro fases distintas, cada um com caracteristicas proprias que, utilizando-se do modelo
anterior para se fundamentar, seja negando, seja se apropriando de conceitos, no entanto,
todos eles representam uma evolugdo no modo de pensar a leitura, como veremos adiante.

Também conhecido como modelo do texto, 0 modelo ascendente foi desenvolvido
por Gough (1972) e considera o texto enquanto elemento repleto de significacdo, cabendo ao
leitor apenas a captura do significado inerente ao texto. Nesse interim, o significado sobe do
texto para o leitor, dai o termo ascendente, no original em inglés bottom-up model. O modelo
considera apenas 0 aspecto co-textual, nesse caso, toda a significacdo do texto encontra-se no

plano linguistico.

Figura 2 — Modelo de leitura ascendente

=/ Modelo ascendente

Fonte: http://png.clipart.me/graphics/previews/
137/young-man-reading-a-book 137428787.jpgb

7

Essa concepcdo de leitura é pautada no axioma de que o texto é um elemento
significativo universal. Ao tratar desse modelo, Leffa (1996) considera a leitura como uma
atividade de extracdo, em que o leitor busca as informacfes necessarias ao entendimento e a
compreensdo no préprio texto, ndo havendo necessidade de conhecimento prévio ou de
significados contextuais. Ela é advinda da ideia de que a lingua € uma representacdo do
pensamento do sujeito e que o texto é um produto do autor, relegando ao leitor um papel

passivo, apenas como captor da mensagem imanente ao texto.
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A leitura é feita por etapas lineares, ou seja, primeiro lé-se as palavras, em seguida as
frases e, por fim, os paragrafos atribuindo sentido ao texto em uma ordem sequencial. A
lingua nesse modelo € vista como um mero codigo de comunicacdo de um sistema estrutural e
o texto ¢ visto como um “produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte” (KOCH, 2008, p. 10).

No modelo ascendente, a leitura deve ser apreendida cuidadosa e minuciosamente, do
contrario, corre-se o risco de dificultar o processo de compreensdo. De acordo com Leffa,
(1996, p. 12), “tudo o que o texto contém precisa ser detectado e analisado para que seu
verdadeiro significado possa ser extraido”.

Por ser o texto a unidade de significacdo, o autor constitui-se como o sujeito dotado de
pensamento e capaz de expressar sua mensagem através daquele. Essa concepgdo marca a
ideia de que o texto € um produto linguistico do autor, nesse sentido todo o processo de
significacdo é um curso unilateral. Ao leitor cabe apenas o papel de resgatar e reproduzir o
sentido do texto, ndo cabendo a ele contribuir com a significagdo. Em outras palavras, o leitor
é um intérprete, um mero receptor da mensagem do texto, que, por sua vez, apresenta-se como
o0 cerne do significado. Para Leffa (1996, p. 13),

a compreensao € o resultado do ato da leitura. O valor da leitura sé pode ser
medido depois que a leitura terminou. A énfase ndo estd no processo da
compreensdo, na constru¢cdo do significado, mas no produto final dessa

compreensdo. A leitura é um processo ascendente. A compreensdo sobe do texto ao
leitor na medida exata em que o leitor vai avangando no texto.

Alguns autores (KOCH, 2008; LEFFA, 1996, 1999), com o0s quais comungamos,
fazem criticas ao modelo ascendente por considerar que existem problemas estruturais em sua
descri¢do. Em primeiro lugar, podemos perceber que a lingua é definida como uma estrutura,
ou seja, para haver compreensdo é necessario que o leitor apenas conheca o codigo, 0 que nao
é exatamente uma premissa verdadeira. Outra complicacdo encerra-se na propria ideia que
permeia 0 modelo ascendente, a de extracdo de significado. Ora, entendemos que a leitura esta
relacionada muito mais a uma construcdo de significado, j& que ndo se podem esgotar 0s
sentidos de um texto ao I&-lo, como o verbo extrair sugere. Ao contrario, quanto mais lemos
um texto, mais conseguimos informacdes que antes passavam despercebidas e isso € um
carater genuinamente intrinseco a leitura.

Também conhecido como modelo do leitor, 0 modelo descendente foi desenvolvido
por Goodman (1985) e denominado originalmente de top-down model. Esta centrado no

leitor, em oposicdo ao modelo ascendente em que o texto era o foco. Considerando que 0s
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fatores linguisticos ndo eram suficientes para uma leitura do texto, o modelo descendente pde
o leitor como foco da significacdo. Nesse sentido, € ele quem atribui significado ao texto em

uma relacdo que acontece de cima para baixo, como observamos na FIG. 3.

Figura 3 — Modelo de leitura descendente

o o Modelo descendente

Fonte: http://png.clipart.me/graphics/previews/
137/young-man-reading-a-book_137428787.jpgb
O modelo aqui discutido se baseia na ideia de que a atividade de leitura consiste em
uma atribuicdo de significado, sendo, portanto, da incumbéncia do leitor o ato de significacdo
de um texto usando a sua visdo de mundo e a sua experiéncia para tal. Nesse sentido,
podemos ter diferentes leituras, considerando que diferentes leitores possuem conhecimento
distinto de um mesmo tema e podem compreender situacdes diferentes em um mesmo texto.
Leffa (1996, p. 14), afirma que:
A leitura ndo € interpretada como um procedimento linear, onde o significado é
construido palavra por palavra, mas como um procedimento de levantamento de

hipéteses. O que o leitor processa da pagina escrita € o minimo necessario para
confirmar ou rejeitar hipoteses.

A leitura, nesse sentido, ndo é um produto acabado, mas decorre de instancias que
acontecem a partir das impressdes do leitor, 0 que acontece no momento da decodificacdo,
desaguando no processo de significacdo mediante a confirmacdo ou a recusa das hipoteses
levantadas pelo leitor. Nesse sentido, toda a ideia de significado presente na leitura esta
relacionada a “experiéncia de vida do leitor, anterior ao seu encontro com o texto, € envolvem
conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos, além de fatores afetivos” (LEFFA,
1999, p. 11).

Esses conhecimentos fazem parte da histéria do individuo e o constituem. Sao,

portanto, memorias que ficam adormecidas em sua mente e, quando necessario, Sdo
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resgatadas. Nesse contexto, ndo € o texto que funciona como elemento catalisador para que
ocorra a leitura, pois, quem desempenha esse papel é o proprio leitor que resgata e relaciona o
conhecimento que detém com informagfes advindas do texto para, assim, construir o
significado, validando a leitura.

Contudo, o modelo centrado no leitor encerra também algumas restrigdes. A comegar
pelo fato de que um mesmo texto pode ser classificado como insuficiente ou mesmo
redundante, dependendo da bagagem cultural do leitor. De acordo com Leffa (1996), um texto
sera redundante, ou terd conteddo demais, quando contém mais informacfes do que o
necessario para o leitor. Nesse caso a leitura € feita através da selecdo adequada de conteddos.

Em oposi¢do, 0 mesmo texto podera trazer informacgdes de menos, quando apresenta
conteddo similar ao ja internalizado pelo leitor. Nesse caso, existirdo muitas lacunas a serem
preenchidas. Nesse sentido, ler é preencher os espacos de significacdo do texto. Podemos
observar que, dentro do modelo descendente, temos uma subdivisdo em forma de continuo,
que de um lado a leitura é considerada como selecdo de informagdo necesséria e, de outro,
como preenchimento de lacunas de sentido. Ambas constituem versdes incompletas do ato de
ler.

Ainda no campo das restricdes, deparamo-nos com a possibilidade de existirem,
quando o significado depende inteiramente do leitor, leituras dissonantes do objeto tratado no
texto. Nesse sentido, conceber que o leitor e seu conhecimento de mundo sejam os Unicos
agentes no processo de leitura é inexato, considerando que se corre 0 risco de consentir que
qualquer sentido possa ser extraido de um texto. E fato que leitores de formagcoes
diversificadas podem lograr leituras diferentes de um mesmo texto, mas, mesmo assim, entre
elas sempre existird uma natureza uniforme.

O modelo sociointeracionista nasceu basicamente da unido dos modelos ascendente e
descendente, que detinham o foco no texto e no leitor, respectivamente. Desenvolvido por
Rumelhart (1977), claramente influenciado pelas ideias de Vygotsky. O autor afirma que o
foco do modelo sociointeracionista estd aléem dos sujeitos da leitura, mas se encontra na
interacdo em si, em outras palavras, a leitura acontece na inter-relacdo entre leitor, texto e

autor, como demonstrado na FIG. 4.
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Figura 4 — Modelo de leitura sociointeracionista

Fonte — http://pt.depositphotos.com/51929577/stock-illustration-professor-or-
writer-cartoon-coloring.html

O sociointeracionismo nasce a partir de um conceito de lingua que se fundamenta na
interacdo entre 0s sujeitos no processo comunicativo. Advindo de uma concepcao dialdgica,
apoiada nas ideias de Bakhtin, 0 modelo sociointeracionista reconhece a leitura como um
processo mutuo de construcdo interativo entre 0s sujeitos e suas vivéncias. Diante de tal
conjectura, Bakhtin (1997, p. 317) assegura que:

As tonalidades dial6gicas preenchem um enunciado e devemos leva-las em conta se
quisermos compreender até o fim o estilo do enunciado. Pois nosso préprio
pensamento — nos ambitos da filosofia, das ciéncias, das artes — nasce e forma-se em

interacdo e em luta com o pensamento alheio, 0 que ndo pode deixar de refletir nas
formas de expressao verbal do nosso pensamento.

Preservando alguns aspectos dos modelos anteriores, o modelo aqui discutido
reconhece que a leitura perpassa por uma atividade de reconhecimento do elemento
linguistico, ou seja, é necessario ser iniciado e ter proficiéncia no cédigo da lingua para haver
compreensdo. Ainda, que o ato de ler exige conhecimento de mundo, os conhecimentos
prévios adquiridos pelo leitor que projetam as ideias do texto na mente do leitor, produzindo
assim a compreensao.

A novidade do modelo sociointeracionista, por sua vez, € que, diferentemente dos
outros modelos, o significado ndo estd previamente estabelecido no texto pelo autor, ou
mesmo esta na mente do leitor, ele ndo antecede a leitura, mas se da na acdo conjunta que
ocorre durante o processo de leitura, simultaneamente a interacdo, ndo havendo anterioridade
na construcdo dos significados do texto. Nesse sentido, ler € uma construcdo significativa
entre 0s sujeitos que acontece durante a a¢gdo mutua do processo de leitura. Para Koch (2002,
p.31),
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o tratamento da linguagem, quer em termos de producdo, quer de recepcéo, repousa
visceralmente na interagdo produtor ouvinte/leitor, que se manifesta por uma
antecipacdo e coordenacdo reciprocas, em dado contexto, de conhecimentos e
estratégias cognitivas.

Autor, texto e leitor possuem papéis importantes na compreensdo. Dai a ideia de
constituicdo de conhecimento a partir da interatividade social. A interacdo modifica 0s
elementos base da leitura. Leffa (1999) indica que o autor modifica o texto e, a0 mesmo
tempo, modifica-se enquanto escreve; o leitor modifica o sentido do texto com a sua
percep¢do, a0 mesmo tempo em que modifica a sua propria visdo de mundo a partir do que

leu. Koch (2008, p. 11) acrescenta que

a leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagcdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Desse modo, podemos situar 0 modelo sociointeracionista como uma amalgama entre
os modelos ascendente e descendente, em que 0 aspecto interativo torna-se o foco da leitura.
A partir de uma concepcdo dialégica, 0 modelo propbe que o conhecimento é construido a
partir da interacdo autor/texto/leitor em que cada um dos sujeitos deixa marcas no outro,
constituido assim um processo continuo de transformacéo da linguagem em significacéo.

O modelo critico-discursivo tem suas bases fundamentadas na Analise Critica do
Discurso (ACD), cujo maior expoente é Fairclough (2001). Assim como no modelo
sociointeracionista, a perspectiva critica da leitura fundamenta-se na interacdo entre
autor/texto/leitor como protagonistas, atuando em uma abordagem colaborativa, a fim de dar
significados ao texto. A diferenca primordial é que, além do aspecto dialogico da linguagem,
0 modelo critico-discursivo considera também os elementos sociais, historicos e ideoldgicos

de producéo do discurso. Sobre isso, Fairclough (2001, p. 110) discorre:

Uma grande limitacdo da explicagdo dos processos sociocognitivos apresentada
interiormente é que geralmente ela e posta em termos universais, como se, por
exemplo, o efeito do contexto no sentido e a reducdo da ambivaléncia fossem
sempre 0s mesmos. Mas ndo é assim. A maneira como o0 contexto afeta a
interpretacdo do texto varia de um tipo de discurso para outro.

Considerando que os textos sdo produzidos de maneira especifica, de acordo com os
contextos de producdo a que estdo sujeitos, do mesmo modo, 0s mesmo textos também sdo

consumidos de maneira diferente em contextos sociais diversos. Nesse sentido, a producao ou
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a interpretagdo de um texto obedece a uma clara influéncia dos contextos sociais, politicos e
ideoldgicos em que o produtor e também o leitor estdo inseridos.

Para Fairclough (2001), a producdo ou a interpretacdo de um texto geralmente é
representada como um processo de niveis mdltiplos e como um processo ascendente-

descendente em que a interpretacdo do texto acontece em tempo real.

O efeito do contexto de situacdo sobre a interpretacdo textual (e producdo textual)
depende da leitura da situacéo [...]. O ponto em foco é que um texto s6 faz sentido
para alguém que nele vé sentido, alguém que e capaz de inferir essas relacdes de
sentido na auséncia de marcadores explicitos (FAIRCLOUGH, 2001, p. 212).

Em relacdo as outras abordagens, o autor distingue a abordagem critica de analise
das abordagens ndo criticas ao mostrar como o discurso € moldado pelas relacGes de poder e
ideologias, influenciando diretamente as relacGes e identidades sociais e 0s sistemas de

conhecimento e crenca.

O discurso como pratica politica estabelece, mantem e transforma as relagdes de
poder e as entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre as quais
existem relacdes de poder. O discurso como prética ideoldgica constitui, naturaliza,
mantém e transforma os significados do mundo de posi¢des diversas nas relagdes de
poder (FAIRCLOUGH, 2001, p. 94).

O discurso, nesse sentido, seria um meio para perpetuacdo das relacdes existentes
quando advindas daqueles que detém o poder e precisam manter a primazia social sobre as
classes inferiores, recorrendo, por exemplo, ao artificio da divisdo sistematica da populacéo
em multiplas classes sociais, com o intuito de promover uma divisdo de uma maioria perigosa
aos interesses hegemonicos, logrando aqueles que fazem parte do povo de que pertencem a
elite, a partir de uma ideologia viciada e os mantendo distante de uma luta por igualdade
social em uma sociedade justa.

Inversamente, a pratica discursiva também pode servir de combustivel para o
rompimento de preceitos ja estabelecidos socialmente, uma forma de desestabilizar o controle
da supremacia social de classes. Nesse sentido, o discurso poderia representar desde uma
inquietacdo reflexiva até um levante social mediado, naturalmente, pela ideologia, essa, no
entanto, mais propensa ao progressismo.

Como essa perspectiva de leitura baseia-se na ACD, é importante fazermos algumas
consideracdes sobre a ideologia, que, segundo o autor, esta presente em todo e qualquer
discurso, modelando e influenciando as relacbes de poder, a0 mesmo tempo em que €

influenciado por elas. Segundo Fairclough (2001, p. 117),
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as ideologias sdo significagdes/construcbes da realidade (o mundo fisico, as relagdes
sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensdes das
formas/sentidos das préticas discursivas e que contribuem para a producdo, a
reproducdo ou a transformacéo das relages de dominacéo.

O cerne da teoria de critica diz respeito as relagdes sociais entre as classes e 0s grupos,
e entre 0s modos como a sociedade se estrutura em torno de instituicdes sociais que estdo
incumbidas e articuladas na formacdo social e que podem contribuir para reproduzir ou

transformar a realidade social.

A prética discursiva é constitutiva tanto de maneira convencional como criativa:
contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relates sociais, sistemas
de conhecimento e crenga) como e, mas também contribui para transforma-la
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 92).

E importante explicitar que o discurso, segundo a abordagem critica, & uma extensio
da linguagem como forma de prética social. Nesse sentido, o discurso é uma forma de acéo
em que as partes envolvidas situam-se intrinsecamente ligadas para a interpretacdo e a
consequente producdo de sentidos. Outra implicagdo desse entendimento da préatica discursiva
esta relacionada com o estabelecimento de uma relagéo dialética com a estrutura social, sendo
um agente de perpetuacdo ou de mudanca social dos individuos.

O objetivo deste estudo ndo e fazer uma analise dos discursos dos interlocutores,
tampouco discutir com os jovens alunos do ensino fundamental essas teorias. O objetivo deste
estudo é, utilizando as ideias aqui discutidas, fazer uma transposicdo didatica para aplicar
conceitos da ADC a leitura de sala de aula por parte dos alunos, para que eles possam
promover uma leitura mais contextual dos textos envolvendo os aspectos sociais, histdricos e
discursivos do texto em sala de aula, tornando-os sujeitos criticos do processo.

Nesse sentido, a importancia do modelo critico-discursivo no contexto escolar vai
além da pratica social de leitura. Por estar associada a realidade social, historica e ideoldgica
que perpassa todo o texto, a leitura ganha uma importancia ndo apenas conteudista, mas uma
importancia formadora, reflexiva e que exige posicionamento critico. Assim, o leitor sera
capaz de construir significados responsivos e tornar-se também um sujeito critico enquanto Ié.

Branddo (1994, p. 89) discorre sobre esse viés da leitura:

A concepcéo de leitura como um processo de enunciacdo se inscreve num quadro
tedrico mais amplo que considera como fundamental o carater dialégico da
linguagem e, consequentemente, sua dimensdo social e histdrica. A leitura como
atividade de linguagem é uma pratica social de alcance politico. Ao promover a
interacdo entre individuos, a leitura, compreendida ndo sd como leitura da palavra,
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mas também como leitura de mundo, deve ser atividade constitutiva de sujeitos
capazes de interligar o mundo e nele atuar como cidad&os.

E importante também destacar que o modelo de leitura critico-discursivo encontra-se
também em evidéncia nos documentos oficiais que regem a educacdo no pais. Os Parametros
Curriculares Nacionais ilustram bem a importancia da formacao do leitor enquanto um sujeito
proficiente, capaz de relacionar conhecimentos:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que & e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e

validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos (BRASIL,
1997, p. 41).

Recentemente, outro documento oficial, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ressalta, ndo apenas a importancia da leitura e seus de elementos discursivos, mas também da
postura critica do leitor, aqui denominada de leitura do mundo, mediante a sociedade quando
trata dos direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento relacionado aos principios politicos,
reconhecendo como fundamentais a

apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam
realizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigacao, reflexéo,
interpretacdo, elaboracdo de hipdteses e argumentacdo, com base em evidéncias,

colaborando para a construgdo de uma sociedade solidaria, na qual a liberdade, a
autonomia e a responsabilidade sejam exercidas (BRASIL, 2016, p. 34).

Observamos que o modelo critico-discursivo apropria-se também dos outros modelos
para fundamentar a sua teoria, no entanto, traz a possibilidade de inserir 0s contextos de
producdo na relacdo de significados da leitura. E igualmente importante observar que o
modelo critico-discursivo permite ao leitor posicionar-se criticamente, assumindo um carater

consciente diante dos eventos sociais.

2.2.4 Consideragdes sobre os modelos de leitura

Os modelos aqui apresentados, assim como o proprio ato de ler, foram se modificando
de acordo com a época, a tecnologia e o conhecimento disponivel. Esta evidente que as
perspectivas de leitura foram evoluindo e, como toda area cientifica que evolui, passa por
construcdes, refutacdes e retomadas. Com a leitura, esse processo nao foi diferente.

O modelo ascendente de Gough (1972), a tese, materializando o seu sentido no texto,

identificava leitura como uma extracdo de significado, em que o leitor era apenas
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decodificador das informacdes ali contidas, no entanto ndo considerou o conhecimento
extralinguistico do leitor. Em antitese, 0 modelo descendente de Goodman (1985) erigiu o
leitor ao posto de empregador de significado, pois considerava que s6 pode haver significado
pela bagagem do leitor, no entanto desconsiderou que, a partir dessa premissa poderiam haver
leituras em desarmonia.

O modelo sociointeracionista de Rumelhart (1977), como sintese, harmonizou os
modelos anteriores acrescentando o carater sociointerativo da linguagem, afirmando que a
leitura se realiza apenas na interacdo entre os interlocutores, em uma atividade de relacéo
constante entre autor/texto/leitor. Por fim, o modelo critico-discursivo, baseado nas ideias de
Fairclough (1996, 2001), aperfeicoando o modelo sociointeracionista, apoiou o seu principio
nas praticas sociais da linguagem, acrescentando a ideia de que 0s contextos sociais,
histdricos e ideologicos eram fundamentais para a leitura do discurso.

E importante salientar que os modelos de leitura aqui apresentados foram
desenvolvidos durante um processo de evolucdo, no entanto, é arriscado propor a extingdo de
modelos na pratica de sala de aula, visto que cada um tem a sua relevancia. O leitor tem
sempre uma intencionalidade quando I& um texto, portanto, ele traca metas adequadas a sua
realidade. Em outros termos, o modelo pode se adequar as estratégias de leitura dependendo
do objetivo do leitor. Sobre isso, Braggio (1992) comunga conosco afirmando que ha vérias

formas de leitura de acordo com os diferentes propdsitos.

O ato de ler e/ou escrever é visto também como flexivel, ja que ele varia de acordo
com o objetivo do escritor/leitor, com a audiéncia, a proficiéncia, a lingua, a visao
de mundo, 0 momento socio-histérico do sujeito e do grupo, que implica na unidade
dentro da diversidade, ou seja, embora O processo seja unitario
psicosociolinguisticamente, ele varia de acordo com a situagdo na qual é produzido,
ja que as caracteristicas do escritor, do texto e do leitor influenciam no significado
resultante (BRAGGIO, 1992, p. 70).

N&o obstante, cabe afirmar que, sem davidas, o aspecto critico-discursivo da lingua é
mais completo quando relacionado a formacéo de leitores proficientes e conscientes, contudo,
também ¢é mais complexo quando se trata de encontrar ou formular atividades para
desenvolver esse tipo de leitura com os leitores no ambito escolar. No entanto é fundamental
que o modelo critico-discursivo de leitura seja um amparo constante no norteamento das

atividades de leitura em sala de aula, dado o seu carater formador do leitor.
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2.3 ENTRE TEXTOS E HIPERTEXTOS

Apresentamos, a esta altura do estudo, algumas consideragbes sobre a
hipermodernidade e como esta tem influenciado na radicalizacdo de conceitos fundamentais
da nossa sociedade, principalmente em relacdo as nocdes de leitura e de escrita no ambito
digital e de uma consequente discussdo sobre 0s conceitos de texto e de hipertexto, além de

suas particularidades, com maior énfase neste altimo.

2.3.1 Uma breve contextualizacdo

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (doravante TDICs) promoveram
uma revolucdo, ndo apenas na maneira em gque nos relacionamos com as praticas de leitura e
de escrita, mas também nas novas formas de participacdo e interacdo social. Nesse sentido, a
época atual, marcada pelo desenvolvimento vertiginoso de ferramentas que facilitam a
interacdo humana, é considerada um marco de ruptura entre as eras, em outras palavras, a
nossa época situa uma fronteira entre 0 modernismo e a pés-modernidade, conhecida como a
era digital.

O conceito de p6s-modernidade, proposto por Lyotard (2002), pressupde uma ruptura
com 0s aspectos modernos: o desaparecimento das grandes narrativas, a distribuicdo desigual
das vantagens adquiridas, entre outros. Contrapondo-se a ideia de superacdo da modernidade,
Lipovetsky (2004) afirma que, 0 que acontece nos tempos atuais ndo € uma superacdo

propriamente dita dos tempos modernos, mas uma radicalizacdo de suas caracteristicas.

Hipercapitalismo, hiperclasse, hiperpoténcia, hiperterrorismo, hiperindividualismo,
hipermercado, hipertexto — 0 que mais ndo € hiper? O que mais ndo expde uma
modernidade elevada a poténcia superlativa? Ao clima de epilogo segue-se uma
sensacdo de fuga para adiante, de modernizacao desenfreada [...]. Longe de decretar-
se 0 Obito da modernidade, assiste-se a seu remate, concretizando-se no liberalismo
globalizado, na mercantilizacdo quase generalizada dos modos de vida, na
exploragdo da razdo instrumental até a “morte” desta, numa individualizagdo
galopante (LIPOVETSKY, 2004, p. 53).

Na hipermodernidade tudo € radicalizado, tudo é elevado a um grau nunca antes
presenciado. Nesse sentido, também o prefixo hiper- € deslocado para novos contextos e
novas situagdes, dando origem a novas palavras e novos conceitos que sofreram de uma
exposicdo & radicalidade, € o caso de: hipercapitalismo, hiperclasse, hipermercado,
hipercomplexidade, hiperindividualismo, hiperconsumismo, além de hipertexto, que é o

objeto deste estudo.
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Apesar da discussdo sobre a hipermodernidade e os seus desdobramentos ser um tema
de indiscutivel importancia, como condicdes de efeitos de coeréncia, focaremos neste estudo
apenas em um desses conceitos, aquele que nos interessa mais no campo da educacao e da
leitura: o hipertexto.

O vocébulo hipertexto € um substantivo composto formado por um processo de
derivagéo prefixal, sendo o prefixo de origem grega e, o radical, de origem latina. De acordo
com Ferreira (2004, sp), hiper é um prefixo que tem origem no grego hypér e significa “algo
que ocupa uma posicdo superior”’, que ‘“situa-se além”, que ‘“‘se encontra em eXCesS0”.
Segundo o mesmo dicionario, a palavra texto tem origem no latim textus, derivada a partir de
texere, que significa “tecer” ou “entrelacar algo com fios” (FERREIRA, 2004, sp).

Ao observamos a definicdo da palavra texto, vemos que, literalmente, o texto nada
mais é do que uma producdo de um tecido de significacdo, cuja existéncia se da a partir de um
entrelacamento de ideias tecidas em uma unidade textual. Nesse sentido, o acréscimo do
prefixo grego & palavra texto confere a esta uma posicdo que supera a sua significagdo
original, ou seja, etimologicamente, a palavra hipertexto, denota a ideia de uma construcao
que esta além do texto simplificado.

Contudo, a definicdo de hipertexto vai além da etimologia. Nesse sentido, algumas
questdes sdo pertinentes para uma definicdo mais funcional do universo hipertextual, a saber:
O que é um texto? E um hipertexto? O hipertexto € diferente de um texto? Quais as
caracteristicas de um hipertexto? Essas sdo questfes que tentaremos responder no decorrer
deste estudo buscando, antes de mais nada, trazer uma definicdo do que entendemos pela

unidade discursiva a qual denominamos de texto.

2.3.2 O texto

Os textos séo construtos sociais que representam uma unidade de interagcdo entre os
individuos ou usuérios de um mesmo cddigo linguistico. Eles sdo fatores essenciais no
processo de interacdo social porque se constituem como manifestacdes elementares da lingua
e sdo considerados como Unico tipo de material linguistico que, de fato, € observavel,
portanto, passivel de estudos.

Um texto nada mais €, como esta inscrito na sua veia etimoldgica, do que um
entrelacamento de palavras que se seguem formando uma unidade co-textual e contextual de

conteddos significativos. Produzir um texto, como a raiz do proprio nome sugere, &, nesse
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sentido, tecer os fios de uma cadeia de significacdo verbal e construir uma ponte de interacao
entre o locutor e o interlocutor, numa producdo mutua de significado.

Por muito tempo considerado como apenas uma confluéncia de frases, ou mesmo uma
soma de significados de frases independentes, o texto teve o seu potencial amiudado mediante
essas definigdes. Para Bakhtin (1997) o texto perpassa a ideia descritiva de representacdo do
mundo e adentra na perspectiva de recriacdo das ideias do mundo enquanto o descreve, nesse
sentido o texto reflete 0 mundo na medida em que o constroi.

Partindo também do viés etimoldgico e dos conceitos bakhtinianos, Marcuschi (2008,
p. 72) conceitua o texto como

um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacéo e
um artefato sécio-historico. De certo modo, pode-se afirmar que o texto é uma
(re)construcdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo [...] também
podemos afirmar do texto que ele refrata 0 mundo na medida em que o constrdi
(grifo do autor).

De acordo com Beaugrande (apud MARCUSCHI, 2008, p.72), o texto ¢ um “evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas”. As agdes
linguisticas envolvem o uso da lingua enquanto cédigo, dos signos linguisticos, do significado
e do significante. Enquanto isso, as agdes cognitivas envolvem a percepg¢do do préprio falante
e os fendmenos mentais de representacdo simbolica de conceitos. Ainda, as a¢les sociais
dizem respeito ao fator essencial do texto: € sempre produzido para alguém e por alguém,
com a funcdo de transmitir algo, portanto, todo texto é, em sua esséncia, uma producéo social.

A importéncia dos textos perpassam a Idgica da simples comunicagdo e constituem o
proprio exercicios da existéncia humana: interagir. Da mesma maneira, os textos sao fontes de
conhecimento infindavel, tanto culturalmente — com a transmissdo e consequente
multiplicacdo de conhecimento — quanto pelo fator metalinguistico, ja que os textos carregam
em si 0 potencial para ser o0 objeto de estudo cientifico da lingua. Nesse sentido, a lingua nédo
pode prescindir dos textos como objetos de estudo, seja pela sua fun¢do de comunicar, seja
pela funcdo de expressar pensamentos, seja pela funcdo de interagir socialmente, ja que o
texto tambem se constitui como um elo entre produtores e receptores do enunciado.

Marcuschi (2008, p. 94) ressalta a dialogicidade textual quando afirma que “o texto ¢é
uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a participacao de seu leitor/ouvinte”. Nesse
interim, ndo se pode construir o significado de um texto, do mesmo modo, a partir do
somatorio de frases, porque ndo se pode depreender o significado de apenas uma frase do

texto ignorando o seu significado co-textual e contextual.
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Os principios do texto denominados de co-texto e contexto sdo elementos que
compdem o texto e permeiam todas as relacdes de sentido, na producdo e na interpretacdo ou
na atribuicdo de sentidos pelo leitor através dos fatores linguisticos e extralinguisticos no
ambito da comunicagéo.

O co-texto se da entre os elementos internos do proprio texto, como as relagbes
semanticas, as anaforas, na relacdo de concordancia verbo-nominal, na regéncia e nos
aspectos sintaticos e morfoldgicos do enunciado. Ainda, a regéncia e 0s aspectos sintaticos e
morfoldgicos e as relagBes entre enunciados sdo pertencentes a esta nocao.

O contexto, por sua vez, é constituido de elementos exteriores ao texto, ou seja,
encontrados além do codigo, uma vez que ndo é possivel produzir ou compreender um texto
apenas pelos elementos linguisticos. Os elementos contextuais “se estabelecem entre o texto e
sua situacionalidade ou inser¢ao cultural, social, histérica e cognitiva” (MARCUSCHI, 2008,
p. 87). Nem toda significagdo provém unicamente dos fatores lexicais e gramaticais, ha de se
considerar a fonte de sentido do discurso, mediante as condi¢cbes de producdo e a
interpretacdo do leitor, que é o contexto.

E importante salientar que, mesmo possuindo definicdes opostas e atuando interna e
externamente ao fator linguistico, co-texto e contexto sdo interdependentes e fundamentais
para a producdo de sentido, e estdo intrinsecamente ligados, ndo podem prescindir um do
outro na construcdo de sentidos do texto, que se da atraves da interacdo entre o autor e o leitor

através do enunciado.

2.3.3 O hipertexto

As definicbes de texto ndo excluem o hipertexto de sua abrangéncia. Como vimos na
discusséo anterior, o prefixo hiper- confere ao texto, funcionalidades extras mais elaboradas
de suas potencialidades por aquele estar inscrito e inserido no ambito digital.

O hipertexto é um suporte digital que permite uma leitura multifacetada de um texto a
partir de hiperlinks que se estendem no meio digital de forma nédo linear, melhor dizendo, de
maneira multilinear, em que o leitor pode acessar instantaneamente informacdes de outros
textos em tempo real. O suporte carrega em si informagfes complementares que possibilitam
ao interlocutor acessar diferentes informagdes ao mesmo tempo em que realiza uma leitura,
promovendo assim, uma experiéncia mais completa do objeto de conhecimento sobre o qual

que ele se debruca.
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O termo hipertexto foi cunhado pelo estadunidense Theodor Holm Nelson na década
de 1960 para referir-se a uma escrita eletrdnica ndo sequencial e ndo linear que permite ao
leitor um acesso ilimitado a outros textos. Nas palavras de Nelson (apud KOCH, 2007),

hipertexto é

um conceito unificado de ideias e de dados interconectados, de tal modo que estes
dados possam ser editados em computador. Desta forma, tratar-se-ia de uma
instancia que pde em evidéncia ndo s6 um sistema de organizac¢do de dados, como
também um modo de pensar.

O suporte hipertextual é multifacetado e permite uma interacdo desterritorializada e
em tempo real de uma forma plurilinear de conteudos, permitindo ao leitor um acesso a
informacgOes diversificadas em direcdes praticamente ilimitadas em um texto no ambito

digital. Nesse sentido, Xavier (2003, p. 285) afirma que

hipertextos sdo dispositivos digitais multimodais e semiolingtisticos (dotados de
elementos verbais, imagéticos e sonoros) on-line, isto é, paginas eletrénicas que
estdo indexadas a Internet, interligadas e que possuem um dominio URL ou
enderego eletrdnico, na World Wide Web.

Contudo, é importante salientar que o hipertexto ndo deixa de ser um texto, mas se
constitui como uma forma de estruturacdo textual distinta, marcada ndo apenas pela leitura
ndo linear, mas principalmente, pela leitura multilinear. A leitura do hipertexto se da a partir
dos hiperlinks que conectam em tempo real o leitor com informagcGes complementares,
funcionando como uma teia de informacgbes que se complementam, apresentando uma
progressdo tematica diferente daquela do texto nas plataformas analdgicas.

Essa caracteristica do hipertexto é claramente uma benesse do fator tecnoldgico, sem
0 qual, a propria nocdo de estruturacdo textual do hipertexto ndo seria possivel. Novamente
voltamos as duas areas que promoveram a revolucédo digital, a informatica possibilita que as
informacdes sejam armazenadas em dados no ciberespaco e a telecomunicacdo que permite
que esses dados sejam acessados em tempo real de qualquer lugar do mundo, constituindo
uma leitura ubiqua.

Ainda, sobre a estrutura de composicdo do hipertexto, h4 outra caracteristica que
possibilita uma experiéncia impar de leitura; trata-se de seu carater multissemidtico, que pode
interconectar a linguagem verbal com as outras linguagens — tatil, cinésica e auditiva —,
integrando-se em apenas uma unidade textual. A interatividade e a diversidade de

informag0es proporcionada pelo hipertexto, nesse sentido, favorecem uma leitura muito mais
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interessante e completa do que qualquer outro suporte analdgico, principalmente se
pensarmos nas geracdes de nativos digitais que hoje ocupam a maioria dos assentos nas
escolas.

Com o hipertexto, o leitor também assume uma posi¢do distinta quanto a leitura. Ao
acessar ou deixar de acessar os hiperlinks, que funcionam como um elo de uma cadeia
construtiva de significacdo, o leitor passa também a construir o texto, tornando-se um co-autor
a medida em que preenche os espacos com o conhecimento adquirido através dos referidos
hiperlinks.

Coscarelli (2009) reconhece que alguns autores, principalmente aqueles que colocam o
hipertexto num patamar diferente do texto propriamente dito, propdem que, enquanto o leitor
acessa os hiperlinks, torna-se também um construtor da significacdo do texto percorrendo o

caminho apropriado. Ainda, afirma que, para esses autores,

O hipertexto é visto como um texto ndo-linear que ndo tem eixo organizacional, nem
centro. Além disso, esses autores argumentam que hipertextos requerem um leitor
mais ativo, que deve ser um construtor de significado autbnomo e independente. O
leitor serd também um co-autor, uma vez que pode adicionar informagfes ao texto
(COSCARELLI, 2009, p. 551).

Ainda sobre a co-autoria do texto, Koch (2003, p. 63) diz que

O hipertexto é também uma forma de estruturacdo textual que faz do Ieitor,
simultaneamente, um co-autor do texto, oferecendo-lhe a possibilidade de opg¢do
entre caminhos diversificados, de modo a permitir diferentes niveis de
desenvolvimento e aprofundamento de um tema.

A co-autoria estaria relacionada ao movimento que o leitor faz, enquanto seleciona 0s
hiperlinks que deseja seguir no hipertexto, enquanto complementador de significado em um
movimento de sintonia e de interagdo com o autor. Entretanto, algumas consideragfes nos
fazem observar que esta caracteristica ndo é exclusiva do hipertexto, funcionando também
como uma especificidade de qualquer texto, seja ele analdgico ou digital, desde que este leitor
esteja apto a complementagdo das pistas intrinsecas deixadas pelo autor. Brandao (1994, p.
86) considera que “A operacdo do leitor para por em funcionamento o texto é, portanto, uma
atividade cooperativa de recriagdo do que é omitido, de preenchimento de lacunas, de
desvendamento do que se oculta nos intersticios do tecido textual”.

Além do principio da co-autoria, outros aspectos de textualidade* (MARCUSCHI,
2008) presentes, tanto do texto quanto no hipertexto, fazem alguns autores situarem este no

mesmo patamar daquele ao afirmar que ndo sO6 o hipertexto apresenta as mesmas
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caracteristicas de qualquer texto, mas também que todo texto é um hipertexto
(COSCARELLLI, 2009; KOCH, 2003). Koch (2003) parte desse pressuposto afirmando que,
do ponto de vista da recepcdo, todo texto € um hipertexto, dada a construcdo plurilinear de
todos os tipos de textos, que se constituem de uma proposta de sentidos multiplos a serem
resgatados pelo leitor.

Aqui Koch (2003) ndo faz alusdo apenas as inferéncias de significados e a leitura de
mundo, inerentes ao leitor, mas também as pistas fisicas adotadas como complementacdo de
informac0es, tais quais como as citacOes, as referéncias e as notas de rodapé presentes nos
textos. A autora vai além, ao considerar que todo texto é um hipertexto, afirmando que “a
diferenca com relagdo ao hipertexto eletrénico esta apenas no suporte e na forma e rapidez do
acessamento” (KOCH, 2003, p. 61).

Coscarelli (2006) também comunga dessa visdo ao afirmar que as defini¢bes de
hipertexto como um suporte de leitura de cadeias referenciais entre elementos que marcam a
ndo linearidade dos textos estdo presentes em textos que ndo se encontram em ambiente
digital, considerando assim, que 0s suportes analégicos possuem tais elementos e, nesse
sentido, também se encaixariam dentro dessa definicdo de hipertexto. Por fim, Coscarelli,
(2009, p. 554) argumenta que:

Podemos entender que os links possam ser de varios tipos, como notas de pe-de-
pagina, citacdes, referéncias a outros textos e vozes, além de icones, palavras azuis
grifadas, entre outras convencdes para indicar links no texto digital. O que reforca
minha tese de que todo texto é um hipertexto e toda leitura € um processo
hipertextual.

Nesse interim, Ribeiro (SD) considera as defini¢des que caracterizam um hipertexto
como um suporte de natureza digital e que possui partes ou palavras que redirecionam o leitor

para outros textos é uma simplificacdo do conceito hipertextual. Para a autora,

textos ndo lineares ou multilineares, que propiciam ao leitor trilhas de leitura
opcionais ou de ordem varidvel, existem muito antes dos computadores.
Enciclopédias e dicionarios costumam ser apontados como exemplos de hipertextos
impressos, isto é, em tecnologias analdgicas, e hd varios desses exemplares em
programas dirigidos a criangas, desde a alfabetizacéo.

* Os principios de textualidade, segundo Marcuschi (2008), sdo: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade.
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Sendo assim, podemos identificar que existe uma natureza hipertextual em todos os
tipos de textos que carregam referéncias. Essa multiplicidade e, ao mesmo tempo
dialogicidade de discursos foi apontada por Bakhtin (1997, p. 308) ao postular que “todo
enunciado é um elo na cadeia de comunicagdo discursiva”, reconhecendo, no ato da
enunciagdo, uma reverberacdo de outras vozes que atuam como ligagdes na construcdo do
discurso.

Fazendo uma atualizacdo e, a0 mesmo tempo, uma transposicdo dessa afirmacdo do
enunciado enquanto produto de fala ou mesmo de escrita analgica para o suporte digital, a
enunciacao, nesse caso, 0 hipertexto, seria, de fato uma cadeia de comunicacdo com diferentes
vozes, ligadas e conectadas por elos, os hiperlinks. Apesar da obra bakhtiniana ter sido
produzida h& tempos, podemos observar que esta € uma afirmacdo mais do que atual, que
encontra o seu significado mais plano na era digital, o que talvez nem o préprio Bakhtin
esperasse.

Rojo (2015, p. 120) compartilha dessa visao, ao reconhecer que

nunca antes a ideia de que o enunciado é um elo na cadeia verbal que remete a (e se
trama a partir de ou nos) enunciados anteriores a que se estabelece como referéncia
para enunciados ulteriores, a postulacdo de responsividade ativa no cerne dos atos de
compreensdo e a concepcdo bakhtniana de autoria — como uma orquestracdo de
vozes — puderam ser tdo evidenciadas quanto com as novas mentalidade, midias e
ambientes.

A orquestracdo de vozes a qual a autora se refere é a intertextualidade presente em
todo e qualquer enunciado, isso quer dizer que as caracteristicas intertextuais estdo inerentes a
propria producdo de discursos sociais. No entanto, observamos que essa caracteristica se
manifesta no hipertexto, se ndo com maior intensidade, com maior desvelamento das
referéncias através dos hiperlinks que nos remetem sempre a outras produgdes, portanto,

outras vozes. Sobre o hipertexto e a intertextualidade, Xavier (2003, p. 285) discorre que

A inter-relagdo entre os dizeres é uma condigdo de existéncia de qualquer texto ou
discurso, ja que nada surge do nada. Assim, todo discurso remete a outros anteriores,
alude a ja-ditos escritos e textualizados em celulose, que formam uma espécie de
“memoria discursiva”, da qual todos os autores tém necessariamente que langar
mao, a fim de conferirem aos seus préprios discursos racionalidade e sentido. Esses
ja-ditos “estocados” nessa “memoria discursiva”, por sua vez, vdo gerar ditos
futuros, modificados, mas ndo totalmente novos ou inéditos, perpetuando a cadeia de
dizeres realizados e realizaveis por textos ou hipertextos em qualquer suporte de
leitura.
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Nesse sentido, podemos afirmar que a hipertextualidade ndo é apenas uma
caracteristica funcional do suporte digital, mesmo que o suporte em questdo tenha promovido
uma revolucdo na maneira de ler e de escrever, a ndo linearidade e as referéncias a outros
textos também estdo presentes nos exemplares analégicos. Reconhecemos que, em relacdo a
recepcao e aos fatores de textualidade, todo texto é um hipertexto, no entanto, reconhecemos
também que o suporte digital favorece um tipo de leitura muito mais completa do que o seu
predecessor analégico no que diz respeito, principalmente, a circulagcdo e a participacdo do
interlocutor no processo de interacéo discursiva.

Apesar de ndo deixar de ser texto, o hipertexto, em relacdo ao funcionamento,
diferencia-se do texto analdgico por ser multifacetado e plurilinear. Nesse sentido postulamos:
todo hipertexto é texto — dado o seu contedo significativo e a sua natureza interacional
discursiva — e todo texto tem caracteristicas hipertextuais — visto que € orquestrado em torno
de outros discursos, portanto é intertextual e esta, de alguma forma, ligado a outros textos.

De fato, a natureza hipertextual existe antes do surgimento e do desenvolvimento dos
computadores, mas foi somente com o advento das TDICs que o hipertexto encontrou o seu
desenvolvimento pleno. Isso ocorreu porque as tecnologias digitais possibilitaram um tipo de
comunicacdo desterritorializada e em tempo real. Nesse sentido, o hipertexto, no suporte
eletronico, possui caracteristicas diferentes dos textos analdgicos com caracteristicas

hipertextuais. O hipertexto deixa de ser um texto singular para tornar-se um texto plural.

2.3.4 Caracteristicas do hipertexto

O hipertexto, em contato com o ciberespago, agrega caracteristicas proprias que
conferem a ele uma capacidade de informac6es praticamente ilimitadas no evento da leitura.
Marcuschi (1999) e Koch (2003), listam oito caracteristicas que constituem o hipertexto — este
altimo, posteriormente, acrescenta duas a lista, mostrando a dimenséo de que os estudos sobre

este objeto ainda estdo em movimento. S8o caracteristicas do hipertexto:
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Quadro 1 — Caracteristicas do hipertexto

Né&o linearidade
Volatilidade
Espacialidade topografica
Fragmentariedade
Multissemiose
Descentracdo
Interatividade

Intertextualidade

© © N o B w Nh -

Conectividade
10. Virtualidade

Fonte: Koch, 2007

A ndo linearidade ou a ndo sequencialidade é apontada como a caracteristica
principal do hipertexto e diz respeito a maneira como este se organiza em hiperlinks

infindaveis de acesso a outros textos.

Figura 5 - N&o linearidade hipertextual

Fonte: >https://www.dreamstime.com/stock-
illustration-hi-tech-circuit-style-round-yggdrasil-
tree>. Acesso em: 05 jan. 2018.
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Podemos até utilizar como metéfora para ideia da ndo sequencialidade: a figura de
uma arvore — com o seu caule, sua ramificacdo principal, seus galhos —, com uma diferenca
primordial: no hipertexto, em espiral infinita todos os hiperlinks estdo, ao mesmo tempo,
conectados, sendo que a ultima folha pode redirecionar o hiperleitor novamente para a raiz.

A volatilidade, por sua vez, esté relacionada a falta de estabilidade do hipertexto, que
também é considerada uma carateristica intrinseca de sua prépria natureza cibernética, em
que, segundo Marcuschi (1999, p. 2), “todas as escolhas sdo tdo passageiras quanto as
conexBes estabelecidas por seus leitores; esta caracteristica sugere ser o hipertexto um
fendmeno essencialmente virtual, decorrendo dai boa parte de suas demais propriedades”.

Espacialidade topogréafica (KOCH, 2007) ou topografia (MARCUSCHI, 1999) é
uma especificidade do hipertexto de ndo estar relacionado a nenhum tépico ou a nenhuma
hierarquia de leitura e/ou de escrita, com limites definidos. “Esta € uma caracteristica
inovadora ja que desestabiliza os frames de que dispomos para identificar limites textuais”
(MARCUSCHI, 1999, p. 2), assim, o hipertexto ndo tem limites de contencdo da leitura da
producdo textual.

Por sua vez, a fragmentariedade diz respeito a auséncia de um “centro regulador
imanente” (KOCH, 2007, 64). Nesse sentido, o autor ndo tem dominio sobre o topico e o
caminho que o leitor ird percorrer para atribuir sentido a leitura. Essa caracteristica é bastante
central na ideia do hipertexto porque mostra o qual fracionado pode ser o processo de leitura,

constituindo-se em ligacGes constantes que permitem fugas ou retornos ao texto principal.

Figura 6 — Fragmentariedade

Fonte: <https://www.edutopia.org/blog/guidebook-social-
media-in-classroom-vicki-davis>. Acessado em: 05 jan. 2018.
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A multissemiose diz respeito a caracteristica do hipertexto de apresentar, em um
anico exemplar, maltiplas linguagens. Isto €, a linguagem verbal € interconectada com as
linguagens ndo verbais em varios niveis, produzindo um texto com maultiplas semioses e
viabilizando “a absorcdo de diferentes aportes signicos e sensoriais (palavras, icones, efeitos
sonoros, diagramas, tabelas tridimensionais, etc.) numa mesma superficie de leitura” (KOCH,
2007, p. 25).

Ja a caracteristica de descentracdo — também denominada de multicentramento —
esta ligada a outras duas caracteristicas citadas anteriormente, a saber: a ndo linearidade e a
fragmentariedade. A descentracdo é a capacidade que o hipertexto possui de promover um
deslocamento infinito de tdpicos, ndo obedecendo a uma ordem direta das ligacfes entre 0s
hiperlinks. Entretanto, por este deslocamento ndo se tratar de uma acdo aleatoria por parte do
leitor, o termo “multicentramento” encaixa-Se COM mais precisdo a caracteristica em questéo,
ja que a leitura do hipertexto é feita de uma maneira plurilinear.

Por sua vez, a interatividade diz respeito a condi¢do do interlocutor em interagir com
a maquina e esta, por sua vez, contribuir com uma retroacdo. Isso significa que o leitor, ao
mesmo tempo em que aciona a maquina, recebe de volta a resposta de acdo praticada. A
responsividade ndo é uma caracteristica do livro, pois ele ndo te da um feedback, no entanto, o
hipertexto, sim. Ele te d& um feedback porque é uma plataforma digital de interagdo centrada
em uma atitude responsiva ativa, em que o nivel de inter-relagdo ¢ similar a “interagdo verbal
face-a-face” (MARCUSCHI, 1999, p. 2).

A intertextualidade assim como a ndo linearidade € uma das caracteristicas centrais
do hipertexto. A definicdo de intertextualidade, tradicionalmente se d& como a capacidade que
um texto tem de se comunicar com outros, seja de maneira direta, ou indireta. Nao obstante,
diferentemente do texto analdgico, a intertextualidade no hipertexto se da de maneira
simultanea devido a natureza multidirecional do préprio suporte. No hipertexto, a
intertextualidade € algada ao maximo de sua potencialidade com a utilizagcdo do hipertexto
porque o leitor pode, ndo sO reconhecer a existéncia de outros textos em uma obra, como
também acessa-los enquanto faz a leitura do tépico principal, em tempo real.

Para Koch (2007, p. 25), a conectividade ¢ “determinada pela conexdo mdaltipla entre
blocos de significado”. Esta caracteristica do hipertexto é essencialmente digital, consistindo
na realizacdo de atividades em um ambiente virtual em rede, em que hiperlinks sdo
responsaveis pela transmissdo das informacBes no meio cibernético. A conectividade é
também uma caracteristica essencial do universo hipertextual, porque se relaciona a forma

como o suporte busca em outras paginas a complementacdo dos significados contextuais do
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topico principal. Nesse sentido, no ambiente virtual, ndo possuimos apenas uma conectividade
entre as informacdes na rede, mas também uma interconectividade, o0 que permite que mais de
um individuo se conecte com o enunciado ao mesmo tempo no ciberespaco.

Assim como a conectividade, a virtualidade estd relacionada também a natureza
digital do hipertexto. Usualmente descrita como uma existéncia potencial de algo, a
virtualidade, no ambito hipertextual diz respeito a existéncia cibernética de textos presentes
no ciberespaco emulados através de meios eletrénicos. E importante ndo confundir a
virtualidade com a ndo materialidade, visto que a auséncia de um suporte palpavel ndo é uma
condicdo para a ndo existéncia da materialidade. Vide a modalidade oral da linguagem verbal,
gue ndo se materializa enquanto agente fisico, no entanto, materializa-se enquanto enunciado
na cadeia de significacdo, provocando atitudes responsivas ativas por parte de seus
interlocutores. Para Lévy (1999, p. 47), “¢ virtual toda entidade “desterritorializada”, capaz de
gerar diversas manifestages concretas em diferentes momentos e locais determinados, sem
contudo estar ela mesma presa a um lugar ou tempo em particular.

E importante salientar que as caracteristicas que citamos, apesar de fazerem parte do
universo hipertextual, ndo sdo, sobremaneira, caracteristicas definitivas do suporte. Como o
hipertexto € um objeto relativamente novo no ambito cientifico, ainda existe muito que
descobrir sobre as sua natureza composicional e funcional, principalmente, considerando o
ambiente efémero em que ele se encontra instalado, que é o ciberespaco.

E igualmente importante salientar a existéncia de um elemento fundamental que
propicia ao hipertexto a posse de todas essas caracteristicas e que 0 constitui em sua esséncia:
este € o link, ou o hiperlink. O link, também conhecido como né, é um elo que liga um topico
discutido em um texto com o outro de relevancia para o contexto do topico principal. Como
vimos anteriormente, os links podem também existir em textos analdgicos, por esse motivo,
quando nos referirmos ao texto digitalizado, adotaremos a nomenclatura de hiperlink, visto
que é uma terminologia mais apropriada porque estd relacionada a natureza digital do
hipertexto.

O hiperlink da ao texto no ambito digital as caracteristicas que fazem um hipertexto se
diferenciar dos textos de plataforma analogica. Nesse sentido, as caracteristicas hipertextuais
de volatilidade, topografia, fragmentariedade, multicentramento, conectividade e virtualidade
estdo especialmente ligadas a existéncias dos hiperlinks em um texto no ambiente digital,
funcionando como um catalisador de referéncia para essas manifestacoes.

E também o hiperlink que permite ao leitor papel fundamental como co-autor do

objeto textual, a medida em que este navega no espacgo cibernético orientando-se pela sua
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avidez de conhecimento do objeto em que se debruga. O hiperlink, nesse sentido, funciona
como uma ponte que desterritorializa os limites do universo digital, fornecendo ao hiperleitor
uma gama quase infindavel de caminhos a serem percorridos na construgédo de significados.

A partir da visdo de todas essas caracteristicas, entendemos que o hipertexto é um
suporte de natureza digital que apresenta uma linguagem multimodal e multissemidtica, com
uma organizagdo multilinear, ou seja, ndo sequencial e destopicalizada, que ocorre em um

ambiente de interacdo desterritorializada no universo cibernético.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentaremos, neste capitulo, os procedimentos metodoldgicos utilizados neste
estudo, descrevendo sobre o contexto em que foi realizada a pesquisa, a pesquisa
bibliografica, além da descricdo da instituicdo e dos sujeitos da pesquisa e a delimitacdo do
corpus. Utilizamos a netnografia como procedimento de observacao das redes sociais a fim de
observar como os interlocutores da pesquisa se portavam e como recebiam as atividades
desenvolvidas a partir do suporte digital. Utilizamos também esse procedimento porque, ele
“se apega e incorpora uma imensa variedade de diferentes técnicas e abordagens de pesquisa”.
(KOZINETS, 2014, p.47).

E importante destacar que, por se tratar de uma pesquisa-acdo de cunho
intervencionista, os procedimentos aqui descritos precisaram ser, a0 mesmo tempo em que
iam sendo aplicados, revistos e, algumas vezes, modificados, a fim de atingir mais

diretamente os objetivos propostos.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Este estudo tem por finalidade investigar como o hipertexto pode favorecer o
desenvolvimento das competéncias de leitura critica, baseada na analise critica do discurso,
estudados por Fairclough (2001). Visando alcancar tal propositura, estabelecemos como
procedimentos metodoldgicos a etnografia, a netnografia e a pesquisa-acdo, utilizando
também como instrumentos de pesquisa a observagédo participante e o diario de campo.

A pesquisa foi realizada com 22 alunos (apesar de a turma contar com 28 matriculas)
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual, localizada na zona urbana
do municipio de Mamanguape — PB — interlocutores sobre os quais tracaremos um perfil
socioecondmico posteriormente. Por questdes éticas, optamos por ndo identificar a instituicao
de ensino em que se desenvolveu este estudo.

A investigacdo aqui descrita ocorreu no ambiente de sala de aula, e, como se trata de
uma intervencdo, o pesquisador principal foi o proprio professor da turma: em outras palavras,
0 mesmo que vos descreve esta pesquisa.

Esta pesquisa se trata da investigacdo de como o hipertexto pode ser um suporte que
da auxilio ao desenvolvimento da leitura em uma perspectiva critico-discursiva, objetivo que
nos orientou a aplicar atividades diversificadas, inicialmente, com o suporte analégico de

leitura, para assim, verificar como o suporte digital influenciava na dimensao da interpretacéo.
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Para este fim, foram utilizados dois textos, do mesmo género — cronica — e do mesmo
autor — Lima Barreto — para comparar os resultados da interpretacdo com o suporte analdgico
— papel impresso — e o suporte digital — hipertexto.

Utilizamos, como métodos de pesquisa procedimentos etnograficos, visando mapear o
perfil socioeconémico dos interlocutores. Esse mapeamento foi feito a partir de um
questionario online (elaboracéo nossa a partir do Google Formularios) que continha dezessete
perguntas relacionadas a idade, a sua escolaridade e a escolaridade dos pais, programas
sociais de que a familia participa, entre outras informacdes.

Utilizamo-nos também da netnografia (KOZINETS, 2014), ja que o estudo como
trata-se de uma pesquisa qualitativa, a fim de verificar a receptividade dos alunos sobre as
duas atividades propostas baseada na leitura dos textos em duas plataformas — a analdgica e a
digital. Para a realizacdo da pesquisa netnografica, criamos um grupo fechado na rede social
Facebook, adicionando o professor de lingua portuguesa da turma e todos os alunos
participantes das atividades, a fim de realizar uma andlise comparativa, colhendo suas
opinibes sobre os dois tipos de leitura. A netnografia € uma adaptacdo da pesquisa
etnografica, constituindo-se de um método qualitativo de analise dos atores sociais, realizada
no ciberespaco a fim de tragar o perfil dos individuos nas comunidades virtuais em que se
inserem e prestou-se bem ao objetivo proposto neste estudo (KOZINETS, 2014).

Como foi desenvolvida em um grupo fechado de rede social, a netnografia utilizada
neste estudo pautou-se no método dos grupos de foco, que, segundo Kozinets (2014, p. 51)
refere-se a “uma entrevista conduzida em um formato de grupo[...] Grupos de foco sdo uma
forma popular de pesquisa qualitativa usada para reunir rapidamente opinides e perspectivas,

Utilizamos, para a coleta de dados, o diario de campo e a observagao participante
(MINAYO, 2009). A utilizacdo dessas técnicas permitiu-nos extrair informacfes valiosas
quando da intervencdo. A pesquisa-acdo permitiu-nos entrar diretamente em contato com o0s
nossos interlocutores, considerando a relagéo de proximidade do pesquisador (professor) com
os interlocutores (alunos). Thiollent (1985, apud GIL, 2008, p. 30) define a pesquisa-acéo
como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modo cooperativo ou participativo.

A observacdo participante € uma técnica fundamental no processo e prépria de uma
investigacdo dessa natureza, considerando que o professor interfere no contexto da pesquisa,
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que é de cunho qualitativo e que o pesquisador estd em relagdo direta com o interlocutor. O
diario de campo, por sua vez, por registrar as atividades em detalhes, propiciou uma descricédo
exata e minuciosa de tudo o que acontecia, permitindo um registro cronologicamente
detalhado, o que foi importante para a analise dos avangos da pesquisa.

Para a andlise dos resultados, pautamo-nos em uma abordagem qualitativa mediante os
dados coletados dos instrumentos de pesquisa utilizados, bem como realizamos uma analise
comparativa dos dados coletados na intervencao no primeiro momento — quando da aplicacédo
das atividades com papel impresso como suporte — e no segundo momento — quando da

aplicacdo das atividades utilizando o hipertexto como suporte.

3.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Focamos a nossa pesquisa bibliografica na leitura, explorando as revoluges historicas
(CHARTIER, 1994) pelas quais passou e debatendo, desde o seu conceito mais abrangente até
as suas definicdes mais restritivas, que aqui denominamos de modelos de leitura. Discutimos
0s quatro modelos de leitura (LEFFA 1996, 1999), detendo-nos mais especificamente no
modelo critico-discursivo, baseado na analise critica do discurso (FAIRCLOUGH, 1996,
2001), visto que é a perspectiva do objeto de investigagdo deste estudo.

Posteriormente, discorremos sobre as relagbes entre o texto (BAKHTIN, 1997;
MARCUSCHI, 2008) e o hipertexto (COSCARELLI, 2006, 2009; KOCH; 2003). Como 0s
dois elementos estdo ligados entre si e quais as diferencas que ha entre eles. Fizemos também
uma conceituacdo mais aprofundada de hipertexto (XAVIER, 2003; RIBEIRO, 2018),
dissertando sobre os elementos que o caracterizam (KOCH 2007; MARCUSCHI, 1999) e
também sobre o elemento essencial que o compde, o hiperlink.

Na ultima parte da fundamentacdo tedrica, discorremos sobre as tecnologias na
educacio (KENSKI, 2012) e a sociedade e suas tecnologias (MORAN, 2000; LEVY, 1999;
JOHNSON, 2001). Ainda, dissertamos sobre os individuos inseridos nessa revolucao
contemporanea e as geracdes digitais (TELLES, 2009; GABRIEL, 2013) bem como as suas
caracteristicas (LIPOVETSKY, 2004). Por fim, destacaremos a importancia da escola
abordando o letramento (FERREIRO, 2013; SOARES, 2002) e o letramento digital
(RIBEIRO e COSCARELLLI, SD).
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3.3 CAMPO DE INVESTIGACAO

Por guestfes éticas, omitiremos 0 nome da instituicdo em que foi realizado o estudo,
no entanto, faremos uma breve descri¢do da infraestrutura, dos equipamentos e dos recursos
humanos encontrados na escola no ano de 2017 a fim de contextualizar o ambiente em que foi
desenvolvido este estudo®.

A instituicdo possui uma area total de 4,380m2 com nove salas de aula, uma biblioteca,
uma sala de professores, uma sala de dire¢do, uma sala da assistente social, um laboratorio de
informatica com dez CPUs e vinte monitores, uma cozinha, oito banheiros, sendo seis para 0s
alunos (trés femininos e trés masculinos) e um para professores e um para funcionarios, dois
almoxarifados, um deposito e uma despensa para a merenda escolar, uma area de eventos,
dois corredores e duas areas ndo construidas.

Sobre o corpo discente, em 2017, a maioria (58%) vive na Zona Urbana e (42%)
moram na Zona Rural. Muitos vém de familias desprovidas de uma educacdo formal solida e
com rendas inferiores a um salario minimo composto por pais, que em sua maioria Sdo
agricultores ou sem profissdo definidas, sobrevivendo de pequenos servicos domeésticos,
como, serventes, pedreiros, agricultores, comerciante ambulante etc. A quantidade media de
filhos que estudam, na escola, € de cinco por familia. Grande parte do alunado participa do
Programa Bolsa Familia.

Cada sala de aula é composta por um quadro branco, bir6, ventiladores, e carteiras. A
escola também dispde de ferramentas midiaticas, tais como trés computadores administrativos
e dezenove no laboratdrio de informética para uso dos alunos e duas impressoras, duas caixas
acusticas amplificadas com dois microfones, dois televisores, uma camera, duas filmadoras,
dois notebooks, um datashow, um aparelho de DVD e trés microssistem e um aparelho de
som com seis caixas que auxilia no desenvolvimento das aulas, uma mesa de som.

Sobre o quadro funcional da escola no ano de 2017, a escola possui uma direcao
composta por trés membros efetivos do quadro da escola, escolhidos via voto para o pleito
2016 a 2018, que consiste em um diretor principal e dois diretores adjuntos. Existem cinco
funcionarios do setor administrativo, que ocupam o0s cargos de secretario, auxiliar de
secretaria e técnico administrativo. Também existem quinze funcionarios de apoio que
ocupam os cargos de auxiliar de servigos gerais, inspetor, vigilante, porteiro e merendeira.

Por sua vez, o corpo docente é composto por quarenta e cinco professores, entre as
diversas disciplinas que lecionam, sendo que todos possuem, no minimo, graduacao. Nao foi

informado se estes possuem outras titulagdes.

® Informag@es extraidas do Projeto Politico Pedagégico do ano de 2017 da instituicio escolar.
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3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

A fim de conhecer melhor os nossos interlocutores, utilizamos de procedimentos
etnogréficos de pesquisa para elaborar um perfil socioecondmico dos participantes, a partir de
um questionario online, que contou com a participacdo de 19 estudantes (apesar de a turma
possuir 28 matriculas) da turma que puderam acessar 0 questionario. A partir das
informacdes, pudemos tracar um perfil dos sujeitos da pesquisa.

Os interlocutores sdo alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental do horario
vespertino da escola descrita no topico anterior. Estdo em um faixa etaria que compreende
desde os 13 aos 17 anos de idade, sendo a maior incidéncia entre 14 e 16 anos, como podemos
observar no GRAF. 1.

Gréfico 1 - Faixa etaria dos interlocutores do estudo

‘ ® 13 anos

® 14 anos

15 anos

m 16 anos

m 17 anos

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

De acordo com os proprios interlocutores, observamos que quase 3/4 deles (73,7%)
moram na zona urbana do municipio. Isso faz com que o autodeslocamento (37%) e a carona
(32%) sejam os meios de transporte mais utilizados pela maior parte dos alunos, mesmo que

uma minoria ainda utilize moto-taxi (16%) ou 6nibus (10%) para chegar até a unidade escolar.
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Grafico 2 — Meios de transporte utilizados

mApé
B Moto-taxi
= Motocicleta

prépria
m Onibus

m Carona

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Em relacdo ao historico e ao tipo de unidade de ensino, apuramos que 69% dos
interlocutores estudaram somente em escola publica, demonstrando que a clientela da unidade
de ensino depende de que o poder publico ofereca um ensino basico de qualidade para que
tenham oportunidade para ingressar no mercado de trabalho ou em cursos superiores. Outro
nimero a ser destacado é o de alunos que estudaram a maior parte do tempo em escolas

particulares, mas agora estdo na escola publica (16%), como observamos no GRAF. 3.

Gréfico 3 — Tipo de unidade de ensino

® Somente em escola publica

B A maior parte na publica, mas estudou em escola particular
= A maior parte escola particular, mas agora na escola publica
B Metade na escola publica e metade no ensino particular

® Em escola particular com bolsa de estudos

5%

Fonte: Pesquisa direta, 2017.
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Em relacdo ao histdrico escolar, percebemos que mais de 30% desses alunos ja foram
retidos em alguma série, nimero alto para os padrdes atuais, em que a taxa de fluxo é uma das
variaveis para o calculo dos indices de avaliacdo da educacao basica pelos 6rgaos reguladores

do ensino publico.

Grafico 4 — Escolaridade dos pais e das mées

Pais Maes
0%

® Fundamental incompleto ® Fundamental incompleto

® Fundamental completo B Fundamental completo
Médio completo Médio completo

B Cursou a universidade B Cursou a universidade

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Como observamos no GRAF. 4, o nivel de escolaridade dos pais é baixo, visto que
57,9% deles possuem o ensino fundamental incompleto, sendo que apenas pouco mais de
15% chegaram a concluir o ensino médio e nenhum chegou a frequentar a universidade —
mesmo que a cidade possua um Campus da Universidade Federal da Paraiba (Campus IV). O
nivel de escolaridade das maes, igualmente, também ndo é dos mais altos, sendo que 47,4%
delas possuem o ensino fundamental incompleto, apenas 21,1% concluiram o ensino medio e
s0 5% delas frequentaram a universidade.

Levando em conta o aspecto de moradia, quase a totalidade (95%) vive em casa
prépria, feita de alvenaria, com acabamento (95%) e com rede de esgoto (58%). As familias
sdo grandes, considerando que 95% dos interlocutores afirmaram que suas familias séo
compostas por quatro pessoas ou mais morando na mesma residéncia. Ndo obstante, 31,6%
dos estudantes afirmaram que moravam junto com tios ou avés na mesma residéncia e que,
apesar de as familias serem grandes, 58% afirmaram que apenas no maximo duas pessoas de
sua casa trabalham. Apesar disso, aproximadamente 74% das familias sdo beneficiarias de

algum programa social do governo.
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3.5 DELIMITACAO DO CORPUS

O corpus gerado para a pesquisa foi resultado de duas atividades de estudo do texto
realizadas em sala de aula com dois textos: A politica republicana e O novo manifesto,
ambos do autor Lima Barreto, que foram apresentados para a leitura da turma em dois
suportes distintos: o primeiro, no suporte analdgico e, o segundo, no suporte digital.

Inicialmente, os interlocutores fizeram a leitura do primeiro texto no suporte analdgico
— impressos em papel — e responderam a uma série de questdes elaboradas com base em dois
modelos de leitura, a saber, 0 modelo ascendente e o modelo critico-discursivo, a fim de
verificar a desenvoltura em responder questbes que envolvam tanto habilidades de leitura
superficial quanto habilidades de resgatar o contexto de producdo social, historica e
ideoldgica.

Na segunda parte da intervencédo, os participantes trabalharam com o segundo texto,
desta feita realizando a leitura no suporte digital, ou seja, um hipertexto hospedado em um
blog formatado pelo professor da turma, que, na impossibilidade do uso dos laboratorios
(como veremos a posteriori), foi acessado a partir dos dispositivos mdveis dos proprios
estudantes que se disponibilizaram a participar da atividade.

Ainda, utilizamos dois dos modelos de leitura em que nos baseamos para realizar a
elaboracdo das questBes: 0 modelo ascendente e 0 modelo critico-discursivo de leitura. A
partir dos resultados de interpretacdo obtidos nas duas atividades, fizemos uma anélise
comparativa para verificar como o hipertexto influenciava no processo de interpretacdo e
como este afetava a compreensdo dos interlocutores, principalmente no que diz respeito a
resolucéo das questdes que envolviam o resgate de conhecimentos contextuais para serem
resolvidas.

O capitulo seguinte esta dividido em duas partes distintas que envolvem momentos
diferentes da intervencdo em sala de aula, a saber: a atividade de leitura realizada a partir do
suporte analdgico e a leitura realizada a partir do suporte digital. Além do relato de como
foram realizadas estas duas atividades, faremos uma discusséo dos resultados obtidos a luz

das teorias abordadas neste estudo.
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4 A LEITURA EM SALA DE AULA: UMA ANALISE DOS SUPORTES
ANALOGICO E DIGITAL

Neste capitulo, descreveremos as atividades aplicadas em sala de aula, bem como
procederemos com uma analise dos dados coletados, pautados nos modelos teéricos de leitura
ja apresentados neste estudo. E importante salientar que, na intervencio em sala de aula,
utilizamos apenas questdes relacionadas a apenas dois modelos tedricos aqui apresentados: o
modelo ascendente e 0 modelo critico-discursivo. A ideia é apenas confrontar o desempenho
dos interlocutores quando se trata de interpretar, em um texto, questdes mais superficiais —
baseadas no modelo ascendente — e/ou questbes que exigem um conhecimento contextual
mais amplo — baseadas no modelo critico-discursivo de leitura.

A intervencdo descrita foi realizada em uma escola da rede estadual da Paraiba, no
municipio de Mamanguape, em uma turma de nono ano do ensino fundamental, que possui 28
alunos matriculados, no entanto, apenas 22 deles participaram, nimero dos que estavam
presentes no dia da intervencao. Os interlocutores da pesquisa tém entre 14 e 16 anos de idade
e foram selecionados com base no entendimento de que essa série era a que melhor se
enquadrava para um estudo sobre a leitura em aspectos mais contextuais.

Esta pesquisa foi dividida em duas fases distintas: a primeira fase envolveu a aplicacéo
de atividades de interpretacdo de texto cujo suporte que os alunos deveriam proceder com a
leitura era o analdgico — papel impresso —, enquanto que a segunda fase, consistia também da
interpretacdo de texto, desta feita com a leitura a ser realizada mediante o suporte digital — o
hipertexto.

Ambas as fases envolveram a leitura de textos do género cronica, do autor Lima
Barreto (1915, 1918), seguida da aplicacdo de atividades que envolviam sete questBes abertas.
Elaboramos as questdes de modo que os estudantes pudessem inferir as resposta de duas
maneiras: de acordo com uma leitura superficial do texto ou resgatando conhecimentos
prévios e/ou contextuais. Por questdes metodoldgicas, utilizaremos as nomenclaturas:
questdes ascendentes e questdes critico-discursivas, respectivamente.

As questdes elaboradas de acordo com o modelo ascendente se concentravam nas
informacdes explicitas no texto, por sua vez, as questdes elaboradas de acordo com o modelo
critico-discursivo buscavam fazer com que o aluno resgatasse informagdes de cunho social,
histérico ou mesmo ideoldgico, através de pistas contextuais deixadas no texto pelo préprio

autor.
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Também, nas duas fases, os procedimentos de intervencao foram similares: uma breve
apresentacdo do autor e de suas obras, uma breve apresentacdo do género e de suas
caracteristicas, a leitura dos textos e a aplicacdo da atividade. Estipulamos, para a realizacéo
da atividade, duas aulas de 45 minutos, com o tempo total de 90 minutos, tempo que se
mostrou suficiente na aplicagdo do diagndstico e da intervencéo.

Para facilitar a apresentacdo dos dados, dividimos as respostas dadas pelos estudantes
as questbes em trés categorias: adequadas, quando a resposta foi satisfatoria a pergunta;
inadequadas, quando a resposta estava aquém do esperado ou incoerente e; branco, quando

ndo houve resposta para a questéo.

4.1 ATIVIDADES DE LEITURA COM O SUPORTE ANALOGICO

Como mencionado, a referida turma possui 28 alunos matriculados, no entanto,
participaram da atividade em sala de aula apenas 22 alunos, nimero dos que estavam
presentes no dia em que se deram as atividades aqui relatadas. Antes de apresentarmos 0S
dados coletados durante o diagnostico, € necessario explicitar como foi apresentada e
desenvolvida a atividade em sala de aula e de com essa atividade foi recebida e executada
pelos alunos.

Inicialmente, os alunos foram informados de que aquela aula era parte de uma
pesquisa para diagnosticar as suas habilidades de leitura e de interpretacédo de textos. A seguir,
foi feita uma breve apresentacdo do autor, Lima Barreto, além de algumas de suas obras e
ainda, as caracteristicas de sua escrita. Os alunos, até entdo, estavam ouvindo atentamente e
acenavam com sinais de que estavam compreendendo o que estava sendo dito.

Ao apresentar o texto para os estudantes, informamos de que se tratava de uma crénica
— género das esferas jornalistica e literaria — sendo feita assim uma breve descri¢cdo do género
discursivo/textual, bem como as suas caracteristicas formais e funcionais. Em seguida,
orientamos os alunos quanto a atividade proposta para aquela aula: a leitura de um texto
seguida de um exercicio contendo sete questdes abertas. Os alunos recepcionaram a proposta
sem reclamacdes, no entanto, sem nenhum entusiasmo, ndo obstante.

Solicitamos aos alunos que fizessem uma leitura silenciosa do texto “O novo
manifesto” de Lima Barreto (1915), que foi distribuido em folhas de papel impresso, enquanto
determinamos o prazo de dez minutos para uma leitura inicial e mais dez minutos para uma
releitura. Os discentes alternavam entre momentos de absoluto siléncio e momentos de

conversas paralelas e risos durante a leitura do texto.
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A seguir, distribuimos a atividade de interpretacdo de texto, que continha sete
perguntas contendo questdes ascendentes e questdes critico-discursivas. As questdes
ascendentes foram elaboradas para que os alunos extraissem informacGes superficiais do
texto. As questdes critico-discursivas, por sua vez, foram elaboradas a fim de que os alunos
resgatassem conhecimentos intrinsecos ao texto, para isso utilizamos aspectos relacionados a
data de publicacdo (o texto foi publicado originalmente em um jornal) e ao posicionamento
politico-ideoldgico do autor ao escrever o texto.

Com a contextualizacdo da aplicacdo da atividade de leitura feita com o suporte
analdgico, observaremos agora os resultados dos estudantes quanto a interpretagdo do texto de
Lima Barreto, observando, inicialmente, o desempenho dos alunos em apenas uma das

questdes ascendentes:

Grafico 5 — Questdo ascendente analdgica: "Por que o personagem quer entrar na politica?".
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W Adequadas
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Como podemos observar no GRAF. 5, o desempenho dos alunos foi bastante
satisfatorio. Considerando que a questdo foi elaborada de acordo com o modelo ascendente,

veremos a seguir um trecho da cronica para entender o porqué desse sucesso.

Assim, para poder fazer alguma coisa Util, ndo farei coisa alguma, a ndo ser receber
o0 subsidio. Eis ai em que vai consistir o maximo da minha ac&o parlamentar, caso o
preclaro eleitorado sufrague 0 meu nome nas urnas. Recebendo os trés contos
mensais, darei mais conforto a mulher e aos filhos, ficando mais generoso nas
facadas aos amigos (BARRETO, 1915).
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Como podemos perceber, a resposta para a questdo “por que o personagem quer entrar
na politica?" esta explicita no excerto, permitindo que o aluno, facilmente, faca uma leitura
superficial do texto e tenha éxito nas respostas. Quando se trata de questdes ascendentes, é
comum que tenhamos um aproveitamento muito bom dos alunos nos estudos de texto em sala
de aula.

Para ilustrar melhor esse fato, traremos algumas das respostas dadas pelos alunos a
questdo. A maioria deles transcreveu literalmente trechos do texto. A resposta “para dar mais
conforto a mulher e aos filhos” aparece em treze ocorréncias, com pequenas variagdes como
em “para dar uma vida melhor a familia e ter uma vida tranquila e sem esfor¢o”. A segunda
resposta, também considerada adequada, com trés aparigdes ¢ “para receber o subsidio”.

N&o obstante as transcricdes literais, ha uma minoria que, mesmo nas questdes
superficiais, traz a sua propria resposta, como a citada no trecho a seguir que nos chamou a
atengdo: “Nao entendo muito de politica, mais eu sinceramente acho que ele pretende entrar
na politica para ndo fazer nada, na politica ninguém faz nada mesmo”. Mesmo que o aluno
tente dar a sua versao de resposta, 0 que esta contido na sua fala estd bem préximo, quanto a
significacdo, das outras respostas. 1sso ocorre porque as questfes ascendentes deixam pouca
margem de interpretacdo para os alunos.

Como pudemos observar, as perguntas elaboradas de acordo com 0 modelo ascendente
estdo explicitas no texto, bastando uma leitura efémera para que as respostas sejam
encontradas pelos interlocutores. Pelo fato de que eles ja estdo acostumados a ler extraindo
informacdes superficiais e, ainda, que esse tipo de leitura ndo necessite de conhecimentos
contextuais, o0 sucesso de uma atividade desse tipo independe do suporte em que as atividades
sejam veiculadas.

No GRAF. 6 observamos o desempenho dos estudantes considerando o total das
questdes elaboradas de acordo com o modelo ascendente de leitura. Ao compard-lo com o
GRAF. 5, observamos que ha uma queda significativa em relacdo as respostas consideradas
adequadas — cai de 91% para 71%. No entanto, 0 nimero de respostas inadequadas é um
pouco maior no resultado geral — sobe de 9% para 20%. Se observarmos o numero de
questdes deixadas sem respostas, temos um ndmero alto, de 9% das questdes. Considerando o
tempo estipulado (a maioria devolveu a atividade antes de terminar a aula) e a acessibilidade
das respostas no texto, podemos inferir que os participantes ndo tiveram motivacéo suficiente

para responder as questdes.
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Grafico 6 — Questdes ascendentes: suporte analégico

® Adequadas

B Inadequadas

Branco

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

N&o obstante, 71% de acertos € um desempenho considerado satisfatério, ainda que
ndo seja brilhante. Isso significa que, quando se trata de extrair informac6es explicitas, 0s
nossos alunos estdo muito bem treinados, ndo importando a plataforma a que estdo
submetidos, seja ela analogica ou digital. Nesse sentido, quando se trata da informacdo
superficial, podemos perceber que o seu desempenho é, de fato, aceitavel, mesmo que nédo
seja algo fora do comum. Isso se deve ao fato de que esse é um tipo de leitura que eles fazem
desde que adquiriram as habilidades de decodificacéo e que, este tipo de leitura, ndo requer do
aluno nenhum tipo de conhecimento prévio ou de resgate as informacdes contextuais para que
este possa interpretar um texto.

Demonstrados os dados obtidos com as questdes do modelo ascendente, passaremos
agora a uma analise do aproveitamento dos interlocutores acerca das perguntas elaboradas de
acordo com o modelo critico-discursivo. Consideramos como questdes desse modelo, aquelas
em que o leitor necessita resgatar algum contexto, seja ele politico, social, histérico ou
ideoldgico do texto em questdo, utilizando-se, para isso, de conhecimentos prévios ou mesmo
de informacgdes adicionais como notas, rodapés, ou, no caso de textos digitais, links ou
hiperlinks, para se chegar a uma interpretacdo dos fatos envolvidos na producéo e em relacédo

as finalidades as quais aquele texto foi produzido.
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Grafico 7 — Questdo critico-discursiva analdgica: “Considerando a data de publicagdo, quais
as motivacgdes que levaram o autor a produzir esse texto?”.

® Adequadas

¥ Inadequadas

Branco

Fonte: Pesquisa direta, 2017

O GRAF. 7 traz uma das perguntas elaboradas de acordo com o modelo critico-
discursivo, em que os alunos devem resgatar aspectos sociais, histéricos, politicos e/ou
ideoldgicos para responder a questdo com o direcionamento adequado.

Observando os resultados percebemos que os interlocutores tiveram uma grande
dificuldade na resolucdo da questdo critico-discursiva. A porcentagem de acertos foi de
apenas 27%, enquanto que a porcentagem de erros foi de 55%, um nimero alarmante. Outro
dado surpreendentemente negativo é o grande numero de questBes deixadas sem resposta,
18% delas. Vejamos um excerto do texto em que os interlocutores poderiam se apoiar para
formular uma resposta satisfatoria a pergunta:

De resto, acresce que nada sei da histéria social, politica e intelectual do pais; que
nada sei da sua geografia; que nada entendo de ciéncias sociais e préximas, para que
0 nobre eleitorado veja bem que vou dar um excelente deputado. [...] Razdes tdo
ponderosas e justas, creio, até agora, nenhum candidato apresentou, e espero da
clarividéncia dos homens livres e orientados o sufragio do meu humilde nome, para
ocupar uma cadeira de deputado, por qualquer Estado, provincia, ou emirado,

porque, nesse ponto, ndo faco questao alguma. As urnas.
Correio da Noite, Rio, 16-1-1915. (BARRETO, 1915).

Dentre as respostas que tivemos, em muitas delas ndo houve uma consideracdo da data
de publicacdo, em que os interlocutores responderam como se 0 autor tivesse escrito o texto
nos dias atuais. Vejamos uma das respostas de um dos participantes que ilustram bem essa
afirmacéo: “Pelo motivo que hoje os politicos hoje em dia ndo quer saber das pessoas e sim

do dinheiro e seu bem estar”.
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Outros confundiram o autor com 0 personagem, como essa resposta que diz que o
autor “produziu o texto porque quase nenhum candidato diz 0 que ele disse nesse texto,
exemplo, coisas ruins para a sociedade, coisas boas para ele”. Outros, ainda, fizeram uma
interpretagdo completamente desalinhada com o que estava escrito, afirmando que “ele
produziu esse texto para a sociedade saber que se um dia ele fosse um politico, ele ia ser um
bem fiel a sua sociedade”.

N&o obstante, apesar da dificuldade, poucos alunos conseguiram uma resposta
satisfatoria. Em uma das respostas, um interlocutor escreveu que “os politicos pensam em si e
que enganando o povo, tudo d& certo, que ja no passado era assim e a politica vai continuar
assim”, o que mostra que este conseguiu ler criticamente a questdo proposta, observando a
data em que o texto foi publicado, comparando-o com o0s problemas politicos atuais e
considerando o contexto social analogo as duas épocas.

Mesmo assim, com esses dados esta claro que os interlocutores, de um modo geral,
ndo conseguiram identificar, no texto, as marcas necessarias para responder adequadamente a
questdo proposta, seja pela dificuldade de interpretar a critica social, seja pelo fato de que o
proprio suporte analégico ndo permite que mais pistas sejam deixadas para que o0 aluno possa
complementar essa leitura. Alguns desses aspectos, como o social e o politico podem ser
inferidos por meio de uma analogia com a situacdo politica em que se encontra 0 nosso pais
atualmente, sofrendo cronicamente com uma crise moral é ética (com precedentes) e certos
trechos contidos no texto. Nao obstante, aspectos ideoldgicos e historicos poderiam ser
melhor compreendidos com leituras complementares sobre a biografia e obras do autor e com
0 momento histérico em que o texto foi escrito, 0 que ndo € possivel por meio dos suportes

analdgicos, dada a sua propria extensdo limitada.

Grafico 8 — Resultado das questdes critico-discursivas
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.
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Ao comparamos 0 GRAF. 8 com o GRAF. 7, observamos que o desempenho
insatisfatorio mantém-se quando se trata do modelo critico-discursivo. A variacdo entre o
desempenho dos interlocutores em uma Unica questdo (GRAF. 7) e em todas as questdes do
modelo critico-discursivo (GRAF. 8) é minima, com a porcentagem de respostas adequadas
caindo de 27% para 23% no quadro geral das questdes desse modelo tedrico.

No entanto, o desempenho cai vertiginosamente quando comparado ao GRAF. 6 — dos
resultados gerais das questdes elaboradas no modelo ascendente. Nessa comparagdo, 0
numero de acertos despenca de 71% para apenas 23%, porcentagem essa que é a mesma do
nimero de questBes sem resposta, 0 que realmente é algo surpreendentemente negativo — se
compararmos o numero com o modelo ascendente, veremos um aumento de 14% nas questdes
deixadas sem resposta.

O nudmero de respostas inadequadas nesse modelo, por sua vez, sobe de 20% para
54%, ou seja, mais da metade das respostas estavam em disritmia com a coeréncia pré-
estabelecida para as questdes. Isso nos mostra que esses interlocutores nao possuiam um
conhecimento contextual satisfatorio para chegar as respostas adequadas e que, alguns deles,
sequer tinham ideia do que responder, ao ndo formularem nenhum tipo de resposta.

Considerando que a atividade teve como suporte o papel impresso e, sabendo que é
possivel, apesar de ndo ser pratico, inscrever rodapés ou mesmo anota¢des as margens do
texto em si, é impossivel fazer dessa, uma experiéncia plena de leitura, principalmente se
consideramos que existem 0s suportes digitais — como o hipertexto — muitos mais completos e
funcionais e que possibilitam uma leitura mais adaptada a uma busca de pistas contextuais
que facilitem a compreensao e a interpretacdo de textos a uma geragao que transita nesse tipo
de ambiente.

A luz desses dados, podemos afirmar que, quando se trata do suporte analdgico para
uma leitura critico-discursiva, temos um desempenho muito abaixo do esperado em uma sala
de aula. Certamente um dos motivos para essa dificuldade é a escassa leitura de mundo dos
interlocutores, ainda a altura de uma tenra idade. N&o obstante, o suporte analdgico esta longe
de fornecer os meios para que os interlocutores compreendam mais significativamente o texto
em relacdo ao contexto. Assim, caso o0 aluno tenha algum conhecimento pregresso sobre as
questdes abordadas, podera ter algum sucesso, caso contrario, 0 suporte analdgico nédo

fornecerd meios para que ele amplie esses horizontes contextuais.
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Grafico 9 - Resultados gerais: leitura analdgica
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Os dados que apresentamos neste diagndstico mostram-nos que as atividades dotadas
de questdes elaboradas de acordo com o modelo critico-discursivo de leitura tendem a
empurrar o desempenho geral dos alunos para baixo. Temos no GRAF. 9 os resultados gerais
dos interlocutores na atividade em questdo, isto é, o resultado de todas as questbes
formuladas, ascendentes e critico-discursivas.

Podemos observar que, de um modo geral, o desempenho foi aquém do desejavel,
considerando que, em uma atividade normal de sala de aula, para um desempenho regular é
necessario que o aluno atinja ao menos 70% de acertos. Nesse caso, a turma toda esta abaixo
da média, fato que ocorre, majoritariamente pela existéncia na atividade de questdes
elaboradas de acordo com o modelo critico-discursivo de leitura. E importante também
observar o numero alto de questfes sem resposta, ja que isso denota uma dificuldade do aluno
em ter ao menos uma ideia de como formular uma resposta para a pergunta.

Em sintese, o desempenho dos interlocutores deixou a desejar, com um
aproveitamento de menos de metade de acertos em todas as questdes propostas na atividade
de leitura e interpretacdo. Considerando apenas o modelo ascendente, os participantes até que
tiveram um aproveitamento regular, de 71% de acertos, o que pode ser explicado pela propria
natureza da elaboracdo das perguntas, pautadas em um plano co-textual, isto é, que a
significacdo depende apenas do plano linguistico, da extracdo superficial de significados em

que os alunos do nosso sistema de educagio sao preparados desde cedo para serem “leitores”,
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0 que eles conseguem, independentemente do suporte de leitura em que os textos estejam
sendo veiculados.

N&o obstante, quando se trata do modelo critico-discursivo, o aproveitamento é
notavelmente mais baixo, de apenas 23% de acertos. Certamente podemos atribuir esse
desempenho a auséncia de mecanismos que levem os interlocutores a uma producdo de
sentidos de uma leitura mais elaborada, sejam eles os seus proprios conhecimentos
insuficientes ou mesmo a deficiéncia do suporte analégico em imbuir-se de tais ferramentas,
considerando que o0 modelo critico-discursivo é um tipo de leitura pautada na ressignificacao
contextual de elementos sociais, historicos e ideoldgicos e que podem ser resgatados por meio
de conhecimentos prévios ou elementos auxiliares de leitura, como notas, rodapés ou
hiperlinks.

Os resultados gerais nos mostram que as perguntas elaboradas de acordo com o
modelo critico-discursivo foram diretamente responsaveis pelo desempenho insuficiente dos
interlocutores, resultado esse de menos da metade de questdes com respostas adequadas as
perguntas — apenas 43% de acertos. Outro dado que nos chamou a atencdo negativamente foi
0 numero de questdes deixadas sem resposta, ao todo 17% delas. As questdes sem resposta
mostram-nos, além da dificuldade obvia dos alunos em interpretar o texto, uma desmotivagédo
preocupante por parte dos interlocutores com a atividade que foi proposta em sala de aula.

Certamente, o suporte utilizado na atividade, se ndo teve uma ac¢do negativa quanto ao
desempenho abaixo da média nas questdes critico-discursivas, ndo possibilitou, igualmente,
que os interlocutores pudessem ampliar horizontes, por meio do acesso a outras informacoes
que poderiam complementar uma leitura além do texto propriamente dito. A seguir, veremos
o relato da aplicacdo de uma atividade similar, com procedimentos quase idénticos, desta feita

utilizando como suporte digital de leitura, o hipertexto.

4.2 ATIVIDADES DE LEITURA COM O SUPORTE DIGITAL

As atividades descritas nesta etapa do estudo assemelham-se, em procedimentos
metodoldgicos, as atividades aplicadas com o suporte analdgico, com uma modificacdo
crucial para os objetivos deste estudo: a utilizacdo do hipertexto como suporte de leitura
digital. A intengdo da aplicacdo da leitura com o suporte digital é verificar como esse tipo de
atividade altera a percepcdo critico-discursiva de leitura dos alunos em sala de aula, a fim de
gue estes possam obter, a partir dos hiperlinks, informacfes que os ajudem a decifrar as pistas

contextuais, aspectos historicos, sociais nos textos.
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N&o obstante, € importante para este estudo, proceder com uma anélise comparativa
entre as atividades realizadas com o suporte analdgico e as atividades realizadas com o
suporte digital, no intuito de verificar como esses sdo manuseados pelos interlocutores, uma
clientela adepta a utilizacdo dos meios tecnoldgicos em seu cotidiano. Para esse fim, além da
avaliacdo do desempenho das atividades de leitura e interpretacdo de texto a partir do suporte
digital de leitura, apresentaremos dados coletados por meio de métodos netnograficos
(KOZINETS, 2014), utilizando-nos da rede social Facebook, em interacdo com o0s
interlocutores desta pesquisa.

Com esse propésito, criamos um grupo fechado® na rede social Facebook, adicionando
todos os alunos da turma em questdo, a fim de monitorar como as atividades desenvolvidas na
intervencdo estavam sendo recebidas pelos interlocutores da pesquisa e, ainda, para coletar
informacdes importantes para o desenvolvimento da analise dos dados.

A etapa descrita a seguir, foi realizada na mesma escola e na mesma turma de 9° ano
do ensino fundamental em que foram desenvolvidas as atividades analégicas a fim de manter
a coeréncia da pesquisa e comparar 0s resultados apenas da mudanca de suporte — do
analogico para o digital — sem a interferéncia outras variaveis que a mudanca de interlocutores
poderia trazer a pesquisa.

Assim como informado, a turma em que foi desenvolvido este estudo possui 28 alunos
matriculados, entretanto, assim como na fase anterior, apenas 22 alunos participaram desta
etapa, nimero daqueles que estavam presentes em sala de aula no dia em que foi realizada a
aplicacdo da atividade.

As atividades digitais tiveram o mesmo modus operandi das atividades analdgicas:
uma apresentacdo do autor e de suas principais obras, uma apresentacdo sucinta do género
crbnica e de suas caracteristicas, a leitura da crénica, em formato digital e a aplicacdo da
atividade. Essas atividades também tiveram a duracdo de duas aulas de 45 minutos, com o
tempo total de 90 minutos.

Assim como procedemos no relato das atividades analdgicas, acreditamos ser de
extrema importancia proceder com um relato do andamento desta etapa, descrevendo, tanto 0s
procedimentos adotados pelo professor, quanto a recepgéo e a participacdo dos alunos durante
as atividades, com o intuito de compararmos as similaridades e diferencas no andamento em
relacdo as duas aplicagcdes. Esta etapa, inicialmente, estava programada para acontecer no
laboratério de informaética da escola, que possui vinte computadores — modelo desktop com
gabinete de CPU dupla em que se usam dois monitores por gabinete — fornecida pelo

Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo).

% Grupo criado em redes sociais em que apenas os participantes podem ter acesso as mensagens disponiveis.
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Esta etapa, inicialmente, estava programada para acontecer no laboratério de
informatica da escola, que possui vinte computadores — modelo desktop com gabinete de CPU
dupla em que se usam dois monitores por gabinete — fornecida pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo).

Gostariamos de abrir um paréntese neste relato para introduzir uma experiéncia que
modificou profundamente o andamento de nossa pesquisa € é de fundamental importancia
para desenvolvimento e para desfecho deste estudo. Antes de procedermos com as atividades
programadas para esta etapa, resolvemos aplicar uma atividade-teste, utilizando metodologia
similar, a fim de verificar se os aparelhos e 0 ambiente disponivel realmente serviriam aos
propdsitos desta pesquisa — considerando que, quando nos utilizamos de ferramentas
tecnologicas, € importante que estas sejam testadas e aprovadas para 0s propositos a que estdo
destinadas a servir. Nesta atividade-teste, escolnemos como leitura a cronica “O homem
trocado” de Luis Fernando Verissimo, acompanhada de uma atividade de interpretacdo de
texto a ser respondida em forma de quiz pela plataforma kahoot!”.

Quando fomos ao laboratério verificar as condi¢cGes do ambiente para a realizacdo da
atividade-teste, notamos que este estava em completo estado de sucateamento. A maioria dos
computadores do laboratério escolar estava em mau estado de funcionamento, sem ao
inicializar o sistema operacional. Dentre os vinte computadores existentes, apenas quatro
deles inicializavam e, mesmo assim, ndo abriam qualquer site, uma vez que o sinal wi-fi era
extremamente fraco, tornando o acesso praticamente impossivel.

Apos o infortanio, pedimos para que os alunos que possuissem aparelhos moveis se
dirigissem ao laboratério, a fim de que pudéssemos realizam a atividade com o auxilio de seus
préprios dispositivos. Considerando a solicitagdo ndo programada, apenas doze alunos
estavam com 0s seus aparelhos e, naquela ocasido, pedimos para que estes se dirigissem ao
laboratorio, onde disponibilizariamos as senhas do Prolnfo e realizariamos a atividade teste.

Neste interim, solicitamos aos responsaveis pelo programa que nos fornecessem a
senha para que os alunos pudessem acessar a rede e, assim, prosseguirmos com a pesquisa.
Pedido que foi, para a nossa surpresa, imediatamente indeferido sob a alegacdo de que a
direcdo teria que enviar documentos importantes por e-mail a secretaria de administracao, ndo

podendo assim, compartilhar o0 acesso a internet.

” O kahoot! é uma plataforma digital educacional gratuita que permite aos educadores de todo o mundo criar
possibilidades de compartilhamento de conhecimento com seus alunos através de qualquer dispositivo conectado
a internet por meio de atividades de perguntas e respostas (quiz).
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J4

Mesmo informando que o Prolnfo ¢ “um programa educacional criado pela Portaria n°
522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico das Tecnologias de
Informéatica e Comunicacdes (TICs) na rede plblica de ensino fundamental e médio™® — como
informa o préprio site do Ministério da Educacéo — e que a atividade se tratava de uma aula
programada, desenvolvida por um professor da escola, para ser aplicada para os alunos de
uma turma da prépria escola, ndo conseguimos a senha e acesso ao wi-fi do Prolnfo.

Diante desse revés, solicitamos que os alunos trouxessem, em outra data, 0S Seus
aparelhos, providos de dados moveis ativados para 0 acesso a internet, o que eles tiveram que
fazer com recursos proprios e, assim o fizeram, sem lamentacgdes, diga-se de passagem. Foi s
desta maneira, independente do aparato escolar, que conseguimos, a duras penas, realizar a
atividade-teste e as atividades descritas posteriormente neste trabalho — fechamos esse
paréntese.

Relataremos agora como se deu a intervencdo em sala de aula com a utilizagcdo do
hipertexto como suporte de leitura digital. Inicialmente, informamos aos alunos de que aquela
aula tratava-se de uma pesquisa em desenvolvimento, a fim de avaliar o seu desempenho
quanto a leitura e a interpretacdo de textos em suportes digitais. Em seguida, procedemos com
uma apresentacdo mais aprofundada do autor Lima Barreto, a mencdo de algumas de suas
obras mais importantes e, ainda, uma breve sinopse de sua principal obra — Triste fim de
Policarpo Quaresma — seguida de uma apresentacdo das caracteristicas da escrita do autor. A
esta altura, os alunos mostravam interesse pelo que estava sendo dito, atitude muito similar ao
que vimos durante a aplicacdo da primeira atividade — da leitura analogica.

Posteriormente, reapresentamos 0 género cronica — situando a sua posi¢do entre as
esferas jornalistica e literaria — discutindo as caracteristicas que o constituem, para que 0S
alunos pudessem compreender melhor as formas e as funcionalidades do género. Durante essa
explanacdo, os estudantes, relembrando da atividade anterior, participavam citando
caracteristicas ou completando as informacdes do género fornecidas na aula.

Em seguida, os alunos foram informados dos préximos passos da aula, a saber, a
leitura individual e silenciosa do texto “A politica republicana”, de Lima Barreto (1918) — que
seria feita em formato digital, a partir de um hipertexto produzido especialmente para aquela
aula. O texto seria acessado por meio dos dispositivos mdveis dos préoprios alunos, seguida de
um exercicio contendo sete questfes abertas. Quando informados sobre a utilizacdo dos meios
digitais, uma empolgacdo generalizada tomou conta da turma: os alunos se entreolhavam,

rindo e esfregando as maos, como criangas que acabaram de ganhar um novo brinquedo.

® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/par/349-perguntas-frequentes-911936531/proinfo-1136033809/12840-
0-gue-e-0-proinfo>, acessado em: 10 maio 2017.
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E importante observar nesse ponto que os alunos sabiam da utilizagdo da internet,
visto que foi solicitado que eles trouxessem o0s seus aparelhos mdveis. No entanto, esse
frisson ocorrido durante o anuncio da atividade s6 nos mostra uma caréncia de meios
conhecidos e utilizados no cotidiano dos nossos alunos no ambito escolar. Essa excitagdo se
deveu, ndo ao fato de usarem tecnologia — algo que estéo habituados, considerando que todos
possuem aparelhos méveis com internet —, mas ao fato de poderem manejar a tecnologia para
aprender uma contetudo de uma disciplina na escola, algo que, nos dias de hoje, deveria ser
comum, mas, infelizmente, é excecéo.

Ap6s o anuncio da atividade, solicitamos que o0s alunos acessassem 0 blog
“Conversando Sobre Lingua Portuguesa”, a partir da rede social Facebook, em que estava
hospedada a cronica “A politica republicana”, de Lima Barreto (1918), em formato de
hipertexto. O blog em questdo — que pode ser acessado a partir do QR Code na parte inferior
direita da FIG. 7 — criado no ano de 2013 e que, diga-se de passagem, estava um pouco
abandonado, foi um desenvolvimento nosso, a fim de unir a préatica pedagogica da disciplina
com atividades extraclasse envolvendo uma gama de elementos audiovisuais em uma
linguagem multissemiotica para favorecer a leitura, a producao e a interpretacédo de textos dos

alunos de lingua portuguesa do ensino fundamental.

Figura 7 — Blog Conversando sobre lingua portuguesa — QR Code.

Conversando sobre Lingua
Portuguesa

Arquivo do blog
2017 (5)
A Politica Republicana Outubo (5)
A Politica Republicana
Replblica Velha
Por: Lima Barreto Comer
Acacios e Pachecos

Joseph Fouchée

Néo gosto, nem trato de politica. Ndo hé assunto que mais me repugne do que aquilo que se
chama habnuaknente po!ﬁ)ca Eu a encaro, como todo o povo a vé, lsto €, um ajuntamento de

Fonte http: //conversandosobrelmguaportuguesa blogspot.com.br/
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Sobre a organizagdo do hipertexto no espacgo digital, acreditamos que, ao formatar o
nosso hipertexto, direcionando os hiperlinks para fontes determinadas, conseguimos
possibilitar uma leitura contextual enxuta, sem que o leitor perca muito tempo filtrando
informac6es fundamentais ou se afogando em uma gama de informacdes desnecessarias.
Além disso, ao formatar o hipertexto, podemos direcionar os nossos leitores a fontes
confidveis, levando informacdes sucintas e veridicas, melhorando o recorte visual da leitura
do texto como um todo.

Por fim, livramo-nos do problema da navegacdo aleatoria — em que o leitor pode ficar
vagando sem rumo pelos hiperlinks sem achar o caminho de volta para o significado principal
do texto —, o que é, de longe, 0 maior perigo da leitura com hiperlinks, podendo concentrar o
foco na interpretacdo das questfes, ao hospedar as informacdes necessarias para um aumento
da bagagem interpretativa em hiperlinks curtos e informativos para o interlocutor.

A fim de fornecer informacdes que consideravamos importantes para a resolucdo da
atividade, formatamos o hipertexto de modo que os participantes acessassem os hiperlinks e
encontrassem informac@es contundentes e, a0 mesmo tempo, sucintas. Nesse sentido, também
ndo era importante para 0 nosso estudo fornecer as respostas prontas, visto que isso ndo
significa ler criticamente, por esse motivo a natureza das informagdes contidas nos hiperlinks
ndo estava ligada diretamente as respostas, mas ao fornecimento de pistas contextuais em que
0s participantes se apoiassem para a resolugéo da atividade.

Assim, na leitura do hipertexto, os hiperlinks estavam focados, majoritariamente em
palavras de uso menos corriqueiro (direcionadas ao dicionario Michaelis On-line) ou
expressdes proprias da época em que o texto foi escrito. Ainda, informacBes sobre algum
personagem ou periodo historico (Fouché e a revolucdo francesa, respectivamente) e sitios
(Campo de Santana).

Prosseguindo com a intervencédo, pedimos que a leitura fosse iniciada e feita de modo
individual e silencioso, tendo os participantes dez minutos para uma leitura inicial.
Orientamos os participantes de que a primeira leitura fosse realizada ininterruptamente, sem
se deter nos hiperlinks a fim de que ndo se desviassem do foco e do tema principal e
entendessem o sentido do texto como um todo. Apesar da empolgacdo com os aparatos
digitais, os alunos fizeram a leitura silenciosamente — comportamento um pouco diferente
daquele demonstrado quando da leitura analégica — mostrando um pouco mais de interesse.

Durante o andamento da leitura inicial, a intérprete de libras, que traduz as aulas para
um aluno da turma, fez um questionamento sobre uma palavra que nao conhecia, ja que, ndo

sabendo de seu significado, ndo poderia assim traduzi-la para o aluno. Perguntara sobre o
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significado da palavra Fouché — ela ndo sabia que se tratava de um personagem historico —,
nessa oportunidade, aproveitamos para orientar 0s participantes sobre acesso as informacdes
dos hiperlinks e de como elas poderiam auxilid-los na descoberta de palavras e expressoes
desconhecidas.

Apos a leitura inicial, estabelecemos mais dez minutos para uma releitura do texto,
desta feita, orientamos que os participantes a fizessem de modo a deter-se nos hiperlinks,
sempre que necessario, para a obtencdo de informacdes complementares. Durante a releitura,
os alunos solicitaram que fossem acrescentados cinco minutos no tempo, com a justificativa
de que a internet estava dificultando o acesso aos hiperlinks — solicitagéo que foi prontamente
atendida.

A essa altura, é importante salientar uma mudanca de comportamento dos
interlocutores em relacdo a leitura inicial. A leitura, que antes era feita individual e
silenciosamente, passa a ser compartilhada pelo grupo no momento em que se torna dificil
para alguns individuos o acesso rapido aos hiperlinks. Os alunos, constantemente se apoiavam
nos colegas perguntando se os hiperlinks foram abertos em seus aparelhos, muitas vezes lendo
as informac6es complementares nos dispositivos de outros.

A partir disso, percebemos que havia um compartilhamento de informacdes. Os alunos
deixavam de ser leitores solitarios, isolados, para executarem uma leitura comunitéria do
texto. Observamos aqui que a postura da leitura digital (sem acesso aos hiperlinks) e da leitura
analogica é basicamente a mesma, isto é, apenas o suporte muda, contudo a leitura se projeta
da mesma maneira em ambas as plataformas. Por sua vez, 0 acesso aos hiperlinks modifica a
leitura como um todo, tornando-a mais completa, dindmica e participativa.

Encerrada a releitura, efetuamos a distribuicdo da atividade de interpretacdo de texto,
contendo sete perguntas — quatro delas elaboradas de acordo com o modelo critico-discursivo
de leitura e trés elaboradas de acordo com o modelo ascendente. Assim como nas atividades
analdgicas, as questdes ascendentes focavam nas informagGes explicitas, ou seja, foram
elaboradas para que os alunos extraissem informacGes superficiais do texto, enquanto que as
questdes critico-discursivas focavam nas informacgdes contextuais, na intencdo de que 0s
alunos resgatassem conhecimentos intrinsecos ao texto.

Os alunos se debrucaram sobre o hipertexto acessando os hiperlinks para responder as
perguntas, pedindo a ajuda ao professor sempre que existia alguma duvida fim de esclarecer
algo sobre a atividade. E importante salientar o papel do professor na mediacio, tanto na

relacdo entre texto/aluno quanto na relacdo entre aluno/suportes tecnologicos, considerando
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que mesmo que os interlocutores tenham contato frequente com os aparatos tecnoldgicos,
algumas funcionalidades ainda podem dificultar a execucdo das atividades.

Ao final do tempo programado, quando a maioria dos participantes ja havia entregado
0 seu material, trés dos alunos solicitaram que lhes fossem dados mais dois minutos para
finalizar a atividade — solicitacdo que foi imediatamente acatada. Entendemos, com esse
episodio, que, até os participantes que se atrasaram na realizacdo da atividade demonstraram
um interesse diferenciado em responder todas as questdes propostas, mesmo com 0 tempo
sendo excedido, e que essa mudanca, por si s6, ja € um ganho, considerando o nimero de 17%
das questbes deixadas sem resposta nas atividades analdgicas, um valor que consideramos
extremamente alto.

Acreditamos também ser de extrema importancia para este estudo avaliar como 0s
alunos recepcionaram e 0 que pensam da aplicacdo das atividades com suportes digitais
enquanto ferramentas utilizadas na aprendizagem de contetdos de uma disciplina. Para a
verificacdo dessas opinides, nenhum metodo de pesquisa se enquadraria melhor do que a
netnografia, ja que fizemos esse levantamento buscando informacdes por meio do Facebook,
rede social amplamente utilizada pelos interlocutores desta pesquisa.

Para esse fim, criamos um grupo fechado na rede social, denominado de 9° C, em que
os participantes da pesquisa deveriam fazer postagens ou comentarios sobre a realizacdo das
atividades desenvolvidas em sala de aula — por questdes éticas, mostraremos 0s comentarios e

postagens com uma tarja preta sobre o nome e a foto dos participantes.

Figura 8 — Comentarios sobre os hiperlinks

sg Tiago Prado

Como ves acham que aqueles links do texto contribuiram pra que vcs
respondessem a atividade?

@) Curtir () Comentar

o

v Visualizado por 16

B

Curtir - Responder

_Contribuiram pra a gente conseguir acha o significado das

palavras e pra responder as atividades
Curtir - Responder 1

_Contribuiram muito ficou facil e rapido PP P

Curtir - Responder je C
Fonte: Pesquisa direta, 2017
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Na FIG. 8, abaixo da provocagéo do professor, observamos uma reagao positiva dos
alunos, com emoticons de palmas ou coracBes, sinalizando atividade proposta foi bem
recebida. Ainda, em um comentario, um dos participantes cita indiretamente os hiperlinks
utilizados no hipertexto, quando afirma da sua contribuicdo “pra gente conseguir achar o
significado das palavras” e assim, interpretar melhor as questdes propostas na atividade. O
que mostra que o sistema multilinear hipertextual é considerado um recurso facilitador pelos

interlocutores.

Figura 9 — Comentérios sobre as atividades

g Tiago Prado

Ola pessoal, o que acharam da atividade
com a leitura virtual que fizemos?

o) Curtir () Comentar

.  Vuaizadopor 19

I < muito legal, e foi melhor ainda porque teve os links para
explicar o significado das palavras.

Curtir - Responder

Tiago Prado Que bom . Aintencao era exatamente essa hehe
Curtir - Responder - @

-

Curtir - Responder - ) 1

B < nuito interessante

Curtir - Responder - Q) 1

I uito legal (9

Curtir - Responder - @
Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Ainda, em outra provocacdo, mostrada na FIG. 9, observamos se repetir a avaliacdo
positiva por parte dos estudantes, novamente cercada de emoticons com palmas e com

19 ¢

coragdes € também de expressdoes como: “gostei”, “muito interessante

2% €6

muito legal”. Mais
uma vez, chamamos a atencdo para um dos comentarios que traz, além do elogio, uma
mencdo a utilizacdo dos hiperlinks, reconhecendo a sua importancia para a realizacdo da
atividade posterior.

Além dos comentarios feitos na postagem do professor, 0 mais interessante é a

existéncia de postagens realizadas de maneira espontanea, mostrando que os alunos de fato
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recepcionaram bem a atividade proposta para a aula, reconhecendo de forma positiva a ponto
de merecer uma critica na rede. E o caso da postagem da FIG. 10.

Figura 10 — Postagem de aluno

Gostei da atividade de hoje®
»

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Considerando que a hora prevista para o término da atividade era as 15:15 horas,
podemos observar na FIG. 10 que o aluno fez a postagem as 15:03 horas, portanto, durante a
realizacdo da atividade. Ainda, esta postagem rendeu alguns comentarios, mostrados na FIG.
11, feitos por colegas também interlocutores da pesquisa.

Figura 11 — Comentario da postagem de aluno

_Tambern gostei muitoooooooo #Maisatividadesassim

Responder - @

.“g Tiago Prado Que legal, tbm gostei mio da participacdo de ves! Ves sdo otimos
; rs

Curtir - Responder - @

I o< mais ainda por que teve links para firar a divida da
gente!

Curtir - Responder -

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Observamos novamente, além de manifestacbes de aprovacdo da atividade, os
comentarios relacionados a existéncia das leituras complementares feitas por meio dos
hiperlinks. Demonstrados, desta feita, pela hashtag #Maisatividadesassim, ou ‘“mais
atividades assim”, demonstrado que nao apenas a utilizagao de recursos tecnologicos agradou
ao publico, mas especialmente a utilizacdo dos hiperlinks favoreceu a recepcao positiva dos

interlocutores, que esperam que esse tipo de atividade ocorra com mais frequéncia.
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Outro dado importante € que, dos 22 alunos que participaram da atividade interventiva
com o suporte digital, 16 deles se manifestaram na rede social com postagens e comentarios
positivos acerca da atividade, comentando, curtindo e demonstrando a sua aprovacao quanto
ao formato hipertextual para a interpretacdo das questdes propostas na atividade.

Considerando o numero de participagdo de alunos e a natureza positiva dos
comentarios na rede social, podemos aferir que a atividade digital, de fato agradou os alunos e
favoreceu, além de uma participacdo efetiva em sala de aula, também uma participacao
positiva nas redes sociais. Essas participacdes nos mostram que, de fato, os suportes digitais,
quando utilizados com a mediagdo do professor, podem ser uma importante ferramenta de
motivacdo, mobilizacdo e de incentivo a participagdo efetiva dos alunos nas atividades em
sala de aula.

Apos o relato das atividades desenvolvidas e da recepcao dos interlocutores nas redes
sociais nesta etapa da intervencdo, apresentaremos a seguir os dados do desempenho dos
alunos nas atividades digitais. A fim de facilitar a apresentacéo dos dados, reiteramos aqui a
divisdo que fizemos quanto a adequacdo das respostas, dividindo-as em trés categorias:
adequadas, quando a resposta foi satisfatoria a pergunta; inadequadas, quando a resposta esta

aquém do esperado ou incoerente e; branco, quando nao houve resposta para a questao.

Grafico 10 — Questdo ascendente digital: “O que o personagem do texto fala sobre o
Império?”.

0%

m Adequadas

® [nadequadas

Branco

Fonte: Pesquisa direta, 2017
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O GRAF. 10 refere-se a uma questdo ascendente em que 0s participantes tiveram um
aproveitamento de 91% de adequacdo a resposta esperada. Ainda, observamos que ha apenas
9% de inadequacédo e nenhuma questao foi deixada sem resposta. Novamente atribuimos esse
sucesso a um modelo em que os participantes necessitam extrair significados explicitos do
texto, ndo necessitando de inferéncias mais contextuais para a resolucdo das questdes. Um
trecho do texto apresentado para a leitura pode nos fornecer pistas sobre esta caracteristica

explicita de elaboracédo de questdes.

N&o gosto, nem trato de politica. N&o ha assunto que mais me repugne do que aquilo
que se chama habitualmente politica. Eu a encaro, como todo o povo a Vé, isto é, um
ajuntamento de piratas mais ou menos diplomados que exploram a desgraca e a
miséria dos humildes. [...] No Império, apesar de tudo, ela tinha alguma grandeza e
beleza. As férmulas eram mais ou menos respeitadas; os homens tinham elevacéo
moral e mesmo, em alguns, havia desinteresse (BARRETO, 1918).

Como observamos no excerto, as informacdes que seriam suficientes para responder
adequadamente a questdo estdo a vista do leitor, no entanto, poucos participantes conseguiram
formular respostas a partir de seu entendimento. Apenas um dos participantes conseguiu
sintetizar o paragrafo afirmando que “no Império, a politica tinha alguma grandeza e beleza,
havendo elevagao moral e desinteresse”. A maioria dos participantes transcreveu literalmente
trechos do paréagrafo, ndo se preocupando, assim, em formular & sua maneira a resposta a
questdo proposta.

Novamente € importante frisar que as respostas para as perguntas elaboradas de acordo
com 0 modelo ascendente estdo explicitas no texto, em outras palavras, é necessario apenas
que o leitor decodifique as informagdes co-texuais para encontrar as respostas necessarias. O
sucesso dos interlocutores nessas atividades da-se pelo fato de que estejam habituados a uma
leitura pautada na extracao de informac6es superficiais, sem que haja a necessidade de resgate
aos aspectos contextuais do texto.

A titulo de comparacdo, os resultados entre as questdes do modelo ascendente
apresentadas neste estudo, tanto as da utilizacdo do suporte analdgico — GRAF. 5 — quanto
com as da utilizacdo do suporte digital — GRAF. 10 — apresentam indices idénticos e nos
revelam que a simples troca do suporte de leitura ndo influéncia no desempenho dos alunos
em sala de aula, visto que a leitura ascendente apenas exige do leitor uma decodificacdo
superficial de significado. A seguir, apresentamos o resultado de obtido pelos participantes

nas questdes ascendentes com a utilizagdo do hipertexto como suporte de leitura.
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Grafico 11 — Resultado das questdes ascendentes: plataforma digital.

0%

® Adequadas

B Inadequadas

Branco

Fonte: Pesquisa direta, 2017

Como podemos observar no GRAF. 11, o aproveitamento geral das perguntas
elaboradas de acordo com o0 modelo ascendentes na plataforma digital foi um pouco menor do
aquele apresentado no GRAF. 10, que continha apenas uma delas. N&o obstante, se
consideramos o desempenho médio de sala de aula, em que 70% de acertos é considerada
uma pontuacdo regular, temos um numero satisfatorio de 85% das questBes ascendentes
respondidas de acordo com o que consideramos uma resposta adequada a proposta.

Por sua vez, se compararmos esses numeros aqueles do GRAF. 6, das questdes
ascendentes em plataforma analdgica, observaremos um aumento de 14% das respostas
consideradas adequadas, uma evolucdo, sem duvidas, nesse aspecto. No entanto, considerando
que o numero de inadequagdes nas respostas teve uma queda de apenas 5%, ou seja, de 20%
para 15%, salientamos que o diferencial se deu mesmo em relacdo as questbes que foram
deixadas sem resposta, que eram em numero de 9% quando das atividades diagndsticas e
agora esse numero chega a zero.

Mediante o exposto, verificamos uma superioridade de desempenho na interpretacao
das questbes ascendentes com a utilizacdo do suporte digital, no entanto, ndo podemos
considerar que esse resultado tenha sido fruto da leitura feita em hiperlinks, visto que as
informacbes que o aluno necessita para responder as questdes do modelo ascendente se
encontram, tanto no texto analdgico impresso, quanto no texto digital, em sua superficie co-

textual.
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Nesse sentido, o que podemos inferir é que 0 aumento do aproveitamento das questdes
ascendentes com os suportes digitais deve-se a prépria motivacdo propiciada pela utilizacao
da tecnologia em si mesma, em que os alunos veem uma oportunidade de aprender de um
modo diferente do que a escola tradicionalmente oferece. Portanto, entendemos que essa
motivacdo foi o combustivel que os alunos precisavam para aperfei¢oar o seu desempenho na
interpretacdo de textos quanto as questdes ascendentes. No GRAF. 12 observamos o
desempenho dos participantes em uma das questfes elaboradas de acordo com o modelo

critico-discursivo.

Gréfico 12 — Questdo critico-discursiva digital: “Considerando a data de publicacdo do texto,
quais as motivacdes politicas que levaram o autor a produzir esse texto?”.

0%

® Adequadas

B |Inadequadas

Branco

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Observamos a partir do GRAF. 12 que os interlocutores tiveram um desempenho
regular na questdo proposta acima. O percentual de respostas adequadas foi de 73%, enquanto
que as respostas inadequadas somaram apenas 27% do total. N&o houve questes deixadas
sem resposta. Se compararmos esse desempenho com aquele mostrado no GRAF. 11 das
questdes ascendentes, o resultado ainda € inferior, considerando o ndmero de acertos. No
entanto, se compararmos este resultado obtido a partir da leitura em suporte digital com o
resultado a partir da leitura em suporte analégico (ambos com questfes elaboradas de acordo
com o modelo critico-discursivo), constataremos um desempenho bastante superior.

Enquanto que na atividade analdgica tivemos um desempenho de 55% de acertos, 27%
de erros e 18% de questdes sem resposta (ver GRAF. 7) —, a leitura com o suporte digital

possibilitou que esses ndmeros tivessem um aumento exponencial de 18% nos acertos.
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Enquanto o percentual de erros se manteve igual, por outro lado, o numero de questdes
deixadas sem resposta foi a zero na atividade realizada com o suporte digital.

Considerando que os erros se mantiveram na casa dos 27%, podemos constatar que, de
fato, o diferencial foi 0 niUmero de questfes deixadas sem resposta. Ao propiciar a motivacao
de que falamos no relato inicial e as informacGes necessarias para promover uma elaboracéo
satisfatoria da resposta, os interlocutores ndo deixaram nenhuma questdo e, consequente,
aumentaram o desempenho no ndmero de acertos.

E importante salientar que a questio proposta — tanto na atividade analdgica quanto na
atividade digital — foi a mesma; o que mudou foi apenas o texto e o suporte de leitura. A ideia
de propor a mesma questdo nas duas atividades era exatamente a de comparar, como questdes
idénticas seriam respondidas com o auxilio de um hiperlink que direcionasse o interlocutor
para um universo de informacdes, possivelmente desconhecidas por ele, que o tornasse ciente
de informacfes da época em que o texto foi escrito para que, assim, pudesse propor uma
resposta a questdo de acordo com o momento histérico social e politico em que o texto foi
escrito, mostrando de que forma a utilizacdo desse hipertexto contribuiria para a resolucéo da
atividade.

Vejamos um trecho do texto “A politica republicana” (BARRETO, 1918) em que os
alunos poderiam ter se apoiado para resolver a questédo em discussao:

A Republica no Brasil é o regime da corrugdo. Todas as opinides devem, por esta ou
aquela paga, ser estabelecidas pelos poderosos do dia. [...] Proclamada que foi a
Republica, ali, no Campo de Santana, por trés batalhGes, o Brasil perdeu a vergonha
e os seus filhos ficaram capachos, para sugar os cofres publicos, desta ou daquela
forma. Nao se admite mais independéncia de pensamento ou de espirito. Quando
nao se consegue, por dinheiro, abafa-se. E a politica da corrugéo, quando nédo é a do

arrocho. Viva a Republica!
A.B.C., 19-10-1918 (BARRETO, 1918).

Agora vejamos um excerto de um hiperlink, direcionado ao ano de publica¢do do
texto, que continha informacgdes complementares em que 0s participantes pudessem aumentar

0 campo de leitura para responder a questdo proposta.

Ao tratar das elei¢des no pais, Lima Barreto criticou o processo antidemocrético e
corrupto da Republica Velha. O alvo das criticas do escritor foram os politicos e os
mecanismos dos quais eles se valeram para ocupar os cargos. E bom ressaltar que a
politica brasileira, desde os primeiros anos da Republica, foi delineada de modo que
0 poder ficasse polarizado em poucos grupos (oligarquias), por meio do voto de
cabresto (SARMENTO, SD).
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Destacamos aqui algumas respostas dadas pelos alunos que, no nosso entendimento,
contemplaram a adequacéo pretendida para a pergunta. Em um das respostas para a questdo
em discussao um dos alunos afirmou “que todos os politicos querem apenas fama, poder e
coisas que ndo lhes pertencem”. Outro estudante respondeu que o autor “criticou o processo
antidemocréatico e corrupto que existe em nosso pais”. Um terceiro aluno apontou que “é
muita corrupgdo, em esse pais o alvo das criticas [do autor] foram os politicos e os
mecanismos. Ele viu muito roubo”. Essas afirmacdes, embasadas em nocodes da situacao
social, politica e histérica sdo perfeitamente consideradas como leitura critico-discursiva,
dado o carater de resgate contextual dessas informacdes.

Em outra resposta, um dos alunos observa precisamente a época em que o texto foi
escrito, fazendo, ainda, uma analogia com os escandalos atuais da politica em nosso pais,
dizendo: “como podemos ver, desde 1918 existia corrup¢ao nesse pais”’. Resposta muito
similar foi a de um segundo estudante que afirma: “a corrup¢do ndo tem época pra existir e
que desde 1918 ja existia pessoas que ndo sdo honestas na politica”. Outro ainda respondeu:
“ele produziu esse texto porque ele ndo concorda com a politica que acontecia nos anos 1918.
Os politicos, para ele, s6 faziam roubar e roubar e nada de ajudar o pais a melhorar”. Essas
respostas mostram que todos conseguiram captar a ideia do autor de criticar o modo como se
fazia politica no pais e de reconhecer que esse modelo ainda existe na politica de hoje.

Outro participante, ainda, cita o voto de cabresto como forma de manutencdo das
familias ricas no poder, evidenciando uma compreensdo social das formas politicas, citando
uma pratica, ainda ndo extinta em nosso pais em que a desigualdade social potencialmente
obriga aqueles ndo que ndo tem acesso ao que é de mais bésico votarem em quem lhes paga
uma conta de luz ou de agua. “Por meio do voto de cabresto que ele percebeu que as familias
ficaram polarizadas em poucos grupos”.

Se considerarmos 0s nimeros apresentados e, ainda, as respostas contextualizadas com
0 espaco de tempo e com as préaticas sociais e politicas proclamadas pelo autor do texto, os
interlocutores, por meio da plataforma digital, alcangcaram uma leitura que se mostra como
critica dos significados contextuais a que se refere o texto.

Se compararmos o desempenho apresentado nas questdes ascendentes, das questdes
critico-discursivas ainda é inferior, mostrando que a habilidade dos alunos nas questfes
superficiais ainda supera as habilidades de leitura contextual, mesmo com o auxilio do aparato
tecnoldgico. No entanto, considerando que a relagdo contextual que os alunos tém que fazer

para obter as respostas adequadas para realizar uma atividade critico-discursiva, 0s numeros
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apresentados acima sdo satisfatérios porque demonstram que houve um avango na leitura

critico-discursiva em relacao aos dois tipos de suporte.

Grafico 13 — Resultado das questdes critico-discursivas: plataforma digital.
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Inicialmente, observamos que, assim como nos graficos das questdes anteriores, 0
GRAF. 13 mostra uma auséncia de questdes deixadas sem resposta. O resultado das questdes
critico-discursivas com leitura no suporte analdgico apresenta-nos um desempenho razoavel
dos interlocutores com um nimero de acertos de 70% e um numero de erros de 30%. E um
resultado que, sozinho ndo nos diz o que ele realmente representa, contudo se comparado ao
desempenho no mesmo tipo de questdes com a leitura realizada na plataforma analdgica,
veremos um resultado bastante significativo.

Considerando a comparacdo entre o desempenho obtido em questdes critico-
discursivas na plataforma digital, e o desempenho obtido nas questbes elaboradas com o
mesmo modelo, com leitura realizada em plataforma analégica veremos uma evolugdo
consideravel. Enquanto na atividade analdgica, o0 numero de questfes deixadas sem resposta
foi de 23%, na atividade digital esse nimero vai a zero. O nimero de acertos, que na atividade
analogica era de apenas 23% sobe 47%, enquanto que o numero de respostas inadequadas cai
de 54% para apenas 30% na atividade com suporte digital.

Considerando que, nas atividades analdgicas, os participantes ndo conseguiram chegar
as respostas adequadas por falta de um conhecimento contextual satisfatorio, seja pela

caréncia de conhecimentos prévios, natural da idade, seja pelo fornecimento de pistas externas
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ao texto que os auxiliassem e, dada a significativa evolucdo desse tipo de leitura, podemos
afirmar que houve, de fato, uma evolucdo contundente em suas habilidades de leitura e de
interpretacdo em uma perspectiva critico-discursiva.

Ainda, levando em consideracdo que as atividades, tanto as analdgicas quanto as
digitais, foram desenvolvidas no periodo de um més, ndo seria possivel, para interlocutores
aumentar o seu nivel de conhecimentos contextuais em tdo pouco tempo. Por esse motivo,
concluimos que esses conhecimentos sdo advindos de fontes externas, no caso do hipertexto,
que possibilitou uma leitura mais dindmica e contextual das pistas para a realizagdo de uma
leitura critico-discursiva do texto apresentado.

Apos a apresentacdo dos dados das questdes elaboradas de acordo com o modelo
ascendente e também dos dados das questdes elaboradas de acordo com o modelo critico-
discursivo de leitura, apresentaremos um grafico com o desempenho dos interlocutores,
considerando os dois modelos, na atividade em que a leitura foi realizada com o suporte

digital.

Gréafico 14 — Resultados gerais: leitura digital.
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Como podemos observar no GRAF. 14, a atividade desenvolvida na plataforma digital
rendeu aos participantes um bom desempenho quanto a leitura e a interpretacdo do texto em
relacdo ao que foi proposto. O nimero de questdes deixadas sem resposta em toda a atividade
chegou a zero, enquanto que o desempenho em relacdo as respostas adequadas foi mais de
77%, demonstrando que os participantes tiveram, além de um exponencial aumento em

relacdo as atividades aplicadas na modalidade analégica, uma motivacao extra para realizar a
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leitura, o que acarretou em um crescimento em relacdo as atividades de leitura e interpretagdo
de textos.

Considerando que na atividade analdgica os interlocutores obtiveram um desempenho
abaixo da média — o numero de acertos foi de 43%, enquanto que os erros foi de 40% das
respostas e um numero extremamente alto de 17% das questfes deixadas sem respostas —, as
atividades aplicadas na plataforma digital aumentaram exponencialmente esses numeros,
possibilitou um aumento significativo em suas habilidades na leitura e na interpretacdo de
textos.

Ainda, se observamos atentamente os dados aqui apresentados, podemos perceber que
existe um diferencial entre as atividades com leitura analdgica e digital. Enquanto que, na
primeira, as questdes elaboradas de acordo com o modelo critico-discursivo de leitura
puxaram o resultado geral para baixo, na segunda, tanto os resultados das questdes
ascendentes, quanto o resultado das questBes critico-discursivas ficaram acima de 70%,
demonstrando um maior equilibrio e mostrando que os participantes conseguiram resultados
satisfatorios em ambas as perspectivas de leitura.

A dificuldade dos alunos, mostrada com a atividade analdgica, em reconhecer pistas
contextuais deixadas no préprio texto, em relacdo com a evolugdo subsequente demonstrada
na aplicacdo da atividade com o hipertexto, demonstra que é possivel, de fato, melhorar o
nivel de leitura e interpretagdo de textos com a utilizacdo de hiperlinks informativos. Nesse
sentido, observamos que a atividade digital possibilitou que estas pistas fossem redirecionadas
para a recuperacdo e interpretacdo de informacdes relevantes pelos interlocutores.

Se na atividade analdgica sentimos a auséncia de mecanismos que levassem 0s
interlocutores a uma producdo de sentidos de uma leitura mais contextual do texto,
considerando a limitacdo do proprio suporte, o hipertexto, por sua vez, permitiu que o leitor
pudesse acessar as informacgfes adicionais sobre um conteudo, ao mesmo tempo em que
procedia com a leitura de um texto especifico, podendo assim ressignificar contextualmente
0s elementos sociais, historicos e politicos do texto de Barreto (2018), ampliando assim os
horizontes da leitura.

Os resultados gerais mostram a evolucéo ocorrida quando uma atividade de leitura é
aplicada em hipertexto do ponto de vista critico-discursivo. Para além dos resultados frios dos
nUmeros, queremos aqui destacar a participacdo efetiva dos interlocutores e 0 engajamento
que obtivemos deles quando da aplicacdo das atividades com o suporte digital.

Queremos ressaltar a influéncia extremamente positiva do hipertexto no

desenvolvimento das capacidades de leitura e interpretacdo de texto em uma perspectiva
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critico-discursiva. Vimos por meio dos resultados obtidos na intervencdo e nos comentarios
feitos em rede social pelos proprios interlocutores, que os hiperlinks favoreceram, ndo apenas
0 aumento do desempenho, mas também o interesse dos alunos pelas atividades em sala de
aula. Uma dos indicios dessa afirmacdo é a erradicacdo do nimero de questdes deixadas sem
resposta com a leitura digital, o que foi fundamental para a obtencéo desses nimeros.
Finalmente, é importante salientar que, mesmo com a apresentacdo de dados,
utilizacdo de graficos e de nimeros para medir o desenvolvimento dos interlocutores, esta é
uma pesquisa de abordagem qualitativa e, estes recursos serviram meramente de base para
ilustrar o desenvolvimento dos participantes na leitura critico-discursiva com o auxilio dos

suportes digitais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde que iniciamos 0 projeto desta pesquisa, trazendo a proposta de trabalhar com
tecnologias digitais em sala de aula, mais especificamente com o suporte hipertextual,
ansidvamos que a intervencdo com esta plataforma trouxesse resultados positivos em relacéo
a leitura e a interpretacdo de textos, principalmente no que se refere leitura contextual dos
objetos textuais, denominada neste estudo de leitura critico-discursiva.

Pois bem, as discussdes desenvolvidas neste trabalho mostraram que a utilizagdo do
hipertexto ndo apenas aumentou o desempenho dos interlocutores, mas também potencializou
fatores qualitativos, essenciais para o processo de ensino/aprendizagem e que sdo téo
necessarios em sala de aula: o interesse, o esfor¢co, a motivacao, a interacdo, a cooperacao a
colaboracdo e a busca de conhecimento, o que consideramos um desfecho satisfatorio e de
acordo com o esperado para esta pesquisa.

As bases tedricas utilizadas neste estudo nos permitem mostrar que 0S recursos
tecnologicos fazem parte da natureza humana e que, as geracdes digitais, especialmente a
geracdo Z ou nativos digitais aprendem a partir da utilizacdo dessas tecnologias. E o
aprendizado a que nos referimos ndo é o apenas de ordem cognitiva, mas também o
aprendizado escolar, de conteudos de disciplinas regulares. Sendo assim, 0s aparatos
tecnologicos podem ser de grande valia para o professor que decidir, com os procedimentos
metodoldgicos e a proposta pedagogica correta, utiliza-los em sua sala de aula.

O hipertexto, como suporte integrado de leitura, que permite ao individuo conectar-se
com textos diversos ao mesmo tempo, buscando sempre informacdes relevantes e necessarias
para uma compreensdo mais completa do objeto de conhecimento provou ser um suporte
capaz de trazer progressos para a leitura e para interpretacdo de textos em sala de aula nas
aulas de lingua portuguesa.

Além disso, notamos que, quando se trata de uma leitura contextualizada, que
considera ndo apenas os fatores co-textuais, como é o caso da perspectiva critico-discursiva
de leitura, o hipertexto € um suporte que permite, através dos hiperlinks, a busca instantanea
de informagGes que complementem uma eventual dificuldade do leitor em compreender um
significado ou uma expressdo, possibilitando que o hiperleitor, simultaneamente a leitura,
experimente essas informagdes advindas de fontes diversificas.

Em oposicdo a isso, verificamos que o suporte analdgico, por sua propria natureza
limitada, ndo dispGe de recursos técnicos suficientes que imbuam os alunos de pistas

necessarias para poderem expandir o seu conhecimento de mundo quando trata-se da leitura
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critico-discursiva. As referéncias e as notas de rodapé, consideradas recursos hipertextuais,
muitas vezes ndo sdo suficientes para saciar 0s nossos alunos sedentos de informacéo .

Em relacdo ao modelo ascendente de leitura, tanto o suporte analdgico quanto o
suporte digital — ainda que com certa prevaléncia do segundo — apresentaram resultados
semelhantes. 1sso nos demonstra que os interlocutores estdo mais adaptados a buscar com
mais facilidade as respostas da superficie do texto, um tipo de leitura em que as habilidades
estdo mais proximas a decodificacao, portanto primarias quanto a leitura.

Em contrapartida, quando se trata do modelo critico-discursivo, percebemos, em
comparagdo com os dois suportes de leitura, que a leitura realizada a partir do suporte digital
apresentou resultado intensamente superior aguele demonstrado com a leitura realizada com o
suporte analdgico. O cerne dessa diferenca esta, inicialmente, nos aspectos de motivacao, de
interacdo, de cooperacéo dos interlocutores; posteriormente, percebemos, pela prépria voz dos
interlocutores nas redes sociais que aqueles hiperlinks fazem uma grande diferenca na
resolucgéo das questoes.

Os interlocutores deste estudo merecem uma mencdo a parte porque foram
fundamentais para o desenvolvimento deste estudo de varias maneiras. Além de se
constituirem como sujeitos desta pesquisa, respondendo as atividades, aos questionarios
socioecondmico e participando do grupo nas redes sociais — atividades-base deste trabalho —,
ainda tiveram um papel preponderante, quando ndo pudemos realizar este estudo no
laboratorio de informatica da escola, disponibilizando os proprios aparelhos moveis com
internet paga por eles para participar deste estudo, numa atitude de generosidade altruistica.

Para aqueles que consideram os estudantes como agentes dificultosos do processo de
ensino/aprendizagem, surpreendentemente, esse posto definitivamente ndo esteve com eles
durante a realizacdo desta pesquisa. Ao contrario, a dificuldade veio de onde menos se espera:
do sistema de educacao das nossas escolas publicas, com o ambiente de utilizacdo tecnoldgica
em completo estado de sucateamento e de alguns (anti)profissioais da educagdo que
dificultam o trabalho daqueles que querem modificar o cenario.

Mesmo assim, este estudo mostrou que, apesar das dificuldades, além de possivel, é
aconselhavel que todos os professores trabalhem com tecnologias em sala de aula porque eles
vao ter a oportunidade de lidar com sujeitos ativos, interativos e capazes de resolver situacoes
diversificadas. No entanto, para este professor é necessario que ele, além de vontade de
trabalhar com os aparatos tecnoldgicos, esteja a sua utilizagdo — visto que é impossivel utilizar

ferramentas das quais ndo se esta capacitado — e também adeque os procedimentos
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metodoldgicos e a proposta pedagdgica aos objetivos de sua aula, caso contrario o seu
trabalho ndo sera frutuoso e trard a aula apenas uma aparéncia de modernidade.

Por ser uma pesquisa de cunho intervencionista, € impossivel que ela nao traga
impactos sobre o pesquisador, que € a0 mesmo tempo um participante dela. Se por um lado as
teorias estudadas foram um embasamento vitalicio para a nossa atuacao profissional, de nada
elas adiantariam se ndo houvesse um contato manual, a partir dos métodos de pesquisa e da
intervencdo e utilizacdo delas em sala de aula. Como afirma o grande educador brasileiro
Paulo Freire (1996, p. 11), “a teoria sem a pratica vira ‘verbalismo', assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao
criadora e modificadora da realidade”.

Ressaltamos neste estudo, por fim, a importancia do professor e da escola em formar
cidadaos letrados, que se apropriem das praticas sociais de leitura e escrita com
responsabilidade e ética, para transformar a sua realidade e a realidade de seus pares em busca
de uma sociedade mais justa e igualitaria, levando-os ao desenvolvimento dos mais diversos
letramentos. E importante salientar também que esta é uma pesquisa que pode e deve ser

ampliada em estudos posteriores.
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APENDICES

Apéndice A )
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Ol4, o objetivo deste questionario € o de conhecer um pouco mais da sua realidade. Para
respondé-lo, vocé ndo necessita de identificar-se, sua identidade ser4 mantida em sigilo.

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Qual a sua idade?

\océ mora na Zona urbana ou na Zona Rural do municipio?
( ) Zona urbana ( ) Zona rural

Em que bairro vocé mora?

Como vocé se desloca até a escola?

Em que tipo de estabelecimento vocé cursou o ensino fundamental?

Ja ficou reprovado em alguma série?

Quantas pessoas moram em sua casa?

Quantas pessoas em sua familia trabalham?

Sua familia é beneficiaria de algum programa social do governo (Bolsa Familia)?
A casa onde vocé mora é propria ou alugada?

Seu pai estudou até que série?

Sua mée estudou até que série?

Quantos comodos (sala, cozinhas, banheiro e quartos) tem sua casa?
Em sua casa, existe algum membro portador de necessidades especiais?

Algum de seus avds ou tios mora com vocé?



Apéndice B
GRUPO FECHADO
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Apéndice C
DIARIO DE CAMPO

Mamanguape, de 2017.

Narracdo do que foi feito e observado no dia da intervencao.




Apéndice D )
ATIVIDADE ANALOGICA

1.

Qual a aspiragéo politica do personagem da cronica?

Por que o personagem quer entrar na politica?

O que o personagem considera “fazer alguma coisa de util”?

Explique o que o candidato quis dizer com a declaragdo “acresce que nada sei da
histdria social, politica e intelectual do pais; que nada sei da sua geografia; que nada
entendo de ciéncias sociais e proximas, para que o nobre eleitorado veja bem que vou

dar um excelente deputado™.

Considerando a data de publicagdo do texto, quais as motiva¢des politicas que levaram
0 autor a produzir esse texto?

O autor cita um personagem religioso em seu texto. Extraia o trecho em que isso
ocorre e explique o significado.

Qual o posicionamento do autor sobre o tema principal do texto?



Apéndice E
ATIVIDADE DIGITAL

1. O que o cronista acha do assunto “politica”?

2. O que o texto fala sobre o Império?

3. Qual a critica que o texto faz a Republica?

4. O que significaria a expressao “submissdo aos Acacios e Pachecos”

5. Qual o sentido palavra “comer” no texto? Considerando o contexto politico do texto,
por que ela foi usada?

6. Qual o posicionamento do autor sobre o tema principal do texto?

7. Considerando a data de publicacdo do texto, quais as motivac6es politicas que levaram
0 autor a produzir esse texto?



Apéndice F
TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O hipertexto e a
as habilidades de leitura”. Nesta pesquisa pretendemos investigar como o hipertexto pode
ajudar a contribuir para o desenvolvimento da leitura de alunos do ensino fundamental.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a necessidade de uma utilizacdo mais
adequada de instrumentos tecnoldgicos na escola que proporcionem uma visdo do mundo
mais atual, para alunos que ja utilizam estes recursos no dia a dia.

Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): A pesquisa aqui apresentada
constitui-se de uma pesquisa-acdo com cunho interventivo que também se utilizard de
técnicas de coleta de dados como a observacao participante e o diario de campo.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Esta pesquisa poderd ndo haver beneficios diretos,
restringindo-se assim a beneficios esperados com o conhecimento gerado. A pesquisa
apresenta riscos minimos aos seus participantes. Apesar disso, caso sejam identificados e
comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito & indenizacéo.
O participante sera ressarcido de quaisquer danos que esta pesquisa porventura o
proporcionar. Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao serd liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e os instrumentos utilizados na pesquisa ficaréo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma copia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugcdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Salde), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e
cientificos.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade , fui informado (a) dos objetivos da
presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo
de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Mamanguape, de de 20




Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel:
Endereco: Rua da Matriz, 34
CEP: 58289-000

Fone: (83) 991741796
E-mail: tiapra@gmaiil.com

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB
[1(83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com



Apéndice G
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O hipertexto
e as habilidades de leitura”. Nesta pesquisa pretendemos investigar como o hipertexto pode
contribuir para desenvolver o aspecto critico-discursivo da leitura de alunos do ensino
fundamental. O motivo que nos leva a estudar necessidade de uma escola que proporcione aos
seus alunos uma visdo do mundo contemporaneo mais ligada aos contextos sociais e
historicos através do modelo critico-discursivo da leitura.

Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: faremos uma intervencdo em uma
turma do 9° ano do ensino fundamental utilizando o hipertexto eletrénico como suporte de
leitura, aplicando, em seguida, um questionario com perguntas elaboradas a partir do modelo
critico-discursivo de leitura. A pesquisa oferece riscos minimos ou imprevisiveis aos seus
participantes. Poderd ndo haver beneficios diretos, restringindo-se assim a beneficios
esperados com o conhecimento gerado.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta
pesquisa, 0 Sr.(a) tem assegurado o direito a indeniza¢do. O Sr. (a) terd o esclarecimento
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que o Sr. (a) é atendido (a). O pesquisador trataré a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera
liberado sem a sua permisséo.

O (A) Sr (a) ndo seré identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serg arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao Sr. (a). Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolucédo
N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacgdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “O hipertexto
e as habilidades de leitura”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Mamanguape, de de20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)



Nome do Pesquisador Responsavel: Tiago Santos Prado

Enderego: Coxilha Comunitaria Engenho Novo - s/n, Mamanguape - PB,
CEP: 58280-990 - Mamanguape - PB

Fone: (83) 3292-9450

E-mail: tiapra@gmail.com

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Endereco: UNIVERSITARIO S/N  Bairro: CASTELO BRANCO UF: PB
Municipio: JOAO PESSOA CEP: 58.051-900

Telefone: (83)3216-779 E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com Fax: (83)3216-7791



ANEXO A
O Novo Manifesto
(Lima Barreto)

Eu também sou candidato a deputado. Nada mais justo. Primeiro: eu ndo pretendo fazer coisa
alguma pela pétria, pela familia, pela humanidade.

Um deputado que quisesse fazer qualquer coisa dessas, ver-se-ia bambo, pois teria,
certamente, 0s duzentos e tantos espiritos dos seus colegas contra ele.

Contra as suas ideias levantar-se-iam duas centenas de pessoas do mais profundo bom senso.
Assim, para poder fazer alguma coisa Util, ndo farei coisa alguma, a ndo ser receber o
subsidio.

Eis ai em que vai consistir o maximo da minha ac¢éo parlamentar, caso o preclaro eleitorado
sufrague 0 meu nome nas urnas.

Recebendo os trés contos mensais, darei mais conforto & mulher e aos filhos, ficando mais
generoso nas facadas aos amigos.

Desde que minha mulher e os meus filhos passem melhor de cama, mesa e roupas, a
humanidade ganha. Ganha, porque, sendo eles parcelas da humanidade, a sua situacdo
melhorando, essa melhoria reflete sobre o todo de que fazem parte.

Concordardo os nossos leitores e provaveis eleitores, que 0 meu proposito € logico e as razoes
apontadas para justificar a minha candidatura sdo bastante ponderosas.

De resto, acresce que nada sei da histdria social, politica e intelectual do pais; que nada sei da
sua geografia; que nada entendo de ciéncias sociais e proximas, para que o nobre eleitorado
veja bem que vou dar um excelente deputado.

Hé& ainda um poderoso motivo, que, na minha consciéncia, pesa para dar este cansado passo
de vir solicitar dos meus compatriotas atencdo para 0 meu obscuro nome.

Ando mal vestido e tenho uma grande vocacgéo para elegancias.

O subsidio, meus senhores, viria dar-me elementos para realizar essa minha velha aspiracdo
de emparelhar-me com a deschanelesca elegancia do senhor Carlos Peixoto.

Confesso também que, quando passo pela Rua do Passeio e outras do Catete, alta noite, a
minha modesta vagabundagem é atraida para certas casas cheias de luzes, com carros e
automoveis a porta, janelas com cortinas ricas, de onde jorram gargalhadas femininas, mais
ou menos falsas.

Um tal espetaculo é por demais tentador, para a minha imaginacao; e, eu desejo ser deputado
para gozar esse paraiso de Maomé sem passar pela algidez da sepultura.

Raz0es tdo ponderosas e justas, creio, até agora, nenhum candidato apresentou, e espero da
clarividéncia dos homens livres e orientados o sufragio do meu humilde nome, para ocupar
uma cadeira de deputado, por qualquer Estado, provincia, ou emirado, porque, nesse ponto,
nédo faco questdo alguma.

As urnas.

Correio da Noite, Rio, 16-1-1915



ANEXO B
A Politica Republicana
(Lima Barreto)

N&o gosto, nem trato de politica. Ndo ha assunto que mais me repugne do que aquilo que se
chama habitualmente politica. Eu a encaro, como todo o povo a V&, isto é, um ajuntamento de
piratas mais ou menos diplomados que exploram a desgraca e a miséria dos humildes.

Nunca quereria tratar de semelhante assunto, mas a minha obrigacéo de escritor leva-me a
dizer alguma coisa a respeito, a fim de que nao pareca que ha medo em dar, sobre a questao,
qualquer opiniéo.

No Império, apesar de tudo, ela tinha alguma grandeza e beleza. As formulas eram mais ou
menos respeitadas; os homens tinham elevagéo moral e mesmo, em alguns, havia
desinteresse.

N&o é mentira isto, tanto assim, que muitos que passaram pelas maiores posi¢des morreram
pobrissimos e a sua descendéncia sé tem de fortuna o nome que recebeu.

O que havia neles, ndo era a ambicédo de dinheiro. Era, certamente, a de gléria e de nome; e,
por isso mesmo, pouco se incomodariam com os proventos da “industria politica”.

A Republica, porém, trazendo tona dos poderes publicos, a bérra do Brasil, transformou
completamente os nossos costumes administrativos e todos os “arrivistas” se fizeram politicos
para enriquecer.

Ja na Revolucéo Francesa a coisa foi a mesma. Fouché, que era um pobretdo, sem oficio nem
beneficio, atravessando todas as vicissitudes da Grande Crise, acabou morrendo milionério.
Como ele, muitos outros que ndo cito aqui para ndo ser fastidioso.

Até este ponto eu perdoo toda a espécie de revolucionérios e derrubadores de regimes; mas o
que ndo acho razoavel é que eles queiram modelar todas as almas na forma das suas proprias.
A Republica no Brasil é o regime da corrugdo. Todas as opinides devem, por esta ou aquela
paga, ser estabelecidas pelos poderosos do dia. Ninguém admite que se divirja deles e, para
que nao haja divergéncias, ha a “verba secreta”, os reservados deste ou daquele Ministério e
0s empreguinhos que os mediocres ndo sabem conquistar por si e com independéncia.

A vida, infelizmente, deve ser uma luta; e quem ndo sabe lutar, ndo é homem.

A gente do Brasil, entretanto, pensa que a existéncia nossa deve ser a submissao aos Acacios
e Pachecos, para obter ajudas de custo e sinecuras.

Vem disto a nossa esterilidade mental, a nossa falta de originalidade intelectual, a pobreza da
nossa paisagem moral e a desgraga que se nota no geral da nossa populacéo.

Ninguém quer discutir; ninguém quer agitar ideias; ninguém quer dar a emocdo intima que
tem da vida e das coisas. Todos querem “comer”.

“Comem” os juristas, “comem” os filésofos, “comem” os médicos, “comem” os advogados,
“comem” os poetas, “comem’” 0s romancistas, “comem” os engenheiros, “comem” 0s
jornalistas: o Brasil ¢ uma vasta “comilanca”.

Esse aspecto da nossa terra para quem analisa o seu estado atual, com toda a independéncia de
espirito, nasceu-lhe depois da Republica.

Foi 0 novo regime que lhe deu tdo nojenta feicdo para os seus homens publicos de todos os
matizes. Parecia que o Império reprimia tanta sordidez nas nossas almas.

Ele tinha a virtude da modéstia e implantou em nds essa mesma virtude; mas, proclamada que
foi a Republica, ali, no Campo de Santana, por trés batalhdes, o Brasil perdeu a vergonha e 0s
seus filhos ficaram capachos, para sugar os cofres publicos, desta ou daquela forma.

N&o se admite mais independéncia de pensamento ou de espirito. Quando ndo se consegue,
por dinheiro, abafa-se. E a politica da corrugdo, quando no é a do arrocho.

Viva a Republica!

A.B.C., 19-10-1918



