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RESUMO

Este estudo surgiu a partir das dificuldades de leitura evidenciadas por alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola Estadual localizada na cidade de Campina Grande/PB.
Percebeu-se que a forma como a leitura tem sido trabalhada em sala de aula, n&o desperta o
interesse do aluno, o que se confirma em depoimentos de professores, principalmente, os de
Lingua Portuguesa, ao afirmarem que os alunos ndo tém motivacdo para ler e escrever,
guando realizam atividades para atender aos requisitos da disciplina. Dentre essas
dificuldades de leitura, encontra-se a leitura de gréficos, que é fundamental para a
compreensdo de uma série de dados no contexto atual e quase ndo se tem dado a devida
importdncia nas aulas de lingua materna. Em consonancia com esse pensamento, €
interessante orientar o aluno a ler diferentes textos, com objetivos variados. Para isso, elegeu-
se o infografico como género a ser discutido por se tratar de um texto multimodal por
exceléncia, haja vista seus diferentes modos de representacdo, articulando o verbal com o
visual. O presente estudo abordou o uso de infografico na sala de aula, ndo s6 como
instrumento de inclusdo social do aluno como sujeito nas préaticas sociais mais amplas, como
também de ensino aprendizagem na sala de aula pelo professor. Sendo assim, objetivou-se
estimular a leitura dos alunos, integrando o ndo-verbal ao linguistico, através da infografia.
Para a fundamentacdo teorica, tomaram-se 0s estudos de Cairo (2008), de Valero Sancho
(2004), de Ribeiro (2016), dentre outros. A metodologia do estudo prop6s intervencéo em sala
de aula, articulada por meio de uma pesquisa-acao, apés atividade diagnostica, embasando-se
através de processo etnografico com a participacdo ativa, dindmica e democrética dos sujeitos
envolvidos. Os resultados mostraram que, inicialmente, os alunos tinham um conhecimento
infimo — para ndo dizer inexistente — acerca do infografico e de quais estratégias de leitura
necessitam para se compreender o texto multimodal. Com a intervencdo, a habilidade de
leitura dos alunos, no tocante ao infogréfico, foi desenvolvida e aperfeicoada, apesar de
alguns continuarem com dificuldades de leitura. Dessa maneira, verifica-se a relevancia de
um trabalho com a leitura de infograficos, seja pela deficiéncia histérica em torno da leitura
no Brasil, seja pela proximidade do género com a realidade dos alunos na sociedade
contemporanea.

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Multimodalidade. Género infografico.



ABSTRACT

This study arose from the reading difficulties evidenced by students of the 9th grade of
elementary school at a State School located in the city of Campina Grande / PB. It was
noticed that the way reading has been worked in the classroom, does not arouse the interest of
the student, which is confirmed in testimonies of teachers, especially those in Portuguese,
when they state that students are not motivated to read and writing, when carrying out
activities to meet the requirements of the discipline. Among these reading difficulties, there is
the reading of graphs, which is fundamental for the understanding of a series of data in the
current context and has not been given due importance in mother tongue classes. In line with
this thought, it is interesting to guide the student to read different texts, with different
objectives. For this, the infographic was chosen as a genre to be discussed because it is a
multimodal text par excellence, considering its different modes of representation, articulating
the verbal with the visual. The present study addressed the use of infographic in the
classroom, not only as an instrument of social inclusion of the student as a subject in broader
social practices, but also of teaching learning in the classroom by the teacher. Thus, the
objective was to stimulate students' reading, integrating the non-verbal with the linguistic,
through infographics. For the theoretical foundation, studies of Cairo (2008), Valero Sancho
(2004), Ribeiro (2016), among others, were used. The study methodology proposed classroom
intervention, articulated through an action research, after diagnostic activity, based on an
ethnographic process with the active, dynamic and democratic participation of the subjects
involved. The results showed that, initially, the students had minimal knowledge - not to say
non-existent - about the infographic and what reading strategies they need to understand the
multimodal text. With the intervention, the students’ reading ability with regard to the
infographic was developed and improved, although some continue to have reading
difficulties. In this way, the relevance of a work with the reading of infographics is verified,
either by the historical deficiency around reading in Brazil, or by the proximity of gender to
the reality of students in contemporary society.

Keywords: Reading. Teaching. Multimodality. Infographic genre.
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INTRODUCAO

Inicialmente, ha de se considerar a minha jornada académica, a fim de se compreender
melhor a razdo que me levou a desenvolver ou a querer pesquisar sobre o processo de
leitura/escrita e sua importancia para a formacdo dos alunos. Ingressei na minha carreira
docente no ano de 1996, quando conclui o curso de Licenciatura Plena em Letras —
Habilitacdo Lingua Portuguesa, pela Universidade Estadual da Paraiba. Em 2001,
especializei-me em Linguistica e Literatura, pela mesma Instituicdo. Comecei a lecionar na
Modalidade EJA em 1996 como estagiaria no SESI — Telecurso - TC 2000 e, paralelamente,
do 5° ao 9° ano, numa escola particular da cidade de Campina Grande. Nessa época, atuava
como professora de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte. Atualmente, sou concursada e
trabalho em duas instituicdes, uma escola Estadual e outra Municipal. Em ambas, leciono
Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental. Alunos bem mais jovens, mas
minha pratica continuou a mesma: livros didaticos, textos xerografados para leitura e
interpretacoes.

Alunos que ndo se sentem motivados a ler e a escrever, quando realizam tais
atividades, € apenas para atender ao requisito da disciplina. Da mesma forma, ouvia
reclamacdes dos colegas professores voltadas para o fato de que em suas aulas a leitura néo
passava do nivel de decodificacdo. Comecei a inquietar-me diante dessa situacdo. Passei a
refletir sobre minha postura pedagogica, objetivando encontrar meios que nos tirassem desse
marasmo. E foi durante as aulas das primeiras disciplinas do Mestrado Profissional em Letras
- PROFLETRAS, que comecei a perceber e a me encantar com a exposi¢do e o conhecimento
de novas linguagens.

Durante as aulas, os professores utilizaram como ferramenta as midias digitais, algo
que eu, até entdo, ndo havia despertado para usar em minhas aulas. No maximo, usava 0
computador com meus alunos apenas para que eles transcrevessem ou enviassem textos via
Bluetooth. Encontrei-me diante de uma diversidade de semioses constituintes nos textos
contemporaneos, antes imperceptiveis para mim. No entanto, os alunos ja se utilizavam de
uma linguagem similar na sala de aula, quando se comunicavam através das redes sociais;
praticas de letramento ndo valorizadas e ndo reconhecidas totalmente pela escola. A partir
desse novo pensamento, pude perceber que meus alunos nunca leram tanto quanto nessa ‘“new

age” como eles dizem: imagética e midiatica.



As leituras ndo se ddo mais apenas nos livros didaticos da escola, mas sim nas ruas,
em lojas e em supermercados, em outdoors, em computadores, em smartphones, etc. Sdo
leituras de imagens e cores, sdo as novas praticas de letramento que permeiam o universo dos
alunos do século XXI. Mas, apesar de serem sujeitos nessas novas leituras, o desestimulo se
d4 ao adentrar a sala de aula, onde se deparam com textos “desinteressantes”, lineares,
contidos nos livros didaticos, a maioria destes distantes da realidade dos alunos, situacdo que
se repete em todos os componentes curriculares. Quando levados a sala de video ou ao
laboratdrio de informatica, eles se empolgam e, consequentemente, eu também, mas devido
ao tempo e ao numero excessivo de alunos por turma, ndo progredimos muito. Na escola, é
proibido o uso do celular em sala de aula, pela Lei n® 8.949 de 03/11/2009, mesmo assim 0S
alunos levam e devido a isso, muitas vezes, acontecem desentendimentos em sala e recolho os
aparelhos, fato sobre o qual tenho refletido e que tem me feito (re)pensar minha opinido.

Dentro dessa perspectiva, faz-se necessério desenvolver com os alunos atividades de
leitura que os levem a refletir suas praticas diarias, ampliando, de acordo com suas
necessidades, as competéncias e as habilidades para que possam participar econémica e
socialmente de um mundo digitalmente letrado, como sujeitos ativos, dindmicos e éticos.
Nesse ambito, que tipo de leitura praticar no sentido de atrair os alunos para compromissos
com a cidadania e o social, assim como, tornando-os letrados? Objetivando responder a essa
questdo, langcamos mao de textos multimodais, especificamente os infograficos, por detectar
maiores dificuldades advindas do educando no que tange aos processos de leitura e de
interpretacéo dos referidos textos.

A escolha da infografia justifica-se por dois motivos: o primeiro € que o estudo desse
género favorece o desenvolvimento de habilidades para o processamento de sentido em textos
imagéticos e verbo-visuais (caracteristicos destes novos tempos). E segundo, é o de atender
aos objetivos de ensino determinados pela Base Nacional Comum Curricular (doravante,
BNCC), levando em conta o eixo Leitura “praticas de compreenséo e interpretagdo de textos
verbais, verbo-visuais e multimodais. Textos do cotidiano proximo e da vivéncia e interesse
do aluno, com imagens que fornecam informagdes adicionais.” (2017, p. 72). Os infogréficos
representam informacdes em graficos representados por imagens, ilustracdes etc. Portanto,
pode-se dizer que as caracteristicas da arte infografico sdo ilustracfes para um determinado
tema. De acordo com essa defini¢do, pode-se confirmar a popularidade desse tipo na midia
atual. No entanto, esse género ndo recebeu apenas atencdo da midia. Na sala de aula, 0s

infogréaficos ajudam com sucesso o processo de leitura, reflexdo critica e producdo de texto.
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Diante desse entendimento, o presente estudo tem como tematica a importancia da
leitura de texto multimodal infografico no Ensino Fundamental Anos Finais, postulando a
aprendizagem dos educandos, de modo a contribuir para seu desenvolvimento. Nessa
perspectiva de leitura, a proposta foi aplicada em uma turma do 9° Ano de uma escola da rede
estadual de ensino de Campina Grande-PB, pontuando a seguinte questdo norteadora da
proposta de trabalho: Como o trabalho com o género infografico sob a perspectiva da leitura
multimodal pode promover o desenvolvimento de uma compreensdo textual eficaz por parte
do aluno, além de favorecer a formacdo de sujeitos criticos, participativos e reflexivos,
agentes de sua propria cidadania?

Assim, 0 objetivo geral deste estudo é: propor a leitura multimodal do género
infografico para propiciar uma melhor compreensdo do texto, por parte dos alunos, de modo
que eles se tornem leitores mais proficientes, dadas as diferentes semioses que permeiam a
sociedade contemporanea. Especificamente, nossos objetivos foram:

1) Aplicar uma proposta de intervencdo com atividades que contribuam para o
desenvolvimento da leitura critica dos discentes com base em uma perspectiva
multimodal,

2) Promover novas interagdes semidticas com os sujeitos da pesquisa, a partir do trabalho
em torno da leitura do género infografico;

3) Desenvolver estratégias de leitura do género infogréafico, tendo em vista que se trata de
um letramento importante para o exercicio da cidadania, promovendo a formacgéo de
cidaddos criticos, participativos e reflexivos a partir do trabalho com as mdltiplas
formas de expressdo de linguagem, que se fazem imprescindiveis e que estdo inerentes
a sociedade deste milénio.

Para tanto, desenvolveu-se, metodologicamente, um estudo bibliogréfico, inicialmente,
a fim de implementar um levantamento de estudos feitos na area de leitura multimodal com o
género infogréafico, seguida de uma pesquisa-acdo de cunho etnografico na turma-alvo, com
vistas a aplicar uma intervencdo para fomentar e potencializar as competéncias e as
habilidades necessarias a realizacdo de uma leitura multimodal por parte dos discentes.

Quanto a estrutura deste trabalho, compfem-se de quatro capitulos, além desta
introducdo: o primeiro, trata da leitura enquanto peca-chave para a formacdo cidada; o
segundo trata do ensino de géneros discursivo/textuais, trazendo as concepc¢des de géneros
segundo Bakhtin (2000) e Marcuschi (2005-2008), bem como as orienta¢des para o ensino de

géneros discursivo/textuais na disciplina de Lingua Portuguesa a partir de dois principais
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documentos oficiais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC, ambos
voltados para o Ensino Fundamental, que é o publico-alvo deste estudo. O terceiro, por sua
vez, aborda o género infografico em especifico e da importancia e nuances de se trabalhar a
leitura multimodal atrelada a esse género em sala de aula; o ultimo capitulo engloba os
procedimentos metodolégicos da pesquisa, especificando o tipo de pesquisa utilizada e suas

especificidades. Em seguida, tém-se as consideracgdes finais e as referéncias.
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CAPITULO I - LEITURA E FORMACAO CIDADA

Com o exacerbado desenvolvimento técnico-cientifico e informacional, vivenciado
pela sociedade contemporanea, percebe-se que a leitura esta se tornando cada vez mais uma
pratica imprescindivel para a insercdo de qualquer sujeito dentro de uma determinada
sociedade, e concomitantemente, mostra-se fundamental para a formacéo cidadd, pois é por
meio dela que o sujeito terd o contato com uma vasta quantidade de informacgbes e novos
conhecimentos que serdo indispensaveis para que ele consiga relacionar-se com 0 seu
semelhante de forma efetiva e consciente.

De acordo com Silva (1991), a leitura é um ato de conhecimento, pois ler denota
conexdo com informacdes, enfim, com o contexto social. Desse modo, podemos definir
leitura como “(...) um ato individual, voluntario e interior (...)”, (SANDRONI; MACHADO,
1998, p. 22), que se inicia com a decodificacdo das estruturas linguisticas que constitui a
linguagem escrita convencional, mas que ndo se limita a mera decodificacdo desses signos,
pois, 0 ato de ler exige a capacidade de utilizagcdo do inconsciente do leitor para que ela possa
estabelecer relagfes entre as palavras e a sociedade na qual estd inserido. Evidencia-se em
Nunes (1994, p. 14): “A leitura é uma atividade ao mesmo tempo individual e social. E
individual porque nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas
intelectuais, sua memoria, sua historia; é social porque esta sujeita as convengdes lingisticas,
ao contexto social, a politica.”

Ler significa conceder um prop6sito existencial a um texto, ligando-o com o contexto
e com as praticas pressupostas de quem |é. De acordo com 0s pressupostos tedricos de
Kleiman (2002), a leitura é um processo que se comprova por meio da interagdo entre 0s
inimeros padrBes de informacdo apresentados pelo leitor: o conhecimento linguistico; o
conhecimento textual; e o conhecimento de mundo. Dessa forma, o habito da leitura
caracteriza-se como sendo um processo de interacdo entre o0 sujeito com o outro e do sujeito
com o mundo.

Embora, no presente, fique notoria a influéncia da leitura enquanto prética social na
vida em sociedade € frequente perceber que ainda existem discentes que frequentam turmas
regulares nas escolas publicas do pais e que ndo tém o habito de ler pelo fato de ndo acharem
uma atividade agradavel. Ndo obstante, faz-se necessario identificarmos os materiais de
leitura que vem sendo disponibilizados pelos docentes aos alunos do ensino fundamental,

como também, é fundamental conhecermos certas praticas leitoras que sao aplicadas nas salas
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de aulas das escolas publicas de ensino fundamental, que atendem prioritariamente a uma
clientela de alunos provenientes das classes populares, alunos esses que ja ndo se deparam em
seu ambiente familiar com um contexto de letramento que propicie o desenvolvimento de seus
recursos linguisticos e a composi¢do do habito de ler.

Segundo Molina (1992), a partir do instante em que se constata o papel da escola na
formacéo do leitor, apesar de todos os limites concretos, torna-se possivel uma mudanca de
habitos, com a pretensdo de dar ao aluno a habilidade de poder fazer o uso da leitura como um
instrumento Util em sua vida, que va além da escola. Nesse contexto, percebe-se que dessa
forma a escola poderd cumprir sua real funcdo, na condicao de construtora do conhecimento e
de cidadaos-leitores criticos, participativos e reflexivos.

Além disso, para a consolidacdo do habito de ler nos sujeitos-alunos, a visdo da leitura
sob o aspecto de exercicio social devera ser impulsionada pela escola, tanto no exercicio pelo
aluno fora da vida escolar, bem como em suas multiplas relacfes que englobam a cadeia do
mundo globalizado. Nesta perspectiva, pertence a escola a funcdo de, enquanto ambiente
formal de interacdo social e geragdo de praticas leitoras, propiciar aos alunos condicgdes
pertinentes para que ele possa exercitar o ato de ler de forma efetiva, ser capaz de executa-lo
com autonomia e criticidade, no sentido de saber como estabelecer as inimeras relagdes entre

0 texto e o contexto de uma forma dinamica e construtiva.

1.1 O exercicio da leitura na sociedade

A leitura faz-se imprescindivel no processo de producéo de conhecimento. E por meio
desta préatica que o educando adquire valores essenciais a formag&o integral do educando.
Além disso, ela se constitui um instrumento de extrema importancia para a interacdo entre
culturas. A problemética levantada em torno da leitura vem permeando discussfes entre
educadores, escritores, etc., que desde muito tempo buscam a concretizacdo de objetivos em
torno da compreensdo de um texto no ato da leitura.

E preciso levar em conta, antes de tudo, que a leitura ndo é um ato solitario; é
interacdo verbal entre individuos e o contexto socio-histdrico-cultural. O leitor, na medida em
que Ié se constitui, se representa, se identifica. A compreensdo ndo é uma questédo sé do nivel
da informagéo, mas também um processo de interagdo com o mundo; sé se aprende com a

vivéncia coletiva, em troca continua de experiéncias.
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A apreensdo da leitura vai muito além de um mecanismo técnico de decodificacdo de
letras, ler € interpretar, ir além do imaginario em busca de explicacBes sobre o que aquele
conjunto de palavras (texto) quer passar como mensagem. Desenvolver a leitura do aluno,
explorando o conhecimento inicial de cada um é a peca-chave para um bom desempenho
neste processo pedagdgico e, concomitantemente, para que ele consiga estabelecer relacdes
com o seu semelhante.

Meditar sobre leitura na condicdo de pratica social pressup8e pensar nas inumeras
relacfes que o sujeito-leitor pratica na interacdo com o universo sociocultural ao seu redor; é
refletir acerca de um leitor habil a usar a leitura como fonte de conhecimento e propagacéo de
cultura. Nesse sentido, Foucambert (1994, p. 5) assevera: “Ler significa ser questionado pelo
mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita,
significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das
novas informacdes ao que ja se é”.

Sendo assim, para que o sujeito-leitor utilize a leitura no contexto social € preciso que
ele va além da alfabetizacdo, ir além das habilidades requeridas para que o processo de
decodificacdo da escrita seja efetivado, € necessario que, além de alfabetizado, o individuo
seja letrado.

Segundo Soares (1999), estamos enfrentando um novo fato social em que saber ler e
escrever ja ndo é o suficiente. O sujeito leitor do século XXI precisa saber fazer uso dessas
praticas indispensaveis a formacdo de um cidad&o critico, participativo e reflexivo diante da
sociedade da qual é parte integrante. A fim de conseguir atender as intimidacdes de leitura e
de escrita que a sociedade o faz frequentemente, se ergue o termo letramento; ressignificando
a concepcdo fundamental que se tinha do saber ler e escrever, encontrando um novo modelo
de usuério da lingua que se apresente habilitado a prestar auxilio as exigéncias da sociedade
deste terceiro milénio. Quando asseveramos que um sujeito, além de alfabetizado carece de
ser letrado, estamos incorporando a ele valores que esclarece 0 modo que esse sujeito se
relaciona com a intricada linguistica e cultural do mundo ao seu redor, pois dessa maneira ele
passara de um simples decodificador da escrita a um usuério atuante da mesma.

Na sociedade em que vivemos, as informacdes circulam, principalmente, através da
escrita, por meio da internet, da televisdo, das revistas, dos panfletos, etc. Tendo em vista isso,
0 processo de absorcdo de informacdes para o desenvolvimento intelectual do individuo

mostra-se um mecanismo inteiramente ligado a leitura. Por tudo isso, percebe-se que 0 uso
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social da leitura é um exercicio contextualizado que ocorre em diferentes ambientes e nao
obedece a nenhuma regra especifica e nem a um padrao sociolinguistico pré-definido.

Segundo Kleiman (1998), quando lemos um texto, qualquer um, independente do tema
sobre o qual ele versa, colocamos em funcionamento todo o nosso conjunto de valores,
crencas e atitudes que espelham o grupo social em que se consolidou a nossa sociabilizagdo
primaria, ou seja, o grupo social onde nos originamos e fomos educados. Dessa forma,
podemos certificar que a leitura enquanto pratica social € um bem suficientemente complexo,
uma vez que esta intrinsicamente relacionado as nossas raizes socioculturais e
concomitantemente ao desenvolvimento da nossa cidadania.

Nesta perspectiva, é fundamental elaborarmos alguns conceitos sobre o sintagma
cidadania. A palavra cidadania é derivada do significante cidaddo. No entendimento
etimologico, a palavra cidaddo vem de civitas, que em latim quer dizer cidade.

De acordo com Ximenes (2000, p. 170), “cidadania ¢ a condigdo de cidadao” e
“cidadao ¢ o individuo no pleno gozo de seus direitos politicos e civis”. No momento em que
declamamos o sintagma cidadania, estamos relacionando a ela a nog¢do de desenvolvimento e
consolidacdo da consciéncia critica, politica e social do sujeito, pois, segundo Dallari (1998,
p. 14.):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de
participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa
posicédo de inferioridade dentro do grupo social.

Sendo assim, a leitura € uma porta aberta para a construcdo plena do cidadao e,
consequentemente, na efetivacdo da cidadania, uma vez que é por meio da leitura, o sujeito-
leitor terd a possibilidade de estabelecer novas ligagcGes com as informagdes que circulam em
ambito mundial de uma maneira dindmica, critica e autdbnoma, tornando-se individuo
elaborador de sua prépria histdria e da histdria geral do seu pais.

De acordo com os pressupostos tedricos de Takahashi (2000, p. 45.),

formar o cidaddo ndo significa ‘preparar o consumidor’. Significa capacitar as
pessoas para a tomada de decisfes e para a escolha informada acerca de todos os
aspectos na vida em sociedade que as afetam, 0 que exige acesso a informacéo e ao
conhecimento e capacidade de processa-los judiciosamente, sem se deixar levar
cegamente pelo poder econdmico ou politico. (grifo do autor)

Segundo Takahashi (2000), a mundializacdo do contato com as tecnologias de

informacdo e comunicacdo (TICs) abriu espaco para um novo paradigma global no qual o
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acesso aos servicos informacionais tem se mostrado requisito indispensavel para que o sujeito
seja inserido na sociedade como sendo cidadé&o.

E importante salientar que a maior parte dos conteGidos informacionais que s3o
difundidos cotidianamente por meio da internet, por exemplo, sdo primariamente documentes
escritos e, em consequéncia disso, necessitam de um leitor com um minimo de conhecimento
linguistico e textual para ter contato com tais conteudos e, logo em seguida, interpreta-los e
entendé-los. Com isso, focaliza-se a necessidade da leitura como prética social indispensavel

a formacao cidada.

1.2 A pratica da leitura no ensino fundamental: o que tem sido apresentado aos nossos

alunos

De acordo com Galvdo e Batista (2002), desde o século XIX, a escola de ensino
fundamental no Brasil, antigamente conhecida como primario, prezava o desenvolvimento de
um leitor que se limitava simploriamente a transferéncia de conhecimentos relacionados as
habilidades de leitura e de escrita, da mesma forma com a propagacao das regras gramaticais
e dos modelos de comportamento, por exemplo. Isto é, o individuo-estudante da época
entrava em uma escola para aprender aspectos morais e ideologicos da sociedade, isso se
evidencia quando se observa que os materiais usados para estudo no periodo eram a Biblia e o
Cddigo Criminal.

Por volta da metade do século XX, percebeu-se uma presumivel evolucdo no que diz
respeito as praticas pedagogicas de leitura desenvolvidas nas escolas primarias brasileiras, que
buscavam, a partir de entdo, apreciar o uso social da lingua escrita na variedade das maneiras
de ler e nos diversos géneros textuais, por meio da introducgéo de todo um leque de textos que,
diante méo eram proibidos nas instituicbes de educacdao, como: os quadrinhos, os rétulos, as
listas, 0s quadros e as tabelas, as placas, a publicidade entre outros. No sentido de transformar
a leitura escolar em uma pratica contextualizada e que motivasse o leitor ao habito de
exercitar a leitura.

Apesar da existéncia de modificacOes das praticas leitoras nas instituicdes escolares, o
desejo de ler ainda € algo que esta muito apartado da grande parte dos alunos, sobretudo
daqueles provenientes das classes populares, que s6 conseguem entrar em contato com textos
e, dessa forma exercitar a leitura e escrita, no ambiente escolar. “O desafio é formar pessoas

desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis que a literatura nos oferece, dispostas
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a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e capazes de apreciar a
qualidade literaria.” (LERNER, 2002, p. 28).

Ainda segundo Lerner (2002, p. 95):

Para que a instituicdo escolar cumpra com sua missdo de comunicar a leitura como
prética social, parece imprescindivel uma vez mais atenuar a linha divisoria que
separa as fungles dos participantes na situacéo didatica. Realmente para comunicar
as criancas 0s comportamentos que sao tipicos do leitor, é necessario que o professor
os encarne na sala de aula, que proporcione a oportunidade a seus alunos de
participar em atos de leitura que ele mesmo esta realizando, que trave com eles uma
relagdo ‘de leitor para leitor’. (Grifo do autor)

E importante notar que a demanda informacional e cultural da sociedade
contemporanea faz crescer ainda mais a necessidade de se construir na escola uma
comunidade de usuérios ativos da lingua. Para que isso se concretize, sera necessario
estimular nos alunos o desejo de ler e “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais,
nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido” (KLEIMAN, 1998, p. 16). Portanto, as
atividades de leitura na escola deverdo ser solicitadas de acordo com o nivel de
desenvolvimento cognitivo do aluno, com o objetivo de que ele possa estabelecer sentido ao

que lé.

1.3 Leitura, escola e cidadania

A leitura é uma das colunas da educagdo escolar, uma vez que é prioritariamente no
contexto escolar que as habilidades de leitura e de escrita sdo ordenadas e desenvolvidas
formalmente. Dessa forma, “a escola pode colaborar na formagao do leitor, e sua colaboragao
sera maior ou menor na dependéncia dos pressupostos que fundamentam o seu curriculo”
(MOLINA, 1992, p. 12).

Verificamos que as préaticas leitoras construidas pela escola fundamental repercutem
diretamente no desenvolvimento do leitor, pois muitos dos alunos que convivem com classes
regulares do ensino fundamental s6 encontram no ambiente escolar o lugar favoravel para
efetuar o exercicio da leitura de maneira sélida, isto é, interagindo de maneira consciente com
0 texto escrito.

Porém, percebemos, durante as conversas com colegas docentes, a respeito do

incentivo a leitura, que alguns deles tendem a desprezar a necessidade de fazer com que o ato
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de ler se mostre algo agradavel, apto a induzir o aluno a cobicar um maior contato com a
pratica da leitura, transcendendo a instituicdo escolar. 1sso ainda ocorre devido ao fato de
muitos desses professores ndo predisporem de uma formacéo conveniente para o ensino de
lingua portuguesa que os possibilitem construir outra nogdo sobre o ensino-aprendizagem da
leitura.

De acordo com os pressupostos tedricos de Kleiman (1998, p.16.):

As préticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem,
provém, basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e,
portanto, da linguagem. Elas s&o praticas sustentadas por um entendimento limitado e
incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente
legitimado tanto dentro como fora da escola.

Contudo, percebemos que ja existem professores consolidando uma pratica diversa no
ensino de leitura na educacdo fundamental no Brasil, com o objetivo de provocar nos alunos o
gosto pela leitura e mostra-los a importancia da leitura como procedente de conhecimento e
propagacdo de cultura. Esses docentes mostram-se conscientes de que o desenvolvimento do
leitor repercute diretamente na construgdo de sua cidadania, 0 que proporciona impactos
positivos para com a sociedade da qual somos parte integrante. Uma vez que um cidadédo
consciente de seus direitos e deveres politicos e civis podera fazer com que ocorram
mudancas em varios setores, inclusive no social, a fim de melhorar o pais onde vive.

O habito da leitura como exercicio social tem cunho saliente no processo
emancipatorio do individuo, uma vez que os conteudos informacionais que se movem
diariamente em torno da cadeia global sdo primariamente escritos, por isso um sujeito que ndo
teve a oportunidade de estabelecer contato com esses contelidos, certamente tendera a ficar a
margem do conhecimento.

Segundo Takahashi (2000, p. 45) “a educagdo ¢ o elemento-chave na construcdo de
uma sociedade baseada na informacdo, no conhecimento e no aprendizado”, considerando que
a leitura é uma das colunas sustentadoras da educacdo, insta a necessidade de se certificar a
importancia da escola na constru¢do do sujeito-leitor, pois é por meio da leitura que o
individuo terd a oportunidade de acessar um leque de informacdes, que o possibilitara
interagir na sociedade de forma critica, participativa e reflexiva, cumprindo inteiramente o seu
papel na condicdo de cidadao.

Assim, tomando a leitura como base de estudos e pesquisas, cabe discutirmos como o
processo de leitura é articulado em contextos atuais. E justamente sobre isso, sobre as

reconfiguracGes nas acgdes leitoras de que trata o capitulo a seguir.



19

CAPITULO Il - ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS

Os géneros discursivo-textuais podem ser entendidos como sendo construcbes
linguisticas de vertente sociocultural e expressam situagdes comunicativas que S&o
materializadas nos textos. Eles abrem espaco para estudos que tém promovido reflexdes em
torno da relacdo entre o ensino de lingua portuguesa e o cotidiano/realidade dos sujeitos, em

diferentes setores da sociedade, na politica, na economia, no direito, na midia, dentre outras.

2.1 Concepcdes de géneros: Bakhtin e Marcuschi

A mola precursora dos estudos voltados para 0s géneros de texto foi 0s pressupostos
de Mikhail Bakhtin e de seu circulo, que preferiam usar a expressao “géneros do discurso”,
por compreender que essas situacfes comunicativas iam além do texto, partindo para o
discurso em si. Até hoje, em plena contemporaneidade, suas pesquisas sdo tidas como
referéncia para os estudos do texto. Anteriormente a ele, esses estudos centravam-se no
ambito da retdérica ou da gramatica, por exemplo, sem que houvesse uma preocupacao
especifica com a “natureza linguistica do enunciado” (BAKHTIN, 2000, p. 280). Dentre
outros grandes e renomados estudiosos dessa area de género, podem-se referenciar Marcuschi
(2005-2008), Schnewly (2004), Dolz (2004), dentre outros.

Especialmente em se tratando de Marcuschi (2005, p.19), ele compreende o estudo
dessas situagdes comunicativas a partir da expressdo “géneros textuais”, entendendo-0S na
condicdo de “entidades sociodiscursivas e formas de ac¢do social incontornaveis de qualquer
situacdo comunicativa”. Logo, 0s géneros textuais, para o autor, nascem como meios de
estabelecer comunicagdo, de maneira a contemplar necessidades expressivas do homem, sob
uma perspectiva de influéncia do contexto historico-social no qual os entes comunicativos
estdo presentes.

Dado o exposto, percebe-se que 0s géneros sdo entidades dinamicas, mutaveis e que
podem se modificar ao longo do tempo, além de poderem sumir ou se diferenciar/especificar a
depender da regido/localidade de uso, bem como de uma cultura para outra, de uma religiao
para outra, dentre outros fatores. O apice do desenvolvimento tecnoldgico, por exemplo, tem
favorecido o surgimento de diversas modalidades comunicativas, dando espago para novos
géneros emergentes em contexto de desenvolvimento técnico-cientifico e informacional como

os chats, infograficos, dentre outros. Conforme o proprio Bakhtin (2000), os géneros
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relacionam-se com a lingua porque eles a materializam, por sua vez, a lingua tem estreita
relagdo com a vida humana; sendo assim, 0s géneros séo a ponte entre a lingua e a vida.

Na condicdo de expressdo de situacdes comunicativas, 0S géneros se constituem em
uma heterogeneidade significativa, na verdade sdo infinitos, variando desde uma simples
conversa entre amigos, a trabalhos académicos complexos. Segundo o proprio Marcuschi
(2008), toda situacdo comunicativa so é possivel de ser feita por meio de géneros textuais.
Concomitantemente, cabe resgatar Bakhtin (2000), o qual afirma que os géneros discursivos
se fazem presentes no cotidiano das pessoas, que 0s usam até mesmo sem saber que o0 estdo
fazendo, de maneira inconsciente. Nesse sentido, até mesmo nas situagdes de comunicacao
menos formais, o discurso ¢ moldado pelo género, ou seja, 0 modo com que falamos é
determinado pela situacdo de comunicacdo que se faz presente e pertinente.

Os pressupostos tedricos de Bakhtin (2000) apontam que o homem, seja em qual for a
situacdo na qual se encontre, vai beber da lingua para suprir demandas de interesse, de
intencdo e de finalidade determinadas para uma dada circunstancia, produzindo, desta
maneira, enunciados linguisticos compativeis com cada situagdo de uso. As instancias de
comunicacdo humana séo diversas e cada uma delas se atrela a um contexto comunicacional
especifico com vistas a contemplar uma necessidade de interacio do homem. E valido que se
esclareca a relevancia das esferas comunicativas como essas instancias de organizacao e
divisdo de diferentes papéis vinculados a uma diversidade de lugares sociais que permeiam
instituicOes e pessoas e suas respectivas producdes discursivas.

Sdo justamente dessas circunstancias de comunicacdo diversas imbuidas em
esferas/instancias situacionais diversificadas, como a cientifica, a religiosa, a oficial, por
exemplo, que emergem “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2000, p.
279), aos quais Bakhtin (2000) se refere como géneros discursivos ou do discurso. Esses
enunciados relativamente estaveis se fazem presente em todo e qualquer situacdo de
comunicacdo/interacdo discursiva, seja por meio da fala, seja pela escrita. Essa nocdo €
corroborada por Bakhtin (2000), ao sugerir que o uso da lingua é feito por meio de enunciados
que pertencem a uma determinada instancia/esfera da comunicagdo humana e que contempla
interesses e finalidades proprias.

Nesse pano de fundo, Bakhtin (2000) diz que os enunciados sdo constituidos de trés
elementos essenciais: conteudo, composi¢do e estilo. O contetdo refere-se ao tema sobre o
qual o género trata; a composicdo diz respeito a estrutura do género, se é realizado, por

exemplo, em prosa ou em verso, se em um Unico paragrafo ou em varios, etc.; por sua vez, o
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estilo diz respeito ao tipo de linguagem especifico empregado pelo sujeito produtor do
enunciado, com vistas, claro, a atingir seus objetivos discursivos, sejam eles de persuasao, de
informatividade, sejam de argumentacao.

Ao considerar 0s géneros como enunciados relativamente estaveis, Bakhtin (2000),
também os consideram como mutéveis, passiveis de modificacBes, isso porque a propria

sociedade muda com o passar do tempo. Segundo ele,

As mudancas histéricas dos estilos da lingua sao indissociaveis das mudancas que se
efetuam nos géneros do discurso.(...) Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou
seja, 0s géneros do discurso, sdo correias de transmissdo que levam a historia da
sociedade a historia da lingua (BAKHTIN, 2000, p. 285).

A dindmica, portanto, é inerente aos géneros, haja vista que estdo atrelados a préaticas
sociais de interacdo e comunicacdo. Dessa maneira, € indispensavel conceber aos géneros a
patente de heterogéneos, sempre susceptiveis a dinamica da vida social e cultural. A
diversidade de géneros é enorme, até mesmo porque cada esfera da vida humana €
responsavel por produzir enunciados com a finalidade de atender as suas respectivas
especificidades de interacdo. Dito isso, e levando em consideracdo as inimeras interaces
sociais existentes e possiveis em cada cultura/sociedade, Bakhtin (2000, p. 280) apresenta
uma divisdo dos géneros do discurso em dois grupos: o dos géneros primarios e o dos

secundarios.

Ndo ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso e a
consequente dificuldade quando se trata de definir o carater genérico do enunciado.
Impora, nesse ponto, levar em consideracdo a diferenca essencial existente entre o
género do discurso primario (simples) e o género do discurso secundario
(complexo).

Os primarios, entdo, estariam vinculados a situagdes comunicativas do dia a dia,
informais, a exemplo do bilhete, do dialogo entre amigos, dentre outras, cuja funcdo é do
imediatismo, da transmissdo de informagbes por meio da informalidade, o que Rodrigues
(2005, p. 169) intitula de “ideologia do cotidiano”. Os secundarios, por sua vez, vinculam-se a
situacOes interativas mais complexas e especializadas de uso da lingua(gem), vinculadas a
esferas cientificas, jornalisticas, etc. Logo, os géneros secundarios configuram-se como
pertinentes a uma linguagem mais elaborada, imbuida de uma construcdo verbal mais

amarrada.
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Ainda segundo Bakhtin (2000), os géneros secundarios podem assimilar e promover
alteracdes nos géneros primarios, tendo em vista que aqueles possuem maior complexidade
em sua formulacdo. Sendo assim, no momento em que um género primario é incorporado por
um secundario, ele passa a constituir o secundario e, por tanto, passara a estabelecer uma
relacdo comunicativa de uso a partir do lugar do género mais complexo, que € o do
secundario. Essa dindmica existente entre 0s géneros primario e secundario € descrita por
Bakhtin (2000, p. 281) da seguinte forma:

Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios absorvem,
transmutam os géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram
em circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea. Os géneros primarios, ao
se tornarem componentes dos géneros secundarios, transformam-se dentro destes e
adquirem uma caracteristica particular: perdem sua relagdo com a realidade existente
e com a realidade dos enunciados alheios.

Com relacdo ao género infografico, por exemplo, que se faz foco deste estudo,
podemos classifica-lo como um género secundario; haja vista seu grau de complexidade e,
nesse sentido, podemos também dizer que ele incorporou outros géneros, como a noticia, a
qual necessariamente ndo é um género primario (0 sendo em comparacao a complexidade do
infogréafico), mas também secundario, haja vista seu carater formal e complexo. Vale salientar
que a principal matéria de ambos 0s géneros, seja primario, seja secundario, € a mesma: 0s
enunciados verbais ou, até mesmo, visuais (vide o caso do infografico).

Ainda sobre a perspectiva de Bakhtin (2000) no tocante aos géneros discursivos, tem-
se a premissa de que a comunicagdo/interacdo humana é decorrente da necessidade expressiva
dos sujeitos. Nesse sentido, dados os pressupostos bakhtinianos, a teoria da comunicagéo de
Jakobson (2010), na qual se postula que na comunicacdo tem de haver, necessariamente um
emissor (quem fala) e um receptor (quem escuta), fica notoriamente comprometida. Em
contrapartida, Bakhtin (2000, p. 291) afirma que “A lingua s6 requer o locutor — apenas o
locutor — e o objeto de seu discurso, e se, com isso, ela também pode servir de meio de
comunicagdo, esta ¢ apenas uma fungao acessoria, que nao toca a sua esséncia”.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2000) conceitua o que ele chama de “atitude responsiva
ativa”, segundo a qual durante 0 processo comunicativo implementado na realidade, o
receptor € caracterizado pelas inferéncias que faz durante a interacdo. Essa condicdo de
atividade do receptor, que também passa a ganhar o status de emissor, dar-se-a por meio da

compreensdo que ele tem do discurso emitido, uma vez que “toda compreensao ¢ prenhe de
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resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor”
(BAKHTIN, 2000, p. 290).

Ademais, é imprescindivel considerar que nem toda resposta se da pela enunciacédo
verbal, pois, para Bakhtin (2000), ela pode ser executada em forma de acdo, de gesto, de
movimento corporal, tendo em vista que quando um soldado recebe uma ordem, ele
primeiramente a compreende e, seguidamente, a executa. Conforme esclarece Rodrigues
(2005, p. 166), os géneros sdo sim produtos culturais, assim como pressupde a perspectiva
bakhtiniana, “(...) mas sdo antes uma atividade social de linguagem, modos de significar o
mundo (0s géneros apresentam uma visdo do mundo). Como modos sociais de agédo (atos
sociais) e de dizer, 0s géneros ‘regulam’, organizam e significam a interacao”. (grifo do autor)

Por sua vez, Marcuschi (2008) compreende o estudo em torno dos géneros textuais
como algo antigo, que perpassa Aristoteles, o qual predispde a existéncia de trés géneros de
discurso retérico: o deliberativo, cuja funcédo é a de (de)aconselhar; o judiciario, com o intuito
de defesa ou acusacéo; e o demonstrativo, implementado para expressar elogio ou censura no
tempo presente.

Nesse interim, Marcuschi (2008, p. 149) expBe o conceito de géneros textuais como
sendo “formas de ac¢do social”, embora também pontue que definir géneros é uma tarefa
complexa, sugerindo que eles podem ser uma categoria cultural; um esquema cognitivo; uma
forma de acdo social; uma estrutura textual; uma forma de organizacdo social; uma agéo
retérica. Segundo o préprio Marcuschi (2008), essa nocdo abrangente de géneros textuais
parte da premissa de que eles se constituem entidades sociais e discursivas essenciais a
qualquer que seja a situacdo de comunicacao/interacdo, oral ou escrita, até mesmo porque nao
h& como se expressar, ndo ha como interagir com o outro, com 0 mundo ou com Si mesmo se
ndo for por meio de textos. Diante de tal contexto, Marcuschi (2005, p. 22), assevera: “Assim,
toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da hip6tese sdcio-interativa da
lingua. E neste contexto que 0s géneros textuais se constituem como acdes socio-discursivas
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.

Na condicdo, como ja foi dito, de entidade sdcio-discursivas, a execu¢ao dos géneros
expressam, para alem do discursivo, regras de regéncia social, indo para a compreensdo dos
meios de controle social. Conforme expressa Marcuschi (2008), alguns géneros especificos
passam uma maior impressdo de poder social do que outros, transmitindo maior ou menor

legitimidade a determinada construcdo enunciativa. Como exemplo, pode-se citar o caso de
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um artigo cientifico, publicado em um periodico especializado em uma determinada area, de
referéncia internacional, que terd maior notoriedade do que textos do cotidiano.

Nesse sentido, Marcuschi (2005, p. 29) sugere que “0s géneros textuais operam, em
certos contextos, como formas de legitimagdo discursiva, j& que se situam numa relagdo
socio-histdrica com fontes de producdo que lhes dao sustentacdo muito além da justificativa
individual”.

Assim, verifica-se, nitidamente, portanto, que ndo sdo 0s géneros em si que controlam
a sociedade; eles apenas se fazem materializadores das acGes de comunicagdo entre os
sujeitos, e sdo essas acdes que atuam na organizacao social, 0 que permite retomar a no¢ao

dos géneros discursivos/textuais como instancias sociais de interagdo/comunicacao.

2.2 Os documentos regentes do ensino de lingua no Brasil

Nesta secdo, sdo explanadas as nocOes relativas ao trabalho com os géneros
textuais/discursivos conforme os documentos que regulamentam e orientam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil. Para tanto, tomaram-se dois principais documentos
parametrizadores para discussdo: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a recente

BNCC, ambos com enfoque no Ensino Fundamental.

2.2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), assim como as Diretrizes para o Ensino
Fundamental de Lingua Portuguesa, pontuam a leitura e a escrita (producdo textual), tanto
orais quanto escritos, como praticas socio-discursivas essenciais a formacéo cidada que sdo
indissociaveis e que devem se combinar para promover reflexdes em torno da lingua materna.
Ainda, os pardmetros apontam para a relevancia do ensino de Lingua Portuguesa estar voltado
para um trabalho que propicie o envolvimento efetivo dos sujeitos no processo de ensino-

aprendizagem e de producdo de (novo) conhecimento. Sendo assim, esclarece-se que:

(...) no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas
situagBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de
modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas
possibilidades de participacdo social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.
32).
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Tanto no tocante as praticas de ensino quanto as de aprendizagem de Lingua
Portuguesa (doravante LP), nesse sentido, precisam ser tidas de forma a favorecer a atividade
do aluno, haja vista que se pode compreender a linguagem enquanto instancia orientada a
partir de uma intencdo de interagdo. Essa perspectiva é baseada na ideia de texto como sendo
uma construcdo social que é materializagdo de um determinado género, ou seja, de uma
determinada pratica social de comunicacdo, pois “Todo texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das intencBes comunicativas, como parte das condicdes de
producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p.
21).

N&o é por menos que os PCNs sugerem que o ensino de LP esteja alicercado no

trabalho com os géneros discursivos/textuais, de forma que

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em funcédo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. A compreenséo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros em
circulagdo social (BRASIL, 1998, p. 23-24).

Destarte, considerando a preconizacdo do trabalho com os géneros pelos PCNs, vale
ressaltar a significancia do entendimento das definicdes e nuances de géneros tanto na
perspectiva de Marcuschi (2005, 2008) quanto por Bakhtin (2000).

2.2.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Publicada recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental traz consigo uma perspectiva de ensino prioritariamente baseada nas tecnologias
digitais e na multimodalidade, prova disto é a sua 5% competéncia geral, que frisa a

importancia de se

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2017, p. 09).
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E ao se focalizar um trabalho sobre o género infografico — que se insere em um
contexto de producdo mediado pelas tecnologias contemporéneas, bem como pela
multimodalidade — tem-se a pretensdo de garantir que os discentes sejam capacitados a
desenvolver competéncias e habilidades que o permitam compreender as diferentes semioses
que permeiam a interacdo humana, de forma a fomentar “aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2017, p. 07).

Dessa maneira, evidencia-se o destaque dado pela BNCC ao aprimoramento de
competéncias linguisticas atreladas ao emprego das tecnologias digitais contemporaneas,
vinculando a teoria a realidade dos sujeitos, fazendo com que o conhecimento adquirido faca
sentido (e sirva para resolver alguma situacdo-problema que se apresente) em suas vidas.
Essa compreensdo garante que as instituicbes de ensino articulem atividades a fim de
promover a valorizacdo de “diversas praticas sociais”, favorecendo acdes que visem a
resolucdo de situacBes-problema, contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos, agentes em sociedade. Ainda nessa linha de raciocinio, dentre as competéncias

gerais da BNCC, apresenta-se uma perspectiva cultural de articulagéo da leitura com a:

(...) diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e formas de expressao
diversas, a literatura infantil e juvenil, o cénone, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacédo
de repertorio, além de interacdo e trato com o diferente (BRASIL, 2017, p.73).

Nessa discussdo, concatena-se a valorizacdo da diversidade cultural como forma de
ampliar o repertério de conhecimento dos alunos, contribuindo para a préatica da leitura, haja
vista que esse saber cultural propicia o contato e, portanto, o conhecimento, com diversas
formas de expressdo, de linguagem, etc. Logo, em se tratando do componente curricular de
Lingua Portuguesa, cabe a ele a ampliagdo dos letramentos dos sujeitos, permitindo a criagcdo
de ferramentas que efetivem cada vez mais 0 processo de comunicagao entre as pessoas.

E facil verificar, nesse excerto, o enfoque que a BNCC da as atuais praticas
comunicativas. Com grifo, vale destacar o infografico, género foco deste estudo, e que é
mencionado no documento como texto a ser trabalhado em sala de aula, de forma a atender as
necessidades de novas habilidades a fim de que os discentes dos anos finais do Ensino
Fundamental possam saber articular com essas novas praticas sociointerativas. Todavia, tendo

em vista essa grandiosidade de interacGes facilitadas pela internet, por exemplo, a BNCC faz
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menc¢do a uma questdo importante a ser lancada quando se trata de interacdo mediada por
tecnologia: “mas se esse espacgo € livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens
de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma, considera-l1o?”” (BRASIL, 2017, p. 66).

A essa questdo, esse mesmo documento responde dizendo que esta no fato de que:

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensdes
ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
contetdos que circulam na Web. A contrapartida do fato de que todos podem postar
quase tudo é que os critérios editoriais e sele¢do do que é adequado, bom, fidedigno
ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores ou de uma
curadoria prépria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades (BRASIL,
2017, p. 66).

Dessa forma, vale considerar um forte senso critico e responsavel que deve ser
construido nos alunos, tendo em vista que eles, circundados e imersos em um mundo liquido e
veloz, ndo podem acreditar inocentemente em tudo o que leem, devendo, portanto, desconfiar
de quase tudo — para ndo dizer de tudo — o que veem, agindo de forma ativa no processo
comunicativo. Nesse sentido, os alunos devem estar preparados “(...) para um futuro cujos
contornos s@o, na melhor das perspectivas, nebulosos. Ndo sabemos que novos postos de
trabalho existirdo. Nao sabemos quais problemas sociais e politicos emergirdo” (DUDENEY;
HOCKLY:; PEGRUM, 2016, p. 17).

Nesse ambito, sabemos que é através da leitura que adquirimos mais conhecimentos,
informac0es e criticidade, nos tornamos cidadéos. E é a respeito de leitura e de infografia que

abordaremos a seguir.
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CAPITULO Ill - LEITURA E INFOGRAFIA: UMA ABORDAGEM MULTIMODAL

Na contemporaneidade, o uso concomitante de diferentes modos de linguagem em
uma mesma producdo comunicativa traz a tona uma reconfiguragdo textual marcadamente
multimodal, embora saibamos que todos os textos sao multimodais. Conforme Kress e Van
Leeuwen (1996), os géneros surgidos em contextos mediados por tecnologia se fazem ainda
mais multimodais, haja vista, maior quantidade de modos de representacdo da linguagem.
Segundo os pressupostos da Teoria da Multimodalidade, caracteriza-se como multimodal toda
producdo de enunciado que se realize através de mais de um codigo de semiose (KRESS E
VAN LEEUWEN, 1996). Tendo em vista isso, cabe compreender que a leitura ndo deve se
centrar apenas na analise da escrita, mas também nos outros elementos representativos de
linguagem que integram o texto, a exemplo das imagens. Conforme pressupfe Kress, Leite-
Garcia e van Leeuwen (1997, p. 269):

Um ndmero variado de modos semidticos esta sempre envolvido em uma
determinada producgdo textual ou leitura, pois todos os signos sdo multimodais ou
signos complexos, existindo num ndmero de modos semidticos diferentes; cada
modo tem sua representacdo especifica, produzida culturalmente, além de seu
potencial comunicacional; é necessario um entendimento sobre como ler estes
textos, se sd0 coerentes em si mesmos.

Sendo assim, nenhum sinal ou codificacdo deve ser interpretado de maneira isolada,
descontextualizada dos outros elementos visuais/imagéticos que compde 0 género e que
contemplam sentidos complementares e essenciais ao todo. O presente estudo, por sua vez,
detém-se sobre um género textual que apresenta um elevado grau de multimodalidade: o
infografico. Como o proprio nome sugere, o infografico une informac@es (info) a graficos.
Trata-se, grosso modo, de uma mistura entre o género grafico com géneros informativos. O

infografico

(...) tem uma forma de apresentacéo eficaz ao facilitar a compreensdo do assunto e
tornar a leitura mais interessante por incorporar, simultaneamente, mdltiplas
semioses. Cabe observar que o uso dos infograficos normalmente tem em vista o
leitor leigo em determinado assunto, na busca por informacao é necessario que esta
Ihe seja apresentada de forma mais inteligivel, como ocorre no caso de divulgacao
cientifica, por exemplo. Os novos saberes cientificos necessitam de uma “traducdo
interlingual” (CALEGARI; PERFEITO, 2013, p. 292-293, grifo dos autores).

Partindo dessa perspectiva, o infografico € um género hibrido, que se articula por meio

da interconexao entre diversos discursos da esfera comunicativa, com uma mesticagem entre



29

o cientifico e o jornalistico. Sendo que enquanto o cientifico traz um carater objetivo, de
neutralidade e impessoalidade, o jornalistico abarca no ambito da subjetividade, do coloquial,
do informal, mas também do que € claro e conciso. Nesse contexto permeado pelas
tecnologias digitais contemporaneas, pela rapidez e pela globalizacdo de pessoas, culturas e
mercadorias, o infografico apresenta-se como género discursivo/textual de destaque, pois,
hoje os individuos preferem ler textos mais curtos (LEVY, 2004; TEIXEIRA, 2005;

LETURIA, 1998), que permitam uma leitura mais rapida e eficaz.

3.1 A compreensdo leitora na contemporaneidade

A unido entre a linguagem verbal com a ndo-verbal, caracteristica do infografico, é
algo bem antigo. Segundo Peltzer (1992, p. 75), “A informac&o grafica apareceu na imprensa
praticamente com 0s primeiros jornais, mas sempre foi considerada mais como uma arte
decorativa, ou como simples complemento da informacdo textual do que como informacao em
si mesma."

Barthes e Compagnon (1987) percebem que essa relagéo entre o verbal e o visual era
marcada primordialmente por um desequilibrio, em que as imagens funcionavam como
formas alegoricas para o verbal, o qual era tido como de maior relevancia, cabendo as
imagens um papel secundario.

“Com o decorrer do tempo, essa juncéo foi evoluindo, a imagem passou a ndo ser mais
vista como uma ilustracdo figurativa para adornar a pagina em que veiculava um texto;
tampouco o texto, como um suplemento para o entendimento de uma imagem.” (CALEGARI,
PERFEITO, 2013, p. 294). Nesse interim, os infograficos passaram a ocupar um importante
espaco no contexto midiatico em razdo da evolugdo dos meios de imprensa e de divulgacao de
informagdes gracas as novas tecnologias de transmissdo da atualidade, como a internet e com
ela os jornais digitais, as redes sociais, dentre outros espacos. Outro ponto a ser considerado

de extrema importancia para essa modifica¢do na relacdo entre imagem e verbo foi

(...) o agil processo de globalizacdo pelo qual passamos, o qual rompeu barreiras
econdmicas e politicas e, somado a informatizacdo trazida pela terceira revolucéo
industrial, viabilizou a difusdo de informacdes e deu ao nosso tempo o carater da
rapidez e da efemeridade (MOTTA-ROTH, 2005, p. 185).

Contemporaneamente, os infograficos constituem-se uma nova forma de comunicagéo

humana que se presentifica em todas as instancias sociais midiaticas, sendo de grande aprecgo
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por parte dos enunciadores de comunicacéo, tendo em vista que fazem uso de recursos visuais
para melhorar a interagdo com o seu publico-alvo. Nesse sentido, a leitura se da cada vez mais
de forma dinamica e interativa, os textos se tornam mais atrativos com vistas a atender as
demandas comunicativas e de linguagem dos sujeitos tecnoldgicos e imagéticos. A presenca
de textos entrelagados a imagens é uma marca da sociedade deste milénio, pois “a maior forga
da linguagem visual esta em seu carater imediato, em sua evidéncia espontanea” (DONDIS,

2000, p. 134), assim como o é a sociedade contemporanea.

3.2 O enfoque na leitura multimodal: o género infografico

A palavra infografico advém a lingua inglesa informational graphics. Essa expressdo
comegou a ser utilizada ha pouco tempo para designar representacées graficas que se utilizam
de imagens, isto é, de cddigos semioticos ndo-verbais, com vistas a esclarecer como ocorre
um processo ou como se da algum fluxo informativo. De acordo com Cairo (2008), a
expressdo se popularizou no campo jornalistico por volta de década de 1980 e comeco dos
anos 90 do século XX. Em busca de uma definicdo do termo, podem-se ser resgatadas as
palavras de Caixeta (2005, p. 01):

E uma forma de representar informag@es técnicas como nimeros, mecanismos e/ou
estatisticas, que devem ser, sobretudo, atrativos e transmitidos ao leitor em pouco
tempo e espago. Normalmente utilizado em cadernos de Salude ou Ciéncia e
Tecnologia, em que dados técnicos estdo mais presentes, o infografico vem atender a
uma nova geracéo de leitores, que é predominantemente visual e quer entender tudo
de forma pratica e rapida. Segundo pesquisas, a primeira coisa que se I& num jornal
sdo os titulos, seguidos pelos infograficos, que, muitas vezes, sdo a Unica coisa
consultada na matéria.

Assim, segundo apresentado na citacdo de Caixeta (2005), o infogréafico, de primeira
instancia, era empregado pela a apresentacdo de dados, prioritariamente em veiculos de
informacdo das areas da saude, da ciéncia e da tecnologia. Na atualidade, por sua vez, essa
sua estabilidade (BAKHTIN, 2000) a priori observada, foi rompida, passando a contemplar
espacos de circulacdo voltados a politica, a cultura e a outras variedades. A conexdo e a
integracdo entre o visual e o verbal, em dissonancia com o0 emprego da sua terminologia ndo é
algo recente, mas que faz parte do jornalismo desde muito tempo. Segundo Peltzer (1992),
essa presenca no suporte impresso é desde 1806; no universo online, por sua vez, aparece com
o jornalismo online, sendo que a partir de 1998, comeca a se reinventar e deixar o plano

estatico para traz. Em ambos os planos, no impresso e no online, os infograficos aparecem
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como mecanismos de articulacdo de linguagem que unem texto e imagem, sem que haja
necessidade de que o leitor va a busca de informagdes em um texto anexo para que haja a
compreensdo textual efetiva.

Segundo as palavras de Ribeiro (2016, p. 31), o infografico:

(...) € um género que circula amplamente em jornais e revistas impressos, digitais e
mesmo na TV, nas previsdes do tempo, nas explicagdes e nas demonstracdes de
fatos, causas, efeitos, trajetorias etc.; outro aspecto relevante é que a infografia,
geralmente, resulta de um planejamento interessante, executado por diversos
profissionais.

Nessa linha de raciocinio, Valero Sancho (2004) aponta que, independentemente do
meio de veiculacdo, a infografia deve (ou pode) ser utilizada em diferentes circunstancias, a
saber: quando ha necessidade de comparacdo de dados por meio de uma Otica visual; quando
se precisa documentar algum assunto/tema, com vistas a promover uma melhor compreensao
dos fatos; tornar mais clara o local onde determinado acontecimento ocorreu. Por sua vez,
Cairo (2008, p. 21-22) define a infografia em dois passos: i) “Um infografico (ou infografia) é
uma representagdo diagramatica de dados” e ii) “Um diagrama é uma representacdo abstrata
de uma realidade”.

Conforme Cairo (2008, p. 22), a abstragédo faz-se “um componente essencial no design
de diagramas”, tendo em vista que ocorre a triagem de informacdes que sejam de fato
significativas para a sua configuragdo e montagem. O processo abstrativo vincula-se ao nivel
de familiaridade que o leitor tem com a situacdo representada/apresentada. Ele tem que
contemplar as brechas mentais de informacdo que se fazem presentes no sujeito-leitor, de
forma a completar as abstrac6es no diagrama, promover uma conclusao ldgica e coerente no
raciocinio do leitor. Além disso, cabe conceber o leitor como integrante de uma sociedade do
consumo, em que a informacgédo passa a ser considerada mercadoria e, nesse sentido, deve
chamar a atencéo e persuadir o leitor.

Mais uma definicdo da infografia pode ser recuperada a partir das palavras de

Coscarelli (2007, p. 75), ao dizer que:

O texto convencional é tido como linear porque as palavras vém umas depois das
outras, assim como os paragrafos, os capitulos e assim por diante. Isso ndo significa
que todos os textos sdo lidos na seqiiéncia proposta pelo autor, e hd muitos textos
que estimulam a leitura ndo linear. No jornal, por exemplo, j& na primeira pagina ha
inimeras chamadas para outras paginas e partes. Pode-se dizer que 0 mesmo ocorre
em infograficos, pois também ha véarias chamadas e conexdes em que séo feitas as
leituras de forma ndo linear, podendo o leitor comecar sua interpretacdo a partir da



32

linguagem nao verbal ou da linguagem verbal, ndo tendo uma estrutura rigida a ser
seguida.

Assim sendo, o infografico ndo pode ter o conceito reduzido a um conjunto de tabelas,
cores, fotos, setas, com vistas a embelezar a informacéo a ser transmitida. Deve, sim, ser visto
como uma ferramenta de linguagem que objetiva promover uma compreensdao do fato
anunciado de maneira mais rapida e eficiente, haja vista as demandas temporais e
informativas dos sujeitos a serem supridas. Nesse contexto, a escola tem um papel crucial,

pois

para muitos, representa a principal, sendo a Unica, porta de acesso a leitura e a
escrita, forma leitores e escritores, prepara os educandos para a vida e ndo apenas
para as atividades académicas. Sendo assim, ndo ha como ignorar a recorréncia de
infograficos em revistas cientificas ou de variedade e em jornais. Porém, tanto as
apostilas quanto os livros didaticos pouco trazem sobre formas de como abordar esse
género discursivo. Dai a preocupagdo em aborda-lo em sala de aula (CALEGARI;
PERFEITO, 2013, p. 297).

Feitas essas consideracdes, cabe dizer que apresentar o género infogréfico ao aluno,
mostrando-lhe todo o seu contexto de producéo e de circulagdo, suas estratégias informativas,
sua composicdo tanto verbal quanto imagética, promovendo-lhe a apropriacdo do género, €
contribuir para a formacao de leitores em tempos hibridos.

A sequir, serdo esclarecidos os procedimentos metodoldgicos que guiaram 0 percurso

deste estudo.
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CAPITULO IV - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo é destinado ao detalhamento metodolégico implementado para o

desenvolvimento do estudo.

4.1 Tipo de estudo

O caminho metodoldgico percorrido para a realizacao deste estudo deixa em evidéncia
gue o mesmo pode ser considerado como uma pesquisa-acdo. Esse tipo de estudo é definido
por Thiollent (2005, p. 14) como:

(...) um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

O estudo teve como pressuposto a participacdo ativa do pesquisador no contexto da
sala de aula. Essa participacdo foi necessaria, pois esta metodologia preocupa-se em
transformar as realidades observadas a partir da interpretacdo que o pesquisador possui do
contexto e da situacdo dos pesquisados. Vale salientar que o pesquisador ndo interpreta
gratuitamente, ele o faz a partir de conhecimentos — te6ricos ou sociais — prévios.

Ainda, sob um enfoque etnografico, buscou-se desenvolver uma analise holistica ou
dialética da cultura, introduzindo os atores sociais com uma participacdo ativa e dindmica e
modificadora das estruturas sociais, de forma a compreender as relagdes e as interacfes
significativas de modo a desenvolver a reflexividade sobre a acdo de pesquisar, tanto pelo
pesquisador quanto pelo pesquisado (MATTOS, 2011).

Destacamos também que a nossa abordagem se enquadra as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, pois havera a preocupacdo em levantar os dados de acordo com as motivacdes e a
realidade do grupo, buscando compreender e interpretar seus determinados posicionamentos e

comportamentos, usando como referéncia o préprio espaco do estudo e todos os envolvidos.
4.2 Materiais e métodos
Primeiramente, foi aplicado um questionario semiestruturado com o intuito de

implementar um diagndstico de leitura da turma, a fim de articular uma intervencéo pertinente

que visasse mitigar as deficiéncias leitoras dos alunos sujeitos do estudo. A intervencdo
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realizada, frisou o ensino de leitura em uma perspectiva contemporanea, que visualiza a
importancia de se refletir acerca dos varios signos e significados que compbe o texto,
compreendendo-o0 como um conjunto de modalidades recursivas que pretendem expressar
informagdes/ideias de maneiras diferenciadas e dindmicas, a fim de prender a atengdo de
quem I€. Nessa perspectiva, o estudo foi voltado a promocéo da leitura do género infografico,
pois se trata de um género que contempla essas caracteristicas da contemporaneidade,
fazendo-se proximo das realidades dos discentes.

Durante a intervencdo, foi feita roda de conversa, apresentagdes de infograficos em
datashow, estudo das caracteristicas do género infogréfico, analise dos tipos de infograficos,
oficinas de leituras e compreensao de infograficos.

Ap0s a intervencdo, foi aplicada outra atividade diagnoéstica a fim de saber se houve
alguma mudanca nos alunos no sentido de passar a gostar ou ndo de ler, de como foram as
experiéncias durante a intervencdo, se o estudo do género infografico favoreceu para que 0s
alunos adquirissem uma maior formacdo proficiente na leitura, etc. As atividades
desenvolvidas durante o processo pelos alunos foram analisadas e contrastadas com as
respostas da atividade diagnostica inicial respondidas, a fim de compreender como se deu

toda a dindmica do processo.

4.3 Contexto de aplicacao

O estudo desenvolvido foi aplicado em uma turma de 9° ano, 35 alunos, com faixa
etaria entre 13 e 14 anos, meninos e meninos residentes nas comunidades entorno de uma
Escola Estadual localizada no bairro José Pinheiro, em Campina Grande/PB, na qual funciona
do 1° ao 9°, manhd e tarde, juntamente com o Mais Educacéo e outros projetos. A instituicdo
é composta por oito salas de aula, biblioteca, laboratério de informatica, sala de professores,

coordenacao, secretaria, direcdo, almoxarifado, refeitorio, quadra esportiva, etc.
4.4 Analise de riscos e beneficios
De modo geral, o presente estudo ndo apresentou riscos a salde dos envolvidos no

processo, no entanto, poderia acontecer certo desconforto psicolégico, no momento do

levantamento de dados. Para isso ser evitado, foi escolhido um lugar privado, tranquilo,
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calmo, sem a presenca de pessoas alheias ao estudo. Quanto aos beneficios, tem-se a

promogc&o de uma leitura critica e mais proficiente do género textual infogréafico.

4.5 Plano de recrutamento, critérios de inclusdo e exclusdo

No que tange aos critérios de inclusdo, foram os seguintes: 1) estar regularmente
matriculado na turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il da instituicdo escolhida como
cenario do estudo 1) ter frequéncia minima de 75% nas atividades realizadas no decorrer do
estudo.

Por sua vez, quanto aos critérios de exclusdo, tinha-se: 1) ndo estar regularmente
matriculado na turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il da instituicdo escolhida como
cenario do estudo; Il) ter frequéncia minima inferior a 75% nas atividades realizadas no
decorrer do estudo; I11) se recusar-se a assinar 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
e/ou seu pai ou responsavel se recusar a assinar 0 Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.
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CAPITULO V - RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro contato dos alunos com o presente estudo deu-se atraves da aplicacdo de
uma atividade diagndstica de sondagem (Apéndice A), a partir da qual os alunos foram
questionados em relacdo ao gosto pela leitura, ao que costumam ler, ao reconhecimento do
género infografico e a definicdo do género, além de serem indagados no tocante a finalidade

desse género textual.

Vocé gosta |

de ler?

Mais ou
menos

GRAFICO 1: Vocé gosta de ler?
Fonte: Pesquisa direta (2019).

Em relagdo a primeira pergunta, “Vocé gosta de ler? O que vocé costuma ler?”, dos
trinta (30) alunos participantes, vinte e um (21) responderam que gostam de ler, quatro (04)
alunos disseram que gostam “mais ou menos” e quando leem algo, geralmente sdo revistas e
atividades da escola (GRAF. 01). Apenas cinco (05) responderam que ndo gostam de ler, leem
apenas as atividades escolares por obrigacdo. Dos vinte e um (21) que disseram gostar de ler,
as suas preferéncias sdo historias em quadrinho, livros de ficcdo, poemas, cronicas, revistas e
jornais. Alguns deles, inclusive, leem em suportes digitais, como € o caso do participante que
respondeu “Gosto, no momento estou lendo ‘Arcoiris de luas’ de um aplicativo que baixei.”.
Um aluno disse que gosta de ler The Walking Dead, outro disse que costuma usar 0 app
Wattpad, que permite baixar e ler livros diferentes em dispositivos mdveis usando o sistema
Android.

No tocante a segunda questao da primeira parte da atividade de sondagem, relativa ao
género em questdo, tema do presente estudo, todos responderam que ndo conheciam e que

também ndo sabiam o que seria um infografico. Essa resposta se sucedeu em relacdo a terceira
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questdo, que fazia mencéo a finalidade do referido género. Obviamente, com as respostas a
questdo ndmero dois, como nunca tinham ouvido falar em infograficos, também
desconheciam o género.

E importante que se diga, em relacdo a essa primeira parte da sondagem, que embora
se facam veementes leitores na contemporaneidade, uma vez que tém acesso constante as
redes sociais digitais e, assim, a uma gama de possibilidades de géneros textuais digitais para
leitura, os alunos que ndo se declaram leitores na verdade leem mais do que nunca. O que
acontece é que eles proprios tém uma concepcdo fechada do que seja leitura e,
consequentemente, do que seja texto. Na verdade, esses alunos somente associam ao conceito
de leitura 0 que a escola diz que é leitura e, nesse sentido, a escola tem falhado ao néo
contemplar os textos que sdo veiculados nas redes sociais digitais, os quais se utilizam das
linguagens: verbal, visual, tatica, cinésica e auditiva, o que tem provocado, de certa forma, um
distanciamento do aluno do seu proprio processo de aprendizagem de leitura. No entanto, é

preciso entender que, como bem assinala Chartier (2002, p. 23),

(...) quanto a ordem dos discursos, 0 mundo eletrdnico provoca uma triplice ruptura:
propde uma nova técnica de difusdo da escrita, incita uma nova relacdo com os
textos, impde-lhes uma nova forma de inscri¢do. A originalidade e a importancia da
revolugdo digital apoiam-se no fato de obrigar o leitor contemporaneo a abandonar
todas as herancas que o plasmaram, ja que o mundo eletrénico ndo mais utiliza a
imprensa, ignora o ‘livro unitério’ e estd alheio & materialidade do codex. E ao
mesmo tempo uma revolucdo da percepgdo das entidades textuais e uma revolucéo
das estruturas e formas mais fundamentais dos suportes da cultura escrita. Dai a
razdo do desassossego dos leitores, que devem transformar seus habitos e
percepcdes, e a dificuldade para entender uma mutacdo que lanca um profundo
desafio a todas as categorias que costumamos manejar para descrever o0 mundo dos
livros e da cultura escrita.

Frente a tal contexto, Freitas (2011, p. 16) assevera:

A leitura ndo é mais linear e se converte agora em um outro termo: navegar.
Enquanto manuseamos um livro, viramos sequencialmente suas péaginas. O
hipertexto informatizado nos da condicGes de atingir milhares de dobras imaginaveis
atrds de uma palavra ou icone, uma infinidade de possibilidades de a¢do, muitos
caminhos para navegar. O leitor em tela é mais ativo que o leitor em papel.

Na verdade, o ato de ler em si é linear. A escolha do segmento a ser lido, pode ser ou
ndo linear. Esse novo leitor participa também como escritor e até como coautor de uma obra
digital. Diante disso, Costa (2005, p. 23),
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(...) hd uma mudanca na concepcdo de leitor e autor, como se tratasse de uma autoria
coletiva ou de uma coautoria. Leitura se torna simultaneamente escrita. (...) Os
dispositivos hipertextuais e as redes digitais desterritorializaram o texto: sdo textos
sem fronteiras préprias, com implicacdo na quebra de fronteiras entre leitura e
escrita.

Com a chegada dessa nova concepcgdo da leitura e da escrita, uma problematizagdo
muito feita é a de que, com o avango da tecnologia, as pessoas ndo estdo lendo nem
escrevendo como faziam antigamente, quando a comunicacdo era por meio de cartas e 0
entretenimento era em parte composto por livros. Mas sera que, s6 porque elas ndo estdo
utilizando livros, nem mandando cartas, isso quer dizer que elas deixaram de ler ou de
escrever? Vale lembrar que a leitura e a escrita no ciberespaco se ddo, em sua grande parte, de
formas diferentes daquelas realizadas no papel, salvo em documentos, em pesquisas e em
trabalhos académicos ou escolares. Costa (2005, p. 20) define ciberespago como sendo “uma
esfera social de comunicag@o viva da ‘oralidade’ feita de maneira mais complicada e mais
complexa, cujas mensagens potenciais podem ser lidas/escritas em varias diregdes”.

A segunda parte da sondagem contou com a participacdo de trinta e um (31) alunos e
deu-se por meio da aplicacdo de um conjunto de questdes referentes a infograficos, em que os
alunos tinham o objetivo de compreender em que medida eles tinham acesso a esse género,

dentre outros aspectos (Apéndice B).

GRAFICO 2: Vocé tem acesso a infogréaficos no seu dia a dia?
Fonte: Pesquisa direta (2019).

Em relacdo ao primeiro infogréafico dessa segunda parte da sondagem, ao serem
questionados se tém acesso a textos infograficos no dia a dia, seis (06) alunos responderam
que frequentemente, dezoito (18) alunos as vezes e sete (07) disseram que ndo (GRAF. 02).
Esses dados revelam, muitas vezes, ndo a dificuldade de acesso a esse género, mas a falta de

reconhecimento do mesmo ainda demonstrada pelos alunos, uma vez que os infograficos séo
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géneros muito presentes no cotidiano social, seja em redes sociais digitais, seja no telejornal,
dentre outros veiculos e suportes de comunicacao.

Sobre os lugares em que costumam encontrar infograficos, os alunos mencionaram
veiculos/suportes diversos, dentre 0s quais vale destacar revistas, jornais, televisdo, internet,
banners, dentre outros. Houve aluno que ndo entendeu bem o que seria o infografico em si e
disse que o via “Quando estava de moto com meu pai. Quando ele para em uma rua quando
alguém quer passar ele para, para aquela pessoa passar.”, o que demonstra um foco
desconforme na leitura, além da falta de compreensdo da estrutura do género em questdo.
Sobre o outro infografico presente na segunda parte da sondagem, quando indagados sobre
que leitura eles faziam do género, foi detectado que eles ja contemplavam a leitura do néo-
verbal, o que contrasta com a ideia restrita de leitura que eles apresentaram na primeira parte
da sondagem ao dizerem que ndo gostam de ler. Nesse caso, a ideia de leitura se amplia para o
imagético.

A esse respeito, 0 mundo é cada vez mais visual e a escola ainda ndo encontrou a
forma adequada de utilizar a imagem a seu favor. “A pedagogia deve criar pele nova, para
integrar, sem deforma-los, os produtos da cultura de massa” (TARDY, 1976, p. 59). Também
deve-se levar em conta que este universo imagético exige tanto por parte dos professores,
guanto dos alunos, uma decodificacdo dos signos que se colocam diante de todos para que
sejam interpretados e apreendidos. Este é o grande desafio que se apresenta aos professores na
atualidade, segundo Michel Tardy (1976, p. 27) “atualmente os alunos pertencem a uma
civilizacdo icbnica, enquanto os professores pertencem a uma civilizacdo pré-iconica”,
portanto, ¢ importante que se criem “pontes” para que professores e alunos possam construir
novas formas de construcdo de conhecimento através das imagens.

Ainda sobre a segunda parte da sondagem, ao serem perguntados sobre o caminho que
percorreram na leitura do infografico, as respostas foram diversas, 0 que comprovam a nao-
linearidade da leitura do género textual multimodal infografico. Alguns disseram que
comecaram a ler pela parte da coluna vertebral (imagem), outros disseram que comegaram a
ler pela parte de cima, descendo até a parte inferior, outros afirmaram ter comecado pela
leitura das imagens, o que confirma também a forte influéncia da imagem na sociedade
contemporanea, como bem sugere Tardy (1976). Apos a realizacdo do diagnostico inicial da
turma, foi-lhes apresentado por meio de slides ( Apéndice J) o que seria esse infografico e
algumas de suas peculiaridades, como a questdo da leitura ndo-linear, dentre outros aspectos.

Nesse momento, os alunos puderam esclarecer duvidas e ter acesso a novos saberes em
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relacdo a esse género que a maioria costuma ter acesso, mas que desconhece 0 seu nome e,
muitas vezes, a sua finalidade.

Feito isso, em um outro encontro, foi aplicada uma atividade sobre leitura de um
infografico (Apéndice C) que tratava de dados da seguranca publica para que fosse possivel
observar se os alunos conseguiam identificar o género, a sua finalidade, 0os meios em que
circula, as informacgdes que veiculam, e outros aspectos. Neste caso, um aluno disse que o
género em questdo se chama tragédias, outros trés (03) disseram que se chamava noticiario,
um outro disse que se chamava texto com porcentagem, outro respondeu “Seguranca Publica
em Numeros 20177, outros dois (02) disseram noticia, um outro disse “seguranga publica”,
outros trés (03) disseram informativo, um (01) disse “Férum Brasileiro de Seguranga
Publica”.

Quanto a finalidade do género, houve aluno que disse que a finalidade seria mostrar
com imagens uma informacdo para que se entendesse melhor o texto, outros confundiram
tema com finalidade e disseram que a finalidade seria “mortes violentas” e coisas do tipo.
Quanto aos meios em que circula o género, os alunos compreenderam melhor de que se trata
de um texto de caréater informativo e que, portanto, costuma ser veiculado em internet, jornais,
etc. A maior parte dos alunos conseguiu identificar as informacgdes solicitadas no texto,
diferenciando informacdes primarias de secundarias, contudo, ainda houve aluno que néo
conseguiu compreender o texto, chegando a dizer que o infogréfico tratava de guerra entre
paises, além de fazer mencéo a racismo.

A falta de compreenséo leitora de alguns dos alunos participantes do estudo demonstra
uma realidade problematica atrelada aos processos de ensino e de aprendizagem de leitura no
Brasil, mas sobretudo a falta de acesso ainda existe, provocada pela desigualdade social que
favorece as diferencgas de oportunidades de letramentos diversos. Assim, a alfabetizacdo e o
letramento no Brasil permanecem reféns da desigualdade social, tendo em vista que a escola
analisada se insere em uma area periférica da cidade de Campina Grande - Paraiba, abarcando
estudantes em condi¢des socioecondmicas, em sua maioria, desfavordveis. Acerca disso,
Suaiden (2014, p. 4-5) diz que:

No final dos anos 1980, alguns especialistas declararam que a sociedade da
informacdo seria inclusiva, na qual os recursos pudessem ser compartilhados e
dedicados ao bem-estar e a erradicacdo da desigualdade social fosse tendéncia
dominante. Contudo, no come¢o do novo século, o debate seguiu em direcdo
exatamente oposta. Muitos especialistas consideram a sociedade da informagdo uma
sociedade perversa, uma sociedade feudal, na qual os donos do poder sdo os que
controlam os meios de comunicagdo e na qual a desigualdade vem se tornando cada
vez mais acentuada.
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Castro e Ribeiro (1997) afirmam que, em contraste com a sociedade da informagéo,
existe outra mais populosa, a sociedade da desinformacdo/falta de informacéo, que raramente
é discutida, por ser ofuscada pela primeira ou por ndo se constituir ponto focal da Ciéncia da
Informacdo. Para ilustrar essa ideia, Castro e Ribeiro (1997) citam trecho de uma noticia
extraida de um jornal de ampla circulacdo no estado de S&o Paulo: Silvana, 17 anos, que havia
sido abandonada na praca da Catedral aos 5 anos de idade, morreu de Aids em um hospital
publico de S&o Paulo. Quando foi entrevistada antes de sua morte, ela disse que ndo sabia
para que serviam o0s preservativos. Isto é um exemplo da extrema falta de informacéo,
considerando o gigantesco investimento feito pelo Ministério da Sadde na disseminacdo de
informacdo sobre a doenca.

Na segunda oficina de leitura, os alunos tiveram acesso a um infografico sobre doacéo
de sangue (Apéndice D). Nessa atividade, ao serem questionados sobre por onde comecaram a
leitura, uma boa parte dos alunos disse té-la iniciado pela expressio “DOE SANGUE”, que
estd em destaque rodeada pela cor vermelha, outros disseram que comecaram a “ler as
imagens”, o que revela novamente a ampliacdo da consciéncia critica dos alunos, bem como
de suas concepcdes de leitura, apreendendo que ler esta além da decodificacdo e/ou
interpretacdo da escrita alfabética, mas compreende aspectos visuais-imageéticos, que se
relacionam entre si e com o verbal. Em relagdo a influéncia da cor na leitura ou no

direcionamento da leitura deve ser enfatizada, pois

A cor é um dos principais fatores determinantes da forma como as pessoas se
relacionam com o ambiente e 0 que ele transmite. A importancia das cores em
interiores e sua influéncia nas pessoas tornam-se evidentes quando se lembra que,
em media, cerca de dois tercos do tempo humano sdo vividos em ambientes
internos. Elas influenciam o dia a dia, 0 comportamento, ajudando a alterar o estado
de espirito das pessoas, podendo também ser usadas para atingir objetivos
especificos, uma vez que, diante delas, as pessoas podem ser receptoras pacificas.
Hoje, a cor ndo é simplesmente um elemento estético, é responsavel por uma série
de mudancas de atitudes, ela pode influenciar a pessoa a comprar ou vestir uma
determinada roupa ou decorar um determinado ambiente. Esta maneira de
influenciar tem sido muito explorada pelas empresas de marketing, comunicacéo e
propaganda. As cores determinam efeitos psicoldgicos sobre as pessoas expostas a
elas e, ao utiliza-las de forma adequada, contribuem para a construcdo das marcas,
identidades, expressfes e atitudes, com seu significado determinado pela cultura
(JACKSON, 1994, s/p).t

! Tradugéo nossa. Texto original: “Color is one of the main determinants of how people relate to the environment
and what it transmits. The importance of colors in interiors and their influence on people becomes evident when
you remember that, on average, about two thirds of human time is spent indoors. They influence the day-to-day,
the behavior, helping to change the mood of people, and can also be used to achieve specific goals, since, before
them, people can be peaceful recipients. Today, color is not simply an aesthetic element, it is responsible for a
series of changes in attitudes, it can influence the person to buy or wear a certain clothing or decorate a certain
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No infogréafico, a ilustracdo e a associacdo da cor a ela ocupam papel importante no
ensino-aprendizagem da leitura. A cor é de grande importancia nos livros para criangas, 0
colorido dos livros d& a crianga o prazer do jogo visual, desperta a curiosidade. Nos
infograficos, as cores devem ser usadas de forma simbdlica em relacdo ao tema de que trata o
texto, pois, dessa forma, reforcam o efeito de sentido sugerido pelo desenho. Na sociedade
atual, a palavra ndo sé aparece muito ligada a imagem, como, em certos momentos, parece
servir-se daquela. Os meios de comunicagdo social tém vindo a criar uma civilizagdo da
imagem. As imagens possuem um enorme potencial gracas a sua linguagem, que pode ser
entendida em qualquer parte. Com a globalizacdo, que a tecnologia tem favorecido e
incentivado, hd um sistema de producédo industrial de informacéo e publicidade centrado na
imagem, que procura, por um lado, apresentar os acontecimentos e informar, mas, por outro
lado, seduzir, argumentar e convencer.

Em relacdo a questdo 2 da segunda oficina de leitura, os alunos conseguiram
compreender a relacdo da pessoa deitada em uma cama atrelada ao fato dela estar em um
hospital a partir de elementos imagéticos, mas também verbais (como palavras do campo
semantico de hospital, como sangue). Também, em relacéo as questdes 3, 4, 5 e 6, os alunos
conseguiram associar o imagético ao textual, mas também ao género e sua finalidade. Essa
compreensdo dos alunos também se revelou na questdo 7, em que a maioria dos alunos
assinalou que na constru¢do “DOE SANGUE” o verbo “DOE” expressa “pedido”, um disse
que teria finalidade de lembrete, um disse que seria informacéo e pedido e um apontou como
sendo informacéo, sendo que somente um (01) aluno disse que o verbo em questdo expressa
ordem, interpretacdo esta que pode advir de uma leitura possivel do infografico em questéo,
pois ha, além do sentido de pedido, o sentido de ordem imbuido no contexto pela presenga do
verbo no imperativo.

Os dados da questdo 7 concorrem para os dados da questdo 8, em que a maioria dos
alunos também assinalou que a finalidade do género em questdo seria convencer o leitor a
doar sangue e, complementando com a questdo 9, a maioria assinalou que o género em
questdo seria um anuncio publicitario — que, neste caso, € um hibrido com infografico.

Questionados se ja haviam lido algum texto semelhante ao que leram, sete responderam que

environment. This way of influencing has been widely explored by marketing, communication and advertising
companies. Colors determine psychological effects on people exposed to them and, when used properly,
contribute to the construction of brands, identities, expressions and attitudes, with their meaning determined by
culture.”.
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ndo, o que é contraditdrio, pois a primeira oficina de leitura j& trouxe um texto semelhante a
este trabalho na segunda oficina.

Peltzer (apud TEIXEIRA, 2005, p. 3) considera infografico “expressdes graficas, mais
ou menos complexas, de informacBes cujo conteddo sdo fatos ou acontecimentos, a
explicagdo de como algo funciona, ou a informagao de como é uma coisa”. A primeira citagéo
faz uma concessdo importante para o objetivo deste trabalho, pois considera possivel o
infogréafico substituir o texto informativo. Essa caracteristica, no entanto, é alvo de criticas no
trabalho de Teixeira (2005).

Ao analisar a revista Superinteressante, publicada pela editora Abril, a autora

sentencia:

Ela [a infografia] deve ser, portanto, complementar a noticia ou a reportagem, de
modo a enriquecer os contedidos informativos, auxiliando na compreensdo de
fendmenos complexos ou na sistematizagdo de dados diversos, sobretudo daqueles
de ordem numérica. Durante anos, mais precisamente entre 1994 e 2000, esta foi a
principal caracteristica da infografia na revista Superinteressante que conseguia
superar o teor meramente didatico, em nome do jornalismo de qualidade. Este tipo
de recurso sempre acompanhava as matérias principais, ndo como apéndice, mas
como instrumento complementar ao texto, com estrutura autbnoma, mas relacionada
a matéria de referéncia, como recurso obrigatério. Neste periodo, mais de 80% das
reportagens da revista traziam alguma infografia, ndo raro em paginas duplas e com
bastante destaque. Com a reforma editorial de 2000, no entanto, tais recursos
continuaram presentes na revista, mas praticamente circunscritos a se¢des fixas
destinadas a explicar as duvidas do leitor sobre fendmenos cotidianos. Os
infograficos sdo comuns também como recurso complementar as notas e noticias da
secdo “Supernova”, que traz, em textos curtos, informagdes sobre recentes
descobertas cientificas (TEIXEIRA, 2005, p. 4).

Para a autora, portanto, ha dois propdsitos para o uso do infografico, um de carater
jornalistico e outro de carater didatico (de divulgacdo cientifica e tecnoldgica). O infografico
jornalistico é utilizado para complementar a informacdo veiculada em uma noticia ou
reportagem e geralmente explicar um fato trazido nesses textos com propoésito de explicar
como algo funciona, como algo aconteceu ou alguém age. Por outro lado, ha circunstancias
em que o infografico possui carater didatico, ao apresentar-se sem o acompanhamento de uma
reportagem ou noticia. 1sso explica o fato de Dionisio (2006) considerar infograficos recursos
gue acompanham géneros textuais e ndo como géneros textuais independentes.

Na atividade da terceira oficina de leitura (Apéndice E), assim como na oficina de
leitura de nimero 4 (Apéndice F), os alunos puderam ler mais um infografico em cada. Na 3?
oficina, o infogréfico tematizou a geracdo Z, no da 4% a &gua. Nessas oficinas, os alunos

conseguiram desenvolver cada vez mais a competéncia leitora para a melhor compreensao do



44

que seria o infogréafico, da sua finalidade e das informacdes que eles carregam. Na oficina de
leitura 5 (Apéndice G), os alunos puderam trabalhar em equipe para a criagdo de um quadro
com informac6es relativas aos infograficos distribuidos entre eles. Com isso, tiveram de
identificar nos cinco exemplares de infograficos a eles disponibilizados o assunto, as
informagdes principais, 0s dados importantes, os elementos n&o-verbais, 0s objetivos e os
argumentos.

Antes do diagnostico final, os alunos participaram da 62 oficina de leitura em que, a
partir de um texto corrido, tiveram de produzir infograficos. Sobre essa ultima oficina, diante
da realidade dos infogréficos produzidos, percebemos que o tempo ndo foi suficiente para o
desenvolvimento das habilidades necessarias a producdo do infografico e que, embora
reconhecessem e fossem capazes de ler os infograficos, os alunos ainda ndo estavam aptos a
produzi-los. No entanto, considerando, que esse ndo era o foco desse estudo (a producéo),
conversamos com o0s alunos sobre o que faltava naqueles textos para que fossem considerados

infogréficos.
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Atividade diagndstica inicial

ADesar C8 MA! parte COs
PATCICANtES C3 PESQUSA
terem pONTaco Que Qostam
e ler, nenhum Ao
CONNeCia 0 Qinero
nfoQrifco

e 3’ Oficina de leitura

o 1’ Oficina de leitura

Compreendeu 0 tradbaho a
PAtir C& um INTOQr&fico sobre
8 SEQUranca patiica em 2017

O3 3lunos cemonstraram
CIfiCACIces N3 letura, alguns
confundram O tema com o
ODJetivo CO texto e com O
préprio género

&

o 2’ Oficina de leitura

O progresso continucu N3 3° oficing,
€M Que 03 AUNOS PUSEraM GISCUte UM
INfOQraNco sODre as Caracteristicas da

9erac3Io Z em comparacdo comum
QUe CONTrasta as criangas Ce hoje ¢ as

OO PASIITO. ACemais, € imporntante

€ QUe O3 ANUNDS aNCa 1M UM
CONCEPCEO 16Chaca Ot leitura e nbo
CONSICHram 3 Jetura em ambientes

Na seQunda oficina, 03 AuUNnos
COMECArAM 3 COmMpreender
Mehor 33 relacdes muitimodais
N3 CONSLrUCE0 Ce Sentico GO
INfOQranco a partr Ca relacso
entre 3s COres @ a tematica co

texto

°4' Oficina de leitura
O Urada0 Grecionou-1e § Wt s e iInfogrifico
SODCE O Gasto Ce H0ua, em Que 03 alNOs
PrOQreciram na ISentficacdo Ca iInformaclies

TGS, TOMD COMEnian oS 00
13CeD00K, praticas Ce lelura efetvas
Costumam 2330CIar letura 3 DDICteca

Impartantes, Como tema, fung 3o, recursos para
Cemonstrar s Infoemacdes

3 ‘ ..............

5* Oficina de leitura

Em um tradaiho em eQuipe &M Que
Uveram Ce KOentINicar O 3ssunto,
33 Informacdes principais, o3
Ca303 Importantes, 03 elementos
NSEO-VErdDAIS, OS COMNLNVOS ¢ O3
IQUMENtOs Ce S INfograncos,
PECe-3@ ver QUe houve uma
evolug B0, Cado Que a maloria cas
1€SpOSas CONTTiam com O
e3pe330

€ Ivros fisicos, Qeralmente

= @

O 6’ Oficina de leitura

Houve 3 procus 30 Ce mfograficos
MAaNUSCr O3 Pelos AluNos, em Que
s@ pdCe verificar Que anca haveria
3 NECRSSITA0e Cf TOCANZA UMa
ntervencdo no toecante 3
Prooucso, posto que o3
N10QrANCOS POI @S PrOCUTICOS
CHXATIM 3 COSNIr, 3% MesmO
POrQUe © fO0C0 Cesta ntervencio
104 © tradaino com 8 leitura, nlo
NECESSAITIMente COM 3 €3Crta

Atividade diagnéstica final

VisuakIase, 3 partir Cas
asseccdes 00s pripeios

PANTCIPINtes Ca POIQUISA, Que

BouUve Uma evolugBo No tocante 33
NADICHTES O Mtura Ce
NIOQrancos, UMa veI Que 03
3UNOS CONTEPIram 3SsOCINS
HHementos verdDa's CoOm oS n3o-

verdais na construgdo Ce sentico
00 tex10. ANGa, percedeu-se Que 3
nterven; 30 1ol majortariamente
vista COmMo 62mMa Ou DOA peios
aunos.

GRAFICO 3: Resumo da intervenco.
Fonte: Pesquisa direta (2019).
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Com a atividade diagnostica final (Apéndice 1), compreendemos que o0s alunos
evoluiram em varios aspectos relativos a leitura de infograficos, bem como pudemos avaliar a
execucdo do projeto a partir de questionamentos a eles feitos. Quanto a leitura do infografico
presente no Apéndice I, eles conseguiram contemplar uma leitura tanto do verbal quanto do
ndo-verbal, identificando elementos-chave para a compreensdo do texto multimodal. Ao ser
solicitado para expressar sua leitura em relacdo ao respectivo infografico, um participante
pontuou que “O infografico fala dos motivos da violéncia doméstica.”. Outro disse que o
infografico trata de “Os principais motivos de agressdo contra a mulher.”, o que aponta um
nivel de interpretacdo ainda aquém do esperado, uma vez que ndo explicita bem a relacdo
entre as modalidades de linguagem presentes na construcdo de sentido do texto e o significado
dessa relacdo. Outros participantes, por sua vez, conseguem atingir um nivel maior de
compreensdo do infografico ao apontarem para uma significacdo dos signos linguisticos e 0s
ndo-linguisticos.

Resumidamente apresentado no GRAF. 03, é importante dizer que, apesar de ndo se
terem formados leitores proficientes em infograficos, obtivemos um retorno muito positivo,
uma vez que os alunos assinalaram que gostaram das ac¢des desenvolvidas, da qualidade do
material, que conheciam melhor o infografico, embora ainda tenha havido, mesmo que em
pequeno namero, aluno que ndo reconhece a presenca de textos multimodais em seu dia a dia.
Observamos, dessa maneira, que 0s alunos evoluiram na compreensao do género infografico a
partir do entendimento de uma variedade de aspectos que necessitam de ser entendidos para a
leitura do género, como o objetivo do género, as relacbes com as cores, com as imagens,

dentre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

O infogréafico € um género textual que integra modalidades semioticas de modo mais
ou menos proporcional, a fim de explicar como funciona um objeto, como ocorrem
fendmenos bio-fisico-quimicos ou como € ou foi um fato geo-historico; circula nas esferas
jornalisticas e didaticas, integrado a outros géneros textuais com 0s quais cumprem um
objetivo ou utilizado como género na veiculacdo de um discurso. Esse seria um conceito do
género textual infografico fomentado por este estudo.

Vimos que os géneros discursivos/textuais € que sdo flexiveis mediante as
necessidades dos interlocutores nos discursos, ndo devemos nos prender a um conceito que
tente englobar todos os usos, formas e fungbes que um texto possa exercer. As atividades
desenvolvidas em sala de aula demonstraram que os discentes sao receptivos e coproduzem
adequadamente sentidos de textos que fogem ao padréo tradicional encontrado nas apostilas
e/ou livros didaticos. O ambiente escolar proporciona momentos de interacdo em que
percebemos o ato de leitura como um processo de compreensdo ativa, 0S comentarios
entrecruzam-se, constituindo elos na cadeia da enunciagéo verbal. Dessa maneira, avaliamos o
trabalho com esse género ser imprescindivel na formacdo de nossos educandos, tornando-os
individuos multiletrados e possiveis produtores de suas préprias leituras e, inclusive, escritas.

Por meio de projetos de leitura € muito dificil mensurar quantitativamente o progresso
dos alunos, por mais que facamos graficos comparativos e porcentagens. No entanto, no
aspecto qualitativo, no que diz respeito a mudanca de mentalidade e de comportamento,
certamente percebemos progressos significativos, 0s quais nem sempre aparecem nos
nameros, mas nas atitudes dos alunos, no modo como eles, silenciosamente, agradecem pela
experiéncia. Durante a realizacdo das oficinas de leitura, desde a atividade diagnoéstica de
sondagem até a atividade diagndstica final, reconhecemos que a responsabilidade assumida,
diante dos alunos participantes do estudo, era grande e as acdes exigiam comprometimento e
empenho, ja que foi nossa proposta trabalhar para modificar a realidade.

Quanto aos resultados da acdo, os alunos melhoraram seus niveis de leitura em geral e
passaram a ler os textos multimodais, atribuindo-lhes sentido e reconhecendo, em sua
multimodalidade, uma “nova” forma de comunicar, tdo presente no cotidiano. O resultado
mais significativo ndo s6 aconteceu na vida dos alunos, como também no trabalho pedagdgico

da professora. E gratificante reconhecer que nossa acdo planejada e comprometida, pode
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tornar o espaco da escola publica, tdo desgastado, em um espaco mais agradavel e colorido,
que promove o desenvolvimento das habilidades de leitura, por meio dos textos multimodais.

Sendo assim, cabe destacar que, mais que atingir os objetivos da proposta de
intervencdo, este estudo serve para atestar o cumprimento do propdsito do Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS - pois as diversas experiéncias e incursdes tedricas
serviram de base para uma profunda modificacdo na nossa formacdo tedrica e,
principalmente, nas nossas praticas em sala de aula. Ao olharmos para toda trajetdria
percorrida, percebemos que aquela professora angustiada e ansiosa deu lugar a uma
professora/pesquisadora, atenta e consciente do seu papel de intervir na dura realidade da sala
de aula. Acreditamos que o maior merito do PROFLETRAS esta em proporcionar um espaco
de reflexdo, desconstrucdo e reconstrucdo do papel da escola e do professor, frente as
necessidades da escola publica. Fica claro que esse € um processo que comega no
PROFLETRAS, entretanto ndo se encerra aqui, pois representa o inicio de uma nova forma de
pensar e agir, como agente de transformacdo da realidade.

Eis 0 nosso legado: que professores nos tornamos, a partir das experiéncias, por meio
das propostas de intervencdo, no PROFLETRAS. Portanto, esperamos que este estudo possa
mostrar ao leitor o que a experiéncia comprovou para nossa pratica: ainda é possivel fazer
diferente, desenvolver habilidades de leitura, por meio de estratégias e géneros
discursivos/textuais multimodais, entre outros, para que nossos alunos se tornem leitores

competentes. Tudo depende de muita pesquisa, reflexao, acéo e avaliacao.
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APENDICE A — Atividade diagndstica: sondagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE %
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PROFLETRAS

Atividade Diagnostica: Sondagem
Primeira Parte

01. Vocé gosta de ler? O que vocé costuma ler?

02. Vocé conhece um infografico? Em sua opini&o, 0 que vem a ser um infografico?

03. Qual a finalidade desse género textual?
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APENDICE B — Atividade diagndstica: segunda parte

S e

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB >
<<
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE -y
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PROFLETRAS
Atividade diagnéstica do Projeto de Intervengao do Mestrado/PROFLETRAS
Segunda Parte
01. O texto a seguir ¢ um infografico.
02. Vocé tem acesso a textos
infograficos no dia a dia?
( ) Sim, frequentemente.
( ) Sim, as vezes.
( ) Nao.

03. Caso vocé tenha respondido “sim” ou *“as vezes” na questao anterior, em que momentos ou onde
vocé se depara com infogrificos no seu cotidiano?




04. Observe o infogréfico a seguir:

A coluna vertebral

lombar (abaixo). H3
sete vértebras na
cervical, 12 na dorsal
e dnco na lombar.

Local da lesdo em um dos
Processos transversos
davértedra

0s processos transversos s3o dols prolongamentos Laterals das vértebras,
que auxiliam na movimentagdo. 0 jogador deve utilizar uma dnta para
Umitar os movimentos até que se recupere totalmente.

http://dc.clicrbs.com.br/sc/noticias/noticia/2014/07/entenda-a-lesao-que-tirou-neymar-da-copa-do-mundo-
4544102.html?pagina=18 acessado em 07/06/2019

a. Qual a leitura que voceé faz?

b. De que parte do infografico vocg iniciou a sua leitura? Diga-nos quais os passos que seguiu durante a
leitura.




APENDICE C - Oficina de leitura 1

[f<{<4 = .
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CTENCIAS APLICADAS E EDUCACAO « CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSION LETRAS - PROFLETRAS
TO D 2019

 CAMPINA GRANDE. 07 DE AC
PROFLETRAS.

ATIVIDADE DO PROJETO DE INTERVENCAO DO MESTRADO/PROFLETRAS

Gidmero textual Infografico
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http://www.forumseguranca.org. br/wpcontent/uploads/2017/12/ANUARIO 11 _20]

01. Apos a leitura do texto acima, responda:
a. Como se chama textos como cssc acima?

b. Qual a finalidade desse tipo de género textual?

¢.  Em que mcios de comunicagdo encontramos textos como esse?

d. Quetipo de informagdo principal esse texto apresenta ao leitor?

e. Cite algumas informagdes secundarias trazidas no texto?

Scannecwih Camscannor

02. Com base no infografico acima, responda:

foram divulgadas por quem?

a. Asinformagdes presentes no infografico

is vi i o maior
b. Em qual regido brasileira possui os estados mais violentos de 20162 Qual estado possu
mimero de latrocinio em 20167

‘maior namero de incidéncia de violéncia em 20167

¢. Em qual horério ocorria 0

a dos policiais foi assassinada em 2016?

d. Com qual idade a maiori
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APENDICE D - Oficina de leitura 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE e
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CAMPINA GRANDE, 06 DE Agosto de 2019 FROGEEIRAS

Atividade do Projeto de Intervencdo do Mestrado/PROFLETRAS

#rown | ceslel | GHED DIES € G ppils Ao wwi @
g, essa Y o @ WO o vl 2

Figura 1 http://cesreipp.blogspot.com/

Interpretando o texto:

01. Com base no que estudamos sobre infogréficos, por onde vocé comegou sua leitura, no texto acima?

02. No texto, pode-se observar que hd uma pessoa deitada. Onde ele estaria e o que o leva a pensar

nisso?

03. A pessoa que estd deitadaolha atentamente parauma direcdo. Provavelmente, onde ele estd

mirando?




04. O texto escrito "VOCE PODE NAO PERCEBER O PASSAR DO TEMPO. VOCE" é construido,
basicamente, com trés tonalidades de cores: vermelho claro, vermelho escuro e o preto. Qual a

relagdo entre essas cores € a situaciio expressa pela imagem?

05. Qual a relagdo existente entre a frase "VOCE PODE NAO PERCEBER O PASSAR DO TEMPO. VOCE"

com o direcionamento do olhar da pessoa?

06. Em "VOCE PODE NAO PERCEBER O PASSAR DO TEMPO. VOCE", presente no texto nio
verbal, observa-se duas frases. Na segunda, hd apenas a palavra "VOCE". Que informagdo estd

contida nela?

07. Na construcao "DOE SANGUE", o verbo "DOE" expressa:
() ordem () informagio () lembrete () pedido
08. Qual o objetivo maior desse texto?
() informar sobre a cor do sangue
() convencer o leitor a doar sangue
() provocar o humor a partir da imagem da pessoa deitada
(

) contar a histéria de vida do doador de sangue
09. Esse texto é:

( )umconto ( )umbilhete ( )umanoticia ( )um anidncio publicitdrio
10. Levando em consideragdo aresposta anterior, assinale a(s) alternativa(s) que apresenta(m)
as pri wacteristicas desse texto:
() presenga ae verpbos que indicam ordem ou pedido () hd sequéncia de

() procura convencer o leitor a algo () dd uma opinifio sobre um tema polémico

11. Voce ja leu algum texto semelhante a esse? Onde?
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APENDICE E — Oficina de leitura 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB e
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PROFLETRAS
LETRAS

ATIVIDADE DO PROJETO DE INTERVENCAO DO MESTRADO/PROF

Figura 1 Figura 2
Infografico 1- 0 perfil dageracao Z Infografico 2 — As criancas do
passado versusa crianca dainternet
Hiperconectada ©
Panamdesan = 3
horas navegando e - £ 200

Inaomet ¢ sofrem de L ¥ RE
medh de perdevern / A |
nn&ho-n-: <{33#‘6

do momenta, D=t 1

prTagies anmecessons.

Fonte1- ;
Fonte 2 - 5

01. Que informacBes aparecem em cada um dos infogréficos?

02. Vocé ja ouviu falar em geracdo Z? A leitura dos dois infograficos ajuda a identificar o qué ou quem seriaa

geragdo Z? Explique. _

03. Oue recursos foram usados para construir os dois infogréficos?

04. Vocé se identifica com alguma das geragges mencionadas no segundo infografico?
5 g L

05. Vocé acredita que é possivel generalizar informagdes como estas para toda uma geragdo? Porqué? :

.

- ~
06. Considerando as informagoes apresentadas sobre a geragdo Z, voce vé em si algo em comum com ess

geragdo?Explique. _

——




60

07. Leia com ateng¢do o numero 3 da figura 1:
a.- Vocé concorda com essa afirmagdo? Por qué?

Q

b. De acordo com o texto, os adolescentes ndo procuram a biblioteca para ler. Vocé se enquadra nessa
afirmativa? Em qual(is) local (is) & possivel realizarmos leitura(s)?

v 0 \ - mem A A

c. Atualmente, o conceito de leitura esta atrelado a livros, jornais e revistas. Vocé concorda com essa
afirmacio? O que mais é possivel de lermos, alem dos livros, jornais e revistas?
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APENDICE F — Oficina de leitura 4

& A AGUA QUE VOCE N&O VE

Vocé consome sem perceber. Veja o quanto de dgua potavel
€ necessario para produzir itens do seu cotidiano
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PROGRAMA DE MESTRADU FRUFISJIUNAL EIVI LEIRAS * FRUTLE VS J v

PROFLETRAS

Atividade do Projeto de Intervengio

Apés a leitura atenta do infografico, responda as questdes que seguem.

01. Qual o tema desse infogrifico?

02. Qual a fungdo desse texto?

03. Que clementos o texto apresenta para transmitir as informagdes?

04. Que recursos sio utilizados para demonstrar as informagoes?

05. Que elemento consome mais dgua em sua produgio? E qual o que consome menos?

06. Como vocé identificou essas informagdes?

07. Em que momento a linguagem ndo verbal ¢ importante para a apresentagio da informagdo?
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APENDICE H — Oficina de leitura 6

0 trabalho infantil caracteriza-sc pela utilizagio da mio de obra dc criangas menores de 16 anos em q_ualqucr situagdo.
E importante ressaltar que, até os 13 anos, a proibigdo ¢ total: a partir dos 14 anos, admite-sc a cxtjccao t.io4 lrabalh‘o na
condigdo de aprendiz ¢, a partir dos 16, ¢ concedida a permissio parcial. Algumas atividades sdo pro:blc.las mesmo
para os que sio maiores de 16 anos, pois sio caracterizadas como atividades prejudiciais a forma¢ao_mtclcctua|,
psicologica, social ¢/ou moral do adolescente. Em 2016, 1.8 milhdio de criangas ¢ adolescentes entre D ¢ 17 anos
estavam em situagio de trabalho infantil, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica FIBGE)-
Desse total, 54% tinham menos de 14 anos, ¢ o restante encontrava-s¢ em regime informal, ou scja, sem registro em
cartcira de trabalho. Para as entidades de protegdio i crianga, os niimeros reais siio bem maiores, ja que o IBGE mudou
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) ¢m 2016, excluindo da conta as criangas ¢ 0s

a metod ".. na Pesquisa Na

adolescentes que trabalham para o proprio consumo. Para o FNPETI, o nimero real ¢ de 2,4 milhdes. Para a Rede
Peteca, 2.7 milhdes, com base na PNAD 2015. De acordo com o desembargador ¢ presidente do Comité Regional de
Infantil ¢ de Estimulo a Aprendizagem do TRT-15, Jodo Batista Martins César, mais de 80%
dagio Casa ¢ dos presos do Sistema Prisional Brasileiro comegaram a trabalhar

Combate a0 Trabalh
dos adol da F
precocemente. Para ele, quanto mais anos de estudos de qualidade um adolescente tiver, menores serdo as chances de

cle se envolver com a criminalidade. “/ muito comum ouvirmos a frase de que é melhor a crianga trabalhar do que

roubar. Isso acontece porque grande parte da populagdo brasileira ainda ndo tem acesso aos nimeros dessa tragédia

que envolve o trabalho infantil. ™ ) ) 5
As piores formas - A permissio para jovens a partir de 16 anos trabalharem ¢ parcial, pois algumas atividades sio

determinadas como proibidas, scgundo a Lista TIP ~ Lista das Piores Formas de Trabalho Infantil —, proposta
pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), na Convengdo 182. No Brasil, sdo 93 formas listadas, ¢ algumas
podem até ser caracterizadas como crimes.

Todas as formas de escravidio ou suas priticas analogas, a utilizagio de criangas ¢ adolescentes para fins de
_ prostituigio ou pomografia ¢ seu recrutamento para atividades ilicitas, como o trafico de drogas, além de serem
algumas das piores formas de trabalho infantil, também estio tipificadas no Cédigo Penal Brasileiro.

De acordo com dados do Observatério da Erradicagdo do Trabalho Escravo ¢ do Trafico de Pessoas, 959 pessoas
menores de 18 anos foram encontradas em situagdo de trabalho escravo no pais, entre 2003 ¢ 2018, sendo que 92%
cram meninos.

Ja agricultura ¢ a pesca, por exemplo, que englobam atividades de plantio de vegetais, diregiio de tratores ¢ coleta de
mariscos, sio formas de trabalho que ndo sdo permitidas por exigir trabalhos manuais com alta periculosidade e
podem causar doengas musculares ¢ sscas, entre outras. Quando o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) foi
adotado, o maior niimero de meninos ¢ meninas trabalhando cstava em regides rurais ¢ pobres do pais. Os trabalhos
nas indistrias extrativas ¢ de transformagdo também sio proibidos, ja que promovem a atuagdo em locais perigosos e
insalubres. Atividades de extraglo de pedras preciosas, mineragdio, abate de animais em matadouros, industria de
reciclagem podem trazer consequéncias para a satde respiratéria do Jovem, com o possivel desenvolvimento de
docngas  como tuberculose, asma  ocasional ¢ nccrose de tecidos nasais, ¢ também para asaude mental,
impulsionando transtomos de personalidade ¢ comportamento ¢ episodios depressivos.

Outro servigo niio permitido ¢ o doméstico, seja ele executado para terceiros ou dentro da propria casa. De acordo com
a Rede Peteca, o Brasil foi o primeiro pais do mundo a reconhecé-lo como uma das piores formas de trabalho
infantil. A prética afeta, em sua maioria, meninas negras ¢ pobres que, além de prestarem servigos em casas de outras
pcss(?as. ficando sujeitas a todo tipo de violéncia, também trabalham para sua propria familia, o que pode caracterizar
uma jornada dupla de trabalho. As criangas submetidas a esse tipo de trabalho podem desenvolver doengas por esforgo
repetitivo, ferimentos, deformidade na coluna vertebral ¢ neurose profissional.
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APENDICE I — Diagnostico final

&

Chegamos a nossa tltima atividade... momento no qual ircmos refletir sobre o que aprcnder'nos, em que ndo fomos t'x:m
sucedidos, mas obtivemos um pouco de aprendizado. Procurem responder honestamente aproveitando para aprender mais.

1. Nossas atividades:

Ruim

Otimo

Bom

Regular

1.1 O tema do projeto - Infograficos

1.2 Infogrificos apresentados

1.3 Material impresso

1.4 Os slides apresentados

1.5 Os excrcicios de interpretagio

2. Desenvolvimento das atividades:

Sim

Nio

As vezes

1.2 Participei das aulas?

2.2 Realizei as atividades propostas?

2.3 Participei da pesquisa no laboratério de informatica?

2.4 Participei da construgiio do infografico?

2.5 Participei da apresentagfio do infografico?

3. Podemos dizer com relagdo'a leitura dos infograficos:

73

Sim

- Néo

As vezes

3.1 Compreendo as informagdes contidas nos infograficos?

3.2 Observo a presenga dos elementos verbais?

3.3 Ao fazer a leitura, relaciono elementos verbais ¢ ndo verbais?

3.4 Reconhego o objetivo contido nos infograficos?

3.5 Leio imagens, cores, leiaute, icones, stmbolos?

3.6 Reconhego o assunto do infografico com facilidade?

4. Apés o projeto:

Sim

Nio

As vezes

4.1 No meu cotidiano, identifico a existéncia de textos multimodais?

4.2 Reconheco ¢ identifico o género textual infografico?

4.3 Reconhego os infogréficos como textos do cotidiano?

4.4 Desenvolvi estratégias de leitura que ndio possuia antes?

4.5 Considero que evolui com relagfio a lcitura?

r AL AL a0 J

5. Diante de todas as experiéncias vivenciadas neste projeto, o que vocé considera que foi positivo?
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ILUMINURAS =30 textos de pintura decorativa aplicada &s letras
capitulares dos codices de pergaminho medievais, representagdes
imagéticas executadas nos manuscritos produzidos NOS CONVENtos &
abadias daldade Média. (WIKIPEDIA)

Livro impressocom ilustragio - Renascimento

Irtp:/fwww.contemporansa . uerj. bripdfied 18/comtremporansa nif 10 julio_renan pdf ‘
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Nustragao infantil: texto complementa a imagem

Cultura de massa: volta da integragao texto e imagem
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A integragzo val se tornando padrio

A Infografia € a integragao por exceléncia.

publicada-em-1996-de-Jaime-Serra-2015_fig1_329505807
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A estratéma de leitura de um infografico & essencalmente
naoc-linear

LEITURA ILINEAR LEITURA NAQ-LINEAR

A infoprafia pode conter uma variedade de elementos de linpuagem
vizual
verbails - texto escrito, tiporrafia. numeros. ..

pictdricos — desenhos, fotoprafias, abstragiopura. .
ezagquematicos — graficos estatisticos, formas geométricas,
tabelas...

Som, IMaFSm, COrss. .

A inforrafia unifica todos esses elementos.

A infoorafia € a Integragio por exceléncia, supera =a

dicotomia texto € Imagen.

F um texto multimodal
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Como foi o acidente
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QUANDO A GENTE SE ACOSTUMA A UM PROBLEMA,
NAO QUER DIZER QUE ELE DEIXA DE EXISTIR.

a0 Comunitana é uma organizagdo da sociedade civil

Empresas como a sua podem mudar a vida de criangas por meio da educagdo. A A
0 [ NGas & jovens da periferia de Sdo Paulo.

sem fins lucrativos que, com o apoio de empresas e de pessoas fisicas

Em 28 de abril, comemora-se a Semana de Educacgdo para Todos. Junte-se 4 Rede Em
Inclusivos da Ao Comunitaria. Visite www.acomunitaria.org.br ou ligue (11) 5843 2922 e ajuce a construr um futuo melhor para as Nossas criangas.

arial de Cidadania e adote turmas dos programas

https://www.comunicaquemuda.com.br/pode-ate-se-acostumar-com-o-problema-mas-ele-nao-

vai-sumir/


https://www.comunicaquemuda.com.br/pode-ate-se-acostumar-com-o-problema-mas-ele-nao-vai-sumir/
https://www.comunicaquemuda.com.br/pode-ate-se-acostumar-com-o-problema-mas-ele-nao-vai-sumir/

83

APENDICE K

&'t GOVERNOD
%% DAPARAIBA

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
32 REGIAO DE ENSINO — CAMPINA GRANDE
ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL ANTONIO VICENTE

Rua Silva Jardim,1196-José Pinheiro-Campina Grande
(Obra Educacional da Loja Mago6nica Regeneracdo Campinense 2)
Autorizacgdo de Funcionamento - Dec. Lei n°® 3.501 de 10/ 01/ 1964

Ato que reconheceu o funcionamento: Resolugéo n° 081/2018
INEP: 25072196

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a), de forma clara, objetiva e
detalhada, do projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituicdo, cujo objetivo geral é
“analisar como a leitura multimodal do género infografico pode propiciar uma melhor
compreensdo do texto, por parte do aluno, bem como torné-los leitores mais proficientes,
dadas as semioses que permeiam a sociedade contemporanea”. A ser desenvolvida pela aluna
Rosilene Sabino Furtado, do Programa de Pos-Graduacdo em Letras - PROFLETRAS, da
Universidade Federal da Paraiba, Campus IV — Mamanguape-Pb, sob a orientacdo do Prof.
Dr. Jodo Wandemberg Gongalves Maciel (UFPB).

Estou ciente de que receberei resposta a qualquer duvida sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados com esta pesquisa. Também terei plena liberdade para retirar
meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho
consciéncia, ainda, que a participacdo nesta pesquisa ndo tera complicacbes legais e que
nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e desconforto aos participantes.

Concordo em participar deste estudo, bem como autorizo, para fins exclusivamente de
pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das observacdes ficard a disposicdo da
Universidade para outros estudos, sempre respeitando o carater confidencial das informacoes
registradas e o sigilo de identificagdo dos participantes. Os dados serdo arquivados pela
pesquisadora e destruidos apds um prazo de 05 (cinco) anos.
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Igualmente informamos que para ter acessos a coleta de dados nesta instituicéo, fica
condicionada a apresentacdo a direcdo da mesma, da Certiddo de Aprovacdo do presente
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade

Federal da Paraiba. Tudo como preconiza a resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Campina Grande/PB, de 2019.

Carimbo e Assinatura

Nome da Instituicdo: E.M.E.F. ANTONIO VICENTE
Responsavel pela Instituicdo: LINDALVA LIRA DE MENESES
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APENDICE L

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Orientagdo para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a),

O presente estudo esta sendo desenvolvido pela pesquisadora Rosilene Sabino Furtado
com alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Antonio Vicente, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jodo Wandemberg Gongalves Maciel, com o
objetivo de realizar um projeto com atividades de leitura em que os alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental realizem reflexdes sobre suas praticas diarias, ampliando, de acordo com
suas necessidades, as competéncias e habilidades para que possam participar de um mundo
como sujeitos ativos, dindmicos e éticos.

Dessa forma, a finalidade deste trabalho é levar os alunos participantes a tomarem
gosto pela leitura através do estudo do género textual Infogréfico.

Solicitamos a sua colaboragédo para participar do projeto que elaboramos, realizando
leituras significativas, debatendo a respeito dessas leituras e submetendo-se a um processo de
avaliacdo formativa. Solicitamos ainda sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de linguagem e letramento e publica-los em revista cientifica (se
for o caso). Enfatizamos que, por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo.

Informamos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o (a) senhor (a)
ndo € obrigado (a) a fornecer as informac6es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
pesquisadora. Caso decida nédo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. Destacamos, contudo, que a pesquisa ndo oferece
riscos, previsiveis para a sua salde e a pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.
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Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impressdo datiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Em caso de necessidade de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor contatar a
pesquisadora Rosilene Sabino Furtado. Endereco (Trabalho): Escola Estadual de Ensino
Fundamental Antonio Vicente. Rua Silva Jardim, 1196 - José Pinheiro - Campina Grande-
PB. CEP: 58.414-040 Telefone celular (83) 99988-2271.

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB. (83)
(3216-7791) — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pégina do referido Termo.
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APENDICE M

TERMO DE ASSENTIMENTO

(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012-CNS/CONEP)

Convido-lhe a participar da pesquisa intitulada O GENERO INFOGRAFICO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: LEITURA MULTIMODAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL sob minha responsabilidade e do orientador Prof. Dr. Jodo Wandemberg
Goncalves Maciel, cujo objetivo € de realizar um projeto com atividades de leitura em que 0s
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental realizem reflexdes sobre suas praticas diarias,
ampliando, de acordo com suas necessidades, as competéncias e habilidades para que possam
participar de um mundo como sujeitos ativos, dindmicos e éticos.

A investigacao € de natureza intervencionista e seguira as seguintes fases: a) roda de
conversa com o0s alunos para dialogar sobre suas preferencias de leituras; b) apresentar videos
contendo varios tipos de textos multimodais; c) promover a leitura critica a partir do que é
observado através das imagens verbais e ndo-verbais; d) apresentar aos alunos exemplos do
género textual infografico; e) apresentar as caracteristicas do género textual infogréfico; f)
analisar as leituras finais dos alunos, com a perspectiva de verificar se o projeto proporcionou
a formacao critica/reflexiva dos participantes.

O risco envolvido nesse Estudo € 0 mesmo que pode acontecer em qualquer processo
de ensino-aprendizagem: o fato de ler textos e de se posicionar a respeito do que se ler,
podera inibir o aluno. Entretanto, ressaltaremos a importancia do estudo para o
desenvolvimento pessoal dos nossos alunos. Acreditamos que podemos contar com a
colaboracéo deles de forma irrestrita, tendo em vista a enorme variedade de projetos com 0s
quais, ja se envolvem, mesmo sabendo que a sua participagdo ndo pontua em suas notas
bimestrais. Vale salientar que ha bom relacionamento entre a professora-pesquisadora desse
estudo, os alunos e as suas respectivas familias, bem como o contexto no qual o processo
ocorrera, 0 que minimiza os riscos.

Para os alunos, participantes do estudo, os beneficios da investigacdo serdo: 1. A
viabilidade de participar de diversos eventos de letramento; 2. A conscientizacdo a respeito
dos seus direitos e deveres, enquanto cidadaos participantes da vida em sociedade; 3. A

possibilidade de realizar leituras criticas de textos multimodais; 4. A préatica de produzirem



88

posicionamentos reflexivos acerca do que leem, a partir do género textual em estudo:
Infograficos.

No decorrer da pesquisa vocé tera os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento
e resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualgquer momento,
mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagdo, sem prejuizo; c)
garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0S prejuizos serdo assumidos pelos
pesquisadores ou pela instituicdo responsavel, inclusive acompanhamento médico e hospitalar
(se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador.

O seu nome, assim como todos os dados que lhe identifiquem, serdo mantidos sob
sigilo absoluto, antes, durante e apds o término do estudo. Para o esclarecimento de duvidas,
vocé devera falar com seu responsavel, para que ele procure a pesquisadora, Professora
Rosilene Sabino Furtado, a fim de resolver o seu problema. O endereco profissional da
mesma é: Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Vicente, Rua Silva Jardim,1196 —
José Pinheiro — Campina Grande- PB.

Eu, , fui informado (a) dos

objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, me retirar do estudo sem
qualquer prejuizo, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Campina Grande/PB, de de

Rosilene Sabino Furtado
Professora pesquisadora



89

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, , apos ter recebido todos os

esclarecimentos e assinado o TCLE, ~confirmo que o (a) menor
recebeu todos os esclarecimentos

necessarios e concorda em participar desta pesquisa. Dessa forma, assino este termo,

juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e

outra em poder do pesquisador.

Campina Grande/PB, de de 2019.

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador



