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RESUMO

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil € norteado pelos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que sdo fundamentados pela teoria dos géneros
discursivos, preconizada por Mikhail Bakhtin (2015). Essa teoria constitui, indiscutivelmente,
uma das possiveis alternativas para minimizar a dificuldade que muitos alunos apresentam em
relagdo as habilidades de leitura e producéo escrita, uma vez que permite ampliar o dominio
discursivo do aluno, tornando-o apto a atuar efetivamente nas diversas esferas de
comunicacgéo da sociedade em que vive. Dessa forma, o objetivo deste trabalho, que apresenta
uma abordagem qualitativa, com natureza intervencionista e descritiva, constituindo-se numa
pesquisa-acdo, € avaliar até que ponto o procedimento sequéncia didatica com o género
textual Memorias pode contribuir para o aprimoramento da habilidade de producéo escrita de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa-
PB, bem como para dar visibilidade as memdrias de grupos sociais representativos do
universo sociocultural no qual estdo inseridos. O estudo partiu, portanto, da concepgédo de
género de Bakhtin (2015), que trata a linguagem como um modo de interacdo e producao
social, e de outros estudiosos que compartilham de suas ideias sobre esse tema, como
Marcuschi (2008), e Noverraz e Schneuwly (2004); da proposta sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004); e dos estudos sobre Memdrias de Ecléa Bosi (1988), Jacques
Le Goff (1990) e Halbwachs (1990), entre outros. A anélise dos resultados nos mostra que a
intervencdo realizada através da sequéncia didatica proposta possibilitou ndo apenas
instrumentalizar o aluno para melhorar a escrita do género Memorias, como também o fez
conhecer e resgatar valores socioculturais de suas comunidades, através das lembrancas
rememoradas por pessoas de seu convivio familiar, o que contribui, segundo Le Goff. (1990),
para a afirmacdo da identidade individual e coletiva.

Palavras-chaves: Memorias; Producdo Escrita; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

Currently, the teaching of Portuguese Language in Brazil is guided by the National Curricular
Parameters (BRASIL, 1998), which are based on the theory of discursive genres, preconized
by mikhail Bakhtin (2015). This theory constitute, undoubtedly, one of the possible
alternatives to diminish the difficulty that many students have, concerning the reading and
writing skills, since it permits to improve the discursive dominion of the student, making him
able to work effectively in the several spheres of communication of the society where he
lives in. Thus, the aim of this work, which presents a qualitative approach, with an
interventionist and descriptive nature, consisting of a research - action, is to evaluate the
extent to which the didactic sequence procedure with the textual genre Memorias can
contribute to the improvement of the writing ability of students of the 9th grade of
Fundamental Teaching of a public school in Jodo Pessoa city, Paraiba, as well as giving
visibility to the memories of the representative social groups of the social cultural universe in
which they are inserted. Therefore, the study started from the conception by Bakhtin (2015),
which approaches the language as a way of social interaction and production, and by authors
who share his ideas about this theme, such as Marcuschi(2008), and Noverraz and Schneuwly
(2004); the proposal of didactic sequence by Dolz, Noverraz and Schneuwly(2004); and the
studies about Memories of Ecléa Bosi (1998), Jacques Le Goff (1990) and Halbwachs (1990),
among others. The analyses of the results show us that the intervention accomplished through
the proposed didactic sequence makes it possible, not only to support the student to improve
the writing of the Memory gender, as well as to make him know and rescue social cultural
values of his comunities, through his memories reminded by people who surround him,
which contribute, according to Le Goff.(1990), to the affirmative of the individual and
collective identity.

Key-words: Memories; Writing production; Didactic Sequence.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o trabalho de producdo oral e escrita nas escolas brasileiras é
norteado por orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que, por sua
vez, sdo pautados na teoria dos géneros do discurso’, cujo precursor, o filésofo e
estudioso russo Mikhail Bakhtin (2011), defendia que a linguagem é concebida como
um processo dialdgico, interativo, em que o individuo é colocado como sujeito do

proprio discurso.

Segundo Bakhtin (2011, p. 264), os géneros do discurso ‘“operam
inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes
campos da atividade humana e da comunica¢ao”. As diretrizes dos PCN (BRASIL,
1998, p. 32) para o Ensino Fundamental corroboram a definicdo desse autor ao
considerarem que, “no processo de ensino ¢ aprendizagem do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacoes
comunicativas”, como forma de atuar ativamente nas diversas esferas da sociedade em
que vive. Assim sendo, hoje ja se tornou consenso que as praticas de producdo textual
oral e escrita desenvolvidas a partir do trabalno com os géneros do discurso sé&o,
comprovadamente, uma alternativa para melhorar as dificuldades que os alunos do
Ensino Fundamental apresentam nessa modalidade, por se constituirem em atividades
que sdo desenvolvidas a partir de situagdes comunicativas reais, o que atribui um

sentido efetivo ao processo de ensino e aprendizagem da escrita.

No entanto, apesar de j& ndo mais ser novidade a orientacdo para que seja
realizado um trabalho com os géneros do discurso em sala de aula, entendemos que,

muitas vezes, este trabalho ndo é conduzido adequadamente e o aluno, ao invés de atuar

! Dentre as principais teorias dos géneros no campo dos estudos linguisticos, podemos citar a abordagem
socio-histérica e dialégica, de Bakhtin; a abordagem de orientacdo discursiva, de Maingueneau; a
abordagem sociorretérica de carater etnogréafico, de Swales; a abordagem interacionista e sdciodiscursiva
de caréater psicolinguistico, de Schnewly e Dolz e Bronckart, dentre outras. Para fins deste trabalho,
apenas quando fizermos referéncia aos trabalhos de Mikhail Bakhtin (e do Circulo), daremos preferéncia
ao termo géneros do discurso, de modo que, quando nos orientarmos pelos trabalhos de Schnewly e Dolz,
Marcuschi e outros linguistas do texto — o que deve ocorrer, especialmente, na analise do corpus —,
optaremos pelo uso do termo géneros textuais, como forma de fidelidade terminoldgica a proposta tedrica
adotada.
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ativamente como sujeito dos seus textos, como preconiza Bakhtin (2011), acaba
cumprindo apenas o que lhe é determinado pela escola e, mesmo assim, com muitos
problemas. Ou seja, ele ndo consegue utilizar o que aprendeu na escola em situacfes
reais de comunicacdo do seu cotidiano. Assim, organizar e desenvolver atividades que
instrumentalizem o aluno para saber produzir adequadamente um determinado género,
em determinada situacdo de comunicacdo, € fundamental para que o processo de ensino
e aprendizagem de producgdo oral e escrita ocorra devidamente. E uma das formas
eficazes de se fazer isso € a utilizagio do procedimento sequéncia didética,
desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), o qual tem, segundo 0s proprios
autores, “a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunica¢do” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEWLY, 2004, p. 83). A
sequéncia didatica, como preconizada por seus idealizadores, permite ao professor
simular contextos reais de producdo, através de atividades diversificadas e sistematicas,
que possibilitam ao aluno se apropriar progressivamente dos contedos e instrumentos
necessarios para o desenvolvimento da expressdo oral e/ou escrita no género a ser
trabalhado.

Foi levando em consideracdo os aspectos mencionados até aqui que decidimos
desenvolver um projeto de intervencdo que parte da proposta de sequéncia didatica
formulada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A exemplo do que sugerem Aradjo
(2013) e Dionisio (2002), a partir de estudos que mostraram que, em algumas
realidades, ndo € possivel seguir a risca a proposta tradicional de sequéncia didatica,
foram feitas, algumas adaptacdes ao modelo do grupo de Genebra, os quais, inclusive,
orientam que “as sequéncias ndo devem ser consideradas como um manual a ser

seguido passo a passo”’(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 127).

A escolha do tema e do género selecionado para realizar esta pesquisa — 0
trabalho com a escrita a partir do género Memodrias, deve-se a real necessidade de
trabalhar, de forma sistematica, as dificuldades que os alunos apresentam com relacéo a
producdo escrita, a partir de um género que lhes possibilite resgatar valores
socioculturais dos grupos sociais nos quais estdo inseridos, o que contribui, de acordo
com Le Goff (1990), para a afirmagéo de suas identidades individuais e coletivas, uma

vez que, segundo este autor, “a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma



13

chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, (....)”" (LE GOFF, 1990, p. 476).

Portanto, a relevancia desta pesquisa estd em corroborar a importancia de se
trabalhar a producdo escrita a partir de situacfes comunicativas concretas, e de forma
modular, conforme sugere o procedimento sequéncia didatica, como forma de contribuir
para que o processo de ensino e aprendizagem da producdo escrita ocorra efetivamente.
Isso faz com que o aluno se torne apto a atuar num contexto comunicativo que o ajude a
se firmar como cidadao na sociedade em que vive, na medida em que reconhece a sua
identidade e a de seu grupo social, auxiliado pelo género Memdrias, uma vez que, de
acordo com estudos de Souza (2014), a memoria € a coluna que sustenta a identidade,
pois “a faculdade mneménica é entendida como uma das fontes a partir das quais as
identidades se edificam [...]” (SOUZA, 2014, p. 110).

A partir das consideragdes acima, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa:

1. Até que ponto o procedimento sequéncia didatica pode constituir-se uma forma
eficaz para melhorar a habilidade de producdo escrita de alunos do Ensino

Fundamental?

2. Que dimensbes do género Memodrias, contempladas nos textos produzidos pelos
alunos, podem revelar marcas do contexto sécio-histdrico-cultural dos seus

familiares.

Para responder a esses questionamentos, elegemos, como objetivo geral da
pesquisa: avaliar até que ponto o procedimento sequéncia didatica com o género textual
Memorias pode contribuir para o aprimoramento da habilidade de producdo escrita de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Jodo
Pessoa-PB, bem como para dar visibilidade as memdrias de grupos sociais

representativos do universo sociocultural no qual estéo inseridos.

De modo especifico, esta pesquisa conta com 0s seguintes objetivos:

» Diagnosticar as dificuldades apresentadas pelos alunos na produgdo do género
textual Memorias;
» Desenvolver atividades interventivas que levem os alunos a superar as possiveis

dificuldades apresentadas na producao do género textual Memorias;
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» Verificar que dimensGes do género Memorias, contempladas nos textos
produzidos pelos alunos, podem revelar marcas da construcéo do contexto sécio-
historico-cultural de pessoas do seu circulo familiar;

» Averiguar, a partir da analise das producdes realizadas pelos alunos apos a
aplicacdo da sequéncia didatica, se as dificuldades apresentadas pelos mesmos

foram superadas ou amenizadas.

Em relagdo ao contexto metodoldgico, a pesquisa tera abordagem qualitativa,
com natureza intervencionista e descritiva, constituindo-se numa pesquisa-acéao, que, de
acordo com Thiollent (1996), constitui-se numa investigacdo social com base empirica,
associada a resolucdo de um problema social, em que pesquisador e participantes da
pesquisa atuam cooperativamente. Assim, uniremos pesquisa e pratica, como afirma
Engel (2000), partindo da observacdo e intervengdo no processo de ensino e
aprendizagem de um género textual como forma de refletir e transformar aspectos desse

processo.

Queremos ressaltar que este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica da Universidade Federal da Paraiba — UFPB (conforme anexos C e D),
resguardando-se o direito ao anonimato dos sujeitos da pesquisa e que a participacdo
destes foi autorizada por seus responsaveis, mediante assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexo A), uma vez que se trata de alunos com

idade entre 13 e 14 anos.

Para contemplar os objetivos propostos nesta pesquisa, o trabalho sera
organizado em quatro capitulos. Neste capitulo de Introducdo, apresentamos a
contextualizacdo do tema abordado, a justificativa de escolha do género textual
Memorias, as questdes e 0s objetivos da pesquisa.

No capitulo 2, trazemos o aporte tedrico sobre a teoria dos géneros, a partir do
seu precursor, Bakhtin (2011), e outros estudiosos que seguem a vertente bakhtiniana,
como Marcuschi (2008) e Cavalcante (2001); a funcdo dos géneros textuais no ensino
de lingua portuguesa, a partir das orientacbes dos PCN (1998); e a definicdo e
caracterizacdo do procedimento sequéncia didatica, proposto por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), a partir do qual elaboramos nossa proposta de intervengéo.
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No capitulo 3, fizemos um breve estudo sobre o género discursivo Memorias, 0
qual sera utilizado para desenvolver nossa proposta de trabalho, destacando o carater
sociocultural que Ihe é caracteristico, a partir dos estudos de Le Goff (1990), Halbwachs
(1990), Bosi (1998), entre outros.

No capitulo 4, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que utilizarmos
para desenvolver este trabalho, contextualizando a pesquisa, 0s seus colaboradores, a
geracdo dos dados e, por fim, apresentando o plano de acdo proposto para trabalhar as

questdes apresentadas neste trabalho.

Finalmente, tecemos as Consideracdes Finais sobre os resultados alcangados
com a aplicacdo da nossa proposta de intervencao, elucidando suas contribuicdes para a
melhoria da aprendizagem do grupo de alunos com os quais trabalhamos e para o ensino
de producéo textual escrita, de modo geral.
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2 GENEROS DISCURSIVOS: BREVES CONSIDERACOES

Levando em consideracdo que a teoria dos géneros discursivos, preconizada pelo
estudioso russo Mickhail Bakhtin, inspirou diversas correntes de estudos nos ultimos
anos e estd na base das orientacdes para o0 ensino de lingua portuguesa, especificamente
nos PCN (BRASIL, 1998), e do procedimento Sequéncia Didatica, idealizado por Dolz,
Noverraz e Schaneuwly (2004), passaremos a tracar um breve histérico sobre a origem
e definicdo dos géneros do discurso, assim como apresentaremos também as

contribuicdes dessa teoria para o ensino de producéo oral e escrita na escola.

O estudo dos géneros textuais ndo é um fato recente. De acordo com Marcurschi
(2008), esse estudo teve inicio na Antiguidade, com Platdo e Aristételes, que
enfatizavam a literatura e a retorica respectivamente, continuou na Idade Média e
Renascimento, chegando a Modernidade, no inicio do século XX. Por muito tempo, a
noc¢do de género foi vinculada apenas ao texto literario. Hoje, essa nocdo se estende a
qualquer tipo de texto utilizado em qualquer situacdo de comunicacdo. Ainda
segundo Marcuschi (2008), Aristoteles foi o primeiro estudioso a dar um tratamento
sistematico aos géneros e a natureza do discurso, relacionando trés tipos de géneros a
trés tipos de discurso: o género Deliberativo associado ao discurso deliberativo, que visa
aconselhar/desaconselhar e é voltado para o futuro, por ser exortativo por natureza; o
género Judiciario associado ao discurso judiciario, que visa acusar ou defender e volta-
se para o passado; e o género Epiditico associado ao discurso demonstrativo, que
pretende elogiar ou censurar e centra-se no presente. Essa visao aristotélica dos géneros
desenvolveu-se largamente na ldade Média, propiciando a tradicdo cultural que

perdurou por muito tempo.

O trabalho com os géneros ganhou énfase, na atualidade, e surgiram inimeras
vertentes, englobando diversas areas de conhecimento, como a Teoria Literaria, a
Retdrica, a Sociologia, a Linguistica, entre outras. Faremos, neste capitulo, um recorte
sobre a definicdo e funcdo dos géneros do discurso a partir de seu precursor, Bakhtin
(2011), e de outros estudiosos influenciados pelos seus estudos, como Marcuschi (2008)
e Cavalcante (2001), bem como Schneuwly e Dolz (2004), que embasaram a proposta

de intervencdo apresentada neste trabalho.
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2.1 Os géneros do discurso a partir visdo bakhtiniana

Segundo Bakhtin (2011), os géneros (orais e escritos) vém sendo estudados
desde a Antiguidade, como ja mencionado anteriormente, mas, devido a sua
heterogeneidade, os estudiosos costumavam se reportar a apenas alguns de seus
aspectos, como o artistico-literario, no &mbito da literatura, o aspecto verbal dos géneros
retoricos e a especificidade do discurso oral, com os linguistas estruturalistas e
behavioristas. Bakhtin foi um dos primeiros estudiosos a remeter o estudo dos géneros a
todas as esferas de atividade humana que fazem uso da linguagem, pois de acordo com
o estudiosos russo, “todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso
da linguagem” (BAKHTIN, 2011, p. 261). Sendo estes campos infinitamente
multiformes, o emprego da linguagem também se da& de modo extremamente
diversificado, efetuando-se “em forma de enunciados concretos, proferidos pelos

integrantes” de tais Campos.

Para esse autor, os enunciados usados nas diversas esferas das atividades
humanas sdo constituidos por trés elementos, a saber: o contetdo tematico, o estilo e a
construcdo composicional, que sdo determinados pelas especificidades de cada campo
de comunicac¢do. No dizer do autor russo,

Esses enunciados refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteldo (temético) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos — o conteddo tematico, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo enunciado e sdo

igualmente determinados pela especificidade de determinado campo da
comunicagdo (BAKHTIN, 2011, p. 262-262).

Nesse sentido, o contetido € o assunto tratado no texto; sua defini¢do relaciona-
se as necessidades do enunciador, nesse sentido, ele (enunciador) define o contetdo e o
adequa ao momento da enunciagdo para satisfazer sua intencionalidade (querer-dizer).
A construcdo composicional diz respeito a estrutura do texto ou forma que o enunciado
assume num dado evento, sendo intimamente relacionada ao conteudo e mantendo,
tambeém, relagdes dialdgicas com outros textos por semelhancas ou diferencas. O estilo,

na visdo bakhtiniana, corresponde a “selecdao dos recursos lexicais, fraseologicos e
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gramaticais da lingua”, estando também relacionado ao conteudo e a construcio
composicional e, como esses dois elementos, € determinado por dada esfera de
comunicagdo, compondo os “tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados
de géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Esses trés aspectos nos permitem
diferenciar um género de outro, ou seja, permitem que possamos diferenciar, por
exemplo, uma receita culindria de uma noticia, porque ambos possuem conteudos,
estrutura e estilo que diferem entre si. Assim, apesar da individualidade do uso da
lingua, cada campo de comunicacdo possui formas relativamente padronizadas,
utilizadas pelos falantes para atingir seus propdsitos comunicativos em determinada

situacao.

Segundo Bakhtin (2011), os géneros do discurso classificam-se em primarios e
secundarios. Os géneros primarios sdo os que circulam na esfera da vida cotidiana, séo
considerados géneros simples, como a réplica dos didlogos e das conversas intimas.
Estes sdo reelaborados e incorporados pelos géneros secundarios, considerados
complexos, por surgirem em condic¢des culturais mais elaboradas e circularem nas
esferas artistica, cientifica e sociopolitica. Fazem parte dos géneros secundarios o
romance, as pesquisas cientificas, os géneros publicitarios, as cartas oficiais, entre

outros.

No entendimento do referido autor, qualquer corrente de estudos sobre os
géneros discursivos deve pautar-se sobre o estudo da natureza do enunciado e sobre as
especificidades dos diversos géneros do discurso, uma vez que estes “operam
inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes
campos da atividade humana e da comunica¢do” (BAKHTIN, 2011, p. 264). Mas essa

visdo nem sempre teve relevancia para os estudiosos da linguagem.

Por muito tempo, a Linguistica colocou em segundo plano a funcédo
comunicativa da linguagem, priorizando “a fun¢do da formacdo do pensamento,
independente da comunica¢do” ou a fungdo expressiva, nas quais se destaca ““a esséncia
da linguagem a criacdo espiritual do individuo” (BAKHTIN, 2011, p. 270). De acordo
com essa concepcdo, a linguagem é considerada apenas do ponto de vista do falante,
sem a necessaria relacdo com o outro que também participa do processo comunicativo.

Esse outro, quando € levado em conta, cumpre apenas o papel de ouvinte, que nao
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participa ativamente do processo comunicativo. No entanto, toda compreenséo da fala
ou do enunciado, de acordo com Bakhtin, se faz ativamente responsiva, pois gera
imediatamente ou ndo uma resposta ao ato de comunicacdo do falante. Dessa forma, ndo
sO 0s géneros de complexa comunicacdo, mas também alguns géneros que tenham sido
concebidos apenas para uma compreensdo passiva, em algum momento podem

acarretar, de alguma forma, uma resposta do ouvinte/leitor.

Desse modo, para o autor supracitado, o discurso consiste de enunciagdes
concretas dos sujeitos do discurso. Essas enunciacdes, por mais diferentes que sejam,
possuem limites precisamente definidos, pois todo enunciado, do mais simples ao mais
complexo, possui um principio e um fim absoluto, marcados pela alternancia de sujeitos
no discurso. Assim, o enunciado é caracterizado pela alternéncia dos sujeitos do
discurso, pelo contato imediato com a realidade extra verbal, pela relacdo com
enunciados alheios, pela plenitude semantica e pela capacidade de suscitar respostas
(BAKHTIN, 2011).

Tudo o que produzimos oralmente ou por escrito, ou seja, 0 nosso discurso,
segundo o autor, é constituido por enunciados, que, por sua vez, constituem os géneros
discursivos, 0s quais adquirimos concomitante a aquisicdo da lingua, e sdo
determinados pela situacdo comunicativa, pela posi¢do social e pelas relacbes de
reciprocidade entre os participantes da comunica¢do. Desse modo, hd 0s géneros
rigorosamente padronizados, como os oficiais, e 0s mais livres e criativos, como os da
comunicagdo oral, entre eles as conversas cotidianas. Nesse sentido, “quanto melhor
dominamos 0s géneros tanto mais livremente os empregamos” (BAKHTIN, 2011, p.
282-285).

Ainda de acordo com esse estudioso, “os géneros do discurso correspondem a
situaces tipicas da comunicacdo discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns
contatos tipicos dos significados das palavras com a realidade concreta em
circunstancias tipicas” (BAKHTIN, 2015, p. 293). No entanto, as palavras adquirem
conotacdes individuais, determinadas pelo contexto individual discursivo em que séo
lidas ou ouvidas. Assim, seja ao se reportar a enunciados de outros, seja ao se reportar
ao proprio enunciado, hd geralmente um processo de ‘“assimilagdo das palavras do

outro” em nosso discurso. Dessa forma, cada enunciado apresenta “ecos de outros
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enunciados com os quais esta ligado na esfera da comunicagao discursiva” (BAKHTIN,

2015, pp. 293-297), constituindo-se num processo dialdgico.

Vem dai a nocdo de interacdo, uma vez que todos os individuos de uma
sociedade possuem motivos diversos para interagirem uns com 0s outros, tais como
informar, persuadir, reclamar, contar uma historia etc. Para isso, esses individuos se
utilizam de varias formas especificas e mais ou menos estruturadas de interacdo
linguistica, que sdo “convencionadas socio historicamente, para que as comunicagoes se
realizem de modo satisfatorio” (CAVALCANTE, 2001, p. 44).

Cavalcante (2001, p. 44), seguindo a linha bakhtiniana, define géneros
discursivos como “padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos
de acordo com necessidades enunciativas especificas”, ou seja, sdo mecanismos
linguisticos construidos socio historicamente para atender as necessidades das diversas
esferas da atividade humana. Outro aspecto destacado pela autora diz respeito ao modo
de aprendizagem e utilizacdo dos géneros discursivos, pois, enquanto ha géneros que
sdo aprendidos espontaneamente, como 0s do cotidiano, ha outros que requerem um
aprendizado formal e especializado, como os da esfera académica e juridica, por
exemplo. E é justamente em relacdo a esse segundo agrupamento de géneros que o
papel da escola se faz extremamente importante e necessario, pois a ela cabe a funcao
de criar contextos de producdo a partir de atividades mdltiplas e variadas, como forma
de instrumentalizar o aluno com as noc@es e técnicas que Ihe possibilitardo desenvolver

sua capacidade de expresséo oral e escrita nas mais variadas situagdes de comunicagéo.

E nesse sentido que Schneuwly e Dolz (2004) definem os géneros do discurso
como um instrumento que serve de meio para a comunicagdo, pois nesta “ha
visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente (falar/escrever)
numa situacdo definida por uma série de parametros com a ajuda de um instrumento,
que aqui ¢ um género (...)” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 24). Estes autores
associam, assim, essa ideia a concep¢do bakhtiniana de que a comunicacdo verbal seria
quase impossivel caso tivéssemos que criar um género do discurso para cada novo
processo de fala; eles entendem ainda que a escolha do género acontece em funcdo da

intencdo do enunciador numa dada situagdo comunicativa.
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Para Schneuwly e Dolz (2004, p. 66), “a escola ¢ tomada como auténtico lugar
de comunicacdo, e as situacdes escolares como ocasifes de producdo/recepcdo de
textos”. Dessa forma, a escola deve possibilitar ao aluno o convivio com 0s mais
variados géneros discursivos, desde os que circulam na esfera escolar até os que sdo
utilizadas nas praticas de linguagem de referéncia, ndo esquecendo que “o género
trabalhado na escola é sempre uma variagdo do género de referéncia” e que, portanto, a
sua dinamica de funcionamento difere da situacdo comunicativa em que ele funciona
originalmente. Para trabalhar essas variacOes, 0s autores propdem a elaboracdo de
“modelos didaticos de géneros”, que seria a explicitacdo do conhecimento do género
através dos saberes formulados cientificamente e por profissionais especializados.
Nesse sentido, apresentamos, a seguir, a funcdo que os géneros discursivos devem
assumir na escola e no ensino de lingua materna, segundo as orientacdes dos PCN
(BRASIL, 1998), documento oficial que apresenta os contetidos e metodologias para o

ensino na educacdo bésica.

2.2 A abordagem dos géneros do discurso nos documentos oficiais

O ensino de lingua portuguesa, atualmente, segue orientacdes dos PCN
(BRASIL, 1998), os quais trazem as diretrizes que regem 0 processo de ensino-
aprendizagem na educacdo bésica no pais. A recomendagdo é para que 0 ensino de

lingua portuguesa seja pautado na teoria dos géneros do discurso, quando afirma que

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencBes comunicativas, como parte das condi¢bes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sdo,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. S&o caracterizados por trés
elementos: contelido tematico, 0 que é ou pode tornar-se dizivel por meio do
género; construcdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género; e estilo: configuracBes especificas das unidades de
linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21).

Como se pode observar, a definicdo de géneros trazida pelos PCN (1998) segue a linha

tedrica bakhtiniana, ao tratar da funcionalidade e da caracterizacdo dos géneros
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discursivos, definindo-os, assim como faz o autor russo, como formas relativamente
estaveis de enunciados, determinados historica e socialmente e utilizadas nas situacoes

comunicativas sociais e culturais.

Apesar das ressalvas feitas por alguns autores, como Marcuschi (2008), aos

PCN (BRASIL, 1998), é preciso considerar que esse documento constitui a primeira

orientagéo para o trabalho com os géneros discursivos na visao sociointeracionista, uma

vez que determina que o ensino de leitura e producédo textual deve partir de situagoes

concretas e/ou contextualizadas de comunicacgéo e deve possibilitar ao aluno o dominio

de habilidades que Ihe permitam interagir nas mais diversas atividades discursivas,
conforme atesta o trecho dos PCN, a seguir:

No processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino

fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas

diversas situagBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da

linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da escrita,

ampliando suas possibilidades de participagdo social no exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Nesse sentido, o trabalho realizado com os géneros textuais permite ao aluno
desenvolver esse dominio ativo do discurso, que vai possibilitar-lhe atuar efetivamente
nas varias situacdes comunicativas das instancias sociais das quais participa, ja que 0s
géneros sdo constituidos de eventos comunicativos concretos, ocorridos nas diversas

esferas de atividade humana.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), cabe a escola a tarefa de possibilitar
ao aluno o dominio das préticas de linguagem necessarias a sua participacdo ativa na
sociedade, através da escolha dos conteudos e atividades que o auxiliem no
desenvolvimento do dominio da expressao oral e escrita em situa¢Ges publicas de uso da
linguagem. Para tanto, deve-se considerar “a situacao de produgdo social e material do
texto [...] e a selecdo, a partir disso, dos géneros adequados para a producdo do texto,
operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical” (BRASIL, 1998, p.
49). Ou seja, a escola e o professor devem organizar os conteddos de forma a
contemplar as necessidades do aluno em relacdo ao dominio dos géneros textuais

necessarios a sua atuacao social.
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Embora apresente um aspecto inovador em relacdo as tendéncias tradicionais de
ensino de lingua, por priorizar o trabalho com o texto em detrimento do trabalho com a
analise da frase e da oracdo isoladamente, a proposta dos PCN (BRASIL, 1998) revela-
se, segundo Marcuschi (2008), redutora, pois prioriza o trabalno com os géneros mais
formais e menos utilizados no cotidiano do aluno, deixando de lado os géneros comuns,
tais como os telefonemas, conversacdes, consultas, discussdes etc., para a produgéo
oral; e os formulérios, cartas, receitas, bulas, anincios, horéscopos, diarios, atas de
condominios, etc. para a producdo escrita (MARCUSCHI, 2008, p. 207-211). Dessa
forma, o documento prioriza os géneros “cujo dominio ¢ fundamental a efetiva
participacdo social, encontrando-se agrupados, em funcgdo de sua circulacéo social, em
géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente

presentes no universo escolar” (BRASIL, 1998, p. 53).

Apesar de o referido documento também afirmar que o trabalho com os géneros
na escola deverd levar em consideracao as necessidades do aluno, ele enfatiza o fato de
se selecionar 0s géneros que sdo menos produzidos, por escrito ou oralmente, uma vez
que as pessoas costumam ler mais do que escrever e escutar mais do que falar. Outro
aspecto relevante tratado nos PCN (BRASIL, 1998) em relacdo ao estudo dos géneros
textuais é o trabalho feito a partir de mddulos didaticos, que segue a estrutura do
procedimento de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Para os PCN (BRASIL, 1998, p. 88), “moddulos didaticos sdo sequéncias de
atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para permitir que os alunos
possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos
géneros estudados, ao produzir seus proprios textos”. Podemos perceber a semelhanga
com a definicdo do procedimento sequéncia didatica que, segundo seus autores, ¢ “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.97).

A proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) consiste huma metodologia
que permite trabalhar os géneros orais e escritos de forma modular, em contextos reais
de comunicacdo, nos quais 0 aluno ¢ levado a realizar tarefas por etapas, que integram
atividades em géneros orais e escritos e culminam na producdo de um género e no

dominio eficaz de recursos linguisticos e estilisticos da lingua.
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Os PCN (BRASIL, 1998), por sua vez, entendem que o planejamento dos
modulos didaticos, “parte do diagndstico das capacidades iniciais dos alunos,
permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e
a superacdo dos problemas apresentados” (BRASIL, 1998, p. 88). Assim, de acordo
com esse documento oficial, a organizacdo dos modulos didaticos exige: conhecer as
necessidades do aluno; programar atividades modulares que explorem os aspectos dos
contetdos a serem trabalhados e reduzam as dificuldades apresentadas; distribuir as
atividades de acordo com o tempo necessario a aprendizagem; promover a interacdo dos
alunos de forma que facilite a apropriacdo dos conteddos; realizar com os alunos o
registro e sintese dos contetdos apreendidos para referenciar producBes futuras; e

avaliar as transformac0es produzidas a partir da aplicagéo da sequéncia.

Percebe-se, entdo, pelas consideracdes feitas até aqui, que o procedimento
sequéncia didatica, desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), congrega as
orientacdes dos PCN (1998) para o trabalho com os géneros textuais na escola. E, como
ja mencionado anteriormente, serd a partir deste procedimento que desenvolveremos a
proposta de intervencdo apresentada neste trabalho. Por isso, apresentamos, no préximo

subitem, a sua definicdo e caracterizacdo.

2.3 A sequéncia didatica: definicdo e caracterizacao

Considerada uma das tendéncias inovadoras da atualidade no trabalho com a
producdo textual oral e escrita na escola, a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) tem a finalidade de

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das
nocdes, das técnicas e dos instrumentos necesséarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicacdo
diversas. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Desse modo, o procedimento sequéncia didatica, que consiste num conjunto de
atividades organizadas de forma modular, a partir de um género textual oral ou escrito,

demonstra constituir-se num instrumento eficiente para auxiliar o professor a
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desenvolver no aluno o dominio necesséario para escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacédo, ou seja, a utilizar os géneros textuais de

forma adequada as situagdes comunicativas em que ele precisa atuar na sociedade.

A proposta da sequéncia didatica tem ainda o objetivo de fazer com que o aluno
tenha acesso aos géneros textuais que ele ndo domina facilmente ou que lhe séo de
dificil acesso fora do ambiente escolar, o que vai ao encontro da proposta dos PCN, que
sugere que o ensino de Lingua Portuguesa priorize, além dos géneros circunscritos as
esferas familiares, aqueles que permitem o desenvolvimento da reflexdo critica, do
pensamento mais elaborado e abstrato e da fruicdo estética da linguagem, como mostra
0 trecho a seguir:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacBes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacdes
escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem o0s textos que
caracterizam 0s usos publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados
sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s

mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998, p. 24).

Ainda de acordo com os PCN (1998), dada a ilimitada diversidade de géneros
existentes nas esferas sociais, a escola deve selecionar aqueles que circulam nas esferas
literaria, cientifica e publicitaria em funcdo de sua circulagdo social. Nesse sentido, 0
trabalho com a sequéncia didatica oportuniza ao aluno o acesso a praticas de linguagem
que lhe possibilitam o desenvolvimento pleno de habilidades para atuar de forma ativa
nas mais variadas situacdes de comunicacdo das diversas esferas de atividades da

sociedade na qual esta inserido.

O procedimento sequéncia didatica apresenta a seguinte estrutura base:
Apresentacdo da situagdo, Producdo Inicial, Modulo 1, Modulo 2, Mddulo n e Produgéo

Final.

A apresentacdo da situacdo tem o objetivo de fazer com que os alunos
conhecam detalhadamente “o projeto comunicativo” que serd executado e sejam

preparados para a producgdo inicial, através da apresentacdo ao género que serd
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trabalhado e da situacdo de comunicacdo em que este € utilizado, bem como dos

conteudos que serdo trabalhados para executar tal projeto.

Na producéo inicial, os alunos serdo levados a elaborar um primeiro texto no
género determinado, que visa revelar, para eles e para o professor, o que eles ja
conhecem sobre o género a ser trabalhado e as dificuldades e os problemas que
precisam ser resolvidos. A produgdo inicial também permite ao professor nortear a
sequéncia a ser desenvolvida, bem como elaborar os modulos, adaptando-os
precisamente as necessidades e capacidades dos alunos de uma determinada turma. A
producdo inicial constitui, assim, o primeiro momento de aprendizagem dos alunos, que
serdo levados, posteriormente, a analisar e refletir sobre seus desempenhos e a conhecer

a linguagem especifica do género a ser trabalhado.

Os modulos constituem a oportunidade de o professor trabalhar os problemas e
as dificuldades que os alunos apresentaram na producdo inicial, bem como de
instrumentaliza-los para a sua superagdo. Através de atividades diversificadas, como
observacao e anélise de textos, tarefas simplificadas de producéo de textos e elaboracdo
de uma linguagem comum, os modulos permitem ao aluno vencer os varios niveis de
dificuldades que a producdo textual apresenta, tais como: aprender a fazer uma
representacdo da situacdo de comunicacdo, através da determinacdo do destinatario do
texto, da finalidade visada, de sua posicdo como autor ou locutor e do género visado;
conhecer as técnicas para elaborar e criar os conteddos requeridos para cada género;
aprender a planejar e estruturar o texto de acordo com a finalidade que se quer alcancar;

e saber usar 0s recursos linguisticos necessarios para escrever seu texto.

A producéo final € o momento em que o aluno vai colocar em prética todos 0s
conhecimentos que ele adquiriu na realizacdo dos modulos. E 0 momento também em
que o professor realiza a avaliacdo, do tipo somativa, verificando o que o aluno
aprendeu durante as sequéncias e fazendo intervencdes nos pontos que apresentaram

mais dificuldades.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a proposta ndo deve ser tomada como
“um manual a ser seguido passo a passo”, mas que, na sua elaboracdo, o professor deve
levar em consideragdo fatores como: a escolha dos géneros a ser efetuada, levando-se

em conta os objetivos do programa de cada série e o grau de dificuldade apresentada
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pelos alunos, ndo negligenciando a modalidade oral; e a escolha de atividades feita a
partir da analise da producéo inicial realizada pelos alunos, o que permite ao professor
escolher aquelas que mais convém serem realizadas com todos os alunos ou com alguns
alunos em particular. Os autores consideram, ainda, que o trabalho realizado através do
procedimento sequéncia didatica implica em escolhas pedagdgicas, psicolégicas e

linguisticas, as quais comentaremos brevemente a seguir.

Em relacdo as escolhas pedagdgicas, os idealizadores da sequéncia didatica
destacam trés pontos: que o procedimento possibilita a avaliacdo formativa, a qual
permite regular os processos de ensino e aprendizagem; que a sequéncia didatica esta
inserida num projeto que faz com que o aluno torne-se escritor de textos quer escritos,
quer orais; e que essa forma de trabalho aumenta, através da diversidade de atividades,
as chance de instrumentalizar o aluno para atender as exigéncias de diferenciacdo do

ensino.

Quanto as escolhas psicologicas, esses autores dizem que, por meio das
sequéncias didaticas, as atividades de producdo textual oral e escrita sdo trabalhadas
através considerando a sua complexidade, o que inclui simular a situacdo de
comunicacdo e trabalhar os conteudos e a estrutura dos textos; que o procedimento tem
o fim de transformar o modo de falar e de escrever dos alunos, fazendo-os conscientes
de seu comportamento linguistico em todos os niveis, como escolher e organizar
palavras e contetido, adequando-os ao publico; e que tal transformacdo ocorre porque
séo disponibilizados aos alunos diferentes instrumentos de linguagem.

Ja em relacdo as escolhas linguisticas, os referidos autores afirmam que o
procedimento possibilita a utilizacdo de instrumentos linguisticos que permitem
compreender as unidades de linguagem que produzem textos e discursos, assim como
permite entender as especificidades de funcionamento das linguas, que se adaptam as
situacbes de comunicagdo, e faz com que se compreenda que 0s géneros de texto
constituem o objeto do procedimento, definindo o que deve ser dito, em quais

estruturas e com que meios linguisticos.

Os atores supracitados ainda esclarecem que as finalidades da sequéncia didatica
sdo habilitar e instrumentalizar o aluno para utilizar a lingua nas mais diversas situagées

cotidianas, através da escrita e da fala; tornar o aluno consciente de seu comportamento
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linguistico e favorecer o uso de procedimentos de avaliagdo formativa e de
autorregulacéo; e trabalhar de forma elaborada para fazer com que o aluno construa uma

representacdo da escrita e da fala em situacbes complexas de comunicacao.

Vale destacar também, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que o
trabalho com sequéncias é pautado na perspectiva textual, uma vez que leva em
consideracao os diferentes niveis do processo de elaboracdo de textos. No entanto, nada
impede que problemas de natureza linguistica, como questdes de gramaética, sintaxe e
ortografia, sejam trabalhados paralelamente as sequéncias ou a partir dos textos
produzidos nas sequéncias, pois estas visam ao aperfeicoamento da escrita e da
producdo oral, a0 mesmo tempo em que podem servir como ponto de partida para se

retomar problemas linguisticos que necessitam de revis&o.

Estudos, como o de Araujo (2013), mostram que, algumas vezes, 0 modelo de
sequéncia didatica proposto pelo grupo de Genebra, a depender da falta de experiéncia
dos alunos com o género, requer adaptacGes para se tornar eficaz em algumas
realidades. Nesse sentido, a nossa proposta de trabalho partiu do procedimento
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), mas com algumas
adaptacOes para atender a realidade da turma, que, de modo geral, ndo conhece o género
a ser trabalhado e ndo tem dificuldades no uso da norma culta, o que nos fez acrescentar

na sequéncia algumas questdes linguisticas para atender as necessidades dos alunos.

Teceremos, a seguir, algumas consideracdes sobre o género discursivo
Memorias, que serd utilizado para desenvolver a proposta de intervencao deste trabalho,
destacando o caréater sociocultural que lhe é inerente.
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3 A CONSTITUICAO DO GENERO MEMORIAS

Tracaremos aqui um breve estudo acerca do género Memodrias, a partir do qual
desenvolveremos nossa proposta de producdo escrita. Para isso, faremos um recorte
sobre a sua etimologia, passando pela sua utilizagdo em outras &reas das ciéncias
humanas e sociais, chegando ao campo literario, que nos permite visualizar como o
escritor se utiliza de memorias suas ou do outro para expressar ndo apenas sentimentos
e emocdes individuais, mas também costumes, valores e tradi¢fes de uma época, de

uma comunidade.

3.1 Caracterizacao do género Memodrias

Segundo Maurice Halbwachs, sociélogo francés da primeira metade do século

XX, embora a memoria seja aparentemente individual, esta se reporta sempre a um

grupo, pois apesar da lembranca pertencer ao individuo, este esta sempre interagindo
COm 0S Seus grupos sociais, mostrando que

a sucessao de lembrancgas, mesmo daquelas que sdo mais pessoais, explica-se

sempre pelas mudancas que se produzem em nossas relacdes com os diversos

meios coletivos, isto é, em definitivo, pelas transformacdes desses meios,
cada um tomado a parte, e em seu conjunto” (HALBWACHS, p. 51).

Assim, de acordo com as consideragdes acima, vemos que a definicdo de

memdaria possui natureza individual, mas conserva sempre um carater social.

Em seu artigo “Memodrias Literarias na modernidade”, Maria Lucia Aragdo
(1992) afirma que a definicdo conceitual de Memoria perpassa por diversos campos de
estudos, dentre eles a Historia, a Medicina, a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, a
Linguistica e a Literatura, e recobre um vasto campo semantico que abrange varios
fatores, tais como biologicos — “A faculdade biologica que consiste em conservar,
reconhecer, reproduzir ou evocar acontecimentos ou experiéncias passadas ou vividas”;
cognitivos — “A memoria considerada como um lugar onde imagens, percepGOes e
conhecimentos sdo estocados”; socioculturais — “A totalidade do que foi guardado,

quase sindnimo de Histoéria”; afetivos — “Um acontecimento, uma imagem, uma
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impressdo que volta ao espirito”; e linguisticos e literarios — obra de cunho

autobiografico (ARAGAO, 1992, p. 33-34).

Etimologicamente, a autora destaca que, em portugués, as palavras ‘memoria’ ¢
3 9 A 7 . . . . A .
lembranga’ provém de duas raizes latinas que originam duas cadeias semanticas, a
saber:
Uma tem por eixo as raizes -mem- e -mne-, a outra, a raiz -cord-: a
etimologia liga, entéo, os paradigmas da meméria e da lembranga ao espirito
e a energia intelectual, de um lado, ao coracdo, de outro. Da raiz -mne-,
herdamos lembrar (lembrar), lembranca, relembrar, reminiscéncia,
rememorar, memoravel, memorandum, memorial, memorialista, memorizar,
comemorar, desmemoriado, comemorativo etc. Da raiz -men-, destacamos

amneésia, a(m)nistia, mnemotécgico, mnemonico. Derivados de -cor-, temos
recordar e recordagdo (ARAGAO, 1992, p. 34, grifo da autora).

Aragdo (1992) relaciona, entdo, os sentidos das palavras memdria e lembranca,
destacando que, embora de raizes diferentes, possuem campos semanticos semelhantes
e sempre remetem ao ato de lembrar ou recordar fatos e acontecimentos, geralmente
marcantes no passado de uma pessoa. Uma definicdo que resume alguns dos aspectos
levantados por Aragdo (1992) sobre a memodria € a proposta por Jacques Le Goff,
segundo o qual

A meméria, como propriedade de conservar certas informagGes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas as quais o

homem pode atualizar impressGes ou informacBes passadas, ou que ele
representa como passadas (LE GOFF, 1990, p. 423).

E essa nocdo que vai perpassar 0 género narrativo que recobriu inicialmente,
segundo Aragdo (1992), textos produzidos fora da esfera literaria, como de
historiadores, parlamentares, militares, nobres, religiosos, aproximando-se da historia e
da cronica pessoal, no século XVII, por exemplo; e, posteriormente, obras de cunho
literdrio, como as narrativas autobiograficas, denominadas, de acordo com a autora, de
memorias de cortesdos, de damas galantes etc., e 0s romances memorialisticos, no
século XVIII, que enfatizam a descricdo de experiéncias pessoais e revelam as
impressdes do narrador, através do relato de fatos passados que sdo trazidos a tona e sdo

moldados por um tratamento estético e subjetivo. Dessa forma, segundo Aragéo,
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Na elaboragdo literaria de uma vida, o autor realiza um incessante didlogo
entre o passado e o presente, colocando em cena a elaboragdo de seu ser
pessoal, na procura das significagcGes contidas nos fatos passados. Diriamos
que o memorialista faz uma segunda leitura do tempo vivido ou... perdido.
(ARAGAO, 1992, p. 35).

A afirmacéo da autora encontra respaldo nos estudos de Halbwachs (1990), para
quem a lembranca reconstréi o passado a partir de dados do presente e de outras
reconstrucdes anteriores, nas quais as imagens do passado manifestam-se de forma
alterada. Uma caracteristica que se faz latente no texto de memdrias é o seu teor
histérico e cultural, uma vez que, como diz Ecléa Bosi (1998, p. 89), “a funcdo da
memoria é o conhecimento do passado que se organiza, ordena o tempo, localiza
cronologicamente”. O texto de memorias faz-se, entdo, porta-voz ndo apenas de
lembrancas ou recordacdes individuais, mas também de todo um aparato historico e
cultual coletivo, ja que, de acordo com Halbwachs (1990, p. 51), (...) “cada memoria
individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista muda
conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as relacGes

que mantenho com outros meios”.

Desse modo, para esse estudioso, as memorias individuais constituem a base da
memoria coletiva, que, por sua vez, se nutre das lembrancas que sdo comuns a um
grupo de individuos de uma determinada comunidade. Assim, mesmo nao sendo facil
diferenciar nitidamente uma obra autobiografica de uma memorialista, como afirma
Aragdo (1992), fica evidente que esta Ultima, além de apresentar recordacdes de fatos
vividos pelo narrador, no passado, apresenta também um tratamento especial no uso da
linguagem e maior liberdade imaginativa, por constituir um género pertencente a esfera

literaria.
As Memorias Literarias sao, portanto, de acordo com Diana Ribeiro Guimaraes,

[...] uma busca de recordacfes por parte do eu-narrador com o intuito de
evocar pessoas e acontecimentos que sejam representativos num momento
posterior, no qual ele escreve. (...) O eu, descrito, € um eu visto pelo autor e
esse eu € o que realmente interessa & literatura, pois é dele que a linguagem
se ocupa ou cria. (GUIMARAES, 2013, p. 16-17)
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Nesse sentido, no texto de memorias, ¢ o “eu-narrador” que evoca fatos e
acontecimentos do passado, por meio de uma linguagem subjetiva®, que expressa seus
sentimentos e impressdes em relacdo ao momento descrito ou organiza as experiéncias
de outra pessoa, contadas através de entrevista, “interpretando-as e imprimindo-lhes um
toque de inventividade”, como diz Guimardes (2013, p.17-18). Essa perspectiva é
também partilhada por Beth Marcuschi, que destaca

As memdrias literarias ttm como propdsito sociocomunicativo mais saliente
recuperar, numa narrativa escrita de uma perspectiva contemporanea,
vivéncias de tempos mais remotos (relacionadas a lugares, objetos, pessoas,
fatos, sentimentos, valores etc.) experienciadas pelo autor (ou que Ihe tenham
sido contadas por outrem, mas que lhe digam respeito), numa linguagem que
se configure como um ato discursivo proprio e recrie o real, sem um

compromisso com a veracidade ou com a magnitude das ocorréncias
(MARCUSCHI, 2012, p. 56).

Dessa forma, faz-se importante salientar que o texto de memdrias pode ser
constituido por mdltiplas vozes, podendo ser escrito na primeira pessoa, quando o
narrador retoma experiéncias vivenciadas por ele; em 32 pessoa, quando € incumbida ao
narrador a tarefa de relatar as lembrancas de outro; ou ainda quando o narrador-autor
narra, em primeira pessoa, as memdrias alheias, tornando seu o discurso do outro,
reconfigurando os fatos e acontecimentos através de um discurso particular que

evidencia ndo a sua veracidade, mas a sua expressividade.

Como ja mencionamos anteriormente, segundo Bakhtin (2004) trés elementos —
0 conteddo tematico, a construcdo composicional e o estilo — caracterizam o género
discursivo, fazendo-o distinguir-se de outro. Desse modo, 0 género Memodrias, que sera
o foco de desse trabalho, caracteriza-se por apresentar como tema ou contetdo o relato
de fatos vividos ou presenciadas por alguém no passado, trazidos a tona através de
rememoracdo. A construcdo composicional apresenta, sobretudo, sequéncia narrativa,
na qual o narrador conta, em forma de memorias, historias ocorridas no passado e sua
estrutura, assim como outras narrativas, € composta dos seguintes elementos: espaco,
tempo, personagens, narrador e enredo. Quanto ao estilo, no género Memdrias a escolha

de léxico permite identificar os recursos linguisticos utilizados pelo autor para descrever

? Segundo Guimarées (2013, p. 18), a linguagem adquire carater subjetivo nos géneros que pertencem a
esfera literaria por estes ndo terem como foco a informagdo, mas sim os sentimentos e impressfes das
personagens.
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objetos, pessoas lugares ou expressar e provocar, no leitor, sentimentos, sensagdes e
estados de espiritos, como a escolha de adjetivos e o uso de linguagem conotativa por

meio de figuras de linguagem.

A titulo de exemplificacdo desses elementos no género Memorias,
apresentaremos, a seguir, um dos textos que sera trabalhado na proposta de intervencéo,
“O valetdo que engolia meninos e outras histérias de Pajé”, da aluna Kelli Carolina
Bassani, Vencedora da Edicdo 2006 do Prémio Escrevendo o Futuro, retirado do
Caderno do Professor Se bem me Lembro (CLARA, ALTENFELDER e ALMEIDA,
2010), que faz parte do material de apoio da Olimpiada Brasileira de Lingua

Portuguesa.

Quadro 1 — Texto para exemplificar a analise do género Memadrias

O valetdo que engolia meninos e outras historias de Pajé
Autor(a): Kelli Carolina Bassani*

Ja foram escritas muitas historias da época em que 0S meninos engraxates eram
engolidos pelo valetdo da Rua Sete de Setembro. Mas, nenhuma delas conta esta ou outras
historias de Pajé. Guardo-as dentro do peito, como boas lembrangas da rua onde vivi e que
teimam em se misturar com a historia da cidade.

Nascemos juntos: eu, a rua e essas historias. Somos uma coisa s, mas n6s nao estamos
nos livros. Estamos na contram&o, por isso me atrapalho com as palavras. As vezes falta ar,
outras o ar é demais, entdo o meu coragdo acelera, 0 nd na garganta avisa: 0 menino Pajé vai
acordar!

Hoje, qguem ndo conhece a Rua Sete de Setembro é porque ndo conhece minha cidade —
Toledo. Apertada entre outras no extremo oeste paranaense, bem pertinho do Paraguai, surgiu
de uma clareira no meio da mata.

Naquele tempo, uma clareira; hoje Rua Sete de Setembro. Essa rua foi crescendo e
acolhendo o progresso que tenta esconder e aprisionar as histérias de Pajé. Elas estdo
descansando embaixo do calcamento, dos asfaltos, dos prédios, das casas. Basta um sinal que
elas voltam.

Cheiro de terra molhada — esse era o sinal. E, ainda hoje, sinto esse cheiro entrando no
meu cérebro e mexendo com 0 meu coracdo. Naquele tempo bastava sentir o cheiro de terra
molhada para que noés, 0s meninos engraxates, escondéssemos nossas engraxadeiras — caixa de
madeira em que se guardava o material necessario para engraxar sapatos — no pordo dos fundos
da bodega do Pizetta e, como garotos matreiros, saissemos de mansinho, sem despertar
curiosidade. Corriamos 4 embaixo, no comego da rua que embicava no meio da mata, pois o
mistério ia comegar!

A chuva caia e formava muita enxurrada que, com sua forca, trazia a terra misturada.
Parecia uma cascata de chocolate que despencava no valetdo — buraco muito profundo
provocado pelas enxurradas, erosdo. A agua fresquinha que caia do céu misturava com a terra
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quente e provocava 0 mistério. N6s éramos puxados para dentro daquele enorme buraco, por
uma forca estranha sem d6. Mesmo os que ndo queriam ndo conseguiam resistir, porque a magia
era muito forte e, em poucos segundos, estdvamos la dentro, na garganta do valetdo, onde
brincdvamos durante horas. Nessas horas o trabalho era esquecido.

Quando eu era menino, trabalhava muito. Todos os dias de manha ia a escola e, ao
retornar, mal acabava de almocar, pegava a engraxadeira, colocava nas costas para a rua, quer
dizer, para o trabalho. A engraxadeira era muito grande e pesada para meu tamanho — eu era
apenas um garoto! Mas era a Unica forma de ajudar minha mée no sustento da familia.

Sentia como se estivesse carregando 0 mundo sozinho.

Hoje sou adulto e sei que aquela magia era fruto de nossa fantastica imaginagdo. Como
qualquer outro menino, o engraxate também tinha direito de brincar. Uma das poucas vezes em
gue podiamos fazer isso era quando chovia. Mesmo que depois nos custasse castigos e surras.

Atualmente, as brincadeiras, comparadas com as de meu tempo, sdo muito diferentes.
Hoje, os herdis sdo Superman, Batman, Homem Aranha. Antes tinhamos herois indigenas, com
suas histérias cheias de mistérios das florestas.

Naquele tempo, quando chovia, o valetdo da Rua Sete de Setembro era nosso mundo
fantastico. Além das divertidas brincadeiras no lamacal que escorria da rua, faziamos cabanas
no pareddo da erosdo, guerrilhas com bodoque, usando sementes de arvores como cinamomo e
mamona.

Quando néo chovia, sobrava tempo para brincar s6 aos domingos. Entdo, eu — Pajé — e
minha turma nos reuniamos na mata, que se misturava com o terreiro das casas.

Nele, construiamos cabanas, arcos, flechas, tacapes. Pintdvamos o corpo todo com barro
e frutinhas da mata. Assim, sentindo-nos como heréis, brincavamos de indios guerreiros, até o
sol se esconder.

Nossa vida se enchia dos poderes que vinham da mata e seguia solta, como passarinho.
O fim da historia? N&o sei ndo, porque eu ainda vivo. E enquanto eu viver as lembrancas nunca
vao terminar.

(Baseado na entrevista com Clovis Turatti. Ele nasceu, cresceu e trabalhou como engraxate,
desde 5 anos, na Rua Sete de Setembro. Hoje é funcionario Publico Municipal.)

(*Vencedora da Edi¢do 2006 do Prémio Escrevendo o Futuro, na categoria Poesia. Kelli é aluna da
professora Salete Conceigdo Assufi Dallanol e mora na cidade de Toledo, no Estado do Parana.)

Em relagdo ao primeiro elemento, o contetdo tematico, o texto O valetdo que

engolia meninos e outras histérias de Pajé apresenta as lembrangas de um adulto,

contadas por um narrador em primeira pessoa, sobre acontecimentos vividos por ele na

infancia e que Ihe provocam sentimentos e sensacfes que nunca foram esquecidas.

Quanto a estrutura composicional, além do narrador em primeira pessoa,

caracteristico das narrativas desse género, destacam-se, logo no inicio do texto, o espago
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e o tempo, confirmando o que dizem Clara, Altenfelder e Almeida (2010), produtoras
do Caderno do Professor Se bem me lembro, material de apoio da Olimpiada Brasileira
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, segundo as quais um dos pontos que se
deve observar no inicio de um livro ou capitulo de Memorias € que este deve “situar o
leitor no tempo e no espaco em que se passam as lembrangas do narrador” (CLARA,
ALTENFELDER e ALMEIDA, 2010, p. 56). No texto em analise, isso ocorre nos
primeiros paragrafos e mais precisamente no terceiro e quarto, quando o narrador

descreve a rua e a cidade em que se passa a historia:

Hoje, quem ndo conhece a Rua Sete de Setembro é porque ndo conhece minha cidade —
Toledo. Apertada entre outras no extremo oeste paranaense, bem pertinho do Paraguai, surgiu
de uma clareira no meio da mata.

Naquele tempo, uma clareira; hoje Rua Sete de Setembro. Essa rua foi crescendo e
acolhendo o progresso que tenta esconder e aprisionar as historias de Pajé. Elas estdo
descansando embaixo do calcamento, dos asfaltos, dos prédios, das casas. Basta um sinal que
elas voltam.

Nesses paragrafos, a narradora situa o leitor no lugar onde acontecem os fatos
narrados no texto, a Rua Sete de Setembro, e determina o tempo através das expressoes

“Naquele tempo, uma clareira; hoje Rua Sete de Setembro”.

Depois dos paragrafos iniciais, o narrador-personagem desenvolve o enredo
contando as aventuras vividas por ele durante a infancia, comparando modos de vida do
presente e do passado e expressando seus sentimentos e visao sobre os fatos relatados,
concluindo o texto com um final envolvente e “inconcluso”, deslocando o tempo para o
presente: “O fim da historia? N&o sei ndo, porque eu ainda vivo. E enquanto eu viver as

lembrangas nunca vio terminar” .

Em relagdo ao terceiro elemento, o estilo, por pertencer, como ja frisado, a
esfera literaria, o género Memdrias tem como caracteristica 0 uso de recursos que
evidenciam a sua expressividade e subjetividade. No que diz respeito ao texto literario,
para Proenca Filho (2007),

podemos entender o estilo, em sua dimensdo individual, como o aspecto
particular que caracteriza a utilizacdo individual da lingua e que se revela no
conjunto de tracos situados na escolha do vocabuldrio, na énfase nos termos
concretos ou abstratos, na preferéncia por formas verbais ou nominais, na
propensdo para determinadas figuras de linguagem, tudo isso estreitamente
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vinculado a organizacdo do que se diz ou escreve e a um intento de
expressividade (PROENCA FILHO, 2007, p. 27).

Nesse sentido, para o autor, o texto literario transmite uma forma particular de
comunicacdo que revela um uso especial do discurso, posto a servi¢o da criacdo artistica
reveladora. Assim, para Proenga Filho (2007), a linguagem literaria é eminentemente
conotativa, e “a conotagdo se centraliza na parte do sentido das palavras ligadas as
fungdes emotiva e conativa”, distinguindo-se da denotacdo, que “compreende-Se a parte
da significacdo linguistica ligada a funcdo representativa ou referencial da linguagem”
(PROENGCA FILHO, 2007, p. 34-35). Desse modo, um dos tragos marcantes dos textos
da esfera literéria é a funcdo estética da linguagem, que, como sugere Gedoz e Costa-
Hubes (2010), visam a expressdo pessoal dos sentimentos e emocdes, em oposicdo a

funcdo utilitaria, que objetiva informar, convencer ou explicar algo.

No texto em questdo, essa caracteristica é percebida no emprego de figuras de
linguagem como metéaforas, sinestesia e personificacdes para descrever as sensacdes e
sentimentos do personagem-narrador em relacdo a enxurrada de terra misturada com
agua da chuva: “Parecia uma cascata de chocolate que despencava no valetdo (...)”; ao
cheiro de terra molhada: “E, ainda hoje, sinto esse cheiro entrando no meu cérebro e
mexendo com 0 meu coragao.”; ao trabalho como engraxate: “Sentia como se estivesse

carregando o mundo sozinho”.

A descricdo do valetdo, buraco profundo provocado pela erosdo causada pela
chuva e onde o narrador-personagem costumava brincar, também € feita por meio de

palavras e expressdes que visam impressionar o leitor, como mostra o trecho a seguir:

A chuva caia e formava muita enxurrada que, com sua forga, trazia a terra misturada. Parecia
uma cascata de chocolate que despencava no valetdo — buraco muito profundo provocado pelas
enxurradas, erosao. A agua fresquinha que caia do céu misturava com a terra quente e
provocava o mistério. NO6s éramos puxados para dentro daquele enorme buraco, por uma forca
estranha sem d6. Mesmo 0s que ndo queriam ndo conseguiam resistir, porque a magia era muito
forte e, em poucos segundos, estavamos la dentro, na garganta do valetdo, onde brincavamos
durante horas. Nessas horas o trabalho era esquecido.

Percebemos assim que o narrador, apesar de relatar um fato simples como a

brincadeira de criangas na chuva, procura dar um ar de mistério ao enredo por meio da
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2 3

escolha de expressdes que provocam essa ideia, como “mistério”, “éramos puxados”,

2 ¢

“magia”, “na garganta do valetao”.

Outro trago caracteristico do estilo do texto de Memorias, segundo Gedoz e
Costa-Hubes (2010), € a comparagdo entre 0 passado e 0 presente, trago esse que
podemos visualizar no trecho “Atualmente, as brincadeiras, comparadas com as de meu
tempo, sdo muito diferentes. Hoje, os herois sdo Superman, Batman, Homem Aranha. Antes
tinhamos herois indigenas, com suas histdrias cheias de mistérios das florestas”, em que 0
narrador compara as brincadeiras e os her6is que povoam o universo infantil da

atualidade com o seu tempo de infancia.

Ainda, de acordo com Gedoz e Costa-Hubes (2010), a descri¢do que permeia as
sequéncias narrativas pode compor o estilo do autor quando visam a impressionar o
leitor, conduzindo-0 a uma imaginacdo detalhada da cena. E isso também aparece no

decorrer do nosso texto-exemplo, como no trecho abaixo:

“Hoje, quem ndo conhece a Rua Sete de Setembro ¢ porque ndo conhece minha cidade —
Toledo. Apertada entre outras no extremo oeste paranaense, bem pertinho do Paraguai, surgiu
de uma clareira no meio da mata.”, ou ainda em “A chuva caia e formava muita enxurrada
gue, com sua forca, trazia a terra misturada. Parecia uma cascata de chocolate que despencava

no valetdo — buraco muito profundo provocado pelas enxurradas, erosdo [...]”.

Assim, pela analise do género Memodrias, segundo os elementos caracterizadores
determinados por Bakhtin, percebe-se que o texto em questdo possui, como define este
autor, caracteristicas relativamente estaveis, determinadas pela esfera do campo literario

ao qual pertence.

O plano de intervencdo proposto neste trabalho serd desenvolvido com o género
Memodrias, no entanto, ndo temos como objetivo priorizar a literariedade do texto, mas,
sobretudo, 0s aspectos socioculturais que séo inerentes a configuracdo do género, uma
vez que nos interessa trabalhar, principalmente, o resgate de costumes e valores dos
grupos sociais que fazem parte do convivio familiar e/ou social dos alunos. Por isso,

apresentamos, a seguir, a dimensao social do texto de memorias.
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3.2 O carater social do texto de Memoérias

Os estudos de Halbwachs ja afirmavam que as lembrancas individuais devem ser
analisadas levando-se em consideragdo o contexto social que as ocasionaram, como 0
grupo e o ambiente aos quais pertence o individuo. Esse autor distingue, assim, uma
memoria individual — que seria a percepcdo de lembrancas de fatos vivenciados
comumente pelos membros de um grupo sob o ponto de vista individual — de uma
memoria coletiva — que corresponde a memoria compartilhada dentro de grupo. Para o
autor, até as lembrancas estritamente individuais remetem sempre a um grupo, uma vez
gue "nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros,
mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nos estivemos envolvidos, e com
objetos que s6 nos vimos. E porque, em realidade, nunca estamos s6s” (HALBWACHS,

1990, p. 26).

Nesse sentido, para Halbwachs (1990), a memoria individual ndo se
descaracteriza, mas suas raizes encontram-se relacionadas com diversos contextos e
com diversos membros de um grupo, convertendo-se de memoria individual para
memoria coletiva, uma vez que uma é totalmente dependente da outra, como afirma o
estudioso na trecho a seguir:

Ndo ¢ suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranga. E necessario que esta reconstrucdo
se opere a partir de dados ou de nogBes comuns que Se encontram tanto no
nosso espirito como no dos outros, porque elas passam incessantemente
desses para aquele e reciprocamente, 0 que sO é possivel se fizeram e

continuam a fazer parte de uma mesma sociedade (HALBWACHS, 1990, p.
34).

Assim, para esse estudioso, a memoria individual constitui um ponto de vista
sobre a memoria coletiva, que se altera de acordo com o lugar que o individuo ocupa no
seu grupo e com as relages que ele mantém com outros grupos de sua comunidade.
Portanto, a memoria individual constitui-se da influéncia das memorias de outros
membros dos grupos dos quais o individuo participa, tais como familia, trabalho, escola,

igreja etc.
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Halbwachs (1990, p. 55) também classifica a memoria como pessoal ou
autobiografica e social ou historica, afirmando que “a primeira se apoiaria na segunda,
pois toda historia de nossa vida faz parte da historia em geral”. A memoria histérica
representa o passado de forma resumida e esguematica, enquanto a memdria
autobiogréafica faz um panorama mais continuo e mais denso dos fatos vividos. Para o
autor, a nossa memoria tende a se fixar mais nos fatos que vivenciamos do que naqueles
que conhecemos através dos livros, pois “ndo € na historia aprendida, ¢ na historia

vivida que se apoia nossa memoéria” (HALBWACHS, 1990, p. 60).

De acordo com o referido socidlogo, ao lado da histéria oficial hd uma histéria
viva, vivenciada e transmitida a nés por nossos antepassados, uma vez que
A historia ndo € todo o passado, mas também ndo é tudo aquilo que resta do
passado. Ou, se 0 quisermos, ao lado de uma historia escrita, ha uma historia
viva que se perpetua ou se renova através do tempo e onde é possivel

encontrar um grande nUmero dessas correntes antigas que haviam
desaparecido somente na aparéncia. (HALBWACHS, 1990, p. 67).

Nesse sentido, de acordo com o autor, podemos reconstruir o quadro de uma
época a partir de vestigios e impressdes de ambientes, pensamentos e estado de espirito
de outrora, revividos através das lembrancas de pessoas que testemunharam aquele
periodo, ja que a lembranca é “uma reconstru¢do do passado com a ajuda de dados
tomados de empréstimo ao presente e preparados por outras reconstrucdes feitas em
épocas anteriores”, da qual “a imagem de outrora ja& saiu bastante alterada”
(HALBWACHS, 1990, p. 71). Tal consideracdo é também partilhada por Ecléa Bosi,
quando afirma que

E a esséncia da cultura que atinge a crianca através da fidelidade da memoria.
Ao lado da escrita, das datas, da descricdo de periodos, hd correntes do
passado que sO desapareceram na aparéncia. E que podem reviver numa rua,
numa sala, em certas pessoas como ilhas efémeras de um estilo, de uma

maneira de pensar, sentir falar, que sdo resquicios de outras épocas. (BOSI,
1998, p. 75)

Assim, as lembrangas se renovam constantemente, recobrindo e
complementando as anteriores e reconstruindo o passado e a memdria ndo apenas de um

individuo, mas de todo o seu grupo social, pois “a memdria se enriquece com as
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contribuicbes de fora que, depois de tomarem raizes e depois de terem encontrado seu
lugar, ndo se distinguem mais de outras lembrangas” (HALBWACHS, 1990, p. 98).
Dessa forma, para Halbwachs, a memdria interage constantemente com o meio social a

que esta exposta, chegando a ser moldada por esse meio.

As consideracdes feitas até aqui nos fazem constatar, em comunhdo com Souza
(2014), que a memdria constitui um instrumento que permite que o passado atue no
presente através das lembrancas e pode ser considerada como fonte de referentes
identitarios, uma vez que permite que o individuo se aproprie de imagens do passado
para rever sua posicdo no presente. Dessa forma, vé-se que memdria e identidade estdo
estreitamente relacionadas, pois, segundo Candau (2011), “néo existe um verdadeiro ato
de memdria que ndo esteja ancorado nos desafios identitarios presentes” (CANDAU,

2011, p. 150).

Nesse sentido, para Souza (2014), a memoria assume o papel de modelador da
identidade, ja que 0 ato de rememorar promove uma revisao critica na forma com o
individuo se percebe e se mostra aos outros, influenciando na forma de identificacdo do
sujeito. Nesse caso, 0 sujeito encontra no ambiente familiar, primeiro grupo social do
qual participa, seus primeiros referentes identitarios, uma vez que é nesse ambiente
“que o sujeito recebe as primeiras memdrias compartilhadas e incorpora em sua
bagagem memorial as lembrancas herdadas do grupo e vivenciadas com ele, as quais
s&o impregnadas de sentidos identitarios” (SOUZA, 2014, p. 112). E nesse grupo que o
individuo desenvolve o sentimento de pertencimento a uma comunidade e toma
consciéncia de sua individualizacdo, percebendo-se como sujeito independente. E,
portanto, a partir das experiéncias na familia “que se produz a consciéncia das fronteiras
que delimitam os sujeitos e 0s grupos e moldam as identidades” (SOUZA, 2014, p.
112).

Diante do que foi exposto até aqui, vimos que o texto de Memorias caracteriza-
se pelo relato de fatos vividos ou presenciados pelo individuo no passado, trazidos a
tona através da rememoracdo. Nesse sentido, é possivel concluir que este género
apresenta, intrinsecamente, forte teor social e cultural, uma vez que, ao relatar as
memorias individuais de determinado individuo, apresenta também costumes e valores

dos grupos e da sociedade nos quais esta inserido, revelando e afirmando a sua
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identidade e a de seus pares, ja que, segundo Le Goff (1990), “busca-se a memoria
menos nos textos do que nas palavras, nas imagens, nos gestos, nos ritos e nas festas; é
uma conversao do olhar historico” (LE GOFF, 1990, p. 469). Dessa forma, trabalhar
com a memoria € também trabalhar com o resgate de valores socioculturais de um ou

mais grupos sociais.

No capitulo a seguir, discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos que
serdo utilizados para desenvolvermos a proposta de trabalho com o género Memorias,
descrevendo o passo-a-passo do plano de acdo que sera seguido para atingir o objetivo

da pesquisa.



42

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No presente capitulo, discorreremos sobre a natureza e o carater da metodologia
da pesquisa que realizamos, como forma de melhor fundamentar a nossa acao
interventiva e garantir a eficacia do plano de intervencdo. Faremos, ainda, a descricao
das etapas que foram seguidas para investigar e intervir no problema apresentado, bem
como a apresentacdo do contexto escolar em que atuamos pedagogicamente durante este
trabalho.

4.1 Contextualizacdo da Pesquisa

A presente pesquisa, apresenta abordagem qualitativa e possui natureza
descritiva, por explicar e descrever uma proposta de intervencdo no processo de ensino
e aprendizagem do género Memorias, e tera finalidade intervencionista, uma vez que o
pesquisador atuard “como sujeito e objeto de sua pesquisa” (SILVEIRA e CORDOVA,
2009, p. 32), intervindo diretamente na realidade e no problema estudado como forma de
produzir novos conhecimentos que ajudem a solucionar problemas especificos. 1sso
complementa o proposito da pesquisa-acao, pois possibilita ao professor investigar
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem — neste caso especifico,
da escrita do texto de Memdrias — e atuar junto aos alunos, como forma de minimizar

tais problemas.

Silveira e Cordova (2009, p. 35), citando Trivifios (1987), definem a pesquisa
descritiva como “o tipo de estudo que pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade”. Ja a pesquisa intervencionista, segundo Moresi (2003), “tem
como principal objetivo interpor-se, interferir na realidade estudada, para modifica-la.
Nao se satisfaz, portanto, em apenas explicar” (MORESI, 2003, p. 9). Essas duas
categorias de pesquisa, assim como a abordagem qualitativa — que, de acordo com
Silveira e Cdrdova (2009), preocupa-se em explicar aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados e centra-se na compreensdao e explicacdo da dindmica das
relacbes sociais — e a pesquisa aplicada — que, segundo essas mesmas autoras, gera

conhecimento para solucionar problemas especificos, de interesse local — atendem ao
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propdsito deste trabalho, uma vez que descreveremos um determinado fenémeno — o
processo de ensino e aprendizagem de um género textual, a partir da intervencéo nesse

processo com o fim de modifica-lo.

Quanto aos procedimentos, utilizaremos a pesquisa-acdo, uma vez que, de
acordo com Thiollent, trata-se de

[...] um tipo de investigagdo social com base empirica que é concebida e

realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um

problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou

participativo. (THIOLLENT, 1996, p. 13-14).

De acordo com esse autor, a pesquisa-acao permite ao pesquisador desempenhar
um papel ativo na propria realidade dos fatos observados. Essa definicdo confirma a
afirmag@o de Engel (2000), segundo a qual “a pesquisa-acao se constitui num eficiente
instrumento para o desenvolvimento profissional dos professores” por unir a pesquisa a
acao, ou seja, o professor atua como pesquisador de sua prépria pratica o que lhe da
subsidios para refletir sobre essa pratica e transforma-la, assim como transformar a

aprendizagem do aluno.

Isso atende a natureza do trabalho requisitado pelo Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), no qual estamos inseridos, que tem como
requisito desenvolver trabalhos de natureza intervencionista, que possam contribuir para
minimizar as dificuldades concernentes ao processo de ensino e aprendizagem no

ensino Fundamental.

Desse modo, esta pesquisa objetiva avaliar até que ponto o procedimento
sequéncia didatica com o género textual Memorias pode contribuir para o
aprimoramento da habilidade de producdo escrita de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa-PB, bem como para
dar visibilidade as memorias de grupos sociais representativos do universo sociocultural
no qual estdo inseridos. Para isso, utilizaremos uma proposta de sequéncia didatica, que

partira do procedimento apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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4.2 Os Sujeitos da Pesquisa

Este trabalho foi realizado com uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental,
de uma Escola Municipal da cidade de Jodo Pessoa — PB, com 30 alunos, com faixa
etaria entre 13/14 anos.

Os alunos residem no entorno da escola onde sera realizada a pesquisa e sdo
provenientes de familias de comunidades com baixa renda, que tém pouco acesso a bens
culturais e pouco incentivo da familia nas atividades escolares, o que lIhes confere
grandes dificuldades nas habilidades de leitura e escrita, fato constatado através do

trabalho que vimos realizando com a turma em atividades anteriores.

A maioria desses alunos tem, na escola, a oportunidade de contato com géneros
textuais diversificados, principalmente os que circulam nas esferas institucionalizadas
e/ou literarias. Dai a importancia deste projeto com o género Memorias para a
consolidacdo do papel da escola, ja que, segundo os PCN (BRASIL, 1998), a escola
deve propiciar ao aluno o contato com os mais variados géneros, de modo que ele possa
se inserir ativamente no mundo da escrita, atuando de forma eficaz nas mais variadas
situacOes de comunicacdo (BRASIL, 1998, p. 32).

4.3 A geracao dos dados da pesquisa

O corpus de andlise deste trabalho foi gerado a partir de producgdes textuais do
género Memorias, feitas por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Os textos foram
produzidos a partir de uma sequéncia didatica que permitiu aos alunos lidarem com o
género Memorias — conhecerem e produzirem — a partir de atividades realizadas por
etapas, fato que podera ajuda-los a utilizar melhor os recursos linguisticos e estilistico

da lingua e a produzir, adequadamente, textos no referido género.

Queremos esclarecer que a turma em que desenvolvemos a sequéncia didatica
tinha um total de trinta e um (31) alunos. Durante a aplicacdo da proposta, dois foram
transferidos e, por razBes de faltas constantes, trés ndo participaram, restando vinte e

seis (26). Destes, vinte e dois (22) participaram de todas as etapas da SD. Deste total,
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elegemos oito alunos (oito), mais ou menos um terco dos participantes, para compor o
nosso corpus, sendo a nossa escolha determinada pelas producdes que apresentaram
maiores dificuldades em relacdo a apreensdo da funcdo do género Memorias e de sua
estrutura e caracteristicas ou que representam os problemas mais recorrentes no total

dos textos.

4.4 A proposta de intervencdo — a descricdo da sequéncia didatica

Neste tdpico apresentamos uma breve descricdo das etapas do procedimento
sequéncia didatica (SD), que, conforme apresentamos no topico anterior, apresenta a
seguinte estrutura base: Apresentacdo da situacdo, Producdo Inicial, Modulo 1, Modulo

2, M6dulo n e Produgdo Final.

4.4.1 Apresentacdo da situacdo — 02 aulas

Objetivo: apresentar a proposta aos alunos através de conversa informal e leitura de

textos de Memoéria.

Nesse momento, foi realizada uma conversa informal para expor aos alunos o
propdsito do projeto, que seria melhorar a habilidade de producdo escrita no género
Memodrias e resgatar costumes e valores socioculturais, através da histéria de vida de

seus grupos familiares, como forma de contribuir para a afirmacao de suas identidades.

Em seguida, procedeu-se a leitura compartilhada dos textos Pais e irm&os, de
Edy Lima (anexo E1), e Memodrias de infancia, de Marly Franca (anexo E2), para que
os alunos tivessem contato com 0 género em questdo e suas caracteristicas. Apos a
leitura, fizemos, oralmente, a analise e discussdo dos respectivos textos, em que foram
observados, de modo geral, o conteudo tratado nos textos, o tipo de narrador e foco
narrativo, 0s tempos verbais predominantes, a forma como o narrador descreve lugares,

pessoas, sentimentos.
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Apobs a analise e discussdo dos textos, foi decidido, conjuntamente com 0s
alunos, que tipo de memdrias eles escreveriam, se as deles ou de alguem do seu circulo
familiar, tendo a maioria decidido pelo segundo tipo com a justificativa de que nédo
teriam muito o que falar sobre si. Na sequéncia, orientamos que, para que eles pudessem
escrever as memdarias de uma pessoa do seu circulo familiar, deveria ser realizada uma
conversa com tal pessoa, em um momento extraclasse, para a qual entregamos um
roteiro com sugestdes de temas a serem abordados e que essa conversa serviria de base
para a producdo do texto de Memodrias. E, finalmente, elaboramos, juntos, algumas
perguntas sobre tais temas, deixando-os livres para fazerem outras que eles julgassem

necessarias.

4.4.2 Producdo inicial — 02 aulas

Obijetivo: produzir texto no género Memorias.

Foi retomada, brevemente, a discusséo sobre os textos lidos nas aulas anteriores
e solicitado que os alunos produzissem, a partir da conversa realizada previamente em
um momento extraclasse, como ficou determinado na apresentacédo da situacdo inicial, a
primeira versao do texto no género Memorias, que serviria como base para trabalhar as
dificuldades apresentadas pelos alunos e verificar que fatos ou fendmenos sociais e
culturais seriam resgatados pelo aluno. Essa versdao também seria aprimorada na

producao final.

4.43 Modulo 1 - 04 aulas

Obijetivo: reapresentar as caracteristicas do texto de Memorias.
1° momento — 02 aulas

Nesse momento, a partir da leitura e analise dos mesmos textos lidos na
Apresentacdo da Situacdo e do texto Cenas de Caratinga (ver anexos F), levamos 0s

alunos a identificar, oralmente, as caracteristicas do género Memorias. Em seguida,
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apresentamos, de forma mais sistematica, através de Datashow, a defini¢do do género
Memorias e as semelhancas e diferencas entre este e outros que a ele se assemelham,
como a autobiografia e o relato pessoal. Apresentamos também a situacdo de
comunicacdo do género — mostrando sobre 0 que se escreve, quem escreve, para quem
se escreve, por que escreve e onde circula 0 que se escreve —, e as caracteristicas
estruturais de tal género, tais como 0 narrador-personagem ou narrador-testemunha em
primeira pessoa; pronomes pessoais e possessivos de primeira pessoa; uso do pretérito
perfeito e pretérito imperfeito e de palavras e expressdes que situam o leitor no passado;
a descricdo de pessoas, objetos, lugares; a descricdo de sentimentos e sensacOes do
narrador sobre fatos marcantes do seu passado.

2° momento — 02 aulas

ApOs a observacdo das caracteristicas estruturais, do plano do contetdo e da
funcionalidade do texto de Memorias em producdes de autores experientes, procuramos
identificar, junto com os alunos, tais caracteristicas nos seus proprios textos, verificando

se estes se adequavam ao género e, se ndo, o que lhes faltava para se adequarem.

4.4.4 WModulo 2 —02 aulas

Obijetivo: explorar o plano global do texto de Memodrias e verificar valores, costumes e

tradigOes presentes nos textos.

Neste modulo, os alunos foram levados a explorar o plano global do texto de
Memorias, a partir da analise do texto O valetdo que engolia meninos e outras
historias de Pajé — de Kelli Carolina Bassani (2006) (anexo G), para ver como se da a
constituicdo do inicio, meio e fim de um texto desse género. Em seguida, voltamos a um
dos textos dos alunos para verificar se 0 mesmo apresentava tal plano e, caso contrario,
fazer as alteracbes necessarias. Aqui os alunos também foram levados a observar que
valores, costumes e tradicdes estdo presentes nos textos apresentados, como 0s modos
de brincar que o narrador descreve, a exemplo das brincadeiras na rua, nos dias chuva,

comum em cidades do interior.
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445 Modulo 3 - 05 aulas

Obijetivo: utilizar os elementos coesivos que estabelecem a conexdo entre as ideias do

texto e conhecer e utilizar as estratégias de retextualizag&o.
Esse madulo também foi dividido em dois momentos.
1° momento — 02 aulas

Nesse momento, foram trabalhados, através dos textos lidos nos mddulos
anteriores e dos textos dos alunos, a identificacédo e a utilizacdo dos elementos coesivos
que estabelecem a conexdo entre as ideias e os paragrafos do texto, garantindo a
progressao textual, como conjungées, pronomes, expressdes adverbiais de tempo e lugar

etc.

2° momento — 03 aulas

Nesse momento, os alunos foram levados a conhecer as estratégias de
retextualizacdo para transformar, adequadamente, a conversa/entrevista realizada na
producdo inicial em texto de Memorias. Foram trabalhadas também, a partir de seus
textos, as estratégias de eliminacdo, insercdo, substituicdo, selecdo, acréscimo,
reordenacdo, reformulacdo e condensacdo de palavras, expressdes, paragrafos e ideias,

além da revisao ortogréfica do texto.

446 Modulo 4 —02aulas

Objetivo: empregar adequadamente os sinais de pontuacéo e fazer a revisao ortografica.

ApOs constatacdo na producdo inicial de que um dos principais problemas
apresentados foi 0 uso inadequado dos sinais de pontuacdo, e a pedido dos proprios
alunos, decidimos, no segundo momento, preparar algumas atividades para trabalhar
pontuacdo. Assim, usamos um quadro retirado do material de apoio da Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro que mostra, com exemplos, 0 emprego de cada

sinal de pontuacao (ver anexo B).
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ApOs apresentar o quadro acima mencionado e analisar os exemplos nele
contidos, voltamos a alguns textos dos alunos para analisar em que situacdes foram
empregados o0s sinais de pontuacdo, sobretudo o ponto final e a virgula. Realizamos
também a revisdo ortografica do texto apresentado, enfatizando a importancia dessa

atividade em textos produzidos na linguagem padrdo e/ou que circulam publicamente.

4.4.7 Producao final — 02 aulas

Objetivo: produzir a versdo final do texto de Memodrias, considerando todos os aspectos

discursivos e linguistico-textuais estudados sobre o género em questéo.

Nesta Ultima etapa, apds trabalharmos as principais dificuldades apresentadas
pelos alunos na producéo inicial, solicitamos que eles retomassem a primeira versdo de
seus textos e reescrevessem, considerando tudo o que o foi estudado nos maodulos

anteriores, culminando, assim, na escrita final do texto de Memorias.

Apdbs esse momento, foi feita a andlise das producgfes iniciais e finais para

verificar se as dificuldades apresentadas foram superadas ou amenizadas.
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5 A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA: ANALISANDO OS
RESULTADOS

Segundo Bakhtin (2011), os géneros discursivos resultam de usos da linguagem,
de forma dialdgica, ou seja, 0s géneros sdo a materializagdo da linguagem utilizada por
alguém, para comunicar algo a outro alguém. Dessa forma, para estudiosos que seguem
a vertente bakhtiniana, as praticas de escrita em sala de aula devem ser concebidas
COmMO um processo interativo, ja que todo individuo de uma sociedade possui

necessidade de interagir com um interlocutor, por algum motivo.

A sequéncia didatica, de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como ja
afirmamos anteriormente, constitui uma das formas eficazes para trabalhar a escrita
seguindo essa Vvisdo, ja que consiste num procedimento que permite instrumentalizar o
aluno para utilizar a escrita de forma interativa, nas situacdes comunicativas em que ele

necessita atuar no seu cotidiano, dentro e fora do contexto escolar.

Dessa forma, apresentamos, a seguir, a descricdo da sequéncia didatica que
desenvolvemos neste trabalho e a analise das producdes iniciais e finais realizadas pelos
alunos, com o propésito de averiguar 0s avangos obtidos por estes com o

desenvolvimento do nosso trabalho.

5.1 Apresentacao da situagao inicial — 02 aulas

Nessa primeira etapa, os alunos foram levados a ter um contato mais superficial
com o género, ja que a maioria ndo o conhecia, assim como também conheceram a
situacdo comunicativa em que este seria produzido. Eles foram informados de que
produziriam um texto no género Memorias, que seria publicado posteriormente no blog
da escola, e que a producdo além de lhes permitir trabalhar dificuldades relacionadas a
producdo escrita, possibilitaria conhecer valores e tradi¢bes culturais vivenciados por

pessoas de seus circulos familiares.

Inicialmente, apresentamos o género Memorias a partir dos textos Pais e

irm&os, de Edy Lima (anexo E1), e Memorias de infancia, de Marly Franca (anexo
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E2), expostos em slides. Apoés a leitura oral e compartilhada, eles responderam, também

oralmente, aos seguintes questionamentos:

- Que fatos sdo narrados nos textos?

- Quem séo 0s personagens?

- Qual é o tipo de narrador: narrador-personagem ou narrador—observador? Trata-se de
homem ou mulher? Por qué?

- Que lugares séo descritos nos textos? Como o(a) narrador(a) descreve esses lugares?

- Como o(a) narrador(a) se sente em relacdo ao fato narrado?

- Que tempos verbais predominam? Que outras expressdes indicam tempo?

- Que semelhancas ha entre os dois textos?

Ap0s a andlise e discussao dos textos, os alunos tiveram uma primeira nogdo do
que seria um texto de Memorias e passamos a planejar a producdo inicial, que
aconteceria no momento seguinte. Assim, perguntamos que tipo de Memodrias eles
preferiam escrever — se as deles mesmos ou de outra pessoa. A maioria preferiu o
segundo tipo, alegando ser mais fécil escrever sobre o outro e justificando que néo
teriam muito o que dizer de si. Entdo pedimos que eles realizassem uma conversa com
alguém de seu convivio familiar, a fim de obter dados para a escrita do texto. A
determinacdo de que a conversa fosse realizada com alguém do meio familiar do aluno
deveu-se ao fato de termos como propoésito também, além de trabalhar a funcéo social e
as caracteristicas do género memdrias, levar os alunos a conhecerem os valores
socioculturais subjacentes ao discurso dos familiares entrevistados e, assim, contribuir

para que (re)afirmem sua propria identidade.

Em seguida, entregamos um roteiro com sugestdes de temas que poderiam ser

abordados na conversa que eles fariam com a pessoa por eles escolhida.

Quadro 2 — Roteiro de temas para conversa

Roteiro de temas que podem despertar lembrancgas nas pessoas entrevistadas

1 Infancia
e Brincadeiras
e Relacionamento com os pais

e Modo de frequentar a escola
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2 Adolescéncia/juventude
e Modos de vestir
e Modo de namorar
e Modos de diverséo
3 Vida adulta
e Casamento
e Profissdo
4 Todas as fases
e Eventos marcantes (festas, acidentes, visitas importantes)
e Lugares importantes (casa de parente, rua, bairro, cidades)
e Pessoas inesqueciveis (politico, artista, personalidade publica, amigo(a), etc.,

gue marcou a vida da familia ou da comunidade)

Apds apresentamos as tematicas, formulamos coletivamente algumas perguntas
que poderiam nortear a conversa, deixando-os livres para formularem outras que

quisessem. No quadro abaixo, encontram-se algumas das questdes formuladas:

Quadro 3 — Perguntas elaboradas coletivamente

1 Infancia

- Como eram as brincadeiras em sua infancia?

- O que mudou em relacéo as de hoje?

- Como os filhos se relacionavam com os pais?

- Mudou alguma coisa, em relacdo ao modo de relacionamento de hoje?

- Como era a escola na sua época de infancia — prédio, salas, material escolar, merenda,
relagdo com colegas e professores.

2 Adolescéncia/juventude

- Como os jovens se vestiam — estilo de roupas, cabelos, maquiagem (se usavam)?
- Como era 0 namoro?

- Como e em que os jovens se divertiam?

3 Vida adulta

- Com quantos anos se casou?

- Teve filhos? Quantos? Com que idade?
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- Onde trabalhava — em casa, fora?

- Qual a profisséo?

- Quais as dificuldades e/ou facilidades no trabalho, na familia?

4 Todas as fases

e Eventos marcantes

- Que evento(s) (festas, acidentes, visitas importantes) marcaram a vida da familia?

e Lugares importantes (casa de parente, rua, bairro, cidades)

5.2 Produgéo inicial — 02 aulas

Apds retomar, brevemente, a discussdo sobre a analise dos textos lidos no
momento da apresentacdo inicial, lembrando, de forma geral, as caracteristicas do texto
de Memodrias, pedimos que os alunos produzissem, a partir da conversa realizada com
alguém de suas familias em um momento extraclasse, a primeira producédo de um texto

no género Memadrias.

Concluida essa atividade, passamos a analisar as producdes iniciais, com o
intuito de verificar as dificuldades apresentadas pelos alunos e preparar os médulos em

que seriam trabalhadas tais dificuldades.

5.2.1 Analisando a producéo inicial

Para realizar a analise da producdo inicial, norteamo-nos pelos elementos
constitutivos dos géneros discursivos propostos por Bakhtin (2011), a saber: o contetdo
tematico, a construgcdo composicional e o estilo. Também nos embasaram os estudos de
Halbwachs (1990) e Jacques Le Goff (1990), no que se refere a memdria como
elemento imprescindivel para a formacdo da identidade individual e coletiva, com o
objetivo de averiguarmos em que medida os textos produzidos pelos alunos
reconstituem valores socioculturais da comunidade em que eles vivem e como eles se

posicionam frente a tais valores.
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E importante ressaltar que, embora o foco de nosso trabalho ndo seja anélise
linguistica, na proposta de intervencdo consideramos também alguns aspectos
relacionados a essa questdo, por acreditarmos, em comunh&o com Aratijo (2013), “que o
ensino de um género, seja escrito ou oral, implica na realizacdo de procedimentos,
atividades e exercicios sistematicos que envolvem esses trés componentes do ensino:
leitura/escuta, analise linguistica e produgdo oral/escrita” (ARAUJO, 2013, 331). Dessa
forma, para essa autora, dependendo do género e do nivel dos alunos, sera preciso que 0
professor prepare modulos destinados também a anélise linguistica, inclusive, 0s
proprios autores da SD tém ciéncia de que esta constitui “de um modelo aberto que
pode e deve integrar outras dimensdes do trabalho com a lingua, em especifico o
trabalho com a anélise linguistica” (ARAUJO, 2013, 329).

Passemos a andlise desses elementos no corpus que selecionamos para ilustrar
nossas consideragdes. Comecemos com a producdo textual da aluna Marcela®, que

escreveu com base nas lembrancas de sua avo.

O texto® de Marcela exemplifica 0 que ocorreu na maioria das producdes dos

demais alunos. Vejamos:

Quadro 4 — Transcricdo da producdo inicial da aluna Marcela

Minha infancia

Naquela época o relacionamento com meus pais era bom, de respeito, de
obediéncia, nesse tempo nédo tive oportunidade de conhecer meu pai pois quando
completei 03 anos de idade ele faleceu, nunca tive irmaos sou filha Unica.

A escola em que estava era boa, ndo existia essa rebeldia toda que existe hoje,
pois tinhamos amizades sadias, verdadeiras e sinceras, ndo havia malicia e nem esse tal
de “Bullying”, no meu tempo livre gostava de brincar de roda-roda e boneca.

Na minha juventude os homens respeitavam as mulheres, n6s nos divertiamos
no cinema, festas, praia e nos eventos.

Me casei com 25 anos, morei um tempo no Rio de Janeiro depois me mudei
para Jodo Pessoa. Quando cheguei a Jodo Pessoa estava gravida do primeiro filho, com
menos de um ano engravidei da segunda, depois de dois anos tive a terceira.

Vinte anos depois meu marido vem a falecer, desde entdo nunca me casei, hoje

* Utilizaremos nomes ficticios para preservar a identidade dos alunos.
* Com o fim de mostrarmos as dificuldades apresentadas pelos alunos, os textos foram transcritos
literalmente da forma como foram escritos por eles.
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em dia vivo para os filhos e netos.

Quanto a exposicao do conteudo tematico — primeiro elemento constitutivo do
género, segundo a abordagem bakhtiniana — a aluna, assim como a maioria dos seus
colegas, ndo teve grandes dificuldades, uma vez que quase todos relataram fatos vividos
ou presenciados por alguém de seu meio familiar — a maioria, por pais e avos — no
passado, contando-os da forma como sdo lembrados pelo narrador no presente.
Contudo, em alguns trechos, faltou, no texto de Marcela, a descricdo mais detalhada das
impressoes e dos sentimentos da narradora-personagem, como no trecho em que esta diz
que perdeu o pai aos trés anos e era filha Gnica (destacado em vermelho), mas néo diz o
que esse fato acarretou em sua vida. Tal procedimento impede que o leitor tenha uma
nocdo mais definida da visdo da narradora sobre o que é narrado, o que fere um dos
principios do género Memorias, que segundo Gedoz e Costa-Hubes (2010), por ser um
género pertencente a esfera literaria, tem um carater subjetivo por estar associado a
expressao pessoal de sentimentos e emocgdes, tendo como foco, ndo as informagdes, mas
0s sentimentos e impressdes das personagens (GEDOZ e COSTA-HUBES, 2010, p.
264).

Atrelados ao contetdo, percebemos o0s costumes, valores e tradicdes
socioculturais subjacentes ao género Memdrias, que Marcela deixa transparecer, em
alguns momentos de seu texto, por meio da descricdo dos modos de relacionamento
com os pais, professores e colegas, como em “Naquela época o relacionamento com
meus pais era bom, de respeito, de obediéncia [...]” ou em “A escola em que estava era
boa, ndo existia essa rebeldia toda que existe hoje pois tinhamos amizades sadias,
verdadeiras e sinceras [...]”’; dos modos de brincar “no meu tempo livre gostava de
brincar de roda-roda, e boneca”; dos modos de namorar “Na minha juventude 0s
homens respeitavam as mulheres,[...]”. Nesse aspecto, vemos que a aluna consegue
atender aos principios do género, uma vez que, através do relato das lembrangas
individuais de membros de suas familias, ela traz a tona costumes e valores partilhados

coletivamente e que podem influir diretamente na constitui¢do de sua identidade.

Percebemos ainda que a aluna seguiu a maior parte dos elementos estruturais do

género, ja que o texto apresenta estrutura narrativa curta, com Seus respectivos
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elementos, como narrador em primeira pessoa, tempo, espaco e enredo, este constituido
pelo relato de fatos considerados importantes em determinados periodos da vida de
alguém. O texto apresenta uma conclusdo, com o deslocamento da narradora do passado
para o presente — “[...] desde entdo nunca me casei, hoje em dia vivo para os filhos e
netos”, confirmando o que sugerem Clara, Altenfelder ¢ Almeida (2010), ao afirmarem
que a conclusdo de um texto de Memorias pode se dar através da narracdo de uma cena
ou fato vivido pelo narrador/personagem no passado ou ainda com o deslocamento
deste para o presente. No entanto, o texto de Marcela deixa de apresentar, na
introducdo, o espaco onde ocorreram os fatos relatados e a defini¢do precisa do tempo
em que estes comecam a ser narrados, conforme orientacdo, jA& mencionada em capitulo
anterior, de Clara, Altenfelder e Almeida (2010), segundo a qual a introducdo de um
texto de memdrias destina-se a situar o leitor no tempo e no espago em que ocorrem 0S
fatos lembrados (CLARA, ALTENFELDER e ALMEIDA, 2010, p. 56).

Dessa forma, o texto, que narra momentos diferentes da vida da narradora, tais
como infancia, juventude e fase adulta, ndo deixa claro em que época comega a
narrativa — se na infancia, juventude ou na vida adulta — e em que lugar a narradora
viveu 0s primeiros momentos citados — Naquela época o relacionamento com meus pais
era bom, [...], o que nos faz perguntar onde ela morou até os vinte e cinco anos, quando
ela diz a certa altura que morou no Rio de janeiro e depois mudou-se para Jodo Pessoa —
“Me casei com 25 anos, morei um tempo no Rio de Janeiro depois me mudei para Joao
Pessoa”. Esse problema ocorreu na maioria dos textos produzidos pelos alunos e talvez
se deva ao fato dos textos estudados na apresentacdo da situacdo, seguidos por eles
como modelo, serem trabalhados de modo superficial, sem aprofundamento do plano

global do texto.

Em relacdo ao estilo, hd auséncia quase total de recursos linguisticos,
usados intencionalmente, que evidenciam a expressividade do texto, ou seja, ndo ha a
utilizacdo, por exemplo, de figuras de linguagem para criar imagens, despertar
sensacOes e impressdes sobre os fatos narrados. Segundo Clara, Altenfelder e Almeida
(2010, 19), escritores de memodrias literarias geralmente “recorrem a figuras de
linguagem, escolhem cuidadosamente as palavras que vao utilizar, orientados por
critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por cenarios e

situagdes reais ou imaginarias”. No entanto, tais imagens ndo deixam de serem
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percebidas atraves da forma como a autora descreve ambientes, costumes ou modos de

vida, em trechos como o apresentado a seguir:

A escola em gue estava era boa, ndo existia essa rebeldia toda que existe hoje pois tinhamos
amizades sadias, verdadeiras e sinceras, ndo havia malicia e nem esse tal de “Bullying”, no
meu tempo livre gostava de brincar de roda-roda, e boneca.

Notemos que, apesar da objetividade com que é escrito, o texto nos traz uma
imagem da forma de relacionamento na escola e do modo de brincar que ndo séo
praticados apenas pela narradora, mas que sdo extensivos aos membros dos grupos dos
quais ela fazia parte: colegas e escola e amigos. O trecho acima traz ainda a comparacao
de modos de vida do passado e do presente, o que também caracteriza, segundo Gedoz e
Costa-Hubes (2010), o estilo do texto de Memadrias.

Outro recurso que caracteriza o estilo do texto de memorias, de acordo com as
autoras supracitadas, é a presenca do narrador-personagem, recurso presente no texto de
Marcela nos momentos em que a narradora relata fatos vividos por ela mesma no
passado, utilizando-se de pronomes e verbos na primeira pessoa do singular, a exemplo

de “Me casei com 25 anos, morei um tempo no Rio de Janeiro [...]".

Além dos problemas relacionados aos elementos constitutivos do género, sdo
nitidos os problemas de ordem linguistica, como erros ortograficos e de pontuacao,
principalmente, a exemplo do trecho a seguir, em que destacamos de vermelho os
lugares em que deveriam apresentar virgula ou ponto final ou com parénteses em azul
os lugares em que foi utilizado o sinal inadequado e quando é utilizado letra maitsculas
depois de ponto.

Naquela época, o relacionamento com meus pais era bom, de respeito, de obediéncia,(.)
nesse tempo, ndo tive oportunidade de conhecer meu pai, pois quando completei 03 anos de
idade, ele faleceu, (.) nunca tive irméos, sou filha Gnica.

Continuamos a andlise com o texto da aluna Lucia, que foi baseado em

conversa com a sua mae.
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Quadro 5 — Transcricdo da producdo inicial da aluna Lucia

A minha infancia

“Antigamente eu brincava de roda, de se esconder, de toca-toca, de t0 no pogo e
de boneca”.

“Antigamente meu relacionamento com o meu pai era muito dificil, porque
agente ndo se tinha intimidade e nem dialogo™.

“Um namoro na quele tempo era um namoro que se tinha respeito, era um
namoro que na sala ficava minha méde e meu pai no sofa perto da gente, a gente nem
podia se beijar s6 podia |4 fora, eu ndo podia sair com ninguém s6 com ele”.

“O evento que marcou a minha vida foi a quadrilha pois eu gostava de ficar
olhando os outros dancar.”

“Antigamente as pessoas se vestiam com roupas bem compostas, vestido de
manguinha, saias compostas até o joelho, blusa de manguinha e bermudao. As pessoas
se divertiam brincando, indo pro agude, se divertiam com festas juninas, etc.”

“O lugar mais importante pra mim era na roga, nas serras, no agude, etc. porque
na serra eu se unido com meus irmdos para trabalhar com meu pai. Nas rocas porque
estava-mos juntos na roca, pegando milho, feijéo, arroz e etc. no agude porque eu ficava
com meus irmaos tomando banho e brincando.”

“Minha profissdo era de zeladora de servigos gerais mais hoje sou cuidadora do

lar.”

“A minha dificuldade foi enfrentar as pessoas orgulhosa e egoista. A minha
dificuldade na familia era ndo ter conversa com meu pai e uma falsidade que minha
irma teve comigo.”

O texto de Lucia se assemelha ao de Marcela. Ou seja, em relagcdo ao conteldo,
ela também relata fatos vividos por alguém, no passado, contados a partir da visao da
narradora no presente, nos quais transparece modos de vida de pessoas do seu grupo
familiar, como as formas de brincar — primeiro paragrafo; de se relacionar com os pais —

segundo paragrafo; de namorar — terceiro paragrafo; e de se vestir — quinto paragrafo.

Quanto & estrutura, Ldcia, assim como Marcela, conseguiu entender as
principais caracteristicas do género em relacdo, pois seu texto se constitui de uma
narrativa, com narrador em primeira pessoa, composta pelo relato de fatos vividos por
alguém num determinado tempo (no passado), em determinado lugar (ainda que
indefinido).
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No entanto, o texto de Lucia também apresenta problemas em relagdo ao plano
global do texto, ja que parte direto para o relato dos fatos, sem situar onde aconteceram
e em que momento preciso, utilizando apenas expressdes vagas como em “Antigamente
meu relacionamento com o meu pai era muito dificil” ou “Um namoro na quele tempo
era um namoro que se tinha respeito [...]”. Embora tais expressdes remetam a épocas
passadas, LUcia, que assim como Marcela, menciona fatos ocorridos em fases diferentes
da vida da narradora, ndo determina a que época se referem tais expressdes — a infancia?
a juventude? — e também ndo situa o leitor no lugar onde os fatos comecam a ser
narrados, ou seja, ndo diz onde a narradora brincava ou morava com a familia. O texto
de Lucia ainda apresenta outro problema estrutural: a falta de uma conclusdo definida,
segundo os moldes do género, ou seja, ndo ha o deslocamento do narrador para o

presente, dando a impressdo de interromper a narrativa abruptamente.

Quanto aos costumes e valores, Lucia também os deixa transparecer quando
descreve os modos de brincar: “Antigamente eu brincava de roda, de se esconder, de
toca-toca, de t6 no pogo e de boneca”; os modos de namorar: “Um namoro na quele
tempo era um namoro que se tinha respeito, era um namoro que na sala ficava minha
mae e meu pai no sofa perto da gente”; os modos de se vestir: “Antigamente as pessoas
se vestiam com roupas bem compostas”. E, nessa descri¢do, vislumbramos imagens de
modos de vida de determinado periodo e comparacbes implicitas entre costumes e
valores do passado e do presente, como atesta o trecho “Um namoro na quele tempo era
um namoro que se tinha respeito, era um namoro que na sala ficava minha mae e meu

pai no sofé perto da gente [...]”, o que caracteriza o estilo do género Memorias.

O texto de Lucia também apresenta alguns problemas de ordem gramatical,
como emprego inadequado dos sinais pontuagdo, como mostramos a seguir, a exemplo
do que fizemos no texto de Marcela, em que destacamos de vermelho os lugares em que
deveriam apresentar virgula ou ponto final ou com parénteses em azul os lugares em

que foi utilizado o sinal inadequados azul, e falta de coesdo entre os paragrafos.

Um namoro, na quele tempo, era um namoro que se tinha respeito, era um namoro que, na sala,
ficava minha mée e meu pai no sofa, perto da gente, (.) a gente nem podia se beijar, s6 podia l&

fora,(.) eu ndo podia sair com ninguém, s6 com ele.
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A seguir, apresentamos a andlise da producdo inicial da aluna Carla, que também

Se inspirou em conversa com a sua méae.

Quadro 6 — Transcri¢éo da producao inicial da aluna Carla

Um trecho de minha vida

Na minha época as brincadeiras eram bem simples, brincavamos de pila-corda,
amarelinha e principalmente de fazer comidinha. O relacionamento com meus pais eram
um pouco rigido, fui a “cacula” e eles tinha bastante cuidado comigo. Me recordo bem
que estudava em uma escola de Freiras, a farda era composta por um short-saia, com
blusinha, sapato preto e meia branca.

A minha adolescéncia foi bem divertida, me lembro que eu se vestia com alguns
vestidos, calca de cintura alta, os cal¢cados eram sapatilhas, sandalias da época, usava
acessorios como cintos, pulseiras e brincos. O namoro era bem diferente em relagdo ao
de hoje, cheio de regras dadas pelos pais, namorar em casa era uma das principais. A
diversdo era em alguns shows com 0s amigos, conversar com 0s amigos era uma delas e
se reunir com os amigos era a melhor.

Quanto ao conteldo, assim como a maioria dos alunos, a aluna Carla também
ndo teve maiores dificuldades em expor, ja que relata fatos passados, narrados sob o
ponto de vista do narrador, e nesses fatos transparecem costumes e tradi¢cdes dos grupos
sociais dos quais participava a narradora, em determinados periodos, tais como modos
de brincar — “[...] brincavamos de pila-corda, amarelinha e principalmente de fazer
comidinha”, modos de vestir — “[...] a farda era composta por um short-saia, com
blusinha, sapato preto e meia branca”, modos de se relacionar — “O namoro era bem
diferente em relacéo ao de hoje, cheio de regras dadas pelos pais, namorar em casa
era uma das principais”. Mas, assim como nas producles textuais analisadas
anteriormente, Carla ndo expressa sentimentos e impressdes nitidas sobre os fatos
narrados, relatando-os de forma muito objetiva, sem acrescentar maiores detalhes que
pudessem contribuir para a defini¢cdo da visdo da narradora sobre o0 que ocorreu, cOmo
nos trechos em que fala sobre a escola, mas so diz como era a farda e ndo fala sobre o
relacionamento com colegas e professores, ndo diz 0 que gostava ou ndo gostava no
ambiente ou periodo escolar, (trecho com destaque em vermelho) ou ainda quando diz

que a adolescéncia foi divertida, mas ndo diz por qué (trecho com destaque azul).

Em relagdo a construcdo composicional, o texto da aluna Carla, assim como os

demais, também narra fatos do passado, em primeira pessoa, mas como Marcela e
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Ldcia, ndo apresenta introducdo, iniciando-se ja pelo relato dos fatos, sem situar o leitor
no espacgo e no tempo preciso em que estes ocorreram. Talvez isso seja devido ao fato
delas terem comecado o texto a partir das questdes propostas na conversa, elaboradas na
apresentacao da situacdao inicial e que continha perguntas como “Como eram as
brincadeiras em sua infancia?”, “O que mudou em relagdo as de hoje?” O texto também
ndo apresenta uma conclusdo, interrompendo-se o relato dos fatos abruptamente, sem

indicar que este foi encerrado.

Quanto ao estilo, o texto de Carla apresenta linguagem especificamente
denotativa, mas ela também faz uso da descricdo para compor momentos da vida da
narradora, fornecendo ao leitor imagens das formas de brincar, ao citar as brincadeiras —
brincAvamos de pila-corda, amarelinha e principalmente de fazer comidinha; das
formas de vestir, ao mencionar itens da moda — [...] me lembro que eu se vestia com
alguns vestidos, calca de cintura alta, os calcados eram sapatilhas, sandalias da época,
usava acessorios como cintos, pulseiras e brincos; e dos modos de namorar, ao definir
como era 0 namoro — O namoro era bem diferente em relagdo ao de hoje, cheio de
regras dadas pelos pais, namorar em casa era uma das principais — Ela também se
utiliza da comparacgéo entre os modos de vida de ontem e de hoje, a exemplo do trecho
“O namoro era bem diferente em relacéo ao de hoje, cheio de regras dadas pelos pais,
namorar em casa era uma das principais”, para evidenciar as diferengas de costumes da

época narrada com relacdo aos da atualidade.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, as principais dificuldades de Carla sdo
referentes a pontuacdo, em que ela deixa de usar a virgula em algumas situacdes, como
depois de adjuntos adverbiais deslocados ou o uso em lugares inadequados, a exemplo
dos trechos a seguir — Na minha época as brincadeiras eram bem simples, brincavamos
de pila-corda, amarelinha e principalmente de fazer comidinha; e dizem respeito a
colocacao pronominal, quando emprega 0s pronomes obliquos em posigéo proclitica ou
invés da énclise ou fazendo a concordancia incorreta, como nas passagens — Me recordo

bem que [...]; me lembro que eu se vestia.

A proxima andlise é a da producdo da aluna Maria, baseada nas lembrancas da

sua mae.
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Quadro 7 — Transcric¢éo da producdo inicial da aluna Maria

(Sem titulo)

Quando eu era menor, 1a na escola tinha um garoto insuportavel, ele ndo gostava
muito de mim e fazia de tudo para me deixar irritada. um dia ele foi a onde eu estava
para me atrapalhar e eu perdi a paciéncia e dei um chute na perna dele, ai foi parar na
diretoria eu e ele. s6 que a diretora ndo acreditou que eu tinha batido nele porque era
muito quieta e o garoto muito muito bagunceiro. Mas ela chamou minha mée pra mim
levar pra casa e chamou o pai do garoto. O garoto me disse antes de sair que ia dizer ao
irmao dele que tinha o machucado. no outro dia o irmao dele me procurou e disse: “Nao
se preocupe, eu ja tava com raiva dele me perturbando também”. Ai eu comecei a rir do
garoto.

A aluna Maria foi uma das poucas que teve dificuldades com relacdo a
apreensdo do funcéo social do género, pois, ao invés de escrever um texto de Memorias,
relatando fatos vividos no passado, que denunciem costumes e tradi¢fes de uma época e
de um grupo social, a aluna escreve sobre um unico fato ocorrido em uma situacao
especifica — uma briga com um colega de escola com quem a narradora nao se dava
bem. Ou seja, seu texto se aproxima mais do relato pessoal, género que apresenta
semelhangas com as memdrias, por se tratar de registro pessoal referente a fatos e
situacOes passadas, por ser um texto predominantemente narrativo, por ser escrito em 12
pessoa e por trazer a tona lembrancas passadas, mas que se diferencia das memorias por
relatar fatos ocorridos especificamente com o narrador, isto é, fatos estritamente

pessoais, sem evidenciar costumes ou tradigdes coletivas como faz o texto de memorias.

Dessa forma, o texto de Maria apresenta estrutura semelhante a do texto de
Memorias, como a narrativa de um fato passado em primeira pessoa, mas o conteido
destoa do género em questdo por ndo retratar, por meio das lembrancas narradas, modos

de vida de outrora.

A produgdo de Maria apresenta também, como os demais, alguns problemas
linguisticos, como emprego de letras minusculas depois de ponto e marcas de oralidade,
como nos trechos “[...] dei um chute na perna dele, ai foi parar na diretoria eu e ele” e
“Ai eu comecei a rir do garoto”, e esse é outro ponto que também faz o texto se

aproximar mais do relato oral do que das memorias.
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Passemos agora a analise da producdo inicial do aluno Paulo, que, como as

producdes anteriores, teve como base as memorias de sua mae.

Quadro 8 — Transcricéo da producéo inicial do aluno Paulo

O Por do Sol

Quando eu era crianga eu morava

la no rio de janeiro, no bairro flamengo
gue era muito movimentado na

época a parte que eu mais gostava

é soltar pipa no morro do alemao

por que na época ndo tinha postes e

ndo tinha muitos edificios.

Ainda nessa fase meu lugar favorito

era o parque afonso pena um lugar
grande arborizado |4 tinha uma pipoca
deliciosa e um sorvete bom, falando

em sorvete conheci um amigo de infancia
guando eu deixei cair o sorvete e ele

me pagou outro e até hoje eu

conheco ele.

Minha casa era um pouco maior do
que as normais tinha uma arvore
que era grande eu subia direto 13,
mais no topo tinha uma vista linda
eu fazia questéo de ver o por do

sol todos os dias.
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J& o texto do aluno Paulo apresentou maiores problemas em relagcdo a estrutura.
Como podemos ver, ele ndo segue a estrutura de paragrafacdo caracteristica do texto
escrito em prosa, como € o caso dos textos narrativos e, consequentemente, do texto de
Memodrias, pois apresenta recuos nas margens esquerda e direita em todas as linhas,
além de um espago em branco, separando cada conjunto de linhas, assemelhando-se a
estrutura de um poema. No entanto, vemos que, em relagdo ao conteldo, ele ndo teve
dificuldades, uma vez que relata fatos vividos por alguém no passado, como o periodo
em que o narrador morou no Rio de Janeiro, e, diferente dos anteriores, ele introduz o
leitor no tempo e no espago, ao iniciar o texto citando a época e o lugar onde ocorrem 0s
fatos narrados. Os costumes do periodo narrado aparecem sutilmente quando o narrador
cita a brincadeira de que mais gostava — soltar pipa no morro do Alemao, 0 que se
subentende que esse era um costume das criangas da época, ja que o lugar favorecia
esse habito, como justifica o protagonista no trecho “[...] por que na época nao tinha

postes e/ndo tinha muitos edificios”.

Ainda em relacdo a estrutura, também como o0s anteriores, seu texto nao
apresenta uma conclusédo. Tal fato pode ter ocorrido porque, no primeiro momento, na
apresentacdo da situacdo, as caracteristicas do texto de memdrias foram trabalhadas
apenas de modo superficial ou como forma de diagndstico, para averiguar 0 que 0S
alunos ja conheciam em relacdo ao género. Esses aspectos foram aprofundados com o

desenvolvimento dos modulos.

Quanto ao estilo, Paulo procura reconstruir imagens de lembrancgas vividas pelo
narrador em alguns momentos do passado por meio da divisdo do texto em trés partes,
sendo que cada uma traz um quadro de algo que marcou a vida do protagonista. Assim,
a primeira parte traz os lugares onde o narrador morava e brincava durante a infancia —
0 Rio de Janeiro e o Morro do Alemdo; a segunda, mostra o seu lugar favorito para
passear e onde ele conheceu um amigo com que mantém contato até hoje — o parque
Afonso Pena; e, na terceira, aparece a casa em que o0 narrador morava e na qual

comtemplava o por do sol, que da titulo ao texto.

Verificamos também que Paulo apresenta dificuldades quanto ao uso da norma
padrdo, ja que ele emprega poucos sinais de pontuacdo, utiliza letras minusculas em

substantivos préprios, como os nomes de cidade, bairros e parque.
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Prosseguindo a anélise, apresentamos a producdo do aluno Mario, que teve as

lembrancas do pai como inspiracao.

Quadro 9 — Transcricdo da producdo inicial do aluno Mario

Infancia

Meu nome € Sérgio nasci em 1962 em olinda um bairro chamado sitio novo em
Pernambuco era d(ilegivel) mulheres mas fui criado na paraiba. Tenho cinco irméos
estudei na escola erem (ilegivel) Colegio municipal ndo era uma escola muito Boa pois
era muito regrada tinha regras chatas como cantar o hino nacional so pode sentar
quando o professor mandasse mas o melhor era o intervalo todo mundo correndo
brincando feliz da vida diferente dos intervalos de hoje todos nos seus celulares tive trés
filhos e voltei a morar no recife sempre gostei de brincar as brincadeiras eram 6timas
Policia e ladrdo, pega pega, cuscuz, barra bandeira etc. foi um tempo que ndo volta mais
infelizmente.

O texto de Mario, apesar de muito sucinto, ndo deixa de se aproximar do
género Memodrias em relacdo ao conteldo, uma vez que se constitui de uma narrativa
curta em primeira pessoa, sobre fatos vividos por alguém no passado, dentre os quais
transparece costumes e valores de uma época, como as formas de brincadeiras — “as
brincadeiras eram 6timas Policia e ladréo, pega pega, cuscuz, barra bandeira etc.”; e
0s modos de comportamento na escola — “[...]Jndo era uma escola muito Boa pois era
muito regrada tinha regras chatas como cantar o hino nacional so pode sentar quando

o professor mandasse”.

O texto também apresenta de forma mais nitida as impressdes do narrador sobre
os fatos narrados, como no trecho acima, em que ele diz por que a escola ndo era boa; e
relata o que achava que havia de melhor 14, que era o intervalo — “mas o melhor era o
intervalo todo mundo correndo brincando feliz da vida [...]”; quando ele fala que as
brincadeiras eram 6Otimas; e na conclusdo, que ele utiliza a expressao “infelizmente”,

gue denuncia que gostava do periodo descrito.

Em relacdo a estrutura, apesar de escrever um unico paragrafo, Mario foi um dos
poucos alunos que iniciou o texto apresentando o protagonista e situando o leitor no

espaco onde ocorreram os fatos — “Meu nome € Sérgio nasci em 1962 em olinda um
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bairro chamado sitio novo em Pernambuco [...]” — e também fez o que a maioria de
seus colegas ndo fizeram em seus textos: uma conclusdo com a impressdo do narrador
sobre o periodo em que os fatos narrados ocorreram — “foi um tempo que ndo volta mais
infelizmente”. No entanto, em relacdo ao enredo, ha pontos que precisam ser
esclarecidos, como nos trechos em que aparecem algumas palavras ilegiveis — “era
d(ilegivel) mulheres mas fui criado na paraiba. Tenho cinco irm&os estudei na escola
erem (ilegivel) Colegio municipal” — ou quando ele fala sobre a familia, mas ndo da

detalhes sobre o relacionamento com os pais e irmaos.

Quanto ao estilo, ele inicia o texto comparando modos de vida do passado e do
presente, como no trecho em que o narrador fala sobre 0 momento do intervalo na
escola, diferenciando 0 modo como as criangas viviam esse momento na época
mencionada ao que acontece atualmente na maioria das escolas — “[...] mas o melhor
era o intervalo todo mundo correndo brincando feliz da vida diferente dos intervalos de
hoje todos nos seus celulares” —, e também faz uso da descrigdo para compor um
quadro dos costumes de uma época quando descreve, por exemplo, como era a escola
em que o protagonista estudou — “ndo era uma escola muito Boa pois era muito
regrada tinha regras chatas como cantar o hino nacional so pode sentar quando o
professor mandasse”; como era o intervalo — “mas o melhor era o intervalo todo mundo
correndo brincando feliz da vida”; e como eram as brincadeiras — “sempre gostei de
brincar as brincadeiras eram Otimas Policia e ladrdo, pega pega, cuscuz, barra
bandeira etc.”. Assim, vemos que, nesse aspecto, 0 aluno também consegue apreender a

funcdo do género, que é deixar transparecer costumes e tradi¢cées de um grupo social.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, como se pode perceber, o texto de Mario é
um dos mais problematicos em relacdo ao uso da norma culta, pois hd quase total
auséncia de pontuacdo, emprego de letras minasculas em substantivos préprios ou letras
mailsculas no meio de frases, palavras ilegiveis, o que mostra que o aluno nédo possui
dominio da norma padrdo da lingua. Mas por outro lado, apesar disso, vemos que 0

aluno conseguiu apreender bem as caracteristicas e a funcao do género.

Continuamos nossa analise com o texto do aluno Carlos, que também foi escrito

tendo como base as memoérias da mae.
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Quadro 10 — Transcricdo da producéo inicial do aluno Carlos

(Sem titulo)

OI4, meu nome é neténia e vou contar um pouco da minha histéria... Primeiro eu
nasci em Pernambuco e vim para Jodo Pessoa e foi dai que minha historia comecou...

Era eu e mais 6 irmdos. Chegamos todos matutos... com medo da ondas do mar,
sem conhecer nada. Tinha medo de Papa Figo, tinhamos medo dos carros e medo das
pessoas, enfim, medo de tudo...

Dai comecei a estudar e fazer amigos e foi ai que comegou toda minha historia.
A minha infancia foi muito divertida eu e meus 6 irmdos eram muitos felizes,
bricavamos de tudo um pouco... brincava de roda roda, de barra bandeira, de
amarelinha, de esconde-esconde, de bolo e etc...

A brincadeira que eu mais gostava era esconde-esconde por que eu ia me
esconder com meu amigo e ai todo mundo achava um par... mais ninguém achava eu e
meu amigo. Entdo todos ficavam com raiva e acabava a brincadeira, e meu irméo ia
correndo pra dizer aos meus pais e eu la doidinha pra ndo me encontrarem...

Eu era muito namoradeira. O primeiro beijo meu foi quando eu tinha 12 anos, o
engracado era quando eu ia pra escola o meu irméo ficava na minha cola. Quando
acabava a aula, ele estava 1a na frente mim esperando... entdo eu via ele na frente e saia
pelos fundos da escola e deixava ele me esperando por um longo tempo... enquanto isso
eu namorava e ia para casa comer e dormir...

Mais também eu trabalhei muito na roca do pai e ele botava a gente para limpar
mato, colher hiame, ele ndo queria que agente estudasse, ele queria que nds ajudasse
ele narocae so...

E ai minha falou: ndo, os meus filhos vdo estudar. E gracas a Deus nés
conseguimos estudar. A minha infancia foi muito boa, sadia, divertida, mais também a
gente passou algumas dificuldades... mais gragas a Deus a roga do pai nos ajudou
bastante.

E a minha familia era todos evangélicos e muitos amigos das igrejas nés ajudou,
e infelizmente a minha irma cagula morreu de uma doenca e restaram 6 comigo.

Entdo essa foi um pouco da minha infancia. Beijos e cheiro!

O texto de Carlos também apresenta a maioria das caracteristicas do género
Memorias em relagdo ao conteldo ao narrar, em primeira pessoa, fatos vividos por
alguém no passado, nos quais transparecem valores e costumes de uma época e de um
grupo social, como no trecho em que a narradora conta que o pai ndo permitia que 0s

filhos estudassem para trabalhar e ajudar no sustento da familia — “Mais também eu




68

trabalhei muito na roga do pai e ele botava a gente para limpar mato, colher hiame, ele
ndo queria que agente estudasse, ele queria que nos ajudasse ele na roga e s0...” —, e no
trecho em que fala dos medos que ela tinha ao chegar em Jodo Pessoa e no qual
transparece crengas que povoavam o imaginario de criancas do interior, como a lenda
do papa-figo — “Chegamos todos matutos... com medo da ondas do mar, sem conhecer
nada. Tinha medo de Papa Figo, tinhamos medo dos carros e medo das pessoas, enfim,

medo de tudo...”.

A producdo de Carlos apresenta mais riqueza de detalhes do que a de seus
colegas, pois, ao narrar alguns fatos, como no trecho acima citado, em que justifica
porque a narradora e os irmdos se consideravam matutos; ou no quarto paragrafo,

quando descreve, com detalhes, a brincadeira de que mais gostava:

A brincadeira que eu mais gostava era esconde-esconde por que eu ia me esconder com meu
amigo e ai todo mundo achava um par... mais ninguém achava eu e meu amigo. Entdo todos
ficavam com raiva e acabava a brincadeira, e meu irmé&o ia correndo pra dizer aos meus pais e
eu 14 doidinha pra ndo me encontrarem...

e ainda no quinto paragrafo, quando ela fala sobre o namoro:

Eu era muito namoradeira. O primeiro beijo meu foi quando eu tinha 12 anos, o engragado era
guando eu ia pra escola 0 meu irmdo ficava na minha cola. Quando acabava a aula, ele estava
Ia na frente mim esperando... entdo eu via ele na frente e saia pelos fundos da escola e deixava
ele me esperando por um longo tempo... enquanto isso eu hamorava e ia para casa comer e
dormir...

Os fragmentos citados permitem que o leitor visualize melhor as impressées da
narradora sobre o que € narrado. Dessa forma, vemos que Carlos consegue apreender a
funcdo do texto de Memorias, que é deixar transparecer, através do relato das

lembrangas individuais, costumes e tradigdes socioculturais de determinada época.

No entanto, em relacdo a estrutura, o texto de Carlos apresenta algumas
peculiaridades que o fazem destoar um pouco do género Memdrias. Carlos fez o que a
maioria dos alunos ndo fizeram: a introducéo e a concluséo do texto. So6 que ele faz uso
de expressdes proprias de géneros como a carta e a conversa, utilizando uma saudacao
para iniciar o enredo — “Ola, meu nome é netania” e “vou contar um pouco da minha

historia...” —, e uma despedida para concluir — “Entdo essa foi um pouco da minha
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infancia. Beijos e cheiro!”, o que mostra ndo ter compreendido bem o plano global do

texto de Memorias.

Quanto ao estilo, Carlos, assim, como seus colegas, mesmo sem usar recursos
estilisticos mais complexos, também consegue criar imagens das lembrancas vividas
pela narradora em determinados momentos de sua vida, por meio da descricdo, como
nos trechos em que descreve as brincadeiras com os irmdos — “[...] bricavamos de tudo
um pouco... brincava de roda roda, de barra bandeira, de amarelinha, de esconde-
esconde, de bolo e etc...” — e no trecho em que fala de seu trabalho com o pai — “Mais
também eu trabalhei muito na roca do pai e ele botava a gente para limpar mato,

colher hiame, [...]".

Quanto ao aspecto linguistico, vemos que Carlos apresenta muitos problemas
relacionados ao uso da norma culta, principalmente em relacdo a pontuacédo,
empregando de forma inadequada as reticéncias, e ao emprego de expressdes coloquiais

como “ai” e “dai”.

Para concluir a analise das producgdes iniciais, apresentamos o texto da aluna

Laura, também escrito a partir de lembrancas de sua mée.

Quadro 11 — Transcricdo da producéo inicial da aluna Laura

Tempos que nunca voltarédo

Meus pais se casaram e quando eu tinha 7 anos se separaram, dai meu pai foi
embora e deixou minha mae criando 5 filhos sozinha.

Moravamos em uma rua bem legal no bairro de Mandacaru. Tinhamos bastante
vizinhos que ficavam até tarde brincando de diversas brincadeiras na rua, tais como,
pega-pega, bolas de gude, pipa, adedonha e etc.

Meu relacionamento com minha mée era bem diferente que os relacionamentos
de hoje em dia porque eu ndo respondia e éramos bem obedientes até eu ficar
adolescente e mais rebelde, comecei a sair de casa escondido e usar roupas da moda de
antigamente, ou seja, calca cintura alta, blusas de rendinha, saias mais justas , e antes
tinha uma moda de usar roupas rasgadas que todo mundo curtia.

Na minha época o0 modo de namorar era exemplar, tinhamos que levar o
pretendente para apresentar a sua mée e ela sempre tinha que estd presente quando
ambos estavam juntos.




70

Até o modo de se divertir na minha época era meio que diferente de hoje, a
gente podia chegar de uma festa tarde da noite e nada acontecia porque a violéncia era
basica, melhor que hoje em dia. Eu e minhas amigas iamos pra lambada dancar
bastante. Ah que saudades daquele tempo bom!!

O texto de Laura foi um dos mais completos em relacdo a estrutura
composicional e ao conteudo do género Memodrias. Ela inicia o texto situando o leitor
no tempo e no espaco onde os fatos ocorreram — “Mordvamos em uma rua bem legal no
bairro de Mandacaru, [...]”, e narra, em primeira pessoa, acontecimentos passados,
vividos por alguém do seu convivio familiar — na caso, a mée. Os fatos narrados
denunciam costumes e valores dos grupos dos quais ela faz parte, como os tipos de
brincadeiras que aconteciam na rua — “Tinhamos bastante vizinhos que ficavam até
tarde brincando de diversas brincadeiras na rua, tais como, pega-pega, bolas de gude,
pipa, adedonha e etc.”; e os modos de namorar — “Na minha época 0 modo de namorar
era exemplar, tinhamos que levar o pretendente para apresentar a sua mae e ela
sempre tinha que esta presente quando ambos estavam juntos”, € conclui o texto com
as impressdes da narradoras sobre os fatos narrados — “Ah que saudades daquele tempo

bom!!”,

Quanto ao estilo, Laura também teve dificuldade, como todos os alunos, em
empregar recursos linguisticos mais complexos, como a linguagem conotativa, por
exemplo, priorizando uma linguagem mais objetiva. Mas também n&o deixa de compor,
através da descricdo, quadros de costumes e tradicdes de um grupo social, em um
determinado periodo, como o costume das criangas brincarem na rua até tarde e 0 modo
de namorar da época narrada, ja citados acima. Ela também compara modos de vida de
ontem e de hoje, como a forma de relacionamento com a mae — “Meu relacionamento
com minha mae era bem diferente que os relacionamentos de hoje em dia porque eu
ndo respondia e éramos bem obedientes” — e 0 modo de se vestir — “Até o modo de se
divertir na minha época era meio que diferente de hoje”. De modo geral, a maioria dos
alunos se preocupou apenas em relatar modos de brincar, de namorar, de se vestir do

passado, sem estabelecer comparacdo com o presente.

Laura também ndo deixa de apresentar dificuldades quanto ao emprego da

norma culta, relacionados, sobretudo a pontuacdo. H4, ainda, uso de expressdes
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coloquiais como “dai” e a repeti¢ao de palavras e expressdes como “hoje” e “na minha

¢poca”.

Partindo das dificuldades apresentadas pelos alunos, nas producgdes iniciais, para
compreender a funcdo social do género memorias e 0s elementos que constituem esse
género — contetido, estrutura composicional e estilo, elaboramos os modulos que serdo

detalhados, a seguir.

5.3 MODULO 1 (04 aulas) — Reapresentando o género memorias

O primeiro modulo foi trabalhado em dois momentos. O primeiro, que teve a
duracdo de duas horas aulas, foi destinado a apresentar aos alunos, de forma mais
detalhada, a situacdo de comunicacdo em que € usado o0 género Memorias, mostrando
sobre 0 que Se escreve, quem escreve, para quem se escreve, por que se escreve e onde
circula o que se escreve. Apresentamos também, a partir dos textos lidos na
Apresentacdo da situacdo inicial, as caracteristicas do género Memorias, indicando o
foco narrativo em primeira pessoa, o tipo de narrador — personagem ou testemunha, 0s
tempos verbais que predominam na narrativa e a forma como o narrador descreve
objetos, lugares e pessoas, evidenciando suas impressoes e sentimentos sobre os fatos
narrados. Mostramos, ainda, as semelhancas e diferencas do texto de memoérias com
outros géneros, como a autobiografia e o relato pessoal.

Em seguida, entregamos aos alunos copias do texto Cenas de Caratinga (ver
anexo F) e, ap0s a leitura, eles foram levados a identificar, oralmente, tais caracteristicas
através de questbes como:

— No texto “Cenas de Caratinga”, 0 que 0 narrador descreve no 1° paragrafo? E, no
2°, que fatos ele narra?

— Qual é o tipo de narrador: 12 ou 32 pessoa? Que elementos dos textos indicam o
tipo de narrador?

— Em que tempos aparecem os verbos dos textos? Os fatos narrados sdo atuais ou
passados?

— Que periodo da vida do narrador é narrado no texto?

— Como o narrador descreve o lugar citado no texto?



72

— Qual as impress@es do narrador sobre os fatos narrados?

Os alunos néo tiveram dificuldades em responder as questdes, mostrando que, de
modo geral, j& sabiam reconhecer as principais caracteristicas do texto de memorias.

No segundo momento, também ocorrido em duas aulas, apds a analise de textos
de Edy Lima (2009), Marly Franca (2009) e Ziraldo (2009), passamos a analisar textos
dos proprios alunos, escritos na Producdo inicial, procurando verificar se estes se
adequavam as caracteristicas do género em questdo e, caso contrario, como adequa-los.
Para isso, apresentamos, através de datashow e sem identificar, o texto Minha infancia,
da aluna Marcela (ver anexo H1) Na ocasido, pedimos para que os alunos, cujos textos

fossem analisados, ndo se identificassem ao vé-los.

Apbs a leitura e analise do texto, perguntamos, oralmente, se este apresentava
uma introducdo ou fazia referéncia ao lugar e ao tempo em que aconteceram os fatos
narrados, ou seja, em que época precisa a narradora nasceu e passou sua infancia, ja que
no final do texto ela diz que morou um tempo no Rio de Janeiro. E eles observaram que
ndo havia essas referéncias. Também perguntamos se o texto apresentava fatos vividos
ou presenciados por alguém no passado, ao que os alunos constataram facilmente que
sim, através do emprego de verbos no pretérito perfeito e imperfeito do indicativo. Eles
também reconheceram, pelas formas verbais e pronomes pessoais e possessivos, que 0
narrador era de primeira pessoa, constituindo-se num narrador-personagem. Eles
perceberam ainda que a narradora fazia comparac6es entre o passado e o presente, que
também é caracteristico do texto de Memorias.

5.4 MODULO 2 (02 aulas) — O Plano global: inicio, meio e fim do texto de memdrias

Este médulo foi destinado a explorar o plano global do texto de Memodrias.
Utilizamos a andlise do texto O valetdo que engolia meninos e outras historias de
Pajé — de Kelli Carolina Bassani (2006), apresentado no capitulo 3 deste trabalho e que
também consta no anexo G, para mostrar como se da a constituicdo do inicio, meio e
fim de um texto desse género, uma das maiores dificuldades apresentadas pelos alunos
na Producéo inicial. Aqui também, os alunos foram levados a observar que valores,

costumes e tradicOes estdo presentes nos textos apresentados.



73

Apos a leitura, foi solicitado que os alunos identificassem as partes do texto que
situam o leitor no tempo e no espaco em que os fatos narrados se desenrolam, ao que
eles indicaram os primeiros paragrafos e, mais precisamente, 0s que descrevem a rua
Sete de Setembro e a clareira, lugar que desencadeia as lembrangas narradas pelo
narrador. Perguntamos também qual o fato principal narrado e que costumes e valores
se poderiam inferir a partir de tal fato, a0 que a maioria respondeu que seriam as
brincadeiras vividas pelo narrador e seus colegas na clareira — chamada por eles de
valetdo — nos dias de chuvas. Quanto aos costumes e valores, verificou-se que seriam 0s
tipos de brincadeiras de criancas que viviam numa cidade perto da floresta e que o
narrador afirma serem diferentes das atuais. Constatou-se, ainda, que um costume da
época de infancia do narrador era o fato de ser considerado normal criangas trabalharem
para ajudarem no sustento familiar, coisa que ndo é mais permitido pela atual legislacéo
brasileira (Lei no 10.097, de 19 de dezembro de 2000, que altera dispositivos da
Consolidacdo da Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de
maio de 1943).

Procuramos mostrar, ainda, através da andlise desse texto, como se da a
conclusdo do texto, quando o narrador finaliza suas lembrancas se deslocando dos fatos
narrados no passado para o presente, instigando o leitor sobre o fim da histdria.
Apresentamos também possiveis justificativas para o titulo do texto, destacando que

este deve reportar ao conteldo e ser interessante e instigante.

Encerrada a andlise do texto, voltamos a producdo textual de Marcela (anexo
H1), para verificar se esta apresentava um plano global condizente com o género
Memodrias, conforme observamos no texto O valetdo que engolia meninos e outras
historias de Pajé, e pudemos verificar que a referida producdo ndo apresentava a
introducdo, ou seja, ndo situava o leitor no tempo e no espaco onde os fatos
aconteceram, e nem a conclusdo, além de faltarem também outras informag6es, como a
descricdo dos sentimentos e impressdes da narradora sobre os fatos narrados e a
descricdo de lugares, como a escola onde ela estudou. Em seguida, foi realizada,
coletivamente, a reescrita do texto, a partir das sugestdes dos alunos e das nossas,
fazendo-se as modificacGes necessérias diretamente no texto, apresentado através do
datashow, colocando-se o0s trechos acrescentados, destacados em vermelho.

Enfatizamos, nesse momento, que 0s acréscimos seriam feitos apenas a titulo de


https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=263:o-valetao-que-engolia-meninos-e-outras-historias-de-paje&catid=20:textos-alunos-finalistas&Itemid=31
https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=263:o-valetao-que-engolia-meninos-e-outras-historias-de-paje&catid=20:textos-alunos-finalistas&Itemid=31

74

exemplificagdo, ou seja, ndo precisariam se referir aos fatos reais relatados pela autora
do texto, que, como ja afirmamos, ndo foi identificada e ndo se pronunciou nesse
momento, apenas observou como os colegas iam modificando o seu texto. Informamos
também que a versdo reescrita ndo seria entregue a autora do texto e que esta, assim
como todos os alunos, deveria, posteriormente, reescrevé-lo, observando os aspectos
que seriam trabalhados a partir dos moédulos. Feita a reescrita, o texto Minha infancia

ficou com a seguinte versao:

Quadro 12 — Rescrita coletiva da producao inicial de Marcela

Tempos felizes

Nasci em Jodo Pessoa, PB, onde passei minha infancia com minha familia. Era
uma época bem diferente de hoje, com costumes e valores que ja ndo existem mais. O
relacionamento com os pais, por exemplo, era de respeito e obediéncia, coisa que vemos
muito pouco nas familias atuais.

Nesse periodo, ndo tive oportunidade de conhecer meu pai, pois ele faleceu
quando completei trés anos de idade, fazendo muita falta na familia, deixando todos
com muita saudade. Nunca tive irmaos, sou filha Gnica e isso as vezes me fazia sentir
um pouco sozinha, pois sentia falta de alguém para brincar comigo em casa.

As escolas daquele tempo também eram muito diferentes das de hoje,
principalmente o relacionamento entre alunos e professores, que era mais respeitoso e
ndo havia essa rebeldia que ha hoje em dia. Com os colegas, o relacionamento também
era mais saudavel e verdadeiro, ndo havia esse tal de “bullying” e nem a malicia que ha
(hoje) atualmente.

E as brincadeiras?... Eram mais inocentes e prazerosas, ja que nédo existia ainda
computadores e celulares, e televisdo era para poucos, para quem tinha muito dinheiro.
Ent&o no tempo livre brincdvamos de roda-roda, de boneca, etc.

A minha juventude foi uma época muito feliz também, pois, apesar das
dificuldades, o namoro era mais inocente e os homens respeitavam mais as mulheres. A
nossa diversdo era ir ao cinema, a praia e participar das festas familiares, como
aniversarios e casamentos. Hoje, devido a violéncia, fica dificil até de sair de casa, pois
temos medo de sair e ndo voltar mais.

Casei-me aos vinte e cinco anos e nessa época morei um tempo no Rio de
Janeiro, que também era um lugar menos violento que hoje. Depois me mudei para Jodo
Pessoa, onde tive meus trés filhos e vivo até hoje. (falar mais sobre Jodo Pessoa)

Vinte anos depois, meu marido veio a falecer e desde entdo, nunca me casei.
Hoje vivo para os meus filhos e netos. No momento, tenho uma familia feliz, mas as
vezes sinto falta da inocéncia e do respeito que havia nos tempos da minha infancia e
juventude.
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Mostramos também que o titulo — Minha infancia — poderia ficar mais
interessante. E, a partir do teor alegre com que a narradora contava os fatos, os alunos

sugeriram o titulo “Tempos felizes”.

5.5. MODULO 3 (05 aulas) — Estabelecendo a coesdo e fazendo a retextualizagio

O terceiro médulo foi dividido em dois momentos: no primeiro, trabalhamos
como estabelecer a conexdo entre as ideias e 0s paragrafos do texto, com o emprego de
conjuncdes, pronomes, expressdes adverbiais de tempo e lugar etc, ja que alguns alunos
ou deixaram de empregar esses elementos, ou deixaram soltas e até sem ligacdo as
ideias dos (e entre os) paradgrafos; e, no segundo momento, apresentamos algumas
estratégias de retextualizacdo, como acréscimo, substituicdo reordenacdo, eliminacdo de

ideias e paragrafos.
1° momento: 03 aulas

Inicialmente, utilizamos a reescrita do texto da aluna Marcela, realizada no
maodulo anterior, e destacamos coletivamente, de azul, os elementos coesivos que foram
usados, de forma ndo sistematica, para ligar os paragrafos e retomar ideias anteriores,

como mostramos abaixo:

Quadro 13 — Reapresentacao da reescrita coletiva da producéo inicial de Marcela

Tempos felizes

Nasci em Jodo Pessoa, PB, onde passei minha infancia com minha familia. Era
uma época bem diferente de hoje, com costumes e valores que ja ndo existem mais. O
relacionamento com os pais, por exemplo, era de respeito e obediéncia, coisa que vemos
muito pouco nas familias atuais.

Nesse periodo, ndo tive oportunidade de conhecer meu pai, pois ele faleceu
qguando completei trés anos de idade, fazendo muita falta na familia e deixando todos
com muita saudade. Nunca tive irmdos, sou filha Unica e isso as vezes me fazia sentir
um pouco sozinha, pois sentia falta de alguém para brincar comigo em casa.

As escolas daquele tempo também eram muito diferentes das de hoje,
principalmente o relacionamento entre alunos e professores, que era mais respeitoso e
ndo havia essa rebeldia que ha hoje em dia. Com os colegas, o relacionamento tambem
era mais saudavel e verdadeiro, ndo havia esse tal de “bullying” e nem a malicia que ha
atualmente.
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E as brincadeiras?... Eram mais inocentes e prazerosas, ja que ndo existia ainda
computadores e celulares, e televisdo era para poucos, para quem tinha muito dinheiro.
Ent&o, no nosso tempo livre, brincdvamos de roda-roda, de boneca, etc.

A minha juventude foi uma época muito feliz também, pois, apesar das
dificuldades, o namoro era mais inocente e 0s homens respeitavam mais as mulheres. A
nossa diversdo era ir ao cinema, & praia e participar das festas familiares, como
aniversarios e casamentos. Hoje, devido a violéncia, fica dificil até de sair de casa, pois
temos medo de sair e ndo voltar mais.

Casei-me aos vinte e cinco anos e nessa época, morei um tempo no Rio de
Janeiro, que também era um lugar menos violento que hoje. Depois me mudei para Jodo
Pessoa, onde tive meus trés filhos e vivo até hoje.

Vinte anos depois, meu marido veio a falecer e desde entdo, nunca me casei.
Hoje vivo para os meus filhos e netos. No momento, tenho uma familia feliz, mas as
vezes sinto falta da inocéncia e do respeito que havia nos tempos da minha infancia e
juventude.

Ap06s identificar, no texto, as palavras e expressdes que foram utilizadas para
conectar as ideias e os paragrafos e destacar que estas quase ndo foram utilizadas na
primeira versdao do texto, enfatizamos, através de outros exemplos, o papel de
conjuncBes subordinativas e coordenativas, pronomes pessoais, relativos e
demonstrativos, expressdes adverbiais de tempo e lugar como elementos que
estabelecem a coesdo entre as ideias e as partes do texto, garantindo a sua progressao e
coeréncia, retomando ideias e expressdes ja mencionadas e evitando repeticdo de

palavras e expressoes.

Em seguida, apresentamos mais um texto de outra aluna — LUcia (ver anexo H2)
e, também sem identifica-lo, solicitamos que fosse feita, coletivamente, a sua reescrita,

acrescentando os elementos coesivos que Ihe faltavam.

Ao apresentarmos o texto, os alunos, antes de observarem os elementos
coesivos, fizeram a analise estrutural e linguistica do texto, apontando o que havia de
inadequado em relacdo a esses aspectos. Inicialmente, perceberam que o texto narrava
fatos passados com narrador em primeira pessoa, mas que, como o texto de Marcela, o
da aluna Lucia também néo apresentava uma introducéo, situando o leitor no tempo e
no espaco, e ainda que ndo havia conclusdo. Perceberam, ainda, que os paragrafos
estavam soltos, sem ligacdo entre as ideias, que havia alguns erros ortogréficos e o
emprego excessivo das aspas em todos os pardgrafos do texto, assim como a repeticdo

da palavra “antigamente”. Em seguida, foi realizada a reescrita coletiva, na qual, assim
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como ocorreu no texto de Marcela, foram feitos acréscimos apenas a titulo de

exemplificacdo, para ver como ficaria o texto. E este ficou com a seguinte versao:

Quadro 14 — Reescrita coletiva da producéo inicial de Lucia

Nasci no interior da Paraiba, numa cidadezinha perto de Campina Grande, e la
passei toda a minha infancia. Essa época era bem diferente de hoje.

Durante a minha infancia, eu brincava de roda, de esconde-esconde, de toca-
toca, de cai no poco e de boneca. Hoje, tudo mudou, pois as crian¢as nao brincam mais
nas ruas e sé querem saber de jogos no celular, tablete e computadores.

Nesse periodo, o meu relacionamento com meu pai era muito dificil, porgue a
gente ndo tinha intimidade e nem dialogo. Pelo fato dele trabalhar muito, a gente se via
muito pouco, mas hoje, felizmente, isso mudou, pois temos mais intimidade e
conversamos mais do que naguele tempo.

A minha infancia foi um periodo dificil também porque tinhamos que trabalhar
na roca — eu e meus irmaos, pegando milho, feijdo e arroz para ajudar meu pai no
sustento da familia. Mas por outro lado nos divertiamos muito, tomando banhos de
acude e brincando na agua.

Durante a minha juventude, o namoro também era bem diferente dos tempos
atuais. Era um namoro mais respeitoso e tinhamos que namorar em casa e ficar na sala,
acompanhado dos pais, quando o namorado vinha nos visitar. Ndo podiamos nos beijar
na frente de ninguém, pois era considerado falta de respeito. Também ndo podiamos sair
de casa sozinhas, apenas acompanhadas do namorado ou de alguém da familia. Hoje,
esses costumes mudaram, pois 0s jovens ndo precisam mais namorar na frente dos pais,
ja podem sair sozinhos para passear e se beijam na frente de todo mundo e tudo isso é
considerado normal.

Outra coisa diferente naquele tempo era 0 modo de se vestir. As mulheres nao
podiam usar roupas curtas e decotadas como hoje, apenas sais e vestidos até o joelho e
de mangas.

Na época da minha infancia e juventude, as festas que gostava de participar eram
as festas juninas, pois adorava ficar olhando as pessoas dancando quadrilha e isso me
encanta até hoje.

Passei por muitas dificuldades na minha vida, mas apesar de tudo, tive uma
infancia feliz e sinto saudades ao lembrar-me daqueles tempos.

Feita a reescrita mostramos que o texto ganhou clareza e as ideias ficaram
melhor encadeadas com o uso dos elementos coesivos, como conjungdes, pronomes e
expressoes adverbiais, que fomos destacando de azul. Destacamos ainda o sentido e a
grafia da conjungdo “mas”, que, como ja mencionado anteriormente, muitos alunos
empregaram grafando da mesma forma que o advérbio “mais”. Também mostramos
como acrescentar informagbes essenciais na introducdo e conclusdo e substituir a
palavra “antigamente”, repetida varias vezes, por expressdes com sentido equivalente,

como “naquele tempo” e “nesse periodo”. Procuramos identificar também os costumes
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e valores da época narrados no texto, sendo destacadas as brincadeiras, a forma de
relacionamento com os pais e 0 modo de namorar e de se vestir, fazendo-se sempre a

relacdo com 0s costumes atuais.
2° momento: 02 aulas

Em relacdo a retextualizacdo, ou seja, a transformacdo da conversa em texto
narrativo em 12 pessoa, os alunos ndo apresentaram dificuldades, uma vez que
conseguiram entender esse processo quando trabalhamos as caracteristicas do género no
maodulo 1, por isso tratamos desse ponto apenas brevemente. No entanto, aproveitamos
para trabalhar algumas estratégias de eliminacdo, insercdo, substituicdo, selecao,
acréscimo, e reordenacdo de palavras, expressdes, paragrafos e ideias, pois muitos
apresentaram dificuldades em relacdo a esses aspectos. Assim, retomamos 0S mesmos
textos, reescritos anteriormente, para mostrar como acrescentamos informagoes
essenciais que estavam faltando, como eliminamos trechos considerados desnecessarios

e reordenamos alguns paragrafos para dar mais clareza e precisdo ao texto.

Apresentamos novamente a reescrita do texto da aluna Lucia, trabalhada no
modulo 3, com o intuito de trabalhar 0 emprego dos elementos coesivos, para mostrar

como algumas dessas estratégias foram utilizadas. \Vejamos:

Quadro 15 — Retextualizacao coletiva da producao inicial de Lucia

“Antigamente eu brincava de roda,
de se esconder, de toca-toca, de t6 no poco
e de boneca”.

“Antigamente meu relacionamento
com 0 meu pai era muito dificil, porque
agente ndo se tinha intimidade e nem
dialogo”.

“Um namoro na quele tempo era
um namoro que se tinha respeito, era um
namoro que na sala ficava minha mée e
meu pai no sofd perto da gente, a gente
nem podia se beijar sé podia la fora, eu
ndo podia sair com ninguém sé com ele”.

“O evento que marcou a minha
vida foi a quadrilha pois eu gostava de
ficar olhando os outros dancar.”

“Antigamente as  pessoas se
vestiam com roupas bem compostas,
vestido de manguinha, saias compostas até

Nasci no interior da Paraiba, numa
cidadezinha perto de Campina Grande, e
la passei toda a minha infancia. Essa
época era bem diferente de hoje.

Durante a minha infancia, eu
brincava de roda, de esconde-esconde, de
toca-toca, de cai no poco e de boneca.
Hoje, tudo mudou, pois as criangas ndo
brincam mais nas ruas e s6 querem saber

de jogos no celular, tablete e
computadores.

Nesse periodo, 0 meu
relacionamento com meu pai era muito
dificil, porque a gente ndo tinha

intimidade e nem dialogo. Pelo fato dele
trabalhar muito, a gente se via muito
pouco, mas hoje, felizmente, isso mudou,
pois temos mais intimidade e
conversamos mais do que naquele tempo.
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0 joelho, blusa de manguinha e bermudéao.
As pessoas se divertiam brincando, indo
pro acude, se divertiam com festas juninas,
etc.”

“O lugar mais importante pra mim
era na roga, nas serras, no acude, etc.
porque na serra eu Se unido com meus
irméos para trabalhar com meu pai. Nas
rogas porque estava-mos juntos na roga,
pegando milho, feijdo, arroz e etc. no
acude porque eu ficava com meus irmaos
tomando banho e brincando.”

“Minha profissao era de zeladora
de servicos gerais mais hoje sou cuidadora
do lar.”

“A minha dificuldade foi enfrentar
as pessoas orgulhosa e egoista. A minha
dificuldade na familia era ndo ter conversa
com meu pai e uma falsidade que minha
irma teve comigo.”

Durante a minha juventude, o
namoro também era bem diferente dos
tempos atuais. Era um namoro mais
respeitoso e tinhamos que namorar em
casa e ficar na sala, acompanhados dos
pais, quando o0 namorado vinha nos
visitar. Ndo podiamos nos beijar na frente
de ninguém, pois era considerado falta de
respeito. Também ndo podiamos sair de
casa sozinhas, apenas acompanhadas do
namorado e de alguém da familia. Hoje,
esses costumes mudaram, pois 0S jovens
ndo precisam mais namorar na frente dos
pais, j& podem sair sozinhos para passear e
se beijam na frente de todo mundo e tudo
isso é considerado normal.

Outra coisa diferente naquele
tempo era 0 modo de se vestir. As
mulheres ndo podiam usar roupas curtas e
decotadas como hoje, apenas sais e
vestidos até o joelho e de mangas.

Passei por muitas dificuldades na
minha vida, mas, apesar de tudo, tive uma
infancia feliz e sinto saudades ao me
lembrar daqueles tempos.

Legenda:

M acréscimos B substituicdes

O reordenacéo

B modificacbes

Apresentamos, assim, como foram acrescentadas informacfes essenciais que

faltavam na introducédo, na concluséo e ao longo do texto (destacadas em vermelho);

como substituimos expressdes repetidas, a exemplo da palavra “antigamente”, por
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outras de sentido equivalente, como “durante a minha infincia”, “nesse periodo”,
“naquele tempo” (em azul); como reordenamos os paragrafos (em amarelo) de acordo
com a ordem dos acontecimentos ou com o assunto abordado, a exemplo do terceiro
paragrafo da reescrita, que narra fatos da infancia da narradora e que, na 12 versao,
aparecia quase no final do texto, apds o relato de fatos ocorridos na juventude; e das
quadrilhas juninas, evento que marcou a narradora, e que, na reescrita, foi deslocado do
inicio para o final do texto; e mostramos, ainda, como alguns trechos foram modificados
(em verde) para melhorar a clareza e a informatividade do texto e como enguanto
algumas informagdes foram priorizadas, outras foram suprimidas na reescrita, como a
mencao a profissdo da narradora, que procuramos mostrar que poderia ser retirado sem

prejuizo a compreensao da narrativa.

Dessa forma, os alunos puderam perceber como essas estratégias contribuem

para a clareza, a coeréncia e a informatividade do texto.

5.6 MODULO 4 (02 aulas) — Empregando a pontuacio

Um dos principais problemas linguisticos constatados na producéo inicial foi o
uso inadequado ou a falta de uso dos sinais de pontuacdo. Por isso, preparamos um
moédulo para trabalhar tais dificuldades. Para tanto, usamos, inicialmente, um quadro
retirado do material de apoio da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
(CLARA, ALTENFELDER e ALMEIDA, 2010), que mostra, com exemplos, o
emprego de cada sinal de pontuacdo em situacdes semelhantes as que eles produziram

seus textos, conforme se pode observar a seguir:

Quadro 16 — Emprego dos sinais de pontuacao

Sinal de | Emprego Exemplo
pontuacao
Virgula Separar elementos de | Meu sangue gelava, minha respiracdo boiava no peito,
uma meus musculos tiniam...
enumeracao.
A Neguinha, meticulosa para virar o disco.
Introduzir uma
explicacéo a

mais sobre quem faz a
acdo.
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Travessao Intercalar explicacbes | Os festejos prestavam homenagem a Santo Antdnio — santo
que cultuado pelas mogas por sua fama de casamenteiro.
0 autor acha que o
leitor Na Avenida Rio Branco, reta, larga e imponente,
desconhece. embicando no cais do porto [...] tivemos a nossa primeira

impressdo — e que impressao! — do carnaval brasileiro.

Enfatizar uma
passagem,
situacdo marcante.

Exclamacéo Transmitir ao leitor E os lanca-perfumes, que que é isso, minha gente!
sentimentos como
espanto, Quantas gostosuras! Pipoca, pé de moleque, cajuzinho,
admiracéo, surpresa ou | milho verde e um quent&o delicioso.
alegria.

Interrogacao Aproximar o autor de | Uma brincadeira de que gostavamos muito era “chocar o
seu trem”. Sabe o que ¢é isso?
interlocutor,
estabelecer
dialogo com o leitor.

Dois-pontos Indicar enumeracéo. Onde hoje fica 0 Shopping Center Norte era s6 mato, agua
e muita, muita terra. Era 14 meu paraiso. Meu e dos meus
amigos: o Vitorino, o Zacarias...

Indicar a introducéo da
fala de Os mais velhos ficavam aborrecidos, eu ndo entendia a
uma personagem ou de | razdo: aquilo era uma distragdo das mais excitantes.
uma
explicacdo ao longo do
texto.
Ponto-final Produzir frases curtas | Vivia para jogar futebol, nadar, pescar e cagar passarinhos.
para
imprimir  ritmo a0
texto.
Aspas Indicar a referéncia a | Uma brincadeira de que gostavamos muito era “chocar o

uma
expressao
pelo autor.

utilizada

Indicar uma ironia ou
uma
citagdo.

trem”

N&o havia surgido ainda a febre dos edificios altos; nem
mesmo o “Prédio Martinelli”...

Apos apresentar o quadro acima e analisar os exemplos nele contidos, voltamos

aos textos das alunas Marcela e Lucia, trabalhados nos modulos 2 e 3, para analisar em

que situacOes foram empregados os sinais de pontuagdo, sobretudo o ponto final e a

virgula, e como os problemas foram resolvidos na reescrita, realizada coletivamente.

Vejamos como fizemos isso a partir de um fragmento do texto produzido por Marcela:




82

Quadro 17 — Trecho de producao inicial de marcela — anélise da pontuagéo

“Naquela época o relacionamento com
meus pais era bom, de respeito, de
obediéncia nesse tempo ndo tive
oportunidade de conhecer meu pai pois
quando completei 03 anos de idade ele

“Naquela epoca, o relacionamento com
meus pais era bom, de respeito, de
obediéncia. Nesse tempo, nédo tive
oportunidade de conhecer meu pai, pois
quando completei 03 anos de idade, ele

faleceu. Nunca tive irmaos, sou filha
Unica.

faleceu, nunca tive irmaos sou filha Unica.

No texto da aluna Marcela, destacamos que expressOes adverbiais de tempo,
como “Naquela época” e “Nesse tempo”, quando deslocadas para o inicio da frase, sdo
separadas por virgulas e que o periodo acima poderia ser dividido em trés frases mais
curtas, utilizando-se o ponto final para marca-las, como fizemos com destaque em
vermelho. Mostramos também que oracGes iniciadas por conjungdes coordenativas

como pois, porque, mas, porém, etc. devem ser separadas por virgulas.

Em relacdo ao texto da aluna Ldcia, mostramos como ela usou corretamente a
virgula para separar itens de uma enumeracao — “Antigamente eu brincava de roda, de

2

se esconder, de toca-foca, de té no poco e de boneca’”, mas também como utilizou as
aspas em todos os paragrafos do texto sem necessidade. E assim por diante, discutimos,
na reescrita dos textos realizada nos momentos anteriores, todas as situacdes em que

foram empregados o0s sinais de pontuacao.

5.7 PRODUCAO FINAL (02 aulas)

Terminada a aplicagdo dos moédulos com o trabalho sobre as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira versdo de seus textos, estes foram
devolvidos para que fossem reescritos, levando em consideragdo tudo o que foi
estudado nos moédulos anteriores. Nessa ocasido, destacamos, a partir das atividades
realizadas anteriormente, a importancia da reescrita como forma de melhorar o texto e
adequa-lo as caracteristicas do género e a sua fungdo comunicativa. Chamamos a
atencdo, de forma coletiva e a alguns, em particular, para que observassem o que faltava
em seus textos em relacdo a estrutura e ao contetdo e também enfatizamos o fato de se

fazer a reviséo ortogréafica antes de passarem a limpo a versao final.
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Alguns alunos, no ato da reescrita, paravam para tirar davidas em relacdo a

estrutura, a aspectos linguisticos e discursivos, bem como em relacdo ao emprego de

algum sinal de pontuacdo em determinada parte do texto ou o uso de algum elemento

coesivo, o que revela que alguns adquiriram maior consciéncia sobre o seu processo de

escrita. Ja outros, preferiram reescrever seus textos de uma Unica vez, sem se

preocuparem com essas questdes, conservando, inclusive, os mesmos problemas que

apresentaram na producéo inicial.

A seguir, passemos a andlise das producdes finais, a fim de avaliarmos 0s

avancos apresentados pelos alunos apos a aplicacdo da sequéncia didatica.

5.7.1 Andlise da producéo final

Ao apresentarmos a analise da producdo final dos textos que constituem o

corpus deste trabalho, colocaremos as duas versdes, a producdo inicial e a producao

final, lado a lado, a fim de melhor visualizarmos as transformacgdes ocorridas na Gltima

versdo em relagdo a primeira.

Comecemos com a anélise da producdo da aluna Marcela.

Quadro 18 — Transcrigao das producdes da aluna Marcela

Producéo inicial

Producéo final

Minha infancia

Naquela época o relacionamento
com meus pais era bom, de respeito, de
obediéncia nesse tempo ndo tive
oportunidade de conhecer meu pai pois
guando completei 03 anos de idade ele
faleceu, nunca tive irmdos sou filha
Unica.

A escola em que estava era boa,
ndo existia essa rebeldia toda que existe
hoje pois tinhamos amizades sadias,
verdadeiras e sinceras, ndo havia malicia
e nem esse tal de “Bullying”, no meu
tempo livre gostava de brincar de roda-
roda, e boneca.

Na minha juventude os homens
respeitavam as mulheres, n6s nos

Saudades de minha infancia

Nasci e vivi minha infancia na cidade de
Jodo Pessoa, sempre alegre com meus Vvizinhos,
parentes e amigos. Naquela época, o relacionamento
com meus pais era muito bom, sempre os respeitei e
sempre fui obediente. Quando meu pai morreu tinha
apenas trés anos, mas senti muito sua falta, ndo
conseguia comer nem dormir direito com tantas
saudades.

Sou filha Gnica, mas sempre tive vontade de
ter um irm&o ou uma irma para brincar, mas tinha a
companhia de meus amigos. BrincAvamos de varias
brincadeiras como pega-pega, esconde-esconde,
brincadeiras de roda e bonecas. As brincadeiras que
eu mais gostava era roda-roda e boneca.

Estudei na escola Liceu Paraibano. Sempre

fui dedicada aos estudos, obedecia aos meus
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divertiamos no cinema, festas, praia e
nos eventos.

Me casei com 25 anos, morei
um tempo no Rio de Janeiro depois me
mudei para Jodo Pessoa. Quando
cheguei a Jodo Pessoa estava gravida do
primeiro filho, com menos de um ano
engravidei da segunda, de dois anos tive
a terceira.

Vinte anos depois meu marido
vem a falecer, desde entdo nunca me
casei, hoje em dia vivo para os filhos e
netos.

professores e me divertia muito com meus colegas.

Quando comecei a namorar, meu namorado
me levava ao cinema, as festas e eventos locais
como S&o Jodo e a das Neves e a praia. Noivamos e,
aos vinte e cinco anos, me casei com ele. Passamos
um tempo no Rio de Janeiro e gostdvamos muito de
morar la, mas pela violéncia que estava muito
grande, nos mudamos para Jodo Pessoa. Aqui tive
minha primeira filha chamada Geovana, depois a
segunda, chamada Hely Maria e a terceira, chamada
Girlane. Criei todas trés assim como fui criada, com
muito amor, carinho, respeito e obediéncia.

Gosto muito da cidade de Jodo Pessoa. Eu,

meu esposo e minhas filhas saiamos para varios
lugares da cidade como teatro Santa Rosa, Ponto de
Cem Réis, Praia de Tambad, entre outros.

Vinte anos depois, perdi meu esposo. Sofri
muito com essa perda e até hoje sinto falta dos bons
momentos que vivemos juntos. Desde essa perda
nunca mais me apaixonei por homem nenhum. Hoje
dedico minha vida a meus filhos e netos(as).

Meu nome € Dalva Maria da Silva Leite,
tenho 70 anos e essa é a historia da minha vida.

Como podemos perceber, houve uma evolucdo na producdo final da aluna
Marcela em relacdo a producdo inicial, tanto no plano da estrutura como no do
contetdo. Em relagcdo ao contelido, ela acrescenta novos elementos que tornam mais
nitidos os sentimentos e as impressdes da narradora em relacdo a alguns fatos relatados,
como nos trechos em que fala como se sentiu em relacdo a morte do pai — “Quando meu
pai morreu tinha apenas trés anos, mas senti muito sua falta, ndo conseguia comer
nem dormir direito com tantas saudades.” — e sobre o fato de ser filha Gnica — “Sou
filha anica, mas sempre tive vontade de ter um irmao ou uma irma para brincar,[...]”.
Marcela também acrescenta mais informacg6es sobre os lugares que frequentava em Jodo
Pessoa antes e depois de casada, no quarto e quinto paragrafos, respectivamente,
mostrando, neste Gltimo, o que sente em relacdo a cidade —Gosto muito da cidade de
Jodo Pessoa, Eu, meu esposo e minhas filhas saiamos para varios lugares da cidade
como teatro Santa Rosa, Ponto de Cem Réis, Praia de Tambau, entre outros”; o que faz
também em relacéo ao periodo em que morou no Rio de Janeiro — “Passamos um tempo
no Rio de Janeiro e gostavamos muito de morar 14, mas pela violéncia que estava
muito grande, nos mudamos para Jodo Pessoa”. Ela mostra também como se sente em
relacdo a perda do marido — “Vinte anos depois, perdi meu esposo. Sofri muito com essa

perda e até hoje sinto falta dos bons momentos que vivemos juntos. Assim, vemos que 0
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texto de Marcela estd mais focado nos sentimentos e impresses da narradora sobre o
que é narrado do que nas informacGes em si, 0 que atribui mais subjetividade, como
convém aos textos do género Memorias.

Percebe-se também que, no trabalho de reorganizacdo das ideias do texto,
Marcela suprime os trechos em que aparece com mais nitidez os valores mencionados
na primeira versdo, como as passagens em que fala sobre a escola e em que diz que
“nao existia essa rebeldia toda que existe hoje pois tinhamos amizades sadias,
verdadeiras e sinceras, ndo havia malicia e nem esse tal de “Bullying” —, e traz, na
segunda versdo, essa ideia de forma mais velada — Estudei na escola Liceu Paraibano.
Sempre fui dedicada aos estudos, obedecia aos meus professores. Ela também retira da
segunda versdo o trecho em que fala como os homens se portavam em relacdo as
mulheres — Na minha juventude os homens respeitavam as mulheres [...] —, contudo,
costumes e valores vigentes a época retratada continuam perceptiveis nos trechos em
que fala sobre o relacionamento com os pais — “Naquela época, o relacionamento com
meus pais era muito bom, sempre os respeitei e sempre fui obediente” —quando a
narradora da a entender que o relacionamento era bom porque havia respeito e
obediéncia. No texto, também ficam perceptiveis os costumes que, atualmente, para
Marcela, ndo sdo mais usuais no modo de brincar das criangas — “Brincavamos de
varias brincadeiras como pega-pega, esconde-esconde, brincadeiras roda e bonecas.

As brincadeiras que eu mais gostava era roda-roda e boneca”.

Em relacdo a estrutura, ela acrescenta uma introducéo, situando o leitor no lugar
onde ocorreram o0s fatos narrados — em Jodo Pessoa — e define melhor a época em que
comeca a narrativa — a infancia —, 0 que ndo acontece na primeira versdo, em que a
narradora comega com a expressao indefinida “Naquela época”, sem determinar de que
época se tratava, ja que relata fatos ocorridos na infancia e na juventude da narradora.
Em relacdo aos demais elementos estruturais, como vimos na analise da primeira
versdo, a aluna ndo apresentou maiores dificuldades, ja que narrou em primeira pessoa,
fatos vividos por um narrador-personagem no passado. Ela conclui o texto deslocando a
narradora para o presente, como havia feito na primeira producédo, e acrescenta 0 nome
e a idade da pessoa cujas lembrangas séo relatadas.

Em relagdo ao estilo, o texto continua sem muitos recursos expressivos mais

complexos, contudo, percebemos que Marcela coloca mais sentimentalismo na narrativa
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quando descreve como a narradora se sente em relacdo a alguns fatos e aos lugares onde
viveu, como ja mencionamos, ou seja, temos uma maior percepcao das impressdes e dos
sentimentos da narradora sobre o que é narrado. No entanto, na segunda versao, ela
deixa de comparar os modos de vida do passado com os do presente, como fez na
producéo inicial, no trecho em que fala da escola — “A escola em que estava era boa,
ndo existia essa rebeldia toda que existe hoje pois tinhamos amizades sadias,
verdadeiras e sinceras, ndo havia malicia e nem esse tal de “Bullying” —, escrevendo
apenas “Estudei na escola Liceu Paraibano. Sempre fui dedicada aos estudos, obedecia
aos meus professores e me divertia muito com meus colegas”. Dessa forma, ela deixa
de usar um dos recursos referentes ao estilo do texto de memorias, que € a comparagao
entre o passado e 0 presente, permanecendo apenas a descri¢do para criar imagens dos
momentos retratados no texto.

Vemos ainda que diminuiram os problemas linguisticos, como o emprego
inadequado dos sinais de pontuacgdo, e ha maior incidéncia de elementos coesivos, como
conjunc@es coordenativas — mas, e — e adjuntos adverbiais de tempo e lugar — quando,
aqui. Embora alguns equivocos ainda permanegam, como no trecho “Quando meu pai
morreu tinha apenas trés anos [...]”, quando cla deixa de usar a virgula para separar o
adjunto adverbial no inicio da frase, e em “As brincadeiras que eu mais gostava era
roda-roda e boneca”, em que ela comete um desvio de concordancia verbal, a coeréncia
e coesdo das ideias do texto sdo mantidas, 0 que mostra que a escrita da aluna evoluiu

também nesse aspecto.

Como mostramos na descri¢do dos médulos, o texto de Marcela foi um dos que
foi reescrito coletivamente, para exemplificar a resolugdo dos problemas mais
recorrentes nos textos dos alunos. No entanto, percebemos que ela ndo se apegou aos

elementos trabalhados coletivamente em seu texto e construiu sua prépria reescrita.
Passemos, agora, a analise da reescrita de LUcia.

Quadro 19 — Transcrigdo das producgdes da aluna Lucia

Producéo inicial Producéo final
A minha infancia Lembrancas do passado

“Antigamente eu brincava de roda, de Nasci no interior do Caja, em 1976,
se esconder, de toca-toca, de t6 no pogo e de | foi 14 que eu aprendi as coisas, vou falar um
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boneca”.

“Antigamente meu relacionamento
com o0 meu pai era muito dificil, porque agente
ndo se tinha intimidade e nem dialogo”.

“Um namoro na quele tempo era um
namoro que se tinha respeito, era um namoro
gue na sala ficava minha mae e meu pai no
sofé perto da gente, a gente nem podia se beijar
s6 podia la fora, eu ndo podia sair com
ninguém s6 com ele”.

“O evento que marcou a minha vida foi
a quadrilha pois eu gostava de ficar olhando os
outros dancgar.”

“Antigamente as pessoas se vestiam
com roupas bem compostas, vestido de
manguinha, saias compostas até o joelho, blusa
de manguinha e bermuddo. As pessoas se
divertiam brincando, indo pro acude, se
divertiam com festas juninas, etc.”

“O lugar mais importante pra mim era
na roga, nas serras, no agude, etc. porque na
serra eu se unido com meus irmaos para
trabalhar com meu pai. Nas rogas porque
estava-mos juntos na roca, pegando milho,
feijdo, arroz e etc. no acude porque eu ficava
com meus irmdos tomando banho e
brincando.”

“Minha profissdo era de zeladora de
servicos gerais mais hoje sou cuidadora do
lar.”

“A minha dificuldade foi enfrentar as
pessoas orgulhosa e egoista. A minha
dificuldade na familia era ndo ter conversa com
meu pai e uma falsidade que minha irma teve
comigo.”

pouco daquele tempo.

Em 1984, quando eu tinha 8 anos, eu
brincava de roda, de se esconder, de toca-
toca, de t6 no poco, de boneca, etc.

Naguele tempo, meu relacionamento
com meu pai era muito dificio, porque a gente
ndo tinha intimidade nem diéalogo, pois ele
trabalhava muito e eu ndo tinha tempo de ver
ele, pois ele saia muito cedo.

O namoro naquela época era um
namoro que se tinha respeito, e na sala ficava
meu pai e minha mae, eu e meu namorado no
sofd, nés ndo podiamos se beijar na frente
deles, s6 la fora ou no terraco. Eu ndo podia
sair com ninguém, s6 com meus pais ou
namorado. O namoro de hoje em dia esta
muito perigoso, pois tem namorado que mata
a namorada s6 porque ela conversou com ele
e disse que ndo esta dando muito certo,
mudou muito o namoro.

O evento que marcou a minha vida foi
a quadrilha, pois eu gostava de ficar olhando
0s outros dangando.

Naquela época, as pessoas se vestiam
com roupas bem compostas, vestido de
manga, saias até o joelho, blusa de manga e
bermuddo. Mas hoje em dia pouquissimas
pessoas usam roupas composta, pois tem
muitas pessoas que s6 querem usar blusa
curta, short curto, etc.

As pessoas se divertiam brincando,
indo pro agude, se divertiam nas festas juninas
e etc. durante a minha infancia, o lugar mais
importante pra mim era na roga, nas serras, no
acude. Porque na roca eu e meus irmaos
famos ajudar meu pai, pegando milho, arroz,
feijdo, etc. Na serra, porque eu se unia com
meus irmé&os para trabalhar com meu pai. No
acude porque eu ficava com meus irmaos,
tomando banho e brincando.

Minha profissdo era zeladora de
servigos gerais, mas hoje sou cuidadora do
lar. A minha maior dificuldade enfrentada na
familia, foi ndo ter conversa com meu pai e
uma decepcdo com minha irmd. Mas hoje ja
falo com meu pai e ja superei minhas
diferencas com minha irmd e atualmente
somos muito unidos e felizes.

No plano do conteudo, Lucia acrescentou ao seu texto informacgdes que

permitem visualizar melhor o ponto de vista da narradora sobre os fatos narrados, como
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no terceiro pardgrafo, em que justifica a falta de intimidade com o pai — “Naquele
tempo, meu relacionamento com meu pai era muito dificio, porque a gente ndo tinha
intimidade nem diélogo, pois ele trabalhava muito e eu nédo tinha tempo de ver ele,
pois ele saia muito cedo”; no quarto paragrafo, quando acrescenta, para comparar com
0 passado, 0 modo de namorar de hoje, 0 que ndo havia na primeira versao — “O
namoro de hoje em dia esta muito perigoso, pois tem namorado que mata a namorada
sO porque ela conversou com ele e disse que ndo esta dando muito certo, mudou
muito 0 namoro”; e, ainda, no sexto paragrafo, em que também acrescenta modos
atuais de se vestir — “Mas hoje em dia pouquissimas pessoas usam roupas composta,
pois tem muitas pessoas que s6 querem usar blusa curta, short curto, etc.”. Dessa
forma, os costumes e valores da época retratada, como modos de vestir, de namorar, de
se relacionar com a familia, que ja apareciam na primeira versdo do texto de LdUcia,

ficam mais perceptiveis quando ela compara com costumes atuais.

Em relacdo aos aspectos estruturais, Lucia também apresentou evolucdo em
relagdo a producéo inicial. Acrescentou a introducgdo no texto, citando o lugar e até os
anos em gue aconteceram os fatos mencionados — “Nasci no interior do Caja, em 1976,
foi 1a que eu aprendi as coisas, vou falar um pouco daquele tempo” — e também uma
conclusdo, deslocando a narradora para o presente — “[...] Mas hoje j& falo com meu e ja
superei minhas diferengas com minha irma e atualmente somos muito unidos e felizes”,

0 que ndo havia na producdo inicial.

Quanto ao estilo, ela continuou utilizando, como fez na produgéo inicial, a
descricdo como recurso principal para criar quadros dos costumes da época da infancia
e juventude da narradora, como as formas de brincar e de se vestir, além de também
lancar méo das comparacgdes entre modos de vida de épocas diferentes para intensificar
as impressoes da narradora sobre os fatos narrados.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, Lucia supera algumas dificuldades
apresentadas na primeira producdo, como uso inadequado da pontuacgdo, embora alguns
erros ainda permanecam, como em alguns trechos em que usa adjuntos adverbiais
deslocados sem o emprego de virgulas — O namoro naquela época era um namoro que
se tinha respeito[...];Mas hoje em dia pouquissimas pessoas usam roupas composta,

[...]. Também corrige alguns erros de grafia, como as palavras na quele e estava-mos,
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mas comete outros, como dificio (dificil) e toca-toca (toca toca). Ela utiliza mais
elementos coesivos, como conjuncdes coordenativas, e substitui o adjunto adverbial de
tempo “antigamente”, repetido varias vezes, por outros com sentido equivalente, como
“naquela época” e “naguele tempo”. Mas ha ainda uso inadequado de pronomes
pessoais nos trechos “eu ndo tinha tempo de ver ele,[...]” e “Na serra, porque eu Se unia
com meus irmaos [...]”, e emprego de expressdes coloquiais como “t6 no po¢o” e “indo

pro acude”. No entanto, como acontece com o texto de Marcela, os problemas

linguisticos que Lucia ainda apresenta ndo comprometem o sentido de seu texto.

Assim como Marcela, Lucia também ndo considerou a reescrita coletiva de seu

texto, realizada no desenvolvimento dos modulos, e construiu sua propria reescrita.

Observemos, a partir deste momento, a producéo da aluna Carla.

Quadro 20 — Transcri¢ao das producdes da aluna Carla

Producéo inicial

Producéo final

Um trecho de minha vida

Na minha época as brincadeiras eram
bem simples, brincAvamos de pila-corda,
amarelinha e principalmente de fazer
comidinha. O relacionamento com meus pais
eram um pouco rigido, fui a “cagula” e eles
tinha bastante cuidado comigo. Me recordo
bem que estudava em uma escola de Freiras, a
farda era composta por um short-saia, com
blusinha, sapato preto e meia branca.

A minha adolescéncia foi bem
divertida, me lembro que eu se vestia com
alguns vestidos, calca de cintura alta, os
calcados eram sapatilhas, sandélias da época,
usava acessorios como cintos, pulseiras e
brincos. O namoro era bem diferente em
relacdo ao de hoje, cheio de regras dadas pelos
pais, namorar em casa era uma das principais.
A diversdo era em alguns shows com o0s
amigos, conversar com 0S amigos era uma
delas e se reunir com os amigos era a melhor.

Um trecho de minha vida

Eu vivi em uma época em que as
brincadeiras na minha infancia “reinavam”.
Eram simples mas reuniam a galera da rua;
antes era pula-corda, amarelinha, ser
cozinheira, esconde-esconde, pega-pega, mas
hoje as criangas s6 pensam em ficar nos
celulares e computadores; essa é a diversdo
principal deles.

Me recordo bem que a rua em que
morava era de barro, que tinha uma
maternidade bem em frente da minha casa e
depois era tudo arvores, plantas e alguns
pequenos sitios. Era na Rua Travessa Jodo da
Mata, na bairro de Jaguaribe, a rua com saida,
onde todos brincavam.

No colégio em que estudei era tudo
com normas, a farda era um short-saia, com a
camisa branca e sapatos pretos. Lembro-me
que era um colégio de freiras e padre. Na hora
do intervalo adorava dividir os lanches e
brincar.

A minha adolescéncia foi bem
divertida, ndo tinha muitas modinhas como se
tem hoje e me vestia com roupas bem bonitas,
como vestidos, calgas de cintura alta, short
com cores da época, mas ndo me recordo bem.

O namoro na minha adolescéncia era
bem diferente em relacdo aos de agora. Os
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pais ficavam na “cola”, era cheio de regras
dadas por eles: namorar em casa, sentados no
sofa, era uma delas.

O relacionamento com meus pais era
muito bom e com meus irmdos também.
Quando eu tinha nove anos, minha mae
trabalhava em Campina Grande — PB, mas
sempre estive com meu pai e irmdos. Com um
tempo, minha mée saiu do emprego, e nesse
tempo meus pais se separaram. Me senti triste
, mas logo fui morar com ela. Com uns dez ou
quinze anos, ela faleceu, me sente tdo triste,
foi uma perda enorme, eu a amava muito.

Sobre minha diversdo durante a
juventude, era em alguns shows, com o0s
amigos ou algumas de minhas irmas. Ir em
lanchonetes ou barzinhos era o melhor da
época. Todo mundo se divertia na paz,
diferente de hoje que tem muita violéncia e as
pessoas nem saem muito de casa.

Esse é um trecho da minha vida do qual
tenho muitas saudades.

Os avancos apresentados na producdo final de Carla sdo perceptiveis em relacéo
a todos os elementos constitutivos do género. Quanto ao conteudo, ela acrescenta novas
informacgdes que definem melhor os costumes da época retratada e as impressdes da
narradora sobre estes, como no trecho em que descreve as brincadeiras do passado, e ela
acrescenta como as criangas se divertem hoje — “[...] mas hoje as criangas s6 pensam
em ficar nos celulares e computadores; essa € a diversdo principal deles”; ou no trecho
em que ela fala do namoro e afirma que “Os pais ficavam na ‘cola’”’; ou ao falar sobre
o relacionamento com a familia e acrescentar todo um paragrafo, no qual descreve
como se sentiu em relacdo a separacdo dos pais e a morte da mae — “Com um tempo,
minha mae saiu do emprego, e nesse tempo meus pais se separaram. Me senti triste ,
mas logo fui morar com ela. Com uns dez ou quinze anos, ela faleceu, me sente tao
triste, foi uma perda enorme, eu a amava muito”. Além disso, a aluna ainda acrescenta
o lugar em que morava quando crianga, descrevendo-o — “Me recordo bem que a rua
em que morava era de barro, [...] Era na Rua Travessa Jodo da Mata, na bairro de
Jaguaribe, a rua com saida, onde todos brincavam; e, ao final, coloca como a narradora
se sente em relagéo aos fatos narrados — “Esse é um trecho da minha vida do qual tenho

muitas saudades”. Vemos que os acréscimos feitos ndo s6 conferem mais preciséo as
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informagdes do texto, como também lhe atribuem um tom mais subjetivo e sentimental,

caracteristico do género.

Em relacdo aos aspectos estruturais, 0s avangos se deram tanto pelo acréscimo
da introducdo ao texto — “Eu vivi em uma época em que as brincadeiras na minha
infancia ‘reinavam’ —, como pela conclusdo, deslocando a narradora para o presente,
como confirma o trecho acima citado. Ela também situa o leitor no lugar onde
ocorreram os fatos, descrevendo-o, como ja afirmamos, e organiza os paragrafos do
texto de acordo com o assunto tratado, o que ndo acontece na producéo inicial, que
apresenta apenas dois paragrafos nos quais ela fala sobre as brincadeiras, o
relacionamento com os pais e a escola — no primeiro — e os modos de vestir, de namoro

e de diverséo — no segundo.

Quanto ao estilo, vemos a tentativa de Carla de usar a linguagem conotativa no
inicio do texto — Eu vivi em uma época em que as brincadeiras na minha infancia
“reinavam” — e no quinto pardgrafo — Os pais ficavam na “cola” —, em que ela até
destaca o verbo reinar e o substantivo cola, indicando que estes foram utilizados fora
de seus sentidos habituais. Ela também constroi quadros dos costumes da época narrada,
através da descricdo e da disposicdo dos assuntos em paragrafos diferentes, como ja
afirmamos: os modos de brincar, no primeiro; a rua em gue morava, no segundo; a
escola, no terceiro; modos de vestir, no quarto; namoro, no quinto; relacionamento com

a familia, no sexto; e modos de diversdo, no sétimo paréagrafo.

Ainda em relagéo ao estilo, Carla fez uso de comparacgdes de modos de vida de
passado e do presente, como no primeiro paragrafo em que fala sobre as brincadeiras:

Eu vivi em uma época em que as brincadeiras na minha infancia “reinavam”. Eram simples
mas reuniam a galera da rua; antes era pula-corda, amarelinha, ser cozinheira, esconde-
esconde, pega-pega, mas hoje as criancas s6 pensam em ficar nos celulares e computadores;
essa é a diversao principal deles.

E no penultimo paragrafo, quando ela fala sobre os modos de diversdo: Todo
mundo se divertia na paz, diferente de hoje que tem muita violéncia e as pessoas nem

saem muito de casa.

No que diz respeito aos aspectos linguisticos, Carla ainda comete pequenos

desvios em relacdo a pontuacdo — Eram simples mas reuniam a galera da rua [...]; e a
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colocagédo pronominal — Me recordo bem que [...], mas tais questdes néo comprometem

a coeréncia textual, ja que a aluna supera essas dificuldades na maior parte do texto.

A prdéxima anélise que apresentamos é a da producéo final de Maria.

Quadro 21 — Transcrigao das producdes da aluna Maria

Producéo inicial

Producao final

(Sem titulo)

Quando eu era menor, 14 na escola
tinha um garoto insuportavel, ele ndo
gostava muito de mim e fazia de tudo para
me deixar irritada. um dia ele foi a onde eu
estava para me atrapalhar e eu perdi a
paciéncia e dei um chute na perna dele, ai foi
parar na diretoria eu e ele. sé que a diretora
ndo acreditou que eu tinha batido nele
porque era muito quieta e o garoto muito
muito bagunceiro. Mas ela chamou minha
méae pra mim levar pra casa e chamou o pai
do garoto. O garoto me disse antes de sair
que ia dizer ao irmdo dele que tinha o
machucado. no outro dia o irmdo de me
procurou e disse: “Nao se preocupe, eu ja
tava com raiva dele me perturbando
também”. Ai eu comecei a rir do garoto.

Um pouco de mim

Passei toda a minha infancia e
adolescéncia no bairro de Jaguaribe, na esquina
da Floriano com a Concei¢do, onde é a Pneu
Shopping hoje, e tenho diversas lembrangas
dessa época, pois brincAvamos muito, mas
nunca brinquei na casa de vizinhos. Meus pais
sentavam na calcada e fichvamos brincando de
boneca, Pai Francisco, ciranda cirandinha,
batatinha frita. Gostava de brincar também no
meu quintal, onde tinha um balan¢co e uma
casinha na arvore que fiz com meus primos.
Brincava também de bambolé, policia e ladréo,
pular corda, etc.

Tive uma adolescéncia tranquila. Eu era
um pouco diferente dos jovens da minha época,
ndo gostava de nada que eles gostavam. Eu era
conhecida como mofo, pois gostava muito de
ficar no meu quarto sozinha, lendo os meus
livros. Ali esquecia até das refeicdes. Vocé pode
imaginar como eu era magrinha.

O relacionamento com meus pais era
tranquilo, nunca dei trabalho. Acho que o
momento mais trabalhoso foi quando escolhi a
religido que iria seguir. Acredita que foi 0 maior
rebolico? Eu amava o evangelho e minha
familia era espirita, mas com o tempo as coisas
foram tomando seu lugar.

As roupas que usdvamos nessa epoca
eram assim: o0s homens usavam calcas,
bermudas e camisas, tudo bem composto; as
mulheres usavam saias e vestidos bem
compostos, nada que mostrasse 0 corpo. As
mulheres ndo podiam usar calca, porque era
coisa s6 de homem.

Lembro que minha tia tinha uma amiga
que era costureira e tinha dois filhos. Eles
moravam no mesmo bairro e quase toda noite eu
ia para a casa dela, com meus primos, brincar
com os filhos dela, enquanto minha mée
provava vestidos.

Tudo evoluiu com o passar do tempo.
Antes nos correspondiamos por meio de cartas,
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telefones; hoje temos a tecnologia e é tudo
online. Antigamente havia um respeito absoluto
entre pais e filhos; hoje, isso é raridade. Os
jovens de hoje se acham superiores a tudo e a
todos, ndo respeitam mais ninguém. Pelos fatos
absurdos que postam nas redes sociais, parecem
bandidos. Estou sempre aconselhando meus
filhos sobre isso. Sinto falta do tempo em que
havia mais respeito e compreensdo entre pais e
filhos.

Maria foi uma das alunas que mais apresentou avancos em sua producao final.
Na analise da producdo inicial, verificamos que ela ndo conseguiu apreender, a
principio, a funcdo e as caracteristicas do género. Mas, apds o desenvolvimento dos
maodulos e depois de a termos orientado de forma individual — fizemos isso com todos
os alunos que apresentaram mais dificuldades —, a aluna conseguiu superar a maioria

dos problemas apresentados na primeira versao do seu texto.

Assim, no que diz respeito a funcdo do género, o texto de Maria, que, na
producéo inicial, se aproximava mais do relato pessoal, na producdo final assume um
carater mais social ou coletivo, uma vez que ela passa a narrar lembrancas de fatos
vivenciados pela narradora durante sua infancia e juventude, e neles transparecem 0s
modos de vida dos grupos sociais dos quais participava, como a familia e os vizinhos.
Dessa forma, o contetdo da ultima versdo passa a ser os tipos de brincadeiras da época
em que a narradora era crianca — Meus pais sentavam na calcada e ficavamos
brincando de boneca, Pai Francisco, ciranda cirandinha, batatinha frita. [...]; 0 modo
de relacionamento com os pais — O relacionamento com meus pais era tranquilo, nunca
dei trabalho. [...]; os modos de se vestir — As roupas que usdvamos nessa época eram
assim: os homens usavam calcas, bermudas e camisas, tudo bem composto. [...] As
mulheres ndo podiam usar calca, porque era coisa s6 de homem; as formas de
correspondéncia — Tudo evoluiu com o passar do tempo. Antes nos correspondiamos

por meio de cartas, telefones; hoje, temos a tecnologia e é tudo online.

O texto evidencia também os valores familiares da narradora, como se pode

observar no trecho:

Antigamente havia um respeito absoluto entre pais e filhos; hoje, isso é raridade. Os jovens de
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hoje se acham superiores a tudo e a todos, ndo respeitam mais ninguém. Pelos fatos absurdos
gue postam nas redes sociais, parecem bandidos. Estou sempre aconselhando meus filhos
sobre isso.

Quanto a estrutura composicional, o texto de Maria apresenta todos os elementos
referentes ao género, tais como narrador em primeira pessoa; 0 tempo e 0 espacgo onde
ocorreram os fatos, colocados no inicio de texto, compondo a introducdo — Passei toda
a minha infancia e adolescéncia no bairro de Jaguaribe, na esquina da Floriano com a
Conceicdo, onde é a Pneu Shopping hoje, e tenho diversas lembrancgas dessa época,
pois brincavamos muito [...]; um enredo formado pelo relato de lembrangas de fatos
vivenciados por alguém no passado; e a conclusdo do texto, com o deslocamento da
narradora para o presente, comprovada pelo uso do verbo no presente — Sinto falta do

tempo em que havia mais respeito e compreensao entre pais e filhos.

Em relacdo ao estilo, além de compor quadros de momentos da vida da
narradora através da disposicdo desses momentos em paragrafos diferentes, como
fizeram a maioria de seus colegas, e de comparar modos de vidas de ontem e de hoje,
como faz ao comparar as formas de correspondéncia — [...] Antes nos correspondiamos
por meio de cartas, telefones; hoje, temos a tecnologia e é tudo online — e as relacfes
entre pais e filhos — Antigamente havia um respeito absoluto entre pais e filhos; hoje,
isso é raridade, Maria utiliza um recurso que nenhum outro aluno utilizou: o diadlogo do
narrador com o leitor, como mostram os trechos — Vocé pode imaginar como eu era
magrinha. —, quando descreve o héabito da narradora de ficar lendo no quarto e de
esquecer até de fazer as refeicdes, e — Acredita que foi o maior rebolico? — ao falar do

momento em que esta escolhe ndo seguir a religido dos pais.

No que diz respeito aos aspectos linguisticos, na producdo final, Maria comete
pouquissimos desvios em relagdo a norma culta, como a falta de virgula ap6s os
adjuntos adverbiais “hoje” e “antigamente” em “hoje temos a tecnologia e é tudo
online. Antigamente havia um respeito absoluto entre pais e filhos; [...]”, conseguindo
superar os problemas da producéo inicial, quando ela, em algumas ocasides, empregou

letra minusculas depois de ponto e usou expressées proprias da linguagem oral.

A anélise que vem a seguir diz respeito a producdo de Paulo.
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Quadro 22 — Transcricao das producdes do aluno Paulo

Producao inicial

Producéo final

O Por do Sol

Quando eu era crianca eu morava

la no rio de janeiro, no bairro flamengo
gue era muito movimentado na

época a parte que eu mais gostava

é soltar pipa no morro do alemao

por que na época ndo tinha postes e
ndo tinha muitos edificios.

Ainda nessa fase meu lugar favorito

era o parque afonso pena um lugar
grande arborizado 14 tinha uma pipoca
deliciosa e um sorvete bom, falando

em sorvete conheci um amigo de infancia
guando eu deixei cair o sorvete e ele

me pagou outro e até hoje eu

conhego ele.

Minha casa era um pouco maior do
gue as normais tinha uma arvore
que era grande eu subia direto I3,
mais no topo tinha uma vista linda
eu fazia questdo de ver o por do
sol todos os dias.

Um p6r do sol inesquecivel

Passei minha infancia no Rio de Janeiro,
no bairro do Flamengo, que na época estava em
desenvolvimento e ja era muito movimentado.
L& tinha um lugar muito divertido, que era um
lugar aberto e eu me divertia soltando pipa, pois
batia muito vento e ndo tinha muitos edificios. Ja
faz tempo que eu o visitei, mas acho que deve ter
mudado muito.

Ainda nesse tempo, um outro lugar que
frequentava bastante era o parque Afonso Pena,
que era um lugar enorme, com muitas arvores,
onde eu costumava brincar com minha familia,
pois ndo tinha muitos amigos, mas mesmo assim
me divertia muito. La tinha uma barraca de
pipoca deliciosa e um sorvete muito bom. Por
falar em sorvete, foi la que conheci meu melhor
amigo. Um dia, quando estava tomando sorvete,
eu estava andando distraido e de repente esbarrei
num menino e 0 meu sorte caiu. Eu fiquei muito
triste e chorei. E 0 menino em quem eu esbarrei,
gentilmente pagou outro para mim. O nome dele
era Roberto. A gente passou a Se encontrar
muitas vezes ali e ficamos amigos até hoje.

A minha casa era uma das maiores da
minha rua e tinha uma arvore enorme, onde eu
subia para brincar todos os dias, sem medo de
cair e me machucar. De cima dessa arvore eu via
0 pbér-do-sol todo final de tarde. Esse era 0 meu
lugar favorito e essa uma das melhores
lembrancas da minha infancia.

Como ja afirmamos na andlise da producéo inicial, Paulo ndo teve dificuldades

em relacdo a compreender a fungéo social do género memdrias nem gquanto ao contetdo

a ser abordado. Sua principal dificuldade foi relacionada & estrutura, problema que ele

superou ap6s o desenvolvimento dos médulos. Na producdo final, ele define a estrutura

dos paragrafos, eliminando 0s recuos das margens e 0s espagos em branco que

apareciam na primeira versao e faziam com que o texto perdesse uma das caracteristicas

do texto em prosa, além de acrescentar novas informacdes e reordenar melhor as ideias,

deixando o texto mais claro e mais coeso.

Assim, em relacdo ao contetdo e a estrutura, vemos que, na introducdo — ja

presente na primeira versdo, parte estrutural do texto que alguns de seus colegas nao
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apresentaram, Paulo reorganiza as ideias de forma a deixar o texto mais coerente,
definindo melhor a época e o lugar onde o narrador passou sua infancia — Passei minha
infancia no Rio de Janeiro, no bairro do Flamengo, que na época estava em
desenvolvimento e ja era muito movimentado.[...]. No segundo paragrafo, ¢
acrescentado novos elementos que esclarecem melhor os fatos narrados, como o fato do
narrador costumar brincar com a familia no parque Afonso Pena e ndo ter muitos
amigos; o acréscimo da barraca que vendia a pipoca e 0 sorvete que menciona na
primeira versao; e conta mais detalhes sobre como ele conheceu o amigo de infancia
com guem mantém contato até hoje. Finalmente, no Gltimo paragrafo, Paulo também
descreve melhor a arvore que havia na casa onde morava o narrador e de onde
costumava ver o por do sol, que da titulo ao texto. Ele ainda conclui o texto
descrevendo as impressdes do narrador sobre os fatos narrados — Esse era o meu lugar
favorito e essa uma das melhores lembrancas da minha infancia. Assim, séo visiveis 0s
avancos alcancados por Paulo tanto em relacdo ao plano do contetdo como ao da

estrutura.

Quanto ao estilo, ele faz uso dos mesmos recursos utilizados na primeira versao,
ou seja, compBe quadros de momentos vividos pelo narrador, distribuidos, agora, nao
mais em estrofes, mas nos trés paragrafos do texto — o bairro em que morou e o lugar
em que se divertia soltando pipas, o parque Afonso Pena e a arvore onde brincava e via

0 pbr do sol, respectivamente.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, também é perceptivel que Paulo superou a
maioria das dificuldades relacionadas ao emprego da norma culta, embora, ao escrever
o texto final, ele tenha sido um dos alunos que vinha constantemente tirar duvidas
quanto ao emprego de determinado sinal de pontuacdo ou sobre a grafia de certas
palavras e que realizou mais de uma reescrita. Vemos, ainda, que ele consegue utilizar
mais elementos coesivos, como conjungfes, pronomes e adjuntos adverbiais —
destacados no texto em azul —, 0 que ndo ocorreu muito na primeira versdo. Enfim,
apesar de ainda cometer pequenos desvios, como a repeti¢do das palavras “lugar” e “14”

no primeiro e no segundo paragrafos, os avangos de Paulo foram bastantes relevantes.

Continuemos as analises, a partir de agora, com a produgéo de Mério.
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Quadro 23 — Transcricao das producdes do aluno Mario

Producao inicial

Producao final

Infancia

Meu nome é Sérgio nasci em 1962 em
Olinda um bairro chamado sitio novo em
Pernambuco era d(ilegivel) mulheres mas
fui criado na paraiba. Tenho cinco irméos
estudei na escola erem (ilegivel) Colegio
municipal ndo era uma escola muito Boa
pois era muito regrada tinha regras chatas
como cantar o hino nacional so pode
sentar quando o professor mandasse mas o
melhor era o intervalo todo mundo
correndo brincando feliz da vida diferente
dos intervalos de hoje todos nos seus
celulares tive trés filhos e voltei a morar
no recife sempre gostei de brincar as
brincadeiras eram 6timas Policia e ladrdo,

Historia de vida

Meu é Sergio, nasci em 1968 em Olinda,
em um bairro chamado sitio novo, em
Pernambuco, mas fui criado na Paraiba e tive
cinco irmdos. Minha relagdo com eles ndo era
muito boa, pois a gente brigava muito por conta de
besteiras do tipo o controle da TV, o que s0 fazia
piorar a Relagdo com meus pais, mas apesar de
tudo a gente se amava. O meu pai odiava quando
eu ia para a praca, pois pelo fato de ser um bairro
periférico sempre tinha gente se drogando 14, mas
era uma boa praca, tinha mato, escorrego, balango,
tinha bancos, mas o melhor de tudo, |14 ndo tinha
fio nem luz elétrica o que garantia minha diverséo,
pois podia soltar pipa sem engalhar e sem levar
choque e podia brincar de pega-pega e policia e

ladrdo no escuro. até os namoros era diferente, era
na porta de casa, com consentimento dos pais. A
bons tempos que ndo voltam. ainda me lembro o
dia que casei com Claudia, ela tava linda e nés
tivemos nossos filhos, que gragas a deus sdo
saudaveis e hoje vivemos felizes.

pega pega, cuscuz, barra bandeira etc. foi
um tempo que ndo volta mais
infelizmente.

Conforme ja haviamos constatado na producdo inicial, Mario conseguiu
apreender bem a funcdo social do género Memodrias e, apesar de escrever um Unico
paragrafo tanto na producao inicial como na final, seu texto se apresentou como um dos
mais completos em relagdo a estrutura, pois foi um dos poucos alunos que fez uma
introdugdo e uma conclusédo melhor definidas. No entanto, vimos que o texto estava
muito sucinto e que algumas informacges precisariam ser acrescentadas, o que ele fez
na producdo final, como o trecho em que descreve a relagdo do narrador com os irmaos,
ja que antes sé havia dito que tinha cinco irméos — [...] Minha relagcdo com eles ndo era
muito boa, pois a gente brigava muito por conta de besteiras do tipo o controle da TV,
0 que s6 fazia piorar a Relagdo com meus pais, mas apesar de tudo a gente se amava.
Antes de falar das brincadeiras, Mario também descreve a praca onde brincava,
expondo 0s motivos pelos quais 0 pai ndo gostavam que ele fosse para 14 — O meu pai
odiava quando eu ia para a praca, pois pelo fato de ser um lugar periférico sempre
tinha gente se drogando 14 [...] — e 0s motivos que faziam com que ele se divertisse —

mas era uma boa praga, tinha mato, escorrego, balanco, tinha bancos, mas o melhor de




98

tudo, la néo tinha fio nem luz elétrica o que garantia minha diversao, pois podia soltar
pipa sem engalhar e sem levar choque e podia brincar de pega-pega e policia e ladrdo

No escuro.

Na producéo final, Mario retira o trecho em que falava como era a escola e como
as criancas da época se divertiam durante o intervalo, comparando-as com as de hoje,
mas acrescenta como era 0 modo de namorar — Até os namoros era diferente, era na
porta de casa, com consentimento dos pais. Ele modifica também a conclusdo,
acrescentando as impressdes do narrador sobre os fatos, que ja aparece na producao
inicial, falando sobre a lembranca do dia em este se casou e 0S seus sentimentos em
relagdo a familia — A bons tempos que ndo voltam mais. ainda me lembro o dia que
casei com Claudia, ela tava linda e n6s tivemos nossos filhos, que gracas a deus sao
saudaveis e hoje vivemos felizes. Percebemos, assim, que Mario melhora o nivel de
informatividade do texto com os acréscimos realizados e, apesar de ter eliminado uma
informacdo importante, colocada na primeira versdo, que permitia visualizar valores e
costumes da época retratada e que ndo sao mais usuais nos dias de hoje, como “cantar o
hino nacional” e “so pode sentar quando o professor mandasse”, seu texto continua
fornecendo indicios de modos de vida comuns numa determinada época, como o fato
das criangcas poderem brincarem na rua, a noite, e 0 modo de namorar apenas com 0

consentimento dos pais, 0 que quase ndo vemos mais nos tempos atuais.

Como vimos na producéo inicial, um dos principais problemas apresentados por
Mario foi relacionado ao emprego da norma culta, mas ele também conseguiu bons
avancos em relacdo a esse aspecto, uma vez que, na ultima producdo, cometeu menos
desvios referentes a pontuacdo e ao emprego, de forma inadequada, de letras mailsculas
e minudsculas em algumas ocasifes, embora alguns ainda permanecam. Apenas em
relacdo a um aspecto Méario ndo conseguiu avancar: a paragrafacdo do texto, pois ele

novamente escreve um Unico paragrafo, sem separar as ideias ou 0s assuntos tratados.
Dando continuidade, apresentamos, a seguir, a producéo final de Carlos.

Quadro 24 — Transcrigdo das producdes do aluno Carlos

Producdo inicial Producéo final

(Sem titulo) Tempos inesqueciveis

Ol4, meu nome é netania e vou contar um Eu nasci em Pernambuco e vim para Jodo
pouco da minha historia... Primeiro eu | Pessoa e foi entdo que minha histéria comegou.
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nasci em Pernambuco e vim para Jodo
Pessoa e foi dai que minha histéria
comegou...

Era eu e mais 6 irmdos. Chegamos
todos matutos... com medo da ondas do
mar, sem conhecer nada. Tinha medo de
Papa Figo, tinhamos medo dos carros e
medo das pessoas, enfim, medo de tudo...

Dai comecei a estudar e fazer
amigos e foi ai que comecou toda minha
histéria. A minha infancia foi muito
divertida eu e meus 6 irmdos eram muitos
felizes, bricavamos de tudo um pouco...
brincava de roda roda, de barra bandeira,
de amarelinha, de esconde-esconde, de
bolo e etc...

A brincadeira que eu mais gostava
era esconde-esconde por que eu ia me
esconder com meu amigo e ai todo mundo
achava um par... mais ninguém achava eu
e meu amigo. Entdo todos ficavam com
raiva e acabava a brincadeira, e meu irméo
ia correndo pra dizer aos meus pais e eu l&
doidinha pra ndo me encontrarem...

Eu era muito namoradeira. O
primeiro beijo meu foi quando eu tinha 12
anos, o0 engragado era quando eu ia pra
escola 0 meu irmdo ficava na minha cola.
Quando acabava a aula, ele estava la na
frente mim esperando... entdo eu via ele na
frente e saia pelos fundos da escola e
deixava ele me esperando por um longo
tempo... enquanto isso eu namorava e ia
para casa comer e dormir...

Mais também eu trabalhei muito
na roca do pai e ele botava a gente para
limpar mato, colher hiame, ele ndo queria
que agente estudasse, ele queria que nés
ajudasse ele na roca e s0...

E ai minha falou: ndo, os meus
filhos vao estudar. E gracas a Deus nos
conseguimos estudar. A minha infancia foi
muito boa, sadia, divertida, mais também a
gente passou algumas dificuldades... mais
gracas a Deus a roga do pai nos ajudou
bastante.

E a minha familia era todos
evangélicos e muitos amigos das igrejas
no6s ajudou, e infelizmente a minha irma
cacula morreu de uma doenca e restaram 6
comigo.

Entdo essa foi um pouco da minha
infancia. Beijos e cheiro!

Era eu e mais seis irmdos. Chegamos
todos matutos, com medo das ondas do mar, sem
conhecer nada. Tinha medo de ‘“Papa Figo”,
tinhamos medo dos carros e medo das pessoas,
enfim, medo de tudo.

Comecei a estudar e a fazer amizades e foi
entdo que ficou tudo divertido. A minha infancia
foi muito marcante, eu e meus irmdos éramos
muito felizes. BrincAvamos de tudo um pouco:
brincavamos de roda-roda, de barra bandeira, de
amarelinha, de esconde-esconde, de fazer
bolinhos, etc. A brincadeira que eu mais gostava
era de esconder, porque eu ia me esconder com
meu amigo e entdo todos procurava um par para se
esconder juntos. Mas nenhum conseguia nos
achar. Entdo todos ficavam com raiva e acabava a
brincadeira e meu irmdo saia correndo pra casa,
contar aos meus pais e eu l4, doidinha pra ndo me
encontrarem.

Eu era muito namoradeira, 0 meu primeiro
beijo foi com 12 anos. O engracado era que
qguando eu ia pra escola 0 meu irmédo ficava me
vigiando. Quando acabava a aula, ele estava |4 em
frente a escola, me esperando. Entdo eu via e saia
pelos fundos da escola e deixava ele me esperando
por um longo tempo. Enquanto isso, eu namorava
um pouco e ia pra casa, comer e dormir.

Mas também eu trabalhei muito na roca do
meu pai, que mandava a gente para limpar mato,
colher hiame e ele ndo queria que a gente
estudasse. Ele queria que nés ajudasse ele na roca
e s6. Mas minha mde falava — “N3o, os meus
filhos vao estudar”. E gragas a Deus conseguimos
estudar.

A minha infancia foi muito boa, sadia,
divertida, mas também a gente passou algumas
dificuldades. Mas gracas a Deus, a roga do pai nos
ajudou bastante.

Nos dias de hoje as coisas estdo muito
diferentes. Nés ndo podemos ajudar nossos pais,
trabalhando. Hoje em dia isso ¢ “exploracdo de
menor” ¢ nao vemos com frequéncia aquelas
brincadeiras do meu tempo de infancia, que eram
muito sadias. Ah, que saudades daquela época
inesquecivel.

(Entrevistada: A. L.)
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Carlos quase ndo faz modificacbes em seu texto com relacdo ao conteldo,
apresentando os mesmos fatos que ja havia apresentado na producéo inicial. Ele faz
apenas pequenas alteracfes na forma como escreve alguns trechos no terceiro e quarto
paragrafos, visando melhorar as passagens relatadas. Assim, em que descreve a
brincadeira de que a personagem-narradora mais gostava, foi modificado, na producao
final, para “[...] A brincadeira que eu mais gostava era de esconder, porque eu ia me
esconder com meu amigo e entdo todos procurava um par para se esconder juntos. Mas
nenhum conseguia nos achar [...]”; e o trecho em que relata como esta namorava, na
adolescéncia, foi alterado para “[...] O engragado era que quando eu ia pra escola o
meu irmao ficava me vigiando. Quando acabava a aula, ele estava la em frente a
escola, me esperando. Entdo eu via e saia pelos fundos da escola e deixava ele me

esperando por um longo tempo./[...] .

As modificacBes mais marcantes ocorridas no texto, foram realizadas em sua
estrutura, ja que Carlos eliminou a saudacdo que havia colocado na primeira versao e
modificou os Ultimos parégrafos, retirando as passagens que relata como os amigos da
igreja ajudaram a familia da narradora a superar as dificuldades e menciona a morte da
irma e acrescenta um trecho, comparando o costume de alguns pais, principalmente do
interior, colocarem os filhos para trabalhar e ajudar no sustento da familia com o que
vigora na legislacdo atual — Nos dias de hoje as coisas estdo muito diferentes. N6s ndo
podemos ajudar nossos pais, trabalhando. Hoje em dia isso é “explora¢do de menor”.
Carlos também exclui a despedida que havia feito anteriormente e conclui o texto,
deslocando a narradora para o presente e descrevendo suas impressdes sobre os fatos
narrados — [...] e ndo vemos com frequéncia aquelas brincadeiras do meu tempo de
infancia, que eram muito sadias. Ah, que saudades daquela época inesquecivel —,

atendendo perfeitamente aos principios de conclusdo dos textos desse género.

Percebemos, assim, que Carlos teve a preocupacdo de melhorar a forma como
relata as lembrancas da narradora, nas quais, como ja afirmamos na andlise anterior,
vislumbramos resquicios de valores, costumes e tradigdes socioculturais de determinada

época.

Em relagcdo ao estilo, Carlos ndo alterou os recursos utilizados na producéo

inicial, como a descricdo para compor imagens dos costumes da época retratada, como
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tipos de brincadeiras e 0 costume de criangas provenientes das classes menos
favorecidas socialmente trabalharem para ajudar no sustento da familia, e comparacdes
entre modos de vida de ontem e de hoje, o que podemos ver no ultimo paragrafo,

quando ele compara esses dois pontos com 0 que acontece nos dias atuais

Nos dias de hoje as coisas estdo muito diferentes. N6s ndo podemos ajudar nossos pais,
trabalhando. Hoje em dia isso ¢ “exploracdo de menor” e ndo vemos com frequéncia aquelas
brincadeiras do meu tempo de infancia, que eram muito sadias. Ah, que saudades daquela
época inesquecivel.

Quando se trata dos aspectos linguisticos e discursivos, também percebemos que
Carlos supera as dificuldades apresentadas em relacdo, sobretudo, ao emprego dos
sinais de pontuacdo, pois ele elimina as reticéncias, usadas desnecessariamente na
versdo anterior; elimina algumas marcas da oralidade, como o trecho Dai comecei a
estudar e fazer amigos e foi ai que comecou toda minha historia, que na reescrita ficou
Comecei a estudar e a fazer amizades e foi entdo que ficou tudo divertido; e reescreve a
passagem em que usa o discurso direto, para separar a fala da narradora da fala de sua
mae — Mas minha mée falava — “Nao, os meus filhos vdo estudar”. Ele também corrige
a grafia da locug@o conjuntiva “mas também”, escrita anteriormente “mais também”. O
texto de Carlos, no entanto, como o de todos 0s seus colegas, ainda apresenta pequenos
desvios relacionados ao uso da norma culta, como a grafia da palavra “hiame”, uso da
expressdo oral “pra” e o emprego inadequado de pronomes pessoais “deixava ele”, mas

nada que comprometa o sentido e a informatividade do texto.

Para finalizar as analises, apresentamos, a seguir, a analise da producéo final de
Laura.

Quadro 25 - Transcrigdo das producdes da aluna Laura

Producéo inicial Producéo final
Tempos que nunca voltaréo Tempos que nunca voltardo
Meus pais se casaram e quando eu Nasci em Jodo Pessoa e passei minha

tinha 7 anos se separaram, dai meu pai foi | infancia no bairro do Mandacaru. Meus pais eram
embora e deixou minha mée criando 5 | casados e quando eu tinha 7 anos de idade, se

filhos sozinha. separaram. Dai meu pai foi embora e deixou
Moravamos em uma rua bem legal | minha méae e 5 filhos sozinha, inclusive eu.
no bairro de Mandacaru. Tinhamos Eu me senti muito triste quando meu pai

bastante vizinhos que ficavam até tarde | nos abandonou, sentia a auséncia de alguém para
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brincando de diversas brincadeiras na rua,
tais como, pega-pega, bolas de gude, pipa,
adedonha e etc.

Meu relacionamento com minha
mée era bem diferente que 0S
relacionamentos de hoje em dia porque eu
ndo respondia e éramos bem obedientes até
eu ficar adolescente e mais rebelde,
comecei a sair de casa escondido e usar
roupas da moda de antigamente, ou segja,
calga cintura alta, blusas de rendinha, saias
mais justas , e antes tinha uma moda de
usar roupas rasgadas que todo mundo
curtia.

Na minha época o modo de
namorar era exemplar, tinhamos que levar
0 pretendente para apresentar a sua méae e
ela sempre tinha que estd presente quando
ambos estavam juntos.

Até o modo de se divertir na
minha época era meio que diferente de
hoje, a gente podia chegar de uma festa
tarde da noite e nada acontecia porque a
violéncia era bésica, melhor que hoje em
dia. Eu e minhas amigas ifamos pra
lambada dancar bastante. Ah que saudades
daquele tempo bom!!

me dar licho de moral, senti falta de um pai.
Moravamos em uma rua bem legal, tinhamos
bastante vizinhos gue ficavam até tarde brincando
de diversas brincadeiras na rua, tais como pega
pega, bolas de gude, pipa, adedonha, etc.

Meu relacionamento com minha mée era
diferente dos relacionamentos de hoje em dia,
porque eu ndo respondia e era bem obediente,
enquanto crianga, claro. Fui ficando adolescente e
rebelde. Comecei a sair de casa escondido e usar
roupas “da moda” de antigamente, ou seja, calcas
de cintura alta, blusas de rendinha, saias mais
justas e roupas rasgadas, que tava na moda e todo
mundo curtia usar.

Naquele tempo o modo de namorar era
exemplar, tinhamos que levar o namorado para
apresentar a nossa mae e ela tinha que estar
presente quando ambos estavam juntos.

Também o modo de se divertir, naquele
tempo, era diferente de hoje, a gente podia chegar
de uma festa tarde da noite e nada acontecia
porque ndo era tdo violento como hoje em dia.
Minhas amigas e eu iamos dancar na lambada,
agente se divertia bastante mesmo. Ah que
saudades daquele tempo bom!

A exemplo de Carlos, Laura também ndo faz grandes modificacdes em seu texto

em relacdo ao conteudo e as alteracGes feitas sdao no sentido de melhorar a exposicao
das ideias, como no primeiro paragrafo, em que ela traz, para o inicio do texto, o bairro
onde a narradora nasceu e passou a infancia, antes registrado no segundo paragrafo, e
ainda acrescenta a cidade para definir melhor o espago onde ocorreram os fatos — Nasci
em Jodo Pessoa e passei minha infancia no bairro do Mandacaru. Meus pais eram
casados e quando eu tinha 7 anos de idade, se separaram. Dai meu pai foi embora e
deixou minha mée e 5 filhos sozinha, inclusive eu. Em seguida a esse trecho, Laura
acrescenta um outro, dizendo como a narradora se sentiu quando o pai abandonou a
familia — Eu me senti muito triste quando meu pai nos abandonou, sentia a auséncia de
alguém para me dar licdo de moral, senti falta de um pai. —, conferindo um tom mais
sentimental ao texto.

Nos paragrafos seguintes, Laura também altera, sem modificar o sentido, a

forma como o texto esta escrito na primeira versao, como o inicio do terceiro paragrafo,
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em que, na producdo final, ela escreve “Meu relacionamento com minha mée era
diferente dos relacionamentos de hoje em dia, porque eu ndo respondia e era bem
obediente, enquanto criancga, claro. Fui ficando adolescente e rebelde. [...]; e no dltimo
paragrafo, que ela altera para — Também o modo de se divertir, naquele tempo, era
diferente de hoje, a gente podia chegar de uma festa tarde da noite e nada acontecia
porgue néo era tio violento como hoje em dia. [...].

Podemos perceber que, assim como aconteceu com Carlos, a principal
preocupacdo de Laura foi organizar melhor as ideias do texto ou conferir mais clareza a
essa ideias, uma vez que, em relagdo ao conteudo e a funcdo do género — relatar fatos
vividos por alguém no passado, nos quais transparecem costumes e valores da época
retratada —, ela ndo teve grandes dificuldades.

Quanto a estrutura, como vimos na producdo inicial, o texto de Laura apresentou
todos os elementos estruturais do género memdrias — narrador em primeira pessoa,
tempo, espaco e enredo, constituido pelas lembrancas de alguém, de fatos passados — e
vimos também que seu texto apresenta introducao e conclusédo, o que ndo acontece com
a maioria dos textos de seus colegas. Laura mantém todos esses elementos na producao
final e ainda se preocupa em melhorar o plano global do texto, fazendo alteracGes na
introducdo, como mencionamos acima, para situar melhor o leitor no tempo e no
espaco, ndo s6 deslocando um trecho para o inicio do texto, como também
acrescentando uma informacgdes que ajudam a definir melhor a época e o lugar onde
ocorreram os fatos — Nasci em Jodo Pessoa e passei minha infancia no bairro do

Mandacaru. [...].

Em relacdo ao estilo, Laura fez uso, na producéo final, dos mesmos recursos que
Carlos e a maioria dos alunos utilizaram na producdo inicial, ou seja, a descri¢do, para
compor quadros de determinados momentos da vida de alguém, nos quais sao visiveis
costumes e valores socioculturais de uma dada época e de um determinado grupo social,
e a comparacgdo de modos de vida do passado e do presente, 0 que torna mais evidentes

tais valores e costumes.

Por fim, Laura, assim como seus colegas, consegue avancar em relacdo aos
aspectos linguisticos nos quais apresentou dificuldades, como o emprego dos sinais de
pontuacgéo, principalmente, mas ainda preserva alguns desvios cometidos, como uso de

expressOes orais — “dai” e “tava” — e a repeticdo de palavras, como “moda”, no terceiro



104

paragrafos, e “hoje”, no ultimo. Mas, como ja afirmamos nas andlises anteriores, 0s
desvios cometidos por Laura e seus colegas, relacionados ao uso da norma culta, ndo

chegam a comprometer o sentido e a fungédo do texto.

5.7.2 Resultados e discussdes

Como ja afirmamos anteriormente, o0 corpus que selecionamos para analise é
representativo dos problemas mais recorrentes na producéo inicial e dos alunos que
apresentaram mais dificuldade em apreender a funcdo e/ou as caracteristicas do género

Memo6rias.

Vimos, pelas analises realizadas, que, em relagdo ao contetido — primeiro critério
sugerido por Bakhtin (2011) para anélise do género —, a maioria dos alunos ndo teve
maiores dificuldades em apreender esse elemento, pois, desde a producgéo inicial, com
excecdo da aluna Maria, que produziu um relato pessoal, todos entenderam a funcao
social do género Memorias e relataram lembrancas individuais de membros de suas
familias, como ficou determinado na apresentacdo da situacdo. Um dos principais
problemas apresentados pela maioria dos alunos, no tocante a esse aspecto, foi
relacionado & informatividade do texto, que, segundo Koch e Travaglia (2008), “diz
respeito ao grau de previsibilidade (ou expectabilidade) da informagao contida no texto”
(KOCH, TRAVAGLIA, 2008, P.70-71). Para esses autores, quanto mais previsivel ou
esperada for a informacdo de um texto, menor serd o seu grau de informatividade e
quanto mais informagdes ndo previsiveis contiver o texto mais informativo ele sera.
Koch e Travaglia (2008) afirmam ainda que “o grau maximo de informatividade é
comum na literatura e na linguagem metaforica em geral”. E esse foi um dos problemas
apresentados, inicialmente, na maioria dos textos produzidos pelos alunos: a falta de
informagdes que pudessem exprimir melhor os sentimentos e impressdes do narrador
sobre os fatos narrados, como convem aos textos literarios, esfera a qual pertence o
texto de Memorias. Tal problema foi resolvido ou amenizado com o desenvolvimento
dos modulos 1 e 2, nos quais pudemos tratar desses aspectos e foram dadas aos alunos
condicdes para que eles pudessem observar e refletir sobre o que faltava em seus textos

e complementa-los.
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Percebemos também que as principais dificuldades apresentadas por muitos
alunos foram relacionadas ao segundo elemento — a estrutura composicional, pois
alguns ndo entenderam, a principio, o plano global do texto, deixando, muitas vezes de
situar o leitor no tempo e, sobretudo, no espaco onde os fatos ocorreram e também
deixaram de apresentar uma conclusdo de seus textos nos moldes que se espera para
producdes desse género. Esse problema também foi superado, pela maioria, com o
desenvolvimento do modulo 2, quando mostramos, inicialmente, a partir da analise de
textos que exemplificaram esse elemento, ou seja, que traziam de modo claramente
definido o inicio, o meio e fim da narrativa, e depois através da andlise e reescrita de

alguns de seus textos, como compor a estrutura textual do género Memodrias.

No que se refere ao estilo — terceiro critério de analise proposto por Bakhtin
(2011), vimos que textos da esfera literaria primam pelo tratamento estético da
linguagem, conseguido, geralmente, pelo uso de recursos estilisticos, como a conotacao.
No entanto, muitos alunos tiveram dificuldade em empregar tais recursos, se valendo, a
grande maioria, da linguagem predominantemente denotativa. Contudo, eles usaram
outros recursos que sdo caracteristicos do estilo das memdrias e que permitiram criar ou
compor quadros de costumes, valores e modos de viver de outras épocas, como a
descricdo de personagens, lugares, objetos, sentimentos e sensacées, visando conduzir o
leitor a uma vis@o detalhada dos fatos narrados; e a comparagdo entre o presente € 0
passado, com o fim de evidenciar contrastes e, implicitamente, levar a reflexao critica
sobre 0os modos de vida de geracdes passadas e atuais, 0o que pode, segundo Souza
(2014), contribuir para a formacdo de suas identidades. Mas também tivemos algumas
surpresas, como foi o caso da aluna Carla, que, como ja mostramos na analise de seus
textos, procurou utilizar a linguagem figurada em algumas passagens da sua producéo
final — Eu vivi em uma época em que as brincadeiras na minha infdncia “reinavam” e
Os pais ficavam na “cola” —, e da aluna Maria, que, em alguns momentos dialoga com
o leitor, recurso geralmente usado por escritores proficientes — Vocé pode imaginar

como eu era magrinha. e Acredita que foi o maior rebolico?

Outra questdo que ficou constatado nas producgdes iniciais e também nas
producdes finais, como ja reiteramos anteriormente, foi relacionado ao uso inadequado
da norma padrdo da lingua pela maioria dos alunos. E, como ja afirmamos, embora o

foco do nosso trabalho nédo tenha sido o aspecto linguistico, resolvemos desenvolver
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alguns modulos para trabalhar os problemas mais recorrentes ou de maior interesse da
turma, uma vez que, como também ja dissemos em momento anterior, alguns alunos
nos pediram para tratar alguns pontos que eles tinham dificuldades.

O fato de os alunos, em sua maioria, como afirmamos no capitulo metodoldgico,
serem provenientes de comunidades carentes e terem pouco acesso a bens culturais,
sobretudo os que se utilizam da norma padréo da lingua, pode ser um dos fatores que
justificam a grande dificuldade que muitos tém de usarem essa variedade no seu
cotidiano. Mas, como pudemos observar nas producbes finais, as dificuldades
relacionadas a esse aspecto também foram amenizadas com o trabalho sistematico e
reflexivo dos mddulos, fazendo com que muitos se tornassem mais conscientes do seu
processo de producdo, uma vez que, ao passar a limpo a Ultima versdo, alguns se
preocuparam em tirar davidas sobre algumas questdes linguisticas ou discursivas que
eles ainda tinham. Dessa forma, é possivel perceber que muitos alunos, ap6s o
desenvolvimento dos moédulos, passaram a entender a importancia da revisao para o
aprimoramento textual, sobretudo, quando o texto se destina a situacGes mais formais
ou publicas, como foi o0 caso dos textos produzidos por ocasido da aplicacdo de nossa
proposta de intervencdo, que, como ficou acertado na apresentagdo da situacdo, seriam
expostos no blog da escola, para que toda a comunidade escolar pudesse visualiza-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da aplicacdo de nossa proposta de intervengdo, que teve como base a
SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e ao analisarmos as producdes finais,
constatamos que os resultados foram positivos, ja que as produgdes dos alunos nos
mostraram que eles superaram ou amenizaram dificuldades concernentes & produgéo de
um género textual, no caso, o género Memdrias, a0 mesmo tempo em que puderam
entrar em contato com memorias de pessoas representativas dos grupos sociais nos

quais estdo inseridos.

Percebemos também, com a andlise das producbes finais, que os alunos
conseguiram amenizar as dificuldades iniciais, mas apresentaram outras, o que nos faz
constatar que seria necessario a continuacdo do trabalho, com outras sequéncias, para

que os resultados tivessem ainda mais éxito.

Com essa constatacdo, fica evidente, que o procedimento sequéncia didatica,
idealizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é uma forma eficaz de se trabalhar a
habilidade de producéo escrita na medida em que instrumentaliza o aluno para usar a
lingua em contextos concretos de comunicacdo, atendendo ao que preconiza Bakhtin
(2011), para quem a lingua realiza-se nos atos de fala, ou seja, nas situacbes
comunicativas efetivas entre os usuarios, na medida em que for utilizado de forma
continua, trabalhando-se constantemente os problemas decorrentes das necessidades dos
alunos em relacdo ao uso efetivo da lingua. Ou seja, trabalhar com o procedimento em

apenas um momento especifico ndo é suficiente para resolver todas as dificuldades.

A SD também atende, assim, aos principios norteadores e as diretrizes dos PCN
(BRASIL, 1998), segundo os quais o trabalho de producéo textual deve ser realizado
atraveés de sequéncias de atividades, organizadas e realizadas gradualmente, de forma a
fazer com que o alune se aproprie, gradativamente, das caracteristicas linguisticas e

textuais do género a ser produzido.

No que diz respeito as dimensdes sécio-historico-culturais do género Memodrias,
constatamos que, ao retratarem as lembrancas de pessoas de seu convivio familiar — pais

e avos, principalmente —, os textos dos alunos deixaram transparecer valores, costumes,
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e tradi¢es vividas por todo um grupo social, em uma determinada época, confirmando
0 pensamento de Halbwachs (1990) de que a memoria individual sofre influéncia da
memoria coletiva, uma vez que
para evocar seu préprio passado, em geral a pessoa precisa recorrer as
lembrancas de outras, e se transporta a pontos de referéncia que existem fora
de si, determinados pela sociedade. Mais do que isso, o funcionamento da
meméria individual ndo é possivel sem esses instrumentos que sdo as

palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou, mas toma emprestado de
seu ambiente (HALBWACHS, 1990, p. 72).

Assim, as lembrancas relatadas ndo sdo apenas evocacgdes individuais, mas
traduzem o modo de pensar e de agir de todo um grupo social em momentos passados,
que continuam a influenciar os membros desse grupo no presente, na medida em que, de
acordo com Souza (2014), permite que 0s sujeitos se apropriam de imagens do passado

para rever e analisar posturas e comportamentos atuais.

Nesse sentido, ficou perceptivel também que esses valores contribuem para a
formacéo da identidade dos sujeitos produtores das memorias escritas, pois, segundo Le
Goff (1990: p. 470): “a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva [...]” e, de acordo com Souza (2014), “a memoria ¢é
um dos pilares em que se funda a identidade”, na medida em que “conferir um sentido
atual ao passado, pautado pelas preocupacfes do presente, € necessariamente um
trabalho de revisdo critica do passado e de si mesmo” (SOUZA, 2014, p. 110). Ainda
segundo estudos de Souza (2014), por ser a familia o primeiro grupo social do qual o
sujeito faz parte, € dela que se recebe as primeiras memdrias compartilhadas, as quais
sdo carregadas de sentido identitario. Desse modo, as lembrancas familiares partilhadas

pelos alunos constituem fatores determinantes para a formacéo de suas identidades.

Quanto ao aspecto linguistico, o desenvolvimento deste projeto nos levou a
conclusdo de que, assim como ja haviam observado outros estudiosos, como Araujo
(2013), o trabalho com a sequéncia didatica, procedimento idealizado para o ensino da
producdo textual oral e escrita, se adequa tambem ao ensino de lingua, quando
trabalhado na perspectiva socio-interacionista, como sugerem os autores da SD, ou seja,
guando trabalhada a partir das necessidades do aluno e através de atividades
sistematizadas, com foco no uso e reflexdo sobra a lingua. E foi isso o que fizemos, pois

partimos das dificuldades apresentadas pelos alunos na producéo inicial, elaboramos
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atividades que lhes possibilitassem a observacdo e a reflexdo do uso dos pontos
levantados, tais como pontuacdo e elementos coesivos, em seus proprios textos, e 0s
levamos a amenizar as dificuldades na producédo final. E, embora constatassemos que
alguns problemas ainda persistiram ou outros surgiram, percebemos que o progresso foi

significativo e que o trabalho com a SD foi eficaz também nesse aspecto.

Desse modo, ao concluir as atividades do projeto percebemos que este foi
relevante para o aprendizado dos alunos, pois lhes proporcionou oportunidade de
melhorar a habilidade de producéo escrita e também de uso da lingua na modalidade
padrdo de forma efetiva e significativa, além de contribuir para o resgate dos valores de

seu grupo familiar, que s&o fundamentais para a afirmacdo de suas identidades.

Percebemos também a relevancia do projeto para o trabalho docente, uma vez
que este nos possibilitou rever e refletir sobre a nossa préatica, constatando no cotidiano
escolar, 0 que ja se sabe teoricamente, a importancia de atrelar teoria e pratica para se
realizar um trabalho que contribua efetivamente para a aprendizagem dos alunos.
Assim, os conhecimentos tedricos adquiridos com o desenvolvimento do projeto
orientaram e transformaram consideravelmente a nossa pratica, fazendo-nos

profissionais mais preparados para enfrentar os desafios da sala de aula.
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ANEXO A-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita e esta
sendo desenvolvida pela pesquisadora RAIMUNDA DE SOUSA NETA, com alunos do
9° Ano, sob a orientagdo da Profa. Dra. Laurénia Souto Sales.

O objetivo do estudo é oportunizar aos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal da cidade de Jodo Pessoa — PB, situagdes que lhes
permitam aperfeicoar a habilidade de producdo escrita a partir do género textual
Memodrias.

Solicitamos a sua colaboragdo no sentido de autorizar a participacéo de sue/sua
filho(a) nas atividades que serdo propostas, para que ele possa executar 0s exercicios
que possibilitardo a melhoria na habilidade de producdo escrita. Além disso, pedimos
sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
linguagens e publicar em revista cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que esta pesquisa nao oferece
riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que a participacdo de seu/sua filho(a) no estudo é voluntéaria e,
portanto, ele(a) ndo € obrigado(a) a colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador(a). Caso o(a) senhor(a) decida que ele(a) ndo deva participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. Os
pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Fica esclarecido ainda que os beneficios que esta pesquisa pode proporcionar
para 0s participantes sdo claramente superiores a eventuais riscos, uma vez que sera
preservada a sua identidade, quando da utilizacdo de seus textos produzidos nas
atividades, o que exclui a possibilidade de exposi¢cdo dos mesmos diante do grupo e das
pessoas que tomardo conhecimento da pesquisa. Os beneficios esperados com o
resultado desta pesquisa sdo: o aperfeicoamento da habilidade de producdo escrita, o
gue o(a) torna apto(a) a participar de forma mais efetiva nas esferas comunicativas
sociais que exigem tal habilidade, e a afirmacdo de sua identidade individual e coletiva,
através do resgate de valores e costumes dos grupos sociais com 0s quais convive.

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para
a pesquisadora RAIMUNDA DE SOUSA NETA. Enderego: Rua estudante Manoel
Soares de Lima Filho, n°® 29, Bl. A — Apto. 103, Jardim S&o Paulo — Jodo Pessoa/PB. E-
mail: rsousaneta@gmail.com. Telefones: (83) 98650-9655/ 99914-42609.
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Ou Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal da Paraiba. Campus | - Cidade Universitéria - 1° Andar — CEP 58051-900 —
Jodo Pessoa/PB. Fone: (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com.

Dado o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu
consentimento para a participacdo do(a) meu/minha filho(a) na pesquisa e para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia deste documento.

Jodo Pessoa, de de 2016.

Participante da pesquisa ou Responsavel Legal

Atenciosamente,

Raimunda de Sousa Neta Dra. Laurénia Souto Sales
Pesquisadora Responsavel Professora Orientadora


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informada, de forma clara e
detalhada, do projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituicdo, que tem por
objetivo geral desenvolver uma proposta de intervencdo, partindo do procedimento
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental, de forma a oportunizar situagdes que lhes permitam aperfeicoar a
habilidade de producdo escrita do género textual Memdrias, promovendo, assim, um

melhor desempenho dessa habilidade.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer ddvida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados a esta pesquisa. Também terei total
liberdade para retirar meu consentimento a qualquer momento, podendo deixar de
participar do estudo. Tenho consciéncia, ainda, que a participagdo nesta pesquisa nao
tera complicacGes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e

desconforto aos participantes.

Concordo em participar deste estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das
observacdes ficard a disposicdo da Universidade para outros estudos, sempre
respeitando o carater confidencial das informac@es registradas e o sigilo de identificacdo
dos participantes. Os dados serdo arquivados pela pesquisadora, e destruidos depois,

decorrido o prazo de 05 (cinco) anos.

Os responsaveis por este projeto sdo: Professora Doutora Laurénia Souto Sales

(UFPB) laureniasouto@gmail.com e a mestranda Raimunda de Sousa Neta (UFPB)

rsousaneta@agmail.com.

Jodo Pessoa/PB, de de 2016.

Nome da Instituicdo:

Responsavel pela Instituicdo:



mailto:laureniasouto@gmail.com
mailto:rsousaneta@gmail.com
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Profa. Dra. Laurénia Souto Sales Raimunda de Sousa Neta
Professora Orientadora Pesquisadora Responsavel



ANEXO C - SUBMISSAO DO PROJETO DE PESQUISAAO COMITE DE

ETICA

118

“©{1M%  MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

A ESCRITA DO GENERO MEMORIAS: DAS PRATICAS SOCIAIS AO CONTEXTO DE SALA DE AULA

2. Nimero de Participantes da Pesquisa:

31

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

Data: L_g {f 0 L/

5. Nome:

RAIMUNDA DE SOUSA NETA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

910.208.754-53 ESTUDANTE MANOEL SOARES DE LIMA FILHO JARDIM SAO PAULO BI. A - Apto. 103 JOAO
PESSOA PARAIBA 58051005

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 83986509655 rsousaneta@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e prirei 0s isitos da Resolt CNS 466/12 e suas cc Compl me a

utilizar os iais e dados coletados exclusi para os fins previstos no protocolo e a publicar os ltados sejam eles favoraveis ou ndo.

Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera ao projeto devi assinada

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentag@o do mesmo.

1 A0lb

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome:
Universidade Federal da Paraiba

13. CNPJ:
24.098.477/0001-10

14. Unidade/Orgao: |’RO € RAMP DE MES-
[TRADo PROFISSIONAL EM LET

15. Telefone: _
(83) 1316-7791

16. Outro Telefone:

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugo CNS 466/12 e suas

Complementares e como esta instituigdo tem condigdes para o deser

) deste projeto, autorizo sua execucfo.

o 133508 09420

Nao se aplica.

Responsavel:
) fa. Marfuce Pereira da |Sifva
CanofFunctio: MComdenadorado Profletr@s |UFPB
SIAPE: 6337151
Data: 1 0 L‘ ! \)’ OA é @W\W
Assinatura
PATROCINADOR PRINCIPAL
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dé¢

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de

Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou
por unanimidade na 52 Reunifo realizada no dia 16/06/2016, o Projeto de

pesquisa intitulado: “A ESCRITA DO GENERO DISCURSIVO
MEMORIAS: DAS PRATICAS SOCIAIS AO CONTEXTO DE SALA
DE AULA”, da pesquisadora Raimunda de Sousa Neta. Prot. n° 0166/16.
CAAE: 55309716.1.0000.5188.

Outrossim, - informo que a autorizagdo para posterior
publicagio fica condicionada a apresentagéo do resumo do estudo proposto

a apreciagdo do Comité.
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B
Mat. SIAPE 0331417
CEP-CCS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federa da Paraiba
Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa — PB
& (83) 3216 7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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ANEXO E - TEXTOS UTILIZADOS NAAPRESENTACAO DA SITUACAO

Texto 1

Pais e irmaos
Edy Lima

Meus pais se casaram muito jovens. Meu pai era amigo do irmdo de minha mae,
que decerto o apresentou a irméa porgue o queria para cunhado. Eles ndo contavam desse
jeito, com o ar de troca que estou dando, mas deve ter sido assim.

Seja como for, a relagdo dos dois foi muito harmoniosa. Nasci vinte anos depois
do casamento. Antes de mim tiveram trés filhos e trés filhas, que ja eram adolescentes
ou pré-adolescentes quando cheguei. Todos cuidaram de mim e sempre me protegeram
vida afora. Moravamos em Bagé, uma cidade bem ao sul, junto da fronteira com o
Uruguai. Meu pai era dono de agougue, mas o importante para mim foi o fato de ele ser
dono também de um teatro, que era alugado para companhias teatrais itinerantes. L&
eram apresentados espetaculos de variedades, quer dizer, canto, danca, pequenas cenas
de humorismo, magicos, malabaristas, atiradores de facas e outros nimeros circenses. O
meu contato com o teatro é muito intenso, inclusive nos bastidores. E evidente que meu
pai amava muito esse ambiente, e famos la, ele e eu.

Devido a diferenca de idade, quase nunca convivi com todos 0s meus irmaos ao
mesmo tempo. Alguns foram estudar em Porto Alegre. Minhas irmds mais velhas
casaram quando eu ainda era muito pequena. Apesar de tudo nos amavamos muito. Aos
dezoito anos, mudei de Bagé para Porto Alegre e dois anos depois definitivamente para

Sédo Paulo. A ligacdo com meus irmaos continuou forte. Agora, so resta eu.

(Edy Lima. Pais e irmdos. In: Memodrias da Literatura Infantil e Juvenil. S&o Paulo: Museu da Pessoa:
Editora Petrépolis, 2009, p. 51)
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Texto 2

Memodrias da infancia

Mary Franca

Na minha rua tinha uma fabrica de bonecas. Isso ficou muito marcado na minha
memoria. Era uma coisa bem maégica, e o fato de a fabrica ser minha vizinha era algo
muito legal. Eu me lembro s6 da fachada, da sala, da saleta, das bonecas no mostruério.
Do fazer das bonecas, ndo tenho ideia de como era. Lembro também que uma vizinha
tinha uma arvore enorme no quintal, e ao redor dela brincavamos de boneca, de fazer
comidinha. Sempre gostei de fazer comida, desde que tinha cinco anos.

Quando sai de Santos Dumont, ainda ndo estava sendo alfabetizada; estava no que
hoje se chama “educa¢@o infantil”. Ainda tenho algumas coisas guardadas da minha
primeira escola: uns decalques que minha mae colava nas folhas de papel para ficarem
bonitas. Depois, quando me mudei para Barra do Pirai, fui para uma escola que se
chama Nossa Senhora Medianeira. Comecei, entdo, o periodo de alfabetizacdo. Foi um
momento importante, e bem legal. Eu voltava sempre para Santos Dumont quando a
saudade apertava.

Entre Santos Dumont e Barra do Pirai sdo uns duzentos, duzentos e cinquenta
quildmetros. Hoje em dia ndo é longe, mas a estrada era estreita, havia pedagos que
ainda passavam pelo riozinho — era uma coisa meio de aventura. Meu pai tinha carro na
época, mas nem sempre iamos de carro, iamos mais de trem. Viajdvamos muito de trem.
Era uma delicia, uma coisa bem curiosa. No entanto, me lembro mais das viagens de
carro porque era uma coisa mais de aventura, a estrada as vezes acabava e tinha que

fazer um desvio.

(Mary Franga. Memoérias da infancia. In: Memdrias da Literatura Infantil e Juvenil. Sdo Paulo: Museu da
Pessoa: Editora Petrdpolis, 2009, p. 131)
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ANEXO F-TEXTO UTILIZADO NO MODULO 1

Cenas de Caratinga
Ziraldo

Na Caratinga da minha inféncia tinha uma praga muito bonita, com palmeiras-
imperiais que ainda estdo la. A cidade era famosa por essa praga. Tinha um jardim feito
por um jardineiro escultor: como tudo era de ficus, ele esculpia passarinhos e flores com
as plantas. Mas era sem calcamento, um lamacal incrivel. Eu morava numa rua sem
calcamento, e 0 nosso negocio era voltar para casa, pegar uma faca e tirar o barro do
sapato; depois, botar o sapato na frente do fogdo para poder secar.

Tinha também o rio onde a gente nadava, brincava... Eu tinha uma brincadeira
6tima, “la vem o marinheiro”: era um cagalhdao descendo o rio; a gente abaixava a
cabeca e ficava olhando ele passar. Um dia o Chapeldo saiu com merda na testa. Todo
mundo achou graga. “Estd com merda na testa!’’. Ele morreu de esquistossomose. A
minha infancia foi enterrar amigos de infancia, eu tinha um enterro por semana. Eu
perdi uns dez amigos de infancia de esquistossomose, entre amigos e conhecidos. Era
barriguinha inchada. Era uma pobreza. Quando eu vejo Amarcord, de Fellini, penso que

aquela histéria é um pouco o comego do fascismo, um pouco antes da Guerra.

(ZIRALDO. Cenas de Caratinga. In: Memérias da Literatura Infantil e Juvenil. Sdo Paulo: Museu da
Pessoa: Editora Petrdpolis, 2009, p. 201)
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ANEXO G- TEXTO UTILIZADO NO MODULO 2

O valetdo que engolia meninos e outras historias de Pajé

Autor(a): Kelli Carolina Bassani*

Ja foram escritas muitas historias da época em que 0S meninos engraxates eram
engolidos pelo valetdo da Rua Sete de Setembro. Mas, nenhuma delas conta esta ou
outras histérias de Pajé. Guardo-as dentro do peito, como boas lembrancas da rua onde
vivi e que teimam em se misturar com a historia da cidade.

Nascemos juntos: eu, a rua e essas historias. Somos uma coisa s0, mas nos ndo
estamos nos livros. Estamos na contraméo, por isso me atrapalho com as palavras. As
vezes falta ar, outras o ar é demais, entdo 0 meu coracdo acelera, o n6 na garganta avisa:
0 menino Pajé vai acordar!

Hoje, quem ndo conhece a Rua Sete de Setembro é porque ndo conhece minha
cidade — Toledo. Apertada entre outras no extremo oeste paranaense, bem pertinho do
Paragual, surgiu de uma clareira no meio da mata.

Naquele tempo, uma clareira; hoje Rua Sete de Setembro. Essa rua foi crescendo
e acolhendo o progresso que tenta esconder e aprisionar as historias de Pajé. Elas estdo
descansando embaixo do calcamento, dos asfaltos, dos prédios, das casas. Basta um
sinal que elas voltam.

Cheiro de terra molhada — esse era o sinal. E, ainda hoje, sinto esse cheiro
entrando no meu cérebro e mexendo com o meu coracdo. Naquele tempo bastava sentir
o cheiro de terra molhada para que nds, 0s meninos engraxates, escondéssemos nossas
engraxadeiras — caixa de madeira em que se guardava o material necessario para
engraxar sapatos — no porao dos fundos da bodega do Pizetta e, como garotos matreiros,
saissemos de mansinho, sem despertar curiosidade. Corriamos 14 embaixo, no comeco
da rua que embicava no meio da mata, pois 0 mistério ia comecar!

A chuva caia e formava muita enxurrada que, com sua forca, trazia a terra
misturada. Parecia uma cascata de chocolate que despencava no valetdo — buraco muito
profundo provocado pelas enxurradas, erosdo. A agua fresquinha que caia do ceu
misturava com a terra quente e provocava 0 mistério. Nos éramos puxados para dentro
daquele enorme buraco, por uma forca estranha sem d6. Mesmo os que ndo queriam ndo

conseguiam resistir, porque a magia era muito forte e, em poucos segundos, estdvamos


https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=263:o-valetao-que-engolia-meninos-e-outras-historias-de-paje&catid=20:textos-alunos-finalistas&Itemid=31
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I& dentro, na garganta do valetdo, onde brincAvamos durante horas. Nessas horas o
trabalho era esquecido.

Quando eu era menino, trabalhava muito. Todos os dias de manhd ia a escola e,
ao retornar, mal acabava de almocar, pegava a engraxadeira, colocava nas costas para a
rua, quer dizer, para o trabalho. A engraxadeira era muito grande e pesada para meu
tamanho — eu era apenas um garoto! Mas era a Unica forma de ajudar minha mée no
sustento da familia.

Sentia como se estivesse carregando o mundo sozinho.

Hoje sou adulto e sei que aquela magia era fruto de nossa fantastica imaginacé&o.
Como qualquer outro menino, o engraxate também tinha direito de brincar. Uma das
poucas vezes em que podiamos fazer isso era quando chovia. Mesmo que depois nos
custasse castigos e surras.

Atualmente, as brincadeiras, comparadas com as de meu tempo, s&o muito
diferentes. Hoje, os herdis sdo Superman, Batman, Homem Aranha. Antes tinhamos
herdis indigenas, com suas historias cheias de mistérios das florestas.

Naquele tempo, quando chovia, o valetdo da Rua Sete de Setembro era nosso
mundo fantastico. Além das divertidas brincadeiras no lamagal que escorria da rua,
faziamos cabanas no pareddo da erosao, guerrilhas com bodoque, usando sementes de
arvores como cinamomo e mamona.

Quando ndo chovia, sobrava tempo para brincar sé aos domingos. Entdo, eu —
Pajé — e minha turma nos reuniamos na mata, que se misturava com o terreiro das casas.

Nele, construiamos cabanas, arcos, flechas, tacapes. Pintdvamos o corpo todo
com barro e frutinhas da mata. Assim, sentindo-nos como herois, brincavamos de indios
guerreiros, até o sol se esconder.

Nossa vida se enchia dos poderes que vinham da mata e seguia solta, como
passarinho. O fim da histéria? N&o sei ndo, porque eu ainda vivo. E enquanto eu viver

as lembrangas nunca véo terminar.

(Baseado na entrevista com Clovis Turatti. Ele nasceu, cresceu e trabalhou como
engraxate, desde 5 anos, na Rua Sete de Setembro. Hoje é funcionario Publico
Municipal.)
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(*Vencedora da Edigdo 2006 do Prémio Escrevendo o Futuro, na categoria Poesia. Kelli é aluna da

professora Salete Conceigdo Assufi Dallanol e mora na cidade de Toledo, no Estado do Parana.)
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ANEXO H - PRODUGCAO INICIAL DOS ALUNOS

1 Producéo inicial da aluna Marcela
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2 Producdo inicial da aluna Lucia

0
Wi A8 Ao 1_{‘\\° hiess -
© b <

b . © - >




128

DAL ETERN\NC

.
AN

s

A0

OO SR80

-
DTS | | N

I
Y| AOY Isd o

o INAG el G

¢ AL S Vs WY

A S gl

AL . )




3 Producéo inicial da aluna Carla
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4 Producéo inicial da aluna Maria
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5 Producdo inicial do aluno Paulo
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6 Producdo inicial do aluno Mario
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7 Producéo inicial do aluno Carlos
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8 Producdo inicial da aluna Laura
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ANEXO | - PRODUCAO FINAL DOS ALUNOS

1 Producéo final de Marcela
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2 Producéo final de Lucia
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