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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o vocabulario dos exercicios didaticos do livro
adotado para o Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Cristina Guimaraes,
intitulado Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem: manual do professor
fornecido pelo Programa Nacional do Livro Didatico, e dos itens avaliativos do Plano de Estudo
Tutorado, elaborado pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais durante o periodo
de aulas remotas. Os participantes envolvidos nesta pesquisa sao os alunos do 6° ano da referida
escola. As principais teorias que norteiam o desenvolvimento do trabalho sdo os géneros
especializados e o vocabulario especializado, bem como os apontamentos dos estudos lexicais,
como a Lexicologia, a Lexicografia e a Semantica Lexical. As hipoteses levantadas sugerem
que as dificuldades apresentadas pelos discentes para compreender os exercicios didaticos e os
itens avaliativos baseiam-se, em diversos casos, no desconhecimento do vocabulario utilizado
para a elaboragdo das atividades. A partir disso, especula-se que o trabalho voltado para as
relagdes 1éxico-semanticas com as lexias apontadas como alvo da incompreensao dos exercicios
e dos itens pode contribuir para a ampliacdo do repertério vocabular dos estudantes. A
metodologia utilizada foi de natureza aplicada, pratica, qualitativa e interpretativa. Assim,
foram observadas quais duvidas quanto ao léxico surgiram no momento de aplicacdo das
atividades. A partir dos resultados encontrados, elaborou-se a Proposta de Praticas de Ensino
com o objetivo de expandir o vocabulario e tornar os estudantes capazes de responder com
autonomia os exercicios e testes escolares relativamente a apropriagao lexical. A Proposta
também foi aplicada aos professores da Escola e aos académicos do curso de Letras Portugués
da Unimontes, por considerarmos que os docentes, seja em formagao ou atuagdo, devem refletir
e buscar conhecer sobre o vocabulario que integra os exercicios e os itens aplicados aos
estudantes. Ademais, a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior visa a
integracdo entre pds-graduagdo, graduacao e escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio.
Esta pesquisa pretendeu, ainda, ampliar o escopo dos estudos relacionados ao tema, isso com a
intencdo de contribuir para o desenvolvimento de propostas semelhantes e para os estudos

linguisticos que envolvam o Iéxico, as atividades escolares e os materiais didaticos.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa; exercicios didaticos; itens avaliativos; 1éxico;

vocabulario.



ABSTRACT

The present work studied the vocabulary of the didactic exercises in the book adopted for
Elementary School at Escola Estadual Professora Cristina Guimaraes, entitled Se liga na
lingual: reading, text production and language: a teacher's manual, provided by the National
Textbook Program, and of the evaluative items in the Tutored Study Plan, elaborated by the
Secretary of State for Education of Minas Gerais during the period of remote classes.. The
participants involved in this research are the 6th grade students of this school. The main theories
that guide the development of the work are specialized genres and specialized vocabulary, and
the notes of lexical studies, such as Lexicology, Lexicography and Lexical Semantics. The
research hypotheses suggest that the difficulties presented by the students to understand the
didactic exercises and the evaluative items are based, in several cases, on the lack of knowledge
of the vocabulary used to develop the activities. From this, it is speculated that the work focused
on lexical-semantic relations with the lexias pointed out as the target of misunderstanding of
the exercises and items may contribute to the expansion of the students' vocabulary repertoire.
The methodology used was of an applied, practical, qualitative and interpretive nature. Thus,
we observed which doubts about the lexicon arose at the moment of application of the activities
and, from the results, the Proposal of Teaching Practices was elaborated with the objective of
expanding the vocabulary and making students capable of answering with autonomy the school
exercises and tests regarding lexical appropriation. The Proposal was also applied to the School
teachers and to undergraduate students in Letras Portugués at Universidade Estadual de Montes
Claros, as we believe that teachers, whether in training or working, should reflect and seek to
know about the vocabulary that integrates the exercises and items applied to students.
Moreover, the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel aims to
integrate graduation, undergraduation and public Elementary and High Schools. This research
also intended to expand the scope of studies related to the theme with the intention of
contributing to the development of similar proposals and to linguistic studies involving the

lexicon, school activities and teaching materials.

Keywords: portuguese language teaching; didactic exercises; evaluative items; lexicon;

vocabulary.
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1 INTRODUCAO

A introducao deste texto organiza-se, primeiramente, com a exposi¢ao dos motivos que
amparam a proposta de pesquisa e o tema abordado. Posteriormente, sdo descritas as possiveis
justificativas para os problemas encontrados em sala de aula na vivéncia cotidiana, baseadas
em teoricos da area e em documentos que orientam a Educagdo Bésica nacional. Ademais, sdo
estabelecidas as etapas de desenvolvimento da pesquisa e as etapas de escrita da dissertagao.

O Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras distingue-se do
mestrado académico por ter como foco a formacdo de professores que atuam na Educacgdo
Basica. Assim, por meio da experiéncia, esses docentes podem desenvolver uma pesquisa
orientada a realidade da sala de aula, as constantes dificuldades que os alunos apresentam, entre
as abordagens relacionadas as praticas escolares de Lingua Portuguesa.

Diante disso, buscamos expor o contexto que nos motivou a estudar sobre o tema do
trabalho e os provaveis fatores que causam algumas das dificuldades por nos observadas. O que
norteou esta pesquisa foi a pretensao de identificar as lacunas no ensino e na aprendizagem da
Lingua Portuguesa dos alunos participantes da pesquisa - uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental - e, visando atenué-las, elaborar a Proposta de Praticas de Ensino.

No Ensino Fundamental, frequentemente, os docentes t€ém buscado métodos de formar
individuos competentes em relacdo as habilidades previstas para a sua etapa escolar. No
entanto, muitas vezes, as praticas nao t€ém se mostrado exitosas. Empiricamente, ¢ possivel
constatar que isso pode ser uma das consequéncias de alguns alunos chegarem aos Anos Finais
do Ensino Fundamental apresentando etapas ndo concluidas no processo de alfabetizacdo, estas
ja ndo mais esperadas para aquela etapa de aprendizagem.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),! “[...] na elaboragio dos
curriculos e das propostas pedagdgicas devem ainda ser consideradas medidas para assegurar
aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integragao entre elas.” (BRASIL, 2018, p. 57,
grifo do autor). Uma das medidas envolvidas nesse processo ¢ a alfabetizagao bem-sucedida,
que repercute no letramento dos estudantes e em seu desenvolvimento nas etapas futuras de

aprendizagem.

1 “[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”. (BRASIL ,
2020).
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No que se refere a alfabetizacdo, a BNCC estabelece ser este um processo que exige
dedicacdo por parte dos docentes nos dois primeiros anos da Educacdo Infantil. “Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢ao na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.” (BRASIL,
2018, p. 61). Logo, esse ¢ um momento de fundamental importancia para a vida estudantil, e as
dificuldades relacionadas a essa etapa escolar devem ser cuidadosamente sanadas pelo educador
em atuacao.

O fracasso na alfabetiza¢ao envolve questdes linguisticas e psicologicas. Nesse sentido,
¢ importante refletir sobre como a crianga aprende o sistema alfabético de escrita ao longo do
tempo e em fungdo de seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. (CONTRIBUICOES...,
2020b). De acordo com Nagy e Anderson (1999 apud SOARES, 2016, p. 125), “[...] a crianga
precisa, antes de tudo, perceber que a escrita representa a fala, e em seguida identificar os
detalhes de como a escrita representa a fala”. Mesmo exposto aos mais avangados métodos de
aprendizagem, o aluno sera alfabetizado a partir da aquisi¢ao cognitiva desse conhecimento.

Em consonancia, com a informagdo, citada acima, ¢ importante relacionar a
aprendizagem a individualidade, bem como ao metabolismo mental de cada aprendiz.
(CONTRIBUICOES..., 2020a). Nessa seara, “a aprendizagem ¢ sempre um processo
construtivo na mente e nas agdes do individuo” (CAGLIARI, 1998, p. 37). A preferéncia da
escola pela escrita em detrimento da leitura € vista como fator determinante para o insucesso
na alfabetizagdo, que, segundo o autor, deve ser relacionada & leitura. CONTRIBUICOES...,
2020a). Desse modo, como as escolas tém priorizado o ensino da escrita, muitas vezes o aluno
sabe escrever até mesmo em letra cursiva, mas ndo 1€, ndo adquire a consciéncia fonoldgica
sobre sua grafia, porque ndo ¢ exposto as praticas de leitura como se deveria.

A consequéncia de uma alfabetizacao que converge com os pontos até entdo discutidos
¢ o Letramento, a partir do qual o discente escreve, 1€, compreende e interpreta satisfatoriamente
de acordo com as exigéncias das praticas sociais. Soares (2003, p. 18) afirma que Letramento
¢ “o resultado da agdo de ensinar ou aprender a ler e a escrever: o estado ou a condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.
Essa apropriacdo se configura além da pura decodificacdo da escrita, pois confere ao individuo
a capacidade de compreender e fazer uso social dos textos.

Muitos fatores corroboram a aquisi¢do do Letramento como competéncia. Antes da
leitura, deve-se considerar o género textual e se o texto esta adequado a quem vai ler, para que

haja compreensdo e interpretagio. (CONTRIBUICOES..., 2020b) A adequagdo do género
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envolve as habilidades que serdo abarcadas e os conhecimentos prévios necessarios, conforme

exposto na Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Letramento: ler, compreender, interpretar

LETRAMENTO: ler. compreender, interpretar.

Nivel de /

complexidade
LEITURA
\' independente
\ COMPREENSAO VOCABULARIO
INTERPRETACEO

Género textual

HABILIDADES

Fonte: (CONTRIBUICOES..., 2020b).

\

A Figura 1 evidencia os aspectos que se associam a compreensdo bem como a
interpretacdo de textos. E possivel identificar, juntamente com as “habilidades” necessarias a
serem desenvolvidas na etapa de ensino, que o fator que influencia a compreensao e eleva o
grau de letramento do estudante ¢ o seu conhecimento de vocabulério. Desse modo, o individuo
letrado ¢ aquele que, além de saber ler e escrever, passa a fazer uso e a se envolver em praticas
sociais de leitura e de escrita, conforme pontua Soares (2003).

A partir disso e com base nas observacdes em sala de aula, identificamos que as
dificuldades encontradas se relacionam a compreensao do que ¢ lido. Tal constatagdo nos
possibilitou reconhecer que, quando os docentes usam os materiais didaticos, especialmente os
livros didaticos do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD)?, como apoio as aulas de
Lingua Portuguesa, a necessidade de auxilio para a compreensao aumenta. Isso pode se dever,
em parte, as condi¢cdes continentais do Brasil, o que obriga certa “homogeneizacdo” do

vocabulario, deixando de lado, muitas vezes, especificidades linguisticas proprias de

2 O Programa Nacional do Livro Didatico ¢ um programa do Ministério da Educagio (MEC), com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), destinado a avaliar ¢ a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de Educagao Basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital, bem como
as instituicdes de Educag@o Infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Pablico. (PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO, 2020).
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determinadas regides do pais. Desse modo, os alunos sdo “obrigados” a entrar em contato com
unidades lexicais até entdo desconhecidas para eles. Isso certamente pode ampliar o seu
vocabulario, mas também pode servir como dificultador da compreensao de determinados
propositos enunciativos.

Os materiais didaticos utilizados pela rede estadual de ensino de Minas Gerais sdo os
livros didaticos do PNLD. Nas aulas remotas dos anos de 2020 e 2021, ocasionadas pela
pandemia da Covid-19°, foi implantado o Plano de Estudo Tutorado (PET), que se apresenta
como material obrigatorio de avaliagdo e nao como suporte, diferente do proposto pelo PNLD
para o livro didatico. As atividades desenvolvidas em sala de aula por meio desses recursos
possibilitaram perceber as dificuldades dos alunos para proceder autonomamente a resolucao
das atividades didaticas e dos itens avaliativos, bem como apontaram a necessidade de
investigar e propor agdes para minimizar o problema apresentado.

Lima (2018) denomina “exercicio didatico” cada uma das atividades propostas em livros
didaticos, ou seja, atividades que ndo foram criadas pelo professor, mas que sdo oferecidas a
ele e a seus alunos durante as praticas de ensino. Os exercicios didaticos correspondem a um
género de especialidade escolar cujo objetivo € fixar ou revisar conteudos/topicos de ensino.
Em principio, ndo foram elaborados para avaliar.

O item, por sua vez, corresponde a unidades formais de avaliagdo, “uma unidade textual
discreta, capaz de constituir provas, testes, exames, de modo a instrumentalizar a coleta de
informacdes sobre aprendizagem escolar ou a afericdo dos conhecimentos adquiridos ou
desenvolvidos pelo avaliando” (LIMA, 2018, p. 53), normalmente reconhecido como “questao
de prova”. Género do discurso de especialidade, constituido por uma série de principios
técnicos, proprios da avaliagdo da aprendizagem escolar, o item costuma pertencer as chamadas
“avaliagOes externas” e ¢ encontrado também em programas de ensino alternativos, como € o
caso do PET.

Consideramos, entdo, que os alunos do 6° ano da E. E. Professora Cristina Guimaraes,
provavelmente, ndo foram expostos aos estimulos necessarios a compreensdo do vocabulario
encontrado nos exercicios didaticos e nos itens avaliativos do PET, uma vez que o aluno 1€ e
compreende de acordo com o conhecimento que se processa em sua mente e de suas

experiéncias vocabulares sociointeracionais resultantes de diversos fatores, entre eles, o

3 Pandemia pelo novo coronavirus - SARS-CoV2, identificado em Wuhan, na China, em 31 de dezembro 2020.
Desde entdo, os casos comegaram a se espalhar rapidamente pelo mundo: primeiro pelo continente asiatico e
depois por outros paises. Chegou ao Brasil em fevereiro de 2020 e, em margo, as aulas presenciais foram
suspensas como forma de prevencao ao contagio. (BARRETO, 2020).


https://pebmed.com.br/category/coronavirus
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conhecimento lexical. Esse conhecimento se processa, principalmente, por meio da leitura e ¢
aprimorado a cada etapa escolar.
A BNCC propoe que a demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar

progressivamente a cada etapa de ensino e se expressa pela articulagao

[...] . da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em
cada campo;

. da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturacio sintatica,
vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestracdo de vozes e linguagens
presentes no texto;

. do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperacdo de
informacao (identificag@o, reconhecimento, organizagdo) a processos de compreensao
(comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre
o texto (justificacdo, andlise, articulagdo, apreciacdo e valoragdes estéticas, éticas,
politicas e ideologicas) [...] (BRASIL, 2018, p. 75).

Dessa forma, os conhecimentos adquiridos nos Anos Iniciais devem ser
complementados a cada etapa de ensino a fim de que o aluno adquira, de forma gradativa, as
habilidades para a compreensao de textos. Avaliamos, portanto, que o conhecimento lexical e
as praticas direcionadas para a elaboracdo e aplicagdo adequada dos exercicios e itens podem
contribuir significativamente para o entendimento desses géneros textuais e para a consequente
resolucao das atividades que o aluno constantemente experiencia em sua trajetoria estudantil.

A partir da proposta Exercicios didaticos e itens avaliativos: o estudo do vocabulario
para o desenvolvimento lexical nas praticas de lingua portuguesa, pretendemos proporcionar
aos alunos, sobretudo aos do 6° ano, a possibilidade de melhor compreenderem os exercicios
didaticos e os itens avaliativos propostos nos livros didaticos e no PET. Para isso, fomentamos
a ampliacdo vocabular por meio de atividades voltadas ao conhecimento léxico-semantico,
além de propormos formas de se aplicar as atividades escolares, levando os aprendizes a
possibilidade de constru¢ao mental correta da resposta de acordo com o que ¢ solicitado nos
comandos.

Tais procedimentos priorizaram a analise das escolhas lexicais para a elaboracdo dos
exercicios didaticos e dos itens avaliativos mediante as lexias* que se manifestarem como fonte
principal das dificuldades apresentadas pelos alunos participantes da pesquisa. Trabalhamos

com os géneros especializados® e analisamos as unidades lexicais na dimensdo semantica e a

4 Lexia: unidade do 1éxico, de caracteristicas complexas cuja organizagdo enunciativa ¢ interdependente, ou seja,
a sua textualizagdo no tempo e no espago obedece a certas combinagdes (ZAVAGLIA; WELKER, 2013).

> Os géneros especializados sdo aqueles criados para atender a uma demanda comunicativa de um grupo
especializado. No caso do nosso estudo, abordaremos o item avaliativo e o exercicio didatico como tal, conforme
sera elucidado no proximo capitulo.
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utilizacdo do vocabulario especializado de acordo com o género proposto. Desse modo,
verificamos se as duvidas apresentadas realmente referem-se ao vocabulario utilizado no livro
didatico e no PET. As respostas as perguntas “Professora, o que ¢ para responder aqui?” e “O
que significa essa palavra?” foram alguns dos pontos de partida da investigacao desta pesquisa.

Ao examinarmos a BNCC na competéncia destinada a semantica, que faz referéncia a

todo o Ensino Fundamental, encontramos a seguinte habilidade:

[...] . Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendmenos
Iéxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de linguagem; modalizagdes epistémicas, déiticas,
apreciativas; modos e aspectos verbais (BRASIL, 2018, p. 83).

Mediante o exposto, podemos observar que o reconhecimento dos referidos aspectos
semanticos e a percep¢ao de que as palavras possuem relagdes de sentido entre si possibilitam
que os alunos se expressem, leiam e interpretem com fluidez e eficiéncia. Isso porque o texto
da BNCC que trata da questdo semantica estabelece claramente relagdo com as praticas de
leitura e de compreensao textual.

O documento orienta também acerca do léxico como elemento que coopera para a
coesdo e coeréncia textuais, o que € possivel identificar em habilidades que tratam sobre a
importancia de “utilizar [...] recursos de referenciagdo (por substitui¢do lexical ou por pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesao
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido [...]” (BRASIL, 2018,
p. 113).

Conhecer o léxico e a importancia de seu emprego para a produgdo textual coesa e
coerente ¢ de consideravel relevancia, conforme postulado por Antunes (2012), pois auxilia o
aluno a utilizar as lexias em outros contextos. A autora expde que o 1éxico perde espago para a
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa e problematiza o fato de que ndo ¢ possivel existir
comunicagdo sem o léxico. Assim, embora exista aporte do curriculo nacional para trabalhos e
exercicios contextualizados com o léxico no Ensino Fundamental, consideramos que a
aplicacdo em sala de aula ndo tem contribuido para a ampliagao do repertério de nossos alunos.
O que percebemos € que o tempo nas aulas de Lingua Portuguesa tem sido investido em
atividades nas quais o estudo do 1éxico ndo ocupa lugar de relevancia.

Diante dessa realidade, estabelecemos como objeto de estudo deste trabalho o
vocabulario dos exercicios didaticos do livro Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e

linguagem: manual do professor de Ormundo e Shiniscalchi (2018ab), publicado pela editora
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Moderna e fornecido pelo PNLD, e adotado pela E. E. Professora Cristina Guimaraes para o
Ensino Fundamental, e dos itens avaliativos do PET, ferramenta de avaliagdao dos estudantes da
rede estadual de Minas Gerais utilizada nos anos de 2020 e 2021.

A escolha do objeto de estudo se fundamenta no fato de considerarmos que o
vocabulério dos exercicios didaticos e dos itens avaliativos deve ser explorado e compreendido
como nos demais textos trabalhados em sala de aula. Essa constatacado se justifica uma vez que,
ao longo de sua vida estudantil, o aluno ird se defrontar com atividades e avaliacdes, € o
entendimento do vocabuldrio empregado pode contribuir para o seu letramento e, por
consequéncia, para a leitura e a compreensao textual bem como para a resolugao dos exercicios
e avaliagdes de forma adequada e segura.

Além disso, os resultados das avaliagdes sist€émicas também apontam para a necessidade
de um trabalho direcionado para a compreensdo e a resolugao dos exercicios didaticos e dos
itens avaliativos, principalmente no 6° ano, por ser a primeira etapa de ensino apds os Anos
Iniciais, momento em que os estudantes se apresentam menos habituados a execucdo de
questdes como as propostas nos livros didaticos e nas avaliagcdes, conforme podemos observar

na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Comparacao dos resultados das avaliacoes — Anos Iniciais

Sistema de Avaliacdo de Educacio Basica (SAEB, 2017)°

Disciplina/Ano Média Brasil . LR . Meédia Montes Claros
Minas Gerais

LP/5° ANO 217,97 228,5 231,8

PROEB - PROGRAMA DE AVALIACAO DA REDE PUBLICA DE EDUCACAO BASICA (2019)’

Disciplina/A Média M¢édia Sre-Montes Média E. E. Professora
1SCIpHNAsANo Minas Gerais Claros Cristina Guimaraes
LP/5° ANO 222.4 224,01 198,08

PROALFA- PROGRAMA DE AVALIACAO DA ALFABETIZACAO (2019)

Disciolina/A Média Média Ser-Montes Média E. E. Professora
ISCIpHNAsANo Minas Gerais Claros Cristina Guimaraes
LP/2° ANO 572,8 591,7 531,7

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2017) e Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacao Publica (SIMAVE, 2019).

6 Ultimo resultado disponibilizado pelo INEP (2017).

" Devido a pandemia da Covid-19, no ano de 2020 ndo houve aplicagdo do Programa de Mestrado Profissional
para Qualificagdo de Professores da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) / Programa de Avaliacdo da
Alfabetizagdo (PROALFA).
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Ao observarmos a comparag¢ao feita na Tabela 1 acerca do desempenho dos alunos dos
Anos Iniciais, percebemos o que vem sendo discutido sobre os motivos das lacunas de
aprendizagem, haja vista que as médias de Montes Claros e regido se apresentam mais altas do
que as estaduais e nacionais em todas as avaliagdes aplicadas. Entretanto, a E. E. Professora
Cristina Guimaraes, locus do desenvolvimento desta pesquisa, ndo acompanha as médias do
municipio, colocando-se aquém do esperado em Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais de
escolaridade — médias de 198,08 no PROEB (SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO DA
EDUCACAO PUBLICA, 2019b) do 5° ano e 531,7 no PROALFA ((SISTEMA MINEIRO DE
AVALIACAO DA EDUCACAO PUBLICA, 2019a) do 2° ano.

Essas informagdes justificam a necessidade de nos empenharmos para que nossos alunos
desenvolvam a capacidade de ler e de compreender de forma eficiente. A partir disso,
entendemos a importancia de estudos e praticas que envolvam as habilidades de leitura e de
conhecimento do vocabulério, suas especificidades e significagdes, por serem fatores
primordiais a efetivacdo da compreensdo textual proficiente, a fim de melhor preparar os
estudantes para futuros testes e atividades.

Do mesmo modo, entendemos que utilizar os materiais didaticos de suporte nas aulas ¢
imprescindivel a pratica docente, sobretudo na escola publica onde nem sempre ha outros
recursos disponiveis para auxiliar o professor a exercitar e avaliar a aprendizagem de seus
alunos. E nessa linha que o livro didatico se torna um aliado importante. Para o professor, é
fundamental ainda saber elaborar melhor suas proprias atividades ou utilizar os materiais de
apoio de forma consciente, canalizados para o entendimento do aluno, visto que o conhecimento
acerca da especificidade lexical utilizada nas atividades didaticas ¢ necessario a todas as areas
da atuacdo docente.

Sendo assim, os profissionais devem trabalhar os exercicios didaticos e os itens
avaliativos como recurso de validagdo e efetiva prova de aquisicdo dos conhecimentos
adquiridos.

Com base nas discussdes feitas, o problema de pesquisa deste trabalho se baseia no
seguinte questionamento: quais sao as dificuldades frequentemente apresentadas pelos alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental para compreender os exercicios didaticos e os itens
avaliativos que compdem os materiais escolares utilizados em aulas de Lingua Portuguesa?

A resposta a essa pergunta se efetivou a partir da aplicacdo do diagndstico e da
comprovagao das observagdes em sala de aula. Apos encontrarmos a resposta para o problema
de pesquisa, respondemos também a pergunta: quais praticas de aprendizagem devem ser

elaboradas para que os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental desenvolvam seu vocabulério
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e atinjam a compreensdo adequada dos exercicios didaticos e dos itens avaliativos apresentados
pelo livro didatico e pelo PET?

Por meio da fundamentacdo tedrica acerca dos estudos lexicais e semanticos, dos
géneros textuais “exercicio didatico” e “item avaliativo”, bem como sobre o vocabulario
especializado desses géneros, elaboramos as metodologias e a Proposta de Praticas de Ensino.

Face ao exposto, levantamos as seguintes hipoteses:

a) as dificuldades apresentadas pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental para
compreender os exercicios didaticos e os itens avaliativos que compdem os materiais
escolares utilizados em aulas de Lingua Portuguesa baseiam-se, muitas vezes, no
desconhecimento do vocabulario utilizado na elaboracdao do comando dessas atividades;

b) o trabalho de ensino e aprendizagem voltado para as relagdes 1éxico-semanticas com
lexias encontradas nos exercicios didaticos e itens avaliativos pode contribuir para o
desenvolvimento vocabular dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, e resultar na
autonomia do aluno para compreender e elaborar a resposta correta e/ou adequada as

atividades.

Para comprovar as hipdteses anteriormente expostas, estabelecemos como objetivo
geral: sugerir agdes para a ampliacdo do vocabuldrio dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental diante das dificuldades diagnosticadas em relagdo a compreensao dos exercicios
didaticos e itens avaliativos. Para alcangar o objetivo proposto, tragamos os seguintes objetivos

especificos:

a) diagnosticar o conhecimento vocabular dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
por meio da aplicacdao de exercicios do livro didatico em comparagdao com os itens do
PET;

b) analisar os dados coletados no diagnoéstico, tendo em vista as dificuldades surgidas em
sua aplicacao;

c) elaborar Proposta de Praticas de Ensino voltada para o vocabulario dos enunciados
selecionados no livro didatico e no PET, tais como:

*  minicursos;
*  seminarios;

» oficinas e rodas de conversa;
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d) ministrar oficinas, semindrios, minicursos e rodas de conversa aos professores da Escola
e aos académicos do curso de Letras sobre os resultados encontrados no diagndstico,
elaboragdo de itens e de métodos que auxiliem a aplicacdo adequada das atividades

escolares.

As vertentes tedricas que norteiam esta pesquisa estdo ancoradas, inicialmente, na
construgdo do conceito de género sob a égide de Bakhtin (1997) e Marcuschi (2008), uma vez
que consideramos os exercicios didaticos e os itens avaliativos como géneros textuais. Segundo
Hoffman (2004) e Lima (2018), esses géneros textuais sdo géneros especializados por
possuirem um vocabulario especializado. Na abordagem lexical, utilizaremos conceitos da
Lexicologia, Lexicografia e Semantica Lexical que fundamentam a constru¢do de uma proposta
de praticas de ensino baseada no desenvolvimento da competéncia lexical por meio do uso do

dicionario e da observagdo do contexto e compreensao semantica do comando de acordo com:

a) Antunes (2012);

b) Barbosa (2001);

¢) Biderman (2001);

d) Grupo de Trabalho de Lexicologia, Lexicografia e Terminologia (GTLEX) da
Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacao em Letras e Linguistica (ANPOLL)
/ Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, 2022):

e) Krieger (2012);

f) Lima e Seabra (2016);

g) Polguere (2018);

h) Villalva e Silvestre (2014).

Por fim, faremos uma breve abordagem sobre compreensdo textual e os fatores
cognitivos e metacognivos a luz de Kleiman (2013), Koch e Elias (2014), Luria (1990), e Soares
(2016).

Os procedimentos metodologicos foram de natureza aplicada segundo Paiva (2019).
Quanto ao género, trata-se de uma pesquisa pratica baseada em conhecimentos cientificos por
possibilitar o ensino e a mudanga e seu ambiente (PAIVA, 2019). A analise ocorreu de forma
qualitativa e interpretativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa e
interpretativa € essencialmente etnografica, pois o pesquisador estd inserido no ambiente

pesquisado.
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O presente trabalho investigativo foi divido em duas etapas: a aplicacdo do diagndstico
e da Proposta de Praticas de Ensino. A aplicagdo do diagnostico também ocorreu em duas fases:
aplicacdo das atividades aos estudantes, que se desenvolveu em dois mddulos: livro didatico e
PET, e a anélise das respostas dos alunos. A etapa composta pela Proposta de Praticas de Ensino
se concretizou a partir do desenvolvimento de mesas-redondas com professores da EEPCG e
académicos do curso de Letras dos Campi da Universidade Estadual de Montes Claros, bem
como de minicursos, oficinas e aplicagdo de atividades aos estudantes da instituicdo de ensino
pesquisada.

No tocante a sua organizagdo, a dissertacdo foi desenvolvida em cinco capitulos. O
primeiro capitulo abarca esta Introducdo, que apresenta as motivacdes da execugdo deste
trabalho e as etapas tedrico-metodologicas e praticas que envolvem a escrita do texto.

O capitulo 2, Pressupostos Teoéricos, foi subdividido em quatro vertentes tedricas que
embasaram os conhecimentos necessarios a execuc¢ao das etapas posteriores. Primeiramente,
em “A teoria do género”, estudamos sobre a conceituagdo de género, seu surgimento e funcao
social. Discutimos brevemente sobre texto e discurso e como eles se complementam na
atividade enunciativa.

A partir dessas ideias, adentramos ao conceito de género de especialidade na subsecao
“O género de especialidade”, na qual explicamos sobre as especificidades que alguns textos
possuem em relagdo a estrutura e fungdes linguisticas. De forma pontual, em “O género de
especialidade no contexto escolar: itens avaliativos e exercicios didaticos”, abordamos textos
tipicamente educacionais e frequentemente utilizados em sala de aula. Discorremos sobre o
item avaliativo e seu surgimento histdrico, por meio da Psicometria, até chegar ao ambito
escolar com o objetivo de afericao da aprendizagem. Expusemos, ainda, a distin¢do entre o item
e o exercicio didatico, que, por sua vez, ¢ um texto encontrado nos livros didaticos utilizado
com frequéncia pelo préprio professor no cotidiano de sala de aula.

Assim, em “Uma breve andlise de género de especialidade no contexto escolar”,
exemplificamos o que foi tratado na subse¢ao por meio de um exercicio do livro didatico, com
destaque de uma lexia que, possivelmente, geraria incompreensao aos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental.

No que tange a “Abordagem Lexical”, tragamos um percurso tedrico por conceitos do
estudo lexical relevantes para a pesquisa. Os conceitos de Iéxico e lexia foram abarcados, bem
como, de forma sucinta, a diferenga entre Iéxico e vocabulario. Apresentamos, também, os

temas abordados nas secdes seguintes, referentes a Lexicologia, Semantica Lexical,
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Lexicografia Pedagogica e o 1éxico nas praticas escolares com foco no vocabuldrio de
especialidade.

Em “Lexicologia e Semantica Lexical”, refletimos sobre as contribui¢des das teorias e
como os sentidos linguisticos sdo construidos. Na subsecao “Léxico: vocabulario, dicionario e
glossario”, fizemos analises sobre a diferenca entre os trés termos com dedicacdo ao dicionario
e sua utilizacdo pedagdgica, que foi arraigada ao tratarmos da “Lexicografia pedagogica: uso
do dicionario em sala de aula”. Perpassamos, ainda, pela importancia do conhecimento sobre
1éxico nas escolas quando elaboramos “O Iéxico nas praticas educacionais”. Desse modo, para
findar a temadtica abordagem lexical, dedicamo-nos a subse¢do “O vocabulario de
especialidade”, que expde o que pode ser encontrado linguisticamente nos géneros de
especialidade ja mencionados.

O terceiro ponto de enfoque tedrico, “Os materiais didaticos e instrumentos avaliativos”,
¢ subsidiado pela importancia de se discutir sobre esses suportes educacionais e refletir acerca
do trabalho em sala de aula a partir deles. No contexto especifico desta pesquisa, apresentamos
o livro didatico e o PET utilizados na turma do 6° ano de 2021 da E. E. Professora Cristina
Guimaraes.

Para finalizar a revisdo bibliografica, em “A compreensdo textual e a aquisi¢ao de
vocabulério: fatores metacognitivos”, estabelecemos o conceito de desenvolvimento cognitivo
para, assim, aprofundarmos nas teorias de estratégias cognitivas e metacognitivas, objetivando
refletir como as praticas de ensino executadas de forma assistida e monitoradas podem gerar
melhores resultados a compreensao textual e a ampliacdo de vocabulario dos estudantes.

O capitulo 3, Metodologia e Procedimentos Metodologicos, exibe o locus da pesquisa e
os sujeitos pesquisados, bem como a metodologia utilizada por meio de aporte teorico.
Descrevemos, também, em “Procedimentos metodoldgicos da pesquisa”, a realizacdo do
diagnostico, amparado pelo Comité de Etica da Unimontes, ocorrida por meio da aplicagdo
monitorada dos exercicios e itens e posterior analise das respostas dos estudantes.

No capitulo 4, discorremos sobre a Proposta de Praticas de Ensino aplicada aos
professores da instituicdo e aos académicos de Letras Portugué€s dos campi da Unimontes,
objetivando refletir sobre suas implicagdes no Iéxico e ensino; e aos estudantes, por meio de
minicursos, oficinas e atividades em sala de aula, com o intuito de ampliar o vocabulario dos
jovens envolvidos na pesquisa e gerar reflexdes sobre o vocabulario encontrado nos exercicios
e nos itens, desenvolvendo a compreensao tanto pelo contexto e inferéncia do significado,

quanto pela consulta ao diciondrio e escolha da melhor lexia, também de acordo com o contexto.
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No capitulo 5, as Consideragdes Finais foram tecidas com base nos resultados obtidos e
nas possiveis contribui¢des da pesquisa para os professores da Educagdo Basica.

Na parte destinada aos Apéndices (A e B), encontram-se os planos de aula elaborados e
os materiais utilizados nas Praticas de Ensino, além de registros fotograficos e outros, obtidos
por meio de print das telas durante as atividades desenvolvidas ao longo da escrita desta
dissertacdo. No Anexo C consta o parecer Consubstanciado do Comité de ética da UNIMONTES
e, por fim, as “Referéncias” consultadas para a construcao do presente trabalho.

A seguir, no Capitulo 2, apresentamos a fundamentacdo tedrica consoante autores e
documentos que, acreditamos, possibilitaram a aquisicdo de conhecimentos para o

desenvolvimento das demais etapas desta dissertacao.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo ¢ composto por estudos de teorias e discussao com autores que
fundamentaram os procedimentos metodologicos de diagndstico e da Proposta de Praticas de
Ensino. Ademais, documentos oficiais que regem a Educagdo Bésica no territério nacional
formam recursos bibliograficos que nos permitiram tratar prioritariamente sobre o objeto
pesquisado; o vocabulario dos géneros de especialidade — exercicio e item.

Optamos pela subdivisdo deste capitulo, a partir do amplo (o texto/discurso) para o
especifico (o vocabuldrio). Assim, abarcamos inicialmente sobre a teoria de género; depois,
delineamos as vertentes dos estudos lexicais, percorremos os materiais didaticos e instrumentos
avaliativos e arrematamos referenciando, de forma breve, os fatores metacognitivos associados
a compreensdo textual. A seguir, tecemos alguns apontamentos acerca da constru¢do do

conceito de género textual/discursivo.

2.1 A teoria de género

O estudo e a conceituagdo do género (textual/discursivo) t€ém como marco inicial as
postulagdes de Bakhtin (1997), pois, a partir de suas contribui¢des tedricas, passou-se a
observar a linguagem baseada na atividade humana e a utilizacdo da lingua por meio da
producao de enunciados que surgem em condigdes especificas e com finalidades relacionadas
as esferas comunicativas. Dessa forma, “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro,
individual, mas cada esfera de utiliza¢ao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 280, grifo
do autor). A partir de entdo, percebe-se a diversidade dos géneros, haja vista que as atividades
humanas sao multiplas e exigem interagdes sociais diferentes.

Devido a essa variedade de géneros que emergem das praticas de linguagem, além da
sua heterogeneidade, conforme explicita Bakhtin (1997), seria possivel pensar que nao haveria
lugar para seu estudo. Estudar géneros considerando sua variedade e suas variacdes nao
permitiria, por exemplo, generalizagdes. No entanto, a diversidade funcional ¢ justamente o
traco comum entre as composicdes textuais, mas que ainda ndo havia sido problematizado em
estudos anteriores. Na antiguidade, iniciaram-se os estudos a partir dos “géneros retoricos” e,
depois, dos “géneros do discurso cotidiano” pela percepcdo de que os textos retoricos nao
atingiam o objetivo linguistico do enunciado. E, mesmo com isso, o “discurso cotidiano”

limitava-se ao discurso oral, resumindo os enunciados aos discursos primitivos dos
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behavioristas americanos.

A partir de Bakhtin (1997), a relagdo entre a vida e a lingua passa a ser considerada
essencial para a compreensao da natureza dos enunciados linguisticos e para a composi¢ao dos
géneros do discurso. Para o autor, desconhecer o carater do enunciado e as especificidades de
género que apontam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico induz ao
formalismo e a abstra¢ao, altera a historicidade do estudo e enfraquece o vinculo existente entre
a lingua e a vida. Isso porque os géneros sao produzidos para serem compartilhados em eventos
sociais de uso da lingua.

Nesse sentido, segundo Marcuschi (2008), os géneros sdo entidades sociodiscursivas,
visto que sdo essencialmente historicos e insurgem da necessidade coletiva de comunicacao,
por isso nao sao rigidos e se adaptam as necessidades da linguagem. Como exemplo a essa
afirmag¢dao, convém mencionar os diversos textos que tém abrolhado atualmente por
consequéncia do uso frequente de tecnologias. Os géneros nascem e se desenvolvem pelo
pragmatismo da linguagem e, tdo rapido como surgem, muitas vezes desaparecem quando em
desuso social e pela necessidade imediata de comunicacao.

Hé ainda uma discussdo comum, valida de esclarecimento, quando se trata de géneros,
que ¢ a distin¢do entre texto e discurso. Marcuschi (2008), sob o aporte de Coutinho (2004),
reflete sobre a forma rigida como os estudos contemporaneos tém tratado essas defini¢des.
Ressalta que ¢ mais importante estabelecer as relacdes entre ambos do que entrelacar
rigorosamente uma distingao, haja vista que sao aspectos que se complementam na atividade
enunciativa, considerando o discurso como o “objeto de dizer” e o texto como o “objeto de
figura”. Nos dois casos, o género ¢ aquele que condiciona a atividade enunciativa
(MARCUSCHLI, 2008).

Marcuschi (2008), com o amparo de Adam (1999), coloca os géneros textuais como
elementos essencialmente discursivos, ao passo que o texto se concretiza a partir de agdes
discursivas. O texto € visto como elemento particular baseado na concretude e na materialidade
do enunciado. Assim, o género torna-se um elo entre texto e discurso, uma escolha que se inicia
na decisdo de produzir um discurso e resulta em uma esquematizacdo textual com
caracteristicas concretas e organizacgoes tipicas que o torna passivel de categorizagdo. Uma
propaganda, por exemplo, ¢ elaborada pela motivacdo de produzir um discurso que convencga o
publico e se materializa em um texto com caracteristicas proprias, bem-marcadas e delimitadas.

Sob esse ponto de observagdao sobre os textos, compreendemos que as sequéncias
enunciativas que possuem objetivo de comunicagdo, ao se materializarem, podem ser

“classificadas” como género textual. Assim, entendemos também, conforme Lima (2018), que
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os exercicios e avaliagdes trabalhadas pelo professor em sala de aula sdo compostos por
diversos géneros, mas nao s6 aqueles que sdo a base para o desenvolvimento das atividades,
como contos, tirinhas, noticias, reportagens, cronicas, mas aquilo que resulta em uma situagao
problema, denominados por Lima (2018) “item avaliativo” ou, ainda, “exercicio didatico”.

Esses textos possuem uma estrutura especifica, especializada, conforme destacaremos a seguir.

2.1.1 O género de especialidade

Uma especialidade ¢ definida a partir de um conjunto de conhecimentos especificos,
necessarios a execucao de uma atividade. Seja na Medicina, quando hd uma dor especifica e
somente o profissional que estudou para aquele fim sabera solucionar, seja no Direito, com suas
delimitagdes juridicas de defesa de causa, ha textos que sdo produzidos em razdo da
comunicabilidade de certos saberes especificos, os quais diferem em muitos aspectos dos textos
produzidos fora do ambito dessas especialidades. Na dimensdo discursiva e textual, a
especialidade se verifica por meio do vocabulario especializado, do género, do tema do texto,
dos interlocutores, entre outros fatores.

Os géneros textuais possuem estruturas formais e fun¢do social distintas. E existem
também produgdes que sdo ainda mais especificas e restritas a contextos determinados, pois
cumprem um proposito pré-estabelecido em sua elaboragdo. Hoffman (1998, apud LEIPNITZ,
2015) estabeleceu, por meio da Linguistica das Linguagens Especializadas, o conceito de
género especializado, que se baseia em um conhecimento também especializado “das
linguagens cientificas e/ou profissionais” (LIMA, 2020, p. 24).

Segundo Lima (2020), as caracteristicas estruturais dos géneros de especialidade sdo o
que os distinguem dos demais géneros que circulam pela sociedade, embora do ponto de vista
da conceituacao de género, ja explicada anteriormente, os géneros de especialidade possuem
diversos pontos que convergem com os géneros comuns. A especialidade, entdo, reside na
limitacdo e até mesmo em certa rigidez composicional que, com linguagem técnico-cientifica,
obedece a padrdes especificos, abalizados por estrutura textual, infograficos, logomarcas e
escolhas lexicais.

Dessa forma, ¢ possivel encontrar em meio ao processo educacional géneros de
especialidade que surgem pela necessidade de aferir as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos estudantes no percurso escolar. Trata-se de géneros comuns a todas as
esferas educacionais, que se adaptam ao nivel do desenvolvimento que se necessita medir, que

serdao abordados adiante.
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2.1.2 O género de especialidade no contexto escolar: itens avaliativos e exercicios didaticos

O contexto escolar ¢ um ambiente propicio a circulacao de grande quantidade de géneros
textuais. Alguns dos géneros que circulam nas praticas dos professores de diferentes contetidos
sdo aqueles que objetivam consolidar as habilidades trabalhadas e, principalmente, avaliar a
aprendizagem, como o exercicio didatico e o item avaliativo. Sob a égide de Lima (2018), esses
textos sao géneros especializados e possuem fungao especifica no ambito educacional.

O género abordado com énfase pelo referido autor ¢ o “item avaliativo”, criado para o
contexto particular dos processos de avaliacdo. O item tem suas origens fundamentadas na
Psicometria, que ¢ a area destinada especificamente ao estudo cientifico e sistematizado da
avaliacdo. O autor expde que, no século XIX, momento marcado pela Revolucao Industrial, a
Psicometria surgiu pela necessidade de medir componentes mentais, como a aprendizagem,
com suporte quantitativo, unindo, assim, a Psicologia e a Estatistica.

A Psicometria coloca o individuo perante uma situa¢do-problema que precisa ser
solucionada. Conforme Lima (2018), a partir de sua reacdo diante da situagdo, expressa-se a
sua “habilidade”. O tedrico nos esclarece ainda que Esquirol, pai da Psicometria, utilizava as
habilidades linguisticas para aferir as doencas da mente humana, e ¢ diante disso que o item
aparece como um instrumento de avaliacdo. Embora a avaliagdo, entendida como atribui¢cdo de
valor a algo, seja uma pratica antiga feita sem rigor técnico, o item como instrumento avaliador
¢ recente, tendo em vista suas origens no século XIX, e deve, por esséncia, apresentar rigor
técnico.

O item, como ja mencionado, possui linguagem especializada e outros mecanismos que
o padronizam. Depende de conhecimentos especificos e ¢ elaborado a partir de técnicas
demarcadas. Mesmo que seja usado para avaliagdo em diferentes contextos, o item nao deixa
de ser um objeto padronizado, o que se reflete na linguagem utilizada na sua constituigao,
principalmente no seu vocabulario, de acordo com Lima (2018). Esse género ¢ composto por
trés elementos essenciais, elencados por Bakhtin (1997): “a estrutura composicional, o
contetido temadtico e o estilo”.

Acerca de sua “composicao”, o item, especificamente o de multipla escolha, apresenta
trés elementos: o texto de suporte, o comando e as alternativas que devem ser analisadas para
chegar as respostas. No entanto, outras estruturas também podem compor o item e serdo
abordadas de forma mais detalhada posteriormente. Para o texto de suporte, podem ser
selecionados textos de quaisquer outros géneros, que devem ser adequados ao publico-alvo da

avaliacdo. O comando ¢ o meio que o individuo avaliado possui de se orientar para chegar a
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resolugdo do item, que esta entre as opcdes de resposta que aparecerdo logo em seguida.
A Figura 2, a seguir, ilustra um exemplo de item avaliativo de multipla escolha extraido

de um dos objetos de estudo deste trabalho, o PET, com alguns problemas de elaboragao que

serdo abordados a posteriori.

Figura 2 - Exemplo de item de multipla escolha

4mm Texto de suporte

Comando

!

7. A Covid-19 € um grande problema que estamos enfrentando. Os dois textos que acabamos de ler

tém relacao com este assunto. Relacione cada texto a uma afirmativa preenchendo o paréntese
com(1) para o texto 1e(2) para o texto 2.

( )llustra de forma ludica como as pessoas se sentem ameacadas pelo virus.
( )Possuilinguagem formal, objetividade e impessoalidade.

( )Apresenta uma possivel solugao para o problema causado pela covide-19.
( )Tem nailustracao um importante recurso para o entendimento do texto.

' Alternativas de resposta

Fonte: (MINAS GERALIS, 2021b).

No que diz respeito ao “conteudo tematico” no ambito escolar, podemos afirmar que ele
se associa aos conteudos que compdem o curriculo e ao tema e deve estar vinculado a area
especializada, isso por meio de recursos lexicais, desenhos e graficos apropriados ao contexto.
O “estilo”, contudo, compreende em grande parte a individualidade do discurso produzido.
Segundo Bakhtin (1997, p. 284), “nem todos os géneros sdo igualmente aptos para refletir a

individualidade na lingua do enunciado, ou seja, nem todos sdo propicios ao estilo individual”.
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Para o autor, a questdo do estilo est4 fortemente relacionada ao proprio género, para além das
questdes individuais.

No caso dos géneros especializados, essa nogao de estilo relacionada ao género fica
ainda mais evidente, uma vez que eles apresentam pequena variagao nos diferentes recursos
(entre eles, os lexicais) que os compdem. No caso do género aqui tratado, a flexibilizacdo ¢
restrita, uma vez que o objetivo da producdo de um item € particular ao processo avaliativo. Os
géneros de especialidade, por serem mais rigidos, apresentam condi¢des menos favoraveis para
refletir a individualidade estilistica.

Lima (2018) afirma que existem diferentes tipos de itens, e que essa diferenca se observa
a partir de elementos composicionais relacionados ao texto de suporte e, principalmente, ao
comando. E possivel classificar os varios tipos de itens de acordo com as respostas dadas,
estrutura e abordagem da habilidade avaliada. A Figura 3, a seguir, apresenta a classificagao

dos itens conforme esquema elaborado pelo proprio autor.

Figura 3 - Formato, tipos e atribuicoes dos itens

fResposla fechada e]

‘l .
(Item aberto Tipos l Resposta curta

Resposta escrita curta

FORMATOS Item discursivo I_Tipos-—l Redacdo e ]

Item objetivo (" Lacuna D
ou Tipos Associagdo
ITENS Item de multipla escolha A Foco negf,?wo

Assercdo ¢ razdo
Resposta multipla

( [tem imparcial ) Interrogativa direta
Item protegido Afirmativa incompleta
(ATRIBUICGES] Item de pratica Ordenagdo ou seriagio
J Item de ligacdo LAItcrnatwas constantes |
Item discriminativo
Item de crédito parcial \ Itens da tese y
L8 »,

Fonte: (LIMA, 2018).

Como bem exposto, muitas categorias abarcam esse género textual, todas com o mesmo
objetivo de instrumentalizar a coleta de informacdes sobre aprendizagem escolar e aferir os
conhecimentos adquiridos. Lima (2018, p. 47) aponta que “[...] autores aproximam o item de
um exercicio, reconhecendo que os tipos de item estdo relacionados a forma como as respostas

sdo dadas”. No entanto, o autor destaca que ha elementos que evidenciam a distingdo entre um
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item e um exercicio didatico, visto que o item, teoricamente, avalia apenas uma habilidade e
aborda uma unica dimensao do conhecimento, ao passo que o exercicio niao se submete a essa
regra. E possivel, em apenas um exercicio, a abordagem de um conjunto de habilidades.

Até o momento, dedicamo-nos exclusivamente a caracterizacdo do género “item
avaliativo”, porém os “exercicios didaticos”, que também sdo alvo de investigagao deste estudo,
merecem igual destaque, pois, segundo Lima (2018), diferente do item, configuram-se como
atividades propostas em livros didaticos, ou seja, aquelas que nao foram criadas pelo professor,
mas que sao oferecidas a ele e a seus alunos durante as praticas de ensino para fixagcdo ou
revisao.

Embora sejam considerados géneros de especialidade, os exercicios didaticos possuem
estrutura mais flexivel se comparados aos itens avaliativos. Nesse caso, cumprem a fungao
especifica de fixar um conhecimento abordado pelo livro didatico e explorado pelo professor
em sala de aula. A seguir, apresentamos uma breve analise de um exercicio didatico encontrado

no livro utilizado na aplica¢ao do diagnostico.

2.1.2.1 Uma breve andlise de género de especialidade no contexto educacional

O item ou o exercicio didatico podem apresentar lexias nos comandos que ndo condizem
com a realidade dos alunos do Ensino Fundamental, expostos a uma série de percalgos em sua
formacdo. Nao raramente, a compreensao do sentido global do que ¢ solicitado fica
comprometida, e discentes podem nao conseguir formular a resposta de forma segura e
adequada. Alguns exemplos dessas lexias sdo as formas verbais “atribuir”, “contrastar”,
“empregar”, além de outras formas de palavras, como “explicita’, “finalidade”, “implicita”,
“indicio”, ‘perspectiva”, “predomina”.

Em sua maioria, as unidades lexicais mencionadas podem se apresentar como
dificuldade para a resolugcdo segura da atividade, tendo em vista que, para conhecer e
compreender o sentido dessas lexias, o estudante necessita fazer associagdes de utilizacdo em
outros contextos. Quando ndo ocorre a exposicdo a essas palavras no cotidiano, os alunos
tendem a apresentar o pleno entendimento quanto a leitura e a compreensao de textos
comprometidos.

A Figura 4, a seguir, exemplifica uma atividade do livro didatico com destaque para a

palavra “contrastar”.
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Figura 4 - Exemplo de exercicio do livro didatico

I8 Leia um cartum produzido pelo gaticho Tacho.
Tacho

ATICuN

Pojo
Nopre O (©)

AOO >
G D\ (O

’m‘«‘aoy

a) O Cartum chama a atencdo do leitor para um importante problema da humanidade. Qual?

Fepodugso poibids. Ai.184 co Codigo Penal e Lei®.610de 19 ce fevereiro de 1933

=

b) Para falar sobre o tema, o cartunista associou duas imagens que costumam Contrastar.

Explique essa oposi¢io.

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 69).

Conforme exemplos anteriores, em sua maioria, os exercicios didaticos do livro sdo
compostos por interrogagao direta, o que requer que o estudante compreenda e consiga elaborar
uma resposta que seja correspondente ao que € proposto na questdo. A elaboragdo ¢ também
um desafio para o aluno do 6° ano, mas antes de mentalizar a resposta ¢ necessario compreender
o que foi perguntado. Dessa forma, por meio dos resultados do diagndstico, buscaremos formas

de facilitar o entendimento e a resolugao desses exercicios.

2.2 Abordagem Lexical

A fim de discutir e esclarecer as acepgdes sobre o campo de estudo do 1éxico, utilizamos
como base para a nossa pesquisa autores como Antunes (2012), Biderman (2001), Ilari (2019),
Polguére (2018), além de estudos do GTLex® da ANPOLL, entre outros, nos quais nos
amparamos ao longo do percurso da escrita da dissertagao.

Zavaglia e Welker (2013), abordam o conceito de Iéxico e lexia com bastante clareza e,

segundo os estudiosos desse grupo,

8 Programas de P6s-Graduagdo filiados 4 ANPOLL e também estudantes desses Programas. Os principais temas
de estudo e pesquisa do GT estdo associados a0 LEXICO. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS,
2022).
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[0] 1éxico ¢é entendido como o conjunto de todas as palavras de uma lingua, também
chamadas de lexias. As lexias sdo unidades de caracteristicas complexas cuja
organizacdo enunciativa ¢ interdependente, ou seja, a sua textualizagdo no tempo e no
espago obedece a certas combina¢des. Embora possa parecer um conjunto finito, o
léxico de cada uma das linguas € tdo rico e dinamico que mesmo o melhor dos
linguistas ndo seria capaz de enumera-lo. Isto ocorre porque dele faz parte a totalidade
das palavras, desde as preposi¢des, conjungdes ou interjeigdes, até os neologismos,
regionalismos ou terminologias, passando pelas girias, expressdes idiomaticas,
provérbios ou palavrdes (ZAVAGLIA; WELKER, p. 2013)

Nesse sentido, o 1éxico ¢ um conjunto de lexias de uma lingua o qual ndo ¢ possivel
numerar, visto que as linguas sao dinamicas e sofrem acréscimos ¢ mudancas ao longo do tempo
e mesmo diariamente. Assim, entendemos a relevancia dos estudos sobre o léxico para a
sociedade, uma vez que falamos e escrevemos composicdes lexicais, além de entendermos a
importancia desses estudos para aprimorar nossas praticas pedagdgicas.

Outras vertentes tedricas tratam o léxico como um bem cultural dos falantes, como
“patrimonio vocabular” de determinada comunidade linguistica; sendo assim um “tesouro
cultural abstrato” (BIDERMAN, 2001, p. 14). Para Antunes (2012, p. 27), trata-se de um
inventario de elementos linguisticos com o qual manifestamos categorias cognitivas. Ancorados
nessas perspectivas, entendemos que estudar o Iéxico € ativar a mente acerca do valor de nossa
identidade linguistica, pois “sem léxico nao ha lingua”.

Quando se pensa em 1éxico, a associagdo com o termo “palavra” ¢ inevitavel, mas, se
utilizado em contextos que envolvam os estudos linguisticos, essa associagdo merece ser
cautelosamente analisada. De acordo com Villalva e Silvestre (2014, p. 79), no dominio dos
estudos sobre o 1éxico, a “palavra” possui amplas dimensdes significativas que sao igualmente
relevantes, pois “conhecer uma palavra significa conhecer todo o conjunto de informagdes que
ela comporta e que a constitui, sendo este um conhecimento abstrato e potencial”, devido a sua
amplitude, requer cuidado em contextos técnicos de anélise lexical.

Segundo Polguere (2018), de acordo com o contexto de utilizagdo, o termo “palavra”
pode receber conotacdes distintas tanto no linguajar cotidiano quanto como termo linguistico;
e também afirma que, para evitar equivocos, ndo ¢ aconselhavel usar “palavra” como termo
técnico. Com o intuito de substituicao, outros termos especificos sao utilizados: lexia, unidade
lexical, forma de palavra, lexema, locug¢ao ou vocabulo. E relevante esclarecer que, objetivando
a abrangéncia das situagdes, optamos pela utilizacdo de lexia (com maior frequéncia) ou
unidade lexical nas andlises feitas neste trabalho, pois, conforme o autor, a lexia ou unidade
lexical ¢ a fonte logica que baseia todas as demais nogoes.

Diante do exposto, convém fazer outra breve distingdo entre 1éxico e vocabulério,

porquanto esses termos sdo normalmente confundidos nos contextos em que sdo aplicados.
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Polguére (2018) esclarece que o vocabulario ¢ um conjunto de lexias conhecidas em segmentos
especificos. Ou seja, em um texto, ¢ um conjunto de lexias utilizadas naquele texto; ja o
vocabulario de um individuo sdo as lexias que o individuo em questao domina. Em suma, o
1éxico ¢ o conjunto geral de unidades lexicais, e o vocabulario se refere a dominios especificos
do léxico. O enfoque de delimitagdo entre esses elementos serd abarcado nas proximas
subsecoes.

Nesta pesquisa, observamos o 1éxico como estrutura linguistica que auxilia na
caracterizacdo de gé€neros textuais, em outros termos, o vocabulario especializado. Em
conformidade com Hoffmann (2004), Lima (2018, p. 106) esclarece que “as unidades lexicais
dos textos de especialidade podem ser divididas em trés grupos: a) unidades linguisticas gerais,
b) unidades gerais de vocabulario cientifico e c¢) unidades do vocabulario especializado, nas
quais se inclui a terminologia”. No exemplo de exercicio do livro didatico (Figura 4), a unidade
lexical “contrastar” pode ser considerada como uma lexia especializada do exercicio didatico.
Assim como no caso do item avaliativo, normalmente sdo utilizadas lexias como “assinale”,
“alternativa” ou “lacuna”, que pertencem aquele contexto especifico e devem ser trabalhadas
em sala de aula pelo professor. Esse assunto € um dos pontos de partida para o desenvolvimento
desta pesquisa e serd aprofundado posteriormente.

Antes disso, abordamos também os aspectos que se relacionam a significacdo dessas
lexias, tendo em vista as disciplinas que se dedicam a isso - a Lexicologia e a Semantica Lexical.
Os alunos desconhecem as unidades lexicais especializadas dos exercicios e dos itens e, em
razao disso, ndo conseguem estabelecer relagcdes semanticas entre essas lexias para chegar a
compreensdo do enunciado. Desse modo, conhecer sobre as ciéncias que amparam tais estudos
¢ fundamental para se ensinar da melhor forma diante do problema evidenciado nesta

investigacao, conforme iremos expor sobre a Lexicologia e a Semantica Lexical.

2.2.1 A lexicologia e a semdntica lexical

A Lexicologia ¢ uma area da linguistica que estuda os fendmenos lexicais. O GTLEX
destaca que ¢ atribuicdo da Lexicologia esclarecer cientificamente a significacao do 1éxico em
seus variados niveis. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERALIS, 2022). O foco da
Lexicologia esta no estudo da classificagdo e formacao das lexias. Biderman (2001) afirma que,
embora essa ciéncia tenha a lexia como objeto basico de estudo e anélise, a categorizagao lexical
e a estruturacao do léxico também fazem fronteira com a semantica por se ocuparem da

dimensao significativa das unidades lexicais. O viés dos estudos da significacdo de que trata a
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Lexicologia ¢ ponto de maior contribui¢ao dessa disciplina para a nossa pesquisa.

Polguére (2018) postula que o 1éxico ¢ uma rede em que tudo esta relacionado de tal
modo que, para levar os estudantes a ampliarem seu dominio vocabular, sera necessario nos
basearmos nos sentidos das lexias e em suas relagdes com outras expressoes, uma vez que €
nisso que se fundamenta o sentido linguistico. Por isso, o signo linguistico desempenha um
papel central nas abordagens da Lexicologia e da Semantica lexical.

E imperioso destacar as contribui¢des de Saussure (2006) que, ao tratar de signo
linguistico, atribui a sua definicdo a relagcdo entre significado e significante, traduzida por
Polguére (2018) como uma associagdo entre uma ideia (conteudo do signo) e uma forma.

Essa breve apresentag@o sobre o carater dos signos ¢ apenas uma nogao que ird amparar
os estudos semanticos, visto que o foco desta pesquisa sdo as relagdes entre as lexias € a sua
capacidade de combinagao para a construcao do sentido do enunciado. Para isso, abordaremos
de forma objetiva sobre a constru¢ao dos sentidos linguisticos.

No que diz respeito aos sentidos linguisticos, eles se classificam em sentidos lexicais e
gramaticais. A diferenca fundamental entre esses dois conceitos € que os lexicais sao compostos
por lexias de uma lingua e podem ser definidos de forma padrdo, dicionarizada; ja os sentidos
gramaticais ndo estdo conexos as lexias e sdo descritos no dicionario por meio de nogdes
metalinguisticas ou referéncias gramaticais. O sintagma lexical pode ser parafraseado com
facilidade, como ¢ o caso do substantivo “vizinho”, diferentemente do artigo definido “0”, que
¢ gramatical, conforme exemplificado por Polguere (2018).

Os sentidos lexicais sd0 mais numerosos que os sentidos gramaticais, embora ambos
ocorram sempre que necessario. Contudo, o foco deste trabalho sdo os sentidos lexicais que
podem ser representados por meio de redes semanticas, a partir das quais se torna possivel a
visualizag¢ao dos termos que se ligam para formar os sentidos dos enunciados. Um exemplo de
rede semantica sera construido no capitulo metodoldgico com uma das lexias identificadas no
diagnostico, a fim de melhor esclarecer os conceitos expostos até entdo. Esses estudos e teorias
abordados serdo a base para a constru¢do da Proposta de Praticas de Ensino de ampliagao
vocabular a partir dos géneros especializados, que sdo o objeto de investigagdo do presente
trabalho.

Associadas aos sentidos linguisticos estdo as fontes de armazenamento lexical e consulta
dos significados. Sendo assim, discorreremos, a seguir, sobre vocabulério, dicionério e

glossario.
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2.2.2 Léxico: vocabulario, diciondrio e glossario

O Iéxico de um idioma possui formas especificas de sistematizar as funcdes e
significacdes a ele relacionadas. Ao pensarmos o conceito de l1éxico como um conjunto de todas
as lexias de uma lingua que possuem sentidos e classificagdes conforme o contexto empregado,
torna-se necessario entender a organizacdo desses registros. Assim, compreendemos a
importancia do dicionario, seja ele especializado ou nao.

A érea dos estudos lexicais que se dedica a elaboragdo de dicionarios ¢ a Lexicografia,
ciéncia “intimamente ligada a Lexicologia, que tem por finalidade elaborar obras de referéncia
[...] além de bases de dados lexicais” (ZAVAGLIA; WELKER, 2013). Portanto, a Lexicografia
oferece o dicionario como instrumento para o ensino de Lingua Portuguesa em seu aspecto
Iéxico-semantico, entre outros.

Os dicionarios podem receber inimeras classificagdes. Nesse sentido, Barbosa (2001,
p. 35) aponta que, no ambito do sistema, além do dicionério de lingua “tradicional”, que elenca
o universo lexical de um idioma, existem os diciondrios técnico-cientificos e especializados,
que podem abarcar seguimentos como o infantil, o terminologico, o bilingue, entre outros, e
que se ocupam de “uma norma linguistica e sociocultural”.

De acordo com a referida autora, o dicionario de lingua é composto por lexemas de uso
frequente e regular que se enquadram em distintas normas; nos diciondrios técnicos e
especializados, sdo denominados “vocabularios” por apresentarem um recorte especifico de um
universo lexical maior. Nessa classe de vocabularios, ha ainda o intitulado fundamental, pois
constitui-se de um conjunto de lexias de alta frequéncia e regular em comunidades com normas
sociais especificas.

Quando as unidades lexicais ocorrem em um texto manifestado, sdo organizadas em

glossario lato sensu. Acerca disso, Barbosa (2001) assevera que

[...] é preciso nuancar a concepcao de glossario. Com efeito, o chamado glossério que
se encontra ao final de uma obra €, de certa maneira, um vocabuldrio, ja que retine os
varios empregos, ou seja, as varias palavras-ocorréncias de um mesmo vocabulario,
conquanto sejam essas ocorréncias levantadas de um unico texto (BARBOSA, 2001,
p. 35).

Essa afirmativa de Barbosa (2001) caracteriza o contrario do glossario stricto sensu, que
¢ uma obra que possui vocabulos extraidos em um Unico texto. Cada palavra-ocorréncia possui
um significado, e ndo ha, nesse caso, verbetes que possuam dois ou mais sentidos atribuidos a

mesma expressao.
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O dicionario, o vocabulario e o glossario, cada um com suas caracteristicas, possuem a
mesma funcao: facilitar o acesso e a compreensao do 1éxico de uma lingua. Nas aulas de Lingua
Portuguesa, o trabalho consciente, com conhecimentos claros sobre as distingdes propostas € o
conhecimento acerca do uso do diciondrio, pode trazer muitos beneficios ao vocabulario dos
estudantes, além de outras informagdes igualmente relevantes que um verbete fornece. Sobre

isso, Lima e Seabra (2016) acrescentam que

reduzir o trabalho com o dicionario a procura da definigdo, da classe gramatical ou do
sinénimo de alguma palavra implica em langar mado de um grande potencial discursivo
que lhe ¢é inerente. O professor precisa explorar essas caracteristicas dos verbetes,
essenciais para a formagao dos alunos criticos que buscamos (LIMA; SEABRA, 2016,
p- 153).

Krieger (2012) ressalta que o dicionario ¢ um livro que tem a tradi¢ao de agrupar as
lexias de um idioma e definir seus sentidos, tanto os comuns quanto os resultantes dos usos de
seus falantes. Além disso, ensina a grafia correta, classe gramatical, sua origem e outras
informagdes lexicograficas importantes. A autora acrescenta ainda que, por esse conjunto de
informacdes contidas no dicionario, fica evidente a fonte de ligdes privilegiadas sobre a lingua
e a linguagem por ele representada. Dessa forma, a escola necessita aproveitar melhor o
potencial informativo e pedagégico do dicionario.

Nessa seara, na subsecdo seguinte, discutimos a Lexicografia pedagdgica e as
implicagdes do uso do dicionario em sala de aula. Abordamos os caminhos que levaram os
dicionarios as estantes das escolas publicas, além de refletirmos sobre as dificuldades em leva-

los a0 manuseio dos estudantes.

2.2.3 Lexicografia Pedagogica: uso do dicionadrio em sala de aula

O uso do dicionério em sala de aula tornou-se passivel de discussdo e analise a partir do
momento em que o Ministério da Educacdo implantou, no ano de 2001, o PNLD para
distribuicao de diciondrios. A partir desse programa, que ja fornecia livros didaticos para as
escolas, percebe-se uma tentativa de possibilitar o acesso aos diciondrios a partir da faixa etaria
dos estudantes.

Desde 2006, os dicionarios sdo distribuidos por “tipo”, classificados de acordo com a

faixa etaria/ano de escolaridade, conforme descri¢do do Ministério da Educagao (MEC):
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a) Tipo 1 - 1° ano do Ensino Fundamental;
b) Tipo 2 - 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
c) Tipo 3 - 6°ao 9° ano do Ensino Fundamental;

d) Tipo 4 - Ensino Médio. (BRASIL, 2012).

A cada tipo de dicionario, muda-se a configuragdo, que se adéqua as necessidades dos
estudantes. Os dicionarios ilustrados, destinados ao Fundamental I, por exemplo, ndo possuem
as abreviagdes que indicam as classes de palavras, para melhor compreensdo do estudante
nessas primeiras etapas do ensino, como encontramos nos diciondrios para 6° a 9° anos e Ensino
Meédio, onde os nomes aparecem escritos por completo.

A possibilidade de escolha do acervo pela escola, que torna possivel a selecdo de obras
de acordo com o publico-alvo, ¢ também um ganho disponibilizado pelo PNLD. Assim, os
diciondrios disponiveis nas escolas possibilitam um trabalho gradativo de acesso ao dicionério
em sala de aula, “com isso, seu potencial informativo pode ser compreendido e aproveitado nas
distintas fases e etapas especificas de ensino” (KRIEGER, 2012, p. 10).

Krieger (2012) ressalta o uso do dicionario no ambito escolar, haja vista que, para ela,
¢ incontestavel que o diciondrio ¢ uma importante ferramenta pedagégica. Todavia, sua
utilizagdo na escola ndo ¢ tdo perceptivel. Segundo a autora, pesquisas apontam que 0s
diciondrios sdo pouco utilizados, ou sdo usados unicamente para uma breve consulta, restrita
apenas a grafia ou ao sentido de forma isolada.

Desse modo, a Lexicografia Pedagogica traz a baila o uso dindmico do dicionario em
suas multiplas fun¢des dentro da escola e da sala de aula, auxiliando o professor a proporcionar
ao aluno o acesso a pratica de leituras, analises e producao de textos de forma concreta, eficiente
(KRIEGER, 2012). A ampliagao da competéncia lexical, e insercdo de palavras novas ao
vocabulario ativo dos estudantes, também ¢ um motivo que deve levar os professores a
aproximarem seus alunos do dicionario.

Acerca disso, Ferraz (2016) ressalta que a competéncia lexical ¢ revelada pelo dominio
do vocabulario ativo e passivo, ou seja, um que ¢ usado com regularidade e outro que o
individuo reconhece, mas nao domina e, por isso, nao faz uso. O autor destaca ainda a existéncia
de um vocabulario reserva, também denominado “de transi¢do”, que sdo unidades lexicais que
o usuario conhece, mas nado faz uso na fala, somente na escrita em situagdes eventuais. O
dicionario pode, entdo, fornecer novas unidades lexicais aos diferentes dominios do vocabulério
proposto por Ferraz (2016). Para esta pesquisa, espera-se que o dicionario contribua ainda para

que as lexias de transi¢do integrem ativamente o vocabuldrio dos estudantes.
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Na proxima subsecdo, abordamos de forma complementar ao exposto até entdo a

relevancia do estudo do 1éxico para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.2.4 O léxico nas praticas educacionais

E comum encontrarmos reflexdes sobre o “lugar” e a importancia direcionadas aos
estudos lexicais no ambiente escolar, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que
o tempo dedicado ao estudo do 1éxico em sala de aula, muitas vezes, ¢ infimo. Antunes (2012)
chama a atencdo para a existéncia do léxico unicamente como elemento morfologico que s
existe no interior da gramatica, geralmente nos “processos de formacdo” de palavras. Aparece,
em outros casos, como um apéndice, um estudo “adicional” que nao necessita de tanta
dedicagao quanto os demais temas abordados no estudo da lingua.

Segundo Cruz (2016), ndo raro, ignora-se a importancia das palavras para a formagao
de discursos coerentes e coesos. Além disso, poucos sdo os exercicios e materiais didaticos que
convocam o estudante a compreender passagens do texto e que voltem esse entendimento a
selegao lexical, ou observacgdo acerca do objetivo do autor ao utilizar determinadas lexias que
compdem o texto e os sentidos expressos.

Ademais, o estudo do vocabulario tem se mostrado breve e insuficiente para aquisi¢ao
de competéncias que envolvem a leitura e compreensao de textos. A BNCC expde competéncias
que envolvem todo o Ensino Fundamental, estabelecendo que o discente deve “ler textos que
circulam no contexto escolar € no meio social com compreensdo ¢ autonomia, fluéncia e
criticidade” (BRASIL, 2018, p. 66). As habilidades que envolvem os estudos lexicais aparecem
nas duas etapas do Ensino Fundamental como primordiais para o desenvolvimento de tal
competéncia.

Logo nos primeiros anos de escolaridade, 2° ano, o aluno deve desenvolver a capacidade
de deduzir significados de palavras com base no texto e no contexto. Essas habilidades devem
se aprimorar ao longo das etapas até chegar ao 6° ano, série em que ha um aprofundamento dos
conhecimentos lexicais devido aos diversos textos de conteudos curriculares distintos a que o
aluno ¢ exposto.

No que se refere ao vocabulario, a habilidade EFO6LP12, encontrada na unidade
tematica “Estratégias de leitura”, expde que ¢ importante para o aluno do 6° ano de escolaridade:
“Identificar vocabulario desconhecido, incluindo especializado e técnico, usando pistas de
contexto, estrutura, ilustragdes, bem como fontes externas ao texto, como glossarios,

dicionarios, materiais de referéncia, enciclopédias (fisicos ou eletronicos)” (BRASIL, 2018, p.



45

173). Nos anos escolares seguintes, hd a necessidade de aprimoramento sobre o conhecimento
de vocabulério e inferéncia do significado que a sele¢do lexical atribui ao texto.

Refletir sobre a habilidade descrita anteriormente chama a atengao para o trabalho com
o vocabulario que extrapole o basico, incluindo lexias especializadas e técnicas bem como os
diversos valores semanticos atribuidos conforme o género textual empregado. Além disso,
possibilitar o desenvolvimento do vocabulario do aluno ainda no Ensino Fundamental permite
o desenvolvimento de outras competéncias, além daquelas que envolvem a leitura, e que podem

auxiliar o aluno até mesmo na formacao de sua identidade. Segundo Antunes (2012),

[n]a estreiteza desse vocabulario bésico, o aluno n@o reconhece seu proprio
vocabuldrio, tdo mutante, tdo naturalmente ajustado as determinagdes de cada
contexto e de cada cena de interagdo. [...] a lingua da escola parece uma abstragdo,
parece uma entidade estatica, fixa, ndo em movimento e as palavras,
consequentemente, parecem ter seus sentidos fixados, tal como etiquetas de pedra
(ANTUNES, 2012, p. 22-23).

Desse modo, compreendemos que as discussdes em torno da abordagem lexical em sala
de aula necessitam de reflexdo e discussdes constantes, para que institui¢des e educadores
assimilem a importancia de os estudantes possuirem uma vasta competéncia vocabular. E,
consequentemente, além de ler, possam compreender e produzir textos de forma segura a fim
de construir a sua identidade linguistica e reconhecer o seu proprio vocabuldrio. Assim,
depreendemos que o sucesso da leitura e compreensdo textual envolve diversos fatores, entre
os quais o conhecimento lexical merece ocupar o seu lugar de relevancia.

O trabalho com o léxico envolve, também, o estudo do vocabulario técnico ou

especializado, consoante discutido a seguir.

2.2.5 O vocabulario de especialidade

De acordo com Hoffmann (2004), na década de 1960, as linguagens especializadas, que
passaram a integrar a andlise dos processos de diferencia¢do linguistica e resultados, em
principio, eram dominadas pelas disciplinas de Estilistica, Dialetologia e Sociolinguistica. Na
pesquisa de linguagens especializadas sdo considerados, além do objeto de comunicagao, os
interlocutores, suas intengdes e a situagdo comunicativa. Para o autor, a linguagem
especializada ¢ caracterizada pela jungdo de todos os recursos linguisticos usados na
comunicagdo, delimitados pela especialidade, possibilitando a compreensao entre as pessoas de

uma mesma area de atuacgao.
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Lima (2018) pontua de forma esclarecedora sobre as estruturas linguisticas dos textos

de especialidade:

. Entre as estruturas linguisticas de lingua comum, estio contidas unidades lexicais
que ocorrem livremente em qualquer texto, sendo ele especializado ou ndo.
Essencialmente, nesse grupo estdo componentes lexicais que ndo se relacionam nem
aos conhecimentos especializados, nem aos conhecimentos de composi¢ao de
géneros. Ex. Preposicdes, advérbios, artigos.

. Entre as estruturas linguisticas especializadas, estdo contidos termos e fraseologias
especializadas, ou seja, unidades lexicais monoléxicas e/ou poliléxicas relacionadas a
conhecimentos especializados, fortemente marcados pelas areas avaliadas pelos itens,
como Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matemadtica e suas
disciplinas correspondentes. Ex. Solo, relevo, éxodo rural, equacdo diferencial,
células tronco, molécula de agua etc.

. Entre as estruturas linguisticas de género, estdo contidas unidades lexicais e
fraseologicas relacionadas ao conhecimento técnico de elaboragdo dos itens, ou seja,
estruturas linguisticas capazes de delimitar os diferentes formatos e tipos de item, ou
ainda estruturas linguisticas que servem para denominar as partes que constituem os
itens. Ex. Alternativa, alternativa de resposta, marque a alternativa correta, lacuna,
preencha a lacuna etc. (LIMA, 2018, p. 105, grifos nossos).

Nos exercicios didaticos e itens avaliativos que serdo abordados a seguir, ¢ possivel
identificar a presenca de todas as estruturas linguisticas mencionadas. H4 o vocabulério de
lingua comum, que pertence ao vocabulario geral da lingua; o vocabulario especializado do
conteudo abordado, no caso especifico dos textos aqui tratados, relacionados a Lingua
Portuguesa; e, principalmente, o vocabulario especializado do género textual que,
normalmente, gera maior estranheza nos estudantes dos primeiros anos do Ensino Fundamental
devido ao pouco contato com textos do mesmo formato.

Frequentemente, o vocabulério especializado presente nos comandos das atividades
difere do vocabulario dos estudantes na idade escolar pesquisada. Isso porque, ao se deparar
com lexias especializadas de cada contetdo entre as nove matérias do curriculo do 6° ano, o
discente que acaba de concluir os Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode apresentar davidas
no que se refere & compreensao dessas unidades lexicais novas. Assim, promover a resolucao
dos exercicios e itens avaliativos de forma exitosa, com pouco ou nenhum conhecimento sobre
o vocabulario que caracteriza esses géneros, pode se tornar ainda mais desafiador.

Por causa dessas dificuldades apresentadas por alguns estudantes, especificamente em
relacdo ao vocabuldrio das atividades e testes, surge a necessidade de aprofundamento do
conhecimento das estruturas linguisticas especializadas, ndo somente por parte dos docentes de
Lingua Portuguesa, a fim de melhor de instruir os alunos no caminho da compreensdo e

consequente resolugdo dos exercicios e avaliagdes propostas em sala de aula.
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Diante disso, consideramos relevante conhecer a fonte dessas lexias, os materiais
didaticos e os instrumentos avaliativos, especificamente o livro didatico e o PET utilizados

neste trabalho.

2.3 Os materiais didaticos e os instrumentos avaliativos

Com o passar dos anos, os materiais didaticos tornaram-se cada vez mais acessiveis aos
estudantes da escola publica e se destacaram como ferramenta pedagdgica fundamental em
todas as esferas educacionais. Entre esses, os livros didaticos sdo os mais utilizados no ambito
escolar, além dos materiais elaborados pelos proprios professores com a finalidade de abordar
os conteudos trabalhados em sala de aula de modo complementar.

Os instrumentos de avaliagdo sdo geralmente escolhidos pelo professor e se baseiam em
testes, atividades e trabalhos que buscam aferir a aprendizagem do discente sobre os
ensinamentos transmitidos. No entanto, nos anos de 2021 e 2022, vivenciamos mudangas no
cenario educacional que refletiram diretamente na utilizagdo dos materiais didaticos e dos
instrumentos avaliativos. O livro ndo foi totalmente excluido, mas perdeu espaco para o PET
que, além de material de estudo, tornou-se o principal instrumento avaliativo da rede publica
estadual de Minas Gerais.

Nesse intuito, na subsec¢ao a seguir tratamos sobre o livro didatico, sua fun¢ao e objetivo
como recurso pedagdgico, além de amostra e breve descri¢do do livro utilizado na E. E.

Professora Cristina Guimaraes, destinado aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.

2.3.1 O livro didatico

O livro didatico ¢ um instrumento que hé algum tempo ocupa lugar de destaque nas
praticas escolares. E nele que a maioria dos professores se ampara para planejar suas aulas e
exercitar os conhecimentos explorados em sala no trabalho docente. Essa pratica também ¢
fonte de diversas discussodes, haja vista que alguns profissionais utilizam o material como
pretexto para copias e aulas sem preparagdo prévia.

No entanto, ndo € sobre essa percep¢do que se embasa este trabalho. Quanto ao livro,
este se faz um importante aparato didatico disponibilizado aos docentes e discentes das escolas
publicas brasileiras. Nossa pesquisa analisa especificamente os exercicios, as dificuldades
apresentadas pelos alunos diante da linguagem empregada e como favorecer o uso desse

instrumento no cotidiano escolar. Diante disso, observaremos o livro didatico como “portador



48

dos conhecimentos basicos das diversas disciplinas que compuseram e ainda compdem o saber
a ser difundido no interior das escolas” (GATTI JUNIOR, 2005, p. 31).

Dadas as situacdes continentais e a desigualdade social do Brasil, em muitos lares, o
livro didatico € o tinico material de leitura impresso e fonte solitaria de conhecimentos sobre os
contetidos escolares. Nele ha textos de géneros diversos que merecem ser trabalhados de forma
estratégica, oportunizando o letramento dos jovens estudantes.

O livro didatico ¢ um material padronizado que pode ndo se adequar as diferentes
realidades escolares brasileiras, por isso € tdo importante o papel do professor como mediador
do contato entre livro didatico e aluno.

Ademais, além do proprio aluno, outras pessoas podem ter a oportunidade de conhecer
esse material didatico e se apropriar dos conhecimentos nele presentes. E importante lembrar
que o aluno leva para casa livros de diferentes componentes curriculares além do livro de
Lingua Portuguesa, que ¢ instrumento de anélise desta pesquisa.

O livro didatico objeto de nossa pesquisa € o Se liga na lingua: leitura, produgdo de
texto e linguagem.: manual do professor de Ormundo e Siniscalchi (2018a), utilizado como
material complementar pelos estudantes do 6° ano da E. E. Professora Cristina Guimaraes e de
onde foram extraidos os exercicios trabalhados no diagnostico.

Trata-se de um livro elaborado com base na BNCC, orientado para as competéncias e
habilidades necessarias aos alunos do 6.° ano. A obra ¢ dividida em oito (8) capitulos, dedicados
a trabalhar géneros textuais especificos que abordam tanto a leitura quanto a producao escrita,

e, a partir deles, outros conteudos sao abordados (Figura 5).



Figura S - Capa do livro didatico Se liga na lingua: leitura, producao de texto e
linguagem: manual do professor
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a).
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A Figura 6, a seguir, ilustra a primeira pagina do sumario do livro. Observa-se que, nas

primeiras paginas do capitulo 1, s@o trabalhados os géneros diario e blog e, posteriormente, a

abordagem sobre linguagem e aspectos ortograficos € contemplada. Todos os capitulos

seguintes apresentam uma formatacao semelhante. O livro exibe boa configuragdo de paginas

e utiliza textos interessantes, atrativos e adequados ao alunado do ano escolar em questao.

Entretanto, o vocabulario utilizado ndo ¢ compativel com a experiéncia linguistica da maioria

de nossos estudantes.
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Figura 6 - Primeira pagina do sumario do livro Se e liga na lingua: leitura, producdo de

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a).

Conforme podemos observar na exposicao do sumario do capitulo 1, o tratamento dos
géneros textuais ¢ aprofundado no livro, abordando desde textos e atividades que exploram a
reflex@o sobre os temas e as caracteristicas do género até as propostas de producdes textuais.

Assim, notamos que os autores possuem certa preocupacdo com o aprendizado
proficiente da leitura e da escrita. O livro adotado ¢ um bom aparato para o trabalho com os

géneros textuais e, por meio dele, exporemos sobre a importancia de se considerar o exercicio
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como um género que também exige compreensdo, porque possui uma linguagem especifica e
especializada, ja discutida em outras se¢des dedicadas a abordagem lexical.
Analisemos, entdo, o PET, sua elaboragao e seus objetivos como intrumento avaliativo

no qual estdo incluidos os itens avaliativos utilizados nesta pesquisa.

2.3.2 O Plano de Estudo Tutorado (PET)

O PET, diferentemente do livro didatico utilizado pela escola, ¢ dividido por semanas
e, no caso da disciplina de Lingua Portuguesa, a cada semana um género textual ¢ abordado.
Primeiramente, ¢ feita uma breve defini¢do do género e apresentadas as habilidades da BNCC
as quais o estudo daquele periodo se refere para, em seguida, serem apresentados os itens
relacionados aos textos. Em sua maioria, os itens propostos ndo demonstram cuidado e estudo
para a sua elaboracdo, uma vez que alguns sdo facilmente encontrados em sites da internet e
outros sdo compostos por estruturas ndo condizentes com os padrdes técnicos proprios do
género item, tendo em vista o objetivo de compreensdo e aprendizagem.

No site Estude em casa, pagina desenvolvida pela Secretaria de Estado de Educagao de
Minas Gerais (SEE/MG) onde sdo disponibilizadas as apostilas do PET, encontra-se a seguinte

apresentagao:

O Plano de Estudo Tutorado (PET) ¢ uma das ferramentas do Regime de Estudo ndo
Presencial, desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Ele
serd ofertado aos alunos da rede publica como alternativa para a continuidade no
processo de ensino e aprendizagem neste periodo em que as aulas estiverem suspensas
por tempo indeterminado como medida de prevengdo da disseminacdo da Covid-19
em Minas Gerais (MINAS GERALIS, 2021c).

A apresentacdo reforca que essa ¢ uma ferramenta de aprendizagem desenvolvida de
forma emergencial para cumprir a fungdo das aulas e das atividades avaliativas que seriam
desenvolvidas no regime presencial. Devido a essa necessidade imediata de cumprimento de
carga-horaria e avaliagdo de aprendizagem, percebemos que os itens propostos no material
possuem algumas ‘“falhas” na elaboragdo, sem obedecer as caracteristicas e aos critérios
abarcados por Lima (2018).

A Figura 7, a seguir, reproduz a capa do PET do 6° ano, volume 4 - 2021 (MINAS
GERALIS, 2021a), instrumento do qual foram extraidos os itens avaliativos para a aplicacao do

diagnostico na turma investigada.
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Figura 7 - Capa do PET - Ensino Fundamental Anos Finais
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Fonte: (MINAS GERALIS, 2021a).

A parte inicial do sumario do PET, referente ao conteudo de Lingua Portuguesa, esta
descrita na Figura 8, a seguir, com destaque para as paginas 16 e 20 onde constam as semanas

com os itens selecionados para a aplicagdo do diagnostico.
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Figura 8 - Sumario do PET Volume 4

SUMARIO
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Semana 2: Produgéo de narrativade aventura .................... pag.b
Semana 3: Leitura digital ......ooeeriieicce e pag. 9
Semana 4: Tipos de narrador e pag. 13
Semana b: Carta de solicitagan .....occcccccccciiriiiiieen e pag. 16
Semana 6: Género textualrelato pessoal .....cccccceeeeieeeeeeennn, pag. 20

Fonte: (MINAS GERALIS, 2021a).

No sumadrio, visualizamos um ponto comum entre o PET e o livro didatico — as semanas
do PET sdo correspondentes aos capitulos dos livros. Cada semana se dedica a um género
textual, mas ha uma relacdo entre os géneros, pois sdo todos narrativos; ¢ cada semana
trabalhada permite a relacdo com o tema anteriormente trabalhado. No entanto, ha poucos itens
que abordam questdes ortograficas, lexicais ou gramaticais; as analises sdo unicamente voltadas

a compreensao e interpretacao dos textos trabalhados.

2.4 A compreensao textual e a aquisicdo de vocabulario: fatores metacognitivos

O desenvolvimento cognitivo, segundo Luria (1990), perpassa varias etapas. Entre elas
tem-se o problema/questdo que gera a percep¢ao; a generalizagdo ou abstracao; a dedugdo e a
inferéncia; o raciocinio e, por fim, a solu¢do do problema apresentado inicialmente.
Compreender ¢ uma consequéncia de ler e perceber o texto escrito, deduzir e inferir sentidos.
Esse processo pode ser identificado nos géneros textuais que envolvem atividades e testes
escolares desde o processo de visualizagao até a sua interpretagao/resolucao.

De acordo com Kleiman (2013), as estratégias de leitura sdo classificadas em estratégias
cognitivas e estratégias metacognitivas. As cognitivas desenvolvem-se de forma inconsciente,
sdo agdes que ocorrem para atingir algum objetivo de leitura sem estar ciente, ou seja, de modo
automatico. A metacogni¢cdo, ao contrario, necessita de atividades sem automatizacao, a
compreensao do leitor ocorre de forma monitorada com objetivos mentalmente claros sobre o
objetivo da leitura.

No que se refere as habilidades cognitivas de leitura, Koch e Elias (2014) mostram

fatores que podem interferir na compreensdo textual, entre os quais destacam-se o
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conhecimento de elementos linguisticos, esquemas cognitivos, bagagem cultural e

circunstancias em que o texto foi produzido. Segundo os autores, o conhecimento linguistico

abrange conhecimento gramatical e lexical. Baseados nesse tipo de conhecimento,
podemos compreender: a organizagdo do material linguistico na superficie textual; o
uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciagdo textual; a selecdo
lexical adequada ou aos modelos cognitivos ativados (KOCH; ELIAS, 2014, p. 40).

Como ¢ perceptivel, a sele¢do vocabular utilizada na elaboracao dos textos ¢ um dos
fatores que influencia o desenvolvimento cognitivo e, consequentemente, a compreensao,
reafirmando o que empiricamente foi observado no cotidiano de sala de aula acerca da
dificuldade de resolucdo das atividades propostas. Além disso, também ¢ relevante ressaltar os
fatores metacognitivos, os quais dependem da ativacdo de outros conhecimentos que ficam
armazenados na memoria.

Sobre a interferéncia da consciéncia metalinguistica na aprendizagem, Soares (2016)

afirma que, para compreender e produzir textos de forma eficiente,

o aprendiz precisa desenvolver a consciéncia metalinguistica, entendida ndo apenas
como capacidade de ouvir a lingua, analisar seus “sons” e relaciona-los com marcas
graficas, mas entendida também como capacidade de refletir sobre o texto escrito, sua
estrutura e organizagdo, suas caracteristicas sintaticas e contextuais (SOARES, 2016,
p. 124).

Nesse ponto, para depreender os sentidos de um texto, entendemos que o aluno nao
depende unicamente de saber ler e escrever, ¢ necessario conhecer a lingua e ativar seus
conhecimentos extralinguisticos, fazer reflexdes e associagdes com outros conhecimentos,
afinal toda a aprendizagem se desenvolve por meio de estimulos mentais que se iniciam desde
os primeiros anos de escolaridade.

Assim, faz-se necessaria a ativagao do repertorio vocabular do individuo, visto que a
lexia também ¢ uma entidade psiquica “que estrutura nosso conhecimento das linguas, uma
espécie de metassigno” (POLGUERE, 2013, p. 103). Ao conhecer uma nova lexia, o individuo
tem a possibilidade de associa-la a outras formas de expressao ja conhecidas e que se ligam
diretamente aquela palavra, ampliando também a sua capacidade de compreender e interpretar
textos.

Biderman (2001) contribui ao afirmar que
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[...] o cérebro organiza uma estruturagdo de lexemas de grande funcionalidade para
que, em milésimos de segundos, possa recuperar ndo s6 o significado de uma palavra,
mas também todas suas caracteristicas gramaticais e usos que lhe sdo adequados
conforme o contexto do discurso, o tipo de discurso, a situagdo momentanea e o
registro linguistico requerido pela situagdo, pelo interlocutor e pelo assunto
(BIDERMAN, 2001, p. 83).

Assim, o conhecimento lexical deve proporcionar o estabelecimento de relacdes e
discriminacdes logicas que serdo produto de experiéncias mentais. Logo, as estratégias
metacognitivas sdo relevantes para o desenvolvimento da Proposta de Ensino, pois, por meio
do monitoramento e auxilio na execucdo das tarefas, da observacao das unidades lexicais e
internalizacao dos sentidos para a compreensdo do comando, o vocabuldrio dos estudantes
podera se desenvolver de forma exitosa.

Neste capitulo, buscamos estabelecer o que ancora teoricamente as demais etapas deste
trabalho, além de reforcar que as discussoes expostas pelos autores aqui citados vao ao encontro
das dificuldades muitas vezes encontradas na rotina das escolas publicas brasileiras.

Nesse sentido, no proximo capitulo, a metodologia e os procedimentos metodoldgicos
da pesquisa foram explicitados para posterior apresentacdo dos dados obtidos no diagndstico e

analisados de acordo com a bibliografia estudada.



56

3 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As pesquisas que buscam por resultados que causem mudanca nos sujeitos € ensinos
positivos no ambito investigado devem ser firmadas em estratégias metodologicas delineadas.
Sendo assim, neste capitulo, iremos expor a natureza, o género e a base metodologica das
analises desenvolvidas. Na subse¢ao “O universo da pesquisa”, abordamos o contexto de sua
realizagdo, o ambiente e o perfil dos sujeitos pesquisados. Em seguida, na subsegao
“Procedimentos metodoldgicos da pesquisa”, realizamos a apuracdo do diagnodstico que
respaldou a elaboragdo das praticas de ensino posteriores.

Desse modo, corroborando Paiva (2019), esta pesquisa de natureza aplicada tem como
objetivo principal

[...] gerar novos conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas, inovar ou
desenvolver novos processos e tecnologias. Quanto ao género, ¢ considerada pratica,
por possibilitar a intervengdo e a mudanga no ambiente de pesquisa baseada em

conhecimentos cientificos, bem como possui dados empiricos, pois envolve
experiéncias e observagdes em sala de aula. (PAIVA, 2019, p. 11).

Nossa analise sera qualitativa e interpretativa, visto que “a pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 34). Dessa forma, analisaremos os dados coletados com o intuito de detectar,
diagnosticar os problemas e propor praticas que também serdo avaliadas qualitativamente, a
fim de mostrar se os objetivos de nossa pesquisa foram alcancados. A pesquisa qualitativa e
interpretativa € essencialmente etnografica, pois o pesquisador estd inserido no ambiente
pesquisado e, segundo o autor, faz uso de métodos como a observacao, sobretudo para obtencao
e andlise dos dados.

O professor pesquisador deve estar atento as deficiéncias que emergem na sala de aula
e buscar solugdes que fagam a diferenga para os envolvidos na pesquisa. Em outras palavras, ¢
fundamental que esse professor compreenda que “[...] a pesquisa qualitativa desenvolvida no
microcosmo da sala de aula, que se volte para a observacdo do processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, vai registrar sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionados a essa
aprendizagem” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 35). Assim, a partir da observagdo e
compreensao dos problemas apresentados por nossos alunos, poderemos desenvolver agdes que
auxiliem os estudantes no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita bem como no

aprimoramento de nossa pratica docente.
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3.1 O universo da pesquisa

A pesquisa sera desenvolvida com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II € com os
professores da Escola Estadual Professora Cristina Guimaraes, localizada na Avenida Tito
Versiane dos Anjos, n.° 890, no bairro Augusta Mota, em Montes Claros, Minas Gerais. O
contexto atual € o regime presencial, mas de forma intercalada, visando obedecer aos protocolos
de seguranca e prevencgao a Covid-19.

Em relagdo a sua estrutura, a escola possui nove salas de aula, quatro banheiros, cantina,
biblioteca, quadra, patio, sala de multimidia e laboratério de informatica com um nimero
consideravel de computadores. As salas sdo ventiladas e iluminadas; os banheiros sdo bem
limpos e a cantina bem organizada. A biblioteca possui amplo acervo. A quadra tem cobertura
e portao de acesso; como a escola nao tem um auditorio, o espaco poliesportivo assume essa
fun¢do. O patio ¢ espacoso e arborizado; nele foi feita uma horta para a subsisténcia da propria
escola. Além disso, a escola conta com alguns recursos tecnologicos, como televisao, aparelho
data show, computadores e materiais didaticos, como livros, cartazes, mapas, murais e livros
paradidaticos.

Na escola ha cerca de 450 alunos, distribuidos em 18 turmas, sendo quatro (4) do 8° e
9° anos do Ensino Fundamental e cinco (5) do Ensino Médio no turno matutino; e nove (9)
turmas no turno vespertino que contemplam do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental. Conforme
mencionado, no momento da pesquisa, as aulas estdo ocorrendo de forma presencial apos um
longo periodo remoto. Embora a clientela da escola apresente alta vulnerabilidade social, sua
rotina ¢ tranquila e organizada, pois ha uma série de regras estabelecidas que contribuem para
isso, além do fato de a institui¢do de ensino contar com um corpo docente empenhado na
aprendizagem e educacao global de seus alunos.

A Figura 9, na pagina a seguir, ilustra o segundo péatio interno da escola, onde se
encontram as salas dos professores, da direcdo, da supervisdo, a biblioteca e algumas salas de
aula, além de dar acesso a quadra do lado oposto ao refeitdrio onde ¢ servido o lanche aos

estudantes.
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Figura 9 - Patio interno da E. E. Professora Cristina Guimaries

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

As atividades letivas receberam nova configuragdo desde que as aulas foram suspensas
por consequéncia da pandemia da Covid-19. Por isso, ndo foi possivel realizar a pesquisa com
o numero total de alunos da turma em estudo. O 6° ano do Ensino Fundamental da E. E.
Professora Cristina Guimardes possui 38 alunos matriculados, entretanto, mesmo com o
retorno, ndo atingimos o numero total de estudantes no diagnoéstico, pois a frequéncia oscilava
diariamente. Eles possuem idade entre 11 e 13 anos e sdo todos moradores da comunidade a
que pertence a escola.

Na turma, hé alunos com niveis de aprendizagem distintos haja vista que, com a
pandemia, as aulas presenciais ficaram suspensas por quase dois anos e parte significativa dos
alunos ndo recebeu a assisténcia necessaria para o desenvolvimento das habilidades durante
esse periodo. Assim, muitos discentes ndo puderam finalizar a primeira etapa do Ensino
Fundamental satisfatoriamente. Isso se justifica talvez pela falta de acesso a internet ou a
ferramentas digitais e ao pouco incentivo de seus familiares. Outros, porém, sempre tiveram a
oportunidade e interesse em participar das aulas online e desenvolveram adequadamente as

atividades remotas, causando menor prejuizo a aprendizagem.
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Durante as observagdes das aulas presenciais, mesmo que em menor nimero, ficou
perceptivel uma acentuada dificuldade em proceder sem auxilio a resolugdo das atividades
propostas pelo PET, material que avalia os estudantes atualmente, e pelo livro didatico, quando
necessario complementar as aulas com exercicios. Durante todo esse periodo de aulas remotas,
a Unica tarefa atribuida aos alunos foi a de responder aos itens do PET e devolvé-lo a seus
professores. Embora pareca que eles tiveram tempo suficiente para desenvolver habilidades que
envolvem a resolugao de atividades e avaliagdes, isso ndo ocorreu tendo em vista que correcdes
estiveram disponiveis em sites de internet, facilidade que, muitas vezes, induziu o alunado a
realizacdo de copia.

No Quadro 1, a seguir, tragamos o perfil dos alunos da turma foco da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos estudantes

Cédigo do aluno Sexo Idade Situagdo Acesso a internet
Escolar

A01 F 11 N SIM
B02 F 12 N SIM
Co3 F 12 N SIM
D04 M 11 N SIM
EO05 M 12 N SIM
F06 M 12 N SIM
GO07 M 11 N NAO
HOS8 F 12 N SIM
109 F 13 N SIM
J10 M 12 N SIM
K11 M 12 N SIM
L12 M 12 N SIM
M13 F 11 N NAO
N14 F 12 N SIM
015 F 12 N SIM
P16 M 12 N SIM

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

Diante do perfil apresentado, percebemos um equilibrio quanto ao nimero de meninos
€ meninas entre os sujeitos pesquisados. No momento do diagnostico, todos possuem a idade

correta para cursar o ano escolar em questdo, o 6° ano, com exce¢do da estudante 109, que ja
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possui 13 anos, apesar de nunca ter sido reprovada em séries anteriores. Sobre o uso da infernet,
a maioria possui acesso a ferramenta. Apenas G07 e M13 justificaram a falta de acesso, por ndo
possuirem dispositivos eletronicos proprios; ha apenas um smartphone, que pertence ao
responsavel e que os estudantes ndo podem utilizar. Os demais possuem celulares e usam a
internet do proprio chip; poucos alunos possuem internet em casa. Essas informagdes foram

obtidas em conversas informais com os jovens durante as aulas.

3.2 Procedimentos metodolégicos da pesquisa

Os procedimentos desta fase diagnostica foram divididos em duas etapas. Na primeira,
as atividades foram desenvolvidas em dois moédulos: aplicagdo dos exercicios didaticos e
aplicacdo dos itens avaliativos. Na segunda etapa, analisamos as respostas dos estudantes de
forma complementar as informacgdes obtidas inicialmente, para confirmar os resultados

encontrados. Assim, discorremos, a seguir, sobre a primeira fase da diagnose.

3.2.1 Aplicagdo do diagnostico 1: aplicagcdo dos exercicios didaticos e dos itens avaliativos

Apods a aprovacio do Comité de Etica/Plataforma Brasil n® 5.105.610, foram enviados
os termos de consentimento aos estudantes e a seus responsaveis para que a pesquisa fosse
devidamente autorizada. A partir disso, foi feito um diagnostico dos sujeitos pesquisados em
relacdo as dificuldades apresentadas para a resolucdo dos exercicios didaticos e dos itens
avaliativos do PET, os quais foram aplicados de forma orientada e monitorada, detectando os
motivos que frequentemente impedem a compreensdo e a resolu¢do das atividades a fim de
comprovar as hipdteses apresentadas.

As aulas ocorreram de forma hibrida até 29 de outubro de 2021. Durante esse periodo,
a interagdo com os alunos se tornou restrita, pois poucos retornaram as aulas presenciais. Em
trés de novembro de 2021, a opg¢ao pelo ensino remoto terminou e, dessa data em diante, todos
os alunos tiveram a oportunidade de retornar as atividades presenciais. Mesmo com essa
determinagdo, o retorno ocorreu gradativamente, inclusive por nao ser obrigatdrio o retorno a
escola devido ao contexto de crise sanitaria, impossibilitando o diagndstico com o numero total
de estudantes da turma. A frequéncia dos alunos as aulas oscilou entre 15 e 23 alunos, em vista
disso obtivemos uma amostra de 16 participantes.

Com essa amostra, aplicamos a pesquisa em dois modulos. A seguir, descreveremos o

primeiro modulo, que envolveu a aplicag@o dos exercicios do livro didatico.
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3.2.1.1 Médulo 1: aplicagdo dos exercicios do livro diddtico

a) Aulal

Conforme ja explicitado anteriormente, o livro didatico adotado pela escola ¢ o Se liga
na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem: manual do professor, autoria de Ormundo
e Siniscalchi (2018a) da editora Moderna. A primeira atividade trabalhada no livro esta
relacionada a interpretagdo de uma noticia. Os géneros jornalisticos ja haviam sido estudados
no PET em volumes anteriores, por isso, como os alunos ja possuiam conhecimento sobre o
assunto, apenas retomamos alguns pontos. A noticia ¢ intitulada “Celular em museu; indignacao

na internet” (Figura 10

Figura 10 - Texto-base do exercicio didatico n.’ 1

Leia esta noticia.

Celular em museu; indignagdo na internet.
Conhega a historia da foto de adolescentes
ignorando obra de arte que se torou viral na rede

A foto dos adolescentes de olho no celular dando
as costas a Ronda Noturna de Rembrandt se tornou viral.
Vira e mexe ela aparece nas timelines do Facebook, de
outras redes sociais e em blogs. A aparente displicéncia
dos adolescentes tem a formula perfeita para causar
indigna¢do na internet. Os comentarios, sempre negativos,
ou apontam para o efeito devastador da tecnologia nas
maos dos jovens — a geragdo de criangas zumbis, escreveu
um blogueiro — ou para a indesejada presenca de celulares
e outros aparelhos eletronicos nos museus [...]

Fotografo quis mostrar a perplexidade do personagem do
quadro, mas teve outro significado. A foto ¢ de Gijsbert
van der Wal.

Fonte: Elaborada pela autora, com dados extraidos de Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 164).

Iniciamos a aula na segunda-feira, 22 de novembro de 2021, apds cumprimentos e
questionamentos sobre o final de semana. Nesse dia, teriamos apenas um horario de aula; no
entanto, solicitamos a professora da aula seguinte a cessdo do horario para que fosse possivel
dar continuidade ao diagnodstico. Distribuimos a folha impressa com os exercicios extraidos do
livro aos alunos, uma vez que, como ja esperado, muitos estudantes ndo haviam levado seus
livros didaticos. Apds a entrega do material, iniciamos observando as caracteristicas estruturais

do género; em seguida partimos para a leitura, a qual foi feita pela aluna M13. Ao final, fizemos
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indagacdes sobre o tema e perguntamos qual era a opinido de cada um sobre o assunto tratado
no texto (uma foto que “viralizou” na internet, por mostrar jovens em um museu de costas para
uma obra de arte enquanto usavam seus smartphones). A participagdo foi boa; os alunos se
identificaram bastante com a noticia, j& que também ignoram acontecimentos e fatos
importantes enquanto vivenciam a experiéncia digital.

A estudante N14 mencionou que, quando ha reunides em familia e os assuntos ndo a
interessam, ela se senta em “algum canto” para usar seu celular. O aluno E05 comentou que
agora todo mundo sé quer usar celular, inclusive ele que gosta muito de jogar. Finalizando a
breve discussdo sobre o texto, solicitamos que os estudantes se dedicassem a resolug¢do dos
exercicios propostos no Quadro 2, a seguir, lembrando a eles que poderiam se manifestar em

caso de duvidas.

Quadro 2 - Exercicio didatico n.° 1

a) Em sua opinido; por que a atitude dos adolescentes chamou tanta
aten¢ao?

b) Segundo a linha fina, a foto dos adolescentes “se tornou viral na
rede”. O que isso significa? Ha, na noticia, comprovagdo dessa
informacdo?

c) O produtor da noticia procurou relatar os fatos sem reafirmar a ideia
de que os adolescentes sao displicentes. Que palavra sugere isso?

d) Veja um comentério escrito no blog de uma professord.

Em 2015, a imagem [...] circulou pela internet. Eu recebi
textos até de colegas furiosos com a falta de interesse dos jovens.
Segundo o jornal O Estado de S. Paulo, a foto — tirada em 2014 —
foi compartilhada 9.500 vezes. Ninguém imaginou que o grupo
poderia ser uma turma de alunos em um passeio pedagégico com
o professor de Histéria da Arte! Ninguém imaginou que o tal
profissional talvez tenha pedido, ali mesmo, uma pesquisa sobre
a tela do fundo (Ronda noturna, de Rembrandt).

Disponivel em: <http://conversadeportugues.com.

br/2017/04/dicas-para-professores-5-dicas-de-uso-do-
celular-na-sala-de-aula/>. Acesso em: 7 jun. 2018.

O comentério da professora apresenta o mesmo fato sob uma
perspectiva diferente. Por qué?

e) Observe agora o uso de alguns substantivos no texto. Inicialmente,
o substantivo adolescentes nao é acompanhado por artigo. Por que,
em seguida, ele aparece antecedido por 0s?

f) Se em lugar de um blogueiro estivesse escrito o blogueiro, haveria
alteragdo de sentido? Explique sua resposta.

g) O texto menciona uma geragdo de "criangas zumbis”. Qual é a
funcao de zumbis nessa expressdo? O que a palavra significa?

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 165).
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Durante as atividades, os alunos tentaram realizar a resolucdao sem auxilio e solicitaram
explicagcdo em caso de duvida. Conforme observado ao longo da aplicagdo do exercicio didatico
n.° 1, eles necessitaram de mais auxilio do que de costume.

A aluna N14 n3o conseguiu compreender o que foi solicitado na letra “b”, mas nao
soube ao certo o que causou a sua divida. Pedimos, entdo, que ela lesse o enunciado novamente
em voz alta e auxiliamos a compreensdo. Similarmente, a mesma questdo causou diivida em
E05, GO7 e AO1 porque nao compreenderam o valor semantico de “viral na rede”, expressao
imprescindivel para chegar ao significado completo de “se tornou viral na rede”. Fizemos a
associagdo das lexias “viral” e “rede” separadamente, depois inserimos no contexto de uso para
que os proprios alunos chegassem a resposta.

O aluno D04 foi o primeiro a questionar sobre a letra “c” do exercicio n.° 1; disse nao
ter compreendido e perguntou o que ¢ “displicente”. Pedimos que observasse a imagem que
ilustrava o texto e dissesse como os jovens estavam — se estavam prestando aten¢do ao que
acontecia no entorno. Assim, ele compreendeu melhor e, consequentemente, procurou no texto
a resposta do exercicio. A estudante HO8 também apresentou dificuldade nesse exercicio e
solicitou a explicagdo. Ela disse que ndo compreendeu nada do que comandava a questao.

Ainda na questdo “c”, varias davidas surgiram. A aluna O15 perguntou: “Professora, o
que ¢ ‘reafirmar’?”; auxiliamos perguntando se ela sabia o que era “afirmar”, e ela respondeu
que sim. Explicamos sobre o prefixo re-, acrescido a lexia, e, assim, ela concluiu que seria
“afirmar de novo”. Na mesma questao, quatro alunos (P16, K11, Q17 e M13) questionaram o
significado da palavra “displicentes”; apds outras contextualizagdes, conseguiram atribuir a
significagdo para responder a questao.

Iniciamos o segundo horério de aula. Partimos para a questdo “d”. Nela foi apresentado
um comentario acerca da noticia trabalhada no qual uma professora expde opinido diferente e
levanta hipoteses de que os alunos poderiam estar em uma aula de Historia da Arte e fazendo
uma pesquisa solicitada pelo professor. Na resolugdo, N14 discorreu sobre o nao entendimento
da questdo; quando questionamos o que especificamente ela ndo havia entendido, ela citou nao
conhecer o que ¢ “perspectiva’; ao chegarmos a significagdo, auxiliamos na interpretacdo do
enunciado.

Os exercicios das letras “e”, “f” e “g” abordam as classes gramaticais artigo e
substantivo. No entanto, ao iniciar a resolu¢do, percebemos um grande numero de
questionamentos sobre o assunto na turma. De forma undnime, constatamos o desconhecimento
dos alunos sobre essas classes de palavras. A tnica resposta obtida quando questionamos sobre

o assunto foi “sdo palavras”, pela voz do aluno K11, fato bastante surpreendente uma vez que
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o estudo dessas classes de palavras esta presente no curriculo do 5° ano do Ensino Fundamental.
Por outro lado, esses alunos cursaram essa etapa de escolaridade também de forma remota, o
que talvez possa justificar a falta de conhecimento sobre o assunto.

Diante da situa¢ao, demos uma pausa nas resolugdes para explicar de forma sucinta os
termos substantivo e artigo. Contudo, percebemos que as dividas continuaram mesmo com 0s
conhecimentos acerca do contetido trabalhado na questdo. Na questdo “e”, K11 questionou
sobre a significacao de “antecedido”. Na pergunta que compunha a letra “f”” do exercicio, surgiu
0 questionamento de E05 sobre o que ¢ “alteracdo de sentido”, que se relaciona a lexia
“blogueiro”, quando precedido de artigo definido ou indefinido.

Retomamos as fungdes do artigo em relacdo ao substantivo a fim de auxilid-lo e de
possibilitar que ele construisse a resposta a questao. Além disso, discutimos com o estudante a
respeito do significado da expressao geradora da duvida (“alteragdo de sentido”), haja vista a
frequéncia de sua utilizagdo nos exercicios didaticos. Na questdo “g”, N14 e P16 apresentaram
duvida em “funcdo” e “expressdo” e foram auxiliados a atingir a compreensdo por meio do
contexto. A Tabela 2, a seguir, mostra os exercicios em que os estudantes tiveram mais

dificuldade de compreensao.

Tabela 2 - Dificuldades apresentadas no exercicio didatico n.’ 1

Numero e letra Quantidade de estudantes Quantidade de estudantes com
correspondentes ao com dificuldade no % dificuldade em compreender o %
exercicio comando vocabulario

1A) - - - -
1B) 1/16 6,2/100 3/16 18,7/100
1C) 1/16 6,2/100 6/16 37,5/100
1D) - - 1/6 6,2/100
1E) - - 1/16 6,2/100
1F) - - 1/16 6,2/100
1G) - = 2/16 12,5/100

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

Pelos dados apresentados na Tabela 2, observamos que no exercicio n.° I predominou a
davida em relagdo as lexias “reafirmar” e “displicentes” da questdo “c”. Ademais, a expressao
“viral na rede”, que embora pareca bem conhecida pelos estudantes da faixa etaria dos alunos
da turma investigada, apresentou-se como empecilho para a compreensdo completa do
comando da questdo “b”. Portanto, concluimos que, no exercicio didatico n.° 1, os problemas

de compreensdo predominaram nas letras “b” e “c”.
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b) Aula?2

No segundo dia de aplicagdo, tinhamos dois horarios de aula novamente; nesse caso, 0s
dois primeiros horarios. Os estudantes demoram a chegar a primeira aula, atrasando seu inicio.
Alguns alunos que iniciaram o exercicio na aula anterior ndo compareceram nesse dia, por isso
ndo concluiram. Os estudantes continuaram a execu¢ao de forma concentrada, inicialmente sem
perguntas. Apos cerca de 20 minutos do inicio da aula, as davidas surgiram em relagcdo ao
exercicio didatico n.° 2 (Quadro 3).

Preco do diesel tem 4 queda semanal seguida, sem chegar ao consumidor

Quadro 3 - Exercicio didatico n.° 2

Podemos aprimorar ou diversificar nossa comunicagdo escolhendo ter-
mos mais precisos em lugar daqueles mais vagos ou comuns. Reescreva
os titulos de noticias seguindo o exemplo.

PR )| §
. 8

a) 'Prego do diesel tem 42 queda semanal seguida, g
sem chegar ao consumidor 4

Disponivel em: <https://exame.abril.com.br/economia/preco-do- - E
diesel-tem-4a-queda-semanal-seguida-sem-chegar-ao-consumidor/>, g

Acesso em: 20 abr. 2018,

b) Coldnias de férias em Jodo Pessoa
tém atividades para diferentes idades
Disponivel em: <https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/colonias-de-
ferias-em-joao-pessoa-tem-atividades-para-diferentes-idades.ghtml>,
Acesso em: 20 abr. 2018,

c) Tem até vice-campedo:
veja paises que jogaram a Copa e ndo existem mais
Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-
noticias/2018/06,/29/tem-ate-vice-campeao-veja-7-paises-que-
jogaram-a-copa-e-nao-existem-mais.htm?cmpid=copiaecola>.
Acesso em: 20 abr. 2018.

d) Jovens da periferia t&m
oportunidade de qualificacdo
Disponfvel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.bi/porto-alegre/
noticia/2018/06/jovens-da-periferia-tem-oportunidade-de-
qualificacao-cjjOkn7g60hrl0lpalkowbw7m.html>.
Acesso em: 20 abr. 2018.

e) SP tem 44 cidades em alerta
para poliomielite
Disponivel em: <https://istoe.com.br/sp-tem-44-cidades-em-alerta-
para-poliomielite/>. Acesso em: 20 abr, 2018.

<[]
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 39).
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O exercicio apresentado no Quadro 3 foi escolhido por exigir dos discentes a
reelaboracdo de titulos, atividade que possibilita a ativacdo cognitiva dos estudantes e nos
oportunizou investigar o conhecimento de vocabuldrio necessario para a produgdo das
respostas. Ao longo da aplicacdo, como poderéd ser constatado, os estudantes questionaram
acentuadamente sobre como proceder a resolugdo da atividade.

Iniciamos as explicagdes sobre o exercicio, no qual foram apresentados titulos de
noticias para que os alunos substituissem termos “vagos ou comuns” ali contidos por outros
“mais precisos”. Esse exercicio foi o que mais necessitou de monitoracao, pois, além de os
alunos ndo compreenderem o que foi solicitado no comando, havia a instru¢do de seguir um
exemplo que nao foi apresentado. O referido enunciado indica: “Reescreva os titulos de noticia
seguindo o exemplo”. Todavia ndo ha exemplo, comprometendo, assim, a completa
compreensdo de como deveria ser respondida aquela proposta de atividade.

O estudante EOS5 identificou a falha no comando. Explicamos e exemplificamos, mas
ainda assim surgiram muitas duvidas. O aluno P16 questionou, especificamente, o que significa
“aprimorar” e N14 perguntou o que sdo “termos vagos”. Ao fazerem a reelaboragdo dos titulos,
pudemos constatar que o repertorio lexical dos estudantes ¢ reduzido, pois ndo conheciam
termos que pudessem substituir os que estavam colocados. A atividade foi finalizada somente
por meio de sugestdes e muito auxilio. Mesmo assim, oportunizamos que construissem suas
proprias respostas.

Os estudantes B02, A01, HO8 e D04 também demonstraram duvidas em relacao ao
comando do exercicio n.° 2. A partir dessa observagao, ficou perceptivel que eles permaneceram
um tempo significativo da aula tentando reelaborar os titulos ali contidos de acordo com que
foi solicitado. Ao receber os exercicios, mesmo apos a correcdo oral, percebemos que seis dos
alunos ndo concluiram ou ndo responderam.

Esse foi o exercicio com maior indice de duvidas relacionadas a compreensdao do
comando por parte dos estudantes da turma do 6° ano. As dificuldades apresentadas estdo

descritas na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3 - Dificuldades apresentadas no exercicio didatico n.° 2

Numero e letra Quantidade de estudantes Quantidade de estudantes
correspondentes com dificuldade em % com dificuldade em %
a0 exercicio compreender o comando compreender o vocabulario
COMANDO 5/16 31,2/100 2/16 12,5/100

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa, 2021.
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Mediante o exposto, concluimos que a dificuldade decorreu devido a auséncia de

informagdo, mas ficou ainda evidenciada a dificuldade no que se refere a elaboracdo de

enunciados solicitada em todas as opgdes da atividade. Além disso, houve o percalgo

estabelecido pela expressao “mais precisos”, incomum para a maioria dos estudantes daquela

turma.

O proximo exercicio didatico proposto (n.° 3) foi selecionado por se relacionar a

compreensdo de um texto multimodal no qual ha termos e expressdes que exigem relacdes

semanticas e conhecimentos prévios para chegar a interpretacao (Figura 11).

Figura 11 - Exercicio didatico n.’ 3

Anna Bolenna

Leia uma tirinha da quadrinista mineira Bianca Reis.

Bianca Reis

TEM DIAS QUE A GENTE
ACORDA  PENSANDO' NAS
‘COISAS RUINS DA VIDA

— ]g
BIEGA ATE PENSAR (2
EM COISAS DIOTAS

COMO DORMIR PRA SEMPRE

i

ANDA BEM QUE TEM SEMPRE ALGUEM
PARA ABRIR A5 CORINAS

SENAD
1E 1060
AGUA FRIA

da “abertura das cortinas"?

do contrario ou com certeza?

a) Vocé reparou que os quadrinhos da tirinha n3o aparecem em
uma Unica linha harizontal, como € bastante comum? Pense
nas novas formas de divulgacfio e de leitura das tirinhas: o que
poderia explicar a opgdo por esse formato?

b) Osquadrinhos orarevelam acontecimentos, ora os pensamentos
da personagem. Que recurso foi empregado para diferenciar os
dois contextos? Explique sua resposta.

<) Que sentimento a personagerm expressa nos irés primeiros qua-
drinhos? Como isso € revelado ao leitor?

d} O que significa “abrir as cortinas” no contexto dessa tirinha? 2

e) Quem é a personagem que diz “Levanta agoral"? Que recursos ¢ P
verbais e nao verbais sugerem que ela é bastante enérgica? Vocé ja teve senti-

f) Que expressao mostra que, apesar disso, a personagem gosta mentos parecidos com

g) Qual é a finalidade da frase "Sendo te jogo agua fria"? Que ex-
pressdo poderia substituir a palavrad estacada: por consequéncia,

os da personagem da
tirinha? Quemou o que
é responsével por “abrir
| s cortinas” para vocé?

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018a, p. 40).
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Os textos multimodais costumam possuir unidades linguisticas poliss€émicas geradoras
de davidas sempre que aparecem nos exercicios trabalhados em sala de aula. A intengdo foi
observar a capacidade de inferéncia de significados por meio do contexto.

O exercicio n.° 3 relacionou-se a uma tirinha da quadrinista Bianca Reis, com formato
diferente do usual — dois quadros em cima e dois embaixo. Os questionamentos sobre a
atividade se deram também em torno das unidades lexicais, as quais se mostraram complexas
perante o escasso vocabuldrio, até entdo examinado, dos alunos da turma investigada. Na letra
“a” do exercicio, o aluno K11 perguntou: “Tia, o que € ‘horizontal’ mesmo?”, uma palavra
aparentemente facil, mas que ainda ndo ¢ consolidada no vocabulario desse aluno. A aluna M 13
também pediu explicagdes sobre a questdo de modo geral.

Ainda no exercicio n.° 3, D04 disse nao compreender a questao “a”, pois nao havia feito
associacao “das novas formas de divulgacao e de leitura das tirinhas”, que seriam as leituras
virtuais, pelo celular. Ao compreender isso, ele entendeu o motivo do novo formato. B02 e C03
apresentaram a mesma duvida em relagdo a esse exercicio, porém em momentos distintos da
aula.

Ainda no exercicio n.° 3, os alunos J10 e P16 apresentaram duvidas em relagdo a letra
“b”. As 14h20min, J10 e GO7 afirmaram ndo conhecer a palavra “recurso”, crucial para
responder ao questionamento do enunciado. Na terceira pergunta relacionada a tirinha, K11
solicitou ajuda para compreender o comando do exercicio como um todo. A lexia “contexto”
também suscitou duvidas nos estudantes, sobretudo em GO07 e EOS.

O estudante EOS5 novamente chamou a aten¢do para a incompreensao de uma expressao,
“abertura das cortinas”, retirada do texto e utilizada metaforicamente para simbolizar o
“despertar para a vida”. Essas expressodes polissémicas sdo frequentes em textos desses géneros
textuais, como ja apontado. Por meio das imagens da tirinha, explicamos ao aluno o que aquela
expressao significa quando utilizada naquele contexto e ndo em seu sentido literal.

No enunciado da letra “e”, K11 novamente se manifestou. Quando questionado sobre
sua duvida, ele tentou pronunciar a unidade lexical “enérgica”, mas ndo conseguiu, falou que
nunca ouviu essa palavra, pensou até¢ que fosse “energia de luz”. Relacionamos a significagao
ao contexto de vivéncia do aluno com sua mae. Perguntamos a ele se sua mae costumava ser
exigente e meio brava as vezes. Assim, ele conseguiu compreender.

A tltima questdo da atividade também foi alvo de duvidas por parte dos alunos. A aluna
M13 apresentou dificuldade em entender a utilizacdo do termo “finalidade” para responder a
primeira pergunta proposta na questdo. Na segunda pergunta, dentro da mesma questao, eles

deveriam selecionar a expressao que melhor substituisse “sendo” entre as opgdes apresentadas.
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A maioria dos alunos respondeu oralmente que poderia ser substituido por “com certeza” ou
por “por consequéncia”’; apenas a aluna O15 chegou a resposta correta: “do contrario”. Esses
acontecimentos reforgam a importancia de um trabalho voltado para a ampliagcdo vocabular,
para a semantica lexical, a partir dos materiais didaticos analisados.

A Tabela 4, a seguir, mostra os dados referentes as dificuldades apresentadas pelos

estudantes durante a resolugdo do exercicio n.° 3.

Tabela 4 - Dificuldades apresentadas no exercicio didatico n.° 3

Numero ¢ letra Quantidade de estudantes Qusg;dgfgﬁ dzscig(i?;ltes
correspondentes ao com dificuldade em % compreender o %
exercicio compreender o comando preende
vocabulario

3a) 4/16 25/100 1/16 6,2/100
3b) 1/16 6,2/100 4/16 25/100
3c) - — — —
3d) - — — —
3e) - - 1/16 6,2/100
31) - - 1/16 6,2/100
3g) - - 1/16 6,2/100

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

No contexto do exercicio n.° 3, o que mais se destacou nas questdes propostas foi a
quantidade de estudantes com dificuldade em compreender o comando da letra “a”, bem como
a lexia “recurso” presente na questao da letra “b”. A aula finalizou-se, recolhemos os exercicios
e agradecemos a participacdo dos discentes. Esclarecemos que, posteriormente, a mesma

observacao seria feita com algumas atividades do PET.

3.2.1.2 Médulo 2: aplicacao dos itens do PET

a) Aulal

No dia 24 de novembro de 2021, iniciamos o diagndstico, tendo em vista os possiveis

entraves encontrados pelos estudantes para desenvolvé-lo. A aplicagdo ocorreu em dois dias de
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aula, ja que utilizamos duas semanas de atividades para observarmos mais detalhadamente o
que dificulta a resolug@o dos itens pelos alunos. As semanas 5 e 6 do PET volume 4 foram as
escolhidas porque precisdvamos aguardar a autorizacao da pesquisa € o envio dos termos de
consentimento aos responsaveis.

O primeiro dia de aplicagcdo ocorreu em uma quarta-feira, dia em que possuimos duas
aulas seguidas. Vinte (20) alunos estavam presentes, nimero superior ao da primeira aplicagao
dos exercicios do livro didatico, realizada no mddulo 1. O trabalho foi desenvolvido com todos
os estudantes, porém utilizaremos na pesquisa apenas os dados dos 16 alunos da amostra inicial
para uma melhor comparagdo entre as aplicagcdes. Nesse dia, a sala estava mais agitada em
funcao do numero de estudantes presentes.

Como exposto no capitulo anterior, a cada semana o PET aborda um género textual. Na
semana 5, o género em estudo foi a “Carta de Solicitacao”. Inicialmente, o PET expde um texto
explicativo sobre o género, que pode ser explorado pelos alunos e pelo professor. Entdo,
orientamos a turma que procedesse a leitura individual do texto e, depois de alguns minutos,
iniciamos a explicacdo sobre o género textual. Durante a explicagdo, o aluno F06 interrompeu
por duas vezes com conversas paralelas com os colegas GO7 e J10. Solicitamos que se
mantivessem concentrados. Nenhuma duvida surgiu ao longo da exposigao.

O item que avalia a semana 5, denominado por Lima (2018) “item de lacuna”, por se
caracterizar pela presenga de espacos que devem ser preenchidos pelo avaliando, ¢ composto
por um quadro a ser preenchido com informagdes sobre duas cartas de solicitagdo explicitadas.

Na primeira carta, o cliente Jodo Lucas solicita o reembolso de sua compra a uma
empresa de eletrodomésticos; e, na segunda, a professora Maria Santos solicita ao diretor da
agéncia dos Correios uma autorizagdo para levar seus alunos do 6° ano para uma visita ao local.
Os textos sdo curtos e, por se tratar de cartas formais, alguns termos especificos do género foram
utilizados para a elaboragdo. Essa caracteristica refletiu no item relacionado aos textos-base,
que solicitou elementos do género “Carta de Solicitagdo” e que ndo sdo utilizados com
frequéncia pela maioria dos estudantes da turma pesquisada.

Os textos foram lidos de forma individual e também coletiva. Apos a leitura em voz alta
pela aluna 015, as 14h14min, discutimos rapidamente sobre o assunto abordado em cada uma

das cartas. No Quadro 4, a seguir, mostra os dois textos trabalhados em sala.
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Quadro 4 - Textos abordados no item 1 da semana 5 do PET 4

ATIVIDADES

1- Leia as cartas abaixo e complete o esquema corretamente:
P carta

Belo Horizante, 11de agosto de 2021.

A Casa de eletrodomésticos,

Solicitagao de Reembolso

Eu, Jodo Lucas Amorim, brasileiro, (estado civil), solteiro, inscrito no CPF sob 0 n2123.456.789-10 venho
solicitar o reembolso da quantia de RS 2.500,00 (dois mil e quinhentos reais), referente ao pagamento
efetuado em 12/07/2021 para aquisigao dos produtos descritos no pedido n? 123456, mas nao entreques
por indisponibilidade dos mesmos.

Sem mais para o momenta,

Jodo Lucas Amorim

2% carta

Belo Horizonte, 11de agosto de 2021,
limo. Sr.

Diretor da Agéncia Central de Correios
Nesta Capital

Prezado Senhor

Venho, por meio desta, solicitar autorizagao para uma visita dos alunos do 62 ano a essa agén-
cia da Empresa de Correios e Telégrafos no proximo dia 20, 3s 9 horas, a fim de que eles possam
conhecer as atividades, o funcionamento e os servigos oferecidos pela agéncia.

Esclareco que contatos telefonicos anteriores ja foram feitos, e a referida data ja deve estar
agendada.

Atenciosamente.

Maria Santos

Professora de Lingua Portuguesa

Fonte: (MINAS GERALIS, 2021a, p. 18).

Dando prosseguimento a atividade, os alunos realizaram o preenchimento do quadro da

Figura 12, a seguir, correspondente ao esquema do item 1 da semana 5 do PET4.
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Figura 12 - Esquema do item 1 da semana S do PET 4

12 carta 22 carta
Remetente > -
\
Destinatdrio -
Solicitagdo > —
\
Argumento — !
\
Despedida . -
Assinatura [ >
REFERENCIAS
Redacdo. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-solicitacao.htm Acesso
em:11de ago.2021
Modelo carta de solicitagdo. Disponivel em: <https://studylibpt.com/doc/6256171/modelo-carta-
-solicitacao-reembolso>. Acesso em: 11de ago.2021.

Fonte: (MINAS GERALIS, 2021a, p. 19).

As duavidas iniciaram quando F06, C03, J10 e L12 se pronunciaram porque nao sabiam
0 que deveria ser feito no item. Lemos juntos e questionamos sobre as informagdes que
deveriam ser colocadas nas primeiras lacunas a serem preenchidas. Perguntamos quem era o
remetente da primeira e da segunda carta, respectivamente, para que eles compreendessem o
que deveria ser feito. Desatento, J10 interpelou novamente: “Tia, o que é remetente mesmo?”,
e explicamos a ele que ¢ quem remete, ou seja, quem escreve a carta. E ele continuou: “Entao
¢ quem assina?”’; respondemos de forma afirmativa para que o estudante concluisse essa etapa
do item. Rapidamente, outros dois estudantes (P16 ¢ 015) levantaram o questionamento acerca
da lexia “destinatario”. Colocamos os estudantes para pensar um pouco sobre a etimologia da
lexia e a aluna 015 supds que seria para quem a carta ¢ enviada.

A maior fonte de duvidas desse item, entretanto, se baseou na lexia “argumento”. A
todo o momento surgia: “Tia, o que ¢ argumento mesmo?”. Sete dos estudantes apresentaram
dificuldade com o significado da palavra mencionada (C03, E05, 109, J10, L12, 015 e P16).
Explicamos que, quando solicitamos, ou seja, pedimos algo, geralmente esse pedido vem
acompanhado de um motivo, uma justificativa por meio de um argumento. Pedimos, entdo, que
eles encontrassem o motivo da solicitagdo. Por fim, a aluna 109 perguntou novamente o que

seria “solicitacdo”; lembrei a ela 0 nome da carta e qual seu objetivo para que compreendesse.
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A Tabela 5, a seguir, sistematiza os dados relativos as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Tabela 5 - Dificuldades apresentadas no item avaliativo n.” 1 da semana 5

Quantidade de Quantidade de
Numero e letra estudantes com estudantes com
correspondentes ao dificuldade em % dificuldade em %
exercicio compreender o compreender o
comando vocabulario
COMANDO 4/16 25/100 - -
ESQUEMA — — 12/16 75/100

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

Notavelmente, o maior indice de questionamentos se deu no preenchimento do esquema
em relagdo ao vocabulario de elementos que compdem o género textual “Carta de Solicitagao™.
Uma parcela consideravel dos alunos também nao soube interpretar a solicitagdo do comando
mesmo que, intuitivamente, pela configuracao esquematica do item, fosse possivel supor o que
deveria ser feito. Assim, constatamos que os alunos nao s6 possuem dificuldades com as lexias
que ndo compdem seu repertdrio vocabular, como ndo conseguem relacionar o comando ao que
deve ser escrito na resposta.

No momento em que todos os alunos finalizaram a semana 5, iniciamos, no segundo
horario de aula, a semana 6 do PET volume 4. O género abordado ¢ o “Relato Pessoal”. Como
na semana 5, em um primeiro momento, foram expostas as caracteristicas do género.
Explicamos aos estudantes o contetido acerca da composicao do género, quando surgiu a
primeira davida. A aluna O15 questionou o significado de “subjetivo”, no que se referia a
linguagem do texto em questdo. Lembramos sobre o texto trabalhado no diagnostico anterior;
a noticia que apresentava linguagem objetiva e clara e que, naquele texto, era diferente, pois a
subjetividade esta ligada a crengas e valores individuais, assim como a compreensao acerca do
texto tratado.

Solicitamos que os discentes lessem o texto de relato pessoal do autor Ziraldo, intitulado
Sua presen¢a em minha vida foi fundamental. As memorias dizem respeito as professoras que
marcaram a vida do autor tanto negativa quanto positivamente: as professoras Dulce e Glorinha
D’Avila. Esta tltima, conforme relatado pelo autor ao final de seu texto, serviu de inspirago

para a criagdo da personagem A professora maluquinha, pertencente as narrativas de O menino
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maluquinho famosa figura criada por Ziraldo (Quadro 5).

Quadro 5 -Texto item 1 da semana 6 do PET 4

ATIVIDADES

A seguir, vocé vai ler um relato de memorias do escritor e desenhista Ziraldo, no qual ele fala de
alguns professores inesqueciveis de sua vida. Sua presenga em minha vida foi fundamental

Engracado, eu ndo tenho um professor inesquecivel. Tenho muitos professores inesqueciveis. A
primeira professora que minha memoria grava ndo tinha carinho comigo. Botava todos os meninos
branquinhos no colo, mas a mim, ndo. Um dia, sentei no colo dela por minha conta e ela me botou
no chao. (Deve ser por isso que até hoje sou maluco por colo feminino...) Era uma escola particular,
papai nao tinha como pagar as mensalidades, era o patrao dele quem pagava. Vai ver, dai vinha
minha falta de prestigio com a professora. Devia ter esquecido o nome dela, mas ndo esqueci. Ela
se chamava Dulce, mas ndo era nada doce.

Felizmente, ndo fiquei muito tempo nessa escola, mas, por causa dela, vim vindo pela vida curtindo
uma enorme caréncia afetiva. Que consegui transformar em desenhos, livros, pecas de teatro,
logotipos, cartazes e ilustracdes — tudo a pregos modicos. (Pelo menos no inicio. Agora, depois da
fama, a pregos mais condizentes. Com a fama...)

Minha segunda professora marcante foi dona Glorinha d’Avila, mie do poeta e escritor mineiro
Jodo Ettiene Filho. Ela era discipula de Helena Antipoff, que revolucionou o ensino basico de
Minas na década de 40. Dona Helena percebeu logo que ndo dava pra mudar a cabeca das
professoras mineiras, que tinham ainda penduradas na parede da sala de aula as assustadoras
palmatorias. Entao, formou 150 jovens idealistas e as espalhou por Minas Gerais, com a missao de
mudar a escola por dentro. Uma dessas jovens era a dona Glorinha, que, entre outras coisas e contra
a vontade das velhas professoras do Grupo Escolar e de sua rabugenta diretora, retirou a palmatoria
furadinha da parede de minha classe. S6 mais tarde foi que percebi a luta de dona Glorinha. Que
ela venceu. Descobrindo — bem mais tarde — que sua presenca em minha vida tinha sido
fundamental para que ndo a perdesse por ai. A vida, digo. Um domingo, fiz a primeira comunhao
e ndo ganhei santinho. Na segunda-feira, ela mandou me chamar na secretaria. “Vocé fez primeira
comunhdo ontem, ndo fez?” Como ¢, meu Deus, que uma pessoa adulta, tdo importante, pode
prestar atengdo num menininho pardo fazendo primeira comunhédo naquela catedral tdo grande?
(Pois minha cidadezinha tinha catedral...) Ela ai perguntou: “Vocé ganhou um santinho de
recordag@o? ” Ndo havia ganho, ndo. Ai, ela abriu a gaveta, tirou um santinho lindo ¢ escreveu uma
dedicatoria onde li as palavras “brilhante” ¢ “futuro” que, na hora, nao fizeram o menor sentido
para mim. Somente um pouco mais tarde descobri que ela sabia tudo da minha vida, vinha me
observando no meio de centenas de alunos do velho Grupo e até ja havia mandado chamar meu pai
pra conversar...

Engracado, agora, remoendo essas lembrangas, descubro que tive uma professora maluquinha, sim.
Foi a Dona Glorinha d’Avila, tio pequeninha, tio fragil, tdo bonitinha...

Fonte: (ZIRALDO apud MINAS GERALIS, 2021a, p. 21-22).
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Antes de ler o texto, interpelamos os estudantes acerca do autor Ziraldo, sobre quem o
conhecia ou conhecia suas personagens e, surpreendentemente, nenhum aluno o conhecia pelo
nome. Quando foi feita a referéncia ao personagem do autor que usa uma panela na cabeca, O
menino malugquinho, trés dos discentes afirmaram conhecer o personagem e algumas de suas
historias. Afirmaram, inclusive, que ja viram os livros na biblioteca da escola.

A partir desse fato, solicitamos que os alunos buscassem conhecer o autor e suas
personagens para que a referéncia feita no texto pudesse fazer sentido para eles e, assim, gerar
a compreensdo completa do texto. Com isso, percebemos o quanto alguns alunos sao carentes
de conhecimentos prévios, o que também influencia no escasso vocabuldrio que possuem. A
escola, muitas vezes, ¢ a unica fonte de conhecimento e referéncias de leitura desses jovens.

Apo6s lermos o texto coletivamente, mais uma vez, pela voz de O15 — aluna que sempre
se dispde a ler, ouvimos a opinido dos estudantes sobre o tema tratado, principalmente em
relacdo ao comportamento da primeira professora de Ziraldo. Eles julgaram preconceituosa a
forma de tratamento dos alunos pela cor da pele. O fato de a segunda professora ter sido a
inspiracao para a personagem Uma professora muito maluquinha chamou a atengao dos alunos,
que também demonstraram muito interesse no género textual abordado.

O relato de memoria pessoal, por ser escrito em primeira pessoa e trazer lembrancas
cotidianas, atraiu os leitores por eles se identificarem com os momentos relatados. A partir
disso, expusemos as fotografias do autor Ziraldo e das personagens mais conhecidas para
reavivar a memoria daqueles que afirmaram ndo os conhecer. Foi um momento produtivo e
com participacao dos alunos de forma evidente.

Em seguida, deixamos que os discentes tentassem efetuar a resolucdo dos itens da
semana 6 do PET 4 de forma autonoma. O Quadro 6, a seguir, apresenta os itens de 1 a 4 sobre

o texto lido e exposto anteriormente.
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Quadro 6 - Itens da semana 6 PET 4

1 - O foco narrativo ¢ o ponto de vista por meio do qual o narrador conta um fato, uma histéria ou um
acontecimento. a) Em que foco narrativo o relato foi escrito

a) Em que foco narrativo o relato foi escrito?

b) Qual ¢ a importancia deste foco narrativo em um relato de memorias?

2 - Coloque V para as afirmativas corretas e F para as falsas.

a) ( ) Em seu relato, Ziraldo diz ter descoberto que a presenga de dona Glorinha em sua vida foi fundamental.
b) ( ) A primeira professora do narrador foi inesquecivel porque ela deixou marcas positivas na vida dele.

¢) () Ao remoer as lembrancas, o desenhista afirma ter descoberto que dona Gloria foi sua professora
maluquinha.

d) () Ziraldo conta que, na igreja, apds a primeira comunhio, ele ficou feliz ao receber um santinho como
recordagdo.

3 - As professoras Dulce e Glorinha possuem caracteristicas diferentes. Que caracteristicas sdo essas?

4 - Que tipo de preconceito podemos identificar no texto? Faga um comentario sobre isso

Fonte: (MINAS GERALIS, 2021a, p. 21-22).

No entanto, logo no item 1, o estudante J10 perguntou o que € “foco narrativo”, contetdo
jé explicado na semana 4 desse PET e em atividades complementares do livro didatico.
Relembramos com a turma o conceito. O mesmo aluno questionou também o item da letra “b”
e relatou nao ter entendido nada quando perguntei a ele onde residia sua duvida. Diferentemente

da semana anterior, as diividas aqui foram parcas conforme exposto na Tabela 6, a seguir.
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Tabela 6 - Dificuldades apresentadas no item avaliativo n.’ 1 da semana 6

Numero e letra Quantidade de estudantes Quantidade de estudantes
correspondentes ao com dificuldade em % com dificuldade em %
exercicio compreender o comando compreender o vocabulario
COMANDO - - 2 12,5/100
A — — _ _
B 1/16 6,2/100 - -

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

No item 2, as alunas 109 e M013 demonstraram duvidas na afirmagdo da letra “d”, a
qual possui o adjunto adverbial de lugar “na igreja” que torna o item incorreto. A estudante 109
mencionou que nao entendeu o sentido do enunciado devido a presenca da referida expressao.
Os discentes J10 e P16 ndo compreenderam o que foi solicitado no item de nimero 3. Pedimos
novamente a leitura atenta do texto para melhor identificacdo das caracteristicas das
personagens. Por ultimo, M13 perguntou que tipo de comentario deveria ser feito no item 4.
Comentamos sobre a atitude da professora e pedimos a aluna que emitisse sua opinido a respeito
do assunto. Finalizamos a aula quando os alunos iniciaram o intervalo para o lanche. Na semana

seguinte efetuariamos a corre¢ao.

b) Aula?2

Na semana seguinte, iniciamos o segundo dia de aplica¢do do diagndstico do PET. Em
29/11/2021, a turma estava ainda mais cheia, pois trés novos alunos compareceram a escola,
por isso os estudantes encontravam-se ainda mais inquietos. Nesse dia, 23 alunos compunham
a turma do 6° ano. Diante da situagdo, destinamos 30 minutos da aula, iniciada as 13h50min,
para que eles finalizassem as semanas 5 e 6. Com isso, mais dividas surgiram: as estudantes
N14 e CO03 voltaram a questionar o valor semantico de “destinatario”, e o L12 perguntou a
diferenca entre “assunto” e “argumento”. Esclarecemos que o assunto diz respeito ao que €
solicitado e os argumentos correspondem aos motivos que sustentam o pedido da carta.

Duvidas também apareceram nos itens da semana 6 acerca do “foco narrativo”
questionado pelo aluno G07. Explicamos, mais uma vez, com exposi¢do no quadro para que
todos compreendessem. Em seguida, iniciamos a correcdo das atividades avaliativas do PET
pela semana 5. O estudante K11 pediu para efetuar a leitura da primeira carta de solicitagao, e
a aluna NI14 apresentou-se como leitora da segunda carta. Ao finalizarmos as leituras,

comentamos sobre os componentes de cada texto e preenchemos o esquema solicitado. Ficou
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ainda mais perceptivel o quanto os alunos apresentaram dificuldade para promover a resolugao
do item, devido ao desconhecimento do vocabuldrio especifico do género “Carta de
Reclamagao”.

O primeiro horario chegou ao fim. Nos 50 minutos restantes, lemos novamente o relato
pessoal do Ziraldo, comentamos sobre o texto e corrigimos os itens com aparente facilidade. O
item n.° 1, composto pelas letras “a” e “b”, caracteriza-se como “item de interrogacao direta”.
No segundo, definido também por Lima (2018) como “item de alternativas constantes”, foi
observado pelos estudantes o fato de o comando apresentar incoeréncia, tendo em vista que
solicita o emprego do “V” em caso de afirmativa “correta” em vez de “verdadeira”, conforme
geralmente ocorre em itens do mesmo tipo.

Assim como ocorreu no diagnostico dos exercicios didaticos, os proprios alunos
verificaram uma “falha” na elaboragdo do comando, s6 que dessa vez correspondente ao
vocabulério. Apesar disso, ndo apresentaram dificuldades em compreender a solicitacdo. Talvez
por ser este um item bastante comum em atividades e avaliagdes, quando olham o formato dos
parénteses e as letras V e F, intuitivamente sabem o que deve ser feito mesmo sem ler a
proposigao.

Diante do exposto, a Tabela 7, a seguir, mostra que a maioria dos alunos nido apresentou

dificuldade em relacdo ao item 2 da semana 6.

Tabela 7 - Dificuldades apresentadas no item avaliativo n.” 2 da semana 6

Numero e letra Quantidade de estudantes Qus::llldgidg C?l? de;{:iﬁtes
correspondentes ao com dificuldade em % compreender o %
exercicio compreender o comando preence
vocabulario
COMANDO 1/16 6,2/100 - -
A = _ = _
B = _ = _
C = _ = _
D - - 2/16 12,5/100

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do diagnéstico, 2021.
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Em relagdo ao item 4, também de interrogagdo direta, solicitamos a participa¢do dos
estudantes sobre o tema “racismo” contido no texto. Os discentes K11, N14, P16 ¢ J10
participaram efetivamente das discussoes, leram suas respostas e expuseram suas opinides

sobre as pessoas que praticam esse tipo de ato preconceituoso (Tabela 8).

Tabela 8 - Dificuldades apresentadas nos itens avaliativos n.’ 3 e 4 da semana 6

Numero e letra Quantidade de estudantes Quantidade de estudantes
correspondentes ao com dificuldade em % com dificuldade em %
exercicio compreender o comando compreender o vocabulario
COMANDO 2/16 12,5/100 - -
COMANDO 1/16 6,2/100 - -

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

A partir da aplicacao das atividades do dia, percebemos que os itens que compdem essa
semana do PET sdo encarados pelos estudantes com certa facilidade quando em comparagao
com os exercicios do livro didatico e, mais uma vez, o que predominou foram as duvidas acerca
do vocabulario desconhecido pelos estudantes. Esse panorama, a nosso ver, reafirmou a
urgéncia de trabalhos que auxiliem os alunos no desenvolvimento de vocabulario, repercutindo
na compreensdo das atividades propostas e no melhor desempenho em avaliagdes.

Na subsec¢do a seguir, apresentamos o resumo sistematizado dos resultados obtidos ao

longo das duas etapas de aplicacao.

3.2.1.3 Sistematizacdo dos dados da fase diagndstica 1: dificuldade para a execugdo dos

exercicios didaticos do livro

A incompreensao e a dificuldade em executar as atividades sdo fatores
comprovadamente expostos nos relatos de aplicacdo dos exercicios didaticos. Conforme
estabelecido no diagnostico, ora os estudantes demonstram o ndo entendimento do enunciado
como um todo, ora questionam acerca de uma lexia ou uma expressao desconhecida por eles, o
que dificulta a compreensao da senten¢a do comando de maneira geral.

A partir da aplicacdo e da observagao das duvidas surgidas a cada exercicio, fizemos a
jun¢do das dificuldades apresentadas pelos discentes ao longo da investigacdo com o livro

didatico, conforme Quadro 7, a seguir.
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Quadro 7 - Resumo das dificuldades apresentadas pelos alunos nos exercicios didaticos

do livro

Codigo do | Dificuldade em compreender | Dificuldade em compreender o Nao relatou

aluno o comando vocabulario dificuldade
A01 X X -
B02 X - _
Co3 X - _
D04 X X _
E05 X X -
F06 - X _
GO07 - X _
HO8 X — _
109 - - X
J10 - X _
K11 - X _
L12 - _ X
M13 X X -
N14 X X _
015 - X _
P16 - X _

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.
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O Quadro 7 evidencia que, embora as duvidas relacionadas ao comando aparecam de
forma consideravel, a maioria dos questionamentos apresentados pelos alunos se refere ao
vocabulario que nao compde o repertorio deles, dado que o vocabulario utilizado pelo livro se
apresenta distante da realidade comunicativa de nossos estudantes. De modo geral, percebemos
que os exercicios sdo bem elaborados e completos, com algumas exce¢des, a exemplo do
exercicio n.° 2, no qual ocorreu a auséncia de um elemento importante para a compreensao da
atividade pelos estudantes.

Apenas dois dos alunos pesquisados nao se manifestaram com duvidas sobre as
atividades, o que pode ndo corresponder a auséncia de dificuldade. O que geralmente ocorre ¢
que esses estudantes ndo questionam por vergonha de se posicionarem perante os colegas.
Posteriormente, na andlise das respostas dos alunos, poderemos constatar se esses alunos
compreenderam os exercicios para respondé-los corretamente ou apenas ndo quiseram
manifestar suas duvidas.

Apods a constatacdo de que as dificuldades na execug¢do dos exercicios do livro
predominam em relacdo aos conhecimentos lexicais, observamos, na sequéncia, o resumo das

dificuldades na execucao do PET.

3.2.1.4 Sistematizacdo dos dados da fase diagndéstica 1: dificuldade para a execucio de

itens avaliativos do PET

Durante a aplicagdo do diagnostico do PET, tornou-se evidente o menor indice de
dificuldades em comparagdo com o livro didatico. Como o PET foi elaborado com o objetivo
de que o estudante executasse suas atividades avaliativas em casa de forma tutorada, porém
autobnoma, visto que alguns ndo teriam acesso a seus professores nas plataformas por nao
possuirem acesso a internet. Diante desse contexto, os itens selecionados sao simples e de facil
compreensdo embora apresentem problemas estruturais em sua formulacdo, conforme ja
apontado, mas que serdo discutidos ao longo deste trabalho.

Mesmo que em menor propor¢ao, o PET também ofereceu dificuldades quando
comparado a outro material didatico, e os alunos, por estarem em sala de aula, expuseram suas
minimas duavidas e observacdes ao executarem as atividades avaliativas ali propostas.
Percebemos um indice maior de alunos que nao apresentaram dificuldade alguma em proceder
a resolucao dos itens e, diferentemente dos exercicios do livro, ha a possibilidade real de a
omissao da manifestacao significar a auséncia de duvidas devido aos motivos bem esclarecidos

até o momento sobre o baixo nivel de dificuldade desses itens.
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Vejamos, entdo, no Quadro 8, a seguir, as dificuldades predominantes quando os

discentes tentam executar os itens do PET.

Quadro 8 - Resumo das dificuldades apresentadas pelos alunos nos itens avaliativos do

PET
Dificuldade em Dificuldade em .
Codigo do aluno compreender o compreender o N.ao relatou
comando vocabulario dificuldade
A01 - _ X
B02 - _ X
C03 X X B
D04 - _ X
E05 - X B
F06 X — _
GO07 - X B
HO8 — — X
109 - X B
J10 X X B
K11 - _ X
L12 X X B
M13 _ X B
N14 - X B
015 - X B
P16 — X B

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do diagnéstico, 2021.

O Quadro 8 expde o que tem sido discutido ao longo do diagndstico: a expressiva

quantidade de estudantes que ndo consegue chegar a compreensdo completa do item por nao

conhecer as unidades lexicais empregadas. No caso do PET, o indice de dificuldade ¢ inferior

ao do livro didatico, mas ainda ¢ relevante. O vocabulario como alvo das diividas € um fator a
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ser estudado e trabalhado nesta pesquisa, pois a precariedade vocabular dos alunos ¢ real no
contexto investigado.

O Grafico 1, a seguir, apresenta a sintese das discussdes realizadas até entao.

Grafico 1 - Resumo das dificuldades apresentadas pelos estudantes

Resumo das dificuldades apresentadas pelos esmudantes

Exercicios diditicos do livro Itens Avaliativos do PET

B Comando ® vocabuliric © Comandoe vocabulirio - Nip manifestou

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos da etapa da pesquisa diagnéstica, 2021.

Em resumo, o Grafico 1 ilustra os principais empecilhos para que os alunos do 6° ano
possam adquirir autonomia para resolugdo dos exercicios didaticos e dos itens avaliativos.
Como ja observado nas praticas docentes, os alunos do 6° ano ndo reconhecem as lexias
utilizadas na elaboragao das atividades escolares, sobretudo dos exercicios do livro didatico.

A partir disso, passamos a reconhecer o qudo imperioso ¢ o trabalho com o vocabulério
em sala de aula, conforme atesta Antunes (2012, p. 14): “algo de extrema importancia para o
desenvolvimento das competéncias necessarias aos usos da linguagem verbal”. Dessa forma, a
ampliacao vocabular precisa ser vista além de uma questdo meramente morfologica, sem se
findar no significado dicionarizado isolado — reflexdo e aplicagdo pratica sdo necessarias.

Perante essa questdo, fizemos o levantamento das lexias que fomentaram as diividas dos
estudantes ao longo da fase diagnostica, com outras que surgirdo ao longo da Proposta de
Préticas de Ensino, para serem trabalhadas de forma contextualizada, evidenciando o papel do
vocabulario para compreensdo textual-discursiva. Antunes (2012) também pontua sobre a

abordagem do vocabulario sob esse viés, destacando os recursos de textualizacdo que se
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baseiam nas unidades lexicais, mudando a visdo do usuario da lingua sobre a utilizagdo lexical
e sua consequente familiarizagao.
No Quadro 9, a seguir, reunimos as unidades lexicais destacadas pelos estudantes

participantes da pesquisa.

Quadro 9 - Lexias apontadas pelos alunos

Lexias e expressoes causadoras de dificuldade nos Lexias e expressdes causadoras de
exercicios didaticos dificuldade no PET
reafirmar remetente
displicentes destinatario
perspectiva argumento
antecedido solicitacdo
funcdo subjetivo
expressao foco narrativo
aprimorar assunto

termos vagos -

mais precisos -

horizontal —

recurso B

enérgica _
finalidade -

viral na rede -

alteracdo de sentido -

contexto -

abertura das cortinas -

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Percebemos que a maioria das dificuldades dos alunos esta relacionada a compreensao
semantica da lexia empregada no contexto especifico das atividades escolares — o vocabulario
especializado. H4 também questionamentos sobre estruturas linguisticas de lingua comum,
aquelas nas quais, segundo Lima (2018, p. 105), “estdo contidas unidades lexicais que ocorrem
livremente em qualquer texto, sendo ele especializado ou ndo”. Dessa forma, alguns estudantes
ndo compreendem as sentengas dos comandos, pois ndo conseguem relacionar a lexia ou
expressdo as demais que compdem o texto, além de outros fatores também ja mencionados
referentes a elaboragdo do exercicio didatico, a auséncia de informacdes ou utilizagao
inadequada do vocabulario especializado do género textual analisado.

Diante disso, os sentidos lexicais podem ser representados por meio de “redes

semanticas” que se configuram como um esquema de setas que “[...] representam relagdes
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predicado-actante, que interconectam os sentidos lexicais expressos em um enunciado. Os
pontos interconectados pelas setas e etiquetados pelos sentidos lexicais sdo denominados nds
da rede, ¢ as setas, arcos” (POLGUERE, 2018, p. 147, grifos do autor). Por meio dessa rede, ¢
possivel perceber que os sentidos lexicais ndo se formam isoladamente, as lexias se conectam
formando o texto e construindo o significado que gera a compreensao.

A Figura 13, a seguir, ilustra um exemplo de rede semantica da lexia “reafirmar”

geradora de muitas davidas na aplicacdo do diagndstico.

Figura 13 - Exemplo de rede seméntica da lexia “reafirmar”

(sem) ‘reafirmar’
o - 1 o ‘aldeia’
1 T2

- - ‘..-. -..‘ - -

O produtor” o*—— — — 1 — o ‘relatar’
|
2
|
v
o ‘fatos’

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A partir desse exemplo de rede, ¢ possivel visualizar as relagdes lexicais no enunciado.
Com esse entendimento, pode-se observar a estrutura semantica das frases e levar os alunos a
refletir sobre essas relagcdes em busca da construcdo do significado de termos aparentemente
desconhecidos por eles.

Na subsecao 3.2.2, abordamos a Fase 2 do diagnostico e analisamos algumas respostas

as atividades desenvolvidas pelos alunos.
3.2.2 Fase Diagnostica 2: andlise das respostas as atividades aplicadas
Para concluir o diagnostico, consideramos importante observar as respostas elaboradas

pelos participantes da pesquisa a fim de verificar se as duvidas apresentadas em sala de aula

refletiram na compreensdo da tarefa, e se os estudantes conseguiram formular as respostas de
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acordo com o que foi solicitado no comando dos exercicios e dos itens. A fim de
exemplificagdo, selecionamos dois estudantes para os dois mddulos de aplicagdo, sendo um do
sexo feminino e um do sexo masculino, € os materiais livro didatico e PET para observarmos e
compararmos as respostas.

A escolha dos estudantes se deu de forma aleatoria, obedecendo somente ao critério de
ser um de cada sexo. Os estudantes escolhidos foram A01, aluna sempre quieta, quase nao
pergunta, mas que, as vezes, solicita a presenga do professor em sua mesa ao apresentar
dificuldades. O segundo selecionado foi o aluno J10, um dos meninos mais inquietos da turma,
mas bastante participativo e questionador. Como percebido, o perfil dos estudantes ¢ totalmente
distinto, o que pode possibilitar uma analise partindo também dessas caracteristicas.

Como poderemos observar adiante, inumeros outros problemas apareceram na
construgdo dos enunciados das respostas discursivas, sendo eles de ordem ortografica,
pontuacdo, concordancia, entre outros, comuns a esta etapa de escolaridade, principalmente
quando considerado o contexto educacional gerado pela pandemia da Covid-19, mas que serao
trabalhados de modo sequencial ao longo das séries do Ensino Fundamental. O foco desta
pesquisa ¢ verificar a compreensao das atividades escolares escolhidas, conforme iniciaremos,

analisando as respostas dos exercicios didaticos.

3.2.2.1 Respostas aos exercicios diddticos

Optamos por observar as respostas de poucos alunos, uma vez que o diagnoéstico foi
concluido e sabemos quais sdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes. O objetivo aqui
¢ apenas verificar se as explicagdes em sala de aula durante as atividades sdo suficientes para
que o aluno consiga realizar a resolucao das atividades de forma satisfatéria ao que € solicitado.

No que se refere a auséncia de um formulério padrao, vale ressaltar que as atividades do
livro foram respondidas por alguns alunos nas paginas de seus cadernos; e para aqueles que,
porventura, esqueceram o livro em casa, produzimos uma folha com as questdes digitalizadas,
com o anseio de que todos participassem da atividade. Por isso, algumas respostas foram
apresentadas em folhas a parte e outras na propria atividade fotocopiada entregue a eles, mesmo
que a orienta¢do tenha sido que todos respondessem da mesma forma, no caderno, como de
costume quando o livro didatico ¢ utilizado. Além disso, na versdo impressa do exercicio ndo
havia espaco para respostas.

O Quadro 10, a seguir, mostra as respostas de A0l ao exercicio didatico n.° 1. Ao

observar as suas respostas, percebemos que ela apresentou certa dificuldade para compreender



87

os exercicios do livro, visto que desenvolveu respostas imprecisas em relacdo ao que foi

perguntado na atividade.

Quadro 10 - Respostas de A01 ao exercicio n.° 1

) Emsud opinido, por que a atitude dos adolescentes chamou tanta
atengdo?

b) Sepunde a linha fina, a foto dos adolescentes *se tormoy viral na
rede”. O que is50 significa? Ha, na noticia, comprovagao dessa
informag do?

¢) O produtor da noticia procuroy relatar os fatos sem reafirmar 3 idea
de que os adolescentes sdo displicentes. Que palawa sugere isso?

d) Vieja um comentario escrito no biog de uma professora.

Em 2015, a imagem [...] circulou pela internct. Eu recebi
textos até de colegas furiosos com a falta de interesse dos jovens. -
o jomal O Estado de S. Paulo, a foto - tirada em 2014~ | Paraconhecer ogua
. ; 5 : . | L o
foi cuwpartnlllada 9.500 vezes. Ninguém imaginou que o grupo | S&fﬂﬂmﬂ ¢
poderia seruma turma de alunos em um passeio pedagégico com | clque naimagem & am
o professor de Histéria da Arte! Ninguém imaginou que o tal | phacdo permitina cbse
rofissional talvez tenha pedido, ali mesmo, uma pesquisa sobre | var detalhes dessa obea
a tela do fundo (Ronda noturna, de Rembrandt). | “pama de Rembrandt

H e - CLLAN

Disponivel em: <heipe foonverssdepariagued oom
b 200 704 d i para-professones-5 dicas de uso-do
celular-na-sala-de-aulas > Acessoem: 7 jun 2015
O comentario da professora apresenta o mesmo fato sob uma
perspectiva diferente. Por qué? . o,
¢) Observe agora o uso de alguns substantivos no texto. Inicialmente,
osubstantivo adolescentes nao & acompanhado por arligo. Por que,
em seguida, ele aparece antecedido por os?
f) Se em lugar de um blogueiro estivesse escrito o bloguerro, haveria
alteragio de sentido? Explique sua resposta.
g) O texto mencidna uma geragdo de “criangas zumbis”™, Qual é 2
fungio de zumbis nessa expressao? O que a pelavra significa?

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas:

a) por causa do celular

b) viral significa bonbar na internet

¢) displicentes s3o adolescentes que nao presta atengdo em nada
d) ndo entedi

¢) ndo entedi

f) Sim. Porque 1 blogueiro pode ser qualquer blogueiro

g) Criangas s6 ficam no celular

Na letra “a”, que questiona o motivo pelo qual a foto dos adolescentes chama tanto a
aten¢do, a estudante responde apenas que ¢ “por causa do celular”, o que ndo ¢ incorreto, porém
0 que os jovens faziam com o celular e onde eles estavam ¢ o que realmente se espera dessa
resposta. Mesmo que o livro indique ser uma resposta pessoal, deve haver um direcionamento
pela observagdo e uma resposta mais completa, até porque, aparentemente, pelo diagnostico
anterior, essa questdo (a) ndo gerou duvidas durante a sua execuc¢do. Esse fato comprova que
nem sempre a auséncia de questionamentos representa falta de davidas por parte do aluno.

Na letra “b”, a estudante respondeu parcialmente sobre o que significa “se tornou viral
na rede”, mas ndo responde o segundo questionamento sobre a comprovagao da informacao no
texto. Ja a questdo “c” chama a atencdo pelo fato de a lexia “displicentes” ter sido alvo de
davidas entre os estudantes, mesmo com os esclarecimentos dados quanto a significagdo.
Entretanto, o que ¢ solicitado no exercicio ndo ¢ o seu significado, como foi respondido pela
aluna A01, e sim qual palavra do texto sugere a afirmagdo contida no enunciado.

A questdo “c” foi uma das que geraram muitas duvidas, tanto pela lexia “displicentes”
quanto por “reafirmar”. Pela resposta da aluna, percebemos que as duvidas permaneceram ¢ a
compreensao ficou comprometida, porque, mesmo apds saber o valor semantico das unidades
lexicais desconhecidas, os estudantes ndo conseguiram associd-las as demais lexias para
construir o sentido do texto presente nesses exercicios.

As letras “d” e “e” nao foram respondidas pela aluna, que declarou nao entender como
a atividade deveria ser realizada. Duvidas relacionadas a essas questdes também apareceram
constantemente durante a aplicacdo. Na “f” € possivel perceber a compreensdo da atividade,
uma vez que a aluna direciona corretamente sua resposta, embora tenha utilizado o numeral “1”’
em vez do artigo indefinido “um”. No ultimo questionamento, notamos que também houve
compreensdo, mas a resposta, mais uma vez, foi vaga e incompleta em relacao ao que demanda
o0 exercicio.

No desenvolvimento dessa atividade, concluimos que a aluna A0l permaneceu com

muitas davidas, pois a compreensao nao ficou evidente diante de suas respostas em branco e
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incompletas. Nesse viés, nota-se a necessidade de praticas de ensino voltadas para esses géneros
em sala de aula, tendo em vista que compreender apenas o texto-base ndo ¢ suficiente para a
obtenc¢do de bons resultados — o entendimento sobre os exercicios ¢ essencial nesse processo.
O Quadro 11, a seguir, mostra as respostas do aluno J10 ao mesmo exercicio. Ao
verificar se as dividas de J10 sdo as mesmas de AO1, observamos que as respostas de ambos
sdo bastante distintas. Verificamos que J10, ao contrario de A01, demonstrou compreender os

exercicios e se empenhou em construir respostas mais completas.

Quadro 11 - Respostas de J10 ao exercicio n° 1 - Parte 1
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas:

a) Porque a atengdo deles estava voltada somente para o celular, ignorando o local
onde estavam.

b) Significa que a foto se tornou publica, muitas pessoas viram. Sim, informa que a
foto aparece nas timelines do facebook, redes sociais e blogs.

¢) Que ele relatou o fato, sem especificar que os adolescentes na verdade nao
demonstravam interesse e ateng@o nas obras expostas no museu.

d) Porque muitas vezes, as pessoas tiram conclusdes precipitadas, acabam julgando
apenas por ver algo, sem saber o contetido, ¢ o motivo daquilo de fato se passa.

e) Quando escrevemos “os “adolescentes” estamos nos referindo a um grupo de
adolescentes conhecidos. Quando falamos de “adolescentes”, sem o artigo ndo
estamos especificando quais.

Na resposta da letra “a”, vemos que héa a informacao de que, além de estar usando o
celular, os estudantes também ignoravam o que estava a sua volta, correspondendo as
expectativas de sugestdes de respostas do proprio livro didatico.

Na questdo “b”, temos também uma resposta completa e satisfatoria a pergunta, bem
proxima ao que foi exposto no livro como sugestdo, mas 0 mesmo ndo ocorreu na pergunta
seguinte. A resposta esperada ¢ apenas a lexia “aparente”; de forma equivocada, o estudante
explicou a afirmativa da questdo com suas palavras, demonstrando, portanto, que nao
compreendeu o que o exercicio solicitava. Nos dois questionamentos seguintes, “d” e “e”, J10
expressou entendimento sobre o comando das atividades ao direcionar suas respostas com
coeréncia, de forma simples, sendo fiel a sua forma de expressao.

Na sequéncia, o Quadro 12, pagina seguinte, traz as respostas de J10 as demais questdes
propostas pelo exercicio n.° 1. E possivel comprovar que o aluno J10 estava atento as
orientagdes de execucdo das atividades, pois todas as perguntas feitas por ele durante a

aplicag¢do do diagnostico resultaram em respostas adequadas a tarefa.
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Quadro 12 - Respostas de J10 ao exercicio n.’ 1 - Parte 2
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7F70nte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versao das respostas digitadas:

a) Sim. Porque “um blogueiro” € uma pessoa anénima, pode se tratar de qualquer um.
“O blogueiro” se trata de uma pessoa especifica, autor daquele comentario, ndo ¢é
andnimo.
b) criangas sem vida, sem alegria.
zumbi: alma ou fantasma que vagueia durante a noite.

Conforme explicitado anteriormente, outros problemas se fazem presentes nas respostas
dos alunos, como auséncia de letra maitiscula e falhas na pontuacdo e na ortografia, equivocos
que, apesar de sempre serem alvos de orientagdes nas corregdes, sao “erros’” persistentes no
Ensino Fundamental.

Partiremos, agora, para a andlise do exercicio didatico n° 2, no qual muitos alunos
apresentaram dificuldade. Como ja relatado, o comando ndo possuia informacdes suficientes e
anunciou um exemplo que ndo fora apresentado. Os estudantes ndo conseguiram identificar os
termos “vagos e comuns”, que, segundo os autores do livro, nas sugestdes colocadas no manual

do professor, consistem no emprego do verbo “ter”, que deveria ser substituido por outros
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termos mais precisos. Mesmo apds a explicacdo, os alunos entregaram o exercicio em branco
ou simplesmente marcaram uma alternativa como a “correta”.

Os dois alunos que sao sujeitos de observagao nessa etapa diagnostica responderam a
questdo. Analisaremos, entdo, se suas respostas sao compativeis com aquelas sugeridas pelo
livro didatico.

O Quadro 13, a seguir, apresenta as respostas da aluna A01 ao exercicio n.° 2.

Quadro 13 - Respostas de A01 ao exercicio n.° 2

Podemos aprimorar ou diversificar nossa comunicagdo escolhendo
termos mais precisos em lugar daqueles mais vagos ou comuns.
Reescreva os titulos de noticias seguindo o exemplo

a) Preco do diesel tem 42 queda semanal seguida,
sem chegar ao consumidor
Disponivel em: <https:/fexame.abril.com.br/economia/preco-do-
diesel-tem-4a-queda-semanal-seguida-sem-chegar-ao-consumidor/>,
Acesso em: 20 abr. 2018,

EQML{@ Lo o/'@mQ‘\’ﬂ/mHo Y
b)

Coldnias de férias em Jodo Pessoa
tém atividades para diferentes idades
Disponivel em: < Imps:ﬁfgl.giabo.com/pb/paraiba/not-icia/cc]onjasfde-
t‘crins-em-_innn-pessaa-tcm-mividadesvparandiferentes-iciades,ghtml:>.

Acesso ei: 20 abr. 2018.
(2 O(l@?
')

2o cl,

e
em até vice-campeao:
veja paises que jogaram a Copa e ndao exlste}m mais
Disponivel em: <htt ps://noticias.uo].com.bi‘fi'ntema_ciona.l,fultimas«
nmicias/ZOI8/06/29/tem-arc-vir:c—campeaoM:jﬂ-?—pa'lses«que-
jogaram-a-copa-e-nao-exis tem-mais.hem?empid=coplaecola=.
Acesso em: 20 abr, 2018,

D Ol AGCoyn Ou Cofdo |

: i
d a0 %19 %Jovgm: da periferia tém
oportunidade de qualificagdo : _
Disponivel em: <hit ps:f,’gauéh;mh.clicrhs.com.brf;mrtg—alegre,-’
noticla/2018/06/jovens-da-periferia-tem-o portunidade-de-
qualilicacao-cjj0kn7g60hriG1py 1kowGw7m.htmlz>,
Acesso pny 20 abr. 2018.

'UZi’\ %W@Wﬂj@f}m/a@%?;g j‘m@g&)-
e E T

e ' SP tem 44 tidades em a
para poliomielite ;

Disponivel em: <hitps://istoe com.br/sp-tem-44-cidades-em-alerta-

: Iiara-mtiomielitc/ >, Aeessoem: 20 abr, 2018,

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas

a) O prego do diesel tem 4° quedas.

b) Em Joao pessoa tem atividades para diferentes idades.
) 0s paises que jogam a copa ndo jogam mais.

d) Um jovem tem oportunidade de qualificacao.

e) Em SP tem 44 cidades em poliomielite.

Como ¢ possivel visualizar nas respostas da aluna, ndo houve a substitui¢do do verbo
“ter”’; AO1 demonstrou esforgo para responder, mas, como nao compreendeu o que deveria ser

feito, acabou por “inventar” outros titulos parafraseando os ja existentes.

Observemos, a seguir, 0 Quadro 14 com as respostas do aluno J10 ao exercicio n.° 2.

Quadro 14 - Respostas de J10 ao exercicio n® 2
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versao das respostas digitadas:

a) O diesel tem desconto no prego pela quarta vez seguida na semana, sem chegar ao
consumidor.

b) Férias em Jodo Pessoa com atividades para varias idades.

c) Paises que jogaram a copa foram vice-campedes e hoje ndo existem mais.

d) Jovens da periferia t€ém oportunidade de estudo.

e) 44 cidades do estado de SP tem atengdo dobrada para a poliomielite.
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Nas respostas de J10, percebemos a mesma dificuldade de AO1. Apenas nas letras “b”
e “c” ocorreu a substituigdo do verbo “ter” por outras lexias, mas que ndo tornaram os
enunciados dos titulos mais precisos, conforme a orientacado do comando do exercicio. Nessa
atividade, a falta de informag¢des no comando gerou a dificuldade, contudo, mesmo com a
explicagdo e o direcionamento de qual seria o termo a ser substituido, os alunos nao
conseguiram reelaborar os titulos, pois ndo possuiam o conhecimento de vocabulério necessario
para tal.

Em relagdo ao exercicio didatico n.° 3 do diagndstico, AO1 forneceu as respostas

apresentadas na no Quadro 15, a seguir.

Quadro 15 - Respostas de A01 ao exercicio n.° 3

a) Vock reparou que os quadrinhos da tirinha nio aparecem em
uma anica linha horizontal, como & bastante cemum? Pense
nas novas lormas de divulgacio e de leitura das tirinhas: o que
poderia explicar a'opgio por esse formata?

b} Os quadrinhos ora revelam acontecimentos, ora os pensamentos
da_pﬂmnagﬁm. Que recurso foi empregado para diferenciar os
dois contextos? Explique sua resposta.

¢} Que sentimento a personagem @xpressa nos trés primeiros qua-

drinhos? Como isso é revelado ao lejtor?
d) © que significa “abrir as cortinas” no cortexto dessa tirinha?
e} Quem é a personagem que diz “Levanta agora!”

? Que rac ey
0 ‘-'cht!als e nao verbais sugerem que ela é bastante enérgica? Vocé j4 teve senti- |
Ue expressdo mostra que, apesar disso, a E \ pit
* ! s Ersong, . recidos €0
da "abertura das cortings"? P Jgem-gosta | omsE::ac:E:s;‘nagem da].
g) Qual é a finalidade da frase “Sendo te jogo agua fria"? Que ex. | tirinha? Quem ouoque | -

pressao poderia substituir a palavra des

b | & responsavel por “abrif
do cantrario ou com certeza?
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versdo das respostas digitadas:

a) nao entedi

b) ndo entedi

¢) ndo entedi

d) para o monstro entrar

¢) A menina do sonho

f) para ficar mais claro

g) ela falou isto porque se a menina ndo acordage jogar agua fria nela
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Mais uma vez, a estudante apresentou acentuada dificuldade na resolucdo da tarefa. J&
nas trés primeiras questdes, ha a auséncia da resposta com a justificativa de que ndo houve
compreensdo. Nas demais respostas nao ha correspondéncia entre o que o livro sugere e as
respostas da aluna, com exceg¢do a letra “g”, que se aproximou do significado da expressao
solicitada.

Como exposto também nas demais atividades, a aluna AO1 possui certa defasagem em
seu desempenho linguistico, quando comparada a seu colega J10, que esta na mesma etapa de
escolaridade. Percebemos isso tanto na compreensao quanto na elaboragdo de suas respostas,
além da escrita incompleta de palavras e utilizacdo de letras iniciais minusculas na introdugao
das sentencas. Possivelmente, houve uma lacuna em seu processo de alfabetizagdo e na
aquisicdo das habilidades dos primeiros anos de escolaridade, justificativas possiveis diante de

tal desempenho.

As respostas do aluno J10 ao exercicio didatico n.° 3 do diagndstico estdo apresentadas

no Quadro 16, a seguir.

Quadro 16 - Respostas de J10 ao exercicio n.” 3
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas:

a) Sim. Esse formato chama mais a atengdo do leitor, por ser maior ¢ ocupar mais
espaco na tirinha.

b) Foi empregado na tirinha baldes de pensamento e também baldes contendo falas,
indicando um acontecimento.

¢) Sentimento de tristeza e desanimo. E revelado através dos pensamentos revelados
na tirinha.

d) Abrir os olhos para a vida.

e) Ela mesma com outro pensamento. Ela levanta os bragos, fala como se estivesse
dando ordens, exclamando.

f) A cabega dela é dividida em duas partes, como se fosse uma cortina.

g) A finalidade € dizer que: vou te acordar de um jeito ou de outro. Por consequéncia,
do contrario.

De acordo com a resposta de J10 a questdo “a” do exercicio n.° 3, conseguimos
depreender que o aluno compreendeu parcialmente a pergunta e ndo respondeu conforme o
esperado, visto que foi questionado sobre o motivo da opg¢ao pelo formato vertical da tirinha,
observando as novas tecnologias. Assim, a resposta dada nao foi coerente com a pergunta. Na
questao “b”, identificamos que o aluno compreendeu e conseguiu elaborar a resposta de acordo
com o comando dado, assim como nas letras “c” e “d”, j& que as respostas correspondem ao
que era esperado e possuem tragos de pessoalidade do aluno, conforme o seu entendimento,
mas sem desviar da proposta.

Na questao “e”, o discente ndo identificou que havia outra personagem na sequéncia de
acontecimentos da tirinha e, na pergunta sobre quem diz “Levanta agora”, respondeu ser “a
mesma com outro pensamento”. Em “f”, quando arguido acerca de uma “expressao”, o aluno
ndo a compreendeu como uma sequéncia de lexias, mas como uma imagem presente na tira,
talvez imaginando “expressdo facial”, e visualizou que a cortina seria a cabega da personagem.
Nesse exercicio, o aluno nao conseguiu responder conforme o solicitado.

Na ultima pergunta contida na letra “g”, mais uma vez o aluno compreendeu
parcialmente o que foi questionado e, com suas palavras, explicou corretamente a significa¢ao
da expressdo “Sendo te jogo agua fria”, mas ndo obteve €xito para responder pontualmente o
que equivale a “sendo” nesse contexto.

Em vista do exposto, percebemos que até mesmo os alunos que apresentaram melhor
desempenho nas atividades encontram percalcos quando as atividades envolvem o
conhecimento de vocabulario. Nesse sentido, analisaremos se esse problema também ¢é

recorrente nas respostas elaboradas para os itens avaliativos do PET.
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3.2.2.2 Respostas dos itens do PET

Nesta secao, observaremos o desempenho de AO1 e J10 no desenvolvimento dos itens
avaliativos do PET a fim de comprovar se realmente as duvidas para o desenvolvimento das
atividades propostas nesse material sdo inferiores, tendo em vista que, durante a aplicagdo do
diagnostico, as perguntas foram poucas e o tempo de resolucao foi menor que o destinado aos
exercicios do livro didatico.

A Figura 14, a seguir, apresenta o item n.° 1, fonte da maioria dos questionamentos

feitos pelos alunos durante a aplicacdo dos itens do PET.

Figura 14 - Respostas de A01 ao item n.’ 1 - Semana 5
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versao das respostas digitadas:

a) 1% carta

- Cliente

- A casa de eletrodomésticos

- venho solicitar o reembolso da quantia de 2.500,00 R$
- produtos ndo entregues

- Sem mais para 0 momento

- Jodo Lucas Amorim

b) 2?%carta

- professora de portugués
- senhor diretores das agencias de correios
- visita dos alunos do 6° ano a agencia dos correios
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- conhecer o fungonamento dos Correios
- atensiosamente
- Maria Santos professora de Lingua portugués.

O primeiro item observado compde a semana 5 do volume 4 do PET de 2021. Esse ¢
um item de lacunas as quais o estudante deve preencher com informagdes contidas em duas
Cartas de Solicitagdo, de acordo com o exposto na descricao da aplicagao do diagnostico. Os
alunos apresentaram muitas diividas em relagdo as lexias presentes no item. Nas respostas da
aluna AO1, notamos que, mesmo com todas as dificuldades demonstradas nos exercicios
anteriores, seu desempenho foi satisfatorio e as respostas foram condizentes com o que deveria
ser preenchido nas lacunas.

No entanto, o aluno J10, que anteriormente apresentou melhor desempenho no item da

semana 5, equivocou-se em algumas de suas respostas, conforme evidencia a Figura 15, a

seguir.
Figura 15 - Respostas de J10 ao item n.° 1 - Semana 5
Solicitagdo
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
Versao das respostas digitadas:
a) 1% carta

- Joao Lucas Amorim

- a casa de eletrodoméstico
- reembolso

- referente ao pagamento



- por indisponibilidade
- Jodo Lucas amorim

b) 2% carta

- Maria Santos

- correios e telégrafos

- autorizag@o para visita

- para os alunos conhecer as atividades
- e a referida data ja deve esta agendada
- Maria Santos

Nos campos remetente e destinatario, o aluno preencheu da mesma forma com o nome
de quem escreveu a carta, o que € aceitavel, ja que, de fato, o remetente ¢ também quem assina;

porém, no campo que se refere a “despedida” da carta, o preenchimento ndo corresponde aos
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elementos contidos nas cartas analisadas. Este, por mais que seja um item aparentemente facil,

requer aten¢do de quem o responde. Como ja mencionado, o aluno J10 ¢ bastante inquieto e,

muitas vezes, conversa durante as explicagdes, o que repercute em deslizes como os cometidos

na resolu¢do do item em analise.

Em relagdo aos itens n.° 1 e n.° 2 da semana 6 do PET, optamos for fazer uma anal

conjunta das respostas dos alunos AO1 e J10, pois ambos procederam a resolugdo dos itens

ise

de

forma adequada do ponto de vista da compreensao dos comandos. As respostas desses alunos

estdo dispostas nos Quadro 17 e 18, a seguir.

Quadro 17 - Respostas de A01 aos itens n.” 1 e 2 - Semana 6

Ziralda Alves Pinto, Revista Nova Escola, p.58

1- 0
arrativo e P d
vi
ocon ra O ponto de s a por elod q
T v t t orm (¢} lal o narrador contaum ato, uma histo aouu

a) iﬁlque foco narrativo o relato foi escrito?

b) Qualéa |mportén’=cia deste foco narrativo em um rel

" n 5 ato de memorias?
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oo I d'? 4 ,--,?"/ v ¢ - - o -~
£ N I T N ¢ :(‘,:2]‘) () X2 { 7
N < VAo o - -

2-Coloque V para as afirmativas corretas e F para as falsas.

a) (\\J/ ) E seurelato, Zi aldo diz ter dESCObel q P [ a n f
m I ' T toquea resencad n inh i
| dona Glori a emsua vida oj

b) ( ¥)A primeira professora do narrador foi ines i i
quecivel porque ela deixou m iti
vida dele. arcas positivas na

c) f'}j)Ao remoer as lembrangas, 0 desenhista afirma ter descoberto que dona Gloria foi sy
professora maluguinha. 2

d) | F)Ziraldo conta que, ha igreja, apds a primeira comunhdo, ele ficou feliz ag receber um san-
tinho como recordacao.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas

1.
a) 1° pessoa.
b) E uma historia mais detalhada, que ele cria a histéria com suas palavras.

2.
a) Vv
b)F
)V
d)F

Quadro 18 - Respostas de J10 aos itens n.° 1 e 2 - Semana 6

1- 0 foco narrativo & o ponto de vista por meio do qual o narrador conta um fato, uma historia ou um

acontecimento.

a) Em que foco narrativo o relato foi escrito?

Pa 12 00D Covitn B Tt arenwtoedy el ol

b) Qualga importéncia deste foco narrativo emum relato de mem(’)rias’?” )
(& aﬂ'}}mwf,‘«;ﬂ/ﬁ&p , 'm'ﬂ‘;\‘v 'q,ﬂ.(ﬁ .f)‘f?'g\,‘ I ,@"}\_,’\,r@,ﬁ f!_’! )

it ;e 4 . - L . X
pe) - Opnlisnd Slanfn 0ol goipeielnd ppfly ange
L L rr hd T ¥ v = “ e

2- Co!'oque V para as afirmativas corretas e F para as falsas.

a) (V )Em seurelato, Ziraldo diz ter descoberto que a presenca de dona Glorinha em sua vida foi
fundamental.

b) { F)A primelra professora da narradar foi inesquecivel porque ela deixou marcas positivas na
vida dele. .

€) (/) Ao remoer as lembrangas, o desenhista afirm

) a ter descoberto ori i
professora maluguinha. gue dona loria foi sua
d) (F )Ziralde conta que, na igrej

: a, apos a primeira comunhao, ele fico i
tinho como recordagao. ufelizao receber um san-

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versao das respostas digitadas:

1.
a) Em 1° ele conta o que aconteceu com ele.
b) E importante para nos conseguirmos viver as sensacgdes vividas pelo narrador

2.

a) Vv
b)F
)V
d)F

Existem pontos a serem melhorados na elaboracao das respostas, mas elas se mostraram
coerentes com o proposto nas perguntas. Cada aluno apresentou formas proprias de desenvolver

a construcao da resposta: A0l se mostra objetiva, com respostas curtas e simples; e J10
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permaneceu um pouco mais preocupado com a elaboragdo completa, como ja vinha
demonstrando.
Os Quadros 19 e 20, a seguir, apresentam as respostas de AO1 e J10, respectivamente,

para os itens 3 ¢ 4 da semana 6.

Quadro - 19 Respostas de A01 aos itens n° 3 e 4 - Semana 6

3- As professoras Dulce e Glorinha possuem caracteristicas diferentes. Que caracteristicas sao EV
: ‘

U}‘ 1 \/_\ 1'11.‘.‘1_ | L { R A "‘[" ! 1 i
\ \ / ,
f ~ ) | ‘ ;oA f
hoo Quicla L( y Y 0 {Nar /I8 L = )
] / A ’ 4 f I’ 5
/ A -~ . - - ) i [ wAL
ekt uamos - Mol {0 Mi~am S

4 - Que tipo de preconceito podemos identificar no texto? Faga um comentario sobre isso.

/

’] -
QoCiomug . armeman 00 L& o Y Ol pnsen
] | 7 ‘

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Versdo das respostas digitadas:

3. Uma professora deixou marca boa na vida dele, ¢ a professora dulce deixou uma
marca ruim na vida dele.
4. racismo. apenas por colocar sé alunos branquinhos no colo.

Quadro 20 -Respostas de J10 aos itens n° 3 e 4 - Semana 6

o , _Oue caracteristicas sao ess;
3- Ag professoras Dulce e Glorinha possuem caracteristicas diferentes. 0
-As

\ . .
Al = Que ttpobe preconceito podemos identificar no texto? Fagaum comentario sobre isso.
%\Lt\mi f@ . W n.p ColpCnt /i,ﬁ) I D G h
o CRS 1\\\0(1/\‘{\ t,..f' ‘“/Hf?J!}‘)r ﬁ, /,r--'ff_ -
‘t{iqi -@D\ l‘l/Lbéx TLP /

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
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Versao das respostas digitadas:

3. Sim. Dulse era diferente e preconceituosa e Glorinha era pequena, fragil e
bonitinha.

4. Racismo. Dulse ao colocar somente os alunos “brancos” no colo e rejeitar ziraldo
caracteriza racismo.

Novamente, ambos os alunos conseguiram responder com €xito ao que foi questionado
nos itens n.° 3 e n.° 4. A linguagem empregada nesses ultimos itens ¢ notadamente mais simples;
as lexias sdao de conhecimento dos alunos e os conhecimentos exigidos para as respostas estao
explicitos no texto-base. A auséncia de duvidas durante a aplicagdo explicita o porqué de esses
itens serem considerados mais “faceis” se comparados aos exercicios que o livro didatico
costuma apresentar.

A analise das respostas de AO1 e J10 nos permitiu perceber que a turma em estudo ¢
bastante heterogénea e o nivel de aprendizagem dos estudantes pode variar bastante. Nao
obstante, as dificuldades de compreensdo, sobretudo no ambito lexical, sdo de fato um impasse
para a maioria dos estudantes da turma, reafirmando a importancia de trabalhos que se voltem
para os exercicios € os itens.

Nesse sentido, o ensino de vocabulario especializado, expondo os alunos a termos que
frequentemente serdo encontrados nas atividades e nos exames que a vida estudantil
apresentara, ¢ de suma importancia para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a compreensao € a aquisicao de vocabuldrio de forma consolidada.

Tendo em vista a andlise feita e os resultados obtidos por meio a aplicacdo da primeira
fase desta pesquisa, partiremos, entdo, para a Proposta de praticas de Ensino, elaborada com o
objetivo de amenizar as dificuldades encontradas, desenvolvendo a competéncia lexical dos

estudantes envolvidos.
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4 PROPOSTA DE PRATICAS DE ENSINO

Com base nas implicacdes dos testes diagndsticos, iniciamos as praticas fundamentadas
na teoria estudada e revisada sobre os estudos lexicais, e organizamos a Proposta de Praticas de
Ensino. Este capitulo foi elaborado com o intuito principal de cumprir o objetivo geral desta
pesquisa e, assim, sugerir acdes para ampliacdo vocabular dos estudantes participantes do
trabalho que aqui se desenvolve. Contudo, foi também idealizado como um recurso de reflexao
e possivel mobilizagdo da comunidade escolar para os problemas apresentados pelos estudantes
do 6° ano da E. E Professora Cristina Guimaraes no que se refere ao conhecimento lexical, e o
consequente desempenho nas atividades escolares e nas avaliagdes internas ou externas.

Nessa perspectiva, a Proposta ndo fica restrita apenas a sala de aula e ao
desenvolvimento do estudante, mas aproxima-se dos professores da escola e dos académicos
do curso de Letras da UNIMONTES, que sdo professores em formacdo. Assim, duas mesas-
redondas foram promovidas com a finalidade de despertar interesse nos ouvintes pelos temas
em questao.

Um dos objetivos de apresentar a pesquisa e discutir o tema com os professores da escola
foi ouvir sugestdes para a execu¢do da segunda fase. Para os académicos, realizamos como
ultima pratica da Proposta, embora apresentada neste texto juntamente com a pratica que
envolve os docentes. A intencao desse compartilhamento de informagdes foi a de mobilizar os
académicos a respeito de questdes que podem ser encontrados por eles em suas praticas futuras
na profissao.

Na segunda fase, desenvolvemos com os estudantes acdes que consistiram em um
minicurso, duas oficinas e a aplicacdo das atividades voltadas a compreensao e estimulo ao
desenvolvimento vocabular dos discentes, por meio de orientagdes sobre como o aluno deve
chegar a resposta de acordo com o comando da questdo, com foco na semantica lexical e
lexicografia pedagodgica.

Na subsecao 4.1, estabelecemos as agdes desenvolvidas de forma detalhada com

reflexdes acerca de cada aplicagao.

4.1 Fase 1: Participacido dos professores da escola e académicos do curso de Letras

A primeira pratica voltou-se aos docentes da E. E. Professora Cristina Guimaraes e

académicos dos campi da UNIMONTES, por meio de mesas-redondas nas quais pesquisas

foram expostas e conhecimentos foram compartilhados sobre o léxico, os processos avaliativos
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€ 0 ensino.

Além de cumprir uma exigéncia da pesquisa € do Mestrado Profissional em Letras, essa
integragdo entre os profissionais da Educagdo Basica e estudantes da graduagdo acontece
conforme determinacdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), que ressalta critérios como:

a) grau de inovagao do trabalho;

b) impacto econdmico, social e cultural da pesquisa e do Programa,;

c) aplicabilidade e carater inovador, atuacdo do Pro Pos-Graduagao Mestrado Profissional
em Letras nos contextos local, regional, nacional e internacional, considerando os
impactos cientifico, tecnoldgico e educacional associados, tendo em vista a natureza do
Programa;

d) integracdo entre Po6s-Graduagdo, Graduacdo, Escolas Publicas de Ensino Médio e

Ensino Fundamental (BRASIL, 2019).

Dessa forma, organizamos a primeira mesa-redonda destinada aos professores que

atuam na escola /ocus da pesquisa, conforme relatado na subsecdo 4.1.1, a seguir.

4.1.1 Modulo 1: Mesa-redonda “Léxico, Avaliacdo e Ensino”

Em 8 de abril de 2022, as oito horas, durante uma reunido de moédulo II da Escola
Estadual Professora Cristina Guimaraes, ocorreu a mesa redonda “Léxico, Avaliagao e Ensino”,
na qual contamos com a presenca do professor Dr. Bruno de Assis Freire de Lima e da
professora Dr.* Renata Amaral de Matos Rocha, que trataram dos temas: ”Contribuicdes da
Linguistica das Linguagens Especializadas ao Ensino: resultados de pesquisas” e “Producao de
textos narrativos na escola: consideragdes sobre avaliacdo”, respectivamente. Além dos
professores convidados, a professora pesquisadora também apresentou os dados sobre esta
pesquisa.

Os professores da E. E. Professora Cristina Guimaraes foram convidados para o médulo
I1, ja previsto no calendario escolar de reunides da instituicdo. Nesse dia, a pauta contou com a
mesa-redonda, além dos temas ja preparados pelo setor pedagogico para serem tratados. A mesa
durou cerca de trés horas, com duas horas e 30 minutos de exposi¢ao das palestras e 30 minutos
reservados a perguntas e observagdes dos professores ouvintes acerca do que fora tratado pelos

palestrantes.
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A Imagem 1, a seguir, mostra o cartaz de divulgacdo da mesa-redonda na comunidade

escolar.

Imagem 1 - Cartaz de divulgacio do evento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -

Mesa-redonda

PALESTRAS

Exercicios didaticos e itens avaliativos: o estudo do
léxico para o desenvolvimento do vocabuldrio nas
praticas de Lingua Portuguesa (Pesquisa em
desenvolvimento).

Mestranda Prof.* Nadila Marina de Carvalho
(EEPCG/Unimontes)

Contribuicées da . Linguistica das Linguagens
Especializadas ao Ensino: resultados de pesquisa.
Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima (IFMG)

Producao de textos narrativos na escola:
consideragdes sobre avaliacao.
Prof.? Dr." Renata Amaral de Matos Rocha (UFMG)

Mediadora:
Prof.? Dr.* Maria do Socorro Vieira Coelho (Unimontes)
gh.
< 30104/ 2022, 2 et
Xne ma Googl* e ORGANIZADORES:
pela p\atafo 1gado viabr Prof.* Dr.* Maria do Socorro Vieira Coelho (Unimontes)
ik @ dive G na ) Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima (IFMG)
st il e sttuci Mestranda Prof.* Nadila Marina de Carvalho
may (EEPCG/Unimontes) % o

Unimontes |

Ui Enadal s o Clers 0

Fonte: Elaborado pela organizadora, 2022.
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A professora Maria do Socorro Vieira Coelho, mediadora da mesa, abriu o evento se
apresentando e agradecendo a presenca dos participantes — dire¢do escolar, professores e
palestrantes convidados. Em seguida, explicou os motivos de nos reunirmos para abordar os
temas escolhidos e o objetivo do evento; entdao, passou a palavra a diretora Andréa Mameluk
Ferreira.

A diretora também agradeceu a professora Maria do Socorro Vieira Coelho, ao professor
Bruno de Assis Freire de Lima, a professora Renata Amaral de Matos Rocha e a esta
pesquisadora pela organizagao do evento. Ressaltou as qualidades da professora Nadila Marina
de Carvalho (pesquisadora) e do quanto ela contribui para o desenvolvimento dos alunos da
escola, a competéncia da equipe de professores que compde a escola e que, certamente, o
envolvimento deles seria satisfatorio.

A mediadora retomou a fala solicitou que a pesquisadora iniciasse a sua fala,
primeiramente se apresentando como professora de Lingua Portuguesa e mestranda do
Programa de Pés-graduacdo Mestrado Profissional em Letras. Logo apds, apresentou o evento
aos ouvintes por meio da exposi¢ao da proposta de contribuir com os professores a partir de
informacdes que poderiam agregar conhecimento para a melhoria das praticas. O objetivo
também era de receber sugestdes que contribuiriam com a pesquisa em desenvolvimento;
mencionou-se, ainda, sobre a carga-hordria do evento e emissdo de certificados para os
participantes.

No segundo momento de sua fala, a pesquisadora expds as etapas da pesquisa de acordo
com a seguinte sequéncia: proposta de pesquisa, hipoteses, objetivos, justificativa, pressupostos
teoricos, metodologias, universo da pesquisa, aplicagdo do diagnostico e resultados obtidos.
Apobs a exposicao de que os estudantes pesquisados possuem consideraveis dificuldades em
compreender os exercicios do livro e elaborar respostas, e que o principal empecilho esta
situado na competéncia lexical, algumas reflexdes foram expostas sobre o uso adequado do
material, bem como sobre a aplica¢do dos exercicios de forma cuidadosa e monitorada.

A Imagem 2, a seguir, registra um dos momentos da exposi¢ao da pesquisa.
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Imagem 2 - Apresentacio da proposta de pesquisa

PROPOSTA DE PESQUISA

Analisar as dificuldades apresentadas pelos alunos do 6° ano da Escola
Estadual Professora Cristina Guimardes para compreender os exercicios
didaticos e itens avaliativos, no que tange ao conhecimento lexical.

| f
1 O meet.googiecom estd compartihands sua tela Intemomper compartilhamenio outiar Mais 29 I -
=

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.



109

Ao concluir a sua participagdo, a pesquisadora agradeceu a presenca e atencao de todos
e anunciou a palestrante seguinte, Dr.* Renata Amaral de Matos Rocha, professora da UFMG,
que apos a leitura de seu curriculo, falou sobre textos narrativos e avaliagdo e relatou que o
tema tratado ¢ resultado de sua tese de doutorado defendida em 2018.

Primeiramente, a professora explicou a motivacao para a pesquisa intitulada Produg¢do
de textos narrativos na escola: consideragoes sobre avaliagoes, que esta relacionada a sua
experiéncia na docéncia em Lingua Portuguesa. A pesquisa foi desenvolvida no ano de 2013,
em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola particular de Belo Horizonte - MG.

Os participantes foram alunos com e sem Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade

(TDAH) (Imagem 3).
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Imagem 3 - Apresentacio do tema da pesquisa - Prof.” Renata Amaral de Matos Rocha

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS m
Cantro Pedagogico U F . G

- O E

Bruno de Assiz Freire de .-

PRODUGAO DE TEXTOS NARRATIVOS NA ESCOLA:

CONSIDERAGOES SOBRE AVALIAGAO Amanda Ramos

.‘_h'

Stofani Toledo Tarr;:.ipl-g.l baria M;_.E'q:_

' B =

Frola. Renata Amaral

:'I"al'!'.Hl'Hl Ir“::-:r:.ra-_?';_gma-l ;_ijm ’
WY A

2022 Mais 40 pessoas

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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Nesse contexto, ela observou a falta de conhecimento sobre as patologias e/ou
transtornos e de infraestrutura para determinados casos. Verificou, também, a utilizagdo do
mesmo curriculo, estratégias e metodologias para toda a turma, além do histdrico de legislagao
sobre inclusdo. Renata Amaral de Matos Rocha aferiu o desempenho de seus alunos com
TDAH, o modo como se comportavam em sala de aula e realizavam as atividades, e a forma
como a escola lidava com esses estudantes.

A situacdo, segundo a palestrante, gerou a reflexdo sobre o ensino de lingua materna e
estratégias de avaliacdo ligada as habilidades escritas diante da diversidade de alunos atendidos.
Assim, tomou consciéncia do quanto pode ser diferente o desempenho escolar dos estudantes,
o0 quanto sdo multiplas as inteligéncias, as competéncias, as habilidades, assim como os desejos
e interesses de estudantes com ou sem algum tipo de patologia/transtorno. Relatou que, a partir
disso, passou a perceber que ¢ necessario observar as potencialidades de cada sujeito no
processo educacional.

O objeto dessa pesquisa se baseou no desempenho de dois grupos de alunos em suas
producdes de textos narrativos submetidos as mesmas condi¢des de produgdo, os quais ela
nomeou Grupo de Estudantes com TDAH / Grupo Experimental (GET) e Grupo Controle de
Alto Nivel de Atencdo (GCA). A professora exp0s, ainda, acerca da teoria que embasou a sua
pesquisa. De acordo com os autores por ela estudados, ha uma ampla relacdo entre linguagem
e atencdo, o que reflete no desempenho linguistico-interacional do sujeito.

A aplicagdo da pesquisa se dividiu em quatro etapas, conforme ilustra O Quadro 21, a

seguir.

Quadro 21 - Procedimentos adotados e materiais - Prof.* Renata Amaral de Matos
Rocha

PROCEDIMENTOS ADOTADOS E MATERIAIS

Etapa 1:
Coleta dos laudos dos estudantes com TDAH, na escola campo (escola
publica federal de EF);

Etapa 2:

Conversa com todos os estudantes sobre a pesquisa;
Momento de instrugdes sobre o Teste d2;

Aplicacdo do Teste d2 por especialistas;

Etapa 3:
Correcéo dos 207 Testes d2 por especialistas e emisséo de laudos;

Etapa 4:

Formacg&o dos grupos de estudantes para coleta de dados;
9 GET, grupo experimental, estudantes portadores do TDAH;
9 GCA,; grupo controle, estudantes com atengéo alta.
(Grupos mistos / Estudantes do 3° ciclo do EF, 7° ac 8® ano)

Fonte: Rocha (2018).
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Ap0s trés momentos de andlise, a professora Renata Amaral de Matos Rocha apresentou

os resultados expostos Quadro 22, a seguir.

Quadro 22 - Resultados da pesquisa - Prof.” Renata Amaral de Matos Rocha

Aspecto do texto em avaliacio GET GCA Avaliacio do
desempenho
01. Construgdo da situagdo inicial da narrativa 100,0% 88.9%
02. Construgdo da complicagio da narrativa 100,0% 100,0%
03. Construcéo do desenvolvimento da narrativa 66,7% 88.9%
04. Construcdo do climax da narrativa 22.2% 66,7%
05. Construgéo do desfecho da narrativa 100,0% 100%
06. Construcéo da coda da narrativa 66,7% 55,6%
07. Percepgio de elementos da situagfo imicial da narrativa 11.4% 10,5%
08. Percepgio de elementos da complicagio da narrativa 15,9% 21,8%
09. Percepgio de elementos do desenvolvimento da narrativa 15.9% 20.0%
10. Percepgdo de elementos do climax da narrativa 5,1% 12,9%
11. Percepeiio de elementos do desfecho da narrativa 17.8% 20,7%
12. Percepgdo de elementos da coda da narrativa 13,2% 15,4%
13. Compreenséo do universo de referéncia do video 66.7% 55.6%
14. Unidade tematica (adequagdo do texto ao tema do video) 100,0% 100.%
15. Construgdo da coeréncia textual 55,6% 88.9%
16. Organizagéo das informagdes no texto (Zvideo) 77,8% 55,6%
(=video) 22.2% 44.4%
17. Compreensio do propdsito comunicativo do video 66,7% 55,6%
18. Construcéo de texto narrativo 100% 100.0%
19. Percepgdo das marcas de tempo da narrativa do curta - -
20. Percepgéo das marcas de espaco da narrativa do curta - -
21. Uso de mecanismos enunciativos na retextualizacdo - -
22. Relevéancia informativa do texto 66,7% 55,6%
23. Percepgdo da relagiio do video com outros textos 0,0% 22.2%
24. Referéncia explicita ao video 88,9% 77,8%
Aspectos indicados em 19 a 21 nfo tiveram indicacdo de dados numérios e/ou percentuais, na anélise.

Fonte: (ROCHA, 2018).

De forma surpreendente, os resultados expostos pela palestrante apontam um melhor
desempenho por parte dos estudantes com TDAH (o GET) em comparagao com o grupo GCA.
A professora Renata Amaral de Matos Rocha relacionou os resultados a avaliagdo, o que
comprova que ha diferenga de aproveitamento nos dois grupos. No entanto, os resultados
contrariam a hipotese inicial de que os portadores de TDAH teriam desempenho aquém dos
alunos com alto nivel de atengao em suas produgdes, quando investigados pontualmente.

Em alguns casos, o desempenho dos estudantes GCA foi melhor; em outros, os do grupo
GET se sobressairam. Com isso, concluiu que a escola precisa focalizar e propor estratégias
que alcancem o potencial de todos os seus alunos. A professora Renata Amaral de Matos Rocha
finalizou a sua participagdo e agradeceu a aten¢do dos presentes.

A pesquisadora Nadila Marina de Carvalho retomou a palavra e apds a leitura do

curriculo do professor Dr. Bruno de Assis Freire de Lima do Instituto Federal de Educagao,
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Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), que também coorienta a pesquisa que aqui se
desenvolve, o palestrante iniciou a sua exposi¢ao acerca do resultado de suas pesquisas. Antes
disso, explicou conceitos especificos de uma de suas areas de atuacdo — a linguistica das
linguagens especializadas.

O professor iniciou conceituando “especialidade”, segundo o dicionario, e em seguida
falou sobre Comunidade especializada, Linguagem especializada e Linguistica das Linguagens
Especializadas a partir dos teoricos Swalles (1990), Bluteau (1638), Mandeleev (1869), Wuster
(1930) e Hoffman (2004). Discutiu sobre Comunicagdo especializada, a partir da abordagem
comparativa entre Terminologia e Lexicologia em interface com o 1éxico, e sobre a Linguistica
das Linguagens Especializadas na interface com o vocabulario, texto, discurso e gramatica.

Mencionou os primeiros meios de comunicagdo que aconteceram por meio das pinturas
rupestres, ¢ ainda sobre a datilografia como especialidade do século passado, quando os
documentos eram produzidos na maquina de escrever e nao eram todas as pessoas que possuiam
a habilidade e o conhecimento especializado para datilografar.

O palestrante exp0s, também, acerca da estrutura das linguagens especializadas, que se
baseiam em: vocabulario especializado, géneros especializados e gramatica especializada. No
vocabulério especializado, a Terminologia apresenta unidades lexicais especializadas; e

3

conceituou “termo” como “uma estrutura normalmente linguistica que corresponde a um
conceito especializado”. Por fim, explicou o que sdo géneros de especialidade, a partir do
conceito geral de género do discurso até as caracteristicas que delimitam a especialidade no

género, conforme demonstrado na Imagem 4, a seguir.

Imagem 4 - Linguagens especializadas

Linguistica das Linguagens Especializadas: O que ¢?

- Especialidade

- Comunidade especializada (SWALLES, 1990)

- Linguagem especializada (BLUTEAU, 1638;
MENDELEEV, 1869; WUSTER, 1930)

- Linguistica das Linguagens Especializadas

(HOFFMANN, 2004)

&

Mais 38 pessoas

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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Ao finalizar a parte tedrica, o Bruno de Assis Freire de Lima relatou os resultados de
suas pesquisas. O primeiro deles € o Dicionario Ilustrado Bilingue de Edificagdes para o Ensino
(DIBEE), cujo objetivo ¢ possibilitar o acesso dos estudantes do curso de Edificacdes do IFMG
a termos especializados de forma didatica, por meio de ilustragdes e tradu¢ao em Lingua
Inglesa. Esse dicionario ¢ construido por uma equipe composta por professores e estudantes

(LIMA, 2023). A Imagem 5, a seguir, apresenta a capa do DIBEE.
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Imagem 5 - DIBEE — Dicionario Ilustrado Bilingue de Edificacées para o Ensino

Mensagens na chamada X

As mensagens sb podem ser vistas pelas pessoas na

DICIONARIO chamada e 530 excluidas quando ela termina.
ILUSTRADO

BILINGUE _ PR e A

DE EDIFICAGCOES

PARA O ENSINO Bruno da Acsls F_.. Nadila Carvalho Terezinha Maria Marques Teixeira 0943

Profa. Renata, parabéns pela pesquisa. Vocé acha
que a escola padroniza demais as habilidades dos
alunos? Qual a sua sugestdo para que essa
padronizagio no sefa t3o rigida? Os professores e
a escola estéo preparados para atender o3 alunos
com necessidades especiais?

Amanda Ramos 0945

Bom dia, pesseal, ndo se esquecam de assinara
lista de presenca! Seque o link:

hitpe:ffarms. gle/rQKxOt SUSXRXShEVE

Amanda Ramu; ! i i Kely Cristing 0350
: 3t MMuito interessante, Bruna. Faz muito sentida

Stefani Toledo 0%:50

| Muite interessante, professort

= INsTiTUTO
FEDERAL

Minas Gerais

Enviar mensagem para todos |

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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O professor Bruno de Assis Freire de Lima prosseguiu apresentando os resultados de
sua tese de doutorado Item de avaliagcdo de multipla escolha: um estudo na perspectiva da
linguistica das linguagens especializadas, que aborda o item avaliativo de multipla escolha
como género especializado, que possui um vocabulario também especializado. O instrumento
de analise desta pesquisa sdo as avaliagdes do PAAE. A tese do professor, defendida em 2018,
¢ uma das principais fontes de referéncia desta dissertagao.

Finalizou a sua apresentacao, agradeceu e disse estar disponivel para outros encontros
semelhantes. Em seguida, a professora Maria do Socorro Vieira Coelho agradeceu aos
palestrantes e comentou que as apresentacdes expostas podem ser fontes de outras pesquisas,
convidando os professores da E. E. Professora Cristina Guimardes a ingressarem no
PROFLETRAS, ressaltando a abrangéncia dos estudos lexicais e que ainda ha muito a ser
investigado.

Em seguida, as perguntas expostas no chat foram lidas, com a participagao da professora
convidada da UNIMONTES, Terezinha Maria Marques Teixeira. De modo geral, a participagao
dos professores foi efetiva, com observacdes e indagagdes também da professora Amanda
Ramos Maciel, e dos demais dos professores, que ressaltaram a importancia do trabalho com o
léxico em sala de aula. Todos agradeceram a contribui¢do das pesquisas apresentadas. A
professora Silvana Meira Vitorino, de Lingua Portuguesa, elogiou as apresentacdes e disse que
os temas tratados sdo de fato recorrentes no cotidiano escolar, e discutir a respeito ¢ de grande
valia para a Educacao.

A professora Maria do Socorro Vieira Coelho, juntamente com a pesquisadora,
agradeceu a atencdo e disponibilidade da equipe em participar do evento e solicitou a assinatura
da lista de presenca para posterior envio dos certificados. A diretora Andréa Mameluk Ferreira
agradeceu novamente as contribui¢des dos palestrantes, e o evento foi finalizado para que a

reunido de modulo II da escola prosseguisse com a pauta ja programada pela equipe pedagogica.

4.1.2 Modulo 2: Mesa-redonda “Léxico e Ensino”

A professora orientadora desta pesquisa, Maria do Socorro Vieira Coelho, € a mestranda
Amanda Ramos Maciel organizaram uma mesa-redonda para ser apresentada aos académicos
dos cursos de Letras da Universidade Estadual de Montes Claros, campi de Almenara, Espinosa
e Unai. O evento também contou com a participagao de seis professores do Departamento de
Comunicagao e Letras; a mesa foi mediada pelo professor [lmar Rodrigues Fernandes e ocorreu

em 16 de dezembro de 2022, as 19h.
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A Imagem 6, a seguir, apresenta o cartaz de divulgacao do evento para os académicos.

Imagem 6 - Cartaz de divulgacio “Léxico e Ensino”

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISISONAL EM LETRAS

MESA-REDONDA: LEXIiCO E ENSiNO

, 16 de dezembro, 2022 - 19 h

Anesia nas nuvens: entre o léxico o humor e o
ensino

Palestrante: Profa. Amanda Maciel (Unimontes)

Exercicios didaticos e itens avaliativos: um
estudo do léxico para a ampliacao vocabular nas
prdticas de Lingua Portuguesa

Palestrante: Profa. Nadila Marina (Unimontes)

Mediador: Prof. Ilmar R. Fernandes (Unimontes)

Link de acesso: https://meet.google.com/oyi-awuw-bwa

Sem inscric@o prévia. Certificado de 4h/a.

Organizacio: Amanda Maciel, llmar Fernandes, Nadila Marina, Socorro Coelho.

Fonte: Elaborado pelas organizadoras, 2022.
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Nessa mesa-redonda, a mestranda Amanda Ramos Maciel apresentou um minicurso
intitulado “Anesia nas nuvens: entre o Iéxico, o humor e o ensino” e, no segundo momento, 0s
resultados parciais desta pesquisa foram apresentados por esta mestranda. Apos a apresentagao,
alguns questionamentos foram direcionados as palestrantes.

O aluno Hugo de Souza perguntou sobre as dificuldades encontradas na aplicagdao das
metodologias. A discente Vanessa fez uma provocagdo direcionada & Amanda Ramos Maciel
sobre a dificuldade em diferenciar tirinhas, charges e quadrinhos e sobre como ensinar os alunos
a analisar sem o conhecimento sobre o tema. A académica Vania pontuou sobre as dificuldades
dos alunos dos Anos Iniciais e perguntou sobre o que fazer quando o estudante chega sem ser
alfabetizado ao 6° ano e o porqué de isso ocorrer. Glauber, também estudante do curso de Letras,
comentou sobre a dificuldade dos alunos especiais, como isso ¢ observado pelas palestrantes, e
pontuou, ainda, sobre a desmotivagdo pos-pandemia.

A professora Maria do Socorro Vieira Coelho comentou sobre a pandemia e as
dificuldades surgidas com ela, e falou sobre o despreparo da escola publica gerado pela falta de
recursos para se trabalhar na situacdo em questdo. O professor Ilmar Rodrigues Fernandes
concordou e complementou a fala da professora. A tltima pergunta, novamente do Hugo de
Souza, direcionou-se a Amanda Ramos Maciel sobre a compreensdo das tirinhas a partir do
conhecimento prévio, que gera entendimentos diferentes, e questionou qual seria a melhor
forma de organizar a turma. Todos os questionamentos foram respondidos pelas palestrantes de
forma clara e objetiva. O professor [lmar Rodrigues Fernandes e a professora Maria do Socorro
Vieira Coelho finalizaram a mesa as 21h.

A Imagem 7, a seguir, ilustra a apresentacdo das justificativas desta pesquisa.
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Imagem 7 - Apresentacio das justificativas da pesquisa

JUSTIFICATIVAS

A escolha do objeto de estudo se fundamenta no fato de considerarmos que o0s
exercicios didaticos e os itens avaliativos devem ser explorados e compreendidos
como 0s demais textos trabalhados em sala de aula. Essa constata¢do se justifica, uma
vez que, ao longo de sua vida estudantil, o aluno ira se defrontar inimeras vezes com
atividades e avaliacdes do mesmo formato, e o entendimento do léxico empregado
pode contribuir para o seu letramento e, por consequéncia, para a leitura € a
compreensao textual, bem como para a resolucdo dos exercicios e avaliagdes de forma
adequada e segura.

Além disso, os resultados das avaliacbes sistémicas também apontam para a
necessidade de um trabalho direcionado para a compreensio e resolucao dos
exercicios didaticos e dos itens avaliativos, principalmente no 6° ano, por ser a
primeira etapa de ensino apds os anos iniciais, momento em que os estudantes se

resentam menos habituados a execug¢do de questdes como as propostas nos livros
didaticos e nas avaliagoes, conforme podemos observar na tabela a seguir:

6! %)

Mais 30 pessoas

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.



120

Os estudantes da graduacao em Letras demonstraram interesse pelos assuntos abordados
na mesa-redonda e teceram elogios aos temas pesquisados. Consideramos que proporcionar
encontros como esse aos estudantes, futuros professores, ¢ imprescindivel para a melhoria
educacional bem como para despertar interesse nos profissionais em formacdao sobre o
aprimoramento de suas praticas, buscando, sobretudo, o desenvolvimento dos alunos da escola

publica brasileira.

4.1.3 Reflexoes sobre a aplicag¢do da Proposta de Praticas de Ensino aos professores e

académicos

A aplicacao da Proposta aos professores e académicos gerou curiosidade e motivagao
nos discentes para estudarem sobre o assunto e se aperfeigoarem sobre a elaboragdo das
avaliagdes no tocante ao conhecimento lexical. A exemplo disso, convém citar que um
professor da area de Ciéncias da Natureza da E. E. Professora Cristina Guimaraes manifestou
o interesse em elaborar com seus alunos um caderno com o vocabulério especializado da area,
para auxiliar os estudantes no entendimento do conteudo e melhor desempenho nas avaliagdes.
Com isso, percebemos a urgéncia de se discutir sobre o estudo do 1éxico em sala de aula,
especialmente acerca do vocabulario que compde os exercicios e avaliagdes escolares, para que
mais profissionais percebam a importdncia do desenvolvimento desta competéncia para o

sucesso estudantil na educagao basica.

4.2 Fase 2: Proposta de Praticas de Ensino aplicada aos estudantes

Nesta subsecao, abordamos os procedimentos adotados para a aplicacao da Proposta de
Praticas de Ensino voltadas aos discentes da turma anteriormente diagnosticada. Os estudantes,
nesse momento, cursam o 7° ano do Ensino Fundamental e serdo submetidos a participagdo em
minicurso, oficinas e nova aplicacdo de exercicios e itens retirados dos materiais equivalentes
a faixa etaria e série atuais.

A seguir, descrevemos os procedimentos metodoldgicos usados para a aplicagdo da
Proposta, bem como a apresentacdo dos materiais utilizados como fonte das atividades, o

relatorio de aplicacdo e os resultados alcancados.
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4.2.1 Procedimentos metodologicos das Praticas de Ensino

A primeira etapa das praticas de ensino voltadas aos estudantes baseou-se na elaboragao
e aplicacdo de minicurso com a exposicdo de conhecimentos que foram posteriormente
abordados nas oficinas. O minicurso, intitulado “O vocabulario das atividades escolares”,
consistiu em uma introducao conceitual, a partir da qual pudemos dialogar com os estudantes
sobre suas dificuldades encontradas durante a aplicacdo do diagnoéstico, e verificar que o
vocabulario dos itens avaliativos e dos exercicios didaticos de fato gera duvidas para a maioria
da turma pesquisada.

Apds o Minicurso, duas oficinas foram aplicadas aos estudantes do 7° ano, ambas
abordaram a construcao de significados. Nessas oficinas, desenvolvemos o Campo Semantico
dos Emojis e 0 Jogo dos Significados para, posteriormente, voltarmos a resolucao das atividades
e verificar se ha maior facilidade para a execugdo. Na primeira, desenvolvemos a compreensao
inicial sobre os campos semanticos e, na ultima, houve competicdo entre os estudantes, uma
vez que a turma em atuagao se desenvolve bem quando exposta a desafios. Além da pratica do
uso do dicionario, os estudantes foram levados a refletir sobre o sentido a partir do contexto.
Ao final, um Mural do Vocabulario foi construido para ser alimentado diariamente a medida
que novas duvidas sobre os significados forem surgindo, haja vista que o desenvolvimento do
vocabulario ocorre de forma gradativa.

Na primeira oficina, objetivamos expor aos alunos sobre campos semanticos € 0s
diversos significados que uma imagem ou palavra pode possuir conforme o contexto. O Campo
semantico de Emojis levou os estudantes a pensarem sobre os valores semanticos transmitidos
pela expressdo do emoji e, posteriormente, discutir sobre esses significados e em quais
contextos podem ser utilizados.

A segunda oficina abordou os exercicios do livro didatico Se liga na lingua: leitura,
produgdo de texto e linguagem: manual do professor (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b)
do 7° ano e avaliagdes de varias disciplinas para a coleta de lexias desconhecidas que causam
dificuldade em sua resolucdo. A turma foi dividida em quatro (4) equipes, que em forma de
competi¢ao deveria escolher outra equipe para desafiar e dizer o significado das palavras
expostas no “Mural do vocabulédrio”. Com a ajuda do dicionario, cada equipe deveria, em 30
segundos, dizer o significado. Ao final, montamos o mural com as palavras escolhidas pelos
estudantes.

Antes de iniciar a execucao das atividades, os alunos foram orientados a ler os textos

propostos; exercicios e itens. O trabalho com os géneros textuais em sala de aula ¢
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imprescindivel, pois “manifestacdo verbal se d4 sempre por meio de textos realizados em algum
género” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Os textos anteriormente mencionados, por estarem
cotidianamente presentes na vida escolar dos discentes, merecem ser abordados com cuidado,
sobretudo apds a percepcao das dificuldades enfrentadas pela maioria da turma em estudo
durante a aplicag@o do diagnostico.

O material-fonte das atividades utilizadas € o livro didatico Se liga na lingua: leitura,
produgdo de texto e linguagem: manual do professor - 7° ano, de Ormundo e Siniscalchi
(2018b), e o PET, também do 7° ano, que, embora nao tenha sido utilizado durante o ano de
2022, com o retorno das aulas presenciais, foi elaborada pela SEE/MG uma edi¢do de retomada
das atividades escolares no inicio do ano letivo com o intuito de dar suporte as unidades
escolares que nao puderam voltar presencialmente ou que possuiam estudantes com
atendimento especial, que desenvolveram suas atividades em casa. As Figuras 16 ¢ 17, a seguir,

trazem as capas dos materiais didaticos de onde foram extraidos os exercicios e itens utilizados.

Figura 16 - Capa do livro didatico Se liga na lingua: leitura, producgdo de texto e
linguagem: manual do professor- 7° ano

WILTON ORMUNMNDO
. CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGuA

LEITURA, PRODUCAD

i

&

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b).
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Figura 17 - Capa do PET de retomada 2022 - 7° ano

PLANO DE ESTUDO
TUTORADO

Lingua Portuguesa

-

-,

MINAS

-~ GERAIS

Fonte: (MINAS GERALIS, 2022).

Por ultimo, foram selecionadas algumas atividades do livro que pertencem ao capitulo
destinado aos sentidos das palavras. Assim, aproveitamos também o contetido abordado pelo
proprio livro didatico nos exercicios, para complementar e reforgar as ideias trabalhadas, com
o objetivo de ampliar a compreensao dos estudantes sobre o assunto.

Os estudantes fizeram, mais uma vez, as atividades de forma monitorada e, a medida
que as dificuldades surgiam, os alunos se manifestavam. Diferentemente do diagnoéstico, a cada
palavra que gerava duvida, paralisivamos a execucao das atividades para que coletivamente
chegassemos ao significado; e, quando necessario, o dicionario era consultado. As palavras

mais recorrentes foram também acrescentadas ao mural do vocabulario.
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4.2.1 Aplicagdo e analise da Fase 2: minicurso, oficinas e atividades

Nesta fase, descrevemos cada modulo planejado para uma sequéncia de atividades que
objetivou auxiliar os estudantes nas dificuldades relativas ao vocabulario dos exercicios e dos

itens. Dessa forma, demos inicio com a aplicagdo do minicurso relatado na sequéncia.

4.2.2.1 Modulo 1: minicurso “O vocabulario das atividades escolares”

Em trés de novembro de 2022, adentramos na sala da turma do 7° ano para iniciar as
praticas voltadas a ampliacdo de vocabuldrio e a compreensdo das atividades escolares.
Explicamos aos alunos que aquela seria mais uma etapa do desenvolvimento da minha
dissertacdo, iniciada no ano de 2021. Expusemos que desenvolveriamos, ao longo das aulas
posteriores, uma sequéncia de oficinas e atividades para concretizar a teoria abordada no
minicurso que iriamos realizar naquele momento.

Nesse contexto, demos inicio a apresentacao dos slides. Na primeira pagina, expusemos
o titulo do meu trabalho, a universidade em que estudo e os meus orientadores. Nesse momento,
explicamos o que ¢ um mestrado e o motivo de eu estar fazendo o curso; falamos também da
necessidade de nds professores buscarmos melhorar as nossas praticas, sempre voltadas para a
aprendizagem de nossos alunos. Logo em seguida, surgiu a tela com o titulo do minicurso;
mencionamos sobre o diagndstico feito no ano anterior € o quanto foi dificultoso para alguns
deles conseguir chegar a resposta das atividades sem auxilio.

Iniciamos, entdo, a exposicdo dos conceitos. Questionei os estudantes sobre o que ¢
1éxico, se ja tinham ouvido essa expressao antes, mas a maioria respondeu que nao. Lemos os
slides com eles e explicamos que I1éxico “¢ o conjunto de palavras de uma lingua”. Surgiram
alguns questionamentos, como “S¢ existe na Lingua Portuguesa?”. Informamos aos alunos que
todas as linguas possuem seu I1éxico e que, no caso da nossa aula, estamos trabalhando com o
léxico da Lingua Portuguesa.

Antes de prosseguir, perguntamos aos alunos onde o Iéxico fica armazenado, ou seja,
onde ¢ possivel encontrar as palavras da nossa lingua. Algumas vozes falaram baixinho:
“Diciondrio?”. Assim, iniciamos a explica¢dao sobre o diciondrio, apresentamos a definicao e
questionamos sobre quais informagdes sdo encontradas ali. Os alunos participaram bastante
dizendo: “o significado”, “se ¢ masculino ou feminino”, “substantivo, adjetivo, essas coisas
também, né?”. Dessa forma, conduzimos a explicagdo esclarecendo cada fala dos estudantes e

acrescentamos que outras informacdes, além das mencionadas, também sdo encontradas no
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diciondrio. Vejamos, a seguir, na Imagem 8, o momento em que estuddvamos sobre o

dicionario.

Imagem 8 - Minicurso / Dicionario

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Falamos sobre os varios tipos de diciondrios existentes: o diciondrio escolar, o juridico,
o terminolégico, o cientifico, entre outros que abarcam o vocabulario técnico de uma area
especifica. Indagamos os estudantes se era do conhecimento deles a existéncia desses
diciondrios, e alguns disseram que conheciam apenas o escolar. Uma aluna se manifestou
afirmando acreditar que diciondrio era s6 um mesmo.

Comentamos, ainda, sobre como a tecnologia tem abarcado quase tudo em nosso meio
e com os dicionarios ndo seria diferente; atualmente contamos também com as versoes online.
Nesse momento, solicitamos aos estudantes que estavam com seus celulares que acessassem o
0 Mini dicionario livre da lingua portuguesa de autoria do professor Dr. Manoel Mourivaldo
Santiago-Almeida (2010). Os estudantes ficaram surpresos com a facilidade de acesso as
palavras e com a quantidade de informagdes ali disponibilizadas, como podemos visualizar na

Imagem 9, a seguir.
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Imagem 9 - Acesso ao dicionario online “Na diavida”

4

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Apresentamos o verbete e indagamos se eles sabiam que aquele era um género textual.
Alguns se lembraram de que no 6° ano aprenderam sobre o verbete, mas outros disseram que
nunca ouviram falar. Mostramos uma sequéncia de imagens extraidas também do dicionario
elaborado pelo professor Dr. Manuel Mourivaldo Santiago-Almeida da Universidade de Sao
Paulo (USP), mas em versdo impressa. Nessa obra, cada parte do verbete ¢ explicada
detalhadamente.

Sobre o conceito de vocabulédrio, mais uma vez interpelamos os alunos, que sdo

souberam explicar muito bem o que seria. Apresentamos os slides e explicamos que o
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vocabulario ¢ uma parte do 1éxico, uma manifestacdo especifica. Por isso, quando estivermos
trabalhando as palavras em contextos como a escola, a sala de aula, a turma, estamos nos
referindo ao vocabulario. E o que nos iremos desenvolver a partir das oficinas e atividades sera
o vocabulario dos estudantes da turma.

Falamos sobre o vocabulério especifico dos exercicios e dos itens avaliativos, que sdo
conhecidos por eles como questao de prova. Logo, colocamos um item do contetdo de Ciéncias
e pedimos que eles identificassem a qual matéria correspondia aquela questdo. Eles
prontamente responderam que seria de Ciéncias; quando questionados pelo motivo, duas alunas
responderam: “porque tem umas palavras estranhas” e citaram: “bioenergia”,
“sustentabilidade” e “fotossintetizantes”. Esclarecemos que aquele género textual ¢ um item
avaliativo e que aquelas palavras identificadas pertencem ao vocabulario especifico da matéria
de Ciéncias, tratando-se de especialidades.

Desse modo, esclarecemos aos estudantes que, nas provas e exercicios, também
encontramos o vocabulario especializado, como: “assinale”, “afirmativa”, entre outras. Na tela
seguinte, exemplificamos com um item de Lingua Portuguesa no qual os estudantes puderam
visualizar tanto o vocabuldrio especializado especifico do contetido, como “gramaticalmente”,
quanto do género textual, “assinale”.

Em seguida, apresentamos os exercicios didaticos utilizados no diagndstico e
solicitamos que os estudantes lessem e identificassem se alguma daquelas palavras atualmente
causa duvida para eles. Aparentemente ndo conseguiram visualizar, entdo lemos os comandos
dos exercicios nos quais encontramos maior numero de palavras causadoras de incompreensao.
Algumas lexias realmente eram desconhecidas, como “displicentes” e “enérgica”. No entanto,
foi perceptivel o avango em relacdo as demais palavras que anteriormente apresentaram-se
como desconhecidas.

Conversamos com os estudantes sobre o resultado que apontou que a maioria dessas
palavras est4 presente no comando das atividades. Em seguida, fizemos uma breve explanagao
sobre o que ¢ um comando e iniciamos a parte conceitual que se relaciona aos sentidos das
palavras que compdem esse comando. Para abordar os sentidos das palavras, utilizamos os
conceitos expostos na pagina 42 do livro didatico, na parte destinada a semantica.

O livro abarca alguns conceitos, como sentido conotativo e denotativo, e, na pagina
trabalhada, apresenta o que sdo sindnimos, antonimos, hiperdnimos e hipdnimos. Solicitamos
aos estudantes que abrissem o livro na pagina solicitada e conversamos um pouco sobre
conotacdo e denotagdo, assunto que o livro abordou em paginas anteriores. A aluna O15

respondeu com muita firmeza que “o [sentido] denotativo ¢ o que encontramos no diciondrio,
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o sentido real, e o conotativo ¢ o sentido figurado, além do que est4 no dicionario”. Essa aluna
¢ muito aplicada e participativa em todas as aulas. Os demais estudantes ndo souberam
responder. Retomamos a fala da aluna e explicamos novamente.

Assim, seguimos com o que o livro traz de informagdes sobre os sentidos. A aluna N14
leu os conceitos de sindnimo e antdnimo, que parecem bem familiares para a maioria dos
discentes. Ao trabalharmos com os hiperdnimos e hipdnimos, varios questionamentos surgiram
e todos foram calmamente esclarecidos até as diividas se findarem. A Figura 18, a seguir, ilustra

a pagina do livro trabalhada com os alunos.

Figura 18 - Atividade sobre o sentido das palavras

d Sindnimos, antdnimos, hiperénimos e hipdnimos

O estudio da signilics;do das palavr as ervolve Lambem o recorhetirmenta de relagBes
erilre alag, gue podern ocormer par semelhancs cu por diserga Leia o texto amplisda
dla irnagern a seguir, predtanda senga nas palavras que designarm a animal da hota.
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b, p. 42).



129

Consideramos importante a inclusdo do livro no minicurso ja que a inten¢do aqui ¢
valorizar o material didatico e aproveitar da melhor forma os conteudos expostos, para que o
contato do estudante com o livro seja sempre de aprendizagem, e ele passe a enxergar o livro
como instrumento de estudo e aprimoramento de suas competéncias.

Ao finalizarmos o trabalho com os conceitos do livro, abordamos Campos Semanticos,
relacionando-os aos conceitos trabalhados na pagina 42. Mostramos aos estudantes que aquelas
palavras sindnimas, antonimas, hiperonimas ou hiponimas pertencem a um mesmo campo
semantico, ou seja, os sentidos sdo proximos. Lembramos a eles que uma expressao que o livro
didatico sempre traz ¢ “valor semantico”, e que constantemente os alunos questionam por nao
saberem o que €. A partir da exposicao realizada, eles conseguiram compreender o motivo de
o livro utilizar esse vocabulario.

Em contrapartida, falamos brevemente sobre as redes semanticas, que sao as relacdes
entre as palavras dentro de uma sentenca, as quais também influenciam no significado da
palavra. A intencdo da exposi¢do desses conceitos ¢ mostrar aos discentes que as palavras
podem possuir varios sentidos e que, em um texto, elas se relacionam de forma tal que o
contexto também pode alterar o sentido.

Finalizamos o minicurso esclarecendo aos alunos que, para compreender o comando, ¢
necessario conhecer os sentidos das palavras e as relagdes estabelecidas pelo contexto. Nao
basta conhecer somente o significado da palavra isoladamente; ¢ necessario, também,

compreender as demais palavras do enunciado e como elas se ligam para formar o sentido.

4.2.2.2 Médulo 2: oficinas “Campo semdntico de emojis” e “Jogo dos significados”

Iniciamos a aula retomando alguns conceitos do minicurso. Nesse momento,
percebemos que os estudantes estavam envolvidos, pois responderam prontamente a todos os
questionamentos feitos. Expus novamente sobre os Campos Semanticos e os varios sentidos
atribuidos que uma palavra, expressdo ou imagem podem possuir.

Nesta oficina, optamos por utilizar a figura de emoji’ para levar os estudantes a

refletirem sobre sentidos atribuidos a um mesmo elemento. Explicamos sobre o

® Os Emojis surgiram no Japdo da década de 90 e sdo caracterizados por pertencerem a uma biblioteca de figuras
prontas. Eles foram concebidos por Shigetaka Kurita, que elaborou a palavra a partir das expressdes japonesas
“e” (imagem) e “moji” (personagem), significando em portugués “pictograma”. Por essa razdo, os emojis
também agrupam o smiley e outros simbolos originalmente considerados emoticons, porém apenas em suas
versdes em desenho. (COORDENADORIA DE TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO,
2014).
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desenvolvimento da oficina, na qual cada estudante recebeu uma figura de emoji impressa
colorida para colar no caderno e construir um campo semantico com os significados
transmitidos por meio da expressao da figurinha. Solicitamos que escrevessem a primeira
palavra que o emoji transmitiu a eles, depois buscassem outras com o mesmo valor semantico;
caso houvesse dificuldade, poderiam consultar tanto o diciondrio fisico quanto o online.

Algumas figurinhas ndo foram de facil compreensdo, por isso alguns estudantes
solicitaram ajuda na interpretagdo, outros pediram auxilio para a busca no dicionario. Por outro
lado, alguns alunos ndo apresentaram dificuldade alguma e finalizaram a atividade sem precisar
de consulta ou ajuda, apenas pensando em quais contextos o emoji poderia ser utilizado.

A seguir, a Imagem 10 ilustra os estudantes concentrados na atividade durante a

aplicagdo.

Imagem 10 - Oficina “Campo Seméantico de Emojis”

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Apos a finalizacdo da atividade, pedimos para cada estudante apresentar seu emoji € 0s
significados atribuidos a ele; fizemos avaliagdes coletivas dos campos semanticos e
comparagdes dos sentidos atribuidos. Algumas figurinhas foram distribuidas repetidamente, ou

seja, dois estudantes receberam a mesma imagem, no entanto apenas um dos significados se
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repetiu. Isso mostra que o sentido e a compreensdo, muitas vezes, podem depender de
conhecimentos prévios e das experiéncias de cada individuo. Tal aspecto nos levou a
constatacdo de que alguns estudantes podem ndo compreender os textos por nao possuirem
experiéncia de leitura constante dos géneros trabalhados, e com os exercicios ndo seria
diferente, o que ja ¢ objeto de discussdo entre tedricos da area.

Observando a Figura 19, a seguir, questionamos a turma sobre qual seria o sentido mais
proximo do utilizado por eles em suas conversas e interacdes nas redes sociais. A maioria
relatou utilizar com o sentido de “calado” ou mesmo de “vergonha”, e alguns concordaram com

a estudante que relacionou o sentido a “surpresa’.

Figura 19 - Oficina “Campo de Emojis”
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Fonte: Arquiw;-i)essoal da autora, 2022.

Versdo das respostas digitadas:

“Surpreso: Admirado, Abismado, Espantado, Pasmo, Perplexo, Extasiado,
Pasmado e Tolo.

Calado: Segredo, Constrangida, Mudo.”
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Como observado anteriormente, o mesmo emoji foi interpretado de formas distintas,
sendo que uma aluna atribuiu o significado de “surpreso” a imagem que geralmente se usa para
designar “calado”, “mudo”, conforme a compreensao da segunda estudante. Paiva (2016)
publicou um artigo no qual analisa a linguagem dos emojis, € neste estudo ela expde que,
segundo Sternbergh (2014 apud PAIVA, 2016, p. 382), “os emojis ndo tém um nome oficial,
mas apelidos dados pelos usuarios. O emoji de alegria, palavra do ano de 2015, ¢ também
chamado ‘rosto com lagrimas de alegria’ ou ‘chorando de rir’ e foi criado na América do Norte,
em torno de 2011 [...]”

Desse modo, a figura e a mensagem transmitida fazem parte da cultura de quem elabora,
mas a nomenclatura ou o sentido atribuido pode variar de acordo com a cultura de quem o
interpreta, uma vez que os emojis integram a linguagem escrita informal e, por isso, podem
sofrer variagoes de sentido. Assim, podemos considerar nesse processo ocorre uma expansao
léxico-semantica na qual se tem uma forma, um signo linguistico, com significados diferentes.
De forma complementar, Biderman (2001) afirma que ¢ preciso ampliar sempre o repertorio de
signos lexicais para designar a realidade e rotular as invengdes € nogdes novas desenvolvidas
na sociedade.

Nesse sentido, percebemos que as duas leituras podem ser utilizadas, mesmo que a
maioria utilize com o sentido de calado, ndo ha como excluir e julgar como certo ou errado,
pois a utilizagdo depende unicamente do contexto. Assim, levamos os estudantes a também
refletirem sobre a importancia de se, observar o contexto no qual a palavra ou expressao esta
empregada ao surgir uma duvida. Comentamos com os estudantes que assim agiriamos durante
a execucdo das atividades, ou seja, antes de consultar o diciondrio, iriamos observar todo o
comando e tentar encontrar o significado pelo contexto. Finalizamos a oficina e explicamos que
na proxima aula mais uma oficina seria executada.

Na aula seguinte, cumprimentamos os estudantes e iniciamos as atividades expondo a
dindmica da oficina “Jogo dos Significados”. Dividimos a turma em quatro equipes,
distribuimos livros e avaliacdes entre as equipes e solicitamos que selecionassem cinco (5)
palavras nos comandos dos exercicios e dos itens avaliativos que fossem desconhecidas e que
possivelmente os impediria de compreender o contexto em que foram empregadas. A Imagem

11, a seguir, mostra os grupos formados a procura das palavras.
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Imagem 11 - Oficina “Jogo dos Significados”

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Ao finalizarem as buscas no dicionario, distribuimos tiras de papel sulfite para cada uma
das equipes para que escrevessem com letras grandes as palavras encontradas, € em outra tira
de papel, os seus significados. Tanto as palavras quanto seus significados deveriam ficar
guardados para que as demais equipes nao tivessem acesso. Apoés esta etapa finalizada, fizemos
o sorteio da ordem das equipes, que foram nomeadas A, B, C e D.

Nesse momento, a equipe da vez desafia outra para responder o significado da palavra
selecionada, e os desafiados tém 30 segundos para dizer o significado. A proposta inicial seria
apenas pelo contexto, sem o uso de dicionario. Entretanto, as primeiras equipes nao
conseguiram executar sem a consulta, por isso modificamos a regra no momento da aplicacao.
A equipe D iniciou o jogo desafiando a equipe C, e assim cada equipe escolheu seus oponentes,
até ficar empatado entre as equipes A e D. A equipe A foi pouco desafiada, pois era composta
por estudantes mais “aplicadas” e “dedicadas” aos estudos, segundo os proprios colegas, o que
causou certo receio as demais equipes. No entanto, na reta final a equipe D conseguiu
desempatar e venceu a competi¢ao.

Ao longo do jogo, as palavras foram coladas no “Mural do Vocabulario” ao fundo na

sala, independentemente do acerto ou erro, a equipe que desafiou teve de expor abaixo da
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palavra o seu significado, para que diariamente todos os alunos da turma tivessem acesso e,
pouco a pouco, as palavras fossem assimiladas. A maioria das palavras escolhidas pelos alunos
pertence ao vocabulario especializado de conteudos curriculares, como Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Geografia. Alguns exemplos sdo “isdtopos”, “manufatura”, “explicito”,
“implicito”. Outras pertencentes a estruturas linguisticas de “lingua comum”, conforme Lima
(2018), como “simultaneidade” e “ocasionar”.

Na Imagem 12, a seguir, um registro dos jovens estudantes da turma pesquisada com a

professora diante do mural formado por eles.

Imagem 12 - Oficina “Jogo dos Significados” - Foto da turma

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

As unidades lexicais identificadas pelos discentes, em sua maioria, sdo desconhecidas
por eles, pois integram o seu vocabulario passivo. De acordo com Biderman (2011, p. 96), um
individuo domina um certo repertorio vocabular técnico-cientifico, o qual usa esporadicamente,
além do seu vocabulario de uso comum. Assim, ¢ o proprio falante quem “elabora padrdes
lexicais de classificacdo e identificagdo de seu vocabuldrio ativo e passivo”. E esses padroes

que serdo uteis na tarefa de identificar palavras ouvidas ou lidas no uso vivo criativo da lingua.
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Ferraz (2016), como ja citado nos pressupostos tedricos, considera que, na passagem do
vocabulério ativo para o passivo, surge um de transicao ou reserva, aquele que o usuério nao
faz uso na fala, mas emprega na escrita quando necessario. Assim, as unidades lexicais
trabalhadas, inicialmente, integrarao o vocabulario reserva, mas a visualiza¢ao e o uso constante
podem torné-las ativas no repertério do estudante.

Krieger (2012) acrescenta que, para a palavra nova incorporar-se ao vocabulario ativo
do aluno, ndo basta unicamente consultar o dicionario, ¢ interessante criar situagdes em que o
aluno vivencie as palavras; e, segundo a autora, o uso de sinonimias ¢ sempre produtivo. Sendo
assim, as lexias trabalhadas ao longo de nossas praticas e fixadas na parede, para que os alunos
leiam e visualizem por algum tempo, ficardo armazenadas na mente de nossos estudantes, para
que, quando necessario, esse vocabulario seja ativado e ele consiga fazer a associacao ao seu

sentido no contexto em que ele aparecer, no caso aqui abordado, nas atividades escolares.

4.2.2.3 Médulo 3: aplicacgdo das atividades

Como ultima acao da sequéncia de praticas desenvolvidas com os estudantes, optamos
por aplicar exercicios didaticos e itens avaliativos. Utilizamos a mesma colecdo de livros
didaticos adotados pela escola, Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem:
manual do professor da editora Moderna, porém do 7° ano (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018b), bem como uma selecdo de itens do PET do 7° ano de retomada, como ja citado
anteriormente, o tinico volume publicado no ano de 2022.

Entregamos as folhas impressas aos estudantes, nas quais constavam tanto os itens
quanto os exercicios, e solicitamos que lessem calmamente e tentassem promover a resolugao
das atividades. Em caso de duvidas, poderiam questionar para que em conjunto pudéssemos
pensar sobre as dificuldades para chegar a compreensao adequada do contexto. Durante os dez
primeiros minutos, os alunos permaneceram concentrados na tarefa, sem perguntas. Apos esse
periodo, questionamentos surgiram sobre os itens do PET expostos na Imagem 13 e Quadro 23,

a seguir.
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Imagem 13 - Noticia: texto-base dos itens avaliativos do PET

ovessic | MINAS :uii

1 GERAIS ..

ATIVIDADES

Leia a noticia a seguir para responder as questoes 1, 2 e 3.
Maluguices - 2 de julho de 2020
Artista faz mascaras estampadas com o rosto dos clientes

MNovidode possibilito que usudrios desblogueiem o tela do celwar por meio do reconhecimento facial

Darnielle wsando uma das mascaras leilas por ela. Folo: Twitter/ Reproducao

A artista Danielle Baskin, dos Estados Unidos, esta fazendo mascaras faciais com o desenho do rosto
dos clientes desde fevereiro. A idela é gue, assim, as pessoas possam ficar protegidas do nove corona-
virus e, ao mesmo tempo, serem reconhecidas quando estiverem fora de casa.

Tudo comegou quando a norte-americana decidiu fazer mascaras com a imagem do préprio rosto como
uma piada. Mas, como aideia fez sucesso, ela passou a vender produtos estampados com fotos do rosto
dos clientes.

Além de fazer esse trabalho com méscaras de pano comuns, Danielle também estampa o rosto das
pessoas em mascaras N95 (utilizado por profissionais da drea da salde, que garantem ainda mais pro-
tecao). Com as N95 de Danielle, o usuério consegue até mesmo desbloguear a tela do celular por meio
do reconhecimento facial.

Agora, & artista esta tentando possibilitar que as mascaras de pano que produz tambem sejam compa-
tiveis com o reconhecimento facial dos celulares. Isso porque as N95 sao dificeis de ser encontradas,
de modo que a recomendacao é que a populagdo em geral use apenas as comuns e deixe as N95 para
quem mais precisa (profissionais da saide, por exemplo).

Fonte: (PANDA et al. apud MINAS GERALIS, 2022, p. 2).
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Quadro 23 - Itens avaliativos do PET de retomada

1. Anoticia acima foi escrita para cumprir uma finalidade especifica. Que finalidade & essa? Como
essafinalidade e alcangada?

2. Moprimeiro paragrafo, umaserie de informagoes permite 3o leitor responder a alqgumas perguntas:
0 qué? Quem? Quando? Como? Onde? Por qué? Transcreva do texto as respostas para essas
perguntas.

3. Compare as informagies apresentadas no primeiro pardgrafo ao tipo de informagdo que consta
dog paragrafos seguintes. Podemos afirmar que elas cumprem funcdes diferentes? Por qué?

&, (SIMAVE)Este texto foi extraido da sec@o Curiosidndes. da Revista Recreia.
Qual é a maior arvore do mundo?
A &rvore mais alta & uma sequoia batizada de Hipérion: tem 115,5 metros de altura - e isso equivale a
um prédio de 40 andares! Essa gigantona esta no Pargue Macional das Sequoias, na Califérnia, Estados
Unidos. J& a maior em circunferéncia é a drvore de Tule: séo 58 metros. Para abracar a gerducha, é pre-
ciso reunir 17 pessoas, com bragos bem esticados em volta dela! Esta na cidade de Oaxaca, no México.
{Revista Recreio, 2 fev, 2012, n. G21. p. &, Adaptado.}

Em textos de teor cientifico, come & o caso da curiosidade extraida da Revista Recreio, nao & comum
encontrarmos palavras praprias da fala, como os termos em destaque "gigantona™ e "gorducha”. Mo en-
tanto, NESSE ¢aso, as marcas orais se justificam par

a) aproximar o conteddo abordado ao pablico leitor, ou seja, criangas e adolescentes.

b} associar o texto escrito ac texto oral, revelando gue escrevemos como falamos,

c) expressaraopinido do autor em relagao ao tamanho das drvores apresentadas.

d} manter uma caracteristica comum entre as revistas, as quais usam expressdes da fala.

— MINAS v

3 GERAIS ..

Fonte: (MINAS GERAIS, 2022, p. 3).

Sobre o item 1, a aluna N14 e outros seis colegas apresentaram dificuldade para
compreender a finalidade do texto lido, e percebemos que alguns alunos nao se lembravam do
sentido da lexia “finalidade”, ja estudada anteriormente e que, aparentemente, seria de
conhecimento da maioria da turma. Foi possivel identificar, também, que estudantes nao
compreenderam o comando como um todo, ¢ outros focaram as duvidas apenas no ultimo
periodo que questiona como essa finalidade foi alcancada. Nesse caso, uma série de
questionamentos € exposta no item e, para conseguir responder a esse ultimo periodo

especificamente, os demais também necessitam de ser compreendidos. E importante ressaltar
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que a inadequada elaboragao do item também pode interferir na compreensao.

Em relacdo ao item 2, os estudantes AOl, N14, P16 e outros dois colegas se
manifestaram com dificuldades, relatando que ndo entenderam aquele item. Um dos alunos leu
cada pergunta que compde o comando e, por partes, retornamos ao texto e identificamos a
resposta, para que posteriormente cada um deles registrasse em sua folha de atividades
conforme a sua compreensao.

Os demais itens foram resolvidos com menos dificuldade, apenas no item de niimero 4,
o estudante J10 problematizou acerca do significado de “marcas orais”. Assim como nas demais
duvidas relacionadas as lexias, primeiramente tentamos compreender pelo contexto, caso nao
fosse possivel, consultamos tanto o diciondrio fisico quanto o onl/ine. Com isso, o manuseio do
dicionario se tornou, a cada dificuldade, mais comum entre os discentes.

No segundo momento da aula, os estudantes deram continuidade as atividades por meio
dos exercicios do livro didatico. Nesse material, refirmando o que ja havia sido constatado no
diagnostico, alguns alunos necessitam de auxilio constante para compreender, assim, as dividas
sdo mais frequentes. Primeiramente, responderam ao proposto na sequéncia apresentada na

Figura 20, a seguir.

Figura 20 - Exercicio didatico n.’ 1 - Pratica de ensino

3 Leia esta tira produzida pelo cartunista estadunidense Bob Thaves

Frank & Ernest Bob Thaves
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a) Como o leitor reconhece que os interlocutores da tira s3o os planetas
Saturno e Terra?

b) O que é um clone?

c) Considerando a situacdo comunicativa, a resposta da Terra &
pergunta de Saturno foi “sim” ou “ndo"?

d) Como a referéncia aos clones foi usada para sugerir essa resposta?

e) Aresposta foi dada de forma implicita ou explicita? ,

f) A pergunta da Terra, no final da resposta, tinha a intengéo de obter
uma informagdo? Por qué?

g) Explique por que a resposta da Terra também foi sugerida por sua
expressao facial.

Fonte: Adaptado de Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 39).

A estudante 109 perguntou o significado de “interlocutores” no exercicio de nimero 1,

letra “a”. No exercicio “d”, P16 e D04 ndo compreenderam o comando como um todo.
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Contudo, na a letra “e”, residiu um pontual indicador de dificuldade devido ao emprego das
lexias “implicita” e “explicita”, vocabulario utilizado com maior frequéncia nas aulas de Lingua
Portuguesa e que a maioria dos estudantes desconhecia. Nesse caso, fizemos a primeira consulta
ao Mural do Vocabulario, visto que tais lexias foram trabalhadas na dinamica anterior.

O exercicio de nimero 2 trata da interpretacdo de uma charge, que mais uma vez gerou
davidas aos estudantes. Escolhemos os exercicios da unidade que aborda a semantica, para que
possamos trabalhar a partir da proposta do préoprio livro didatico, conforme a Figura 21, a

seguir.

Figura 21 - Exercicio didatico n.’ 2 — Pratica de ensino

A significagdo das palavras

[Ell Leia esta charge produzida pelo jornalista e ilustrador paranaense
Francisco Camargo, conhecido como Pancho, e responda as questdes.

Pancho
- Q
&
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Qe e o e |
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ERA NO SENT: J %

o

a) Em que género textual costuma ser usada a expressdo queima de

estoque?
b) O que ela significa? - ]
¢) Quesentidoo personagem de menor estatura atribuiu a ela?
d) Como o leitor reconhece esse sentido?

i e
e) Estdcorretaa afirmagdo do personagem-de maior estatura dz ;1tua
o outro seguiu o sentido literal da express3o? Explique suaresposta.

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018b, p. 43).

A leitura da charge exige conhecimento prévio, pois a sua compreensao esta
condicionada ao entendimento de expressoes e lexias em contextos especificos. Dessa forma,
ao ler o texto para responder aos questionamentos, “sentido literal” gerou davidas em um
numero significativo de estudantes da turma. Conversamos sobre o significado e foi solicitado
aos alunos que pensassem observando a charge e a expressao “queima de estoque” que esta
diretamente ligada a ela na sentenca.

Durante a discussdo, a aluna 109 levantou a questdo acerca de o sentido literal ser o

contrario do sentido figurado, e relacionou também com os sentidos conotativo e denotativo
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abordados no ultimo exercicio, uma vez que a estudante ja havia finalizado suas atividades. A
109 ja havia feito a pesquisa no dicionario e auxiliou os colegas que constantemente levantavam
questionamentos sobre o que € conotativo e denotativo. Vejamos na Figura 23, a seguir, o

exercicio niimero 3 que gerou duvida sobre as lexias citadas.

Figura 22 - Exercicio didatico n.” 3 - Pratica de Ensino
2 Leia uma tirinha produzida pela ilustradora Rose Araujo

OS AMTGOS DA LjS.ROSE ARAUJO www.rosearaujocartum.blogspot.com.br

FICO ENCANTADA
EM PENGAR
~ QUE UM TOQUE
FAZ TODA DIFERENCA!

FICO ENCANTADA
EM PENSAR R
QUE UM TOQUE

O 2016 Rose Araujo,

a) Essa ilustradora ndo costuma detalhar a face de seus personagens
Como o leitor identifica cada um deles?
b) Observe, no primeiro quadrinho, a personagem ao fundo. O que a expressio fisica dela demonstra?
Justifique sua resposta.
¢) Nessa tirinha, a mesma fala refere-se a dois contextos distintos.
Descreva-os
d) A diferenca de contexto foi produzida pelo uso da palavra fogue ora com sentido denotativo, ora com sentido conotativo?
Justifique sua resposta.

Fonte: Adaptado de Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 43).

Mesmo com a explicacdo da colega, alguns estudantes persistiam com as dificuldades,
assim, buscando ajuda da professora e do diciondrio para conseguir compreender. Ainda nesse
exercicio 3, na letra “c”, alguns estudantes disseram nao terem compreendido o comando, pois
desconheciam a expressdo ‘“contextos distintos” e, mais uma vez, buscamos o diciondrio e
discutimos sobre o significado. Todas as unidades lexicais elencadas ao longo da resolugdo do
exercicio foram acrescentadas ao mural do vocabulario.

E importante chamar a atencdo para o interesse despertado nos discentes em relagdo a
busca do significado no dicionario a partir das praticas desenvolvidas nas oficinas. Além disso,
foi cultivado o habito de uso do dicionario online, e, entre eles, o endereco eletronico do “Da
duvida” era compartilhado com bastante rapidez e facilidade. Ficou perceptivel o quanto a
inclusdo de tecnologias pode favorecer as nossas praticas desde que bem direcionadas, sempre
focadas na aprendizagem dos estudantes.

Somente com a observagdo ndo foi possivel concluir de forma completa se os ensinos
diante das dificuldades geraram resultados positivos em relagdo ao desempenho dos alunos. Por

1ss0, na subsecao 4.3, analisamos as respostas de dois estudantes.
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4.3 Analise das respostas dos estudantes apos aplicacio da Proposta de Praticas de Ensino

Igualmente desenvolvido na etapa de aplicacao do diagndstico, selecionamos as tarefas
de alguns estudantes para verificarmos se houve algum avanco em relacdo a compreensao e
elaboracdo das respostas dos exercicios didaticos e itens avaliativos. Diferentemente do
diagnéstico, utilizamos as atividades de dois estudantes, mas um dos analisados na fase anterior,
0 J10, seré substituido, visto que ndo respondeu toda a tarefa, por ter se ausentado das aulas nos
dias da aplicagdo. Sendo assim, observaremos os estudantes A 01, ja observada no diagnostico,
que apresentou dificuldade acentuada naquele momento, e F06, bastante aplicado e
participativo, busca se envolver em todas as atividades propostas em sala de aula.

Selecionamos um dos exercicios aplicados do livro, 0 que gerou mais questionamentos
durante a aplicagdo. Vejamos, entdao, por meio dos Quadros 24 e 25, as respostas dos exercicios

didaticos do livro elaboradas pelo estudante AO1.

Quadros 24 - Exercicio de A01 - Parte 1

Estudange:
EXERCICIOS DO LIVRO DIDATICO

1. Leia esta tira produzida pelo cartunista estadunidense Bob Tavares.
Frank & Erneif

W SRS HARTTANTES '
; Iﬂfﬂ-mmm’fﬂ y a-?ﬁ;?ﬂf”%
EE : By A Ha

SUANFC
ip IS -

a) Como o leitor reconhece que os interlocutores da tira sio os planetas Satuno e Terra?

_?M_MM_MQLLWL ﬂuﬁw b0 e
_']J.Illl.ﬂ_’.‘__li'pﬂ:ﬂl.m‘ﬂ_ £ Lil_.f_‘._r. Y

b) © que € um clone?

e 2 : :
_...u"'___c.u_acl:c.r_p LEI'-H:——.L'JEI'J—LPQ—PJ-E.".LI:‘.:.I - r;;:.--ﬂ Pis 5ol

Srrants .
L]

al

¢} Considerando a situsgdo comunicativa, a resposta da Terra 4 pergunta de Saturno fioi
"5im™ o "ndg"?

fni St
N

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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Versdo das respostas digitadas:

“a) Por conta das caracteristicas dos planetas pelos instilos também e etc...
b) Entdo eu acho que sdo tipo pessoas inguais ou seja gemeas.

9999

¢) foi “sim

Quadro 25 - Exercicio de A01 - Parte 2

d) Come .
arelerénein aos ¢ ;
" iy neiy HTRES [ & h'ln[.‘.[ h“ ""i"!ﬂ PI"‘.I ‘\H}

f i1 tCHr easa rEapasta?
Soe el ooy

———
S —

€} A resposta foi dada de forma implicita ou explicita?

—4 m-LLl. ﬂl.:_"..

f) A pergunta da Terra, no final da resposta, tinha a intengdio de obter uma informagio”

Por qué?
n t\ |
...ﬂ‘i":""" Ve LS .:'lh'\‘ i}‘:"'l"'ﬂr'. i II'!:'"' R L ".l_.'L].l" il ey g | W
- [ L] [} 1 L]
il il FI‘"‘l'

g) Explique por que a resposta da Terra também foi sugerida por sua expressdo facial,
I [l i

-

Yerr 'rﬁr‘]ln el i A XAt S '..'}ﬂ {r

i Jes EE LT =) RApR e R S H L &

# i "

| n T ]Ir ] .‘_fr |l-| e ¥ n
™ M [ ol Pl a0l o Ll b DA =t - s L it L] H L] =

" W ] r L] ]
] I|I i [ ¥

(I al T s il 1w B O A1 PR Y AL, ==
§

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Versdo das respostas digitadas:

d) Seus habitantes.

e) implicita

f) Sim. Porque ele esta perguntando para saturno o que ele achava.

g) Por conta do seu rosto ou seja pela expressdo que ele fez ja dava para entender que
ele falou um pouco em uma forma debochada.

A partir da observacao das respostas da estudante AO1, percebemos, em comparagao ao

seu desempenho na primeira etapa, que houve avanco da estudante em relagdo a compreensao



143

dos exercicios do livro didatico. Aqui, ela demonstra mais conhecimento sobre a elaboracao
das respostas, mesmo que em alguns casos haja incorre¢cdes tanto no ambito ortografico e
gramatical quanto na adequacao da resposta a pergunta feita. Em relagao as lexias “implicita”
e “explicita” presentes no exercicio, observamos que a aluna em questao ndo depreendeu o
sentido, por isso ndo respondeu adequadamente ao que foi solicitado. A0l apresenta outras
dificuldades no que se refere a compreensdo, visto que ndo compreendeu a mensagem
transmitida pelo didlogo presente na tira, como evidenciado na questao “f”.

Nos Quadros 26 e 27, a seguir, verificamos as respostas do estudante F06.

Quadro 26 - Exercicio de F06 - Parte

I AT

EXERCICIOS DO LIVRO DIDATICO

I. Leia esta tira produzida peho carfumists cstadunidense Bob Tavarcs.

SELIS WAFLANTES X0 BLES TAVESTAZAM

INTELTSEN TR

b Como o leitor reconheds gue of llll:.l emioees da tien 2o ps planctas ‘14‘.l.=l'l'|l.‘-'1. Terra
Joh corna e formag. bati :iz-rﬂ amiih o
3 =8 ,&qﬁq anomd raneclin
ng"n e .‘Fiﬂaﬂﬂ— A e

} Chgue & um chane?

€] Considersnds a situsclio comunicativa, a resposts da Terra 4 pergunta de Saturno foi
"sim” ou “ala™7

MNae.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.
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Versdo das respostas digitadas:

1.

a) Pelas cores e formas. Saturno tem anéis e a terra tem manchas verdes, que
caracterizam o planeta.

b) Algo que ¢ igual ao outro, uma cdpia.

¢) Nao.

Quadro 27 - Exercicio de F06 - Parte 2

)

; 2 o
Como a referéncia aos clones foi usada par sugerir £35 Fesfrn

T _f0imy AR D o

,j el :‘ WFF'IE"-‘I-'I- foi dada de forma implicita ou explicita”

T -

formagia
01 A pergunta da Terrn, no final da resposta, tinha a intenglo d€ ks 15

- Pa ql.u'-.'*.' N 4 L}:Q e ]
o e e

erida por sua expressio {acial

g) Explique |j?.-r que a respostn da Terra tambéim fioi sug

2

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Versao das respostas digitadas:

d) Como um sarcasmo.

e) Implicita.

f) Nao. Porque era uma pergunta retérica que estava respondendo a pergunta de
saturno.

g) Porque ela faz uma expressdo de deboche.

O estudante em analise apresenta bom desempenho nas aulas de Lingua Portuguesa,
como ficou evidente em suas respostas. Mesmo que em alguns casos as respostas aparecam
incompletas, ele demonstra maior dominio linguistico. Suas respostas sdo elaboradas com
cuidado e o seu vocabulario demonstra ser um pouco mais desenvolvido do que o da aluna
anteriormente observada. Utiliza-se de unidades lexicais que, aparentemente, nao integram seu
vocabulério ativo, como “retorica”, e parece ter assimilado os sentidos relacionados as lexias

“implicita” e “explicita”, identificados em sua resposta a questao “e”.
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Em oposi¢do a estudante AO1, FO6 conseguiu interpretar o que estd subentendido na
resposta da personagem terra na tirinha; e, de forma convergente, ambos atribuiram a expressao
da personagem sentido de “deboche”. As respostas apresentadas pelo aluno sdo semelhantes as
sugeridas pelo proprio livro didatico.

Examinaremos, entdo, as respostas de AO1 e FO6 aos itens avaliativos do PET. O Quadro

28, a seguir, apresenta as respostas de A0O1.

Quadro 28 - Itens de A01

1. A notleia acima fol eserita para cumprir uma finalidade especifice. Que finzlidade & essa? Como
essa finalidade é alcangada?

f‘-ﬁb' qfﬂm-vﬂa -#Fﬁ.wn L N‘Ih_:_Wﬂlﬂ' gﬂ Er;qr'n iﬂa P
j :,!rmrmﬂm ﬂ!lﬂ ﬂgﬂ{m A 1

Lot Eﬂ"m'- i Cetmn 6 .
. 1)

i i ntas:
2, Mo primeiroparégrafo, umasérie deinformaqﬁe§ permite ao hutwrespurﬂeraﬂgxa::guems
- 0 qué? Quem? Quando? Come? Onde? Por qué? Transcreva do texto as resp

perguntas.

e —

3 @ consta
iro pardgrafo ao tipo de informagso qu
o E::uremfunc,aes diferentes? Por qué?

‘.1|L1'a. f]'ﬁﬂ.nw(c.
N

i d rim
are as informagdes apresentadas no P
. S:;n :ar:grafas seguintes. Podemas afirmar que eiasfum

, af 1 ot

.-::l-.ﬁﬂ i 'rr“ﬁ-f‘zfm“r;ln = ,-fn o !

s

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Versao das respostas digitadas:

1. Esta falando sobre uma mulher que fazia méscaras faciais com o desenho de rostos
dos clientes.

2. Mascaras faciais com os rostos os clientes.

3. Nao. Porque em todos os paragrafos estdo falando sobre informacdes da artista
Danielle Baskin.

No que tange aos itens do PET, AO1 demonstra, por meio de suas respostas, mais
dificuldade em proceder adequadamente a resolugdo, uma vez que nao estao condizentes com
o que foi solicitado nos comandos. Esses itens foram causadores de duvidas frequentes durante

a aplicagdo, percebemos que mesmo com auxilio um nimero considerdvel de alunos nao
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conseguiu elaborar as respostas adequadamente. Nesse caso, o desconhecimento lexical nao
predominou apesar de a unidade lexical “finalidade” ainda ndo pertencer ao vocabulario ativo
da maioria dos alunos da turma em estudo. A elaboragdo do item também pode ter gerado o
percalgo na compreensdo e consequente resposta coerente ao contexto.

Apesar disso, fica claro mais uma vez que a aluna necessita de mais auxilio e atividades
voltadas as competéncias ainda ndo alcangadas para a sua faixa etaria, embora tenha evoluido
em alguns quesitos evidenciados durante a aplicacao do diagndstico, muitas praticas voltadas a
leitura e compreensao, sobretudo no ambito lexical, devem ser colocadas em pratica.

Para finalizar essa breve observacdo do desempenho dos alunos selecionados,

analisaremos as respostas de F06 aos itens avaliativos do PET, expostas no Quadro 29, a seguir.

Quadro 29 - Itens de F06
4 essa? Come

1 & naticia acima foi escrita para cumpric uma finalidade especitica. (ue finafidade &
-:ssa --"ahaadu_ & alcangada?

f__;..-_ .{t{]&&]}?jlﬁ | flﬁﬁﬁlyﬁy _ALQ)A_AGWLEE
m-:%p,,a _mellnG,. o _@rp&m e fgwa.
WL#H ———

2, Moprimeiropardgralo, uma strie da informacbes penmite ao kites responder aralgumas pergunlas
' : . ' [~
£ qui? Quem? fande? Coma? Onde? Por qué? Transcreva do texlo as respostas pard essas

perguntas.

7 Onde? Citades Unidte,
%Jm Mmﬁm{h A= Querolo 70bAd
%-ﬂﬁﬂiﬂ‘ fW,& éﬁﬂ“?.&?’?f‘ﬁim

o

J'{;.EF

T Campare |:, maches ape ﬁﬂﬂa:ﬁ_ Mo prineing parage a1n a0 tipo de informacio que consta
. dos paf aqral‘-s sequintes. Podemas afirmar que eias CUmprem funcdes diferentes? Por qué?

ﬂp&%_&_FQFMMJQWM _upﬂmm

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

Versao das respostas digitadas:

1. Divulgar e mostrar o trabalho dela. Através da noticia que mostra e explica o que a
mulher faz.

2. Quem? Danielle Baskim — Onde? Estados Unidos. O que? Fazendo mascaras —
Quando?

3. Desde fevereiro — Como? ela comegou a fazer como uma piada. — Porque? para as
pessoas se protegerem do coronavirus € ao mesmo tempo serem reconhecidas fora de
casa.

Sim, pois os pardgrafos seguintes explicam melhor.
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As respostas de FO6 aos itens PET, apesar de evidenciarem a preocupagdo em elaborar
respostas adequadas, expdem certa dificuldade, sobretudo no item numero 1 que, como ja
mencionado, ndo foi compreendido com facilidade pela maioria da turma em estudo. No
entanto, no item 2, ¢ manifesto o entendimento e a resposta adequada ao que foi solicitado. FO6
¢ um exemplo, entre os varios estudantes dessa classe, que se interessou em desenvolver os
exercicios de forma cuidadosa, tirando suas duvidas e fazendo uso constante do dicionario. No
item numero 3, novamente, fica evidenciada certa dificuldade, pois a resposta nao foi elaborada
adequadamente no que se refere ao que foi questionado.

A seguir, algumas constatacdes sobre os resultados obtidos a partir da aplicagdo das

atividades aos discentes.

4.3.1 Reflexoes sobre a aplica¢do da Proposta de Praticas de Ensino aos estudantes

A partir da aplicagdo das praticas aos estudantes, tornou-se visivel o quanto a escola
publica, sobretudo o Ensino Fundamental, necessita de inovacdes e praticas voltadas ao
desenvolvimento de vocabulério. Mostrar ao aluno o motivo de sua dificuldade e trabalhar junto
com ele foi o principal objetivo de nossa Proposta. Eles passaram a analisar suas dificuldades
e buscaram sané-las por meio dos recursos expostos a eles durante a pratica, a exemplo do
dicionario online tao utilizado ao longo dos dias.

Desse modo, notamos que, embora inicialmente alguns estudantes ndao tenham
conseguido fazer reflexdes sobre o vocabulario presente nos exercicios € nos itens, para uma
parcela significativa de alunos, nossas praticas fizeram diferenga e representaram o inicio de
um trabalho voltado aos géneros especializados exercicio didatico e item avaliativo. Tais
praticas possibilitam o principio da ampliagdo de vocabulario, que ocorrera a medida que a
Proposta for aplicada e cada vez mais unidades lexicais forem identificadas, conhecidas e
integradas ao vocabulario de nossos estudantes.

A seguir, apresentamos as consideracdes finais da nossa proposta de pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em sala de aula exige dos profissionais que ali atuam a capacidade de
observagao e reflexdo acerca dos percal¢os que impossibilitam a concretizagdo do processo de
ensino, de forma a repercutir no sucesso futuro do estudante dentro e fora da escola. Nas aulas
de Lingua Portuguesa, especificamente, muito se discute sobre o trabalho com os géneros
textuais, que de fato ¢ relevante, pois se preocupa com o entendimento do estudante acerca da
identificacdo dos géneros, leitura, compreensdo e producdo. No entanto, ao se deparar com um
exercicio que exige respostas sobre o texto intensamente trabalhado em sala, o aluno muitas
vezes apresenta duvidas e o trabalho parece ineficiente.

A inquietacdo acerca desse fato, aparentemente comum em nossas salas de aula, nos
levou a refletir sobre o motivo de trabalharmos diversos textos em sala de aula e, muitas vezes,
esquecermos de desvendar com o nosso aluno textos tdo importantes quanto os demais; o
exercicio didatico, no cotidiano da sala de aula, e o item presente na avaliagdo

Com isso, surgiu a proposta de nossa pesquisa, baseada na investigagao das dificuldades
apresentadas pelos alunos para compreender os exercicios didaticos e os itens avaliativos.
Entretanto, a observacao em sala de aula, ao longo da experiéncia docente, nos levou a perceber,
ainda que as duvidas surgidas, em muitos casos, ndo eram aleatorias, mas sim pontuais, sobre
palavras especificas. A partir do recorte de pesquisar o vocabulario que integra os textos em
questdo e, como exigéncia do proprio mestrado, elegemos uma turma para fazer essa
investigagdo. Assim, o 6° ano da E. E. Professora Cristina Guimaraes foi a turma escolhida para
o trabalho que se desenvolveu, conforme ja justificado em nossa introdugao.

A pesquisa aqui desenvolvida foi dividida em duas fases: diagndstico e Proposta de
Praticas de Ensino. Na primeira, confirmamos a nossa hipodtese inicial de que as dificuldades
apresentadas pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental para compreender os exercicios
didaticos e os itens avaliativos que compdem os materiais escolares utilizados nas aulas de
Lingua Portuguesa baseiam-se, muitas vezes, no desconhecimento do vocabulério utilizado na
elaboragdo dessas atividades. Conforme os resultados encontrados, constatamos que o
desconhecimento do vocabulario pode interferir na compreensao das atividades desenvolvidas
em sala de aula.

Assim, respondemos a pergunta problema que norteou o desenvolvimento da pesquisa
expondo as dificuldades frequentemente apresentadas pelos alunos do 6° ano do Ensino

Fundamental para compreender os exercicios didaticos e os itens avaliativos.
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A segunda hipotese proposta aborda que o trabalho de ensino e aprendizagem voltado
para as relagdes 1éxico-semanticas com lexias encontradas nos exercicios didaticos e itens
avaliativos pode contribuir para o desenvolvimento vocabular dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Isso pode resultar na autonomia do aluno para compreender e elaborar a resposta
correta as atividades.

Nesse sentido, podemos afirmar que a segunda hipotese foi parcialmente confirmada,
haja vista que a ampliacdo de vocabulario ¢ um processo lento e gradativo. Contudo,
percebemos com a aplicacao da Proposta de Praticas de Ensino a importancia de se trabalhar o
vocabulério e sua abrangéncia em todos os contetidos curriculares. Constatamos, ainda, o
interesse dos estudantes em entender as suas dificuldades e buscar a solugdo, ou até mesmo
ajudar o seu colega com problemas mais evidentes.

A aplicacdo da Proposta, ocorrida em duas fases, intencionou atingir os atores principais
dentro do ambiente escolar, pois a percepcao inicial ¢ de que nao basta apenas desenvolver o
vocabulario do estudante, mas expor aos professores a importancia tanto dos géneros textuais
exercicio didatico e item avaliativo serem abordados com mais dedicagdo, quanto do lugar que
o léxico merece ocupar nas praticas educacionais. Outra intengdo acentuada neste trabalho ¢ a
aproximacao do estudante ao dicionario; expor os multiplos recursos existentes dentro daquele
livro, muitas vezes ignorado na biblioteca, e as varias versdes que facilitam a sua utiliza¢ao
como um dos meios de desenvolver sua competéncia lexical.

O mestrado profissional possibilita que os conhecimentos abordados ao longo do curso
transcendam as aulas tedricas e cheguem as nossas escolas, oferecendo aos professores
envolvidos nessa especializa¢do a oportunidade de modificar atitudes, posturas, e até mesmo
quebrar paradigmas impostos pelos tradicionais métodos educativos. Na pratica, vivenciamos
isso dentro do educandario investigado, por meio de profissionais e estudantes visivelmente
motivados e interessados em conhecer mais sobre o tema proposto.

Temas associados ao 1éxico passaram a ser discutidos no interior da sala dos professores,
e projetos comecam a ser idealizados para o ano vindouro. Dessa forma, concluimos que
atingimos o nosso objetivo geral de sugerir acdes para a ampliacao do vocabulario dos alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental perante as dificuldades diagnosticadas em relagdo a
compreensdo dos exercicios didaticos e itens avaliativos. Sugestdes estas que poderdo ser
lapidadas e melhor aproveitadas a partir dos resultados colhidos durante a aplicagao.

Especificamente, também percorremos cada etapa de diagnosticar, de analisar, de
elaborar e de ministrar com base na teoria estudada, observamos, no diagnostico, o desempenho

dos estudantes, fizemos levantamentos por meio de Tabelas e Graficos para, a partir dai,
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analisar os resultados encontrados e, s6 entdo, elaboramos a Proposta de Praticas de Ensino,
vislumbrando o que traria melhores resultados para as necessidades dos alunos e dos
professores da E. E. Professora Cristina Guimaraes. Por fim, ministramos minicursos, oficinas
e rodas de conversa com os discentes e docentes da institui¢do, expandindo a proposta aos
académicos da graduagdo em Letras dos campi da Unimontes, visando também integragao entre
pos-graduacdo, graduacdo e escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio, proposta pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

Ao final deste trabalho, esperamos atender a proposta do Programa de Mestrado
Profissional em Letras de especializar professores de Lingua Portuguesa e deixar contribui¢des
para que eles auxiliem outros profissionais que se interessam pela drea em estudo a se
apropriarem, ou mesmo, elaborarem outras praticas a partir destas. Que as agdes relatadas neste
texto possam gerar resultados reais no desempenho dos estudantes ao se defrontarem com
atividades e avaliacdes durante sua trajetoria escolar, e cada vez mais unidades lexicais
integrem seus vocabularios, gerando autonomia em contextos diversos de comunicacao.

Em suma, o presente trabalho propde ampliar o escopo das pesquisas relacionadas ao
tema, com a inten¢do de deixar contribui¢des para o desenvolvimento de propostas semelhantes
e para os estudos linguisticos que envolvam o vocabulério especializado, entre outras reflexdes

a respeito das atividades escolares e dos materiais didaticos.
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APENDICE A - Planos de aula das oficinas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Exercicios didaticos e itens avaliativos: o estudo do vocabulario para o

desenvolvimento lexical nas praticas de Lingua Portuguesa
Orientadora: Prof.* Maria do Socorro Vieira Coelho
Coorientador: Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima
Pesquisadora: Prof.* Nadila Marina de Carvalho

Local: Escola Estadual Professora Cristina Guimaraes

Disciplina: Lingua Portuguesa

PRATICA DE ENSINO 2: OFICINAS

oo A A

~w/ &/ &7

><
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Quadro 1: Oficina “campo semantico de emojis”

ANO A QUE SE DESTINA

7° ano do Ensino Fundamental.

CAMPOS DE ATUACAO Léxico. Semantica
PRIORIZADOS exico, semantica.
GENEROS PRIORIZADOS Verbete
ESTRATEGIAS Metpdf)log}as Ativas: jogos e desaflos; dinamicas de
socializagdo, cooperacdo e resolucao de problemas.
PRATICAS DE LINGUAGEM Ampliacio d buléri
PRIORIZADAS mpliacdo de vocabulario.
HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS (BNCC) EF35LP08 / EF35LP03 / EFO4LP03/ EF35LP05
OBJETIVO Proporcionar aos estudantes o entendimento sobre

campos semanticos.

NUMERO DE AULAS DESTINADAS

1h/a de 50 minutos.

AO DESENVOLVIMENTO DA
AULA
MATERIAIS NECESSARIOS Caderno, caneta, emojis impressos ¢ dicionario.
3 METODOLOGIA
EXECUCAO

1. A atividade sera individual.



https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF35LP08
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF35LP03
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2. Cada estudante receber um emoji impresso, com
expressoes diferentes e pensar, primeiramente, em
uma palavra que traduza o sentimento expresso.

3. Depois, com a ajuda do dicionario, procurar outros
sentidos que aquele mesmo emoji pode transmitir.
Colar o emoji e escrever as palavras encontradas,
percebendo que pertencem ao mesmo Campo
Semantico.

4. Apresentar o emoji com seus significados para a turma.

A partir dessa dinamica os alunos conseguirdo visualizar

melhor o que foi trabalhado no minicurso sobre Campo
Semantico para executar as oficinas posteriores que
abordarao itens e exercicios.

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.

Quadro 2: Oficina “jogo dos significados”

ANO A QUE SE DESTINA

7° ano do Ensino Fundamental.

CAMPOS DE ATUACAO Léxico. Semanti
PRIORIZADOS éxico, Semantica.
GENEROS PRIORIZADOS Exercicio didatico e Item avaliativo.
ESTRATEGIAS Met.odplog}as Ativas: jogos e desafios; dindmicas de
socializagdo, cooperagdo e resolucdo de problemas.
PRATICAS DE LINGUAGEM Ampliacio d bulari
PRIORIZADAS mpliagdo de vocabulario.
HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS (BNCC) EF35LP08 / EF35LP03/ EF0O4LP03/ EF35LP05
OBJETIVO Conhecer o vocabulario gspec1allzado dos exercicios e
itens.
NUMERO DE AULAS
DESTINADAS AO . ,
DESENVOLVIMENTO DA 2h/a de 50 minutos de forma continua
AULA
MATERIAIS NECESSARIOS Livro didatico, PET, avalia¢des, dicionario, papel sulfite e

pincel atdmico.



https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF35LP08
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF35LP03
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EXECUCAO

N —

METODOLOGIA

A sala sera dividida em 4 equipes.

. Cada equipe ira procurar entre os exercicios do livro e

avaliagOes distribuidas a eles, palavras desconhecidas e
que provavelmente os colegas da equipe oposta também
nao conhegam. Eles terdo um tempo para fazer uma lista
de palavras e buscar o seu significado equivalente no
dicionario.

. As palavras também devem ser escritas em folhas de

papel sulfite para serem montadas em um mural no fundo
da sala de aula.

Comega o jogo: A equipe A um coloca a palavra no
painel e desfia a equipe B a supor o significado apenas
com leitura do comando do qual a palavra foi extraida,
em 30 segundos. Depois a equipe B faz o mesmo com a
equipe A e a seguir sucessivamente.

A equipe que acertar mais ganha o desafio (as quatro
equipes serdo premiadas, para incentivar a participagao,
porém com prémios diferentes)

. Ao concluir o jogo sera formado o Mural do

Vocabulario, que podera ser alimentado diariamente a
medida que novas palavras desconhecidas surgirem na
resolugdo de atividades escolares.

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.
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APENDICE B - Apresentacio do minicurso

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

EXERCICIOS DIDATICOS E ITENS AVALIATIVOS:
o estudo do léxico para o desenvolvimento do vocabulario
nas praticas de Lingua Portuguesa

Mestranda: Prof ® Nadila Marina de Carvalho (EEPCG/Unimontes)
Disciplina: Lingua Portuguesa

EE. Professora Cristina Guimaries

Crientadora: Prof® Dr® Maria do Socorro Vieira Coelho (Unimontes)
Coorientador: Prof. Dr. Bruno de Assis Freire de Lima (IFMG)

TUNIVEESIDADE ESTADTAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAQ ELETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

MINICURSO
O VOCABULARIO DAS

ATIVIDADES ESCOLARES

Mestranda: Prof® Nidila Manna de Carvalho (EEPCG/Unimontes)
Disciplina: Lingua Portuguesa

E E. Professora Cristina Guimaries

Orientadora: Prof® Dr.® Maria do Socorro Vieira Coelho (Unimontes)
Coonentador: Prof. Dr. Brutio de Assis Freire de Lima (IFMG)

Montes Claros, 03 de novembro de 2022
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LEXICO

« Vocés sabem o que é LEXICO?

O Léxico é o conjunto de palavras de um lingua.

le.xi.cal {cs) [Pl.: -ais] adj.2g. Relativo a vocabuldrio;
léxico.

lé.xi.co {cs) adj. 1. Lexical. s.m. 2. GRAM. Conjunto de
vocdbulos de um idioma. 3. Diciondrio de vocdbulos
usados por um autor ou por uma escola literdria.
le.xi.co.gra.fi.a {cs) s.f 1. Técnica de elaboragio de
diciondrios. 2. O estudo dessa técnica.
le.xi.co.gra.fi.co {cs) adj. Relativo a lexicografia ou a
lexicégrafo.

le.xi.cé.gra.fo {cs) s.m. Autor de diciondrio ou de tra-
balho a respeito de palavras de uma lingua.
le.xi.co.lo.gi.a {cs) s.f 1. Estudo que se ocupa do valor
etimolégico e das vérias acepgBes das palavras. 2. Es-
tudo dos elementos de formagio das palavras.

pa.la.vra s.f 1. Unidade minima da lingua, com som
e sentido. 2. A representagio grifica dessa unidade. 3.
Manifestagdo escrita ou verbal. 4. Doutrina religiosa.
pa.la.vra.da s.f£ 1. Palavrao. 2. Bravata, fanfarrice.
pa.la.vrdo [PL: -6es] s.m. 1. Palavra grande ou dificil
de pronunciar. 2. Palavra obscena, grosseira ou inde-
cente.

pa.la.vre.a.do s.m. 1. Série de palavras sem nexo entre
si, sem importincia. 2. Conversa ardilosa; l4bia, pala-
vrério.

pa.la.vre.ar v.i. 1. Falar muito e sem refletir; tagarelar.
v.t. 2. Dirigir a palavra; falar.

pa.la.vré.rio s.m. Palavreado.

pa.la.vro.so {6) [PL: -osos {6)] [Fem.: -osa {6)] adj.
1. Que tem muitas palavras. 2. Que é dito com muitas
palavras, ou com mais palavras do que o necessirio;
prolixo, loquaz, verboso.
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'.,\.lde sao*-armazenadas a

SN

S

=2 dn.cn o.n4.rio s.m. Livro que apresenta as palavras e
as expressoes de uma lingua ou os termos préprios de
_.uma ciéncia ou arte, colocados em ordem alfabéuca ou

a. Obra que retine uma ampla gama de palavras de uma lingua,
buscando defini-las ¢ associd-las ao maximo possivel de informagdes
a respeito da “coisa” que designam.

b. Além disso, um dicionario apresenta orientagdes linguisticas
(classe 'gramatical da palavra descrita, origem ¢ exemplo de aplicacdo
do vocabulo).

¢. Ha diversos tipos de dicionario: cientificos, terminologicos,
juridicos, escolares, entre outros.

EFINICOES

DA LINUUA
PORTUGUESA
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DICIONARIOS ON-LINE

naDuvida >

Referéncia : http://www.naduvidacom.br

ke
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VERBETE

Verbete:

€ a menor unidade auténoma do dicionario, sendo formado pelo lema, que ¢ a palavra-
entrada, e por informacdes acerca dela. Desse modo, o verbete pode ser caracterizado
como o conjunto das acepcOes e outras informagdes relacionadas a entrada do
dicionario. . )
ab.du.cio [PL.: -0es] s.f 1. Ato ou efeito de abduzir,
afastar. 2. JUR. Rapto com violéncia, fraude ou sedu-
cdo. 3. POP. Rapto de pessoas ou animais por seres ex-

traterrestres.
ab.du.tor (6} adj. 1. Que provoca a abdugio, o afas-
EXEMPLOS: tamento. s.m. 2. ANAT. Miisculo que afasta um membro

do plano médio do corpo.

ab.du.zir v.t. 1. Afastar. 2. Raptar, arrebatar.
a.be.be.rar v.t. 1. Dar de beber a, dessedentar. 2. Em-
beber, encharcar.

a.be.car v.t. Segurar com violéncia, pela gola ou pelo
colarinho, com o propésito de agredir.

a.be.cé s.m. 1. Alfabeto. 2. FIG. Ideias bésicas de uma
ciéncia ou arte. Foute: Almeida (2010).
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COMPOSICAO DO VERBETE

1. Entrada
1.1. Divisdo sildbica
1.1.1. Nao se faz separagdo de silabas para palavras estrangeiras.
1.1.2. Nio se d4 a promincia de palavras estrangeiras.
1.2. Tipo de letra

1.2.1. Italico para palavras estrangeiras.
1.2.2. Maitsculas somente em siglas ou em abreviaturas.

Fonte: Almeida (2010).

2. Pronitincia

2.1. Marcam-se tedas as ocorréncias de “e” e de “o” em posigdo tonica entre diples,
como {é) ou (&) e (6) ou {6), com excecdo daquelas que o acento agudo ou
o circunflexo, ortogrificos, ja indicam a pronincia (d.ti.mo; ¢é6.mo.da); ou das
que tém “0” na silaba tdnica e vém seguidas de consoante nasal “m” ou “n”
(sa.xo.fo.ne; no.me, fe.no, me.le.na).

be.lo {é)
be.le.za (&)
ba.la {6)
bo.lo {6}
dor {6)
pi.or {6}

2.2, Marcam-se todas as ocorréncias de “x” como {cs}), {ch), {z), (ss).
ta.xi {cs)
en.xa.me {ch)
e.xa.me (z)
ma.xi.mo (ss)
en.xer.to {ché)

en.xo.fre (chd) ;5-
a.ne.xo {écs)
sa.xo.fo.ne {cs) s

Fonte: Almeida (2010).
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3. Plural

3.1. Nio se marca o plural regular, em “-s” para as entradas que terminem em vogal
(casa, casas), ou em “-es” (algoz, algozes; prazer, prazeres) para as entradas que
terminem em consoante, com exce¢io de uns poucos casos tradicionais em que
pode haver divida ou casos em que a prontincia seja diferente da do singular.

ham.bir.guer ... [PL: -res]
por.ca /6/ ... [PL: -s /6/]

3.2. No caso de plurais irregulares, mostra-se apenas a terminacdo que varia
irregularmente. Se se tratar de monaossilabo, reproduz-se a forma completa.

a.zul ... [PL: -uis]
vil ... [PL: vis]
gol ... [PL: gols]

3.3. O plural dos compostos é feito mediante a reprodugio da forma completa.

cas.ca-gros.sa {6) ... [PL: cascas-grossas {6)]
re.co-re.co ... {(6-6) ... [PL: reco-recos {é-¢}]

3.4. Todas as formas em “-d30” tém o plural marcado. Se for monossilabo,
reproduz-se a forma completa.
sa.bdo... [PL: -Oes]
mao ... [Pl.: mdos]
péo ... [PL: pdes]
an.ci.do ... [PL: -3os, -3es ou -Ges]

Fonte: Almeida (Z010).

4. Feminino

4.1. Nio se marca o feminino regular, em “-a” (mnenino, menina), com excecdo dos
casos em que a prontincia do feminino seja diferente da do masculino.
por.co {8) ... [Fem.: -a (6)]

®© ="

4.2. Femininos de formas em “-d0” sdo sempre reproduzidos, com a forma completa.

vi.lao ... [Fem.: vila ou viloa]
an.ci.do ... [Fem.: ancii]

5. Verbetes com a indicagdo de adj. tém a redagdo como: que. .. Verbetes com a indicacio
de adj. e subst. tém redagdo como: que ou aquele que.

6. As indicacBes adj. e subst. ocorrem apenas em antropdnimos, no caso especial de
remissdo, isto é, o item que remete recebe uma rubrica complexa, mas o recebedor
nao, distribuindo cada uma das rubricas em uma acepgao diferente.

so.te.ro.po.li.ta.no adj. e subst. Ver salvadorense.

sal.va.do.ren.se adj.2g. Relativo a Salvador, capital da Bahia. 2. s.2g. Individuo
natural ou habitante dessa cidade.

Fonte: Almeida (2010).
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7. As dreas de conhecimento estio indicadas com letra maitiscula (versalete).

a.be.lha (&) s.f zooL. Inseto de quatro asas membranosas produtor de cera e mel.

8. As acepgoes foram ordenadas do sentido mais geral para o particular.

Equipe do Minidiciondrio Livre.

Fonte: Almeida (2010).

VOCABULARIO

* E vocabulario, o que ¢7

a\avras palayr,
uf-a“laz palavras pajy .,f Loy,
7 PV auras palavrag 25

&~ RN S ./ o)
vo.ca.bu.la.rio s.m. 1. Conjunto de vocdbulos de uma 5?‘:‘@\7’:\‘;*3‘233%‘{%%‘%%%?’35?@’;& 2
lingua; léxico. 2. Conjunto de termos caracteristicos 4 <& Q%‘”;ag;?;gg%.,fﬁ::a%o
de determinado campo de conhecimento; glossdrio. 3. gé’ D135 D3/ 2 o U
Conjunto de vocabulos dominados por um falante. _gg
g—.

G \a“;h
Fonte: Almeida (2010).

No contexto aqui abordado, trata-se de uma expressdo

P ¥ S T Voo S T M 0 SEINRIES TR TN S D &
especifica do 1éxico. At e s N (S
, . " o Sa,S6s,e0d SeIneIed & ";
Ex.: O vocabulario dos alunos da turma do 7° ano, o g SelS Saymeind S
- St 8 <
vocabulério de um texto, entre outros. gy s e
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QUESTAO 21
7 C?b AN
Leia este texto sobre o uso de matéria organica para geragao de eletricidade. . @
Os principios da sustentabilidade em bioenergia U/

A bioenergia se refere a eletricidade e gas que sdo gerados a partir de matéria organica,
conhecida como biomassa. [...] As matérias-primas imidas sdo colocadas em tanques selados onde
apodrecem e produzem gas metano, também chamado de biogas. O gas pode ser capturado e
queimado para gerar eletricidade. [...] A sustentabilidade geral e os beneficios ambientais da
bicenergia podem depender do uso de matérias-primas ou culturas energéticas.

Os principios da sustentabilidade em bioenergia. Disponivel em: htlps://revistaadnormas.com.br/2021/11/30/0s-
principios-da-sustentabilidade-em-bioenergia. Acesso em: 14 fev, 2022,

Com base no texto, uma fonte de matéria-prima que pode ser usada para geragao de bioenergia séo

as bactérias fotossintetizantes.
as rochas fosfatadas.
os depdsitos de nitrogénio.

cow>

os residuos agricolas.

Fonte: CESEC, Banca Itinerante (2022).

* O texto do exemplo anterior ¢ um item avaliativo, também conhecido questdo de
prova.

* No ITEM anteriormente citado, € perceptivel a existéncia de palavras que ocorrem
em qual%l.qr outra situagao comunicativa € outras pertencem espe(:lﬁcamente aquela
area, de Ciéncias.

* Essas Palavras sdo usadas em uma area de conhecimento ou em um género textual
i

especitico, caracterizando especialidades.
es.pe.ci.a.li.da.dek.ﬁ 1. Qualidade de especial. 2. Par- "
ticularidade, peculiaridade, singularidade. 3. Atividade @? é N
ou profissdo especifica; ramo profissional. 4. Prato, = ‘
iguaria ou acepipe caracteristico de um lugar, de uma v /

e A
pessoa, de um restaurante, de uma reglao etc.
Fonte: Santiago-Almeida (2010).

* Nos exercicios, esse vocabulario ocorre com ﬁiﬁlu‘%n"i,az tanto na ocorréncia de
palavras que sdo especificas daquele conteudo (Matematica, Histdria, Portugués),
quanto em relagdo ao género textual (assinalar, transcrever, inferir etc).
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Exemplo:
Um pensamento célebre diz: “Conhece-te a ti mesmo.”

Assinale a op¢Ao que mostra a variagdo formal de pessoa
dessa frase imperativa que estd gramaticalmente errada.

a) Conhegamo-nos a ndés mesmos.
b) Conhegam-se a vocés mesmos.
¢) Conhecei-vos a vos mesmos.
d) Conhega-se a vocé mesmo.

¢) Conhego-me a mim mesmo.

Fonte: Disponivel em: https://questoes.grancursosonline.com.br/questoes-de-concursos/lingua-portuguesa/1853399.

Além dessas, outras

E importante conhecer essas
palavras para conseguir éxito
nas avaliagbes, bem como
demais tarefas desenvolvidas
no cotidiano escolar.

palavras, de uso comum, que
circulam em  diversos
contextos, também aparecem
e podem ser desconhecidas
por voceés.

Como foi diagnosticado, no
ano passado, alguns de vocés
apresentaram dificuldade em
compreender os exercicios e
promover a resolugdo de
exercicios do livro didatico.
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Vejamos um exercicio
extraido do livro didatico
de Lingua Portuguesa e
usado no diagnostico feito
no ano de 2021:

a) Em sua opinido; por que a atitude dos adolescentes chamou tanta
atengao? -

b) Segundo a linha fina, a foto dos adolescentes “se tornou viral na
rede”, O que isso significa? H4, na noticia, comprovagéo dessa
informacgéo?

c) O produtor da neticia procurou relatar os fatos sem reafirmar aideia
de que os adolescentes sdo displicentes. Que palavra sugere issa?

d) Veja um comentério escrito no blog de uma professor.

Em 2015, a imagem [...] circulou pela internet. Bu recebi
textos até de colegas furiosos com a falta de interesse dos jovens.
Segundo o jornal Q Estado de S, Paulo, a foto — tirada em 2014 —
foi compartilhada 9.500 vezes. Ninguém imaginou que o grupo
poderia ser uma turma de alunos em um passeio pedagégico com
o professor de Histéria da Arte! Ninguém imaginou que o tal
profissional talvez tenha pedido, ali mesmo, uma pesquisa scbre
a tela do fundo (Ronda soturna, de Rembrandt).

o Disponivel em: <http://conversadeportugues.com.
br/2017/04/dicas-para-p es-5-dicas-d do-
celular-na-sala-de-aula/>. Acesso em: 7 jun. 2018.

O comentario da professora apresenta o mesmo fato sob uma

perspectiva diferente. Por qué?

e} Observe agora o uso de alguns substantivos no texto. Inicialmente,
o substantivo adolescentes ndo & acompanhado por artigo. Por que,
e seguida, ele aparece antecedido por os?

f) Se em lugar de um blogueiro estivesse escrito o blogueirc, haveria
alteragdo de sentido? Explique sua resposta.

) O texto menciona uma geragdo de "criangas zumbis”, Qual é a
|g fungio de zumbis nessa expressdo? O que a palavra significa?

Anna Bolenna

Leia uma tirinha da quadrinista mineira Bianca Reis.

Blanca Reis

TEM DIAS OUE A GENTE
HCORDA PENSANDD NAS
-COISAS RUINS DA VIDA

o BucA

BHEGA ATE PENSAR
EM COISAS IDIOTAS

AINDA' BEM  QUE TEM  SEMPRE. ALGUEM
PARA’ ABRIR A5 CORTINAS

a) Vocd reparou que os quadrinhos da tirinha ndc aparecem em
uma unica linha horizontal, como & bastante comum? Pense
nas novas formas de divulgagdo e de leitura das tirinhasi o que
poderia explicar a opgao por esse formata?

b) Osquadrinhos orarevelam acontecimentos, ora os pensamentos.
da personagem. Que recurso fol empregado para diferenciar os
dois contextes? Explique sua respoesta.

€} Quesentimentoa parsonagerm expressa nas trés primeiros qua-
drinhos? Como iss0 & revelado ao leitor? |

d} © que significa “abrir as cortinas” no contexto dessa tirinha? IS

@) Quem & a personagern que diz "Levanta agoral"? Que recursos 5 e
verbais e ndo verbais sugerem que ela & bastante enérgica? Vocé ja teve senti-

mentos parecidos com|
os da personagem da|
tirinha? Quam ou o que|
& responsével por "abrir|
| as cortinas” para vocé?

) Que expressio mostra que, apesar diss, a personagem gosta
da “abertura das cortinas”?

£} Qual é a finalidade da frase "Sendo te jogo agua fria"? Que ex-
pressio poderia substituir a palavra destacada: porconsequéncia,
do contriric ou com certeza?




169

fi“;:f"iri"““ da quadrinista mineira Bianca Rels. _ a) Vocé reparou que os quadrninnos da trinha nao aparecem =
_ bl uma dnica linha horizontal, como & bastante comum? Pense
TEM DIAS QUE A GENTE —‘ - BHEGA ATE PINSAR ivulgaci i irinhas:
ACOROA. FERGAIDO RAS ] TS BOTAS nas novas formas de d_wu gacdo e fcle leltu;a das tirinhas: o que
~C0I313 RUNS: DA VDA : poderia explicar a opgao por esse formato?

: b) Os quadrinhos ora revelam acontecimentos, ora 0s pensamentos
da personagem. Que recurso foi empregado para diferenciar os
dois contextos? Explique sua resposta.

c) Que sentimento a personagem expressa nos trés primeiros qua-
: drinhos? Como isso é revelado ao leitor? |
CONO DORMR PRA StwpRe || AR ?E%"Aogmg%s%% %LEU_E?"V d) O que significa “abrir as cortinas" no contexto dessa tirinha?
g e bt / ¢) Quemn é a personagem que diz “Levanta agoral”? Que recursos
verbais e ndo verbais sugerem que ela & bastante enérgica?
f) Que expressao mostra que, apesar disso, a personagem gosta
da “abertura das cortinas"?

g) Qual ¢ a finalidade da frase "Sendo te jogo dgua fria"? Que ex-

omANCA

B

pressdo poderia substituir a palavra destacada: por consequéncia,
do contrario ou com certeza?

Fonte: Ormundo e siniscalchi (2018)

( ggg OS SENTIDOS DAS PALAVRAS

Aci longo da aplicagdo, muitas davidas surgiram acerca dos significados das
palavras.

Algumas delas sdo frequentemente utilizadas nos exercicios e avaliagdes escolares e
(13 M k) .
por serem “desconhecidas”, podem dificultar a compreensio.

Para compreendermos o comando da atividade, ¢ necessario entender as relagdes
egtabe}emdas entre as palavras, além do significados expresso por elas. Os sentidos
ndo sdo construidos isoladamente, mas uma Unica palavra pode impossibilitar o
entendimento de toda a sentenga.
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Comando nos exercicios e itens

* Mas, afinal, o que ¢ um comando?

Segundo o dicionario:
~ - co.man.do s.m. 1. O ato de comandar. (Ele caiu por-
(©® © que perdeu o comando do cavalo.) 2. Funcio exercida
por aquele que comanda. (Vamos passar o comando das
y operagbes para o proximo gerente.) 3. Pessoa ou grupo
E que comanda; dirigente. (O comando da empresa fica
_ em outro pais.) 4. Grupo militar treinado para missdes
especiais. (Jd colocamos um comando na selva para en-
contrar os fugitivos.) 5. Dispositivo que se usa para mo-
vimentar méquinas diversas. (Deixei cair o comando do
aparelho de televisdo e agora ndo hd quem o conserte.) 6.
INFORMAT. Instrucdo dada para a execucdo de algum pro-
cessamento. (Os comandos dos programas sdo muito com-
plicados para quem ndo os conhece.)

* Nos exercicios e itens, comando ¢ o meio pelo qual nos orientamos para chegar a
resolucdo dos exercicios e avaliacdes.

Com base no texto, uma fonte de matéria-prima que pode ser usada para geragao de bioenergia sao

A. as bactérias fotossintetizantes.

B. as rochas fosfatadas.
C. os depositos de nitrogénio.
D. os residuos agricolas.
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G0

B

O que ¢ importante saber sobre
os sentidos das palavras?

v’ SINONIMOS, ANTONIMOS, HIPERONIMOS E HIPONIMOS.

Vejamos a pagina 42
do livro didatico.

3 Sinénimos, antoni , hiperoni e hiponi

O estudo da significacso das palawras envolve também o recorhedimento de relagdes
entre elas, que podern ocorrer por semethanca ou por diferenga. Leia o texto ampliado
daimagem a segur, prestando ateng30 nas palavras que designam o animal da foto.

& ATIRE A PRIMEIRA PFEDRA ..
codens 3 Ca-
MINha 8 UM CIMONTo Pidio

59 COnsapurem CONMats visud
E395 Seerm O POTI0C Rundnc
50 Bairs GAIED O S Wil
PRy

TR AHED LT ANT ABA, GO 4

-~
B e riseeresanse, ed. 364,
g 2016, p. 37.

Trés substantivos desse texto e relerem 30 srimsl nele ctado: cachorro, dog e c3o.
Essas palavras s30 chamadas de sindnimos, porque apresentam sentidos equivalentes
no contexto.

Note, porém, que elas n3o tém significado idéntico. O emprego de dog. um termo que
o produtor do texto tomou emprestado da lingua inglesa, produz um efeito de sentido
e£pedicor COM $eu LU0, O LEXTo & toma mas afetivo, mencs formal. A escolha de um vo-
cabulo entre virios SHSnIMos dpanivess revels algumas Caracteristcas, como o abjetivo da
interac3o. s idade aproodmads do falante. seu lugar de origemn. seu nivel de escolaridade etc.

Observe também que, em determinados contextos, utidizamos a palsvra animal
para substituir o termo cachorro; as duss palswras podemn designar © mesmo ser.
No entanto, animal term um sentido mais armplo e, por B1o, & charmado de hiperdnimo,
enguanto cachorro e cio, de sentido mais restrito, 130 hipdnimos.

Veja outro exerngla

[stacio  futebol  stietamo  wilei.

nimis, hiperonimia e | imia est n semethancas entre

ainda que dois termos se relacionem por oposigdo, sendo. nesse
caso, antdnimos, como exemplificam os pares noite clara e naite escura cu 1abor
doce e sabor amargo.

i 230 palawasc = o muito préximos em determinados
contextos. Antbnimos 530 palaeras com sentidos opostos. Hiperdnimos e hipénimos £50
palreras com sentidas préximos: ©3 prmeres 330 mais abranpentes, enquanto o3 Gltmos

30 rmais restrios
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Exemplos:
* Sinénimos — problema, adversidade, contratempo. - =
* Antonimos — alto e baixo, atento e desatento. O E

¢ Hiper6énimos —animais, frutas.
3

» Hiponimos- cavalo, cachorro, maga, banana.

Hiperénimo Insetos

| : I
Hipénimos | Borboleta Mosca l Mosquito
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CAMPOS SEMANTICOS x REDES SEMANTICAS

* As palavras mencionadas nos exemplos vistos na pagina 42, pertencem ao
mesmo CAMPO SEMANTICO, ou seja possuem significados proximos.

« As REDES SEMANTICAS sio as relagdes entre as palavras dentro da
sentenca.

Exemplo:

“O produtor da noticia procurou relatar os fatos sem reafirmar a ideia de
que adolescentes sdo displicentes”

Exemplo de rede semantica

(sem) ‘reafirmar’
9 < 1
L e p

‘O produtor’ o . 1 —

o ‘a1deia’

‘relatar’

0

!

|
2
|
v

o ‘fatos’
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Para finalizar...

* Para compreender o comando, é necessario conhecer os
sentidos da palavras e as relagdes estabelecidas pelo
contexto, ndo basta somente saber o significado da
palavra  isoladamente, €  necessdrio, também,
compreender as demais palavras do enunciado e como
elas se ligam para formar o sentido.

* Nas oficinas que desenvolveremos nas préximas aulas,
iremos compreender na pratica o que abordamos até
aqui.

Referéncias
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ANEXO A -Registros da proposta de praticas de ensino mesa - redonda “léxico, avaliacdo e ensino”

3 Email~ Maria doSocorre % | M QUADRODE DISCIPUN: X | @ DISCIPLINAS 20222 pdf X | L Meet bif-kbtkwd ® 3 | [ Vocé ja respondeu

D Whatsdps [ Currcula Lattes

€ - C {+ @& docsgooglecom/forms/u/0/d/e/1FAIDQLScaYQpeBpx3DTSZKVIDXawUibIIZ3Awvaitra3yRoXiZvC pyw/fomResponse

Melsa-redonda

bLém(:o, Avaliaciio e Ensino

el LR : Sl ok

xj B Lésico, Avliagio e Ensic X ls Sindnimo de Implcagde X |+ . - oIl

ixico, Avaliacio e Ensino
Le 3 C

Sua resposta foi registrada.

o pelo Google, Denunciar shusg - Termos & e
Pruacidce Lo ke

Google Formularios

2 % » 08 :

=S A S = Al e =

177
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AUGUSTO RAFAEL Val.. Nilma Malira

p I®

Mais 14 pessoas

10:19 | bif-kbtk-uxd
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Bruno de Assis Freire..

A

AUGUSTO RAFAEL Vel

:

Mais 16 pessoas

10:05 | bif-kbtk-uxd
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Tabela 10: Resumo das dificuldades apresentadas pelos alunos nos exercicios
didaticos do livre

Cadigo do aluno

Dificuldade em
compreender o
comando.

Dificuldade em
compreender o
léxico.

Nio relaton
dificuldade.

A0l

X

X

i«

BO2

Ter8zinha Maria

Co3

D04

E05

FO6

Go7

Hos

g

110

Kl

L2

L0

Fonte: elaborada pela autora com dados da etapa da pesquisa diagnostica,

Mais 35 pessoas
Cassia Carvalho
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2. APESQUISA

OBJETO DE ESTUDO

Tomamos como objeto de investigacao o
desempenho de dois grupos de alunos em suas
produgcoes de texto narrativo escrito, quando
submetidos as mesmas condigcdes de producéo

textual.

GET - grupo experimental, composto por estudantes com
Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade .

GCA - grupo controle, constituido por educandos com
potencial alto de nivel de atencao.
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Mais 36 pessoas
Vanessa Oliveira

Cassia Carvalho

181




Bruno de Assis Freire de Lima esta apresentando

Edierds | B

DICIONARIO
ILUSTRADO
BILINGUE

DE EDIFICAGOES
PARA 0 ENSINO

Maig 38 pessoas

Nadila Carvalho
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Mensagens na chamada X

Az mensagens 50 podem ser vistas pelas pessoas na
chamada e 530 excluldas guando €13 termina.

R e L e

Terezinha Maria Marques Teixeira 0243

Profa Renata, parshéns pela pesquisa. Voce acha
que a escola padroniza demais as habilidades dos
alunos? Qual 3 sua sugestdo para que essa
padronizagie ndo seja t3o rigida? Os professores &
a escola estio prspar&dos. para atender os alunos
com necessidades especiais?

Amanda Ramos 0948

Bom dig, pessoal, ndo se esquagam de assinar a
lista de presenga! Seque o link:

https:forms gle/rQKxOtSUSXREShEVE

Kely Cristina 0950
NMuite interessante, Bruno. Faz muito sentido

Stefani Toledo 0230
Muito interezsante, prafessor

Enviar mensagem para todos




MESA-REDONDA “LEXICO E ENSINO”

-3\ Nadila Marina estd apresentando

OBIJETIVOS
Objetivo Geral:

Sugerir a¢des para a ampliacdo do vocabuldrio dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
frente as dificuldades diagnosticadas em relagao a compreensiao dos exercicios didaticos e itens
avaliativos.

Objetivos Especificos:

Diagnosticar o conhecimento vocabular dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental por
meio da aplicacdo de exercicios do livro didatico em comparagido com os itens do PET;

Ati_alisaq_r 0s dados coletados no diagnostico, tendo em vista as dificuldades surgidas em sua
aplicacdo;

Elaborar proposta de praticas de ensino voltadas para o vocabulario dos enunciados
selecionados no livro didatico e no PET, tais como: minicursos, seminarios, oficinas e rodas
de conversa;

Ministrar oficinas, semindrios, minicursos e rodas de conversa aos professores da escola
sobr? a elaboragdo de itens e de métodos que auxiliem a aplicacdo adequada das atividades
escolares.

Mais 29 pessoas
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Mensagens na chamada X

As mensagens 50 podem ser vistas pelas pessoas na
chamada & 530 excluidas quando o chat termina,

Léia Batista santos 20:21
Parabéns!

Hugo de Souza (SixcMeoon) 2022

Eu gostaria de saber, para vocés, qual a maior
dificuldade na aplicagio das metodologias
apresentadas?

Hélen Cristina Pereira Rocha 2022
Excelentes pesquisasiing

Hugo de Souza (SixcMoon) 2027
Minha caza estd muito barulhenta

Madila Marina 20:24
Link para registro de presenca e emissdo de
certificados: hitps:(/forme.gle/BUSEQEhvIrRkkpIXT

Ciro Antunes 2025
Parzbéns pela abordagem tratada a cada pesquisa

Parabéns pela apresentagdo, Nadila. b
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Minicurso, oficinas e aplicacio de atividade




186

-
\i
r_q‘_“-

-4
"‘r”j’,‘"’:’f

W
Y

il f

!




187




188

ANEXO B - Participacao em evento da UFMG

Wofd;—;:.-ﬂu; UFEIG :;;i'
da Faculdade Letras \

[II CicLO DE PALESTRAS DO APOIO )
PEDAGOGICO: &) ‘
PARA UMA APROXIMAGCAO COM AS O

PESQUISAS LINGUISTICAS

24 de agosto a 07 de dezembro- Virtual Sincrono +

Quartas-feiras - 17:30
Apresentacoes de: +
: =]
L 4
e

Silvane U
Gomes

©8

b oNédila Marina de Robson Santos  Denise Alves Soares Tielle Alves
=

Carvalho Silva Veridiano

Gabriella Coelho Glauco Antero  Jacqueline Helen de Guilherme
Motta Pizzani Nascimento Lima Henrique Costa
Coordenagio:

l Profa. Heloisa Penna

teus Esteves Solange Maria Olivia Nogueira Mediacio: Jeander Cristian
de Oliveira Moreira de Campos de Almeida Silvane Gomes

Apoio Pedagdgico
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Desenvolvido por

'

_ __Sltrecu mYard
' i ?‘%1 |

=

Duilio Aratjo (UFMG)

I

solan ecam- s | Nadila Carvalho
g po! 3

—

Fonte: (Il CPAP, 2022).
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Desenvolvido por

suéE mYard

o 3117/2:0815 a» B £ (& OO 5] L2
Fonte: (III CPAP, 2022).
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ANEXO C - Parecer Consubstanciado CEP - Comité de Etica da UNIMONTES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - %"W«M mo
UNIMONTES

PARECER CONSUBESTANCIADO DO CEP

DADOCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EXERCICIOS DIDATICOS E ITENS AVALIATIVOS: o estudo do léxico para o
desenvalvimente do vecabuldrio nas praticas de Lingua Portuguesa

Pesquisador: NADILA MARINA DE CARVALHO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52006521.9.0000.5146

Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES

Patrocinadar Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero de Parecer: 5.105.610

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do projeto”, "Objeti da pesquisa” e "Avaliagio de
riscos e beneficios” foram retiradas de dc 1tos inseridos na P Brasil.

“A partir da proposta "Exercicics didatico e itens avaliatives: o estudo do léxico para o desenvolvimento do

vocabuldrio nas praiticas de Lingua Port ", pretend proporcionar acs alunos, sobretudo os do 6°

ano, a possibilidade de melhor comp o5 ios diddticos e os itens avaliativos propostos nos
livros didatices e no PET, ampliande seu vocabulario, per meio de atividades voltadas ao conhecimento do

léxicosemantico, além de propor formas de aplicar as atividades escolares, levande o aprendiz 4 construgio
mental cometa da resposta, de acordo com © que o & scolicitade nes comandos. Tais procedimentos
das i idali e itens

metodolégices priorizardo a andlise das escolhas lexicais para a
avaliatives, mediante as lexias que se manifestarem como fonte principal das dificuldades apresentadas
pelos alunos invesligados.

Trabalh as unidad. icais nas di & antica e ica, a fim de verificar se as davidas

P das realmente refe ao léxico utllizade no do livro didtico e no PET.”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadores:

Enderega:  Av.Dr R Braga sin- Pridio 05, 2° andar, saka 205 . Campus Unnvers Prof Darcy Ribeiro

Bairro:  Vila Mauricéia CEP: 30.401-089
UF: MG Municiplo: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8182 Fax: (38)3229-8103 E-mail:  comile elica@unimontes. br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - QRgram o
UNIMONTES

Continuacéo do Parecer. 5.105.610

"Objetivo Primario:

Sugerir agdes para a ampliagdo do vocabulério dos alunos do 6° ano do ensino fundamental frente as
dificuldades diagnosticadas em relagdc a compreensido dos exercicios didaticos e itens avaliatives.
Objetivo Secundario:

Proporcionar aos docentes da instituigdo a possibilidade de aprimorar seus conhecimentos acerca da
elaboragdo de itens avaliativos e aplicagédo de atividades didaticas.”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

“Riscos:

0S RISCOS SAO MINIMOS, UMA VEZ QUE NAO APRESENTA METODOS QUE PODEM CAUSAR
RISCOS A SAUDE FiSICA, MENTAL OU PSICOLOGICA DOS ENVOLVIDOS DOS ENVOLVIDOS
Beneficios:

O desenvolvimento do vocabulario dos alunos do 6° ano, possibilitando-os a execugdo das atividades

escolares e aprimoramento da pratica docente.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A proposta possui mérito e relevancia cientifica, podendo contribuir para o avango do conhecimento
cientifico, gerandc produtos de importancia para a pesquisa, ensino e extensio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os documentos de carater obrigatérios foram apresentados e estdo adequados: folha de rosto, TCLE,
projeto detalhado e TALE.

Recomendagdes:

1- Apresentar relatério final da pesquisa, até 30 dias apds o término da mesma, por meio da Plataforma
Brasil, em "enviar notificagao".

2 - O CEP da Unimontes devera ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes.

3- Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previste, o CEP da Unimontes devera ser
comunicado, estando os motivos expressos no relatério final a ser apresentado.

4 - O TCLE impresso devera ser obtido em duas vias, uma ficara com o pesquisador e a outra com o
participante da pesquisa.

5 - Em conformidade com a Carta Circular n® 003/2011/CONEP/CNS e Resolugdo 466/12, faz-se
obrigatério a rubrica em todas as paginas do TCLE/TALE pelo participante de pesquisa ou responsavel
legal e pelo pesquisador.

6. Inserir o enderego do CEP no TCLE e no TALE:

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n- Prédio 05, 2° andar, sala 205 . Campus Univers Prof Darcy Ribeiro

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8182 Fax: (38)3229-8103 E-mail: comits stica@unimontes br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

Plataforma
MONTES CLAROS - "\%M
UNIMONTES
Continuagédo do Parecer: 5.105.610

Auséncia Assentimento_nadila_ ALTERADO pdf 14/10/2021 |NADILA MARINA DE| Aceito
11:50:28 | CARVALHO

Projeto Detalhado / |PROJETO_FINAL_NADILA pdf 20/09/2021 |NADILA MARINADE| Aceito

Brochura 17:06:46 |CARVALHO

Investigador

Declaragdo de termo_de_responsabilidade_nadila.pdf 20/09/2021 |NADILA MARINADE| Aceito

| Pesquisadores 17:03:58 | CARVALHO

Declaragio de termo_concordancia_instituicac_nadila.p| 20/09/2021 |NADILA MARINADE| Aceito

concordancia df 17:00:46 | CARVALHO

TCLE / Termos de | Assentimento_nadila.pdf 20/09/2021 |NADILA MARINA DE| Aceito

Assentimento / 16:58:35 |CARVALHO

Justificativa de

Auséncia

TCLE f Termos de  |tcle_nadila.pdf 20/09/2021 |NADILA MARINADE| Aceito

Assentimento / 16:58:20 |CARVALHO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto pdf 20/09/2021 |NADILA MARINA DE| Aceito
16:52:25 |CARVALHO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

MONTES CLARQS, 15 de Novembro de 2021

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n- Prédio 05, 2° andar, sala 205 . Campus Univers Prof Darcy Ribeiro

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3220-8182 Fax: (38)3228-8103 E-mail: comite etica@unimontes.br
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