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RESUMO

Este relato de experiéncia pedagdgica trata de descrever acdes interventivas e experimentais
com recursos das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo Contemporaneas (TICC),
disponiveis a comunidade escolar, utilizando-as no projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem
midiatica e sustentabilidade”. A aplicabilidade aconteceu em roda de dialogo com alunos do
6° ao 9%ano e objetivou-se promover uma midia radiofénica radio Web-Podcast possibilitando
a expressividade espontanea dos alunos protagonistas de acOes criticas e reflexivas acerca dos
acontecimentos cotidianos. Programou-se recursos que possibilitaram atividades didaticas de
expressividade vocal e corporal, de autoconhecimento, de integracdo sociocultural e de
consciéncia ecoldgica e sustentabilidade no espaco em que o sujeito esta inserido. Nessa
perspectiva, recorreu-se aos estudos de Behrens (2013); de Moran (2013); de Brandao e
Crema (1991); de Moraes (1997) e de Boff (2012). As TICC foram usadas como estimulos
para o ensino-aprendizagem, como recursos facilitadores, como meio de engajamento e como
meio de reflexdo do uso das midias comunicativas na convivéncia social. Para a compreensao
do uso das novas tecnologias, tomou-se como pressupostos tedricos os postulados de Lévy
(2014), de Moran (2013), de Gabriel (2014) de Santaella (2014), dentre outros. Langou-se
méo, ainda, dos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Freire (1996), de Gadotti (1993), de
Gutierrez e Prado (2002), entre outros. Para a teoria de comunicagdo radiofénica, foram
perscrutadas as obras de Meditsch (2005), de Tavares (2009), de Silva (2004) e varios Sites
relacionado ao tema. Baseou-se os estudos linguisticos referentes a linguagem oral e escrita
em Antunes (2003), Koch e Elias (2014) e, para o género textual-discursivo de esfera
jornalista, Marcuschi (2008) e Baltar (2012). Evidenciou-se o processo etnografico, com base
em Fino (2008), relacionando-se aos acontecimentos observados e vividos no cotidiano da
comunidade escolar, tanto pelo pesquisador como pelos alunos envolvidos nas atividades
socioeducativas. O referido estudo realizou-se em uma Escola Municipal de ensino
fundamental 11 na cidade de Santa Rita-PB. O corpus do trabalho esta distribuido em cinco
capitulos. O resultado obtido permite afirmar que o processo ensino/aprendizagem foi
enriquecedor e que os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo das
atividades foram divididos em pré-producdo, producdo e poOs-producdo oriunda do
audiovisual, de modo que se constatou a aplicabilidade da pedagogia do ensino da autonomia
Freireana em sala de aula.

Palavras-chave: Linguagem. Cidadania ecoldgica. Producdo midiatica.



RESUMEN

Este informe de experiencia en la ensefianza trata de describir las acciones de intervencion y
experimentales con los recursos de informacion contemporanea y la Comunicacion (TICC) a
disposicion de la comunidad escolar, su uso en el proyecto de la ciudadania ecoldgica: el
lenguaje de los medios y la sostenibilidad. La aplicabilidad pas6 didlogo ruedas con
estudiantes de 6° a 9° grado, con el objetivo de promover un podcast radioweb los medios de
comunicacion de radio que permite la expresividad espontanea de los alumnos protagonistas
de acciones criticas y reflexiva de lo cotidiano. En él se establecen los recursos que
permitieron a las actividades educativas de la expresividad vocal y fisica, el auto-
conocimiento, la integracion socio-culturales y conciencia del medio ambiente y la
sostenibilidad en el espacio en el que se inserta el tema. En esta perspectiva, nos volvemos al
nuevo paradigma holistico Behrens (2013); Moran (2013) Branddo y Crema (1991) Moraes
(1997), Bofft (2012); EI TICC se utilizaron como estimulos para la ensefianza y el
aprendizaje, como recursos facilitadores como medio de compromiso y como un medio de
reflexion de la utilizacion de los medios de comunicacion en la vida social. Para la
comprension de la utilizacion de las nuevas tecnologias investigadas a Lévy (2014), Moran
(2014), Gabriel (2014), Santaella (2014). A pesar de que usamos los supuestos teoricos y
metodoldgicos de Freire (1996), Gadotti (1993) y Prado Gutiérrez (2002), entre otros. Para la
teoria de la comunicacion por radio que vimos Meditsch (2005), Tavares (2009), Silva (2004)
y varios sitios relacionados con el tema. Se basé en estudios linguisticos relacionados con la
lengua oral y escrita en Antunes (2003), Koch y Elias (2014) y el textual / discursivo
periodista bola de género Marcuschi (2008) y Baltar (2012). Evidenciou-si el proceso
etnografica, Fino (2008), relacionada con los eventos observados y vivido en la vida cotidiana
de la comunidad escolar, tanto por parte del investigador, asi como los estudiantes que
participan en actividades sociales y educativas. El estudio se llevd a cabo en una Escuela
Municipal de escuela primaria Il en Santa Rita-PB. EIl trabajo del corpus se distribuye en
cinco capitulos. EIl resultado nos permite afirmar que el proceso era mas gratificante que el
producto acabado final y la estrategia utilizada para llevar a cabo las actividades se dividieron
en pre-produccion, produccion y post-produccion del sector audiovisual, que fue encontrado
es perfectamente apropiado pedagogia de la ensefianza la autonomia Freireana en el aula.

Palabras clave: Idioma. Ciudadania ecolégica. La produccién de los medios de
comunicacion.
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1 INTRODUCAO

Ha muitas propostas de trabalhos escolares descritos em blogs na internet e que foram
publicados apds o advento das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo Contemporaneas
TICC. Percebemos que todos os setores da sociedade viram-se obrigados a buscar novas
maneiras de comunicacdo. Diante dessa nova ordem social, as mudangas nas instituices de
ensino sdo inevitaveis, necessarias e irrevogaveis. Essas transformacbes sdo exigéncias
decorrentes das tecnologias contemporaneas usadas no cotidiano que estimulam novas
habilitadas e competéncias, além de promover aprendizagens e comunica¢des bastante
diferentes daquelas praticadas hd algumas décadas e que modificam as antigas formas de
transmissao do saber.

No contexto da educacdo brasileira, o Ministério da Educagdo MEC promoveu cursos
de formacdo para docentes de 2008 a 2010, abordando o tema das tecnologias, a exemplo o
Proinfo Integrado (ALMEIDA, 2009), bem como criando programas de implantacdo de
laboratdrio de informatica e radio escolas nas instituicdes de ensino fundamental. No entanto,
muito destes materiais tecnoldgicos ndo receberam verbas para manutencdo e ficaram
obsoletos nas escolas, a exemplo da escola aqui relatada.

Encontramos, no Municipio de Santa Rita, um ambiente convidativo a pesquisa
aplicada e intervencionista no tocante ao uso das TICC pelo fato de termos encontrado, em
forma de sucata, um aparato radiofénico que doado pelo MEC — midia de grande importancia
na formacdo dos cidaddos. Assim, vivenciamos a realidade dos desperdicios e do descaso com
a coisa publica brasileira. A partir deste fato, pensamos e elaboramos a pesquisa voltada para
uma radio Web-Podcast.

Neste relato de experiéncia pedagogica, discorreu-se sobre o uso das tecnologias de
informagdo e comunicagdo contemporaneas TICC e sua importancia no desenvolvimento do
projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”, cujo objetivo geral foi
promover uma midia de comunicacdo radiofénica com a participacdo autbnoma da
comunidade escolar com vistas a traduzir, em conhecimento integrado, as necessidades
educacionais e socioculturais existentes.

Reconhecemos que a nossa pesquisa adentrou em acOes intervencionistas porque
buscamos a transformacdo de uma realidade que até entdo ndo havia tido demonstracdo de
interesse para refletir e questionar fatos corriqueiros ocorridos na comunidade. Os objetivos

especificos abalizam a interatividade da pesquisa, pois estdo formulados visando a¢fes ndo s
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para modificar a realidade vigente, mas também, tornarem mais relevantes os resultados da
pesquisa com interesse prético.

Ao longo do trabalho, desenvolvemos quatro objetivos especificos: conhecer o
funcionamento das midias radiofonicas usadas na instalacdo de uma radio externa a escola e,
em seguida, adaptar-se a existente no espaco escolar; engajar a comunidade escolar na acdo
radiofonica-Podcast; investigar a relagdo entre comunidade e midia radiofénica e eu tipos de
programas que recebem a audiéncia na comunidade escolar; colher sugestdes para a pauta da
programacdo que deverd ir ao ar, elaborando, junto ao aluno, um roteiro escrito com uma
linguagem voltada a oralidade e realizar programas de entrevistas e programas de variedades
usando a midia radiofonica — radioweb — Podcast, com alunos do 6° ao 9° ano.

No segundo capitulo, tém-se uma panoramica sobre as TICC, ressaltando alguns
conceitos importantes, a saber: cibercultura, ciberespaco e hipertexto Lévy (2014); Behrens
(2013), aprendizagem colaborativa paradigma emergente (Holismo); Santaella (2004), leitor
imersivo; Gabriel (2013), busca digital, processo de ensino-aprendizagem, professor interface
e ética; Moran (2013), relacGes interpessoais; Saliés e Shepherd (2013), estudo linguistico
proveniente das TICC.

Ainda, reservamos as informacdes sobre a tecnologia radiofénica com uma brevissima
historia do radio no Brasil, relato de experiéncia da professora/pesquisadora como ouvinte de
radiofonia, baseando-se no psiquismo do radio e na funcdo do radio, de Haussein apud
Meditsch (2005); ressaltou-se, também, a teoria do radio de Brecht apud Meditsch (2005);
uma perspectiva historica do radio no Brasil, de Tavares (2009) e, por fim, a radio Web-
Podcast, objeto de analise desse relato de experiéncia pedagdgica que apresentamos como
ferramenta cidada e que foi referendado pelos estudos de Moran (2013); além de estudos de
programas de gravacdo, Audacity, descrito por Baltar (2012); e, em blogs que trazem
informagdes sobre modelos de laudas de apresentagdo de programas, de Lima (2006) e ‘Como
criar e guiar o seu Podcast’, de Mitocondria (2013).

Para o terceiro capitulo, trazemos 0s pressupostos tedricos educacionais relacionados a
conducdo do ensino-aprendizagem dentro do novo paradigma holistico, de Behrens (2013),
gue dialoga com diversos autores, como Moraes (1997), Pimentel (1993), Gutiérrez (1999) e
Behrens (2013) que tém pensamento comum sobre a totalidade no enfoque de aprendizagem;
Também caminhamos no estudo da ecopedagogia proposta por Prado e Gutiérrez (2002); As
caracteristicas de uma escola cidadd, de Gadotti (1993); os conceitos das quatro ecologias, de
Boff (2012); A escola da Ponte, de Alves (2003), além dos temas transversais dos Parametros

Curriculares Nacionais PCNs, sobretudo, no que se refere ao meio ambiente, todos
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trabalhados em dinamicas de vivéncia ecoldgica — nos moldes do que foi proposto por Dias
(2012) — e nas Dinamicas Populares, de Pereira (1982), concluiremos este titulo ilustrando a
pedagogia da autonomia Freireana, que representou toda a razdo de ser desse relato de
experiéncia pedagdgica — visto que trabalhamos os valores propostos por este educador:
respeito; conhecimento; cultura; criticidade e a formagéo cidada.

Para o quarto capitulo, estabeleceram-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
guiados pelas acdes etnograficas propostas por Fino (2008), sobretudo nas trés acepcoes:
naturalidade; compreensdo e descoberta. Ainda colocamos os procedimentos didatico-
pedagogicos utilizando-se da estratégia desenvolvida nas ag¢bes do audiovisual — pré-
producdo, producdo e pds-producdo, descriminando o total de encontro para cada etapa. Para
a pre-producdo, tivemos dez encontros; para a producdo, tivemos cinco encontros e, na fase
final de pos-producdo, um encontro formal e véarios encontros informais; nessa fase, 0s
encontros tornaram-se mais raros devido a paralisacdo dos professores da rede Municipal de
ensino Fundamental da cidade de Santa Rita, locus do estudo em tela.

Para o quinto capitulo, resguardamos as consideracdes finais, no qual apresentamos as
nossas conclusdes acerca deste processo de ensino-aprendizagem, bem como apresentamos
uma tabela relacionando, de forma resumida, alguns géneros textuais/discursivos que foram
agregados ao trabalho por necessidade de formacéo e informacéo oriunda dos participantes.

Todas as fases de pré-producdo, producdo e pos-producdo foram constituidas de
encontros promovidos pela professora/pesquisadora de lingua portuguesa, nas turmas do 6° ao
9° anos, constituidos de atividades elaboradas durante a formacao dos alunos — como a criacédo
do Podcast — de modo que todas foram desenvolvidas em uma roda de dialogo.

No recurso midiatico do Podcast, abrigamos ac¢fes da comunidade escolar na sua
diversidade de pensamento, linguagens e informacGes socioculturais emanadas da integracédo
de atores locais dispostos a expor, a discutir e a propor solucBes as situaces vivenciadas
cotidianamente e que exigem um olhar direcionado a cidadania ecoldgica.

Foram trabalhadas, durante a pesquisa, as reflexdes sobre a linguagem radiofonica que
envolvem a oralidade e a escrita com temas bastante atuais e significativos a sociedade
contemporanea que sao sustentabilidade, aquilo que equilibra a convivéncia social em um
ambiente propicio a vida; cidadania respaldada na carta magna da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e, ainda, a ecologia, ndo s6 como um sistema de ciclo de vida que envolve
todos os seres terrestres, mas também, convivéncia harmoniosa entre individuos nas agdes

coletivas.
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Desta maneira, estruturamos 0 nosso relato de experiéncia pedagogica desenvolvido
no projeto de pesquisa “Cidadania ecologica: linguagem mididtica e sustentabilidade”,
procurando nos ater a fatos e a acontecimentos emanados da comunidade escolar, localizada
no bairro Tibiri I, na cidade de Santa Rita-PB, a fim de entender e propor novos caminhos a

educacédo com utilizacdo das TICC.
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2 PANORAMICA DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
CONTEMPORANEAS - TICC

Com o advento das TICC, novas palavras sdo compostas com o acréscimo do radical
grego hiper - (posigdo superior, excesso), frente a tal utilizacdo, a impressdo que se tem é de
grandiosidade, mas a sensacdo € de encurtamento ja que os significados das palavras é de
agrupamento de varios conceitos em um mesmo suporte. Os novos conceitos, aqui, estudados
visa entender como acontece as relacbes de comunicacdo através das redes sociais. Para
compreendermos este fendmeno, faz-se necessario verificarmos alguns termos e conceitos que
despontam na sociedade contemporanea a cada momento. Diante disso, discorremos sobre
alguns conceitos que consideramos essenciais para entendemos as novas relagdes decorrentes

desse fendbmeno comunicativo mundial.

2.1 HIPERTRANSFORMAGCAO SOCIOCULTURAL DECORRENTE DAS TICC

O projeto de pesquisa “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”
criou um Podcast na internet como ferramenta cidada, e, como decorréncia disto, fomentou-se
0 interesse por alguns conhecimentos relevantes para o entendimento do recurso digital,
especificamente o Podcast, que se assemelha ao radio, presente na internet, buscando
entender novos conceitos, tais como: ciberespaco; cibercultura; hipermidia; hipertexto;
hiperdocumentos e as hiperconexdes, de modo que todos eles se tornaram tdo necessarios aos
processos de ensino/aprendizagens, concretamente presentes na sociedade globalizada oriunda
da nova ordem social referendada nas Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
Contemporaneas TICC.

Desde o arcabouco do computador, a sua expansdo e inovacdes nos dias atuais que se
percebem muitas mudancas na difusdo de informacdo nunca antes imaginavel. O fil6sofo
Leévy (2014), foi o pioneiro em discorrer sobre dois conceitos: o ciberespago e o cibercultura,
ambos importantissimos para o entendimento dessas mudancas inerentes as invencdes
contemporaneas.

Para Levy (2014), o ciberespaco € um sistema aberto que possibilita criar
relacionamentos independentes de espagos geograficos, no entanto, é preciso que Seus
usuarios tenham dominio técnico do ciberespagco para ordenarem, manterem e observarem
memorias comuns. Os principais elementos de comunicacdo que se estabelecem no

ciberespago sdo o ingresso a diversos computadores distantes, a transferéncia de dados ou
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upload, a troca de mensagens, a conferéncia eletrbnica, a integracdo de pesquisa,
aprendizagem cooperativa, a organizacdo de trabalhos, entre outros. Portanto, h& trés
principios que orientam o ciberespaco: a interconexdo, a comunidade virtual e a inteligéncia
coletiva. Também, esta relacionado ao tratamento ou aos processadores gque executam, com
grande velocidade e de forma extremamente repetitiva, um pequeno nimero de operacdes
muito simples sobre informac6es codificadas digitalmente.

Segundo Behrens (2013), em seu artigo “Projeto de aprendizagem colaborativa num
paradigma emergente”, o ciberespaco integra todos os computadores em uma rede com
contetdo acessivel a todos. Nele, o usuario pode interagir com outros, fazer coisas, pode
inventar, conectar-se a sala virtual. E, no nosso entendimento, as possibilidades sdo infinitas;
desde estabelecer relagdes amorosas, a comprar e a vender, a organizar atos politicos etc. Os
recursos disponiveis no ciberespaco permitem que o internauta amplie as suas relagdes em
multiplas dire¢des. Enfim, permite acesso a informagdo com possibilidade de producdo do
conhecimento critico e criativo. A contribuicdo do ciberespaco frente a divulgacdo do
conhecimento é imensuravel, pois o ambiente digital disponibilizado na internet permite
acesso a museus e a bibliotecas no mundo todo, porém, ndo estdo presentes dentro da escola
do municipio santarritense.

A digitalizacdo é um traco caracteristico do ciberespaco. Com ela, podemos agregar,
na mesma midia, textos, sons, imagens, graficos, ilustracdes, caracteristicas dos textos
multimodais, que constituem o hipertexto disponivel na rede. O hipertexto opera a
virtualizacdo do texto e revoluciona o ato de ler e de produzir textos. O leitor pode alterar
links, adicionar, transformar textos e conectar um hiperdocumento a outro com um simples
toque, quando acessivel € uma ferramenta importante no processo de leitura e de escrita
coletiva.

Lévy (2014), em cibercultura, afirma que quanto mais o ciberespaco se expande, mais
ele se universaliza. Esse crescimento permite o surgimento da cibercultura que é uma espécie
de universalidade sem comando que da direito a todo ser humano ter acesso a rede. Isso
constitui a esséncia da cibercultura e a consequéncia disso sdo as mudancas no sistema
educativo como um todo. O autor apontou, nos seus estudos, como essas transformacgdes tém
ocorrido principalmente na relacdo com o saber. Essa alteracdo é percebida nas habilidades
apreendidas, na concepcao de trabalho relacionado a produzir e a transmitir conhecimento e o
ciberespago que modifica as fungdes cognitivas humanas: memoria; imaginacdo; percepcao e

raciocinio (apud, 2014).
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Na cibercultura, a simulagdo é uma tecnologia cerebral que amplia a capacidade
cognitiva humana. Ela permite o compartilhamento e a nutricdo da inteligéncia coletiva. A
simulacdo auxilia varios aspectos da aprendizagem, entre eles estdo a aplicacdo de dindmicas
complexas, a observacdo instantanea, a mudanca de parametros de modelos ja estabelecidos e
a previsdo de consequéncias dessas variagOes. Tudo isso estimula a imaginagdo. Essas
mudangas ocorrem devido ao fato de que o conhecimento estd reunido em dados abertos on-
line em tempo real pelo mundo e simulac@es interativas.

E necessario entender que a inteligéncia coletiva “é a capacidade de criar e de
desenvolver a confianca, a aptidio para tecer lagos duraveis” (LEVY, 2014, p.213). Assim
sendo, 0 ciberespago proporciona uma base solida a inteligéncia coletiva referente ao
cognitivo, ao social e a aprendizagem coletiva. Um ponto de vista que exige, dos educadores,
que se reflita sobre 0 como as pessoas se entretém na internet.

Lévy (2014) levanta questbes referentes aos obstaculos humanos na formacéo de
grupos comunitarios, muitas vezes impedidos por instituigdes politicas e culturais, e a falta de
competéncia e qualificacdo no uso das novas tecnologias.

Ao longo da historia da humanidade, ha diferentes maneiras de convivéncia social que
sdo marcas pelas caracteristicas especificas de cada uma delas. Na sociedade de cultura oral,
convive-se em uma “totalidade sem universalidade”; a sociedade civilizada usufrui da escrita
que fez surgir “o universal totalizante” e a sociedade emergente na cibercultura — apropriada
pela globalizacdo concreta das sociedades — inventa “um universal sem totalidade” (Ibidem,
2014).

O fator mais importante da cibercultura é a exposicdo de pensamento, é o fato de
aparecer uma nocao de universalidade que dissolve a totalidade, e isso pode desencadear a
formacdo de uma unica comunidade mundial mesmo que haja conflitos e desigualdades. “A
cibercultura agrupa formas horizontais, simultineas e espaciais da transmissdo” (LEVY,
2014, p.259). Desta forma, encontram-se, na cibercultura, operacdes que envolvem a conexao
espacial proporcionando uma elaboragdo e uma compreenséo subjacente ao significado.

Nos estudos de Santaella (2004), hd uma contribuicdo bastante significativa para o
entendimento do ciberespago relacionado ao estado de imersédo na rede e ao tipo de leitor
presente na hiperconexdo. O leitor imersivo esta conectado em rede, 1€ diversos conteudos
sem ter, na base, um roteiro linear e sequencial. H& imersdo tridimensional — quando a
sensacdo é de pertencimento a realidade visual, h& imersdo representativa que é a
telepresenca, o leitor se vé representado na tela em um ambiente virtual e hd imersdo

conectiva que s6 ocorre nos meios imateriais: bits; dados e de particula de luz.
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Para entender a hipermidia, é preciso percorrer quatro caminhos: (i) a hibridacdo das
linguagens: signos, codigos e midia, denominada de hipermidia, ou seja, uma enorme
concentracdo de informacdo que ndo segue parametros convencionais de comeco, meio e fim.
Uma espécie de labirinto a ser desvendado. A flexibilidade da hipermidia pode desorientar o
leitor, porque nela ndo ha uma linearidade capaz de formar um mapa mental, por isso, é
preciso encontrar sinais na interface que indiquem caminhos ao que se deseja; (ii) a mistura
sensitiva dos receptores através da memdaria instalada no computador que arquiva informacdes
de diversos formatos que podem ser modificados, transformada em diferentes versdes virtuais
pelos receptores coautores; (iii) o mover-se na hipermidia através de documentos,
descobrindo pistas sugeridas pelos nés e com um toque digital ou mediante o manuseio de um
mouse que permite o leitor imerso passar de um no a outro instantaneamente e, (iv) o leitor
imersivo desenvolve uma interatividade profunda decorrente da concentragdo, da atencédo, da
compreensdo da informagdo e da interagdo instantanea e continua atraves dos estimulos
presentes na prépria WEB (apud, 2004).

Neste contexto, o usuario € responsavel pela sequéncia a seguir e pelo tempo que
desejar permanecer conectado a internet — que € Unica e inteiramente interativa e dialdgica,
comparando-a com as midias que lhe sdo anteriores. Pode-se afirmar que a revolugdo na
comunicacdo de fato s6 acontece com o agrupamento das midias arcaicas que interagem entre
si desencadeando novos conceitos de hipermidia e hipertexto. Por conseguinte, o hipertexto é
associado as unidades basicas de informacao que sdo 0s nds expostos em uma tela; ou seja, 0s
conhecimentos sdo organizados em interfaces desenhadas para determinado fim. Eles
aparecem na tela do computador e se utilizam de diferentes linguagens midiaticas, formando,
assim, o hipertexto que abriga informacGes em grupos de maneiras imprevisiveis. O site em
World Wide Web (www) foi criado para gerar a pesquisa no hipertexto instalado na internet.
Esse recurso responde e localiza informacBes através de palavras-chave que levam a
hipertextos e, neles, é selecionado o que se deseja conhecer.

As novas tecnologias apresentam a hibridizagdo das linguagens na hipermidia
desencadeando o hipertexto ou hiperdocumento digital que, por sua vez, ativa novas
habilidades cognitivas de leitura e, consequentemente, um novo tipo de leitor.

Para Santaella (2004), ha trés tipos de leitores: (i) O leitor contemplativo/meditativo —
que persistiu na historia da humanidade do séc. XVI até ao inicio do sec. XX, e se caracteriza
no enraizamento a um objeto imovel: livro; pintura; mapas; gravuras etc, a partir deles pode-

se fazer inimeras consultas, tanto quantas forem necessarias para o seu entendimento; (ii) o
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leitor movente surgiu no periodo da revolucdo industrial — que irrompeu inumeras
transformacoes sociais, politicas e culturais, e (iii) o leitor imersivo, no seculo XXI.

A autora constata que hd semelhancas entre os tipos de leitores, porém, o leitor
imersivo apresenta mais diferencas diante de uma tela onde se podem programar leituras,
encontrar novos signos sempre disponiveis e também h& o risco de se perder entre eles. O
leitor imersivo provoca novos olhares e exige novas habilidades, nesse sentido, Santaella
assevera:

[...] ndo é mais tampouco um leitor contemplativo que segue as sequéncias
de um texto [...] mas um leitor em estado de prontiddo, conectando-se entre
noés e nexos, num roteiro multilinear, multissequencial e labirintico que ele
ajudou a construir ao interagir com nds entre palavras, imagens,
documentagdo, musica, videos etc (SANTAELLA, 2004, p.33).

Observamos que o leitor conectado ja é considerado alguém livre para interagir,
modificar e propor se assim o quiser. Essa transformacdo de leitor receptivo para leitor
conectado gera mudancas em Varios setores sociais que utilizam as hiperconexdes e, exigem
novas relacdes com o saber, ja que afetam, diretamente, os meios de informacdo,

comunicacdo e os setores educacionais.

2.2 TRANSMISSAO SINCRONICA EM REDE ALTERA RELACOES INTERPESSOAIS,
EDUCACIONAIS E ETICA

E importante esclarecer que a palavra sincronia designa comunicacdo instantanea, ou
seja, 0 sujeito que se comunica com 0 outro sujeito deve estar sincronizado antes e durante a
transmissao de informacéo. Investigou-se a origem da palavra sincrono e descobriu-se que 0
seu radical [crono] tem origem no grego e significa tempo e o prefixo [sin-], também
originario do grego, com o sentido de simultaneidade, obtemos o morfema [sincrono], que
quer dizer simultaneidade temporal. A troca de dados entre si e 0s correspondentes tém que

possuir a mesma forma de retirar dados isolados ou em blocos de informagé&o.

2.2.1 A Interpessoalidade cotidiana derivada das TICC

A possibilidade de conexd@o em tempo real, o tempo todo, tem mudado as relacdes
interpessoal devido ao uso da Banda Larga de comunicacdo, Wireless, popularmente, Wi-Fi, e
hifene 64gb, entre outros, conectados a internet, e permitem, aos usuarios, navegarem em alta

velocidade, diminuindo distancias, mudando tradicbes e atitudes, alterando culturas,
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quebrando fronteiras, transformado as maneiras de organizacgéo social cristalizada ao longo de
séculos.

Nas TICC, podemos selecionar qualquer dado sobre milhares de coisas importantes ou
ndo, disponibilizados nos buscadores digitais: O Google e O Yahoo entre outros. Gabriel
(2013) afirma que a nossa existéncia, atualmente, estd centralizada na busca digital e basta
olharmos ao nosso redor para termos a concretude dessa afirmagédo. Decorrente disso, temos
inimeras alteracdes no comportamento humano desencadeados pelos avangos tecnologicos
das ultimas décadas.

Percebemos, em relagdo as atitudes, mudangas na forma como realizamos
Multitasking, que é a realizacdo de muitas coisas a0 mesmo tempo; na adoc¢do de postura
autodidata e no cibridismo que é esta on-line mesmo estando off-line; e ainda ha os conflitos
entre a geracdo analdgica e a geracdo digital. Sendo esta Ultima responsavel pelas grandes
mudancas até entdo constatadas na relagdo interpessoal. As redes ndo s6 mudam a maneira de
comunicacdo interpessoal para a comunica¢do em massa, mas também, alteram a nocdo de
conceito de espaco e de tempo.

Segundo Moran (2014), as tecnologias digitais méveis provocam mudancas profundas
nas relagcbes interpessoais porque a natureza humana aprende quando se estabelece o

equilibrio sensorial, o racional, 0 emocional, o ético, o pessoal e o social. Assim,

[...] aprendemos quando interagimos com 0s outros € 0 mundo e depois,
guando interiorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa
propria sintese, nosso reencontro do mundo exterior com nossa reelaboracéo
pessoal [...] aprendemos, também, pelo interesse, pela motivagdo de alguém
gue nos mostra caminhos (MORAN, 2014. p.28).

De acordo com esse argumento, a relacdo interpessoal para acontecer passa por
momento de reflexdo entre 0 eu com o outro, entre 0 eu e as ideias universais, entre 0s
estimulos recebidos ou ndo, por isso é uma aprendizagem de troca em uma via de mao dupla.

O processo cognitivo, também, sofre alteragdes com o uso das TICC, pois, embora a
quantidade de informagéo seja avassaladora, o ser humano tem capacidades de selecionar e de
filtrar a informacdo que quer e essa capacidade evolui paralelamente com as novas
tecnologias, algo que a maquina ainda ndo consegue fazer.

Quanto mais tecnologias, mais evoluimos. E natural a geracdo digital prever
transformacdes nas relacOes interpessoais com o surgimento das TICC, diferentemente, dos
nossos ancestrais que ndo se davam conta das mudancas advindas das criagdes tecnoldgicas e

de suas implicagdes no seu cotidiano porque as inovagGes demoravam a acontecer.
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A relagdo interpessoal se realiza na rede, visto que a maioria dos usuérios das TICC
criam suas proprias identidades on-line coerentes ou ndo com as suas identidades off-line. De
fato, a crescente diversidade de modelos de sociabilidade é o que determina a especificidade
da evolugéo social na nossa sociedade.

As redes constroem-se de acordo com as escolhas e as estratégias de pessoas, grupos
ou entidades que se movem na web de acordo com seus valores e suas conveniéncias,
consignados em escolhas individuais ou comunitarias na diversidade de assuntos.

A criacdo e desenvolvimento da internet é um feito maravilhoso do ser humano. Ela
mostra a capacidade das pessoas para transcender as regras institucionais, superar as barreiras
burocréticas e subverter os valores estabelecidos no processo de criagdo de um mundo
“virtual” e o que hoje chamamos de cibercultura. O mundo “virtual” se constroi em torno de
um sistema de comunicacdo que encontra pessoas desejosas de compartilhar seus valores
éticos e socioculturais. Com isso, surgem as comunidades virtuais, que sdo redes de
sociabilidade.

As TICC permitem demonstracdes de protestos de amplos setores sociais, mudancas
em instituicGes de ensino-aprendizagem entre outros. Para Lévy (2014), a comunicacdo em
rede acontece com a interacdo entre os participantes que sdo agentes de aperfeicoamento do
processo de comunicacdo e que a sua evolugcdo acontece pela qualidade das relagdes
estabelecidas que sirvam de alimento da coletividade presente na rede. Além disso, inovam o
pensamento coletivo, permitindo o acesso ao conhecimento com mais participacdo dos
usuarios e consequentemente acelera o processo de transformacéo da sociedade. Mas isso ndo
acontece s pela proeza da técnica em si, mas também, porque as formas de comunicacéo, a
democracia e a transformagao do ser humano sofreram modificagdes.

A rede intermedeia as relagdes entre pessoas, e do mesmo jeito que promove a
solidariedade, pode causar situacbes de riscos coletivos e individuais e problemas com a
privacidade. A Unica certeza que se tem é que dependemos cada vez mais das TICC e que
ainda ha muito a se pensar sobre ela, como diz Lévy (2014), a cibercultura esta na fase infantil
e as principais transformacdes sociais provocadas pela tecnologia ainda estao por vir.

Portanto, estamos diante de uma revolugdo nos padrdes de relacionamento
interpessoal, também, percebemos o quanto a relagcdo professor e aluno foi alterada no
cotidiano escolar e, particularmente, na escola municipal em que estamos fazendo a

intervencao desse projeto.
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2.2.2 O ensino-aprendizagem sofre transformacdes influenciadas pelas TICC

Na educacéo, a hiperconexdo (LEVY, 2014) tem sido motivo de estudo, pois estar on-
line € um processo social até entdo nunca experimentado. Esse ser on-line possibilita
inimeras aprendizagens fora da sala de aula, e a principal delas é a interacdo interpessoal
proporcionada pelas redes sociais: MSN; Facebook; blog; wiki; podcast etc. que se encontram
a disposicédo de docentes e discentes. Perante isso, deve-se refletir sobre o0 que vem a ser a Era
Digital e suas consequéncias na educagdo no processo de ensino-aprendizagem que ja se
revelam nas salas de aulas com alunos conectados.

As instituicdes de ensino ainda convivem com o velho paradigma do ensino
tradicional, onde o Unico meio de consulta sdo os livros, sendo esta uma condicdo sine qua
non para ensinar e, o professor, é concebido como o detentor de todo o conhecimento a ser
transmitido aos seus alunos, embora se mantendo indiferente ao contexto social.

No processo de ensino-aprendizagem, segundo Gabriel (2013), se faz necessario um
olhar diferenciado para o conhecimento devido a rapidez de circulacdo da informacéo,
instantaneamente, em varias plataformas digitais causando alteragdes no tempo e no espaco.
As ligagdes entre midias trazem a ndo linearidade, alterando a forma de aquisicdo do contetido
e a maneira de aprender. Nesta realidade, surge a educacéo distributiva, fragmentada, centrada
nos hipertextos, presentes nas diversas plataformas digitais que alteram substancialmente a
maneira de aprender e de ensinar.

Essa ndo linearidade estd presente na producdo do hiperdocumento que,
constantemente, sofre alteracdes por meio de consultores e produtores, exigindo-se deles as
habilidades de analisar, de refletir, de validar, de selecionar, de produzir e de sintetizar por
parte dos conectados quando acessam o0s hipertextos, favorecendo uma aprendizagem com 0s
conteuidos ativados na transmidia. E uma educagéo distribuida vitualmente, voltada para uma
aprendizagem em grupo colaborativo (many-to-many) opondo-se a aprendizagem individual
gue acontece no modelo one-to-many.

A aprendizagem ativa suscita mudangas de postura dos atores envolvidos, diretamente
entre professor e aluno, no processo de ensino-aprendizagem. Gabriel (2013) informa que o
professor interface é aquele que estd conectado, que é formador, orientador, incentivador de
pesquisa, organizador, selecionador de informacgéo, o que extrai significados, o que reflete
possiveis solucbes. Ele sabe que estd dentro de um contexto superlotado de informacoes

disponiveis e que exige, dele, uma nova postura de trabalho junto aos aprendizes, que, mesmo
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tendo todas as informacdes disponiveis, precisam ser orientados a saber como proceder diante
dos contetidos on-line.

Para ser um professor formador, na era digital, € preciso mudar o conceito do que é
ensinar e aprender. 1sso envolve ter plena consciéncia do que ocorre nas midias sociais. E
saber que o poder, na sociedade, tem mudado de lado e que o0s grandes geradores e
distribuidores de informagéo estdo na internet. E saber que o contetido exposto nas TICC n&o
se sustenta por si sO, que € preciso promover adaptacbes, definir contextos, ambientes,
usabilidade e, sobretudo, a liberdade de busca.

Diante deste fato, Gabriel (2013) aponta duas habilidades inerentes ao professor-
interface que foram expostas pelo Dr. Tony Wagner, codiretor do Harvsrd’s Changer
Leardership Group, em uma palestra: (i) responsabilidade pelo que realmente importa, ou
seja, selecionar os instrumentos e as ferramentas usadas no ensino-aprendizagem para
preparar o aluno para a vida e (ii) mudanca de postura de professor isolado para professor
colaborativo.

As mudancas atitudinais dos atores constituintes do ensino-aprendizagem, docentes e
discentes, resvalam e protagonizam mudancas no conteudo de lingua portuguesa. Nas Gltimas
décadas, surgiram inimeras plataformas digitais que exigem diferentes leituras, tanto de
forma hipermidiatica ndo linear como de forma transmididtica: Qrcode, SMS, links e
aplicativos mdveis etc. Assim sendo, o curriculo escolar deve se constituir de contetidos
interativos e funcionais entre midias, e cada midia pode ter uma parte completa do conteudo,
de modo que o conteldo precisa ser interessante para os alunos.

Gabriel (2013) destaca as sete habilidades do futuro descritas por ele: (i) pensamento
critico e as solugcdes de problemas; (ii) colaboracdo por meio das redes sociais e lideranca
natural; (iii) agilidade e a adaptabilidade as novidades tecnolégicas; (iv) iniciativa e
empreendedorismo; (v) comunicacdo oral e escrita; (vi) acesso e capacidade analitica de
informacdo; e (vii) curiosidade e imaginacdo, sendo a (i) e a (vi) responsaveis pela qualidade
do conhecimento. Portanto, o ensino na era digital carece focalizar muito menos em
tecnologia em si e muito mais em ampliar as competéncias analiticas dos discentes para que
consigam distinguir sobre o que essas técnicas representam em nossas historias de vida, como
nos atingem e como retirar informacéo do ambiente hiperinformacional.

O desafio afeito ao processo de ensino-aprendizagem, diante de tantos estimulos
midiaticos, é incentivar os estudantes a se interessarem pelos conteidos educacionais. E
preciso que o individuo esteja engajado e supere os interesses particulares para uma meta

maior que € o coletivo. De acordo com esse pensamento, a educacao é o alicerce das relacfes
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sociais promotoras de bens comuns que necessita de uma estrutura fisica e gestacional,
sugestdo nossa, para a promocdo da educacdo com acesso as midias virtuais, pois, sem
ambiente virtual, fica mais dificil a realizacdo de a¢des educativas através das TICC.

No entanto, o estimulo é anterior & educacdo e a estrutura fisica, pois a sua
inexisténcia fica impraticavel a realizacdo dos demais. O fato é que ainda acontecem, no
ensino-aprendizagem, estimulos baseados em premiacfes e punicbes e, quando ndo ha
engajamento, a acdo educativa fica prejudicada.

O acesso as TICC, a exemplo dos dispositivos moveis como smartphones, tablets,
notebboks, celular, MP3 etc, que trazem em si mudancas imediatas, pois estd na palma da
mé&o das pessoas e nela um mundo conectado por dados ou por vozes, com acesso a todo tipo
de conteudo: texto; audio; videos, e imagens integrados, além de vastos aplicativos de jogos
estruturados com objetivos, metas e estratégias a serem alcancados e superados, S0 recursos
para alcancar objetivos educacionais.

Na aprendizagem social Gabriel (2013) informa que ocorrem as diferentes formas de
aprendizagem formal e informal que estdo potencializadas no ambiente digital. H& dois tipos
de social learning (i) o observacional criado por Bandura (apud GABRIEL, 2013), exige tipo
de modelagem que envolve um personagem real ou ficcional demonstrando o comportamento
e (ii) pedagogia social, a aprendizagem acontece de maneira bem acentuada tanto no
individuo quanto no grupo por meio de interagdo social entre pares.

A relevancia esta na aprendizagem produzida para a sociedade e nao no individuo. Por
exemplo, os videos “how t0” (como fazer) estdo entre os mais populares na internet. As varias
plataformas digitais apresentam possibilidades de aprendizagem social para discentes e
docentes, porquanto desenvolve as possibilidades de conexao entre grupos de quaisquer tipos.

Os cursos on-line, ou MOOCS (massive open on-line courses) possibilitaram a
educacdo em massa, antes tida como educacdo inferior, hoje promovida pelas melhores
universidades do mundo, como Harvard e Stanford, que antes da era digital era acessivel
somente pela elite. Um MOOC tem duas caracteristicas principais: Open Access (livre acesso)
— ndo é necessario se inscrever como estudantes para participar do curso e nem pagar taxas;
Larga escala — é projetado para atender a uma quantidade massiva de estudantes.

As plataformas educacionais se espalham por toda a comunidade global. Por
exemplos: a Educopédia — langada no Rio de Janeiro, tem um acesso a diversas obras
classicas e a um ambiente de publicacdo e acesso livre; o startup Spacetrip4us — focou no
desenvolvimento e na montagem de microssatélite espacial. Sdo plataformas pensadas para

facilitar e motivar a educacdo, seja no professor, seja no estudante.
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Com o mundo globalizado pelas multimidias, mudancas grandiosas hdo de vir em
decorréncia dessa nova estrutura baseada nas TICC. Na educacéo, ndo serd diferente, pois ha
um novo leitor na sociedade contemporanea.

A internet mudou toda a histdria da préatica de ensino e de aprendizagem nos altimos
decénios. Dentre tantas potencialidades requeridas por essa nova técnica, (i) ha o aumento do
potencial criativo do ser humano, como decorréncia das conexdes e da diversidade de técnicas
e informacgdes; (ii) ampliacdo dos limites fisicos da sala de aula ao adotar um ambiente on-
line; (iif) mantém unidos, por midias digitais, aqueles que seriam egressos da institui¢do; (iv)
permite informar-se e relacionar-se com futuros estudantes; (v) amplia o contato com os pais,
ao Ihe conferir o acesso a informagdes relacionadas ao processo de formagao dos filhos; (vi)
promove a integracdo entre os docentes na troca de experiéncias e conhecimentos, (vii)
aumenta a potencialidade do Marketing, gerando a comunidade acbes de divulgacdo e
interacdo com o mercado que as midias e as tecnologias digitais proporcionam (lbidem,
2013).

Enfim, constatamos que héa alteracfes interpessoais na era digital, confrontos entre as
geracOes nativas digitais e a geracao analdgica, alteracGes no papel do professor, na maneira
do aluno aprender, mudanca de centralidade antes no individuo, hoje no coletivo, a ampliagéo
dos espacos escolares, a percepcdo de que as constantes mudancas de tecnologias interferem
no ensino-aprendizagem, a rapidez da publicagdo da producdo das informacdes nas redes
sociais que exige, dos estudiosos da lingua, novas percepcdes sobre a comunicagdo

digitalizada ocorrida nesse meio, alterando conceitos linguisticos.

2.2.3 Estudos linguisticos proveniente das TICC

Quanto ao estudo linguistico das linguas, as TICC tém suscitado novos estudos na area
da linguistica (Saliés; Shepherd, 2013), motivado pelo uso da linguagem na internet, por
modelo de anélise e de pesquisa que despertam interesses na comunicacdo por meio digital
ou, ainda, pelas causas que deram origem ao fenémeno.

As autoras, Saliés e Shepherd (2013) contribuem para o entendimento das TICC, com
estudos centrados em uma linguistica propria da internet, demonstrando que a tecnologia nédo
tem fronteira, que ha mais de 1.000 linguas circulando em redes e que as mais usadas até
2011, foram o inglés, o chinés, o espanhol, o japonés, o portugués, o alemao, o arabe, 0
francés, o russo, o coreano, seguindo esta ordem, somando aproximadamente sete milhdes de

internautas engajados social e culturalmente na construcgéo de sentido. Destacam-se, ainda, as
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midias consideradas colaborativas — as Wikis —, dedicadas ao compartilhamento, o Youtube e
as mais interacionais os Blogs, o Twiter e o Facebook. Também, procuram saber como se da a

construcdo do sentido em um ambiente digital e afirmam que,

[..] a linguistica na internet acontece de forma empirica, de natureza
aplicada, cujo ponto de partida é a linguagem e ndo os linguistas. Apoia-se
em todas as subareas da propria Linguistica, examinando o discurso, a
sintaxe, a semantica, a sociolinguistica, a pragmatica e a psicolinguistica da
internet (SALIES; SHEPHERD, 2013, p.8).

Isso sugere que o objeto de andlise € a propria lingua, e ndo os conceitos construidos
sobre ela. Presa pela organicidade latente na acdo prética e real da lingua, pois 0s conceitos
linguisticos até entdo propostos por linguistas tipo oralidade versus escrita, foram implodidos
pelos meios digitais.

O primeiro a se interessar pela linguagem do meio digital, David Cristal (apud Saliés e
Shepherd, 2013), examinando as variagdes linguisticas e estilisticas da linguagem usada na
rede e transformando seus achados em glossarios, livros e artigos concluiu que tais variacoes
marcaram o inicio da linguistica da internet, o que desestabilizou a linguistica tradicional.
Nada parecido aconteceu com a chegada dos programas de radio e de televisdo que se
encaixavam nos modelos descritivos e estilisticos disponiveis.

Pontos importantes da linguistica da internet que interferem na tradicional é a troca de
turno que ocorre instantaneamente em salas de conversa nas redes sociais, a presenca de
diversas linguas no contexto interacional e como sdo usadas nessa pratica; também, ha
mudancas de codigo, o que se mostra como aspecto central, antes visto como fenbmeno
periférico. O meio digital se caracteriza pelo uso de uma linguagem grafica e de videos com
audio, o que permite refletir sobre a fala versus escrita no mundo desconectado e como isso
pode afetar os dialetos e os sotaques, igualmente, ha a questdo do ensino-aprendizagem das
linguas a ser validada com as traducdes automaticas, rapidas, precisas e em tempo real.

Os assuntos relacionados a descri¢do linguistica da internet esbarram na velocidade
dos avangos tecnoldgicos, e ndo é necessario muito tempo para uma palavra ficar fora de
moda. Os estudos anteriores concentraram-se na gramatica, e os linguistas sabem lidar com
ela. No entanto, com as tecnologias contemporaneas, hd um descompasso entre estudos
linguisticos feitos anteriormente e as novas linguagens que trazem dimensdes até entdo nao
estudadas, a exemplo da tipografia e de toda a area de desenho grafico. Os estudos
linguisticos dizem muito pouco sobre web design, tipografia on-line, facilidade de leitura,

tamanho excelente de sentenca, a legibilidade da internet como corpus linguistico e a
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ortografia parecem ser um estudo viavel, sobretudo em relacéo a tendéncia ao reducionismo,
nela pode ser definido o que é aceitavel (Ibidem, 2013).

Para a linguistica da internet, ha questbes de toda ordem com a chegada da
Hiperconexdo. (i) anonimato e coleta de dados, (ii) conflito de geracdo impressa com a
geragdo em tela, (iii) ha quem diga que os jovens ndo estdo lendo, (iv) enunciado, (v) perfis de
carater duvidoso, (vi) discurso eletrbnico coerente e ndo coerente; (vii) denominacdo do
género textual ou outputs proposto por Cristal (2006); (viii) fala versus escrita nas redes
sociais; (ix) lingua padrdo versus fala; (X) comportamento nas redes sociais ocorre por
interacOes bidirecionais pode haver interferéncias de comunicagdo e causar constrangimentos
que podem ser reparados pelo proprio usuério, (xi) a troca de turnos, enfim, o
desenvolvimento da linguistica € algo imensuravel e imprevisivel nas redes sociais.

Para Moran (2015), as TICC trazem solucGes e angustias as instituicbes de ensino
quanto ao que permanece, 0 que muda e ndo € facil tomar essa decisdo ja que h& muitas
maneiras de ensinar e sdo as pessoas, 0S projetos pedagogicos, as interacbes e a gestdo que
definem a aprendizagem e ndo os recursos tecnologicos.

O arsenal digital presente na sociedade desafia as instituicbes de ensino a sairem do
ensino tradicional, alterando espaco e tempo simultaneamente. Também, facilitam a pesquisa,
a comunicacdo e a divulgacdo em rede, ha, também, as plataformas de aprendizagem como o
Modele com controle, mas ha, também, tecnologias abertas, faceis e gratuitas como blogs,
podcasts, wikis etc.

O papel do professor nessa atual conjuntura, segundo Moran (2014), € ajudar 0s
alunos a pesquisar em sites em varias paginas da Web; apresentar links de hipertextos que
tenham credibilidade; desenvolver projetos de pesquisa em Web Quest; propor tarefas;
estimular consultas de fontes selecionadas pelo professor e que resultem em novas pesquisas.

Moran (2014) observa que a banda larga modifica o cotidiano com sites de
relacionamentos como Facebook, blogs, videologs e os sites de audio, a exemplo do Podcast
(programa de radio na internet constituido de arquivos digitais) envolvem producéo,
transmissédo e distribuicdo na internet de arquivos de audio ou video que podem ser ouvidos

ou vistos em aparelho mével, como MP3, smartphones, computadores pessoais ou tablets.
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2.2.4 A nova ordem social exige um olhar mais atento aos valores éticos

A procura de novos ambientes de aprendizagem, de maneira mais adequada de ensino
baseada na necessidade de nossos alunos e ao mundo das TICC que experimentamos hoje,
levou-nos a buscar novos referenciais a educacdo, tendo em vista que os problemas nédo se
encontram somente na educacgdo, mas também, em todos os setores do conhecimento humano.
Esse desafio exige um compromisso ético com a educacao.

A educacdo, como acdo coletiva, tenciona a ética do individuo quanto as novidades
que a internet apresenta. Gabriel (2013) ao falar sobre os valores éticos, alerta para o cuidado
com a privacidade. As TICC podem ser uma bencdo ou um fardo, elas podem atrapalhar ou
ajudar, mas isso vai depender da maneira como sdo usadas. Das inUmeras tecnologias que se
conhecem até hoje, nenhuma delas é mais importante que a banda larga computacional. Ela
permite mudanca significativa na vida social das pessoas, pois deixam de estar para ser
conectados.

A ética é o principio que rege as relacdes sociais. Gabriel (2013, p.130) alerta que a
“@tica € a virtude necessaria para que o ser humano consiga conviver em comunidade”. As
TICC tém alterado a maneira do ser humano se relacionar e isso exige um olhar mais
cuidadoso sobre o ponto de vista ético. A autora destaca algumas modificacBes vigorantes na
sociedade atual. (i) desenvolvimento acelerado das redes sociais que possibilitam a conexao
de um numero alarmante de pessoas em tempo real; (ii) o grau equidistante entre as pessoas —
que se torna cada vez menor; (iii) o poder de divulgacdo rapida de um ato individualizado;
(iv) a possibilidade de serem propagados fatos inveridicos; e, (v) a auséncia de contexto que
aumenta a probabilidade de intepretacOes erroneas e o arquivamento da informacdo que
mantém coisas boas ou ruins para sempre na Web. Portanto, a falta de ética pode, hoje, causar
danos irreversiveis.

Na educacdo, situacBes que sao consideradas antiéticas e prejudiciais sdo: (i) o plagio,
que ndo deve ser confundido com a coOpia devidamente referenciada e que ajudam a
transformar e a possibilitar novos conhecimentos; (ii) “colar”, atitude desonesta, ja que € um
ato de consulta sem permissdo. Atualmente, a escola deve capacitar o estudante a criticar, a
refletir e a relacionar informacdes que possam de forma criativa, resolver problemas.

A ética no cotidiano escolar é contraditdria porque os valores apregoados no interior
da pratica escolar ndo se aplicam por aqueles que a promulgam. A vida escolar ndo deve ser

vista como algo apartado da sociedade. Temos, diariamente, noticiarios que divulgam praticas
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danosas ao convivio social voltado para a falta de respeito a diversidade de géneros, cuidado
com o bem publico, gestores que administram em causa propria, entre outros.
Para Moran (2014, p. 25):

O autoritarismo da maior parte das relacGes humanas interpessoais, grupais e
organizacionais espelha o estdgio atrasado em que nos encontramos
individualmente e coletivamente em termos de desenvolvimento humano,
equilibrio pessoal e amadurecimento social. E somente podemos educar para
a autonomia e para a liberdade, valendo-nos de processos fundamentalmente
participativos, interativos, libertadores, que respeitem as diferencas, que
incentivem que apoiem orientados por pessoas e organizagdes livres.

Diante de tantos fatos ocorridos na rede que afetam a dignidade de pessoas e de
usudrios das redes sociais, criou-se um marco regular para coibir abusos sexuais, invasdo de
privacidade, exposicdo publica sem consentimento entre outros, nas relacdes sociais
provenientes do mau uso do mundo virtual. Nunca se falou tanto em ética como nos dias

atuais!

2.3 A EVOLUCAO DA TECNOLOGIA RADIOFONICA E SUA INFLUENCIA NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

A comunicacdo radiof6nica durante décadas registrou e transmitiu os acontecimentos
historicos e culturais a milhares de brasileiros, e ainda hoje, esse fenémeno ocorre, assim
sendo, utilizamo-nos dessa potencialidade para desenvolver esta pesquisa, por isso
percorrermos alguns conceitos relacionados a esta midia, a fim de a compreendermos como

recurso de ensino-aprendizagem.

2.3.1 Brevissima historia da criacdo da radio

A rédio chega a sociedade brasileira em 1923. Nesse periodo, era chamada de clubes
ou sociedades. Na era industrial, serviu como expansdo de neg6cios no mercado interno
presentes na grande parte da programacéo radiofonica, e a linguagem radiofonica, a medida
que crescia a urbanizacdo, deixa de ser elitizada e passa a ser coloquial. Entre 1936 e 1950, a
radio era 0 meio de comunicacao de maior acessibilidade na sociedade brasileira.

Lembramo-nos como se ouvia as difusoras radiofnicas no sertdo paraibano entre os
anos 70 e 80. Em todas as casas, havia um aparelho de radio relativamente grande e pesado,

geralmente, ficava em cima de uma mesinha com um jarro com flores de um lado e, no outro



29

um santo na sala de estar; as pessoas em seu entorno ouviam novelas, noticias de morte, de
apuracéo de voto, mudanca de governo etc.

A primeira indagacdo que se fazia era: de onde vem essa voz sem rosto? Como se
processa essa maravilha que contempla a arte da palavra, a muasica do mundo inteiro, que
transmite noticias universais; que vantagem essa tecnologia traria a humanidade?
Disseminaria 0 bem ou o mal? A sociedade estava encantada com o uso dessa nova tecnologia
de comunicacdo. Hoje, semelhante encantamento é encontrado no uso das TICC.

Recordo que o dia mais triste para se ouvir radio, na minha experiéncia como ouvinte
da radiofonia no sertdo paraibano, era quando alguém importante da cidade morria. As
difusoras radiofénicas passavam o dia todo tocando musicas cléssicas funebres. Havia,
também, momento de entretenimento com novelas radiofénicas no ar, apds o almoco. Isso era
um momento comum as familias que paravam os afazeres do cotidiano para ouvir os capitulos
das novelas e depois ficavam conversando como seria o desenrolar dos préximos capitulos.
Também, o rédio promovia dias polémicos de discussdes vistos na época das elei¢Bes, quando
os politicos eram entrevistados e propagavam as suas bem-feitorias a cidade. Alguns cidadaos
ficavam pavorosos, a maioria acreditava, outros desmentiam os pretendentes ao poder e as
rodas de conversas se espalhavam por todos os bairros da cidade. Hoje, as rodas de conversa
estdo no WathsApp. Houve época do siléncio em que o radio ndo transmitia o que devia falar
e as pessoas emudeciam diante das noticias falaciosas e mentirosas do regime ditatorial.

Quando exponho as minhas sensacBes advindas da escuta radiofonica ndo se trata de
deslumbramento, tampouco de se fazer regressdo ou de retomar a felicidade esquecida, trata-
se de mostrar que 0s ouvintes registram, no inconsciente, as sensacées provocadas por este
veiculo de comunicacédo e, como diz Haussen (apud Meditsch, 2005), a auséncia de um rosto
que fala ndo deve ser visto como algo menor e sim como algo grandioso; que €é, precisamente,
0 eixo da intimidade que vai se abrir; que cada ouvinte possui 0 seu arquétipo de casa natal
que representa algo intimo guardado em sonho, em devaneio e memorias. O radio consegue
atingir uma profundidade com os ouvintes porque o locutor cria imagens que estdo em todos
0S psiquismos humanos.

Haussen (apud Meditsch, 2005) discorre sobre a comunicacdo radiofénica, a qual
ressalta, (i) o radio € funcdo de originalidade; (ii) nele ha a integracdo do cotidiano com a
psique humana; (iii) o radio deve procurar meios de fazer os inconscientes se encontrarem,
pois € por meio deles que acontece a universalidade. (iv) é no inconsciente que se realiza a
solidariedade dos cidaddos munidos do mundo das palavras que possuem 0s mesmos valores,

0 mesmo anseio de candura, a mesma vontade do devaneio, entre outros.
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De acordo com Meditsch (2005) A teoria do radio (1927-1932) de Bertold Brecht
ressalta o radio como atividade artistica e sugere aos diretores de radio como utiliza-los para
este fim. Diz que o radio deve ser uma coisa democratica e se aproximar mais dos
acontecimentos reais e nao se limitar a reproducdo ou a informacdo; tem que se dirigir a
opinido publica, preparar entrevista ao vivo, nas quais os entrevistados ndo podem mentir.
Organizar conferéncia em salas seguidas de debate, previamente, divulgado na programagéo.
Os responsaveis pela producéo para radio devem levar em conta a criacdo de trabalhos de
artistas realmente importantes, usar a poesia, as radio-comédias, que merecam ser
reconhecidos e ouvidos no radio. Deve se instalar o estudio para a realizacdo de experimentos
entre outros.

Na execucao das atividades radiofonicas, Brecht questiona como utilizar a arte para o
radio ou como utilizar o radio para a arte, essas sao questdes distintas, mas interligadas e que
podem caminhar juntas, ou seja, utilizar o radio e a arte em geral. Essas questfes s6 tém
respostas se colocarmos o radio e a arte com finalidades pedagogicas. Ambas deveriam estar a
servico da coletividade (MEDITSCH, 2005).

A radiodifus@o no seu primeiro momento, segundo o autor, ndo tinha muito que dizer e
dizia qualquer coisa para qualquer um, e estava mais para substituir o teatro, a Opera, 0
concerto, as conferéncias, o café concerto, a imprensa local do que prover algo. Porém, a
radiodifusdo tinha que justificar a sua existéncia e dizer o que pretendia. Na opinido do autor,
apenas amenizar a vida publica ndo era o bastante. Também, ndo era suficiente instalar
receptores em todos os lugares, nem método para reunir familias. Para Brecht (1932), o radio
ndo deve ser visto como um simples aparelho reprodutor e de distribuicdo de informagéo, e
sim, um aparelho de comunicacgdo. O autor diz que o positivo no radio é o carater de prover

assuntos de coisa publica:

A tarefa da radiodifusdo, como tudo, ndo se esgota ao transmitir
informac@es. Além disso, tem que organizar a maneira de pedir informacdes,
isto &, converter os informes dos governantes em reposta 4s perguntas dos
governados. A radiodifusdo tem que tornar possivel o intercambio. Apenas
ela pode organizar, em conjunto, a fala entre 0os ramos do comércio e 0s
consumidores sobre a normatizacdo dos artigos de consumo, os debates
sobre a alta de preco do pdo, as disputas municipais (BRECHT apud
MEDITSCH, 2005, p. 42).

Nesse pensamento voltado para o radio, estabelece-se uma relagcdo ao que se espera

das TICC que é de prover, organizar, integrar as pessoas ao conhecimento e talvez por essa
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necessidade de transmitir informagéo e formar cidaddo comprometido com o bem comum
esteja a sobrevivéncia da rédio que acompanha as mudancgas e também se inova ocupando
espacos em varios aplicativos moveis e criando programas de audio, a exemplo do Podcast,
radio na internet.

Agora, diante do exposto, indagamo-nos sobre como se deve instalar um Podcast na
escola? Como fazé-lo de maneira democrética? Que finalidade educativa deve ser planejada
na sua programacdo? Para quem se dirige e quais seriam as intengdes em produzir uma
determinada programacdo? Havera, verdadeiramente, necessidade da sua existéncia na
escola?

A ciéncia da comunicacdo estuda a histéria das radios no Brasil e no mundo, para
entender o seu funcionamento e o grau de importancia em uma comunidade escolar. Numa
perspectiva historica, Tavares (2009) discute, em sua tese de doutorado, sobre o inicio da
historia do radio no Brasil, e afirma que h&d uma disputa entre estados para ser o detentor desta
facanha. Afirma, também, que é na década de trinta que o radio toma uma dimensao
consideravel na sociedade brasileira. Com o fortalecimento da indUstria, as emissoras
radiofénicas passaram a ser um instrumento de publicidade dos produtos que destoavam do
habito local e, ainda, ressalta a efervescéncia da politica da era Vargas através do radio,
considerado um meio de comunicagdo especial, pois servia como propaganda ideoldgica.
(ORTRIWANO, 1985, apud TAVARES, 2009).

Nessa informacdo acerca da linha histérica da implantacdo das radios no territorio
nacional, observarmos o grau de poder implantado neste meio de comunicagdo e porque nao
dizer que, ainda hoje, encontramos esta concepcéo, oriunda da década de 30 na era de ouro do
radio, nos meios radiofnicos que promovem transformacdes em Varios setores sociais, pois

ainda detém poder de influéncia nas sociedades vigentes.

2.3.2 Radio Web-Podcast, ferramenta para cidadania

Com o aparecimento das TICC, as estruturas radiofonicas se modificaram ou
ampliaram-se ao longo do tempo. Vivemos uma fase de transicdo do radio digital em
contraponto ao radio analogico. Hoje, as emissoras radiofénicas encontram-se nos mais
diversos lugares e continua com grande poder de informacdo, entretenimento e publicidade
etc. O réadio esta instalado nos carros, nos celulares e continua presente nos lares.

Com o advento das redes sociais, surgem novas tecnologias que democratizam o fazer

radiofénico. S&o aplicativos de gravacdo de audio que possibilitam a criacdo de programas de
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radio a serem disponibilizados em Podcast que nada mais é do que uma radioWeb, postado no
site.

Os profissionais de comunicacdo se sentem livres das chamadas emissoras estatais ou
privadas para criarem seus eventos comunicativos. A origem do termo Podcast apareceu em
12 de fevereiro de 2004 em um artigo do jornal britdnico The Guardian, quando Dannie
Gregorie usou o termo para descrever o processo usado por Adam Curry. Sua composi¢ao
ocorreu por aglutinacdo: (ipod+broadcast) — Podcast, que significa transmissdo de audio via
internet. No Brasil, o Podcast “Digital Minas”, de Danilo Medeiros, surgiu em 21 de outubro
de 2004, sendo este o primeiro Podcast brasileiro desenvolvido para falar sobre tecnologia em
geral e 0 mais conhecido no Brasil é o "Mercaste" do site "Jovemnerd".

No projeto “Cidadania ecologica: linguagem mididtica e sustentabilidade”, buscamos
essa possibilidade para o trabalho escolar envolvendo o Podcast. O importante nessa
propositura ndo € a técnica utilizada para a criacdo de um site de postagem na Web, e sim o
seu processo de criagdo e o contetdo tematico incluso no Podcast.

Esse € o maior desafio do Podcast escolar que consideramos uma ferramenta cidada
direcionada a sustentabilidade planetaria, com recursos das TICC. Entendemos
sustentabilidade como meio de convivéncia humana harmoniosa entre si, entre 0S espacos
habitados e modo de vida, entre fontes fornecedoras de vida, como alimentagéo e producgéo de
bens de consumo.

Para Moran (2013), as tecnologias servem de apoio a aprendizagem. Considera o Wiki
e 0 Google Doc importantissimo na elaboracdo de ideais, para a escrita colaborativa, pois
ajuda a melhorar o que os outros colegas fizeram, mas também contribui para o
amadurecimento da turma porque promove a aprendizagem entre pares.

Com o auxilio das TICC, é possivel, com poucos recursos, propor — através de um
Podcast, programa digital de audio —, uma educacdo promotora de dialogo com diversos
setores da comunidade escolar ao se contemplar diversos assuntos, a fim de fortalecer a
sustentabilidade entre pares, fortalecer a cidadania, questionar valores, conhecer a cultura
local, entre outros.

Podcast envolve producéo, transmissao e distribuicdo na internet de arquivos de audio
que podem ser ouvidos em aparelhos moveis, como MP3, celulares, notebooks, tablets e
outros. Para Moran (2014), o uso do Podcast, na educagéo, é mais vantajoso quando os alunos
sdo produtores dos seus préprios programas e o interesse dos alunos torna-se maior quando
produzem as informacgdes do que ser meros ouvintes de materiais ja prontos. Ele ressalta,

também, que ndo ha dificuldade na criacdo de um Podcast, j& que a linguagem deste €
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familiar e habitual & geracdo digital, ainda ressalta que o Podcast ndo pode ser falado como
instrumento Unico ou prioritrio, mas como um utensilio de producdo, comunicacdo e
publicacéo agregada.

Entendemos que o beneficio desse meio de comunicacdo a educacdo é provocar 0
interesse e a adesdo dos alunos. Por isso, devemos oportunizar os alunos a proporem
contetdos que de fato tenham interesses e com isso fazé-los perceber que a divulgacdo de
ideias veiculadas em uma midia de comunicacdo sempre tem alguém interessado em
manipular e conquistar poder. Dito assim, é preciso estimular o senso critico dos alunos como
ouvintes relacionados a quem produz e para quem produz e quais grupos sociais detém o

poder dessa midia.

2.3.3 Elemento constitutivo do Podcast

Para a criagdo de um Podcast, devemos considerar alguns elementos que se
assemelham a qualquer estrutura de eventos artisticos. O Podcast necessita de pré-producéo,
nesse momento, deve haver uma preparacao sistematica daqueles que participam diretamente
na producdo do que se vai fazer, como vai ser feito e por que fazer; neste ponto, concebe-se
uma pauta, ou seja, um roteiro que serve de guia para gravacao; a producdo ¢ o momento da
gravacdo propriamente dita, o participante ja ensaiou e ja sabe a sua funcdo no Podcast; e a
pos-producdo € o momento da edicdo da gravacao e publicacgéo.

Segundo Mitocondria (2013), no blog como criar e guiar seu Podcast, diz a pauta € o
roteiro que ajuda na execucdo da gravacdo. Ela mostra o caminho de consulta do assunto, mas
ndo o limita. H& varios tipos de pautas para o Podcast: (i) programas sem pauta, conhecidos
como bate-papo informal, ninguém escreve ou prepara nada, de modo que apenas escolhe-se
um tema para a conversa. Esta escolha corre riscos porque ndo se preveem os resultados de
uma gravacao assim. (I1) a pauta-guia é composta por topicos a serem abordados e serve para
orientar apresentacdo dos integrantes, do tema, dos subtemas especificos, de curiosidades, das
opiniBes dos participantes, contatos dos convidados e enceramento.

Desta maneira, facilita a gravacdo que contenha mais opiniGes e histérias pessoais
porgue os participantes ndo se perdem na gravacao e todos terdo uma nogdo do momento de
falar. Sendo a pauta-guia modelo para qualquer pauta; (iii) a pauta lembrete traz pequenas
informacdes e curiosidades relacionadas ao assunto e ajuda a ndo esquecer datas, nomes, links
etc; (iv) pauta informativa ideal para o Podcast didatico por ter uma gama de contedo maior,

dividido em temas e subtemas, e cada um contém informagdes precisas e detalhadas sobre o
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assunto a ser informado. Esse tipo € mais complexo e pode variar de Podcast para Podcast;
(v) pauta-transcrita € a mais peculiar das pautas porque é o proprio Podcast e exige apenas
uma pessoa que fard uma leitura de pauta parecida com a leitura de um mondlogo. Para isso, €
preciso uma boa diccdo e conhecimento da lingua.

Para facilitar as gravacGes de Podcast, Mitocondria (2013),6é importante: i) o0s
participantes conhecerem o assunto em profundidade, desta forma evita-se detalhar a pauta;
(i) fazer pautas com histdrias de vida, com profissionais de areas especificas; acontecimento
recente quando se possa emitir opinido, tudo isso ajuda a manter a conversa empolgada.
Também, pode acontecer o contrério, ou seja, 0 assunto nao seja conhecido, para isso é bom
que se faca pesquisa para o fato em si, nesse caso, € necessario detalhar a pauta para se
assegurar de que ndo esqueceu pontos importantes do assunto.

Dica importante é fazer resumo do assunto para poder ler com seguranga como se
estivesse falando; (ii) o contetdo do Podcast s6 funciona com algo de interesse de quem o
faz, de quem gosta de aprender, de quem pesquisa e de quem gosta de falar; (iii) € importante
estudar o assunto dos entrevistados, caso contrario ndo sabera comentar ou fazer perguntas
dentro do assunto; (iv) utilizar fontes confiaveis na internet, livros e documentarios, entre
outros, para fazer a pesquisa.

Enfim, quanto mais informacdo tiver, mais qualidade terda o Podcast. Para esse
programa digital, desenvolveu-se um glossario na lingua inglesa de suma importancia para a
criacdo de um Podcast. Os termos Podcastais sdo: (i) o Podcasting — avisos sobre as
atualizacdes dos arquivos de audios, publicados via Internet, baixado automaticamente; (ii) o
Podcast, denominagdo usada para o contetdo via Podcasting; (iii) Podcaster, pessoas que
criam um Podcast; (vi) Podsfera, todo o conhecimento exigido para se produzir o Podcast e
dos Podaster; (v) Podase sdo musicas que ndo exigem direitos autorais e que podem ser
usadas para compor o Podcast; (vi) o iPod, reprodutor de masica mével de MP3 fabricado
pela Apple; (vi) o Free, um agregador de midias, endereco onde se faz uma assinatura de um
Podcast; (vii) Agregador de feed, programa de verificacdo das atualizagdes e download dos
Podcasts para um computador. (viii) O XML - abreviatura de “Extensivel Mark-up
Language”, linguagem de programacdo de pagina na internet que consente personalizar,
organizar e apresentar as informacdes na rede; (ixX) RSS — abreviatura de “Riche Site Sumare”
permite que o usuario acesse, diretamente, os conteddos de interesse em varios sites de

diversos formatos como texto, dudio, videos entre outros.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS EDUCACIONAIS

Nesta parte do relato, apresentaremos 0s pressupostos teoricos, o Holismo, a
ecopedagogia, e a pedagogia Freireana que influenciaram a concretizacéo das acoes realizadas
no projeto “Cidadania ecologica: linguagem midiatica e sustentabilidade”, enderecada a uma
formagdo cidadd consciente de valores ecoldgicos e de sustentabilidade, bem como a
enfatizacdo do humanismo como caminho para a civilidade. Desta forma, defender a
educacdo ligada a capacidade de criar interrogacdes, expectativas e interesses que contribuam
para a formacéo e para mudancas significativas dos nossos alunos relacionadas a sensibilidade

planetéria e, consequentemente, a sociedade.

3.1 HOLISMO - O PARADIGMA INTEGRANDO OS SENTIDOS

Uma nova forma de pensar, de sentir ndo pode ser referendada pela concepgéo
mecanicista de Descarte e Newton e sim por uma visao holistica e ecoldgica referendada no
paradigma emergente, trocando o pensamento da teoria linear para o pensamento da teoria da
relatividade. E preciso entender que as mudancas culturais de um povo promovido pelas
TICC tém efeito domind, ou seja, altera varios sistemas sociais: o familiar; o econémico; o
educacional; o trabalhista; o institucional; o politico; o religioso além do estético e ético, e,
como consequéncias dessas transformacoes, emerge uma cultura cidada.

O cognitivo do individuo € influenciado pela cultura, pela coletividade, pela lingua,
pelos conceitos, pela comparacdo, pela associacao, pelo audio, pelas imagens entre outros, por
conseguinte, ha alteracdo na memoria que, por sua vez, sofre mudancas na maneira de
transmissdo e de representacdo da informacédo e do saber, provocando mudancas no sistema

ecologico, nesse Alamiré, Lévy (1994, p.124), assegura que:

[...] o meio ecoldgico no qual as representacdes se propagam, € composto da
mente humana e rede técnica de armazenamento de transformagdo e
transmissdo de representacGes. O surgimento da escrita e da informatica
transforma o meio no qual as representacdes se propagam, modificando a
sua distribuicéo.

De acordo com estudos na area socio-cognitiva, a cultural globalizada e a transmissao
do saber nos levam a pensar em um cidaddo césmico que tenha direito de se apossar dos
instrumentos dessa nova realidade cultural, de ser ativo no mundo, de ser preparado para

criticar, produzir informac6es que afetam a convivéncia social.
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O novo paradigma ideal para entendemos o estudo da vida na sua totalidade € o
Holismo. Branddo at. al. Smuts apud Creme (1991) afirma que Holismo (holos = todo) é o
termo que define, com clareza, a vida como criagéo resultante de um conjunto no universo e
ainda diz que essa criacdo ndo sO se refere a substancia inorganica ou organica, mas,
sobretudo, a mais sofisticada ideia de espirito humano.

Para Moraes (2001), o paradigma emergente renova o conceito de ecologia porque
traz, em si, a cosmovisdo quantica, que € o sistema que enfatiza o todo em vez das partes.
Nele, a visdo ecoldgica adota a interconectividade, a interdependéncia e a interatividade de
todos os elementos da natureza, em um completo entrosamento dos individuos e das
sociedades. Demonstra, ainda, que tudo é energia, € movimento, é sistema vivo e aberto, que
trocam energia com o0 seu meio.

Em decorréncia desses novos conceitos, a escola também mudou. A escola,
atualmente, deve ver a singularidade no aprendiz, ou seja, um ser na sua totalidade envolto
nas suas especificidades. E fundamental reconhecer os estudos da neurociéncia e as
descobertas da ciéncia cognitiva que comprovam a existéncias de diversos tipos de
inteligéncias e, consequentemente, diferentes maneiras de aprender, de lembrar, de resolver
problemas, de compreender ou de representar algo. Portanto, ao considerarmos estas
mudancas, devemos ser capazes de entender que ndo se aprende tudo e que é preciso fazer
escolhas na vida e, para uma boa escolha, é necessario sermos bem informados.

Behrens (2013), os novos estudos sobre aprendizagem deve considerar 0 novo
paradigma emergente, aliados a visdo holistica que considera o ser humano na sua totalidade,
com suas inteligéncias multiplas, formando profissionais humanisticos com ética e
sensibilidade. A autora dialoga com diversos educadores, a saber: Morais; Moraes (1997),
Pimentel (1993), Gutiérrez (1999) e Behrens (1999) que se dedicaram ao estudo sobre o
paradigma emergente e que, segundo a autora, trazem pontos em comum: buscam a visdo da
totalidade, mudancas de reproducdo para a producdo de conhecimento e o enfoque na
aprendizagem da pratica pedagogica.

Branddo; Crema (1991), o principio da ideia do Holismo diz respeito ao fato de a
evolucdo das espécies ndo acontecer separadamente. H4 um continuo evolutivo entre matéria,
vida e morte. A ideia de separacdo entre as ciéncias fisicas, as ciéncias bioldgicas e as
ciéncias humanas fragmentam a estrutura do individuo em corpo, mente e emocao.

Behrens (2013), a visdo holistica considera o procedimento de formacdo de uma
sociedade estruturada na formacdo de individuos que valorizem os principios éticos, da

dignidade humana, da paz, da justica, do respeito, da solidariedade e da defesa do meio
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ambiente. E nessa perspectiva que desenvolvemos a nossa pesquisa focada na formagédo de
cidaddos pensantes comprometidos com a sustentabilidade da vida e com o bem-estar de

todos.

3.2 A ECOPEDAGOGIA - CAMINHO DE INTEGRACAO E RETORNO DO SER
HUMANO COM SUA ESSENCIA PRIMEIRA: A NATUREZA

Acompanhando essa linha de pensamento holistico, temos a ecopedagogia de
Gutiérrez; Prado (2002), na qual a aprendizagem esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento sustentavel e, consequentemente, a criacdo e a promocao de uma cultura de
sustentabilidade. Nessa pedagogia, a educacdo esta centralizada na formacdo do cidadéo
comprometido com a vida. Em decorréncia dessa propositura, temos pontos relevantes a
serem expostos. (i) harmonia ambiental estd diretamente ligada aos valores éticos como
convivéncia com a diversidade de género, respeito, igualdade social, aceitacdo da
biodiversidade entre outros; Dessa maneira, o individuo recupera a harmonia com a natureza
e, consequentemente, com a sociedade planetaria, assim, o trabalho pedagogico se inicia a
partir da vida cotidiana. (ii) Ecologia sustentavel se fundamenta na percepg¢do do ser humano
no papel que desempenha no ecossistema planetario, e (iii) sociedade sustentavel s6 ocorre
quando héa profundo respeito pelas etnias e culturas. A ecologia € uma ciéncia de relacbes
entre todos os seres do universo, sendo, 0 ser humano, apenas uma espécie entre tantas, é mais
do que natural estabelecer relacGes de interdependéncia, de interconexdes de auto-organizagdo
nos mais diferentes ecossistemas. O grande desafio, hoje, é criar novas formas de ser e de
estar no mundo.

Para Gutiérrez; Prado (2002), o cotidiano das nossas vidas esta diretamente ligado a
ecologia. E preciso entender a ecologia do eu e a ecologia socioambiental. Somos conscientes
da degradacgé@o que ocorre na natureza e nas relagdes humanas, sabemos do desenvolvimento
acelerado das tecnologias e 0 pouco cuidado que se tem com valores éticos. Esses fatos,
simultaneamente, causam um desequilibrio social que gera crises gravissimas; 0S novos
agentes da cidadania ambiental devem ser capazes de (i) compreender as causas e as
consequéncias desse desequilibrio para poderem criar um novo contexto socio ambiental; (ii)
relacionar a ecologia do eu com a nova cidadania ambiental; e (iii) sentir a vida na sua
esséncia.

Para esses autores, 0 processo de aprendizagem desenvolvido na ecopedagogia tem,

como principio basico, a conjugacgéo de aprendizagem com a vida cotidiana. A aprendizagem
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é direciona ao aprendiz para que compreenda a relacdo de cidadania ambiental e a cultura de
sustentabilidade.

Para isso, ha oito caminhos a serem seguidos: (i) o caminho é construido numa préatica
flexivel, processual e holistica; (ii) compreender que a educacdo € um processo de elaboracéo
de sentido; (iii) a aprendizagem depende da atitude do sujeito, e este aprende quando estd
disposto, aberto, curioso, receptivo a grande quantidade de conhecimento produzido pela
humanidade, ou seja, a aprendizagem sé ocorre quando o interesse de quem aprende se
estabelece no sujeito consciente do processo educativo; (iv) o processo de aprendizagem
acontece com dialogo horizontal; (v) priorizar a intuicdo, ndo como oposicao a raz&o, para
valorizar a criatividade, os sentimentos, a imaginagdo, a intuicdo. Para aprender ndo basta
apenas compreender e conceituar, € preciso querer, agir, sentir, compartilhar, viver e
expressar; (vi) o processo e o produto estdo intrinsecamente inter-relacionado. A educacéao é
produtiva quando o resultado é imediato e deve acontecer com as interrogacgdes suscitadas no
dia a dia; (vii) a recriacdo do mundo é a liberdade de expressdo dada ao sujeito aprendiz
diante de vivéncias sociais, politicas, econdmico-politicas e econdmico-culturais presenciadas
no cotidiano.

Por Gltimo, temos (viii) a avaliagdo do processo de aprendizagem que resulte em um
produto que proporcione prazer e satisfacdo ao aprendiz durante a sua elaboragdo. Desta
maneira, acontece a autoaprendizagem e, como decorréncia, a esséncia da avaliacdo. Para
isso, é importante observar algumas atividades que servem de instrumentos de avaliacdo, tais
como: a apropriacdo dos conteudos; o desenvolvimento e a mudanca de atitudes; o
desenvolvimento da criatividade; a capacidade de relacionar-se e de expressar-se com Sseus
pares.

A riqueza desse processo de ensino-aprendizagem é a percepcao de que o cotidiano
também € conhecimento. Para isso acontecer, é preciso fazer registros escritos, graficos,
audiovisuais, entre outros, para que se tenha consciéncia das relagfes cotidianas como
promotora de saber e, a partir desse saber, haja transformacdes nos sujeitos envolvidos no
ensino-aprendizagem, que, por sua vez, promove uma cidadania plena.

Gadotti (1993) procurou responder o que seria uma escola cidadd através do
entendimento de varios pensamentos histéricos de concepgbes filosoficas e educacionais
(Rousseau, Durheim, Dewey, Gramsci, Bordignon) — concluiu que a escola cidada e aquela
que tem principios democraticos, que tem um carater comunitario, seu espaco € aberto e serve
para desenvolver a cultura; é autbnoma, valoriza o educador, 0s projetos pessoais e coletivos,

preza pela criatividade, tem disciplina sistematizada e progressiva, € um laboratorio aberto a
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maltiplas atividades humanas, as agdes interventivas sdo continuas e cada escola desenvolve
suas acOes de acordo com sua demanda. Assim sendo, podemos dizer que a escola cidada tem
autonomia para fazer as transformacGes necessarias promovidas pelos atores que nela se

encontram.

3.2.1 A casa de todos os nés: a terra

Os processos educacionais estdo essencialmente ligados ao modo como nos
relacionamos com o mundo, com a natureza e com as pessoas. Assim, educar exige cuidados
com as diversas formas de se praticar o ensino-aprendizagem. O filésofo Leonardo Boff
(2012) com a colaboracdo do professor Romualdo Dias, em suas palestras sobre ecologia,
propBe quatro dimensdes diferenciadas da visdo ecoldgica tradicional, cujo principal objetivo
é definir o meio ambiente relacionado aos recursos da natureza. O autor estabelece quatro
dimensdes correlacionadas a ecologia. (i) a ecologia ambiental percebida como algo dentro de
nos e interligada aos demais seres terrestres formando o ambiente inteiro que deve ser cuidado
por toda comunidade terrena, pois o planeta Terra é a nossa Casa Comum; (ii) a ecologia
politica e social diz respeito ao modo de vida das pessoas no trabalho, no relacionamento
interpessoal e na produgdo de bens de consumo, também, refere-se a igualdade social, a
politica e a diversidade de género, a diminuicdo da desigualdade econémica e ao cidadao
participe na construcdo de uma democracia socioambiental sempre aberta a modificagdes; (iii)
ecologia mental que dizer que devemos ser cosmocéntricos e biocéntricos e, para isso, temos
que mudar alguns conceitos: a ignorancia do valor da terra para nossa sobrevivéncia, 0
antropocentrismo, o racionalismo sobrepondo a sensibilidade e a compaixao, o individualismo
cultural, a competicdo e o consumismo; (iv) ecologia integral busca entender a sincronia da
energia cosmica que sdo: a gravitacional; a eletromagnética; e a nuclear forte e fraca; que
constitui o principio da vida em todos os sentidos, desde sua origem a como eles se sustentam
no processo da evolugdo ainda em curso e, nesse sentido, fazer o ser humano desenvolver a
cosmovisdo da totalidade na sua criacdo e acostumar a ver o todo e ndo as partes, o Holismo
ndo se propde a fragmentacgdo; ele significa a soma das partes, e cada parte € uma e diversa
em suas partes, que estdo sempre articuladas entre si formando a totalidade. Desta maneira, a
escola nos seus pressupostos metodologicos, pode formar cidaddos comprometidos com a

vida, que, no nosso entender, é consciéncia, sabedoria e palavra.
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3.2.2 A autolimitacéo do ser humano com referencia a natureza

O ser humano racionalista acreditou, durante décadas, que tinha amplos poderes sobre
a natureza. Assim sendo, buscou nela todas as fontes de energia para a construcdo das suas
invencgdes sem considerar a finitude desses elementos e sem considerar os danos que elas
poderiam fazer ao planeta. Nas Ultimas décadas, cientistas do mundo todo alertam que temos
que mudar a nossa relacdo de producdo e consumo com o planeta sobre pena de
desaparecermos da face da Terra.

A educacdo como caminho de formacdo cientificista, humanista e ambientalista tem
procurado incluir no curriculo escolar, no caso, 0s PCN, os temas transversais que se referem
a questdes ambientais entre outros e a grande questdo é: como as disciplinas com seus
conteddos especificos integram essa tematica?

Dias apud Boff (2012) ndo tem como fazer apud elenca algumas dindmicas que podem
ser usadas na formacdo dos discentes, e acrescentariamos, também, dos docentes. A questdo
central da dindmica é: como fazer tarefas educativas que consigam envolver as pessoas no
tema de estudo? Como fazer com que 0 pensamento inquiete o corpo de cada um no momento
da palestra ou da aula? Para isso € preciso ter um cuidado especial com o ambiente
educacional, desde a limpeza do espaco a manutencdo de um ambiente acolhedor para receber
as pessoas; exposicao da tematica para que todos saibam o assunto da aula ou da palestra.

O autor trabalhou as dindmicas com temas referentes as quatro ecologias. A grande
preocupacdo delas é evitar que os participantes fiquem passivos diante do tema, de modo a
possibilitar uma passagem do conhecimento para a vida dele. As dinamicas propostas estdo
organizadas de acordo com o publico-alvo; (i) ecologia ambiental: a primeira consiste na
formacdo de uma roda dentro de outra roda, de modo que figuem em duplas, a partir desta
posicao, os participantes criam um didlogo instigado por indagacdes. Esta maneira é a forma
encontrada para tirar o participante da passividade com vistas a possibilitar que a interligagéo
deles aconteca através da troca de ideias; (ii) ecologia politica e social: a segunda dindmica
estd relacionada a troca com a natureza que se faz todos os dias. Os participantes fazem
deslocamento no espaco, observando a respiragéo, sendo esta a primeira troca com a natureza.
Depois disso, sdo distribuidos copos com agua para que 0s participantes saboreiem
devagarzinho e, depois, compartilnem com os colegas essa outra experiéncia de troca com a
natureza; (iii) ecologia mental: a terceira dindmica acontece com as fotos do nosso lugar. Os

grupos séo convidados a desenhar uma imagem que represente o lugar onde vivem.
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Em seguida, os integrantes analisam os desenhos; enquanto isso, o professor observa
se as descri¢des envolvem ou ndo o meio ambiente. Em seguida, os participantes voltam aos
seus grupos para desenhar o lugar dos seus sonhos e, durante o debate, o educador questiona a
presenca ou ndo das quatro ecologias; (iv) ecologia integral: o educador solicita aos
participantes a terem contato com o outro de olhos vendados. Para isso, 0s participantes
devem se deslocar com cuidado para ndo atropelar os outros a fim de formarem uma roda. O
objetivo dessa dinamica € promover a reflexdo sobre a ecologia politica e social. Apos a
experiéncia, criar uma roda de debate. Nesta dinamica, entra o conceito de cooperacédo; (v)
desenvolver o pensamento de cada participante. E solicitado do participante um desenho que
demonstre o estado de &nimo em que eles se encontram e a partir dele estimular o debate e,
consequentemente, a promocao da fala; (vi) 0 momento de interior com a natureza exige o
siléncio. Os participantes sdo convidados a observar a natureza em siléncio e depois
compartilhar as sensacfes com os demais; (vii) observar como o tema provocou ou ndo 0s
participantes indagando-os: que modos de compreender a ecologia me auxilia em minha
relacdo com os outros; o que entendi sobre esta abordagem ecoldgica?; (viii) o que podemos
fazer no lugar que moramos em relacdo a natureza? Os participantes apresentam o que ja foi

feito na comunidade e que atividades ainda devem ser realizadas.

3.3. PEDAGOGIA DA AUTONOMIA FREIREANA

Quando nos propusemos a discutir sobre a cidadania ecoldgica com sustentabilidade,
ndo podiamos nos refutar de recorrer aos saberes da Pedagogia da Autonomia, de Freire
(1996).

A teoria Freireana ensina que o0 ensino-aprendizagem deve passar por etapas
importantes: pesquisa; testemunhos; novidade; metodologia; estética e ética; respeito;
reconhecimento cultural; criticidade. Essas etapas se desenvolvem em grau de igualdade de
quem aprende e de quem ensina.

Quanto aos principios educacionais de ensino-aprendizagem elencados neste projeto,
frise-se que foram fundamentados na pedagogia da autonomia de Freire (1996). Para ele, a
relagdo com o outro, ele ou ela, parte de um principio basico que é o respeito matuo sem que
haja a pretensdo de conquista de ambas as partes. O professor deve passar segurangca ao
discutir, analisar um fato e da a sua opinido independentemente do governo. A seguran¢a do

educador ndo deve se pautar no discurso que faz presumir que ele é onisciente e sim na
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premissa de reconhecer que € um ser aprendiz. Também ressalta sobre a diversidade de
noticiarios nas midias e que o educador ndo deve desconhecé-los e, sim, uséa-los para discutir.

O principal livro, de Paulo Freire(2013), se intitula de ‘Pedagogia do Oprimido’ e boa
parte dos conceitos pensado pelo educador: educacdo problematizada, educacdo dialdgica,
educacdo conscientizadora, critica, politica e libertadora est4 nesta obra. A cerca disso ele
afirma que nessa visdo ndo cabe um educacdo bancéria. Propde ao ato de educar uma relagéo
horizontal e dialdgica, uma mediacdo entre o educador e o educando indispensavel ao
processo de conhecimento. Entdo, ele propde que o educador leve em consideracdo o
conhecimento que educando tem e coloque isso como pratica educativa; que a relagdo de
educacdo deve ser processada nas praticas educativas tanto pelo educador como pelo
educando, isso se da tanto fora ou dentro da sala de aula. Desta forma, com a superagdo dessa
pratica bipartidaria: educador x educando, ocorrera em uma educacdo participativa e
transformadora e para ela acontecer deve ser mediada pelo didlogo; que os dois sujeito
envolvido no processo aprendem simultaneamente e que o processo do conhecimento esta

sempre em movimento.



43

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este relato de experiéncia teve como procedimento metodolégico 0 processo
etnografico ja que abordamos questdes relacionadas a vida individual, a coletividade, a
valores e a cultura adquirida de geracGes anteriores, bem como, as novas atitudes e modos de
comunicagdo presentes em atividades individuais e de grupos. Assim sendo, procuramos

identificar e compreender o padrdo de vida desenvolvido nessa comunidade escolar.

4.1 ACOES ETNOGRAFICAS DA PESQUISA - NATURALIDADE, COMPREENSAO E
DESCOBERTA

Guiamos o projeto “Cidadania ecologica: linguagem midiatica e sustentabilidade” pela
abordagem etnogréfica”, voltada para o campo da pesquisa qualitativa. A razdo dessa escolha
deveu-se as caracteristicas intrinsecas de como se investiga a cultura local envolvida na
pesquisa. A etnografia compreendida como traco de uma cultura sem importar qual seja. O
gue devemos considerar é a concepc¢do do pensamento do nativo integrado a cultura estudada
(SPRADLEY, 1979 apud FINO, 2008).

De acordo com Fino (2008), a inovacdo da pedagogia agrupa um grande numero de
pesquisadores e muitos deles sdo brasileiros. Eles sdo incentivados a se envolver em estudos
orientados a abordagem etnografica delimitada em compreensdo e interpretacdo dos
fendmenos educativos mediante a imersé@o na cultural local; a entender as turmas e as escolas
como entidades culturais autbnomas e diferenciadas, também, incide sobre relagbes entre
escola e comunidade envolvente e que sugerem observacdo participante; ainda, admitem a
subjetividade do pesquisador como material e aporte para a classificacdo e a concretizacdo
epistemoldgica da etnografia enquanto método de averiguacdo em educacdo. S&ao esses itens
que promovem a inovacgdo pedagdgica na investigacao etnografica (FINO, 2008).

Quanto a questdo de interpretacdo, Sabirdn (2001 apud FINO, 2008, p.3) adverte sobre

0 método de investigacdo etnografico:

A etnografia, como método de investigacdo originario da antropologia,
esgotava-se numa finalidade estritamente descritiva, e a etnografia escolar,
nessa mesma linha, seria a mera descricdo da cultura escolar. Ora, Sabiron
esclarece que a Etnografia da Educacdo, investigando de e sobre instituices,
grupos e organizacOes sociais, supera a estrita dependéncia descritiva, ao ser
entendida como devedora de um enfoque pluridisciplinar, uma vez que é
pluridisciplinar o saber disponivel sobre essas instituicdes, grupos e
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organizagdes. De modo que se mantém a dependéncia descritiva, mas como
base sobre a qual se interpreta. E continua, afirmando que a dupla vertente
de pensamento e de accdo, assim como a finalidade consciencializadora e
dialéctica da investigacdo sobre o conjunto dos fendémenos educativos
conferem & investigacdo etnografica uma intencionalidade distinta da
etimoldgica: a interpretacdo e a critica.

Concomitantemente a esse pensamento, deve-se estruturar a pesquisa etnogréafica
voltada para esclarecer fatos ocorridos em comunidade escolar e organizacdo social, por
serem estas provedoras de questdes relativas a pluridisciplinaridade. Assim sendo, a questdo
essencial da pesquisa etnografica, que é a descricdo, ganha novo enfoque que é a
intencionalidade de analise de interpretacdo e da criticidade.

Melhor do que uma descri¢do é o olhar do sujeito envolvido em praticas pedagdgicas
— aluno e professor, que, a partir dai, podem ter uma visdo critica e interpretativa das
vigéncias ortodoxas da educacao.

Na inovacdo etnogréafica, tem-se a concepcdo etnografica da educacdo que se mostra
desafiadora porque ndo permite a experimentacdo. O sujeito é observado dentro do seu
ambiente natural. Dai vem a complexidade e o poder de um poderoso instrumento de
compreensdo do dialogo intersubjetivo das praticas pedagogica. O pesquisador é conhecedor
do contexto da comunidade estudada e dela faz parte como narrador dos dialogos entre
sujeitos (FINO, 2008).

Para Genzuk (1993, apud FINO, 2008), o trabalho de campo é uma experiéncia
altamente pessoal. Cabe, ao pesquisador, o papel de interligar os procedimentos da pesquisa
de campo com a variacdo situacional. Essa habilidade de articulacdo dos fatos confere
personalidade a pesquisa; pode-se dizer que, neste intento, ha o risco de ser bem sucedido ou
ndo nos casos estudados.

Dentre os estudos etnogréficos, encontram-se definicbes quanto a observacao
participativa. A observacdo participante € detentora de uma etapa de intensa relacdo do
pesquisador com o objeto pesquisado, porém, as informacbes sdo coletadas de maneira
ordenada (BOGDAN; TAYLOR, 1975 apud FINO, 2008).

A observacao participante inicia-se desde a chegada do investigador até a sua saida.
Enquanto atuar, o pesquisador entrara pessoalmente no contexto local, partindo dos seus
conhecimentos. Durante a permanéncia no campo, o pesquisador recolhe os dados
diversificados. O observador participante aprende com a cultura local. Também, pode fazer
uso de entrevistas, conversas ocasionais, documentos oficiais ou pessoais €, ainda, relatos dos
nativos, demostrando as vivéncias deles (LAPASSADE, 2001 apud FINO, 2008).
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De acordo com Lapassade (2001 apud FINO, 2008), o método da etnografia de
observacdo participativa abrange trés tipos: o primeiro, observacdo participante periférica — é
quando o investigador considera importantes os dados colhidos e que demonstrem a viséo de
mundo dos observados, mas ndo sdo dados centrais da pesquisa; 0 segundo — observacao
participante ativa permite um envolvimento do pesquisador com a comunidade estudada
desde que se mantenha o olhar de observador; e, o terceiro — observagdo participante
complexa, divide-se em duas subcategorias: por oportunidade — quando o pesquisador ja é
parte da situacdo que ird estudar e, por conversao, quando o pesquisador torna-se o fendmeno
que estuda.

A anélise racional do método etnografico, segundo Genzuk (1993 apud FINO, 2008),
diz respeito ao método de observacdo muito proximo de quem investiga e de quem participa.
Ha trés tipos de dados: alusbes; exposicbes e fragmentos de documentos, que originam, em
um Unico produto, a descri¢do narrativa. Esta abrange a representacdo gréfica, esquemas e
objetos que auxiliam a contar a histdria.

Genzuk (1993 apud FINO, 2008) definiu os trés principios racionais que dirigem o
método etnogréafico: i) Naturalismo — considera essencial o contato humano, pois, sem ele,
inviabiliza a pesquisa social que busca compreender o comportamento humano e ainda diz
que 0s acontecimentos e 0s processos sociais devem ser especificados em ralagdo ao contexto
onde transcorrerem; ii) Compreensdo abrange a capacidade do pesquisador em perceber o
objeto de analise inserido na cultura local e ser, também, capaz de se distanciar de situacdes
familiares, porque, numa sociedade globalizada e em ambientes educacionais, mesmo em
situacdes proximas, ha pensamentos diversificados, portanto, atendo-se apenas a descrever e a
problematizar. iii) Descoberta esta relacionada ao processo indutivo ou baseado no que é
encontrado, ao invés da investigacao por testagem de hipdteses explicitas.

Estas podem levar ao erro devido a incerteza da verdadeira natureza do fenémeno
estudado. Apesar disso, as hipéteses em determinados trabalhos sociais sdo importantes
porque orientam o foco da investigagdo, mesmo que, ao longo do desenvolvimento da
pesquisa, haja mudancas substanciais. Desta mesma maneira, pode ocorrer no processo
indutivo, que envolve explicagOes e descri¢des de ideias no percurso da investigacdo. O
método etnografico considera estas ideias o centro da investigacdo e ndo como pré-requisito
para iniciar a investigagao.

As funcbes da investigacdo social, tida como etnografica, segundo Hammersly (1990,
apud FINO, 2008) sdo as seguintes: i) o estudo do comportamento das pessoas no contexto

habitual; ii) a conversagéo informal e a observagéo de fontes diversificadas servem de dados
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importantes para o estudo; iii) a coleta de dados ndo segue uma estrutura planejada anterior a
pesquisa; iv) 0 numero de pessoas pesquisadas ndo deve ser muito grande; v) a analise dos
dados deve abranger a interpretacdo de sentido e o desempenho de a¢Ges humanas (FINO,
2008).

Uma questdo relevante para a pesquisa etnografica é destacada por Erickson, de ajuste
com André (1997, apud FINO, 2008, p. 7), referente a descricdo pormenorizada e ao estudo
etnografico, segundo os autores, ndo é certo confundir a observacdo de dados com a
observacao participante que sé@o as interacOes e as acdes sob o ponto de vista dos envolvidos.
Assim, “a etnografia deve centrar-se na descrigdo dos sistemas de significados culturais dos
sujeitos estudados, o que vai muito além da descricdo de situacdes, ambientes, pessoas ou da
mera reproducdo do seu discurso e dos depoimentos”.

Os autores afirmam que ha também a possibilidade de uso do video como um texto
basico, sendo visto como uma espécie de micro-etnografia ou de micro-anélise, em
substituicdo ao texto narrativo. Essa tendéncia vem ocorrendo na &rea de educagdo e obtendo
excelente resultado.

No artigo de Sousa (2000, apud FINO, 2008) publicado na revista de Psicologia
social, hd um questionamento sobre a origem dos estudos etnograficos na educacédo. Indaga-se
sobre a origem dessa investigacdo ser proveniente das raizes anglo-saxénicas, germanicas ou
francofanas. Sousa (2000, apud FINO, 2008), separa a definicdo de etnografia e etnologia
sobre classificacdo sugerida por Rockwell (apud FINO, 2008), ao afirmar que a antropologia
trata do amontoado de saberes sobre fatos sociais e culturais tipicos daquela localidade,
demarcada no tempo e no espaco e a etnologia se propde a reconstrugdo evolutiva e
comparativa do homem.

Para Fino (2008, p. 9), o grande problema ainda residiu em:

[...] como compreender a cultura escolar, presumindo-se que sou nativo dela,
sem a tornar estranha? E, paradoxalmente, como entendé-la sem me
submergir nela e olha-la de dentro? O problema era, e continua a ser, 0 como
se concretiza essa contradicdo, apenas aparente, entre afastar-me, para ser
estranho, e integrar-me para (voltar a) ser um com o objeto do meu estudo,
ao ponto de me tornar, eu, 0 novo estrangeiro, numa voz legitima, de dentro.

O pesquisador, com viés etnogréfico, deve se questionar e considerar as observagdes
formuladas por Fino (2008). A etnografia € um processo orientado fundamentalmente pelo
senso questionador do etndgrafo justamente por ndo seguir nenhuma técnica ou procedimento

pré-estabelecido para registrar as observacbes feitas no campo. A etnografia, como
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abordagem de investigacdo cientifica, contribui para a pesquisa qualitativa que se interessa
por fatos sociais.

O projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”, foi uma
pesquisa qualitativa com foco na experimentalizacdo na criacdo de um Podcast e utilizou-se
das proposituras da etnografia educativa a fim de validar as agOes efetivadas durante a
investigacdo da criacdo de um Podcast-rddioweb e, desta maneira, criar uma escola
promotora de valores sociais refinados e de esséncia para uma convivéncia pacifica dos seres
humanos. Para isso, utilizou-se das tecnologias digitais contemporaneas produzindo
programas de entrevistas que atenderam ao interesse da comunidade escolar e global,
também, pretendeu-se ampliar esta acdo, além de um aplicativo no celular, no blogsport,

como fonte de informacéo formativa voltada a uma cidadania ecologica.

4.2. RELATO DE EXPERIENCIA PEDAGOGICA NA INSTALACAO DE UMA RADIO
ESCOLA PARA UM PODCAST

Nesse relato de experiéncia, valorizamos o0 processo em si, mais importante do que o
produto final o Podcast, objeto, aqui, escolhido para analise de uma acdo interventiva através
de acgdes propostas no projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”,
que nos serve como registro de impressdo, de descobertas, de feitio funcional ou nao
funcional durante as atividades da instalacdo de uma radio escola para um Podcast
permitindo-nos pensar sobre o que se fez e sobre como melhorar o que foi feito.

Os pressupostos tedricos da educacdo apresentados, fundamentaram o entendimento
da nossa acdo educativa e, quando necessario, o retornamos para justificar as atividades
realizadas. Empregamos a metodologia etnografica por sermos participes do processo e, ao
mesmo tempo, observarmos o objeto de analises.

A intervencdo aconteceu na escola Municipal de Ensino Fundamental, situada no
Municipio de Santa Rita. Na primeira etapa, pré-producdo, aplicamos as atividade nas turmas
do 6° ao 9° anos, com a participacdo de cento e cinquenta alunos. Na segunda etapa, a
producdo, realizamos inscri¢des de alunos que se interessaram pela atividade radiofénica da
pré-producdo, tivemos a participacdo de 20 alunos e, na terceira etapa, a pds-producéo,
confiamos a um grupo de quatro alunos que tinham acesso a internet a incumbéncia de
finalizar e publicar o Podcast.

Dividimos este relato de experiéncia em encontros de pré-producdo, produgéo e pds-

producdo (Anexo 1). Decidimos assim porque nossa pretensdo foi experimentar a nossa
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pratica a0 modo da pedagogia do audiovisual. Eles foram agendados de acordo com as
necessidades de execucdo de atividades relacionadas a criacdo de um Podcast-radioweb.
Também procedemos, assim, por acreditarmos ser uma maneira mais facil de ensinar a
instalacdo da radio escola — Podcast, que exige acdo diferenciada daquela que costumamos
aplicar em sala de aula. Salientamos, também, que 0s encontros se caracterizam em dois
aspectos, os formais dentro da sala de aula e os informais, fora da sala de aula e com alunos
multiseriados. Eles sdo constituidos de momentos distintos, mas interligados.

Os dez primeiros encontros de pré-producdo referem-se a organizacdo, ao incentivo,
aos contatos pessoais, as questdes peculiares da criacdo do Podcast, produto midiatico etc.
Foram 10 encontros divididos em cinco formais e cinco informais. Eles ocorreram nos dias
13, 20 e 27 de abril, 02,04, 09, 11,16,18 e 28 de maio de 2016.

O trabalho se iniciou motivado pelo propdsito de resgatar a radio escola de maneira
diferente da que havia que era a cargo da supervisora, agora teriamos como protagonista 0s
alunos. A radio escola se direcionou a comunidade interna da escola, e, posteriormente, 0
Podcast — radioWeb foi direcionado ao publico extra escolar, dando maior visibilidade a
comunidade escolar.

Seguimos os trabalhos na fase de produgéo, nos dias 30 de maio e 1°,06,08,15 de
junho de 2016, tivemos cinco encontros informais com turma multiserial no contra turno, com
0 objetivo de desenvolver os temas ja acordado com a comunidade na fase de pré-producdo e
registra-los em um audio com recursos mais dindmicos e atrativos no Podcast.

Vimos que ndo s6 é possivel como é extremamente gratificante a producdo dessa
midia devido ao fato de usar ferramenta que empolga os alunos e, sobretudo, conhecer 0s
contedos que despertam o interesse e a curiosidade deles. Quando convidamos 0s
discentes a participarem desta acdo educativa, houve inquietacdo e surpresa.
N&o é preciso dizer que esse entusiasmo estava relacionado ao fato de usamos as TICC,
precisamente, o celular, a rede, computador, microfones, entre outros, para realizamos a radio
escola - Podcast mediante uma linguagem que conhecem no dia a dia.

Na terceira e ultima fase de construcdo do Podcast, aconteceram inUmeros encontros
informais devido ao fato de ser, esta fase de poOs-producdo mais direcionada ao trabalho
criativo e uso de recursos técnicos exigindo poucos alunos para a sua realizagdo. Iniciou-se
nos encontros formais nos dia 02/09/16 de agosto, e estendeu-se até 0 més de outubros em
encontros informais.

O trabalho teve um roteiro previamente estabelecido, mas néo foi totalmente seguido.

Durantes as atividades mudou-se devido as situagGes imprevistas e as necessidades detectadas
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na hora das atividades. Entdo, optamos por fazer anotacOes e ao final da pesquisa organizar

um roteiro ‘programatico’ de acordo com o que aconteceu. ( Apéndice A)

4.2.1 A pré-producéo no processo de instalacdo da radio escola Podcast

4.2.1.1 Primeiro encontro — Dialogando a gente se entende!

No dia 13/04/2016, apresentamos o projeto “Cidadania ecologica:linguagem midiatica
e sustentabilidade”, no horario das aulas, em um bate papo-informal, na quatro turmas em que
a professora pesquisadora leciona. Discutimos as midias atuais, principalmente, a TV e as
redes sociais que influenciam muito a vida dos adolescentes estabelecendo modelos e padrbes
culturais. Discutimos o que é sustentabilidade, cidadania, ecologia, protagonismo etc.; enfim,
tudo de forma simples e exemplificando com textos publicitarios (Anexo 2).

Isso se deu em uma roda de di&logo, na hora das aulas de lingua Portuguesa, em quatro
turmas do 6° ao 9° ano, para as quais a pesquisadora leciona. O objetivo, neste momento, foi
0 de perceber o grau de interesse que a instalacdo de uma radio escola — que, no decorrer das
acOes, fora transportada para um Podcast — traria a essa comunidade escolar; também,
pretendeu-se observar, detalhadamente, o contexto sociocultural da comunidade envolvida
através de temas por ela proposta e por fim definir os participantes efetivos deste evento
comunicativo.

Depois, procuramos saber: quais as midias a que eles tinham acesso? Qual a
importancia delas na nossa vida? Indagamos, também, sobre qual a experiéncia deles com a
rédio.

Obtivemos as seguintes respostas dos alunos nomeados, aqui, por letras. O X “normal,
a escola devia dar tablets pra gente e a rede pra gente entrar”. O G “bobagem essa pergunta,
ninguém vive sem se comunicar nas redes sociais”. O M “minha avo é quem gosta de radio”.
Houve muitas respostas relacionadas ao radio que referiam-se aos avés. Muitos alunos
disseram que vivem conectados a rede, majoritariamente, pelo celular. O L “escuto muita
masica no celular” e que em sala de aula “o fone esta sempre ligado”. As midias sociais como
Facebook, WhatsApp, MSM foram as mais citadas. Ainda, falamos da nossa intencdo de
retomar uma midia radiofénica na escola. Esse desejo nos ocorreu devido a existéncia, na
escola de um aparato radiofénico — mesa de som, caixas de som e microfones — quase

sucateado.
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Convidamos os alunos a assumir essa midia de comunicagdo j& existente na escola,
mas que estava desabilitada. Depois disso, dialogamos como fazer uma radio escola.
Reforcamos a ideia do protagonismo estudantil. Nela, eles podem se expressar, emitir opiniao
sobre fatos cotidianos da escolar e do bairro, entre outros. Citamos o exemplo da coleta de
lixo que estava atrasada e o lixo que se produz na escola. Quem s&o 0s responsaveis? S6 quem
joga o lixo no lugar errado? Quem vé e ndo diz, nem faz nada tem alguma coisa com essa
atitude? N&o fui eu, ndo tenho nada com isso? Entdo, o que podemos fazer para mudar isso?
Apresentamos um panfleto publicitario — Queimada € crime! Nele ha informacdes sobre a
queima de pneus, algo bastante comum na comunidade (Anexo 3)

Ouvimos algumas opinides dos alunos sobre a proposta apresentada em sala de aula
que justificam a roda de dialogo. Z disse: “Acho que é importante porque a gente vai dizer o
que a gente sente”. O D “acho perigoso porque tem muita gente que faz isso e ndo aceita ouvir
a verdade”. O C “Acho bom, a gente vai poder dizer o que a gente quer”. O L “acho legal
porque a gente aprende se divertindo”. O M “acho bom porque a gente vai fazer coisa
diferente...”. Acrescentando, a isso, ha um audio enviado por uma avé pelo whathsApp
expressando 0 medo que ela sentia pela neta estar participando desses assuntos que se
pretendem abordar no Podcast. (Apéndice B)

Ao analisarmos esta atividade, vimos que ela contempla o pensamento de Freire
(1996), ao enfatizar que o ensino-aprendizagem deve passar por etapas importantes como a
roda de conversa, trazer novidade, conhecer a cultura do lugar, oportunizar, aos educandos, a
criticidade, a ética (manifesta-se espontaneamente), o respeito e, também, colocar em pé de
igualdade quem ensina e quem aprende.

Para a ecopedagogia e a cidadania planetaria (GUTIERREZ; PRADO, 2002), a
aprendizagem passa pelo processo de desenvolver o pensamento de cada participante, e que o
cotidiano das nossas vidas esta diretamente ligado a ecologia. Ainda, a educacdo esta centrada
na formacdo do cidaddo que esta comprometido com a vida.

O entusiasmo para retomar a radio escolar fora animador. Assim, em um bate papo
informal, discutimos as regras sociais de uma boa convivéncia social que passa pelo respeito
da opinido dos outros, pelo compromisso de todos na realizagdo das atividades constituintes
da midia proposta. Assim, podemos falar de tudo com responsabilidade. Ressaltamos!

Prosseguimos em uma roda de dialogo estimulada pela leitura do livro “O que fazer?
Falando de convivéncia”, de lacocca; lacocca (1993). A estrutura desse livro €
constituida de indagacOes relacionadas a situagBes do cotidiano, todas ilustradas com

desenhos coloridos semelhantes aos de revistas em quadrinhos. As perguntas nos leva a
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refletir sobre atitude cidada de solidariedade e ética. Lemos as questBes para ouvir a opiniao
dos alunos e, assim, desenvolver a oralidade e conhecer melhor a comunidade em estudo.

No livro, as indagacdes sdo construidas com uma mesma estrutura utilizando-se do
condicionante SE para simular possiveis acontecimentos, tais como: “O que vocé faria se
encontrasse uma caixa de canetas coloridas no patio da escola? O que vocé faria se visse um
garoto dando tapas em uma garota? entre outras. Trecho do livro em quadrinhos (Anexo 4).

Percebemos que as respostas dadas a essas questdes ocorriam sem nenhuma censura.
O S “ndo faria nada, ndo era da minha conta”. O D “o0 problema é deles ninguém tem que se
meter”; O G “eu ajudaria ¢ dizia a mae dela”. O M “eu entregaria na dire¢do”. Risos! E
muitas outras respostas foram dadas que ndo consideramos adequadas para resolver as
questoes.

No entanto, a atividade nos ajudou a entender os valores socioculturais existentes na
comunidade escolar. E que temos muito que trabalhar as relacbes humanas no sentido de
civilizagdo que respeita a opinido dos outros. Inclusive a nossa que sempre estamos esperando
algo que condiga com nossa cultura de utopia de um mundo sem conflitos de valores, de
éticas e que todos vivam em paz.

A maioria se sente muito a vontade para falar sobre o desrespeito, de pegar as coisas
alheias, de fofocar, de se vingar, de revidar a uma atitude violenta. A leitura do livro foi de
grande valia, pois ajuda-nos a enfrentar situacfes cotidianas de maneira ludica baseada na
relacdo interpessoal, nos atos do cotidiano. As indaga¢des nos convidam a nos posicionarmos
diante dos acontecimentos corrigueiros; tratam-se de perguntas permeadas de valores éticos.

Essa atividade foi necesséaria devido ao teor de agressividade percebida na fala e nos
gestos de alguns alunos quando alguém discordava deles.

Colocamos perguntas mais direcionadas as atitudes relacionadas as atividades
radiofonicas:

1. Como podemos fazer uma rédio escola - Podcast, que reflita os acontecimentos do
nosso dia a dia?

2.Como vocés descrevem uma pessoa capacitada para falar a radio escola?

3. A leitura do livro estimulou a sua fala? Por qué?

No caderno de anotacOes, fizemos algumas observacOes relacionadas a fala dos
alunos. Alguns alunos disseram que tém pavor de falar em puablico, outros disseram que nédo
se incomodavam que se sentiam a vontade, pois quando querem dizer alguma coisa, dizem e

pronto. As alunas demonstraram mais medo de falar em publico e disseram que sentiam a voz
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travar, as pernas tremerem e a garganta ficar seca... Muitas vezes 0s meninos se imiscuiam na
fala das meninas.

Todos adoraram a leitura do livro e disseram que tinha muito a ver com a vida deles e
alguns acusaram os colegas de terem mentido ao responderem as perguntas do livro. Alguns
acharam besteira esse negdcio de radio, porque ja estava fora de moda, era coisa de velho.
“Agora fazer na escola ¢ bom porque ¢ uma coisa diferente”. “Para falar na radio tem que ser
uma pessoa sem vergonha, ou seja, sem timidez, que goste de se mostrar” e apontaram para 0s
alunos mais inquietos.

Desta maneira, no nosso entendimento, contemplamos o pensamento de Gadotti
(1993) quando descreve uma escola cidadd como uma escola que permite desenvolver o
principio democrético, desenvolver cultura e valorizar pessoas.

Solicitamos aos alunos que trouxessem temas que gostariam de expor oralmente aos
colegas em uma simulagio de radio. A medida que os alunos escolhiam o tema para o
trabalho, anotdvamos na lousa organizando-os em uma lista de temas. Apds esse momento, 0s
alunos formaram grupo de acordo com o tema de interesse. Os temas sugeridos: as doencas
provocadas pelo mosquito Aedes aegypti: dengue, zica, chicugunya; Doenca respiratéria: a
gripe HN1 e doenga sexualmente transmitida a Aids; Problemas relacionados ao meio
ambiente: esgoto a céu aberto, lixo em terreno baldio, poluicdo da &gua; ainda, citaram
violéncia, uso de palavrdes, indisciplina na escola, vandalismo, liberacdo da maconha entre
outros. Fizemos alguns registros fotografico do entorno da escola e do bairro para justificar a
coeréncia com a escolha dos temas. (Apéndices C)

Diante dessas escolhas tematicas, vimos como os alunos se relacionam com o mundo e
com os fatos que acontecem no seu dia a dia. H& muita preocupacdo com as doengas, com 0s
comportamentos violentos e com o meio ambiente. O desafio neste instante é conciliar a
diversidade de temas a serem trabalhados simultaneamente. Procuramos compreender a
interrelacdo entre a natureza, o social e o humano. Entendemos que a compreensdo da
realidade é fundamental para todos os envolvidos nesse processo e ressaltamos o
protagonismo como caminho para exercer a cidadania.

Boff (2012), diz que a educagdo exige diferente praticas para o ensino-aprendizagem.
Ele realizou palestras focadas em quatro ecologias. A ecologia ambiental como algo
interligado dentro de nos; a ecologia politico social diz respeito as relagdes interpessoais, a
ecologia mental diz respeito a consciéncia cdsmica e a ecologia integral constitui o sentido da

vida em toda sua dimensao e em todos os sentidos.
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Analisando as tematicas sugeridas pelos alunos, vimos que elas estdo correlacionadas
com 0 autor quanto a preocupacdo com a vida. Com isso descobrimos que 0s nossos alunos
estdo mais preocupados com a preservacdo da vida do que parece. Também, notamos um
sentimento de impoténcia diante da cultura do descaso com o bem natural.

Nessa atividade percebemos, igualmente, o desenvolvimento de competéncia
interpessoal, social e afetiva. Além de encontramos o envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem porque proporcionamos a eles o direito de escolher o que quer aprender,
discutir e mudar.

Desafiamos os alunos a transformarem o tema em uma entrevista entre os membros do
grupo, utilizando-se do tema ja definido. Cada grupo ficou com um tema. Os grupos
aprofundaram os temas pesquisando-o0s nos livros didaticos, fazendo observacgdes do que viam
nas ruas do bairro, na vizinhanga da escola, no caminho de casa etc. Lemos o texto (Anexo 5)
— A entrevista, disponivel em: http://profpaulo.weebly.com/entrevista.htm e a Preparacdo da
entrevista, disponivel em http://pt.slideshare.net/lena21fernandes/diferentes-tipos-de-textos-

163412751. Continuamos trabalhando a oralidade indagando aos alunos sobre:

1. O que € uma entrevista?

2. Quem ja leu, assistiu ou ouviu uma entrevista?

3. Onde podemos encontrar uma entrevista?

4. Vocés ja viram os pais de vocés ouvindo alguma entrevista em uma radio?

Nas nossas anotaces, vimos que os alunos de certa forma sabem distinguir uma
entrevista de um noticiario. E definem a entrevista como uma conversa entre o reporter e as
pessoas famosas, autoridades entre outros. Para melhor esclarecimento, vejamos algumas
respostas. O G “eu vi na televisdo uma entrevista com o cantor Wesley Safaddo; O F “eu
tenho um recorte de jornal com Michel Jackson, onde ele diz que o pai dele o forcava a
cantar”; O M “li na revista caras uma entrevista com Emy Winehouse, tem uma parte que ela
diz que usa droga... eu a acho uma grande cantora, agora, 0 povo sO fala dela como uma
drogada...” . Portanto, consideramos que, de certa forma, os alunos mostraram identificar o
género entrevista e 0s suportes que o comporta.

Obtivemos uma resposta que muito nos interessou devido ao tema pretendido a
pesquisa que é criar dialogo a cidadania ecoldgica e, além disso, devido ao teor dramatico e a
preocupacdo de H, insistindo obter, urgentemente, uma confirmagdo. Quando falamos dos
temas relacionados ao meio ambiente, ouvimos a seguinte questao de H “Eu ouvi no réadio 14
em casa, uma pessoa conversando com o repérter dizendo que se a gente ndo cuidar da terra

ela vai acabar, ela ndo aguenta..., a gente é que se acaba, a terra fica, como € isso0?” A essa


http://profpaulo.weebly.com/entrevista.htm
http://pt.slideshare.net/lena21fernandes/diferentes-tipos-de-textos-16341275l
http://pt.slideshare.net/lena21fernandes/diferentes-tipos-de-textos-16341275l
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questdo dissemos algo bem genérico, falamos da poluicdo do ar, da camada de ozénio e da
destrui¢do da natureza e desta forma fica muito dificil o ser humano viver na terra. Expliquei
que quem precisa da natureza somos noés. Ela vive sem nds!

A discussdo saiu das doencas que assolam a comunidade para a outra questdo proposta
por eles, que fora 0 meio ambiente. Os alunos apontavam solucgdes ja conhecidas para o
cuidado com o lixo. Falamos da separacdo do lixo em pléstico, vidro, papel e organico, mas
quem ¢é responsavel por isso nesse lugar. Ninguém sabe! A comunidade acha que alguém tem
que fazer por eles. Também, ndo acreditam que o prefeito resolva o problema do esgoto a céu
aberto, o saneamento basico, e varios palavrdes foram contidos nesse momento.

Os alunos sabem dos riscos e das doengas causadas por estas situagdes, no entanto,
eles ndo se propdem a resolver problema dos proprios lixos, so atribuem tal responsabilidade
as autoridades. Com razdo, pois, sem saber que destino dar a coleta seletiva, fica complicado
arrumar a casa.

Lemos a fabula do Beija-flor na floresta que faz a aparte dele de apagar o incéndio
enquanto todos correm (Anexo 6) e concluimos que o problema é de todos, mas também
individual.

Ficamos bastante satisfeitos com o debate caloroso, pois s6 o fato de trazemos
situacBes cotidianas para dentro da sala de aula, por si s, ja é bastante significativo. Ainda,
reforcamos a ideia de que o ser humano n&o esta fora do meio ambiente, ele é parte integrante
dele, e temos direitos e deveres a serem cumpridos, pois, s assim, teremos uma sociedade

justa.

4.2.1.2 Segundo encontro — Simulacéo de uma rédio escola

No dia 20/04/2016, construimos uma ‘“cabine” de papeldo onde os grupos se
apresentaram fazendo de conta que estavam distantes dos ouvintes. Nela, colocamos um
pequeno aparelho de rddio com microfone acoplado. Apds a instalagio do ambiente
radiofénico, os grupos dirigiam-se até o lugar, previamente construido, e expuseram a
conversa em forma de entrevista construida entre eles, e 0s outros grupos ficaram escutando a
“radio escola”. Para encerrar esta acdo 0s grupos usaram o gravador do celular para fazer um
audio das entrevistas que passariam por uma edicdo e seriam levados para a radio escola
Podcast. Ao fim das gravag@es, usamos o bluetooth para enviar os audios ao celular do editor.
Obtivemos 7 &udios, na pré-producdo, com os seguintes temas: 1. Namoro na escola e

vandalismo; 2. Violéncia cotidiana; 3. O clima da regido; 4. Palavres; 5. Aids; 6.A natureza e
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7.MosquitoAedesAegypti. temos as fotos da simulagdo da radio escola e a transcricdo dos
audios (Apéndice D).

Analisamos os 7 audios produzidos pelos alunos, transmitidos via bluetooth,
tecnologia que dispensar wi-fi, para o celular do pesquisador. Eles careciam de ser mais
trabalhados, principalmente a voz dos alunos, ja que muitos ficaram extremamente inibidos ao
falarem ao microfone. Muitas falas ficaram inaudiveis. Algumas entrevistas ndo seguiam uma
I6gica de pensamento. As informacg6es pesquisadas foram transmitidas, embora alguns grupos
ndo conseguiram transmitir com clareza o que queriam. Porém, notamos que havia muita
satisfacdo ao se fazer essa gravacdo. Muito refizeram sem nenhuma queixa. Pediam para sair
da sala de aula e gravar num lugar isolado, sem barulho. Havia uma efervescéncia entre os
alunos nunca vista em outras atividades.

Propomos ampliar os audios em uma caixa de som maior para que todos percebessem
a individualidade das vozes. Consideramos este momento muito tenso porque alguns alunos
ficaram muito nervosos. Alguns alunos nos procuraram, isoladamente, para pedir que nédo
mostrassemos o audio do grupo dele. E o grupo entrou em conflito (uns queriam outros nao).
Quem néo queria, geralmente, era o locutor, justificando que a voz era feia e 0s outros “iam
mangar”. E quem queria argumentava dizendo que era o trabalho deles, que valia nota, “néo é,
professora?”. Vale salientar que em nenhum momento dissemos que dariamos notas a essas
atividades. Tentamos evitar isso para averiguar se os alunos almejam aprender sem ter que
receber uma nota por isso, que a motivacdo estivesse apenas na atividade de aprendizagem
sem que lhes fossem dados premiacdes além da aprendizagem em si.

Anotamos uma fala que nos alertou. O Y disse: “Professora, guarde o dudio s6 pra
senhora...”. Acalmamos a discussao ressaltando que nao estdvamos fazendo concurso de voz,
estamos valorizando a voz de cada um e que cada voz tem suas peculiaridades. E que, ainda,
iriamos editar os audios, colocar efeitos sonoros... Aproveitamos 0 momento para descobrir 0s
alunos que tivessem um pouco de dominio em programa de computador. O A falou que ja
tinha feito desenho animado e estava tentando fazer um aplicativo para o celular, onde as
pessoas jogassem xadrez conversando umas com as outras na hora do jogo. Convidamo-lo
para fazer parte da edicdo dos audios.

Para a edicdo dos audios, selecionariamos e melhorariamos os audios que deveriam ser
transmitidos a comunidade escolar na radio escola, se 0 grupo permitisse, é claro. Para colorir
ainda mais este momento, ouvimos de F a seguinte expressdo: “a gente pode ser vista pela
propia [sic] voz”. Os alunos riram muito desta frase e alertamos: “ndo esquecam que o olhar

do cego esta na audicio”.
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Encontramos, nas anotagdes elementos interessantes percebidos na hora em que 0s
grupos estavam gravando. O T “fala alto, sendo, ninguém vai escutar”. O B “Tu t& falando
muito rapido”. O P “se tu gaguejar ninguém vai querer escutar...”. Nessas falas, a
preocupacao era s6 com a velocidade e altura da voz. Nenhum aluno corrigiu os colegas sobre
a variavel social da lingua ocorrida nesse momento, ou seja, esta falando certo, esta falando
errado. Acreditamos que ndo deveriamos entrar nesse mérito, pois ndo era o nosso foco de
trabalho. A ideia principal era que a comunicacédo fosse feita a maneira deles e o jeito de falar
deveria ser respeitada, muito embora pegassemos fazendo observacgdes sobre o uso formal da
lingua e ouvimos, “Ah! Professora, a gente fala assim”. Percebemos, nessa fala, a resisténcia
ao estudo da lingua.

Seguimos trabalhando com a proposta de ampliar a competéncia comunicativa da
oralidade dos alunos e isso por si s0 ja era um grande desafio. Fazer com que eles falassem ao
microfone dando as suas opinides, ja € um trabalho e tanto. Apenas, ressaltamos que 0s
programas radiofénicos feitos por profissionais da comunicagdo procuram contemplar a
linguagem oral e a escrita, ou seja, a escrita estd muita préxima da oralidade e que devemos
procurar mais formalidade a lingua para que todos entendam a nossa comunicacao.

Outra ocorréncia destacada nas nossas anotagdes diz respeito a escrita. Em nenhum
momento, anterior a este e nem neste, solicitamos a escrita, pois ela aconteceria em um
momento posterior aos exercicios da oralidade, ou seja, a conversa na radio escola. Entéo,
fomos surpreendidos com a solicitacdo dos alunos, indagando se podiam escrever.
Respondemos que sim, mas também, procuramos saber o porqué dessa necessidade de
escrever uma conversa. A resposta foi unanime: “pra ndo esquecer, a gente fica muito
nervoso”.

Nessa resposta, vimos que o texto escrito era o rascunho da fala do locutor, ja
prevendo o estado emocional dele. Podemos dizer, além disso, que ela aconteceu devido a
interacdo social advinda de uma necessidade de comunicag&o.

Para Antunes (2003, p.45) “uma Visdo interacionista da escrita supde encontro,
parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhdo das ideias, das
informacdes e das intencOes pretendidas”. Para Koch; Elias (2014, p.36), “a escrita ¢ um
trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacdo ao outro (o seu
interlocutor/leitor) com certo proposito”. Para a escrita acontecer, é preciso ter clareza de
fases distintas, ou seja, para que, para quem, onde, quando e o suporte de veiculagdo da

escrita.
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No caso dos nossos alunos, a escrita aconteceu por uma necessidade de registro para
ndo esquecer o que fora conversado no grupo e a ideia partiu do individuo escolhido para ser
o locutor da radio escola, ou seja, ele estava comprometido com as ideias do grupo e nao
queria perdé-las, entdo, a escrita resolveu a questdo do esquecimento e ficaram claras as
etapas da escrita. Portanto, nessa atividade de escrita, os alunos colocaram, no papel, algo que
foi dito pelos colegas e desejavam dizer para outros e, assim, promoveram a interagdo socio-
comunicativa.

Ressaltamos que os papéis com as anotacdes ndo foram entregues a professora, pois
disseram que iam passar a limpo e depois entregariam, e isSo ndo aconteceu. Sentimos que 0
que estava valendo e os empolgavam eram as gravacfes dos audios e isso é comprovado pelas

apresentacdes dos audios de todos 0s grupos.

4.2.1.3 Terceiro encontro — Ampliando a nossa voz!

No dia 27/04/2016, entregamos e lemos o texto 1. Timbre vocal, o texto 2.
Exercitamos a nossa diccdo com o texto retirado do manual de diccdo e o texto 3. Dez dicas
para melhorar a diccdo (Anexo 6). Apos a leitura dos textos, discutimos o que se percebeu na
v0z que escutamos. Iniciamos falando da importancia do tom da voz, do timbre, do volume,
da diccdo e do ritmo da fala. Além disso, lembramos que esses elementos sao
importantissimos para a compreensdo de quaisquer textos e, especialmente, do texto
radiofénico e o dramatico. Para que os alunos percebessem essa importancia sonora, avisamos
que, no proximo encontro, fariamos varios exercicios de percepcéo sonora.

Continuamos o trabalho de percepcao sonora através de exercicios que sensibilizassem
a audicdo e a producdo de sons vocalicos representativos de espacos fisicos registrados na
memoria e nos ambientes em que estamos inseridos no momento.

Solicitamos aos alunos que percebessem a sonoridade presentes em Varios espacos
fisicos, tais como, a rua, a cozinha, o rio entre outros e os reproduzissem. Indagamos: quais
sdo 0s sons da rua? Quais sdo os sons da cozinha? Quais sdo 0s sons da natureza? Entre
outros. Em seguida, pedimos que os alunos identificassem e reproduzissem 0s sons de varios
materiais que estavam presentes na sala de aula e indagamos:

1. Qual é o som da voz do professor(a) irritado(a)?

2. Qual o som das cadeiras sendo arrastadas?

3. Qual é o som do celular quando esta no despertador? Entre outros.

4. Qual é o som de todos falando ao mesmo tempo? Entre outros.
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Dando continuidade aos exercicios, desafiamos os alunos a imitarem a fala de alguém
famoso ou mesmo de um colega. Esse ultimo exercicio causou polémica porque houve um
momento em que um aluno ridicularizou o colega e tivemos que interferir. Na hora da
avaliacdo desses exercicios, percebemos o quanto foi bom para uns, o quanto foi péssimo para
outros e como é delicado trabalhar com a individualidade de cada um.

Depois desses exercicios percebemos que os alunos estavam mais a vontade para falar.
Compreendemos, também, que o tom da fala, a maneira como se fala tem muito a ver com a
cultura de cada um. Concluimos que 0 nosso objetivo de estimular a oralidade estava sendo

cumprido e que logo formariamos o grupo de alunos que integrariam a radio escola Podcast.

4.2.1.4 Quarto encontro — O que vocé costuma ouvir no radio no seu dia a dia?

No dia 02/05/2016, prosseguimos trabalhando na sala de aula nas turmas do 6° ao 9°
ano. Colocamos uma lista de programas radiofonicos na lousa para sabermos quais deles era
os preferidos dos alunos. Para registro de resposta, usamos tracos na lousa e o resultado foi o

seguinte:

O que vocé costuma ouvir no radio no seu dia a dia?

Programas radiofonicos

6° A A 8°A 9°A Total
Jornalistico - - 02 05 07
Infantil - - - - 00
Humoristico 08 01 05 02 16
Entrevista - - - - 00
Esportivo 03 15 09 08 35
Interativo - - - - 00
Comportamental - - - - 00
Religioso 05 08 07 09 29
Ambiental - - - - 00
RadioWeb - - - - 00
Musical 10 12 15 20 57

TABELA 1 - Resultado da preferéncia dos alunos pelos programas radiofénicos
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Constamos, na tabela 01, que os adolescentes tém muito interesse em programa
musical e que, na roda de didlogo, percebemos que o reggae e o funk compdem o universo
musical dos discentes. Poucos referem-se a Musica da MPB e dizem que quem gosta desse
tipo de musica sdo os professores.

Além disso, procuramos conhecer a preferéncia do tipo de programa das pessoas
préximas dos alunos. Procedemos da seguinte maneira, entregamos um questionario
(Apéndice E) com todos os programas listados na lousa para que eles entrevistassem as

pessoas circunvizinhas e parentes com quem eles convivem diariamente, em seguida,
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solicitamos que elaborassem um relatorio descrevendo como fora essa experiéncia de
pesquisa. A atividade seria executada em casa.

De 100 questionarios entregues foram devolvido 59. Quem ndo o devolveu ficou
protelando, “amanha eu trago”, e terminou ndo trazendo, outros disseram que nao sabiam
onde guardou o relatério e outros ndo justificaram. Durante este relatorio, encontramos muitos
relatos de atividades ndo cumpridas e muita procrastinacdo. Acreditamos que isso ocorreu
devido a ndo atribui¢do de nota as acOes, ja que € um habito comum a todos os estudantes
fazer algo em troca de nota. Entdo, procuramos trabalhar com os questionarios recebidos.

Vejamos as respostas coletadas pelos alunos na comunidade em que moram.

Programas radiofonicos Sim N&o
Jornalistico 10 03
Infantil 02 07
Humoristico 12 03
Entrevista 03 06
Esporte 05 02
Interativo 05 03
Comportamental 02 08
Cultural 02 09
Informativo 09 02
Religioso 10 00
RadioWeb 00 00
Musical 10 00

TABELA 2 - Resultado da pesquisa feita pelos alunos na comunidade que habitam
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Analisando o resultado da pesquisa feita pelos alunos, observamos que ha empates
quanto aos programas de jornalismo, de religiosidade e de musica. Os alunos disseram que as
mulheres sdo mais receptivas a responder, e 0s homens acham isso besteira. Além disso, ndo
devemos levar a pesquisa 100% confiavel, visto que muitos alunos, segundo outros discentes,
deram a resposta ao questionario pensando s6 em ganhar nota, sem dar a devida importancia a
um dos objetivos da pesquisa que é conhecer a preferéncia dos programas radiofonicos da
comunidade e, a partir deles, interferir e criar programas relevantes para todos.

Novamente, os alunos nos surpreendem com atitudes que ndo indicamos. O aluno Z
ndo se contentou apenas em indicar o programa que ele gostava e nos entregou o texto:
“Professora, olha o que eu escrevi”. O texto descrevia um programa de humor.

Resolvemos colocar o texto na nossa pesquisa por entendemos que o texto representa

muito bem a fala de muitos alunos na roda de diadlogo. Vejamos a redacéo do aluno Z
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FIGURA 1 - Redagdo do Aluno Z — O programa de radio da minha escolha
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O programa de humor o “mussao”, a que o aluno alude na redacgéo existe ha quase 20
anos e o personagem Mugcdo se tornou o maior nome do humor no radio brasileiro, conquistou
0 pais inteiro com suas piadas e pegadinhas. Semelhante a este e com um vocabulario de
baixo escaldo, hd um programa de radio “Chumbo Grosso”, feito pelo locutor e repdrter
Anacleto Reinaldo (Ja falecido), lider em audiéncia em Santa Rita, pela 1005.F. Para mais
informacBes complementares acerca deste programa — tido como o de maior audiéncia de

radio no estado da Paraiba — acesse o site https://www.youtube.com/watch?Erag8.

Temos o dever de explicar que a nossa visdo sobre o programa é bem diferente da
comunidade, a nosso ver, ele é um desrespeito aos ser humano, mas devemos respeitar a
cultura do outro, no entanto, devemos questionar como é feito esse humor e, sobretudo, a
linguagem nele empregada.

Nessa descricdo, percebemos que o humor esta em fazer pegadinhas com os ouvintes e
provocé-los até as Ultimas consequéncias. Verificamos que o programa classificado como
humoristico nada mais visa além de ridicularizar as pessoas com a ajuda dos parentes, iSSO
traz um tom de brincadeira, porém, a linguagem é de baixo cal&o.

Para concluir esta fase da entrevista com a comunidade, solicitamos aos alunos um
relatério contando como fora a experiéncia deles ao entrevistar pessoas fora da escola.
Escolhemos os trés relatos por representarem bem a sensacdo dos pesquisadores diante dos
entrevistados.

Decidimos fazer uma entrevista por ser um género essencialmente oral e nela os
alunos exercitaram a oralidade. Indagaram-nos se poderiam anotar as perguntas e as respostas
para ndo esquecer. Dissemos sim, e mais uma vez a iniciativa da escrita parte dos alunos.

Infelizmente, reduziu-se o nimero de aluno nessa atividade. Cada sala tem em média de 35 a


https://www.youtube.com/watch?Eraq8

61

45 alunos. Destes hd muitas faltas e transferéncias. Em cada sala de aula tivemos dois a quatro
relatos por turma, escolhemos apenas trés que consideramos relevante para exemplificag&o.
Isso ocorreu mesmo depois de um alerta de que sem essas informacdes nao saberiamos

Houve muitas respostas evasivas dizendo que nao fizeram porque esqueceram, outros
disseram que o povo € “chato” e que ndo gosta de responder essas “coisas”. As meninas
dizem, sempre, que ndo tém tempo para fazer isso porque estdo cuidando da casa e dos irmaos
pequenos. Os meninos alegam que tém que ajudar o pai no servigco quando nao estdo na
escola, entre outras justificativas, até entdo, compreensivas devido ao nivel socioeconémico
da comunidade. Desta maneira, entendemos com mais clareza como se processam as relagoes
sociais e a cultura da localidade.
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FIGURA 2 - Relato de experiéncia de pesquisa 1
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

FIGURA 3 - Relato de experiéncia de pesquisa 2
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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FIGURA 4 - Relato de experiéncia de pesquisa 3
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Nos relatos dos alunos, percebemos que 0s acontecimentos comuns a todos se referem
a alguns entrevistados atenderem bem, outros ndo e a mudanca do réadio para a televisdo. Mas
as experiéncias de entrevistar as pessoas ndo € tida como negativa, como justifica a propria
escrita de J “foi bom”, e de N “foi facio[sic]”. Apenas X teve uma experiéncia negativa “tem
muitas pessoas ignorantes no mundo”. Mas X ndo desiste da atividade e a realiza com a
pessoa mais proximo dela, a avo.

Diante dos dados colhidos dentro e fora da comunidade escolar, refletimos que ndo ha
o entendimento de que o radio pode formar cidaddo em seus varios aspectos, seja transmitindo
informacdo em programa jornalistico ou mesmo com programas culturais entre outros. O
radio é apenas um passa tempo para alguns, embora os mais velhos acreditem ser o radio uma
maneira de se informar, principalmente aqueles que nao sabem ler e ndo fazem uso das TICC.
Essas conclusbes foram elaboradas depois da roda de didlogo, seguida das entregas dos
relatorios.

O réadio, para Brecht (1927-1932, apud MEDITSCH, 2005, p 42) é uma midia positiva
e, para “descobrir o positivo da radiodifusdo, uma proposta para mudar o funcionamento do
radio: é preciso transformar o radio, converté-lo de aparelho de distribuicdo em aparelho de
comunica¢do”. E nds acrescentamos que € preciso transformar os ouvintes de radio em

cidadaos criticos e seletivos das midias comunicativas.

4.2.1.5 Quinto encontro — Todos juntos somos mais fortes!
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No dia 07/05/2016, apresentamos o projeto da criacdo da radio Escola-Podcast aos
gestores, técnicos educacionais e professores do ensino fundamental béasico I, de 1° ao 5° ano,
Pl e, do 6° ao 9° anos, PI1I, de uma escola Municipal de Santa Rita, no bairro Tibiri II.

A demonstracdo aconteceu no encontro de planejamento pedagdgico. A discussdo do
projeto ficou no pendltimo lugar da pauta. Para orientar e informar melhor os participantes
dessa reunido pedagogica entregamos, a cada um dos presentes, uma copia resumida do
projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”, no qual constava a
propositura, objetivos gerais e 0s objetivos especificos (Apéndice F).

No inicio, convidamos todos 0s colegas a se integrarem nas acdes desta pesquisa.
Informamos, também, que j& tinhamos comecado o projeto nas aulas de lingua portuguesa nas
turmas da professora pesquisadora e gostaria de ampliar para as outras turmas. Todos 0s
presentes na sala acompanharam a leitura do resumo do projeto e discutimos animadamente.

Houve muitos elogios a iniciativa e, para concluirmos a nossa fala, entregamos um
questionario para ser respondido por todos 0s presentes. Buscamos saber, dos participantes da
reunido, a importancia da radio, se ainda escutavam radio e, em caso positivo, qual tipo de
programa costumava ouvir. Foram entregues 40 questionarios e sé recebi, na ocasido, cinco,
ficando os demais para serem entregues depois (0 que nunca aconteceu).

Analisando o questiondrio para entendermos a recursa dessa devolugao. Concluimos,
com hipoteses, que ele deveria ter sido curto, muito embora a sua extenséo deva-se a tentativa
de facilitar as respostas com sim ou ndo e com uma justificativa da escolha feita. Por isso,
elencamos um grande namero de programas radiofénicos para escolha de apenas um deles, de
acordo com a experiéncia do ouvinte, mas isso nao fora entendido, apesar de terem sido dadas
varias explicacdes sobre 0 que se esperava. Nos questionarios recebidos ndo houve escolha de
programas mais ouvidos e sim o preenchimento de quase todos 0s programas propostos

Coletamos as respostas dos 05 questionarios recebidos e nomeamos os individuos por
letra alfabética. O individuo A — ndo preencheu o questionario, mas fez uma observacdo no
final da folha: “ndo ougo radio ha mais de 10 anos”; O B escreveu ““ nio tenho tempo de ouvir
radio” se referindo a quase todos os programas radiofonicos expostoS no questionario e
apenas para o programa de esporte escreveu “além de ndo ter tempo, detesto,” no final, ele fez
a seguinte observacao “pelo radio, nenhum. Quando tenho tempo, s6 assisto a televisao”;

O C respondeu todo o questionario citando as radios em que ocorrem 0S programas
radiofénicos. Programas de entrevista, de jornalismo, de interatividade — A Radio Sanhaua e
CBN; O programa religioso — Rede Aparecida de Radio e o programa musical — Radio 100.5;

O D respondeu: “ndo gosto” de programa religioso, de esporte € de humor; “nao identifico:
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programa infantil”’; O programa de jornalismo, de comportamento, de cultura e de meio
ambiente — a R&dio tabajara; radioWeb, na Banda News e o programa musical — R&dio Mix
FM e Mix Retr6”; O E respondeu: “ ndo tenho interesse em programa infantil, de humor, de
esporte e de interatividade”. Ele marcou sim no questionario para o programa de jornalismo
da CBN e o de entrevista — Radio Tabajara.

Dos individuos pesquisados, supomos que abrangem uma faixa etaria entre 28 e 57
anos. Todos profissionais concursados, apenas o professor de geografia, 0 mais jovem, é
prestador de servico. Os professores sdo do ensino fundamental bésico Pl e tém
especializacdo e os professores PIlI, os gestores e os técnicos educacionais tém formacao
educacional de nivel superior.

Anteriormente ao questionario, houve uma discussdo que decidimos mostrar aqui para
compreendemos melhor a comunidade escolar. Surpreendemo-nos com algumas colocacdes:
“ndo tenho tempo para ouvir radio”, atribuindo a isso, a falta de tempo devido as atribui¢des
da profissdo, além disso, o desconhecimento de varios programas radiofnicos citados no
questionario como programa infantil, de cultura, interatividade, de meio ambiente e, ainda,
dizer que detesta o radio e que ele ja esta fora de moda. Acreditamos que a televisdo
substituiu o radio na vida dessas pessoas, pois quando as novelas entram na roda de didlogo
todos dao opinido sobre os capitulos das novelas.

A impressdao que tivemos é a de que os elogios dados ao projeto ndo foram
verdadeiros, pois nenhuma atitude de engajamento efetivo aconteceu. Alguns professores
louvaram o projeto dizendo que ele era importante porque desenvolve a oralidade e o
protagonismo estudantil, também gostaram do resgate do material da radio escola que ja
estava esquecido e iria se acabar. Alguns professores disseram que ndo gostavam de falar ao
microfone e que tinham crise de riso nervoso toda vez que isso acontecia. Quanto a radioWeb
acharam uma proposta bastante ousada. Observamos que os individuos ndo acolheram como
uma boa ideia e responderem ao questionario na hora do planejamento, tanto é que s

recebemos 05 de 40 questionarios.

4.2.1.6 Sexto encontro — Visitando a Lan-house

No dia 11/05/2016, mostramos aos alunos mais de perto como uma radio escola
funciona. Para isso, usamos a rede de internet para aprofundarmos mais esse assunto. Diante
desta necessidade, fomos até uma lan-house, proxima a escola, jA que o laboratério de

informatica da escola estava sem funcionamento e ndo tinhamos rede instalada nele.
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Orientamos os alunos a observarem onde ficava o aparato radiofonico instalado na escola,
quais os tipos de programas eram transmitidos nela, se os alunos participam e o porqué de ela
existir.

Os alunos se sentiram muito a vontade no contato com o0s computadores e
demostraram muita desenvoltura ao usa-los. Na hora da pesquisa, 0s computadores travaram e
alguns disseram que iriam continuar a pesquisa em casa demostrando que 0 uso desse meio ja
é algo extremamente natural entre eles.

Anotamos algumas observacbes feitas pelos discentes na hora que estavam
pesquisando a radio escola na rede. Embora tivéssemos pouco tempo para navegar, fizeram as
seguintes ressalvas: “as radios escolas ttm um nome ..., 0s alunos usam camisetas com 0
nome da radio para se identificar, 0s espacos sdo pequenos, mas eles se organizam e da para
trabalhar, ndo precisa muita gente dentro do espaco, e também, ndo precisa de muita coisa

para funcionar”. Foram estas as percepgoes feitas pelos alunos.

\ ‘
FIGURA 5 - Atividade em uma Lan house em Tibiri 11, Santa Rita-PB.
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

4.2.1.7 Sétimo encontro - Aprendendo com videos (how to), no YouTube

No dia 16/05/2016, iniciamos a nossa roda de dialogo querendo saber da atividade
anterior. O que mais ele tinha descoberto na internet sobre a radio escola? N&o nos
surpreendemos com as respostas. Até que pensamos que seriam diferentes devido a
empolgacdo com a atividade. Qual o qué! Foram as mesmas repostas de sempre. A de néo ter
feito porque ndo tiveram tempo. Porque tinham que cuidar dos irmdos pequenos e dos

afazeres da casa, de ter que ajudar o pai no servigo. Concluimos que 0s nossos alunos so se
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dedicam a fazer alguma coisa relacionado a escola quando estdo dentro dela por N fatores que
nao vamos aqui apontar, mas que merece um estudo mais detalhado acerca da questéo.

Neste momento, procuramos atender a um objetivo especifico do projeto “Cidadania
ecologica: linguagem midiatica e sustentabilidade”, conhecer o funcionamento da midia
radiofonica externa a escola e, em seguia, adaptar-se a existente na escolar. Pois bem,
levamos os alunos para o auditorio da escola e exibimos os videos em um data show. Esses
videos sdo de pouca duracao e estdo locados no YouTube.

Houve intervalos entre as exibi¢cdes dos videos para avaliacdo e os alunos disseram
que gostaram do video principalmente porque era uma adolescente que fazia a entrevista e
que o “home (locutor) falava coisa que a gente entende” (Master Web radio - minionline
publicado no site https://www.youtube.com/watch?v=He8cd6CCboY). Todos disseram ter
gostado muito do video e que gostariam de conhecer uma radio de verdade. Continuamos a
atividade com o segundo video que ensina como montar uma mesa de som. Na hora da
avaliacdo, muitos ndo gostaram porque era “um negdcio chato”. Acreditamos que iSso ocorreu
porque o video apresenta-se em uma linguagem técnica, 0 que exigia termos, em maos, 0
equipamento para manipulacéo.

Discutimos os videos em uma roda de dialogo e o grau de interesse despertado nesta
atividade esté registrado nas fotos (Apéndice G) que ilustram os alunos assistindo aos videos
no auditorio da escola. A primeira foto ilustra os alunos atentos ao video em que uma
adolescente entrevista um locutor de radioWeb. Na exibicdo do video, percebemos como
funciona uma radioweb, como € organizado o0 espa¢o, 0 ambiente e 0s equipamentos
utilizados para uma réadio profissional. Além de o locutor responder a indagacGes sobre a
funcdo da réadio feita pela jovem entrevistadora, ele faz um comparativo da radio nos seus
primordios com a radioweb nas TICC, numa linguagem bastante acessivel aos jovens. Na
segunda foto, os alunos assistiram ao video que exibe o funcionamento de uma mesa de som,
encontrado no site www.hosptrip.com.br. Ele exibe uma mesa de som semelhante a que temos
na escola. Observamos que este video ndo despertou interesse em todos os alunos, apenas
alguns se concentraram e depois, em uma conversa, informa descobrir que os pais
trabalhavam ou ja havia trabalharam com produto eletrénico e com mesa de som para show.
Porém, ao avaliarmos este video junto aos alunos, eles disseram que € legal e que a gente
aprende mais assim. Desta maneira, ouvimos dos alunos a necessidade de ter um espaco s
para a radio, a confecgdo de camisa com o0 nome da rédio, entre outros.

Assim, continuamos a discutir as dificuldades de encontrar o lugar dentro da escola

para instalar o equipamento da radio escola. Isso provocou muito debate e embate, pois,
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segundo a gestdo, apesar de se possuir os aparatos tecnoldgicos, ndo havia espacgos
disponiveis para a utilizagdo deles. Depois de muita negociagdo, ocupamos um espago que
estava entulhado de material escolar. Ele fica proximo a secretaria da escola. Visitamos o
espaco e estudamos a melhor maneira de utiliza-lo e, no contra turno, organizamos o espaco
que ficou muito aconchegante (Apéndice H).

Concluimos que, apesar de termos encontrado o espaco ideal para radio escola, ndo
estdvamos satisfeitos porque ndo agradamos aos funcionarios do ambiente vizinho, pois eles
tiveram receio da bagunca e do transito dos alunos naquele local, apesar de avisarmos que a

entrada deles ocorreria pelo lado de fora da secretaria.

4.2.1.8 Oitavo encontro - Distribuindo funcGes para a instalacéo da radio escola

No dia 18/05/2016, retomamos o didlogo da ocupacdo do espago, a sua organizagdo e
as funcdes dos responsaveis pela elaboracdo e transmissdo dos programas. Para isso,
preenchemos o texto 1. Ficha cadastral (Apéndice 1), onde constam as fungdes de produtor,
reporter, roteirista, operador de audio, editor, ancora e locutor a ser escolhido pelo aluno.
Neste texto, os alunos so preencheram o produtor, o ancora, o locutor, o repérter e o operador
de audio, os demais, roteirista e editor, ninguém quis preencher porque, segundo eles, havia
muito trabalho.

Continuamos discutindo sobre a funcdo e o horario das atividades. Neste momento,
entregamos, as equipes, o0 segundo texto: A grade de programacdo da radio (Apéndice J),
preenchendo a data e o periodo que cada equipe poderia ficar no radio.

Nesse texto, definimos horario e equipes responsaveis, entre outros. Tudo parecia ir as
mil e uma maravilhas. Mas ndo demorou muito. A direcdo informou que o espaco seria
ocupado, além disso, com uma sala de aula do 3° ano do PI, devido & grande procura por
matricula, entdo a sala seria ocupada pelas atividades radiofonicas no periodo vespertino, no
periodo matutino pelos alunos do Pl e assim se sucedeu.

Vale salientar que a sala de aula mede trés metros de comprimento e dois metros de
largura. Essa medida ja diz tudo. Como colocar uma sala de aula para Pl em um espaco téo
pequeno? Tivemos que administrar esse problema de compartilharmos o mesmo espaco.
Acreditamos que seria possivel, sim, mas, para isso, deveriamos ter um trabalho de
conscientizagcdo de socializacdo e de pertencimento de um espacgo coletivo. As criangas

estavam entulhadas no espaco fisico que mal dava para se mover.
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N&o concordamos com isso, a gestora disse que era uma ordem da Secretéria de
Educacdo, do Ministério Pablico e do Conselho Tutelar que afirmam que nenhum aluno deve
ficar sem ser matriculado. Na nossa visdo, isso se deve pelo valor pago pelo Ministério da
Educacdo MEC por cada aluno matriculado no Municipio.

O fato é que, 0 que menos importa, nesta questdo, sdo as condi¢des de ensino e
aprendizagem. Desta forma, ndo tinhamos condi¢do de avancamos no nosso trabalho
radiofénico, por isso, deixamos o espaco e fomos a procura de outro lugar dentro da escola
que acolhesse a radio escola. O aluno Z perguntou: “Por que a gente nao fica no espaco que
era da radio antigamente...?” Visitamos o outro espago e, hovamente, encontramos muito
trabalho pela frente. O espaco estava cheio de materiais entulhados e nos organizamos para
refazer tudo. Remarcamos essa a¢ao para o proximo final de semana.

Pedimos sugestdes para 0 nome da radio escola-Podcast. Todos riram muito nessa
atividade. Elencamos, na lousa, os varios nomes sugeridos para serem votados: 1. A Voz do
estudante; 2. Nossa voz no ar; 3. A Voz da Okada”; 4. A voz dos injusti¢ados; 5. A voz € pra
morrer; 6. A voz do estudante ecoldgico. A votacdo foi aberta e informal, as pessoas diziam
qgual nome queriam. Nas quatro turmas, A voz do estudante ecoldgico venceu e, segundo Q,
desde o primeiro ano escolar que os professores falam disso; O V lembrou-se de uma gincana
com esse tema.

Neste momento, sugerimos um desenho que ilustrasse 0 nome da radio e os alunos
indicaram, na turma, os alunos que sabiam desenhar para fazer a “logomarca” da radio escola
e 0 desenho, também, fora submetido a votacdo para evitar confusdo. Essa atividade foi
colocada como atividade a ser feita em casa. Tivemos duas propostas, expostas nas figuras 1 e
2, que foi a vencedora (Apéndice k)

4.2.1.9 Nono encontro - A radio escola-Podcast- A voz do estudante ecolégico

No dia 28/05/2016, realizamos o acordo firmado no dia 18/05/2016, fizemos a
organizacdo do novo espaco para a radio escola - Podcast. Foi um dia de muito trabalho.
Sentamos em uma roda de didlogo e decidimos trés acGes: i) remover pilhas de livros; ii)
limpar o espaco; iii) decora-lo e a instalar a mesa de som. Dividimo-nos em equipes para a
realizacdo das acOes. Todos removeram os livros porque era 0 mais urgente e demandava
mais esforco fisico pois as outras a¢des dependiam desta. Para decorar o ambiente, reciclamos
revistas velhas fazendo colagem nas paredes de cima a baixo; instalamos novamente a mesa

de som interligando as caixas de som e deixamos tudo pronto para fazermos a inauguracao da
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radio escola. Nessa a acdo, tivemos o apoio de uma familia, pai e mée, que acompanharam 0s
filhos durante o encontro.

Nesse dia, almogamos juntos no restaurante popular localizado na feira livre no centro
do bairro de Tibiri 1l. Pudemos constatar que muitas familias dos nossos alunos costumam
fazer as refeigBes ali. Demostrando o nivel s6cio econémico da comunidade escolar.
(Apéndice L).

4.2.2 O processo de producao do Podcast

A producdo se caracteriza como a acdo propriamente dita. As pessoas envolvidas
finalizam as ac¢des iniciadas na pré-producdo. Na atividade de pré-producdo, simulamos uma
experiéncia radiofénica para que tivéssemos um diagnéstico do que precisdvamos para
realizamos a producdo da radio escola. Por isso, entendemos que a fase de pré-producéo na
simulacdo da rédio escola mostrou-se muito proveitosa para a fase de Producdo, ja que é nela
que ha a feitura do produto midiatico e, assim, tornamos a atividade mais prazerosa e facil de
realizamos.

De forma geral, na fase de producéo procuramos esses quatro momentos: i) Criar uma
entrevista radiofénica com o tema selecionado; ii) Gravar a entrevista na escola no espaco
destinado a radio escola; iii) Preencher a lauda de apresentacdo de programa de entrevista e a
lauda de programa de variedades e iv) Preencher a grade de programacao da radio. Os textos
com as laudas foram entregues aos alunos para continuar em casa e a ficha cadastral e a grade
foram preenchidas em sala de aula. Estabelecemos um prazo de uma semana para 0 N0SsO
encontro de gravacdo dos audios para o Podcast.

O projeto “Cidadania ecoldgica:linguagem midiatica e sustentabilidade” se propde a
formar cidaddos comprometidos com a vida, de maneira consciente, e ainda ressaltar que o
ato individual atinge a todos da comunidade. Usamos a roda de dialogo para refletimos sobre
acontecimentos do cotidiano e sobre as midias de comunicacgdo, como elas podem influenciar
a vida das pessoas. Assim sendo, estabelecemos o objetivo geral: promover uma midia
radiofonica enfatizando os conhecimentos educacionais e socioculturais com a participacgao da
comunidade.

A criacdo do Podcast exige a compreensdo do pesquisador/participante em perceber o
objeto de analise inserido na cultura local e ser, além de ser capaz de se distanciar de

situacOes familiares, porque, numa sociedade globalizada, nos ambientes educacionais —
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mesmo em situagbes proximas — ha pensamentos diversificados, portanto, limitamo-nos
apenas a descrever o que ouvimos.

Diante desta falta de compreensédo de que a radio é um evento comunicativo que pode,
sim, formar cidaddos conscientes dos seus deveres e direitos e que as programacgdes podem
informar ou desinformar os individuos. Decidimos criar um Podcast como uma midia
reflexiva dos nossos atos coletivos.

Nessa segunda fase, a da producdo, retomamos a gravacdo dos audios tendo como
referéncias a primeira fase de pré-producdo, simulacao radiofonica. Procuramos manter esta
semelhaga por entender que os eventos de comunicacdo mididticos construidos com 0s
aparatos das TICC, assim se processam. Para Behrens (2014, p. 105) as simulacgdes, nas
TICC, “sdo programas elaborados para possibilitar ao usudrio a interacdo com situagdes
complexa e de risco”. Desta forma, usamos a simula¢gdo como momento pré-contruidos por
considerarmos de risco a nossa atividade, ja que falariamos da realidade da escola e como
essa realidade é muito violenta, os agressores poderiam reagir a esta atividade.

Consideramos delicada a nossa proposta porque ela mexe diretamente com valores
éticos, culturais e sociais enraizados no lugar, usamos a estratégia de uma entrevista ou bate-
papo de interesse do grupo de alunos que, a posteriore, seria postado em Podcast e assim
compartilhar, via rede, para toda a comunidade.

Neles estavam expostos os pensamentos dos alunos que poderiam ser comentados
pelos ouvintes e esse receio esteve presente na fala dos alunos e em um audio via whatsApp
da avd/mae que se dizia extremamente preocupada com o assunto da aula, pois atingia grupos
perigosos.

O terceiro pilar de ensino-aprendizagem —aprender a viver juntos, de Delors et al
(1998, apud Beherens, 2014, p.87) diz que o professor deve “levar os alunos a tomarem
consciéncia das semelhangas e a interdependencia entre os seres humanos no planeta”.
Vemos, na atividade descrita, que os alunos escolhem temas voltados a uma preocupacgéo
comum para toda a comunidade: as doengas, o comportamento indisciplinado e 0 meio
ambiente, paralisacdo dos funcionarios da educacdo etc. Eles estdo desenvolvendo um
processo de entreajuda, e a professora/pesquisadora se coloca em parceria com os alunos.

Procuramos manter a nosso grupo aberto a outros participantes, pois entendemos que
se alguém procura é porque tem interesse e sO permanece se se sentir a vontade na atividade.
Também, por observamos que h& muita rotatividade de matricula de alunos saindo ou
entrando na escola, e se fecharmos o grupo correriamos o risco de ndo concluirmos o

propoésito de manutengdo do Podcast pelos alunos.
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4.2.2.1 Décimo encontro - Mudando as orientagdes — radio escola para Podcast

No dia 30/05/2016, discutimos as mudancas que deveriamos fazer devido aos
acontecimentos recentes na escola. A mudanca da rddio escola para o podcast, neste
momento, deve-se ao furto de uma parte do aparato tecnoldgico do réadio, as caixas de sons,
expostas nos corredores da escola e a tentava de arrombamento do espaco designado a radio
escola. Diante disso, tivemos que retirar a mesa de som e o microfone desse lugar. N&o
queremos entrar no descaso que passam as escolas publicas desse Municipio, apenas, dizer
que as pedras rolam no caminho de qualquer pesquisador e cabe a ele flexibilidade e
compreensdo do ocorrido.

Apesar desse episodio danoso, nos fortalecemos mais ainda, mudamos o rumo da
pesquisa, que se iniciou propondo a implantacdo de uma réadio escola interna para depois de
uma avaliacdo mais criteriosa migrar para o Podcast - radioWeb. Entdo, investimos na acao
gue seria a ultima para ser o foco central da pesquisa.

Nesse novo direcionamento, evitamos uma surpresa desagradavel como a que
acabamos de registrar. Entdo, libertamo-nos da inseguranca de chegarmos a escola e sabermos
que todo o equipamento do radio fora roubado. Além de que, resolvermos muitos conflitos de
relacionamento com o0s gestores e os professores que ndo desenvolveram, ainda, a pedagogia
de promover o protagonismo na escola.

Na fase de producdo, limitamos o numero de participante para 20 estudantes. Nela,
experimentamos a criagdo de um produto midiatico para apresentar a comunidade escolar.
Assim, novas atividades foram aplicadas a esse grupo de alunos que, voluntariamente,
toparam participar da criacdo de um Podcast.

Para criarmos o Podcast, precisou-se de um notebook e um microfone. Usamos uma
rede de internet, fora da escola, para publicarmos os programas radiofonicos criados pelos
alunos. Esse processo de criacdo em rede, seréa descrito no processo de pos-producéo.

4.2.2.2 Décimo Primeiro encontro — Aprofundando as relagdes para a criagdo de um Podcast

No dia 1°/06/2016, propomos atividades relacionadas com a dindmica de grupo
popular : conhecendo os colegas de outras salas de aula. Baseamo-nos na dindmica de grupos
populares, de Pereira (1998) O primeiro exercicio: o conhecimento e apresentacao dois a dois.

A dinamica assim aconteceu. Os membros do grupo foram identificados com 1 e 2. Durante
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trés minutos, o nimero 1 deveria dizer ao seu companheiro, o nimero 2, tudo aquilo que
julgasse por bem dizer. Exemplo: nome, endereco, ano que cursa, se faz parte de grupo na
comunidade entre outros. O companheiro numero 2, deveria fazer o mesmo, logo apds o
término da apresentacdo do numero 1.

Depois desse momento de apresentacdo e do conhecimento dos colegas, convidamos
os alunos a falarem sobre como imaginavam que deveria ser 0 comportamento das pessoas
que estavam fazendo o Podcast. Obtivemos as seguintes sugestdes: o H disse: “Falar o que
pensa porque cada um tem seu pensamento sobre as coisas”. O M: “Nao fazer fofoca para nao
criar briga no grupo”. O Y: “Nio ficar contando historia que foge do assunto”. O X: “Ndao
querer ser melhor do que o outro”. O K: “N&o interromper a fala dos outros”. O R: “néo falar
quando néo entender a pergunta”.

Essas sugestdes foram aceitas por todos e nos as acatamos porque vimos nelas valores
éticos favoraveis a uma convivéncia social harmoniosa, apesar de o comportamento dos
falantes ndo condizer com o que estava sendo dito. Esse comportamento de expressar normas
e atitudes corretas e ndo as praticarem estd impregnado na cultura do lugar. A dindmica de
grupo nos ajudou a fazer melhor os encontros e as rodas de dialogo. A partir dela, refletimos

sobre o comportamento, a ética e conhecemos mais a cultura da comunidade escolar.

4.2.2.3 Décimo segundo encontro - Expressao vocal e corporal

No dia 06/06/2016, explicamos a importancia da voz para o audio do Podcast.
Procuramos mostrar aos alunos que é possivel melhorar a nossa voz e dic¢do através de
exercicios vocais. Estes exercicios estdo dispostos no livro de Manual de voz e diccdo, de
Nunes (1976). Selecionamos alguns exercicios para realizar com o grupo.

Iniciamos com um relaxamento corporal motivado pela respiracdo. Solicitamos que 0s
alunos colocassem a mdo sob as pernas, fechassem 0s olhos, inspirassem e expirassem
lentamente. Em seguida, comegamos um alongamento nas partes do corpo; primeiro a cabega,
0s ombros, as maos, os pés. Depois pedimos aos alunos que fizessem caretas usando toda a
musculatura da face e nos detivemos maior tempo nos exercicios para flexibilidade dos 6rgdos
bucais. Salientamos que estes exercicios foram executados com o0s alunos sentados em
cadeiras organizadas em circulo. Selecionamos parte dos exercicios para exemplificar.

i) Para o maxilar: abrir a boca lentamente dizendo: ma — ma -,ma, e fecha-la também

lentamente. — iara — iate-iaga-iansd; - Abrir e fechar a boca com firmeza e rapidez

dizendo muitas vezes: bha-ba-ba;
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ii) Para a lingua: por a lingua para fora e recolhé-la rapidamente;

iii) Firmar todo o contorno da lingua nos molares superiores deixando apenas a ponta
livre para golpear o palato, dizendo: la,le,li,lo,lu,lo,li,le,la; na- ne-ni-no-nu; ta-te-ti-
to-tu e da-de-di-do-du;

v) Comprimir fortemente os l&bios e soprar com explosdo: P — P — P — primeiro sem
som, depois dizendo: pa-pe-pi-po-pu-pa-pe.

Com esses exercicios vocais, exercitamos a nossa oralidade, modalidade da lingua
essencial ao Podcast. Assim, experimentamos a articulagdo dos sons de Varias maneiras,
exercitamos o sentido da auditiva, e conhecermos alguns 6rgdos que ajudam nessa emissao
sonora, como os labios, a lingua e o maxilar. Desta maneira, compreendemos a importancia
da tonalidade da voz quando interrogamos, a pausa e o ritmo da fala. E sobretudo, que ha
maneiras de se trabalhar a dic¢do, a correta pronuncia das palavras.

Usamos 0s jogos teatrais para maior integracdo entre os alunos e assim desenvolver a
confianga uns nos outros. Selecionamos, para este momento, os exercicios relacionados aos
jogos teatrais, de Koudela (1990). Segundo a autora, o0 jogo € uma forma natural de agrupar
pessoas. Comegamos essa atividade perguntando aos alunos sobre como o réadio, o teatro, o
filme, a televisdo e a arte fazem parte da vida deles.

Anotamos algumas falas que representam o pensamento da maioria. Eles disseram
que, na vida deles, “essas coisas ndo tinha[sic] muito importancia”, mas também, disseram
que passam muito tempo assistindo & programacéo da televisdo porque, “num[sic] tem nada
pra fazer”; passam horas ouvindo musicas no celular, mesmo em sala de aula, e que gostam
de filmes de acdo, com muitos tiros e agdes perigosas. Ainda, disseram gque nunca assistiram a
pecas de teatro no teatro, s6 nas gincanas da escola.

Depois desse bate papo, iniciamos 0s exercicios com jogos teatrais. Pedimos que 0s
alunos ficassem de pé, alongassem o corpo prestando a atencdo na respiragdo. Em seguida,
executamos 0s jogos espontaneos, dentro de um espaco limitado por cadeiras, onde os alunos
realizaram algumas ac¢es fisicas: caminhar sem esbarrar em ninguém; criar estatua com o
proprio corpo, imitar animais, demonstrar a sensac¢fes de alegria, de tristeza etc. representar
objetos com gestos; trocar de lugar ao perceber o sinal do olhar do outro; imitar o andar de
alguém, de um animal; imitar a voz de um locutor de radio e, por fim, modificar o proprio
jeito de andar. Orientamos os alunos a perceberem as sensacgdes corporais provocadas por

essas agoes fisicas.
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Dividimos o grande grupo em pequenos grupos com cinco estudantes. Pedimos para
cada grupo discutir entre si como apresentar uma radio de faz de conta e nela contar uma
histéria s6 com a voz. O resultado deste exercicio resultou nas encenacfes. Os grupos
narraram historia do dia a dia como se estivessem em uma radio. Grupo A: Um acidente na
parada de Onibus; O grupo B: Um tiroteio no bairro onde duas pessoas ficaram feridas; O
grupo C — Fez um apelo de uma mée desesperada procurando pela filha desaparecida e, o
grupo D — a historia de chapeuzinho vermelho sendo atacada pelo lobo mal.

As acles fisicas nos jogos teatrais, Stanislavski (1996), revelou-nos que os alunos
ainda tém muitas dificuldades em criar uma relacdo harmoniosa com o proximo, pois tivemos
que parar varias vezes 0s exercicios por causa de comportamento ndo adequado a atividade.
Foram esbarrbes, empurra-empurra, esfregdes, ridicularizar o outro, entre outros.

Até entendemos que essa atividade por ser lGdica e que estd sujeita a esse
comportamento, porém é assustador como a comunidade gosta de brincar. SO a titulo de
conhecimento, registramos no intervalo das aulas brincadeiras extremamente agressivas:
esmurrar 0 outro, dar tapas nas costas, xingamento, formagdo de corredores na hora do
intervalo para obrigar as pessoas a passarem por ele e serem espancadas e isso ser motivo de
muito riso entre outros.

Para Spolin (1987), o jogo de improvisacdo ajuda a qualquer individuo a aprender a
experimentar situagcdes imaginarias, que podem ajudar em situacGes reais, e ainda diz que o
jogo desenvolve o intelecto, o fisico e a intuicdo. Por isso, propusemos que o0s alunos
improvisassem e que contassem a historia ouvida ou presenciada por eles. A narracdo da
historia na radio ndo devia ter nada escrito que os orientassem. Desta feita, orientamos os
alunos que o improviso é algo que acontece sem que se tenha combinado antes.

Analisamos as atividades propostas nos jogos teatrais e nos exercicios de vocalizacdo
percebemos que havia muitos bloqueios e resisténcia na vivéncia dos exercicios. Alguns
emudeciam e paralisavam, principalmente, quando individualizdvamos as atividades. Em
grupo, mostravam-se mais fortes. Entdo, podemos justificar esse comportamento pela fase de
adolescéncia em que se encontram os alunos. Apesar das resisténcias, nunca ouvi tanto riso. E
a aprendizagem para acontecer ndo precisa ser séria sem expressividade do humor, como
afirma o filosofo Portella em uma palestra sobre Paulo Freire localizada no YouTube. O que
nos causou estranheza foi o simples fechar dos olhos para sentir a respiracdo fazer seu
movimento de entrada e saida do ar. Ao refletirmos sobre isso, ouvimos varias respostas: O Z
“professora, ninguém ta doido ndo, de fechar os olhos, e se alguém pegar as nossas coisas”; O

D “e se 0s menino[sic] puxa a cadeira da gente? é queda na certa!”. O F “chega uma pessoa
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que a gente ndo conhece... e ai?” etc. Foram tantas que tivemos que tranquiliza-los dizendo
que estdvamos vendo tudo. Mas mesmo assim, ninguém relaxou completamente.

Esse medo ndo é s6 dos alunos, mas também de todos os profissionais da escola, pois
trabalhamos com medo devido ao fato de que a escola ndo tem vigilancia e que muitas
pessoas estranhas adentram a escola e passeiam nos corredores. O medo de ser atacado por
outros, ou seja, pelos colegas ou por alguém de fora ficou muito evidente. E s6 é
compreensivel se observamos o ambiente violento em que a escola esta inserida.

O indice de assassinato de adolescentes envolvidos no trafico de droga é alarmante, o
namero de boletins de ocorréncia de roubo e de assalto com arma registrados na delegacia €
muito alto, fora os que ndo sdo registrados, e € muito dificil encontrar alguém na comunidade
que ndo tenha sofrido algum tipo de violéncia.

Solicitamos aos alunos que saissem dos seus lugares e que caminhassem de maneira
diferente, sentido a sensa¢do do corpo quando se faz algo que ndo € corriqueiro. Percebemos
como é dificil desmontar uma estrutura rigida consolidada em padrdes sociais. Ndo houve
nenhuma maneira de andar diferente do cotidiano. Resolvemos exemplificar mostrando que é
possivel andar arrastando uma perna, andar com as pernas arquejada e o riso tomou conta da
aula. Em seguida, solicitamos que eles criassem novas maneiras de se deslocar. Digamos que
70% imitavam o que fizemos e alguns ousaram mostrar coisas diferentes do que tinham visto.

Continuamos orientando a ocupagdo do espaco acrescentando um desafio. Pedimos
que a troca de lugar fosse feita com o colega que estava a sua frente e o convite para mudar
deveria ser o olhar. Esse momento fora bastante inibidor. Talvez, inconscientemente, ou
conscientemente, sentiam o ditado popular “os olhos sdo o espelho da alma”. Ninguém queria
ser visto. Entdo, se olhava para o chdo, para o teto, nunca para 0 outro. Sentimos a
necessidade de intensificar este exercicio solicitando que percebessem a cor dos olhos dos
colegas. Risos nervosos, saida do exercicio com “vou tomar agua” etc.

Sentamos para avaliar o exercicio. O F disse: “E muito chato, a gente fica nervosa, tem
gente que olha, tem gente que ndo olha a gente, tem gente s6 olha pro chdo”. O G: “Eu
procurei olhar fulano, mas ele nem olhou”. Risos! O H: “aqui, s6 tem gente de olhos pretos,
ndo tem ninguém de olho azul”. O Y: “tem sim, fulano tem olhos castanhos e beltrano tem
olhos esverdeados, vocé foi quem ndo viu direto”. E continuamos debatendo sobre a maneira
de olhar. H4 uma fala que nos chamou a nossa atencao pela profundeza de anélises. O P disse:
“Professora, tem olhos que mete medo, tem olhos que parece ndo ver a gente e tem olho que
parece entrar na gente. Num quero mais fazer isso nao”. Este relato foi feito em um momento

informal. Essa aluna é muito timida e sé fala bem baixinho com a colega do lado.
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Propusemos discutir a respeito das nossas atitudes nos jogos de teatro. As respostas
foram sucintas: “gostei; foi legal; ndo gostei; é chato porque os ‘MiniN0s’ empurram Muito;
ndo quero fazer de novo”. Muitos ficaram em siléncio, ainda ha muita resisténcia em falar.
Detectamos um problema a ser resolvido. Como estimular o grupo a falar, se aprofundar em
assuntos que possam ser transmitidos em um Podcast A voz do estudante ecoldgico.

Conversando com o grupo e eles deram a solugédo, tem gente, aqui, que gosta muito de
falar, entdo eles falam e a gente entrevista as pessoas. O grupo fora afunilando e ficamos com
poucos alunos gque realmente se empenharam na criacdo do Podcast.

Concluimos que, de certa maneira, 0s exercicios teatrais ajudaram a melhorar a
convivéncia interpessoal, apesar de ndo atingirmos o grau de exceléncia que queriamos. Mas
também vimos que se esses exercicios tivessem continuidade, teriamos melhorado a
espontaneidade dos alunos ao falarem no Podcast, pois houve mais descontracdo na hora de

emitirem opinides.

4.2.2.4 Décimo terceiro encontro - Géneros textuais/discursivos

No dia 08/06/2016, entregamos 0 modelo de lauda de apresentacdo de programa de
entrevista (Apéndice M) aos estudantes. Percebemos que o texto possibilitou maior clareza do
que seja um programa radiofonico. Nele, fizeram-se a escrita e a reescrita dos textos a serem
lidos na hora da locucdo radiofonica, mas também, orientou as equipes a entrarem em contato
e a perceberem a relacéo deles com a proposta do Podcast.

Lemos, ensaiamos e preenchemos a lauda a fim de gravarmos o novo programa de
entrevista. Este foi um momento de muita improvisa¢do. Os grupos trabalharam possiveis
temas a serem transformados em programa radiofonicos. Tomamos, como pressuposto, a
pedagogia da autonomia, de Freire (1996), visto que o grupo lia, discutia e criava programas
de entrevista entre eles e, em caso de duvidas, solicitavam a nossa ajuda. As duvidas mais
recorrentes estavam relacionadas aos vocabulos técnicos: o ancora, o produtor do programa,
ficha técnica e a organizacdo estrutural: a abertura; o intervalo com musica, 0 encerramento
presente nesse género de dominio jornalisticos. A medida que ensaidvamos esses termos,
tornaram-se mais proximos dos alunos a ponto de usa-los sem receio.

Quando apresentamos o outro modelo de texto com a lauda de programacdo de
variedade (Apéndice N). Sentimos que a dificuldade aumentava devido a necessidade de lhes
ser exigida a pratica de muitas atividades simultaneas. Entdo, decidimos apresentar o modelo

de lauda de programa de variedade na sua estrutura composicional original, ou seja, ja pronto
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para ir ao ar e através dele os alunos pudessem se inspirar e, consequentemente, criassem seus
textos, ou seja, uma escrita direcionada ao tema proposto (Apéndice O).

Observamos que o programa de entrevistas foi 0 mais ensaiado. Acreditamos que isso
aconteceu devido a experiéncia feita na simulacdo do radio em sala de aula, mas também, pela
facilidade de realizacédo entre eles. A grandeza deste momento revelou-se quando percebemos
0 grau de interesse dos alunos em procurar entender os textos para preenché-los, tirando
duvidas, solicitando-nos informacdes e ansiosos para fazer novas gravacdes de audio, pois,
dos sete audios anteriores, decidimos ficar apenas com o audio do grupo do 9° ano, que nédo
viu nenhum problema em divulgé-lo, pois ja estdo mais maduros para refletir as tematicas
levantadas. O 4udio deles fala de indisciplina e de vandalismo na escola. Acordamos que este
seria o primeiro audio linkados ao Podcast A voz do estudante ecologico a ser postado no
site do Google.

Ensaiamos varias vezes 0s possiveis programas para a gravacio dos audios. As vezes,
ficdvamos em davidas e nos indagavamos: sera que realmente estdo lendo e entendendo o
texto? Sera que vamos ter resultados positivos desses burburinhos? Muitas vezes os alunos
solicitaram a nossa presenca para intervir na indisciplina de alguns alunos dentro dos grupos.

Concluimos este momento solicitando as equipes que pensassem em um tema a ser
gravado no préximo encontro. Notamos que nessa atividade em que os grupos ficam mais
livres para ensaiarem e trabalharem isoladamente surgem os maiores problemas de
relacionamento sociocultural. Diante dito, refletimos que o trabalho coletivamente é algo
necessario, mas de grande dificuldade devido a nossa formacdo estar centrada no
individualismo. E que ha muita dificuldade em aceitar uma pessoa como lider. Todos querem
fazer do seu jeito e a nossa intervencdo é crucial nestes casos.

Nessa atividade de grupo, procuramos nos aproximar da proposta de ensino promovida
pela Escola da Ponte em Portugal (ALVES, 2001). O trecho aqui citado foi retirado do blog
educacéo integral. Entdo, podemos dizer que os trabalhos realizados em grupo, no qual os
alunos decidiram o que fazer e como fazer, reflete em parte na proposta de aprendizagem da
escola a qual Rubens Alves reveréncia. Para visualizarmos mais esta proposta, vejamos como

é descrita pelo autor a aprendizagem nessa instituicao:

As criangas que sabem ensinam as criangas que ndo sabem. Isso ndo é
excecdo. E a rotina do dia a dia. A aprendizagem e 0 ensino sdo um
empreendimento comunitério, uma expressdo de solidariedade. Mais que
aprender saberes, as criangas estdo a aprender valores. A ética perpassa
silenciosamente, sem explicagdes, as relagdes naquela sala imensa [...]
Escola da Ponte, uma instituicdo publica de Portugal que, desde 1976,


http://educacaointegral.org.br/glossario/crianca/
http://educacaointegral.org.br/glossario/comunidades-de-aprendizagem/
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compreende que o percurso educativo de cada estudante supbe um
conhecimento cada vez mais aprofundado de si préprio e um relacionamento
solidario com os outros. (BLOG EDUCACAO INTEGRAL, 2014).

Nas nossas anotacGes, passamos longe deste propdsito, mas reconhecemos que,
quando os alunos tém interesse e gostam do que estdo fazendo, o clima na sala de aula é mais
festivo e muitas vezes se aprendem coisas que ndo haviamos planejado, mas que s&o
importantes para a convivéncia social e para o engrandecimento do ser humano. A partir
desses encontros, os alunos solicitam mais atividades em que eles trabalham em equipe e
sintam-se pesquisadores de conteldos que tragam sentido a vida deles. Desta forma,
entendemos que criamos algo diferente na aprendizagem desses alunos.

4.2.2.5 Décimo quarto encontro - Somos responsaveis pelo que falamos no Podcast

No dia 15/06/2016, solicitamos as atividades feitas em casa. Apenas uma equipe
trouxe uma proposta que muito nos animou. Eles queriam falar da greve dos professores.
Discutimos e aceitamos de imediato, pois podiamos desconsiderar, ja que havia muita
preocupacdo em perder o ano. Estavamos nos reunindo na escola com todas as atividades
escolares paralisadas. Trabalhamos nesse momento com muita inseguranga.

Iniciamos a nossa Roda de dialogo falando dos fatos ocorridos na escola que
indignavam a todos. A omissdo do poder publico diante dos arrombamentos das escolas, o
sucateamento das escolas publicas, a falta de condicGes de trabalho dos professores, a falta de
condigdes de estudo com as novas tecnologias para os alunos e professores, entre outros, que
enfrentamos no nosso dia a dia. Portanto, esse € o0 momento de refletirmos sobre isso e de
atuarmos com a consciéncia cidada que exige conhecimento sobre cidadania. Indagamos:

i) O que é cidadania?

11)O que poderemos fazer para mudar esta situagéo?

Obtivemos as seguintes respostas: D e G disseram: “Vamos fazer logo esse negdcio
(Podcast) para divulgarmos essa bagunca que ta acontecendo nesta escola”. Quanto a resposta
sobre cidadania, pesquisaram na internet lendo 0s conceitos, mas disseram que ndo
entenderam nada. Entdo, partimos para os exemplos praticos do dia a dia a fim de esclarecer o
conceito.

Voltamos para a agravacao do audio, so6 que o aluno responsavel pela edi¢cdo do audio
ndo compareceu porque estava com problema. Para entendermos esses problemas, temos que
analisar as seguintes respostas: “eu acho que as pessoas quando sabe de um problema na

29,

escola se afasta com medo”; “eu acho que a gente tem que ter cuidado no que vai gravar”,;
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“ninguém quer fazer nada porque sabe...”, “a gente fica esperando que 0S outros faca,
ninguém que enfrentar isso nao”; “quem ¢ doido, s6 se quiser morrer”; “aqui tem muita
fofoca...” e “eu acho que ¢le ndo veio porque o pai dele nio deixou...”.

Conseguimos fazer a gravacdo do audio — a greve escolar — com os alunos presentes
nesse encontro. Ele foi feito diretamente no computador com o uso de um microfone
apropriado para isso. Em seguida, assistimos ao video com possiveis efeitos colocados na
edicdo do audio. Usamos o programa “Audacity” que esta dividido em barra de menu, barra
de ferramentas e pistas de audio. Também, mostrou-se que ha muitas possibilidades de edigédo
e que é um trabalho que demanda bastante tempo, entdo, ficou para ser finalizado em casa
pelo editor.

Neste momento, a titulo de conhecermos o programa “Audacity”, descobrimos que a
linguagem dos programas de computador ja é bastante familiar aos alunos, pois mesmo sem
conhecer o software, eles mostraram muita desenvoltura em usar esta ferramenta. Para
entendermos melhor estas acdes executadas pelos alunos, usamos as informac6es de Baltar
(2012), afinal, o que é Audacity?

Entdo, vimos que o primeiro passo dado pelos alunos foi acessar a barra de Menu, no
qual estéo as principais fun¢des do programa: arquivo, editar, exibir, projeto, gerar, effect,
analisar, ajuda; Depois, a barra de ferramentas que contém os botbes de controle de audio:
pausa, execucdo (play), parar (stop), gravar (record), repeticdo de trecho gravado, a tecla shift
do teclado entre outros; para a ferramenta de edicdo usaram o cursor para selecionar o inicio
de reproducédo ou gravacao e selecionar uma parte do audio; também utilizaram a ferramenta
deslizar, usada para mover trechos de sons ja selecionados, e, ha a “multiferramente” que é o
uso simultaneo das ferramentas ja descritas, por fim a barra de mixagem que controla a
entrada e saida do som e o monitor para visualizar os graficos de entrada e saida do som.

Observamos que os alunos consultavam-nos com menos frequéncia. Estavam
totalmente absorvidos na atividade. Alguns se dispersavam porque trabalhdvamos com um
computador e ndo dava para integrar todos no entorno do editor, que tentava descobrir como o

programa funciona.

4.3 0 PROCESSO DA POS-PRODUCAO

4.3.1 Décimo quinto encontro — O Podcast A voz do estudante ecolégico
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Iniciou-se no dia 02/09/2016 o encontro formal e se estendeu até o més de outubro,
com encontros informais, discutimos e decidimos as a¢fes gerais do Podcast. i) Criar a pagina
na Web via Google. ii) Producéo de textos para preenchemos os itens propostos na pagina do
Podcast. As novas tecnologias de Informacéao foram essenciais a criacdo do Podcast.

Usamos o Notebook, do Programa Mais Educagdo, um microfone adquirido com
recursos préprios, um programa de edicdo de &udio, o Audacity, facilmente baixado da
internet. Na rede, hd muitos programas de gravacdo, mas escolhnemos o Audacity, um software
livre e gratuito de gravacao, edicdo e producdo de audio. Esta distribuido segundo o termo da
General Public Licence (GLP), e pode ser utilizado para fins comercial ou pessoal.

N&o era 0 nosso proposito ensinar o uso deste software, por isso, buscamos alunos que
ja tivessem experiéncia na area de informatica.

Depois dos audios editados, disponibilizariamos em site para que todos tivessem
acesso. O aluno AA se predisp0s a publicar, na internet, o Podcast A voz do estudante
ecoldgico. (Apéndice P)

O editor de audio apresentou o trabalho feito em casa. Ele havia preenchido itens
existentes na pagina do programa que hospeda o Podcast. O programa pede nome do Podcast,
sobre e o forum online. Usou para isso 0 programa sublime text que é um editor de codigo-
fonte multiplantaforma, escrito em linguagem Python. Os recursos incluem: minimap-uma
pré-visualizacdo de todo o codigo-fonte; habilidade de selecionar varias pastas do codigo;
edicdo multi-panel; salvamento automatico; pesquisa e substituicdo com suport a RegExp;
colocacdo de sintaxe personalizavel; auto completar e correspondéncia de parénteses.
Disponivel em https//pt.wikipedia.org./wiki/sublime_text. (Apéndice Q)

Desta maneira, o aluno apresentou aos colegas 0 que havia feito em casa e depois de
avaliado seria postado. Ele estruturou o Podcast em trés momentos antes de publicar os
audios. A primeira diz respeito a descricdo do objetivo do Podcast. Entdo, formulo a primeira
questdo: o que €? Nela, ele procurou dizer quem o fez e os tipos de programas a serem
divulgados no Podcast. Entdo, temos: “A voz do estudante ecoldgico € uma criagdo dos
alunos para compartilhar seus programas de audio em forma de entrevista e de variedades.
Escolhemos o Podcast por ser um recurso de facil acesso e que todos podem utilizar.” Ja para

a segunda pergunta: para que serve? O aluno deu a seguinte resposta:

“A voz do estudante ecoldgico serve para divulgar os trabalhos
produzidos pelos alunos da escola, e para despertar o interesse dos
colegas na aprendizagem e na discussao de problemas da nossa escola,
do nosso bairro e de nossa cidade!”
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Aqui, temos varios objetivos importantes: divulgar trabalhos dos alunos, atrair os
colegas a aprender e discutir os problemas de toda a comunidade em que os alunos estdo
inseridos e, para a terceira parte, vem a sugestéo de avaliacdo e contribuicdo dos visitantes do
Podcast, denominado de Forum. Aqui, 0s visitantes tecem seus comentarios sobre o que
ouviu no Podcast e escrevem as sugestbes para melhora-lo! Na producdo desses textos,
tivemos varios momentos de escrita e reescrita devido ao sentido do texto, a ortografia e a
pontuacéo.

Decidimos o design da pégina, ou seja, a arte visual para atrair visitantes a pagina.
optamos pela cor verde, porque ela simboliza a ecoldgico, também, colocamos a logomarca
da radio escola, fotografias dos alunos vestidos em uma camisa com a logomarca do Podcast.
Enfim, sonhamos. Se o faremos, s6 o tempo dira. Tudo isso fora pensado pelos alunos, mas a
grande parte destas acOes ndo foi realizada. A aluna B solicitou que o editor colocasse no
Podcast um texto esclarecendo - Quem somos? Porém ndo houve tempo habil para
desenvolvermos no grupo esta questdo devido a deflagracdo da greve dos docentes e na casa
do aluno houve problema com a rede de internet. Entdo, para valorizar o texto da aluna que
escreveu sobre “quem somos”, apesar de ja termos concluido as a¢es do Podcast, colocamo-

lo, aqui, para demonstrar o envolvimento da aluna B nesta parte da pesquisa.
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Gravamos o audio com o tema considerado mais relevante naquele momento para

iniciarmos o Podcast. Levamos 3 horas de gravacao de audios, e também fizemos um registro
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audiovisual para que tivéssemos uma melhor visibilidade da importancia deste momento.
Acredito que s6 a descri¢cdo empobreceria este momento.

Finalizamos este capitulo com a certeza de que a aprendizagem entre aluno e
professora/pesquisadora ocorreu simultaneamente, também, observamos que temos muito a
fazer. As mudancas de atitudes, de saber e de relacdes interpessoais se desenvolveram de
maneira satisfatoria sobre o ponto de vista holistico, que o0 interesse nos programas
radiofénicos se estabeleceram, que a consciéncia critica das questbes socioculturais foram
despertadas e que é possivel usar as tecnologias digitais contemporaneas em atividades
escolares, mesmo que o professor n&o tenha profundo conhecimento sobre programas e

aplicativos dos aparelhos tecnoldgicos contemporaneo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos foram os produtores do conhecimento a medida que analisaram fatos e
propuseram temas a serem discutidos, resultando em acdo que beneficiaria a todos, nesse
caso, a criacdo de uma midia de comunicacdo: O Podcast.

Nessa atividade, proporcionamos a realizagdo de um trabalho coletivo que
possibilitou, a todos, o seu lugar e 0 seu momento de se posicionar. Apesar dos fatos
desestimulantes — como o furto de uma parte do equipamento radiofonico —, ha um espirito de
cooperacgéo, de parceria e de revolta acompanhada de desabafo, da emocédo e da vontade de
que tudo seja diferente. Temos, neste momento, o que Gardner (1994) denominou de
inteligéncias interpessoal e intrapessoal.

Também percebemos que, diante de uma pesquisa intervencionista, o pesquisador
participante administra crises de relacionamento interpessoal, extra pessoal, crises de
acolhimento da proposta relacionada a ocupacdo de um espaco, crise de valores e de cultura
cristalizadas nos individuos envolvidos na pesquisa, inclusive nele, crises éticas entre outras.
Todas desencadeadas durante o processo, talvez, porque as acbes visavam a modificacdes
culturais na comunidade escolar.

Freire (1921-1997), em todas as suas obras, define uma educacéo pautada na historia,
no ser politico e na consciéncia social. Para o estudioso, 0 ensino acontece quando o sujeito
torna-se consciente dos seus atos; a educagao acontece dentro e fora da escola e que a leitura
de mundo ¢é anterior a leitura da palavra. Desta forma, atingimos pelo menos parcialmente, a
comunidade escolar, j& que percebemos um outro olhar por parte daqueles que direta ou
indiretamente estavam presentes nas a¢fes proporcionadas pelo projeto “Cidadania ecoldgica:
linguagem miditica e sustentabilidade”.

Utilizaram-se multiplas linguagens com a finalidade de estimular a criacdo de um
Podcast. Iniciamos pela oralidade em forma de debate, desenhos, escrita e reescrita e a leitura
de diversos géneros textuais/discursivos de formatos e contetdos diferentes.

De acordo com os PCNs, o género textual tem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura. Em Bakhtin (2011, p.262) temos os géneros discursivos
definidos a partir de “trés elementos — o conteddo temético, o estilo e a construgdo
composicional, que aparecem em todos os enunciados e séo determinados pela especificidade
de um determinado campo da comunica¢do”. Marcuschi conceitua 0s géneros textuais como:
“textos que encontramos em nossas vidas didrias e que apresentam padrbes sécio-

comunicativos caracteristicos e definidos por composi¢6es funcionais, objetivos enunciativos
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e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p.155).

No projeto “Cidadania ecologica: linguagem midiatica e sustentabilidade”,
procuramos trabalhar os géneros textuais/discursivos de acordo com as necessidades surgidas
nas acOes de criacdo do Podcast. Assim, constatamos que abrangemos as varias esferas ou
dominio de comunicacdo, as quais elencamos, aqui, de acordo com a organizacdo de
Marcuschi (2008).

Quadro 01 - Géneros textuais/discursivos

Dominios discursivos Escrita Oralidade
Instrucional A entrevista, Aula participativa
(educacional) Preparagdo para entrevista
Jornalistico Entrevistas jornalisticas Entrevistas radiofonicas, programa
radiofénicos, entrevista coletiva
Publicitario Propaganda, logomarca, endereco | Publicidade radiofonica
postal,  endereco  eletrbnico,
endereco na internet e panfleto.
Interpessoal Carta aberta Conversacdes espontaneas,

telefonemas, bate papo, avisos,
adverténcias, convites, recados

Ficcional Fabula, historia em quadrinho, Encenacbes

Fonte: Marcuschi (2008).

N&o queremos crer que a implantacdo do espago radiofénico — radioWeb, Podcast,
prejudique a comunidade. Porém, durante o processo de organizacdo, muitos acontecimentos
interferiram diretamente no nosso trabalho. Apenas a titulo de conhecimento, sem nenhuma
analise mais profunda desses fatos, elencamos alguns que foram fundamentais para sairmos
da réadio escola e irmos direto ao Podcast. S&o eles: a paralisacao dos funcionarios da limpeza,
consequentemente, dos professores por ndo recebimento dos proventos, e a falta de merenda
para 0s alunos, isso ja se tornou fato constante nessa comunidade escolar. Outros foram o0s
inimeros arrombamentos na escola devido a falta de vigilantes e o consequentemente
abandono do patrimdnio publico.

Apesar do caminho tumultuado, continuamos executando as nossas acgdes que
resultaram em um unico audio postado no Podcast — A voz do estudante ecolégico —, mas que
representa uma grande vitdria diante dos relatos disponibilizados ao longo do texto.

Foram necessarios muitos caminhos, mas, para 0 nosso contentamento, a resposta dos
estudantes foi positiva, pois 0 que queriamos era desperta-los para uma consciéncia politica e

reflexiva da realidade. Quando pediram para gravar um audio sobre a greve dos professores,
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vimos que o nosso propdsito fora atendido, afinal o que queriamos era formar alunos
preocupados com os acontecimentos do dia a dia.

A pesquisa do projeto “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”,
enveredou por muitas linguagens na busca de formar cidaddos comprometidos com a vida, de
maneira consciente, e ainda ressaltando que um ato individual atinge a todos da comunidade.

Usamos a roda de dialogo para refletirmos sobre os acontecimentos do cotidiano e
conversarmos sobre como as midias de comunicacdo podem influenciar a vida das pessoas.
Assim sendo, atingimos, parcialmente, o objetivo geral do projeto que era promover uma
midia radiofénica enfatizando os conhecimentos educacionais e socioculturais com a
participagdo da comunidade.

Ressaltamos que a contribuicdo das TICC para o ensino aprendizagem ¢é algo
imensuravel. De maneira geral, vimos que a escola é o lugar apropriado para desenvolver
projetos experimentais utilizando-se dessas ferramentas, pois com elas ha possibilidade de
vivenciarmos situagdes imaginérias, desafiadoras, intervencionista social e de vida. Também,
percebemos que o ensino/aprendizagem ocorreu de maneira satisfatoria devido a facilidade e
a rapidez com que temos acesso as informacdes, além de termos respeitado o gosto e a
liberdade de escolha dos envolvidos percorrendo diversos caminhos para atingir o mesmo fim,
ou seja, conhecer os conteudos relevantes a formacdo da cidadania ecoldgica. Vimos,
também, que as tecnologias por mais avancadas que sejam precisam de pessoas humanas
competentes, éticas e, sobretudo solidarias, pois na rede nao ha lugar para foi eu que fiz, e sim,

fomos nos que fizemos.
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APENDICE - A

1.Pré-producdo, producédo e pos-producao

I-Pré-producéo

Primeiro encontro: Conversando, a gente se entende!

Obijetivo: Apresentar o projeto Linguagem midiatica e sustentabilidade: didlogo a cidadania ecolégica.
Como estamos nos relacionando com a natureza e com o outro?

O que precisamos fazer para mudar a nossa relacdo com o meio ambiente?

Qual a importancia das midias de comunicacdo na nossa vida?

Quem gostaria de ser protagonista desse projeto midiatico?

Objetivo: Estimular a oralidade pela leitura do livro: O que fazer, falando de convivéncia, de

Liliana lacocca e Michele lacocca:

“O que vocé faria se encontrasse uma caixa de caneta colorida no patio da escola”?

“O que vocé faria se visse um garoto dando tapa em uma garota”?

O que voce faria se tivesse que falar em publico?

O que voce faria se a professora convidasse vocé a participar de uma radioWeb?

Segundo Encontro - Simula¢do de uma radio escola

Objetivo: sensibilizar a comunidade a discutir solugdes cabiveis para amenizar os diversos

problemas existentes na escola e no bairro

no site.

Quem tem o habito de ouvir radio?

Costumamos ouvir quais os programas de radio no nosso dia a dia?(lista de programa)
O que as pessoas do bairro costumam ouvir no radio?

Como podemos fazer uma radio que reflita os acontecimentos do nosso dia a dia
O que é entrevista?

Quem ja leu assistiu ou ouviu uma entrevista?

Em que suporte, encontramos uma entrevista?

Objetivo: envolver todos os adolescentes no trabalho coletivo.

A radio esta no Ar — Audio 1- Namoro na escola e o vandalismo;

A rédio esta no Ar — Audio 2 - Violéncia cotidiana

A radio esta no Ar — Audio 3 - O clima

A rédio esta no Ar — Audio 4 — Palavrdes

A rédio esta no Ar — Audio 5 — Doenca sexualmente transmitida Aids
A rédio esta no Ar — Audio 6 — A natureza

A rédio esta no Ar — Audio 7 — Mosquito Aedes Aegypti

A rédio esta no Ar — Audio 8 — Greve escolar

Objetivo: incentivar pratica de escutar o outro.

De quem s&o essas vozes? Audio 1, 2,3,4,5,67,8

Terceiro Encontro — A importancia de falar em puablico

Objetivo: trabalhar exercicios educando a voz para o Podcast.

O que é diccdo?

Objetivo: exercitar a percepcao sonora do ambiente

Quais sdo os sons da rua?

Quais sdo os sons da cozinha?

Quais sdo o0s sons da natureza?

Como € som da voz irritada?

Como é o0 som das cadeiras arrastando?

Como é o som do celular?

Como é o0 som de todos falando ao mesmo tempo?

Como é o0 som de alguém fazendo discurso?

Quarto Encontro — conhecendo a radio escola pela internet
Objetivo: aprender a pesquisar em uma lan house e definir os tipos de programa radiofénico para postar

O que é uma radio escola?

O que precisamos para montar uma radio escola?

Quais os tipos de programas radiof6nicos colocaremos no Podcast das escolas?

H& nomes para estas radios?

Onde as radios ficam localizadas na escola?

Quinto Encontro — TODOS JUNTOS SOMOS MAIS FORTES!

Obijetivo: Conhecer o projeto cidadania ecolégica: linguagem midiatica a e sustentabilidade.
Qual o objetivo geral?
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Quais os objetivos especificos?

Quem gostaria de participar?

Como podemos fazer a nossa radio escola?

Objetivo: conhecer os programas de radio da comunidade

Quais os programas de radio mais ouvidos?

Quem gostaria de responder ao questionario?

Sexto Encontro — aprendendo com videos do YouTube!

Objetivo:

Estimular a realizacdo de tarefa de casa

Aprender através dos videos do youtub — Video: Master Web radio- minionline-+  Videos
exibe uma crianca entrevistando profissionais de uma radio;

Videos que ensina o uso do aparato eletronico utilizado na implantagdo de uma radio.

Il - Producéao

Sétimo © Encontro — Género radiofonico

Objetivo: Preencher o texto a grade de programacdo da radio escola

Onde vamos instalar a nossa radio?

Qual o horério de apresentacdo dos programas?

Qual a funcéo de cada equipe?

2° momento — Escolha do nome da ré&dio escola

Qual 0 nome a nossa radio escola?

Quem sabe fazer o desenho da logomarca da radio escola?

Quando vamos escolher a logomarca?

Oitavo Encontro — organizando o novo espaco para a radio escola.

Como vamos organizar 0 nosso espago para instalarmos os aparatos radiofénicos?
Quem se propde a participar dessa organizagdo?

Quais 0s materiais sdo necessarios?

Quando vamos fazer essa decoragio?

Nono Encontro — mudando as orientacdes de radio escola para Podcast escolar
Obijetivo Redirecionar os trabalhos da radio escola para o Podcast escolar

Por que mudamos a nossa radio escola para o Podcast escolar?

Quais as vantagens dessa mudanca?

Quais fatos contribuiram para essa mudanca?

Como imaginamos 0 comportamento das pessoas que participam do nosso Podcast?
Obijetivo: criar o Podcast escolar “ A voz do estudante ecologico”

Como imaginamos que deve ser a voz do locutor do Podcast?

Como imaginamos que deve ser o grupo de aluno para compor o Podcast?

Como convencer alguém a prestar atengdo no dudio do Podcast?

Décimo Encontro — trabalhando géneros textuais/discursivos com os alunos.
Objetivo: conhecer os géneros radiofonicos: Lauda de programacéo.

Como preencher as laudas dos programas radiofonicos para o Podcast?

Com qual a funcdo do Podcast nos identificamos mais?

Antes de gravar os audios, precisamos ensaiar?

Somos responsaveis pelo que falamos no Podcast?

111 — P6s- producéo

Obijetivo: Editar &udios no programa Audacyty

Quem se sente habilitado & edigdo dos dudios?

Quais programas, vamos utilizar para edi¢éo?

O que é necessério para a edicao?

Em que site, vamos hospedar a pagina doPpodcast?

Como imaginamos o design da pagina do Podcast?

Que topicos de informagdes, vamos compor 0 nosso Podcast

que
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APENDICE B
1. Fotografias — Visdo externa da escola

1.

Muro lateral da escola - Fonte:. Dados da pesquisa 2016

4.

Fonte: Dados da pesquisa 2016- Fonte: Dados da pesquisa 2016 - Falta de saneamento basico-frente a escola
Poda de arvore na vizinhanca depositada calgada da escola

Fonte: Dados da pesquisa 2016 Agua parada — Dengue Fonte: Dados da pesquisa 2016 - Centro da cidade



Fonte: Dados da pesquisa 2016 - Lixo nas cal¢adas no centro da cidade

2. Fotografias 1, 2, 3, 4 — Vis&o interna da escola

Fonte: dados da pesquisa 2016 Fonte: dados da pesquisa 2016
- Porta do banheiro feminino - Grade da sala do material do programa mais educag&o

Fonte: Dados da pesquisa 2016 Fonte: Dados da pesquisa 2016
- Vandalismo no Auditério da escola - Parede interna do banheiro dos meninos
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1.Transcricdo de alguns audios dos programas de entrevista dos alunos.
1.Entrevista com o tema — Palavrdes

Ol& pessoal estamos falando da escola Odilon ribeiro Coutinho// e hoje iremos falar
com Larissa sobre os palavroes// Larissa 0 que vocé acha dos palavrées? Todo mundo sabe
eu os palavrdes sdo muitos comuns em todos os pais ? /umff/ eu acho que as pessoas deviam
falar menos palavrdes porque isso é muito feio// vocé acha que os palavrdes podem magoar
uma pessoa?// sim porque isso vai causa muita tristeza nos coracdes e vai fazer vocé ficar com
raiva da outra pessoa// muito bem// vocé chama alguns palavrées? ndo! porque eu tenho a
minha consciéncia e também eu sei respeitar as outras pessoas/ e tdo gente € isso gente//
brigado Larissa/ foi bom entrevista vocé tchau...

2. Entrevista com o tema — violéncia

Qual a VIOLENCIA que acontece diariamente no bairro?//violéncia entre
faccOes//porque essas facgdes brigam por causa das ruas, locais ou um bairros?//porque eles
guerem AUMENTAR o0s pontos de drogas///mas porque eles querem aumentar mais 0
consumo de DROGAS//para ganhar mais dinheiro e aumentar o trafico.

3. Namoro e vandalismo na escola

Boa tarde// estamos/ aqui /Jum pouco na radio para conversar um pouco sobre //a
escola em si//fbom //o nosso entrevistado// vai responder trés perguntas que eu irei fazer//
primeiro/ 0 que vocé acha que/ 0 namoro na escola pode influir/ éé"é /na /nos alunos//rapaz/
assim/ isso é normal//fora de da escola/mas na escola fica //fica dificil e prejudica// é/ o estudo
pra os alunos// aprender cada vez mais o conhecimento//por exemplo/ um amorzinho assim//
no intervalo// é/ a conversa/ é/ ta tudo bem/ mas a maioria dos alunos/ € /ficam no intervalo//
vai pra quadra/ e / ficam la no intervalo // isso é muito errado / porque interrompe um
aprendizagem dos alunos e prejudica também muitas coisas pros professores /é/ isso// bom/ e
0 que vocé acha do/ do comportamento de muitos alunos/ em geral/ dentro da sala? //é/ no
momento/ era regular/ mas agora passou pra pior muito ruim porque os alunos ndo estdo mais
respeitando/ os/ os professores// é/ jogam peteca/ ndo /ndo deixa a sala de aula limpa/ risca
cadeira// e é assim/ eles ndo /ndo/ ndo tdo querendo estudar/ ndo/ ndo/ tdo buscando
conhecimento e isso € muito rim//entdo tem que ter/ uma orientacdo dos professores com o0s
pais para resolverem isso// bom / e como podemos constatar/ a escola foi entregue com
paredes limpas pintadas///a mesa// a mesa limpa//branquinha/ bunita, mas agora /com as
paredes sujas €éé as vigas trincadas etc /bom / mas ja tocando/ no assunto ee// 0 que vocé
acha dooo comportamento de alguns alunos foram de sala/// é/ é assim / fora de sala os
alunos fica mais baderneiros// é /continua jogando peteca / quando tem bolacha /assim/ como
lanche// eles ficam jogando bolacha pra la e pra ca / e isso é muito errado/ as mulheres que
ficam na limpeza/ tem que fazer o trabalho dobrado/ e isso é muito rim// ficam pichando
paredes/ baguncando com as meninas/ € e isso é muito rim/tem que falar com os pais/ € no
banheiro também os alunos ficam pichando / faz coisas absurdas no banheiro eee quem paga o
pato é as mulheres da limpeza né /entdo// destruindo o jardim também/ isso € muito ruim/ tem
que fala com os pais deles para orientar // orientar eles / e ndo fazer mais /porque a escola/ é o
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segundo casa deles/ é o lar deles/ pra eles buscar o conhecimento// E isso aii // é/ é realmente/
€ uma situacdo degradante/ mas/ é assim que encerramos/ infelizmente// espero que/ a
situacdo melhore / algum dia// Boa tarde!

4. 0O Clima

Boa tarde / estamos falando da radio Odilon Ribeiro Coutinho/ 0 nome do nosso tema
é o clima// as integrantes sdo Maria Vitoria/ Camila/ Leticia e Yasmim / 0 nome da nossa
professora € uilma/ as perguntas séo// primeira pergunta / o que causa o calor em nossa
regido?/ A poluicdo / segunda pergunta / o clima da nossa regido é quente/ chuvoso/ ou
tropical? Tropical/ terceira pergunta /o que devemos fazer para / para 0 nosso clima melhorar?
/I ndo jogar lixo na rua rios e mares //ndo cortar arvores //ndo queimar as florestas //essas sdo
as nossas perguntas

2.Transcricdo do audio via whathApp da avé de uma aluna envolvida no processo de criacdao do
Podcast.
Avo:

- Bom dia professora Wilma// é avo de Vanessa/ professora /eu gostaria de saber porque tanta
reunido se ndo ta tendo aula/ e EU estou muito preocupado /porque estdo abordando assunto
muito PERIGOSO //estdo abordando assuntos muitos perigosos/ gostaria de saber se esse
assunto E so interno ou se esse assunto sai pra sala de aula// se SAIl pra// pro publico porque
E muito perigoso este assunto que tdo abordando TAO mexendo com gente muito perigosa
EU estou muito preocupada com a vida da minha filha.

Professora:
- De que assunto a senhora esta falando?// Esse projeto é uma atividade dentro da escola
para mostrar a capacidade dos alunos de se expressarem sobre o cotidiano da escola...

AV0:

— ESTOU falando de assunto de problema de DROGA // QUEM esta falando sobre isso? que
vocé trouxe //lumas apostilhas aqui em casa que falava sobre esses assuntos de DROGA// de
pessoas que tava vendendo droga la dentro //que tava pulando o muro para vender droga // a
historia da carta branca //E/ a carta aberta ALIASs que ela trouxe né e aborda um assunto
MUITO perigoso professora MUITO MUITO mesmo tanto pra senhora como pra eles
ENTENDEU e ta me preocupando DEMAIS esse neg6cio td& mexendo com gente de ALTA
periculosidade ali dentro// a senhora sabe que ta cheio n

Professora:

— No6s nédo / é / é colocariamos em riscos 0s nossos alunos// a gente tem responsabilidade
com eles/ sabe que eles ndo devem ser penalizados e sofrer qualquer agdo contra eles. Nao se
preocupado quanto a essa carta // essa carta foi feita pelo conselho da escola e toda a
comunidade ja sabe// e ela ndo sera exposta em nenhum momento apenas os alunos tem que
saber o contexto da escola até pra eles se poderem //se defender e se prevenirem e néo
entrarem nesse mundo.”

AvVo:
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- TA ok. Obrigado //EU s6 queria mesmo entender porque me preocupou DEMAIS
quando ouvir falar sobre aqueles assuntos / né e / EU fiquei muito apreensiva porque/ éée eu
tenho muito medo desse tipo de coisa  NUNCA GRACAS A DEUS minha familia se
envolveu com esse tipo NUNCA tive parente meu envolvido com essas coisa GRACAS A
DEUS por isso eu tenho muito medo de mexer com esse tipo de gente

Professora:

- Ta aaa A senhora pode ficar tranquilo quanto a isso //ndo /NAO sera ninguém sera
afetado contra isso e NOS temos excelentes alunos e uma forma de preveni-los de entrar
nessas historia/ é //eles saberem o mau que isso faz a todos nés.

AV0:

- TA bom senhora muito obrigado tem um bom dia viu// me desculpe ai até a minha
expressdo porque a senhora sabe que mée é mée // toda mae é cuidadosa mesmo tem zelo
pelos seus filho mas a minha preocupacéo ainda € um pouquinho viu...

Professora:

- N&o/ a senhora ndo tem que pedi desculpa //eu entendo, eu sou mée e a gente sabe
que nao ta facil educar hoje em dia // entdo nem se preocupa EU posso lhe garantir que esse
trabalho é pensando em melhorar a nossa escola do que prejudicar qualquer pessoa

AV0:

— ok. OBRIGADO viu tem um bom dia deus abenc¢oe a nos todo livre nossos filhos de
todo o mau né porque s6 ele mesmo pode a gente ndo pode com nossa preocupacdo a
obrigacao nosso € se preocupar mas a preocupacdo nossa nao vale muito é se ndo for deus que
cuide ne entdo tem um bom dia e MUITO OBRIGADO. (23/08/2016)
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Questionario
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Projeto: “Cidadania ecoldgica: linguagem midiatica e sustentabilidade”

1. Queremos saber o estilo de programa radiofonico que vocé costuma ouvir no dia a dia.
a) Programa Jornalistico? () sim ( ) ndo.

Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

b) Programa infantil ? () sim ( ) ndo.

Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?
Se a resposta for N&o. Justifique.

¢) Programa humoristico? () sim ( ) néo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

d) Programa de entrevista? () sim ( ) ndo.

Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?
Se a resposta for N&o. Justifique.

e) Programa de Esporte? () sim ( ) ndo.

Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

f) Programa Interativo? () sim ( ) ndo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for Ndo. Justifique.

g) Programa de comportamento? () sim ( ) néo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

h) Programa cultural? () sim ( ) ndo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?
Se a resposta for Nao. Justifique.

i) Programa ecol6gico? () sim ( ) ndo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

j) Programa Religioso? () sim ( ) ndo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?

Se a resposta for N&o. Justifique.

I) Programa Musical? () sim ( ) ndo.
Se a resposta for sim, qual a emissora de radio? A que horas isso ocorre? Qual o programa?
Se a resposta for N&o. Justifique.
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APENDICE F-

Projeto Cidadania ecologico: linguagem midiatica e sustentabilidade

Objetivo geral

Promover uma midia radiofonica enfatizando os conhecimentos educacionais
(pedagogico) e socioculturais (etimologico) com a participacao ativa da comunidade escolar.

Obijetivos especificos:

Para os gestores —

Engalar a comunidade escolar na acdo radiofonica;

Para os professores

Estabelecer a interdisciplinaridade a partir de sugestdes para pauta da programagéo
que deverd ir ao ar elaborando junto ao aluno um roteiro escrito com uma linguagem voltada
para a oralidade.

Para os alunos

Vivenciar em sala de aula simulagfes de eventos comunicativos usando a linguagem
radiofonica;

Conhecer o funcionamento das midias radiofonicas usadas na instalacdo de uma
radioWeb externa & escola e, em seguida, adaptar-se & existente no espaco escolar;

Produzir uma midia radiofénica tendo como protagonista os alunos da comunidade
escolar

Para os pais — participar das atividades escolares como ouvintes e também como
produtores enviando sugestdes de pauta.

Tempo estimado — para a escola Permanente// para a pesquisa 3 meses

Anos envolvidos: ensino fundamental I e 11

Material necesséario:

Um computador, um ou dois microfones caixas de som amplificador (opcional), mesa
de som estéreo software de edi¢do de &udio e programacédo (existente alguns gratuito como
Audacity e o ZaraRadio) e painéis de espuma para isolamento do estudio.

Disponivel em http://gestaoescolar.org.br/formacao/projeto-institucional-radio-escola-
732949.shtml
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APENDICE H -

PREPARANDO ESPACO FiSICO NA ESCOLA PARA A INSTALACAO DA RADIO
ESCOLA

Foto A — ESPACO FISICO 1 - Espaco antes da instalacdo da radio escola

Fonte: dados da pesquisa 2016 Fonte: dados da pesquisa 2016

Fonte: dados da pesquisa 201
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Fonte: Dados da pesquisa 2016.

Foto B Espaco fisico 1. Depois da organizacéo

Alunos do 9° Ano — Instalando a mesa de som para a radio escola.

Fonte: dados da pesquisa 2016
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APENDICE |

PODCAST ESCOLAR “A VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO” FICHA
CADASTRAL

PODCAST ESCOLAR
“#& VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO”

FICHA CADASTRAL

NOME:

FUNCAO

( ) Produtor () repérter ( ) Roteirista () Operador de audio
( ) editor ( ) Ancora () Locutor

ANO DE ESCOLARIDADE: TURMA:
NOME:

FUNCAO

( ) Produtor ( ) reporter ( ) Roteirista ( ) Operador de audio
(. ) editor ( ) Ancora () Locutor

ANO DE ESCOLARIDADE: TURMA:
NOME:

FUNCAO

( ) Produtor () reporter ( ) Roteirista ( ) Operador de 4udio
(. ) editor ( ) Ancora ( ) Locutor

ANO DE ESCOLARIDADE: TURMA:

NOME:




APENDICE J
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PODCAST ESCOLAR “A VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO” GRADE DE
PROGRAMACAO DA RADIO

PODCAST ESCOLAR

“#& VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO”

GRADE DE PROGRAMACAO DA RADIO

DIA:_/_/ | Segunda

Horério:

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

1° Periodo

2%Periodo

3° Periodo

4° Periodo

Horérios / equipe
10

20

30

40
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APENDICE K -1.
LOGOMARCA DO PODCAST “A VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO”

Fonte: dados da pesquisa 2016

PODCAST ESCOLAR

A voz
bo

ESTUDANTE

EcoL6Cico ()

Vi Yal LY

Fonte: dados da pesquisa 2016
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APENDICE L-

NIVEL SOCIO ECONOMICO DA COMUNIDADE

Foto 1 — ESPACO FISICO - trabalhando para organizar 0 novo espaco antes da instalacéo da
radio escola

Fonte: dados da pesquisa 2016

Foto 2 - ESPACO FISICO 2 — O novo espaco pronto para instalacdo da radio escola

Fonte: dados da pesquisa 2016
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APENDICE M
1. LAUDA DE APRESENTACAO DE PROGRAMA DE ENTREVISTA - O
PODCAST ESCOLAR

O PODCAST ESCOLAR

PODCAST FCOLAR

A vor

Wi I v‘j_; “A VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO”

reoéeico

LAUDA DE APRESENTACAO DE PROGRAMA DE ENTREVISTA

DATA: 12/03/2016 HARARIO: 9:30

PROGRAMA DE ENTREVISTA: Fala Comunidade! TEMPO: 5 min.

EQUIPE: Jodo na locucdo, Maria na producédo e no audio Jose.

TEMA: Meio ambiente

ABERTURA (SAUDACAO, IDENTIFICAGAO, TEMA)

Saudagdo - Ol4, eu sou , bom dia a todos que nos escutam.
Hoje, ------- /de agosto de 2016,

Identificacdo — Agora, estd no ar a radio estudante ecoldgico, com o programa de entrevista: Fala

comunidade! A nossa entrevista &€ com os alunos do 5° ano. Ana, Pedro e Larissa.

Tema- Os nossos entrevistados de hoje, vao falar sobre o lixo na escola.

MUSICA PARA INTRODUCAO DO TEMA: N4o jogue lixo no chio

ARTISTA: Vital Farias TEMPO 0:20

PRIMEIRA PARTE DA ENTREVISTA TEMPO:

Bom dia, aos nossos entrevistados.

Entrevistador - Queremos saber como é feita a coleta de lixo na sua escola?

Entrevistado - ......

MUSICA PARA INTERVALO DA ENTREVISTA “N3o jogue lixo no ch3o o chio é pra plantar semente”

ARTISTA: Vital Farias TEMPO 0:20

SEGUNDA PARTE DA ENTREVISTA

Entrevistador — como vocé cuida do seu lixo?

Entrevistado:

MUSICA PARA O ENCERAMENTO (AGRADECIMENTO, DESPEDIDA E FICHA TECNICA).

A musica: “ Ndo jogue lixo no chdo, chdo é pra plantar semente”, do compositor paraibano Vital
Farias.

Agradecemos aos alunos Ana, Pedro e Larissa do 52 ano . Por abrilhantarem a nossa entrevista...

Produc¢ao do programa

Locutor e o audio:
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APENDICE N

1.LAUDA DE APRESENTACAO DE PROGRAMA DE VARIEDADE - O PODCAST
ESCOLAR.

PODCAST ESCOLAR
S “& VOZ DO ESTUDANTE ECOLOGICO”
PRt I LAUDA DE APRESENTACAO DE PROGRAMA DE VARIEDADES
DATA: HARARIO:
PROGRAMA DE POESIA TEMPO:
EQUIPE:
TEMA

ABERTURA (SAUDACAO, IDENTIFICACAO, TEMA)

MUSICA PARA INTRODUCAO DO TEMA:

ARTISTA: TEMPO

A HORA DA POESIA TEMPO:

MUSICA PARA INTERVALO

ARTISTA TEMPO

SEGUNDA PARTE DO PROGRAMA A HORA DA POESIA

MUSICA PARA O ENCERAMENTO (AGRADECIMENTO, DESPEDIDA E FICHA TECNICA).

TEMPO:

DATA: HARARIO:
PROGRAMA DE CURIOSIDADE- TEMPO:
EQUIPE:

TEMA

ABERTURA (SAUDACAO, IDENTIFICACAO, TEMA)
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MUSICA PARA INTRODUGCAO DO TEMA:

ARTISTA: TEMPO

VOCE SABIA QUE... TEMPO:

MUSICA PARA INTERVALO DAS NOTICIAS

ARTISTA TEMPO

SEGUNDA PARTE DAS NOTICIAS

MUSICA PARA O ENCERAMENTO (AGRADECIMENTO, DESPEDIDA E FICHA TECNICA).

DATA: HARARIO:
PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL TEMPO:
EQUIPE:

TEMA:

ABERTURA (SAUDACAO, IDENTIFICACAO, TEMA)

MUSICA PARA INTRODUCAO DO TEMA:

ARTISTA: TEMPO

VAMOS AGORA A UM GIRO DE NOTICIA DA NOSSA ESCOLA E DO NOSSO BAIRRO

: TEMPO:
MUSICA PARA INTERVALO DO PROGRAMA EDUCACAO AMBIENTAL
ARTISTA TEMPO

SEGUNDA PARTE DO PROGRAMA EDUCACAO AMBIENTAL

MUSICA PARA O ENCERAMENTO (AGRADECIMENTO, DESPEDIDA E FICHA TECNICA).




APENDICE O
1°- Postagem da pagina do Podcast

A voz do estudante ecologico.

1.
T et e
LR
A voz do estudante ecologico
Podcast
Entrevista do dia!
Tema: Greve escolar!
0 ®
2.
Forum
Comente sobre oque voc¢ achou do pod: t e como pod melhorar!

3.

Podcast  Sobre  Forum online

Forum

Comente sobre oque voc¢ achou do p

t e como p

Fonte: Dados da pesquisa 2016
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APENDICE P
2°- Postagem da pagina do Podcast

A voz do estudante ecologico.

C | ® avordoestudunteecologico blogspotcomb/2 %) i

A voz Do Estudante Ecologico
A pégina que vocé esta procurando neste blog néo existe.

[P —)

Quem sou eu

Tecnologia do

2 €¢'®™ = IS

Fonte: Dados da pesquisa 2016

[ Crerremmmen T —— - i

& C | ® avozdoestu

escologico blogspotcom.br % i

A voz Do Estudante Ecologico

Sobre

O que &7
“Avoz do estudante ecolgico” é uma criagao dos alunos para compartilhar os seus programas.
de audio em forma de entrevista e de variedades. Escolhemos o podcast por ser recurso de
facil acesso e que todos podem utilizar.

Para que serve?
A voz do estudante ecologico serve para divulgar os trabalhos produzidos pelos alunos da escola,
e para despertar o interesse dos colegas na aprendizagem e na discussao de problemas de nossa escola,
de nosso bairro e de nossa cidade!

Fonte: Dados da pesquisa 2016
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APENDICE Q
Sublime Text-

A voz do estudante ecoldgico

File Edit Selection Find View Goto Tools Project Preferenc

index.ntmi sobre.ntml

Column 1 Spaces: 4 HTML

f:" m H Ta mg — 21:25

CA\Users\ODILON\Des|
File Edit Selection Find View Goto Tools Project Preferences Help

index.html sobre.html

id="menu">

d

Column 1 Spaces: 4 HTML

£ B 8




112

ANEXOS
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ANEXO 1- CAMPANHA PUBLICITARIA

o Uimpo Bl Lt do | X

€ 0/ O wwatitudebraslcom/site/proet sl ot o nl

FocloN

Disponivel em: <http://www.atitudebrasil.com/site/projetos/limpa-brasil-lets-do-it/>.
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[ERCAFEIRA, 24 DE SETENBRO OF 201}

Encontro de Protagonismo Juveni de
Jodo Pessoa

Profygoniss
mnstmindoleRE]TOS

W Y

‘PROTAGONISTAS CONSTRUINOO SEUS DIREITOS" no da 04 de
Outbve e 2013 das 06 s 1T acoieee o Enconbo Ml e
Prkaginso el Jo Pesson s Vs fans S0S.-Poaa 0
N0 M om0 chetes
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AREMAR
"4 [JREMR - Parba
Jodo Pessoa Paraba, Bradk

(171 ARede Nargandas ProCiamcase
aéiin AGORtEne 6 Panh - REMR &
U kvl o ¢ ogancar s

ovemamentat ¢ da sociedade ¢l Sugu em
2005 & g S atvad portesponder 40
Avign 6 6o ECA'A poltca e alendimenl dos
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Disponivel em: <http://redemargarida.blogspot.com.br/2013/09/encontro-de-protagonismo-
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ANEXO 2 - PANFLETO

QUEIMAR E CRIME! '
(Lei Federal n° 9 605/98, de 12/2/1998)
FUMACAS = DOENCAS + MORTES
(Milhdes de pessoas morrem no mundo, a cada

ano, por respirarem algum tipo de fumaca)

CRIANCAS, IDOSOS E DOENTES SAO 0OS
MAIS PREJUDICADOS PELAS FUMACAS

FUMACAS = LIXOS SUSPENSOS NO AR
(CARVAO EM PO + GASES NOCIVOS +
QUIMICA CANCERIGENA)

PORTANTO: NAO PRATIQUE CRIME
- NAO QUEIME

'NAO SUJE O AR DE TODOS

ACAO VOLUNTARIA PELO DIREITO DE RESPIRAR
ACESSE: www.queimadasurbanas.bmd.br , para mais informes.



ANEXO 3- HISTORIA EM QUADRINHO
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TRECHO DO LIVRO O QUE FAZER, FALANDO DE CONVIVENCIA, DE
LILIANA IACOCCA E MICHELE IACOCCA

7

.- € sua mae estivesse separada
do seu pai e aparecesse
com um namorado novo?

... se a professora mandasse
vocé ficar em siléncio
mas todo mundo estivesse conversando?

que a maioria dos seus
colegas & racista?

... se alguém soltasse um pum
20 seu lado?




ANEXO 4 -ENTREVISTA

A ENTREVISTA

A entrevista € uma conversagcao entre duas ou mais

pessoas (o entrevistador e o entrevistado) em que

perguntas sao feitas pelo entrevistador para obter

informagao do entrevistado. E um texto conversacional.

Sua estrutura:

<+ O titulo: indica o assunto, destaca o nome do
entrevistado. Pode ser acompanhado ou nao por um
antetitulo ou/e por um subtitulo;

<+ A introducao/abertura: apresentacao do tema , do
objetivo da entrevista e/ou da pessoa a entrevistar,
descricao da(s) personagem(ns) entrevistada(s),
indicagao do lugar e a razao da entrevista:

<+ O corpo da entrevista: sequéncia de perguntas e
respostas entre o entrevistado e o entrevistador.

(As perguntas devem ser previamente preparadas e

adequadas ao entrevistado (sexo, idade, personalidade) e

a situacao)

< A conclusao/o fecho: breve opiniao do entrevistador . '

117
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ANEXO 5-FABULA

Era uma vez um Beija-Flor que fugia de um incéndio juntamente com todos os animais da
floresta. SO que o Beija-Flor fazia uma coisa diferente: apanhava gotas de dgua de um lago e
atirava-as para o fogo. A aguia, intrigada, perguntou: — “O bichinho, achas que vais apagar o
incéndio sozinho com estas gotas?” — “Sozinho, sei que ndo vou”, respondeu o Beija-Flor,
“mas estou a fazer a minha parte”. Envergonhado, a aguia chamou 0s outros passaros e,
juntos, todos entraram na luta contra o incéndio. Vendo isto, os elefantes venceram seu medo
e, enchendo suas trombas com &gua, também corriam para ajudar. Os macacos pegaram
cascas de nozes para carregar agua. No fim, todos os animais, cada um de seu jeito, acharam
maneiras de colaborar na luta. Pouco a pouco, o fogo comecou a se debilitar quando, de
repente, o Ser Celestial da Floresta, admirando a bravura destes bichinhos e comovido, enviou
uma chuva que apagou de vez o incéndio e refrescou todos os animais, ja tdo cansados — mas
felizes...Que possamos todos nds ter a coragem de fazer a nossa parte e a solidariedade de

trabalhar juntos — na fé de estarmos abertos para as béngdos do Sagrado...

Autora: Wangari Maathai — Prémio Nobel da Paz
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ANEXO 6 — Trabalhando a oralidade

TEXTO 1 - Timbre vocal

Palato duro

Palato mole
(véu palatino)

Cavidade nasal

Narinas

Labio superior Cavidade

faringal

Lingua

: : Laringe
Dentes inferiores o

Cavidade oral Esofago

Mandibula

Traquéia A4S

Pulmdes

Diafragma

Nos estudos que envolvem a fonética (som), o timbre é uma caracteristica acustica da
fala, gerada a partir da vibracdo da laringe em conjunto com as cordas vocais e impulsionada
pela passagem do ar pulmonar e das articulagcbes de diversas cavidades, como a boca, a
traqueia, a garganta e etc.

Assim como acontecem com 0s instrumentos musicais, otimbre da voz
humana varia de acordo com o formato das cavidades que sofrem com a ressonancia das
cordas vocais, levando em consideracdo varios fatores, como a quantidade de ar pulmonar,
por exemplo.

https://www.significados.com.br/timbre/



https://www.significados.com.br/timbre/
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TEXTO 2 — Manual de diccéo

1.Exercicios de diccao

O lusco-fusco do murundu do sul pirpuro de luz. o % _T &
Crrrrrereru ... CITrOenT ... crrrreres .. no fundo do mucurro. Dosro doa goelho “H.-cc ngo tgn-sé—es
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trabalhar a passagem de uma vogal para outra. So-u-to you roen-do  zo-i-na 2090 pa-vo-es
i to-u-ro zo-a so-er-ga co-i-fa ba-ido mi-lhG-es
u-0 ue L L cho-u-po  bro-a Mo-e-ma  fro-i-xo  Aa-rio ga-to-es
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di-ur-no zu-ni-u ba-ci-a i-a-ca ci-en-te ti-ti-o  i-o-le
Fi-G-me sor-ri-u sa-di-a i-a-te di-e-ta cici-o  i-o-ta
mi-G-do  ru-gi-u -gi- i-a-ge i-e- Vi i-0-
U0  UE uA Ul UAL  UALU i R s e
vi-i-va  mu-gi-u afi-a i-a-ma  gi-es-ta ma-ci-0 ci-o-ba
A-mu-0  du-en-de lu-a bu-i-do gu-a-i-ar  u-a-i-u-rus ":i ’ :aa p:ri :lu g‘r: ':rlniaa ;_:_nm;;‘ : z o :‘(‘: 6o ]T
pos-su-0  flu-ente mua  cu-i-ca gu-ai-a-pé  u-a-ra-ca-u 5 i " S R R
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flutvo ruela TN S, i S P et A tri-un-fo ti-ni-u var-ri-a I-a-go li-en-te zi d
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Texto 3. DICAS PARA MELHORAR A VOZ E A DICCAO!

Se vocé quiser ser levado a sério no mundo dos negdcios e pessoalmente, vocé deve
ser capaz de falar com clareza e confianca. Muitas pessoas ficam na escola e faculdades sem
colocar tempo suficiente para melhorar suas habilidades de falar em pablico. Como resultado,
quando tém de falar com colegas de trabalho ou fazer apresentacfes, eles ndo tém as
habilidades que fazem as pessoas de negocios e de destaque verdadeiramente eficazes.
Felizmente, tornar-se um melhor orador publico ndo é dificil, apenas exige a pratica regular
de algumas técnicas importantes.

A fala - Use a lentiddo ao falar e praticar seus exercicios de diccao

Fale rapido demais e vocé corre o risco de parecer estar resmungando e atrapalhando
as partes das palavras que precisam ser claramente definidas. Leve o seu tempo e se concentre
na clareza, e, eventualmente, vocé sera capaz de falar com clareza e rapidez.

Pronuncia - Trabalhe em pronunciar as consoantes em palavras com clareza. Basta
certificar-se de que elas séo precisas e que ndo se misturam em outras palavras.
Existem muitas sequéncias de frases, poesias e sons que vocé pode repetir para

praticar essa pronuncia. Tenha certeza de dedicar um bom tempo por dias para isso.


https://www.saudemelhor.com/perda-auditiva-com-idade-normal/
https://www.saudemelhor.com/perda-auditiva-com-idade-normal/
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Articulagdes Praticar o seguinte exercicio para ajudar deixar sua boca mais movel:
exagere 0s movimentos para tentar deixar sua boca trabalhando mais articulada, afim de
construir os musculos. Use frases, movimentos com a face e boca, sons exagerados. Quanto
mais, melhor. Tome uma frase curta e a repita mais e mais, sem deixar que a clareza vacile
através de cada repeticdo. Procure por frases com muitos padrdes diferentes de pronuncia para
poder aproveitar melhor este exercicio

Diccdo - Aumente a velocidade muito gradualmente ao praticar diccdo.Para ter uma
boa ideia de sua prépria clareza, tente gravar a si mesmo, tanto durante a pratica de um
discurso quanto durante os exercicios. Se vocé notar sons especificos onde sua dicgéo é pobre,
encontre mais exercicios para trabalha-los. Para cada som, existe uma série de frases que
podem ajudar na pratica. H4 muitos sites com esses sons e que podem ser bem Uteis na préatica
de técnicas para melhorar sua voz e diccao.

Ouca a sua voz - Grave e ouga sua voz

Grave sua voz lendo um discurso qualquer. Apds terminar, ouca sua voz. Acostume-se
a identificar as palavras. Experimente falar em ritmos diferentes, com propdsitos e emocdes
diferentes. Quanto mais vocé experimentar, melhor sua voz vai ficar.

Faca teatro

No teatro, muitos diretores colocam seus atores para praticarem técnicas de voz e
principalmente, perderem a vergonha de falar. E uma Gtima oportunidade para vocé conseguir
conquistar uma vitoria contra a timidez e ainda por cima, melhorar e impor mais sua voz.

Cante

Comece no chuveiro, sozinho. Depois cante com 0s amigos e por fim, cante sozinho.
Vocé ndo precisa ser nenhum cantor de dpera, esse canto servira apenas para te ajudar a
perder a vergonha e melhorar ainda mais a articulacdo e volume da sua voz.

Na duvida ou na inseguranca, procure um profissional!

O profissional especialista na fala e diccdo é o fonoaudidlogo. Algumas sessGes
podem te ajudar muito, principalmente se vocé tem problemas mais sérios, como lingua presa
ou alguns sons que saem confusos. Principalmente quem esta com muitas dificuldades em
lidar com a pronuncia correta de uma lingua estrangeira, um fonoaudidlogo pode ajudar
bastante.

https://www.saudemelhor.com/10-dicas-para-melhorar-voz-diccao/



http://atelierradio.com.sapo.pt/prod/textodic.htm
https://www.saudemelhor.com/10-dicas-para-melhorar-voz-diccao/
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Texto 5. Principais participantes e suas func¢oes

RADIO ESCOLAR | 73

Principais participantes e suas fun¢des
Produtor
Responsavel pela selegdo e pesquisa dos conteudos e pelo
contato com as fontes.
Reporter
Realiza matérias externas.
Roteirista
Organiza e redige os textos na lauda, garantindo a coesao
e a coeréncia do programa.
Operador de dudio
Executa o audio do programa, respondendo pela parte técnica
e qualidade do som.
Editor
Constréi as pautas e faz a revisao geral do programa. Cabe aele
decidir quais quadros e temas serao apresentados, sua ordem de
entrada, a angulagdo a ser adotada e o tempo destinado a cada
quadro na radio. No momento da primeira audicao do programa,
depois da primeira gravacao, antes de o programa ir ao ar,
cabe ao editor, principalmente, sugerir acréscimos e cortes nos
quadros, mudangas de locugao etc.

, Ancora
Faz a locuc3o inicial e final dos programas, bem como a
articulacdo entre os quadros, anunciando os locutores e
introduzindo o tema.
Locutor
Faz a locucio dos quadros da radio.

Aconselhamos que os estudantes tenham a chance de vi-
venciar diversos papéis na elaboragdo dos programas para ad-
quirir versatilidade e desenvolver multiplas habilidades e com-
peténcias. Depois de os grupos estarem definidos, o programa
e os quadros escolhidos e as fungoes de cada estudante dentro
do grupo estabelecidas, o coordenador do projeto estimula os
participantes ao trabalho de pesquisa de conteddo e elaboragao
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TEXTO 6 - CONHECENDO O PODCAST
1.

Termos podcastais

Podcasting — Forma de transmissao de arquivos de midia pela internet que permite que um ouvinte seja notificado
das atualizacbes e faca o download do arquivo, automaticamente, sem necessidade de “ir” até ao arquivo.

Podcast - Nome dado ao contelido transmitido via podcasting, geralmente aplicado a arquivos sonoros.
Podcaster - Pessoa que produz um podcast.
Podosfera - Nome que se da ao universo que engloba podcasts e podcasters.

Podsafe — Expressédo utilizada para categorizar musicas gratuitas para distribuicdo via podcasting. Ndo ha uma
legislacd@o de direitos autorais especifica para podcasts.

iPod - Tocador portétil de MP3 fabricado pela Apple. Apesar de emprestarem seu nome do aparelho dessa marca,
podcasts podem ser ouvidos em quaisquer tocadores de MP3.

Feed - Endereco que se adiciona no agregador de midia (ou ao player iTunes, que ja tem um agregador) para fazer a
assinatura de um podcast. E este endereco que informa onde o agregador deve checar pelas atualizacées do
programa.

Agregador de feed - Programa utilizado para verificar as atualizages e baixar os podcasts para um computador.

XML - Abreviagdo de "extensible markup language”. Linguagem de programacédo de paginas na internet que permite
uma maior personalizacdo na forma de organizar e apresentar as informacbes.

RSS - Abreviacdo de "rich site sumary”. Formato de arquivo XML que permite que um programa acesse informacdes
de diversos sites e reconheca os contetidos de interesse e os transfira (texto, dudio, video ou outro formato) para um
computador sem que o usudrio precise acessar o site em que estdo esses contetidos.

2.

O que é Pauta

Em uma ideia geral, enquanto que a producgdo de um filme pode ser dividida em pré-produgdo, produgdo, e pos-
producdo, um podcast tambem pode ser levado desta maneira. Em ambos, a producdo sera a gravacao e a pos sera
a edicdo, e se em uma producdo cinematografica a pré & a criagdo do roteiro, em um podcast € a criagdo da pauta,
que ndo deixa de ser um roteiro para o podcast.

Para isso venho mostrar a importancia, dicas e tipos de pautas para quem esta comecgando seu podcast.

Se alguém ainda ndo entendeu, pauta € o texto que os podcasters (pelo menos o host) usardo para guiar a
gravacao.

Em primeiro lugar, deixo claro que tipos diferentes de podcasts terdao tipos diferentes de pautas, e cada um deve faze

a pauta da forma que mais |lhe for confortavel. Havendo varias formas de pautas, divido aqui em cinco tipos:

Sem pauta

Se um podcast &€ muitas vezes chamado de uma conversa de bar gravada, esse & o sentido mais puro dessa
expressdo. Ninguém escreve nem prepara nada, apenas define um tema e comeca-se a conversa. Nao conheco
podcasts que fagam dessa forma, e acho que se tiver serdo poucos, pois dificilmente sera algo informativo e muito
organizado. Mas se todos os integrantes tiverem uma boa gquimica pode sim ter algo legal ai, pois nada impede que
seja um episodio divertido e engracado. Mas cuidado, pois € praticamente impossivel de prever o resultado de uma
grawvacdo assim.

= Verifique se existem dominios livres com o nome escolhido.

Equipamento
Ha equipamentos sofisticados e carissimos que podem ser usados para gravar um podcast, mas é claro que estamos
tratando de um podcast Iniclante, ent&o, vamos aos equipamentos:

= Computador (Ah, va?).

= Headset com Microfone de qualidade — Indico a compra do Microsoft LX-3000 &. Dentre os
headsets comuns, este é o melhor, sem duvidas, todos os integrantes do Telhacast usam.

O LX3000 possui placa de som prépria e conexdo USB, ou seja, ele n&o passa pela placa de som
do computador, logo, n&o capta estatica na gravac&o. O Lx3000 também reduz muito a captacéo
de ruidos amblientes. N&o é propaganda, recomendo porque é bom mesmo.

Existem outros headsets mais baratos com boa qualidade, apenas estou indicando o que todos os
integrantes do Telhacast e do Os Comentadores usam.

"Urn LX3000 e um ambiente silencioso ja sdo mais que suficientes. Ndo quero gravar sentado no

sofa assistindo TV e com o ventilador ligado no méaximo.” — Fernando Minotto

Caso esteja disposto a gastar mais, ha a possibilidade de comprar microfones profissionais, mesa de som, anti-pufs,
mas esta parafernalha saira mais caro, um investimento que talvez n&o seja necessario para iniciar um podcast.

Disponivel em: <mundopodcast.com.br/podcasteando/pausa-criar-podcast/>.



