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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo amplo investigar fundamentos tedricos acerca de memorias e
identidades que sejam coadjuvantes no projeto de intervencdo pedagogica. Esta intervencdo
visa registrar as memorias e sua contribuicdo para a coletividade, a partir da concepc¢éo de que
recuperar o passado e a tradicdo ¢ uma forma de dar significado & sua propria existéncia
através da descoberta identitaria. Apresentamos a metodologia da aplicacao pratica do projeto
de intervencdo e a analise das producgdes textuais desenvolvidas em sala de aula com alunos
do 9° ano do ensino fundamental. O suporte tedrico desta pesquisa apresenta-se fundamentado
em Bergamaschi (2002) Memoria: entre o oral e o escrito, Hall (2011), A identidade cultural
na pos-modernidade, Le Goff (2013) Histéria e Memdria, Matos (2014) A palavra do
contador de historias: sua dimensdo educativa na contemporaneidade, Schnneuwly; Dolz
(2011) Géneros orais e escritos na escola e apresenta textos de apoio a partir das obras de
Casimiro de Abreu (1999); Manuel Bandeira (2004); Cecilia Meireles (2004); José Lins do
Rego (2008), entre outros. A partir desse estudo foi elaborado o projeto de intervencdo que
proporciona o registro das memorias pessoais e familiares, partindo da expressdo oral, em
equipe, para a modalidade escrita. O exercicio da oralidade ocorre primeiro de forma
espontanea e desprendida, sem preocupacao formal, depois ha registro em video. S&o
apresentados textos motivadores, sobretudo, do romance Menino de Engenho, de José Lins do
Rego, em que o protagonista narra situaces com familiares, expondo o respeito, a admiracéo
e o deleite da convivéncia afetiva, expde ainda a contacdo de histrias marcada em sua
infancia. A atividade de escrita acontece com o objetivo de registrar dados sobre a vida de
cada um, desde o nascimento aos dias atuais, e seu convivio social, criando, assim, um relato
de memdrias. Em outra ocasido sdo narrados acontecimentos vividos com parentes — pais,
irmdos, primos, avds, tios... — significantes para suas memorias e formagdo identitaria. A
analise do corpus da pesquisa possibilitou a comprovacdo de que o objetivo proposto foi
alcancado.

PALAVRAS-CHAVE: Memé6rias. Identidades. Oralidade. Relatos. Escrita.



ABSTRACT

This work has the broad objective to investigate theoretical foundations about memories and
identities that are supporting the pedagogical intervention project. This intervention aims to
record the memories and its contribution to the community, from the design to recover the
past and tradition is a way to give meaning to their own existence through the discovery
identity. We show the methodology of the practical application of the intervention design and
the analysis of textual productions developed in the classroom with students from 9th grade of
elementary school. The theoretical support of this research is based on Bergamaschi (2002)
Memory: between the oral and the written, Hall (2011), Cultural identity in postmodernity, Le
Goff (2013) History and Memory, Matos (2014) The word of the storyteller: his educational
dimension in contemporary times, Schnneuwly; Dolz (2011) Genres oral and written texts in
school and has support from the works of Casimiro de Abreu (1999); Manuel Bandeira
(2004); Cecilia Meireles (2004); José Lins do Rego (2008), among others. From this study
was drawn up intervention project that provides a record of personal and family memories,
starting from speaking, as a team, for writing mode. The exercise of orality first occurs
spontaneously and disengaged, without formal concern, then is recorded on video. Motivating
texts are presented, especially the novel Menino de Engenho (Plantation Boy), by José Lins
do Rego, in which the protagonist narrates situations with family, exposing the respect,
admiration and the delight of the affectionate familiarity, still exposes the storytelling marked
its childhood. The writing activity takes place in order to record data about the life of each
one, from birth to the present day, and your social life, thus creating a report of memories.
Another time are narrated events lived with relatives - parents, siblings, cousins, grandparents,
uncles ... - significant for your memories and identity formation. The corpus analysis of the
research made it possible to prove that the proposed objective was achieved.

KEYWORDS: Memories. Identities. Orality. Reports. Writing.
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INTRODUCAO

O ato de contar historias € uma necessidade humana, conta-se o que foi vivido e o0 que
é imaginério, 0 que se vive e 0 que pretendemos viver. Desde a aquisicdo da fala, 0 homem
desenvolveu a narragdo para relatar dos pequenos aos grandes episodios da vida e acrescentar
facanhas aos fatos reais. H4& em nds o impulso natural de exteriorizar nossas ideias e
sentimentos.

A principio tudo foi transmitido oralmente, desde os tempos mais remotos, quando o
registro dos acontecimentos era passado pela tradicdo oral. Aqueles que possuiam a
eloguéncia reuniam publicos sedentos de informacdo para ouvir relatos de vivéncias ou
causos, do mito as narrativas fabulosas com licdo de vida (fabulas), passagens biblicas ou
sonhos de amor. Foi o instrumento social forjado pelo homem, a linguagem por exceléncia,
que nos permitiu a distincdo das coisas. Na criagcdo da fala é como se o espirito estivesse
saltando entre a matéria e as coisas pensadas, criando mundos paralelos e poéticos, ao lado da
natureza (HUIZINGA, 2004, p. 7).

Com o surgimento da escrita, as narrativas comecam a ser grafadas e, posteriormente,
a imprensa consolida o registro escrito de muito que se viveu, ou se imaginou. A escrita
trouxe a era da informacdo, mas, em certa medida, contribuiu para o declinio da experiéncia
do narrador de tempos imemoriais. Por muito tempo o dominio da letra foi restrito a um
pequeno grupo privilegiado, que deteve ndo apenas a soberania da escrita, mas também das
ideias, o poder de passar adiante o que se quer que seja entendido.

A democratizagédo do saber e das ideias foi gradativamente atenuada por meio de lutas
historicas do povo oprimido, cansado e sufocado pelo poder demolidor dos detentores do
letramento. Esse povo inicia um longo periodo de lutas em defesa da quebra da hierarquia
linguistica. Dominio este que ndo foi ainda exterminado, mas amenizado.

Com o lento acesso a leitura e escrita, a propagacdo de ideias e aquisicdo de
informacdes, os intelectuais idealistas comegam a conquistar espaco na sociedade, enveredar
seus ideais e participar da encenacdo da Historia, deixando de ser meros espectadores.

A imprescindivel convivéncia comunicativa entre os seres advém desde as primicias
da humanidade e consagrou-se como vital para assegurar o crescimento intelectual e as
conquistas do ser humano. Segundo os estudos de Vanessa Correa (2009) sobre oralidade e
escrita, a linguagem é um instrumento diario utilizado para as mais diversas funcdes no

exercicio cotidiano das praticas cidadas.



14

Correa ressalta ainda que a interagdo comunicativa se revela primordial para atuarmos
como agentes da Historia viva da Humanidade. E para nos tornamos sujeitos dessa Historia
precisamos constituir uma identidade social. Quem sou eu no mundo em que Vvivo? Posso
contribuir para transforma-lo ou devo me submeter aos modelos vigentes? Sem memaria de si
e de sua comunidade, o sujeito é desenraizado, desalojado de historias e tradigdes especificas,
e fica mais vulnerdvel as influéncias de uma sociedade mercantilizada, marcada pelo
consumismo que, na visao de Stuart Hall, promove um verdadeiro “supermercado cultural”
(2011, p.75).

Por meio da contagdo de historias, de oficinas, leituras e anélises de textos literarios,
no espaco escolar, objetivamos, através da intervencao pedagogica, registrar a memoria e sua
contribuicdo para a coletividade, recuperar o passado e a tradicdo é uma forma de dar
significado a sua propria existéncia. Precisamos sentir que fazemos a Histdria e somos parte

dela.

Para alcangar o objetivo acima descrito, realizamos os estudos de suporte teorico, a
fim de respaldar-se da importancia do registro das memorias. Iniciamos com o capitulo
“MEMORIAS: recordagdes, identificagdo, registros...”” composto de breves consideracdes
sobre o conceito de memoria, da importancia de seus registros, em sociedades agrafas e em
sociedades gréficas, com aporte tedrico especialmente em Le Goff (2013) e Hall (2011).
Expomos também a relevancia dos narradores no decorrer do curso da Histéria da
Humanidade, ressaltando a necessidade de a escola centrar-se na tarefa de proporcionar a
interacdo entre o contador e o publico ouvinte, com énfase na narrativa de tradicdo oral, a
partir dos estudos de Zilberman (2006) e Bergamaschi (2004) e textos literarios dos
modernistas José Lins do Rego — na prosa regionalista — e Manuel Bandeira — no texto
poético.

No capitulo “A ESCOLA E O REGISTROS DAS MEMORIAS” destaca-se a
relevancia de contar histdrias desde a infancia e do papel da escola nesse processo que
envolve o oral e o escrito no constante registro das memdrias, da identidade cidada, do
respeito ao outro, do falar e do ouvir, a partir de um estudo reflexivo dos PCNs do ensino
fundamental.

“REGISTRO DAS MEMORIAS: uma proposta de intervengio em sala de aula” foca o
projeto de intervencdo desenvolvido em sala de aula. Nesse capitulo ha a exposicdo das
sequéncias didaticas que orientam o registro das memorias e a metodologia utilizada durante a

pesquisa. O projeto de pesquisa foi elaborado com fundamentacdo nos PCNs e apoiado em
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textos literarios de Cecilia Meireles, Pedro Bandeira, José Lins do Rego, entre outros.
Finalmente, o capitulo “E POR FALAR EM MEMORIAS...: um olhar reflexivo para
as produgdes textuais” ¢ constituido da andlise das etapas de producdo textual pautada na
fundamentacéo tedrica do projeto e desse estudo.
Em “CONCLUINDO ETAPAS”, expomos consideracdes acerca do registro das
memorias, numa breve reflexdo que relaciona os estudos tedricos as producles textuais

escritas durante a pesquisa.
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1 MEMORIAS: RECORDACOES, IDENTIFICACOES, REGISTROS...

“Oh! que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que o0s anos nao trazem mais!”
(Casimiro de Abreu, 1999)

Iniciar este capitulo tendo como epigrafe os versos saudosistas do nosso poeta
romantico Casimiro de Abreu é mergulhar na nostalgia da memdria e viajar pelos
entrecaminhos da literatura, possibilitando descobertas inéditas ou maravilhosas de nossa
identidade. Embalar-se nos encantamentos da infancia é redescobrir-se, conhecer melhor a si
mesmo e entender comportamentos muitas vezes censurados pelo meio social em que
vivemos. Rememorar a infancia nos traz deliciosas lembrancas das facanhas vividas, como
bem escreveu nosso contemporaneo Chico Buarque nos versos: “Dar banda por ai / Fazendo
grandes planos / E chutando lata / Trocando figurinha / Matando passarinho / Colecionando
minhoca'”, ou seria, em situacdo adversa, rever dissabores que devem ser esquecidos por
causarem angustia, talvez superados para que possamos ir do sofrivel ao agradavel. Tudo
contribui com a construgdo identitaria, ora o fascinio, ora o desapontamento.

Nesse processo pela construcdo da identidade, a busca pela memdria € um fator
decisivo. O resgate das lembrancas familiares, da infancia, da adolescéncia como também da
vida adulta cotidiana vem despertar a afetividade e atribui uma importancia antes
despercebida. Esse valor afetivo incita o registro escrito como forma de imortalizar
acontecimentos lembrados. Com a memoria ativada e motivados a produzir textos com
narrativas e descricBes familiares e pessoais, 0s alunos estardo conscientes da atua¢do como
escritores de sua prépria historia.

Nesse sentido, Le Goff, em Historia e Memdria, valoriza a memdria como um
“elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢
uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia” (2013, p. 435).

No dominio do literario, a relacdo entre memoria e sentidos foi imortalizada no século
XX pela obra Em busca do tempo perdido, do escritor francés Marcel Proust. Seu

empreendimento literario esgarcou as fronteiras do romance tradicional ao tecer o mundo

! Fragmento da cangdo Doze anos. Disponivel em http://www.chicobuarque.com.br/letras/dozeanos_77.htm.
Acesso em 20/06/14.
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interior pelo fio da memoria involuntaria, que se desenrola acompanhando o tempo
psicoldgico da infancia. Bergamaschi (2002), em seu texto Meméria: entre o oral e o escrito,
cita a obra de Proust assegurando que a memoria € a garantia da identidade, é ela que
possibilita dizer ‘eu’ reunindo tudo o que fomos e fizemos e tudo o que somos e fazemos,
portanto, memoria é a matéria-prima da existéncia.

Joél Candau, em Memdria e Identidade, associa esses dois elementos que intitulam a
obra na perspectiva de entrelacamento mutuo, apresenta a ideia de necessidade de uma estar
submetida a outra, complementando-se numa coordenacdo harmoniosa. Através da tese do
antropologo, reiteramos 0s conceitos expostos nessa pesquisa a respeito de memoria e
identidade:

A memoria, a0 mesmo tempo que nos modela, € também por n6s modelada.
Isso resume perfeitamente a dialética da memoria e da identidade que se
conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir
uma trajetoria de vida, uma historia, um mito, uma narrativa (CANDAU,
2014, p. 16).

Entdo, é pertinente afirmar que, assim como a trajetoria de vida, o ato de contar
historias, a selecdo de enredos e o publico-ouvinte contribuem com a formacéo da identidade,
garantida pela memoria. Esse ‘eu’ definido por Proust €, de fato, resultado de experiéncias e
escolhas. Desta forma, reafirma-se a importancia do apoio da contacdo de historias a fixacao

das memérias e identidades.

1.1 Memdria social: em busca da historia coletiva

Na qualidade de ser social, 0 homem constitui-se a partir dos acontecimentos que o
cercam e que, de certa forma, influenciam seu modo de viver, seu pensamento, sua identidade.
Para conhecermos melhor as razdes por que um autor defende uma teoria, ou expressa um
pensamento, € indispensavel inteirar-se da época em que ele viveu. Assim, é possivel atribuir
um significado maior as ideias difundidas pelo escritor estudado.

As lembrancas memoraveis que conseguimos relatar e/ou registrar, na oralidade ou na
escrita, ndo se compdem unicamente de fatos isolados, embora sejam memorias pessoais, pois
estardo sempre permeadas por outros individuos, uma vez que vivemos em permanente
contrato social, assim, a memoria individual se entrelaga com a memoria coletiva,
contribuindo com a formacéo identitaria de cada individuo.

Percebe-se, entdo, o valor que a memoria social tem na formacédo da identidade do
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individuo e em sua memoria individual. Durante toda Histdria, 0 homem sentiu necessidade
de registrar suas memodrias, tanto individual quanto social, em tempos remotos, isso acontecia
oralmente, depois, com a consolidacao da imprensa, na modalidade escrita.

Le Goff (2013, p. 389) cita Jack Goody ao afirmar que “em todas as sociedades, os
individuos detém uma grande quantidade de informagdes no seu patriménio genético, na sua
memoria de longo prazo e, temporariamente, na memoria ativa”. Conservar a memoria
relevante para as sociedades, uma vez que esse legado contribuird com a formacao critica e
identitaria de geracdes subsequentes. A falta de registros poderd, inclusive, comprometer a
preservacdo do patriménio de um povo. Além do mais, como ja foi dito, um povo sem
memoria € um povo sem historia. Observamos, portanto, as relacfes de poder ditadas por
setores dominantes de uma sociedade em que a memoria coletiva é um forte instrumento de

dominacdo das classes que ascendem ao poder:

a memoria coletiva é ndo somente uma conquista, é também um instrumento
e um objeto de poder. Séo as sociedades cuja memdria social é, sobretudo,
oral, ou que estdo em vias de constituir uma memoria coletiva escrita,
aquelas que melhor permitem compreender esta luta pela denominacdo da
recordagdo e da tradi¢do, esta manifestagdo da meméria (LE GOFF, 2013, p.
435).

O individuo precisa sentir-se parte da sociedade, colocar-se a margem chega a ser uma
negacdo do proprio eu. Para Le Goff (2013, p. 390) “o estudo da memdria social € um dos
meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e da histdria, relativamente aos quais a
memoria esta ora atrasada, ora adiantada”.

Desde os tempos mais remotos, quando ndo havia a escrita, procurava-se constituir
algo que memorasse ao povo a forga e o poder exercido por reis e imperadores. Monumentos
eram construidos para garantir a lembranca constante do dominio. Ao longo da incansavel
luta da humanidade pelas questdes humanitarias, muito se tem a contar, a registrar, numa
perspectiva de conquistas e de libertacdo. Até os dias atuais, a luta pelo poder e 0 dominio das
classes é uma inegavel realidade. O povo massacrado pela ganancia de quem acumula bens

materiais e culturais, compde a massa de manobra politica, social e cultural.

A memodria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das forcas
sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento é
uma das grandes preocupacOes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades historicas. Os esquecimentos e 0s
siléncios da histéria sdo reveladores desses mecanismos de manipulacéo da
memoria coletiva (LE GOFF, 2013, p. 390).
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A relacdo de poder nas sociedades é registrada em todos os tempos, perpassando 0s
diversos tipos de organizacdo social, o espa¢o geografico e os sistemas politicos. Apesar de
todo o dominio a que o povo € submetido, através do registro das memorias ha a tentativa de
se chegar a libertagdo, gradativamente, acredita-se que o povo oprimido minimize seu flagelo,
fortalecendo seus ideais e adquirindo identidade.

As sociedades, historicamente, tiveram um longo periodo de tradicdo oral, assim
mesmo conseguiam registrar suas memdrias, narrativas orais davam conta das lutas,
conquistas e dominios de um povo. Com a aquisicao da escrita, a oralidade, ou contacdo de
histérias, ndo foi renegada, também continuaram 0s monumentos em homenagem,
especialmente, aqueles que detinham o poder.

Na obra O tempo vivo da memoria, Ecléa Bosi ressalta a liberdade da memdria e seu
significado coletivo, “A memoria opera com grande liberdade escolhendo acontecimentos no
espaco e no tempo, ndo arbitrariamente, mas porque se relacionam através de indices comuns.
Sdo configuracBes mais intensas quando sobre elas incide o brilho de um significado coletivo”
(BOSI, 2013, p. 31). Portanto, a memdria assume relevancia ao integrar fatos pessoais e
coletivos, situados em espaco e tempo concatenados sincronicamente.

Ao falar da histéria da memdria coletiva, Le Goff (2013, p. 391) refere-se a afirmacéo
de André Leroi-Gourhan ao dizer que essa se apresenta em cinco fases distintas “da
transmissdo oral, da transmissdo escrita com tabuas ou indices, das fichas simples, da
mecanografia e da seriagdo eletronica”.

Basicamente, podemos dividir as fases da historia da memoria coletiva em sociedade
sem escrita e sociedade da escrita. De acordo com Le Goff (2013, p. 393), “nestas sociedades
sem escrita, ha especialistas da memdria, homens-memoria: genealogistas, guardides dos
codices reais, historiadores da corte, tradicionalistas”, cita Goody, que por sua vez, enfatiza

esse assunto ao dizer:

Nas sociedades sem escrita, ndo h4 dificuldades objetivas na memorizagdo
integral, palavra por palavra, mas também o fato de que “esse género de
atividade raramente é sentido como necessario”; “o produto de uma
rememoracao exata” aparece nestas sociedades como “menos util, menos
apreciavel que o fruto de uma evocagdo inexata” (GOODY, apud LE GOFF,
2013, p. 393).

Nesse caso, 0 mais relevante é a narrativa, ou o “comportamento narrativo”, que
assume papel importantissimo na funcao social. Ressalta-se, entéo, o extraordinario oficio dos

“especialistas da memoria”, “homens-memoria”, personalidades que perpassaram épocas e
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eternizaram-se nas sociedades, mesmo depois da escrita, da era eletronica, digital, da

cibernética e das relagdes virtuais.

Com o advento da escrita e, por conseguinte, da imprensa, as sociedades comportaram
uma série de mudancas, com forte influéncia, portanto, na memoria coletiva. Le Goff aponta
como alteracdes a adocdo do “monumento comemorativo” que consolida comemoragdes e
celebragdes. Mais adiante, o autor aponta, ainda, “a outra forma de memoria ligada a escrita ¢
o documento escrito num suporte especialmente destinado a escrita” (2013, p. 396). Percebe-
se que a evolucdo das sociedades com instauracdo da escrita, da epigrafia, permite ndo apenas
mudangas sociais, mas também as possibilidades de reordenacéo e reedicdo daquilo que foi
registrado.

Portanto, nesse processo evolutivo, muito se tem a explanar, no entanto, nos
delimitaremos a afirmagéo de Leroi-Gourhan, citada por Le Goff (2013, p. 396), “a evolugao
da memoria, ligada ao aparecimento e a difusdo da escrita, depende essencialmente da

evolucéo social e, especialmente, do desenvolvimento urbano”.

Com o crescimento acelerado e desordenado dos centros urbanos, a ascensdo do
progresso social, tecnoldgico e midiatico, a memoria urbana tem veementemente a

necessidade de registros, pois se torna uma “verdadeira identidade coletiva, comunitaria”.

1.2 Memoria e identidade

O registro da memdria dos povos, em qualquer época, sempre esteve interligado a
identidade, tanto individual quanto social e cultural. Essa estreita relacdo constitui-se de uma
necessidade de descobrir-se e descobrir o outro, saber quem sou eu e respeitar 0 ser que
integra o outro. Nos versos do poeta lusitano — Fernando Pessoa — através da heteronimia em
Alberto Caeiro, no livro O guardador de rebanhos, encontramos a investigacao do eu poético
a respeito da identidade de si mesmo, identidade esta que € investigada pelo olhar do outro,
“Nem sempre sou igual no que digo e escrevo. / Mudo, mas ndo mudo muito. / A cor das
flores ndo é a mesma ao sol / De que quando uma nuvem passa / Ou quando entra a noite / E
as flores sdo cor da sombra / Mas quem olha bem vé que sdo as mesmas flores” (PESSOA,
1997, p. 42), nesses versos, 0 eu poético estabelece uma comparagdo de sua identidade com a
efemeridade da flor, ou seja, alude ao fato de que, dependendo das circunstancias, tudo muda,
embora seja ele mesmo. Para contribuir com esse estudo, Candau explicita uma rotulacédo

relativa a identidade, ajuizando-a como complexa:
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No caso da identidade, a tentativa de depuracdo conceitual é mais dificil. No
que se refere ao individuo, identidade pode ser um estado — resultante, por
exemplo, de uma instancia administrativa: meu documento de identidade
estabelece minha altura, minha idade, meu endereco etc. —, uma
representacdo — eu tenho uma ideia de quem sou — e um conceito, 0 de
identidade individual, muito utilizado nas Ciéncias Humanas e Sociais
(CANDAU, 2014, p. 25).

Assim, é fato que o sujeito constitua sua identidade a partir da convivéncia com seu
grupo social, podendo, seguramente, acatar ou refutar as ideias e pontos de vista expostos pelo
grupo.

Para Hall (2011, p. 15), “as sociedades modernas sdo, por defini¢do, sociedades de
mudanca constante, rapida e permanente”. A partir dessa descricdo podemos verificar que as
incessantes mudancas sociais vividas pelo homem moderno, ou diria po6s-moderno,
comprometem o carater de sua identidade.

Ampliando o conceito de identidade, estabelecemos um dialogo entre Hall e Bauman
guanto a concepcdo, na modernidade, em que ambos comungam suas ideias. Hall (2011)
apresenta a concepc¢ao de sujeito pés-moderno, numa sociedade de incessantes transmutacdes.
Essa p6s-modernidade é descrita por Bauman como modernidade liquida, em que prevalecem
a liquidez, a fluidez, a incerteza e a inseguranca individual e social. Nesse contexto, no livro
Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi, Bauman (2005, p. 35) afirma que “Em nossa época
liqguido-moderna, em que o individuo livremente flutuante, desimpedido, € o her6i popular,
‘estar fixo” — ser ‘identificado’ de modo inflexivel ¢ sem alternativa — € algo cada vez mais
malvisto”. Constatamos diariamente essa versdo apresentada pelos soci6logos em nosso meio
social, através das vivéncias cotidianas nas relagfes coletivas.

Certamente que a formacéo identitaria ndo € estatica, construida em forma, podendo,
inclusive, modificar-se com o tempo, segundo Hall (2011, p. 13), “a identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia”. A velocidade com que as
transformacgdes ocorrem no mundo moderno impde ao homem a necessidade de caminhar no
mesmo ritmo. Nessa corrida alucinante, para manter-se em sintonia, o passado vai ficando

cada vez mais distante e valores fundamentais esquecidos.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilo,
lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e
pelos sistemas de comunicacdo globalmente interligados, mais as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares,
historias e tradi¢cdes especificos e parecem “flutuar livremente”. Somos
confrontados por uma gama de diferentes identidades (cada qual nos fazendo
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apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentes partes de nds), dentre as quais
parece possivel fazer uma escolha (HALL, 2011, p. 75).

Percebemos, entdo, a mutacdo da identidade social na linha do tempo da humanidade.
O estilo de vida e os meios de que as pessoas dispdem acabam por moldar um novo perfil
identitario para os sujeitos da historia, estes, por sua vez, precisam despertar-se enquanto
agentes, para que ndo sejam tragados pelo aceleramento desordenado do progresso e da
multiplicidade de opcdes que lhes sdo postas. Acerca desse mesmo conceito, expomos a

contribuicdo de Bauman ao citar as estruturas e institui¢ces sociais:

A principal forca motora por tras desse processo tem sido desde o principio a
acelerada “liquefacdo” das estruturas e institui¢des sociais. Estamos agora
passando da fase “solida” da modernidade para a fase “fluida”. E os
“fluidos” sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a forma por
muito tempo e, a menos que sejam derramados num recipiente apertado,
continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das menores
forcas. Num ambiente fluido, ndo h& como saber se 0 que nos espera é uma
enchente ou uma seca — € melhor estar preparado para as duas
possibilidades. N&o se deve esperar que as estruturas, quando (se)
disponiveis, durem muito tempo (BAUMAN, 2005, p. 57).

Desta forma, o individuo deve estar apto tanto as liquefagdes sociais quanto ao
comportamento que devera ter diante das mudancas, ndo é que existam formulas pré-
aprovadas de sobrevivéncia, mas a orientacdo dada ao sujeito social certamente contribuira
com suas descobertas identitarias, portanto, as instituicdes familia e escola devem ter um
papel decisivo nessa formagéo.

A escola — como instituicdo social e formadora de cidadania — deve atuar de maneira
contundente no desenvolvimento do senso critico, que contribui com a descoberta das
identidades. Além da responsabilidade de protagonizar como mediadora entre a identidade
coletiva da humanidade, numa ampla referéncia, e da identidade nacional. De acordo com
Hall (2011, p. 47), “no mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se constituem
em uma das principais fontes de identidade cultural”.

Hall também defende que as identidades nacionais ndo sdo natas, mas adquiridas
durante nossa formacdo e experiéncia. Adiante, 0 autor evidencia a mudangca na
caracterizacdo da cultura nacional, apontando alteracbes paradigmaticas que certamente

influenciam na identidade do sujeito.

As culturas nacionais sdo uma forma distintivamente moderna. A lealdade e
identificacdo que, numa era pré-moderna ou sociedade mais tradicionais,
eram dadas a tribo, ao povo, a religido e a regido, foram transferidas,
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gradualmente, nas sociedades ocidentais, a cultura nacional (HALL, 2011, p.
49).

Decerto que o desenvolvimento das sociedades acarretou mudancas em todos o0s
segmentos: tecnoldgico, politico, religioso, comportamental, arquiteténico, fomentando, por
conseguinte, metamorfoses no prototipo da identidade cultural. Ampliando conceitos
anteriormente concebidos, um fator determinante nesse processo de mutacdo foi a expansao
tecnoldgica e midiatica. Como sabemos, a identidade néo é inerte, estagnada, mas depende da
mobilidade historica, social e cultural. Assim, o sujeito também vai, gradativamente,
identificando-se.

No tocante as vicissitudes da pos-modernidade, muito se pode observar quanto ao
comportamento identitario dos sujeitos, dessa maneira, Candau assegura sua contribui¢do em
torno dessa temaética, especificando a identidade pessoal na relacdo com o outro, enfatizando o
elemento que, estritamente, € responsavel pela identificacdo primaria nesse contexto pos-
moderno em que os individuos assumem um papel social na familia, na escola, no trabalho,
no grupo institucional no qual estd entreposto. Vejamos como Candau expfe sua assertiva a

esse respeito:

Na atualidade, ndo se lembrar do nome de uma pessoa pode parecer uma
ofensa para esta Gltima, sobretudo se o esquecimento é manifesto em
sociedade. Ela terd o sentimento de ser negada em sua individualidade,
naquilo que Bourdieu denomina “sua constante nominal” (cf. RICOEUR,
1985, p. 194). Ao contrario, chamar alguém por seu nome — € mesmo
escrever corretamente seu sobrenome — é lembrar-se da atribuicdo e do
reconhecimento social de uma identidade igualmente, “fazer o nome” é agir
para a posteridade, ter a esperanca estéril de ndo desaparecer no
esquecimento. Como mostram esses diferentes exemplos, ndo é suficiente
apenas nomear para identificar, é preciso ainda conservar a memoria dessa
nominagdo, 0 que € a razdo de ser memoria administrativa registrada nos
atos de estado civil (CANDAU, 2014, p. 69).

Constituindo-se como protagonista da histéria, descobrindo-se enquanto ser evolutivo
no percurso seguido pela Humanidade, o homem assume a necessidade de registrar sua
passagem pela vida terrena com a intencao de consolidar seus feitos e patentear seu heroismo.

Na concepcao de Hall, “a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, € nao algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Existe sempre algo ‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade” (2011, p. 38-
39). Portanto, é imprescindivel que a sociedade proporcione ao sujeito a formacao

identitaria, para auxilia-lo na efetivagdo do registro das memorias, seja através de
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monumentos, museus, bibliotecas, fotografias, texto oral ou texto escrito. Inclusive, essa
certiddo deve fazer parte do acervo coletivo, visto que somos parte do todo, ndo vivemos e
agimos por exclusiva individualidade, sendo, pela coletividade.

Reiterando a necessidade de descoberta identitaria a partir do registro das memadrias,
Candau (2014, p. 19) atesta a indissociabilidade de identidade e memorias, acrescentando que
ambas se completam e corroboram mutuamente, das origens a dissolucdo, para garantir a
busca identitaria faz-se primordial rememorar os fatos vividos.

Assegurar ao cidaddo o direito de historiar suas vivéncias ao mesmo tempo em que
tece seu perfil identitario, deve ser, pois, uma atividade constante na sociedade, e esta, por sua
vez, precisa avalizar & escola a incumbéncia de desenvolver em seus educandos a
competéncia leitora e de escrita que possibilite a efetivacdo no registro das memarias. Nesse
ambito, é valido discorrer, portanto, que ha uma ideia de unidade ao citarmos e trabalharmos
memoria e identidade do sujeito em relacdo a si mesmo, seu grupo social e sua participacao na

histéria da Humanidade.

1.3 Memorias e a experiéncia do narrador

b

Nem mesmo a intempestividade do “era uma vez...”, nem tampouco a distancia
inimaginavel do “num reino muito distante...”, associados ao avanco cibernético, fizeram com
que a efigie do contador de histérias expirasse de nossa sociedade. Ainda encontramos
resquicios de contacdo de histdrias entre nos, o deleite sobrevive em quem respira uma bela
narrativa, com adaptacao de vozes e suspiros de tensdo. O dom da palavra surpreende todas as
geracOes, todas as culturas, na descoberta de si mesmo e do outro, do préximo e do distante,
do real e do imaginério.

Ao falar dos contadores de historias, em seu livro A palavra do contador de histérias,
Gislayne Matos (2014, p. 1) descreve-os como “guardides de tesouros feitos de palavras”, que
conduzem 0s ouvintes & aprendizagem e a compreensdo de “si mesmos ¢ do mundo”. A

autora também os reverencia quanto ao desempenho da tarefa que lhes cabe, num processo de

humanizagdo de seus ouvintes.

Sua grande tarefa tem sido, desde sempre, preservar um tipo de
conhecimento armazenado em forma de histérias, que eles contam e
continuam a contar enquanto houver ouvidos prontos a escuta-los. Assim,
cuidam para que o bem maior dos seres humanos, a capacidade para se
humanizar, ndo se perca (MATQOS, 2014, p. 2).
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O icone do contador de histéria é muito mais que uma voz abastada de fantasias e
mistérios advindos de tempos perdidos e lugares inabitaveis, é também uma representacéo do
humanitario, da sensibilidade, da luta entre 0 bem e o mal, da construcdo da identidade em
geracGes com valores e culturas diversos. A contacdo de histdrias desperta a emotividade de
guem conta e de quem ouve, instaurando o zelo pelo narrar e pelo ouvir. Essa matua permuta
possibilita o senso de sociabilizag&o.

De fato, a palavra do contador de historias parece perpassar a alma do ouvinte, tocar a
mais profunda sensibilizagdo do ser. A autora Gislayne Matos, na introducdo do seu livro,
respalda-se na experiéncia da infancia, com a familia, num tipico registro de memaérias, expoe
0 deleite vivido com as contagdes de faganhas reais e grandezas do mundo maravilhoso,
assim, ela explica as motivacdes que a levaram a investigar teoricamente a dimensao

educativa da palavra desses contadores:

A primeira advém do fato de eu mesma ter crescido numa familia e numa
comunidade em que a pratica da narrativa oral era comum e incluia desde o0s
casos memoraveis de membros da familia e de pessoas da comunidade, 0s
relatos de viagem daqueles gque se aventuravam além das fronteiras da
fazenda — momento de descontrac&o, riso e comentérios de todos os tipos por
parte dos ouvintes — até a contacdo das historias de encantamento e de
assombracdo — quando a atmosfera se transformava em grave e solene, e 0
siléncio somente era quebrado pela voz do contador que sabia imitar, com
maestria, os sons da floresta, a voz de cada um dos personagens, 0s gemidos
do outro mundo. Esses serdes, além de fonte inesgotavel do prazer, eram um
recurso educativo por exceléncia, tanto para as criancas tanto para 0s
adultos, por proporcionarem a reflexdo sobre as relacdes e a ética (MATQOS,
2014 p. XXI-XXI1I).

Com essas palavras, a autora convida-nos — educadores, pai e mde — a mergulhar no
universo da contagcdo de historias, nas narrativas memoraveis da infancia, das peripécias
imaginadas e ndo vividas, dos sonhos fantasiosos, da visdo que temos das nuvens, da fumaca,
do voo dos passaros... enfim, somos atraidos pelo balsamo das narrativas orais, pela voz
magistral do narrador, e conduzidos ao respeito pelo outro na construcdo da identidade e
registro das memdrias. Matos refere-se, ainda, para justificar sua investigacéo teorica, ao fato
de ter se tornado uma contadora de historias.

Regina Zilberman, em seu artigo Memoria entre oralidade e escrita, discorre e reforga

a importancia do narrador no ato de contacao de historia.

O narrar, por sua vez, supbe a presenca de ouvintes, e estes ndo sdo
individuos isolados, mas o grupo: a narracdo sé tem sentido se dirigida ao
coletivo. Pela mesma razdo depende da oralidade: seus narradores
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modelares, o marinheiro e o agricultor, o primeiro recordando o que
aconteceu em outras terras, o segundo, 0 que vivenciou proximamente,
manifestam-se verbalmente para uma audiéncia visivel e palpavel, ndo para
sujeitos distantes e seres anonimos (ZILBERMAN, 2006, p. 119).

Nesse caso, a escola deve propiciar esse momento da oralidade que, inclusive, € um
dos pontos do curriculo. O publico que ouve histdrias, espontaneamente, interage com o
enredo, sente-se parte dele, entrelaca fatos narrados com fatos de sua propria vida, além de
inspirar-se para, também, contar suas narrativas intimas. Contar historias para um publico
presente faz com que o texto torne-se concreto de imediato, no processo de interacdo
autor/texto/leitor-ouvinte, numa “audiéncia visivel e palpavel”, como frisa a autora.

Também os PCNs sugerem esse ambiente de socializacdo das vivéncias num proposito
de expansdo de conhecimentos de mundo que nitidamente conduzem a constituicdo
identitéria.

A busca de reinterpretacdo das experiéncias ja vividas e das que passa a
viver a partir da ampliagdo dos espacos de convivéncia e socializacao
possibilita ao adolescente a ampliacdo de sua visdo de mundo, na qual se
incluem questdes de género, etnia, origem e possibilidades sociais e a

rediscussdo de valores que, reinterpretados, passam a constituir sua nova
identidade (BRASIL, 1998, p. 46).

Logo, o contador de histérias, em todos os tempos e modelos de regime social,
contribui, decisivamente, para o registro das memdarias, numa perspectiva de humanizacéo dos
sujeitos envolvidos nesse enlace narrativo que transpassa tempo, espago e desenvolvimento

sociocultural.

1.3.1 Histdrias de tradi¢do oral: entrou pela perna do pinto e saiu pela perna do pato

O tempo de contar historias embaixo de uma arvore, na sala, sob a luz de uma
lamparina, ou na calgada da casa tem se tornado raro no meio urbano, poderiamos dizer que
sO existe em nossas lembrancgas, nas recordacGes de nossos pais e avos, Ou mesmo nas
narrativas literarias. Nas reunides familiares, os mais experientes relatavam suas proprias
vivéncias ou narravam historias que despertavam o imaginario dos ouvintes. A oralidade fluia
na mistura de afeto e prazer, mistério e suspense, fantastico e maravilhoso. Mas esse habito
ainda tem registro em comunidades urbanas, porém, a recorréncia maior é registrada em
localidades indigenas e rurais.

Para Bergamaschi, os relatos de memorias acontecem em dois registros: em
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sociedades sem escritas e em sociedades letradas. A colocagdo da autora ressalta a
modalidade oral e a modalidade escrita no ato da contagdo de historias, que proporciona o

registro das memdrias e a questao identitaria:

Nas sociedades sem escrita ha os especialistas da memoria, em geral a
pessoa mais velha da comunidade, que conta histérias, lembra fatos, repassa
lendas, guarda receitas, preside 0s rituais comemorativos dos
acontecimentos. [...] Nas sociedades letradas a memdria assume o papel de
inscricdo — es(ins)crita. Passando da esfera auditiva a visual, a escrita
armazena a informacdo que, através do registro, atravessa o tempo e o
espaco (BERGAMASCHI, 2002 p. 133-134).

Devemos entender por “especialistas da memoria” aqueles que sabem memorizar as
narrativas para conta-las ao puablico, ouvintes sedentos por essas historias. Sdo essas
narrativas que agucam os ouvidos, a imaginacdo e a capacidade de reproduzir tantas outras
historias, de si mesmo e do outro, de seu povo e de povos distantes.

Outra contribuicdo expressiva a respeito de narrativa e oralidade vem de Bosi, ao
reiterar que o registro das memdrias garante a circulacdo do fluxo entre presente e passado e

vice-versa;

Insisto nos termos narrativa e oralidade. Ambas se desenvolveram no
tempo, falam no tempo e do tempo, recuperando na prépria voz o fluxo
circular que a memdria abre do presente para o passado e deste para o
presente. Eu diria que a expressdo oral da memdria de vida tem a ver mais
com a musica do que com o discurso escrito (BOSI, 2013, p. 45).

E notavel a relacdo de afetividade e sensibilidade quando os relatos de memorias
acontecem na oralidade, nesse processo presente e passado se fundem, ndo ha limites
extremamente demarcados entre o tempo vivido e 0 agora, certamente que as formas verbais
se encarregam dessa divisdo, mas ndo com radical precis&o.

Em seu ensaio sobre a obra de Nicolai Leskov, Walter Benjamin (1985) nos lembra a
importancia do relato desses narradores experientes, aqueles que transmitem a substancia do
vivido. A difusdo de ideias, de aventuras e de experiéncias é oficio para aquele que detém a
sabedoria e é capaz de chegar aos ouvidos alheios através de conselhos e de sua memoria;
esse, para Benjamin, constitui a esséncia do narrador classico. Na visdo do autor, existe um
sério esgotamento em nossa capacidade de contar: “A experiéncia da arte de narrar estd em
vias de extingdo. S3o cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente”
(BENJAMIN, 1985, p. 197). Ainda que a ensaistica de Benjamin aponte para a provavel

extin¢do do contador de histérias, sabemos que ele ndo desapareceu por completo. No cenario
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literario brasileiro, existem ainda diversos escritores que bebem e beberam na fonte da
tradicdo oral. O romance do memorialista paraibano José Lins do Rego, Menino de Engenho,

entre outras, exemplifica o apego as fontes primordiais da narracéo:

A VELHA TOTONHA de quando em vez batia no engenho. E era um
acontecimento para a meninada. Ela vivia de contar histérias de Trancoso.
Pequenina e toda engelhada, tdo leve que uma ventania poderia carrega-la,
andava léguas e léguas a pé, de engenho a engenho, como uma edi¢do viva
das Mil e uma noites. Que talento ela possuia para contar as suas histdrias,
com um jeito admiravel de falar em nome de todos os personagens! Sem
nem um dente na boca, e com uma voz que dava todos os tons as palavras.
As suas histdrias para mim valiam tudo. Ela também sabia escolher o seu
auditério. N&o gostava de contar para o primo Silvino, porque ele se punha a
tagarelar no meio das narrativas. Eu ficava calado, quieto, diante dela. Para
este seu ouvinte a velha Totonha ndo conhecia cansago. Repetia, contava
mais uma, entrava por uma perna de pinto e saia por uma perna de pato,
sempre com aquele seu sorriso de avo de gravura dos livros de histéria. E as
suas lendas eram suas, ninguém sabia contar como ela. Havia uma nota
pessoal nas modulagdes de sua voz e uma expressdo de humanidade nos reis
e nas rainhas dos seus contos. O seu Pequeno Polegar era diferente. A sua
avo que engordava 0s meninos para comer era mais cruel que a das historias
gue outros contavam (REGO, 2008, p. 79).

Fascinante a descricdo da contadora de histérias feita pelo escritor modernista,
qualgquer um — crianga ou adulto — sentir-se-ia preso pelos lagos de encantamento das historias
da Velha Totonha. Nosso menino-narrador apresenta-nos a velha narradora com os olhos de
qguem foi tragado pelo encanto da contacdo de histdrias.

A obra traz as lembrancas de um pequeno 6rfdao que vive no engenho do avd José
Paulino. Em suas memorias, o protagonista Carlinhos de Melo, relembra as inimeras histérias
vividas em total liberdade. Ao final do texto, o jovem demonstra a maturidade precoce e
carrega para seu novo endereco todo universo de impressdes familiares, supersticdes, crencas
e lendas oriundas da literatura oral, das vozes dos remanescentes de escravos. Em sua
bagagem porta ainda as impressdes sensoriais € imagens do mundo do engenho, espacgo
fadado ao esquecimento.

Assim, a escola deve oferecer em seu ambiente o encantamento das descobertas, os
momentos de contacdo de historias devem ser reservados e priorizados no planejamento
pedagdgico, a fim de avivar nos estudantes a sensibilidade para contar sua prépria crénica,
descobrindo-se num universo das sensibilidades, das impressbes do real e do imaginario. O
ouvir e 0 contar histérias precisa fazer parte da educacédo cidadd, pois, decerto, concorre para
0 despertar da formacdo humana das pessoas, ora através de narrativas vultosas, ora de

pequenos causos ou lembrancas. Além de registradas nas grandes narrativas, as contadoras e
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contadores de histérias também sdo lembradas/os em versos, consolidando-se no lirismo e nas

lembrancas do eu poético, como podemos citar em Manuel Bandeira:

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mée-d‘agua
Pra me contar as histérias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
(BANDEIRA, 2004, p. 100)

O encantamento das histdrias ouvidas na infancia perpassa 0s anos, o desejo de ouvir
historias ainda flui no adulto. A oralidade é lembrada na escrita de nossos consagrados
escritores. E, como afirmou Bergamaschi (2002, p. 134), “a escrita armazena a informagao
que, através do registro, atravessa o tempo € o espaco”, o registro escrito deve perpetuar a
contacdo de historias, as memorias que servirdo de suporte na constituicdo da identidade.

As narrativas passadas de pai para filhos, filhos para netos, bisnetos e demais
descendentes devem ganhar um lugar especial nas memdrias, tornando-se imortais. As
proezas vividas ou sonhadas, as conquistas, 0s amores, as aventuras, as dores e alegrias
poderdo eternizar-se desde que registradas na modalidade escrita, perpetuando-se como
romances, contos, relatos, biografias, memoriais ou memorias literarias.

Emaranhada nos caminhos e progressos da vida cotidiana, a arte de contar historias
atravessa séculos embalando sonhos e educando geracoes e geragdes. Nos tempos modernos,
mesmo com a aceleracdo do desenvolvimento das midias digitais e das redes sociais, 0
contador de historias ainda encanta publicos de todas as idades, estimulando, inclusive, o
surgimento de novos adeptos que se tornardo ndo somente contadores de histdrias, mas
também descobrirdo tracos identitarios a partir da identificacdo com os enredos das narrativas
reproduzidas.

No livro Alfabetizar letrando com a tradi¢do oral, Lenice Gomes e Fabiano Moraes
mencionam os contadores de histdrias que séo insubstituiveis devido a ludicidade de sua arte,
pois transgridem a austeridade do tempo, da idade, das posi¢des sociais e efetuam-se como

humanizadores:

Os contadores de histdrias (seja ele o narrador profissional que desempenha
sua funcdo em dado momento no espaco escolar, seja ele o profissional de
educacdo que pratica essa arte milenar de perpetuacdo da tradicdo oral), o
aspecto mais importante seré o ltdico. No contador manifesta-se a alegria de
saber brincar como crianga; de gostar de gargalhar, confundir-se, aventurar-
se, soltar para o imprevisivel; de “retorcer a lingua”, brincando criativamente
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com sons que se parecem e se confundem; de se deixar admirar e encantar
pelas e com as palavras em toda a sua intensidade afetiva e emocional,
provindas desse jogo gestual (GOMES; MORAES, 2013, p. 52).

O encantamento das histérias ouvidas, sejam elas reais, fantasticas ou maravilhosas,
resiste ao tempo e ao avango tecnoldgico, ao espaco virtual e aos jogos eletrénicos. Ainda
temos noticias de contadores entre nés, fascinando nossas conversas sobre familia, seres

desconhecidos e invencdes incriveis.
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2 A ESCOLA E O REGISTRO DAS MEMORIAS

Quando eu tinha seis anos
N&o pude ver o fim da festa de S&o Jodo
Porque adormeci.

Hoje ndo ougo mais as vozes daquele tempo
Minha avo

Meu avo

Totdnio Rodrigues

Tomasia

Rosa

Onde estdo todos eles?

(BANDEIRA, 2004, p. 98)

Na infancia é imprescindivel que se conte historias, desde os primeiros meses de vida.
Esse ato ajuda a desenvolver a atencdo, a percepcdo de mudanca no tom de voz e estimula a
fala. A medida que o tempo passa, a crianca que ouve historias tem mais imaginacao, adquire
riqueza vocabular e desenvoltura social.

O momento de ouvir precisa ser agucado para gque Se preserve o respeito ao outro que
fala. Saber ouvir € um habito que deve ser desenvolvido desde o nascimento, pois por meio
dele obtemos conhecimentos e capacidade de reflexdo.

Desde os primeiros anos de convivio escolar, o educando necessita de praticas que
estimulem tanto o ato de ouvir quanto o de falar, que o preparem no caminho rumo a escrita.
Considerando, portanto, o imensuravel valor da pratica da oralidade em nosso meio social e
também do papel insubstituivel da escola como mediadora desse processo, € incontestavel
tornar essa atividade — de contar e ouvir historias — prazerosa. Assim, pode-se estimular o
aluno a contar sua propria histdria, relatar faganhas, experiéncias e estilo de vida de seus pais,
avos, tios. Acontecimentos de sua infancia devem assumir aspectos de grandes episddios, as
aventuras infantis e da adolescéncia devem ser vistas como odisseias.

Irandé Antunes, em seu livro Aula de Portugués: encontro & interagdo, lanca a

seguinte reflexdo sobre a atuagdo do ensino da lingua:

Muitas e urgentes sdo as razfes sociais que justificam o empenho da escola
por um ensino da lingua cada vez mais Util e contextualmente significativo.
Sabemos quanto a incompeténcia atribuida a escola esta ligada a conflitos
com a linguagem (cf. Soares, 1987), a percepcOes distorcidas e miticas
acerca do que seja o fendémeno linguistico (cf. Bagno, 1999, 2000). Sabemos
guanto nos aflige a seletividade, a manutencdo da estrutura de classes e a
reproducdo da forca de trabalho (cf. Carraher, 1986) que,
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incondicionalmente, decorrem também dessa incompeténcia e dessas
distor¢Oes. Sabemos que a educacéo escolar € um processo social, com nitida
e incontestavel funcdo politica, com desdobramentos sérios e decisivos para
0 desenvolvimento global das pessoas e da sociedade. Sentimos na pele que
ndo da mais para “tolerar” uma escola que, por vezes, nem se quer alfabetiza
(principalmente os mais pobres) ou que, alfabetizando ndo forma leitores
nem pessoas capazes de expressar-se por escrito. Coerente e relevantemente,
para, assumindo a palavra, serem autores de uma nova ordem das coisas. E,
pois, um ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia, que aceitemos,
ativamente e com determinacdo, o desafio de rever e de reorientar a nossa
prética de ensino da lingua (ANTUNES, 2009, p. 36-37).

Nessa reflexdo proposta por Antunes, acentua-se ainda mais a necessidade de inserir
na escola praticas de cidadania que vislumbrem a real possibilidade de uso da lingua no
registro das experiéncias de nossos estudantes, estimulando-os a aprender e empregar 0S
recursos linguisticos como forma de tornarem-se sujeitos que atuam na funcgéo de leitor, autor
e critico dos escritos de sua propria histdria e da historia de sua comunidade. Assim, as aulas
de lingua portuguesa ganhardo sentido, perdendo a enfadonha obrigacdo do ensinar e do
aprender a ler e escrever por uma tarefa tdo somente de cunho social.

Essa proposta de dar sentido ao ensino-aprendizagem da lingua materna também foi
contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sendo atribuido a escola o dever
de instruir o cidadédo integralmente, respeitando os valores e desenvolvendo a aprendizagem e

0 Senso critico, atribuicdo assegurada nos Parametros.

2.1 As préticas da oralidade a partir dos PCNs

Os PCNs sdo uma colecao de documentos que sugerem a grade curricular e conteddos
para o ensino fundamental e médio. As propostas trazidas pelos Parametros foram elaboradas
pelo Ministério da Educacéo e publicadas em 1997 (1° ao 5° ano) e 1998 (6° ao 9° ano).

Durante muito tempo, coube a escola dedicar-se as instrucdes de aprendizagem do
conhecimento puramente formal, estabelecendo regras severas com o intuito de moldar os
estudantes para tornarem-se pessoas temerosas as leis e as autoridades. Esse perfil da escola
tambem foi registrado em obras literarias, conservando a verossimilhanga com a sociedade da
época. O narrador de Casa de Penséo ao falar da educacéo priméaria do protagonista Amancio

de Vasconcelos, um jovem maranhense, traz o seguinte relato:

Ao0s sete anos entrou para a escola. Que horror!

O mestre, um tal Anténio Pires, homem grosseiro, bruto, de cabelo duro e
olhos de touro, batia nas criangas por gosto, por um habito do oficio. Na
aula so6 falava a berrar, como se dirigisse uma boiada. Tinha as méos grossas,
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a voz aspera, a catadura selvagem; e quando metia para dentro um pouco
mais de vinho, ficava pior. Amancio, ja na Corte, s6 de pensar no bruto,
ainda sentia os calafrios dos outros tempos, e com eles vagos desejos de
vinganga. Um malquerer doentio invadia-lhe o coragdo, sempre que se
lembrava do mestre e do pai. Envolvia-0s no mesmo ressentimento, no
mesmo 6dio surdo e inconfessavel.

Todos os pequenos da aula tinham birra do Pires. Nele enxergavam o
carrasco, O tirano, 0 inimigo e ndo o mestre; mas, visto que qualquer
manifestacdo de antipatia redundava fatalmente em castigo, as pobres
criancas fingiam-se satisfeitas ;riam muito quando o beberrdo dizia alguma
chalaga e afinal, coitadas! iam-se habitualmente ao servilismo e a mentira
(AZEVEDO, 1996, p. 23).

A partir de mudancas sociais e politicas, a escola passou a ser vista como formadora
de cidaddos. A cidadania era pregada por aqueles que constituiam e dirigiam a escola, embora
a mudanca tenha se arrastado por longos anos. A formacdo cidada devia garantir ao sujeito
(educando) a expressividade coerente e coesa, assim poderia fazer a exposi¢édo de suas ideias,
posicionar-se de maneira estavel tanto oralmente como por escrito. E, quanto ao ensino da
oralidade, muito precisa ser feito para pér em pratica a teoria presente nos documentos
oficiais. Para Schneuwely e Dolz (2011, p. 125) “o ensino escolar da lingua oral e de seu uso
ocupa atualmente um lugar limitado”.

Essa é uma verdade consolidada, pois, apesar da garantia do ensino dos géneros orais
em documentos e sugerido em livros didaticos, muitos profissionais da educacdo entendem
que a oralidade ja “estd pronta no estudante”. Sabemos que ndo se pode dispensar o
desenvolvimento das habilidades da exposicdo oral. Segundo Schneuwely e Dolz (2011, p.
147) “o papel da escola ¢ levar os alunos a ultrapassar as formas de produgéo oral cotidianas
para os confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas
por restricdes exteriores”. Evidencia-se na fala dos autores a necessidade de aprimorar no
aluno a capacidade de expressar-se oralmente.

A expressdo oral, ou oralidade, passa a ser uma necessidade na vida cotidiana do
cidaddo moderno, tanto na formalidade quanto na informalidade. Mesmo com 0 avango
tecnoldgico e digital e a expanséo tipografica, muitos sdo 0s momentos que exigem o uso da
exposicdo oral, em diferentes contextos. No livro Da fala para a escrita: atividades de

retextualizacdo, Marcuschi aponta, inclusive, para os géneros textuais orais.

a oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais
variados contextos de uso (MARCUSCHlI, 2010, p. 25).
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Os géneros textuais orais ou “fundados na realidade sonora” devem ser trabalhados
pela escola, tanto quanto os géneros textuais escritos. Numa perspectiva de formacdo integral
do educando enquanto usuario da lingua que terd a necessidade de comunicar-se oralmente e
por escrito.

Como documento oficial que visa orientar a pratica pedagogica, os PCNs asseguram
objetivos de ensino associados, logicamente, a contetdos que favorecam a aprendizagem e a
formagéo cidada dos educandos. Iniciando a exposi¢do dos objetivos do ensino fundamental,

0s PCNs apresentam o seguinte objetivo direcionado aos alunos:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e repadio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998, p. 7).

Nesse contexto de direitos e deveres, respeito ao outro e a si mesmo, a formacéo
cidada é agora uma obrigacdo da escola, ndo apenas no curso do ensino fundamental, como
também no curso do ensino médio. Dentre os conteldos propostos para que a escola atue
como formadora de cidadania, a grade curricular da disciplina de Lingua Portuguesa é
bastante vasta, incluindo contetudos da linguagem oral e da linguagem escrita, sugerindo
trabalho com os diversos géneros textuais, inclusive os da esfera literéaria.

Apesar de apresentadas como dois sub-blocos, é necessario que se compreenda que
leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, que se modificam
mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala (a constituigdo da “fala
letrada™) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos
escritos). Sdo préaticas que permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os diferentes
géneros, sobre os procedimentos mais adequados para |é-los e escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita (BRASIL, 1997, p. 40).

E muito pertinente essa observagio a partir da oralidade e da escrita, pois 0s proprios
PCNs (1998, p. 54-55) apresentam de forma distinta quando situam os contetdos relativos a
cada uma das modalidades, inclusive distinguindo os géneros textuais orais e 0S géneros
textuais escritos. Cabe aqui uma reflex&o sobre a distingéo oficializada a respeito do que seria
propriamente um género oral e um género escrito. Um cordel é restritamente um texto oral? E
0 que diriamos do folheto de cordel impresso? E o que dizer do depoimento e da entrevista?

Poderiamos pensar na possibilidade de uma revisdo quanto a oralidade e a escrita

guando se trata de géneros discursivos. Além disso, faz-se necessario compreender bem a
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noc¢édo de texto, sua composi¢ao e compreensao.
No documento oficial é apresentado um conceito de texto em que seus elementos

cotextuais e contextuais implicam tanto em sua organizagdo quanto em sua compreensao.

Um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar,
marcado por suas condi¢bes de producdo. Ndo ha como separar o sujeito, a
histéria e 0 mundo das praticas de linguagem. Compreender um texto é
buscar as marcas do enunciador projetadas nesse texto, é reconhecer a
maneira singular de como se constréi uma representacdo a respeito do
mundo e da historia, é relacionar o texto a outros textos que traduzem outras
vozes, outros lugares (BRASIL, 1998, p. 40-41).

Percebemos ainda que os PCNs sugerem a possibilidade da presenca de fatores de
textualidade, como intertextualidade e interdiscursividade na producéo de textos. Isso mostra
a relevancia do trabalho que deve ser desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, exigindo
do professor e demais profissionais da escola o planejamento para que se obtenha bons
resultados. Além do mais, no processo de composicdo textual, especialmente envolvendo os

fatores de textualidade, serdo consideradas as modalidades oral e escrita.

2.2 O texto escrito conforme os PCNs

Assim como ja foi explicitado, os PCNs distinguem o ensino da lingua oral e lingua
escrita a partir dos géneros textuais. Alguns géneros sdo considerados essencialmente de
realizacdo oral, outros de realizacdo escrita, outros ainda podendo aparecer nas duas
modalidades. Desta forma, coloca-se em evidéncia o texto como unidade de ensino, sendo,
pois, a partir dele desenvolvido o estudo da lingua, seus usos, suas flexdes e variedades.

Com énfase no ensino da lingua materna, os PCNs evidenciam a preocupacao
referente a competéncia discursiva do educando, possibilitando que a escola seja capaz de

desenvolver habilidades de escuta e leitura, na oralidade e na escrita.

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da anélise
e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construgao
de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p. 27).
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Observa-se, ainda, o destaque para a producdo de textos, tanto orais quanto escritos,
considerando a necessidade de comunicacdo do cidaddo em formacéo escolar. Dessa forma, o
realce para o cuidado com o dever da escola em instruir o educando e orienta-lo a expressar-
se dignamente enquanto sujeito atuante e critico em seu meio social, torna-se prioridade nesse

documento.

Para que se efetive essa aprendizagem, € irrefutavel que a escola planeje suas a¢les a

partir dos objetivos assegurados no documento oficial:

a escola devera organizar um conjunto de atividades que, progressivamente,
possibilite ao aluno: utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos
orais e na leitura e producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condi¢des de producdo do discurso
(BRASIL, 1998, p. 32).

A seguridade de que a producdo de textos escritos atende a diversas esferas sociais
favorece a desenvoltura do educando na qualidade de cidaddo. E pertinente refletir sobre o
registro feito por Marcuschi que aponta a escrita como “produgao textual-discursiva” com fins

comunicativos:

A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por
sua constituicdo grafica, embora envolva também recursos de ordem
pictdrica e outros (situa-se no plano dos letramentos). Pode manifestar-se, do
ponto de vista de sua tecnologia por unidades alfabéticas (escrita alfabética),
ideogramas (escrita ideografica) ou unidades iconograficas, sendo que em
geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de uma modalidade de
uso da lingua complementar a fala (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Nesse trecho, Marcuschi sugere que hd no texto escrito especificidades e
caracteristicas graficas, além de localiza-lo no plano do letramento. E, finalizando, defende

que o texto escrito e o texto oral se complementam.

Portanto, considerando que tanto o texto oral quanto o escrito sdo praticas de
comunicagdo e expressividade do sujeito, além da garantia de que a escola tem, efetivamente,
o dever de promover a cidadania e o acesso aos modos de uso da lingua com fins
comunicativos, por meio de atividades escolares orais e escritas, essa pesquisa visa registrar
as memorias de estudantes do 9° ano do ensino fundamental, ao passo que estes educandos

sdo convidados para o convivio com o texto literario.
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2.3 Membria e escola

Dentre as muitas atribui¢bes conferidas a escola, voltemos ao encargo de despertar a
cognicdo em seus educandos. Com acles cautelosamente planejadas, como ja sabemos a
instituicdo deve atuar decisivamente no foco da formacdo cidada, além de promover e
expandir a humanizacdo dos estudantes, meta alcancada através de habilidades desenvolvidas
cotidianamente, incluindo o registro das memarias pessoais e sociais.

Em se tratando de identidade e reconhecimento de si mesmo e do outro como parte da
sociedade em que vive, os PCNs (BRASIL, 1998, p. 7) trazem a seguinte contribuicdo nos
objetivos, referindo-se aos alunos do ensino fundamental: ‘“conhecer caracteristicas
fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao
pais”.

Desse modo, a escola deve atuar de maneira decisiva na construcdo e/ou defini¢do da
identidade, tanto individual quanto coletiva, proporcionando ao sujeito a concepcao de agente
de sua prdpria histéria e da Historia do seu povo, de sua gente:

as pesquisas em torno da memoria, de modos variados, tém atingido alguns
setores educacionais que buscam discuti-la e compreendé-la em diversos
contextos, relacionando-a com préaticas educativas da sociedade, mais
especificamente com préticas escolares (BERGAMASCHI, 2002, p. 132).

A partir do exposto por Aparecida Bergamaschi, constatamos que ja existem trabalhos
nesse campo, o que € significativo, pois as atividades escolares devem, acertadamente,
contemplar o registro das memorias, de forma que o individuo sinta-se parte da Historia.
Além do mais, a escola deve garantir o acesso aos mais diversos meios de informacGes para
que se chegue ao maior nimero possivel de dados que auxiliem na constituicdo das memorias
e da identidade. Inclusive, esse é um direito do qual ndo se deve abrir mdo, pois, ao longo da
Historia, muito se sonhou com a aquisi¢do e 0 uso da leitura e da escrita como forma de
libertacdo e de conhecimento do mundo.

Le Goff (2013) evidencia a luta das forcas sociais, 0 desejo de fazer parte da Historia
foi um marco nas memdrias do povo oprimido. Assim como no espirito coletivo, essa
necessidade também fazia parte do espirito individual, ou seja, sentir-se sujeito da Histdria era
uma questéo de identidade.

Portanto, é inadmissivel falar de registro de memoria e néo relaciona-lo ao papel da

escola, que estd intrinsecamente encarregada de desempenhar a formalizacdo do
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conhecimento e da formacdo cidada. Entendendo-se por cidadania a atuacdo do sujeito —
protagonista da histéria da Humanidade — assim, é primordial que se faca conhecer e que

conheca a si mesmo, sendo, por isso, catalogado na memoria social, oral e escrita.

2.4 Do texto literario ao registro das memorias

Do mesmo modo que a escola tem uma atribuicdo relevante quanto ao registro das
memorias, é outorgada a instituicdo a funcdo de desenvolver o gosto pela leitura em seus
educandos, apresentando-lhes textos literarios e propiciando a compreensdo destes. Desta
forma, a literatura contribui, decisivamente, em nossa pesquisa, com a descoberta das
identidades e a producéo dos relatos de memadrias.

Ao formularmos a proposta de trabalho, refletimos sobre as dificuldades que
historicamente vém acompanhando professores e alunos, especialmente da rede publica deste
pais. Entendemos que atividades que promovam e fortalecam a interacdo entre leitores e o
texto literario demandam planejamento e envolvimento da comunidade escolar. Nesse
sentido, o projeto de intervencdo foi pensado de maneira a fim de proporcionar o relato das
memorias dos sujeitos a medida que percebiam suas identidades, despertados pela leitura de
textos literarios, pesquisa com 0s parentes, roda de conversas, contacdo de histdrias. Esse
processo de contato e conhecimento do texto literario tem um carater humanizador apontado

por Antdnio Candido, no texto “O direito a literatura”:

A producdo literéria tira as palavras do nada e as dispde como todo
articulado. Este € o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que
geralmente se pensa. A organizacdo da palavra comunica-se a0 Nno0Sso
espirito e o leva, primeiro a se organizar; em seguida, a organizar o mundo.
Isto ocorre desde as formas mais simples, como a quadrinha, o provérbio, a
historia de bichos, que sintetizam a experiéncia e a reduzem a sugestdo,
norma, conselho ou simples espetaculo mental (CANDIDO, 1995, p. 177).

O texto literério, quando bem trabalhado, eleva a sensibilidade e a autoestima do
leitor, numa proposta de ampliacdo do conhecimento da literatura e, até mesmo, da producéo
textual a partir de seu envolvimento com a arte. Esse trabalho precisa ser cuidadosamente
planejado pelo professor, e ndo apenas o professor de Lingua Portuguesa, numa interagdo com
a escola, que deve favorecer um ambiente propicio a fim de que docentes e discentes sintam-
se acomodados, convidados & leitura. E certo que, em geral, ainda estamos aquém dessa

pratica, no entanto, faz-se necessario insistir, mobilizar, reivindicar, persistir e usufruir do
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minimo que a escola oferece para que possamos romper as barreiras de impedimento.

Os PCNs asseguram como um dos itens de “Valores e atitudes subjacentes as préaticas
de linguagem” o “Interesse pela literatura, considerando-a forma de expressdo da cultura de
um povo” (BRASIL, 1998, p. 64). Assim, fica evidente, cada vez mais, a obrigacdo do
professor e da escola de desenvolver atividades que tenham base em obras literarias.
Reforgcamos essa defesa a partir do que afirma Marisa Lajolo, em Do mundo da leitura para a
leitura do mundo, em que a autora enfatiza o trabalho com o texto literario “Ou o texto da
sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer das nossas
aulas” (LAJOLO, 2002, p. 15).

Lajolo (2002) ainda nos chama a atencdo para as praticas do professor de Lingua
Portuguesa e seu engajamento com o texto literario, o encargo desse profissional quanto ao
conhecimento diverso no repertério de obras da literatura brasileira e portuguesa, acentua
também que o professor deve agucar o olhar na escolha dos textos/obras que serdo
apresentados aos alunos como proposta de leitura na escola.

Outra contribuicdo notavel é a que nos traz o professor Helder Pinheiro, em Poesia na
sala de aula, posto que entre os géneros textuais apresentados durante a pesquisa, 0 poema
ocupa um espaco privilegiado, percorrendo desde o Romantismo a contemporaneidade. Em
toda a obra, Pinheiro (2007) provoca a atribui¢do do professor quanto ao dominio com o texto
literario a ser trabalhado em sala de aula, especificamente a poesia, que é imprescindivel ao
professor de portugués conhecer o texto poético de épocas e autores diversos, além de ser um
efetivo leitor, com ampla experiéncia no campo literrio, desenvolvendo o potencial critico
em torno das producBes de qualquer época e género. Conforme Pinheiro (2007, p. 25),
“Tendo em vista que a poesia € dos géneros literarios mais distantes da sala de aula, a
tentativa de aproximé-la dos alunos deve ser feita de forma planejada”. O planejamento
exigira do professor conhecimento no assunto quanto as atitudes, cuidados e condi¢fes para o
desenvolvimento do trabalho.

Quanto a selecdo dos textos a serem trabalhados na escola, em Letramento literario,
Rildo Cosson (2012, p. 35) conclui que ao professor cabe a responsabilidade de selecionar os
textos a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, progredindo para outras leituras que 0s

conduzam a ampliacdo do universo leitor. Dando énfase a essa questao, o autor sugere que:

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele
que encontrara a heranca cultural de sua comunidade. Também ndo pode se
apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade.
Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade, para além da
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simples diferenga entre os textos, como a busca da discrepancia entre o
conhecido e o desconhecido, o simples e 0 complexo, em um processo de
leitura que se faz por meio da verticalizacdo de textos e procedimentos. E
assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura literaria
uma atividade de prazer e conhecimentos singulares (COSSON, 2012, p.
35).

H& uma expressiva contribuicdo de Cosson com nossa pesquisa quanto a modesta
antologia apresentada aos estudantes pesquisados. Quanto ao género textual, foram escolhidos
romance e poemas, todos os textos sdo motivadores do tema memdrias, percorrendo desde o
Romantismo a contemporaneidade. O estilo heterogéneo de cada escritor visa a percepcao de
formas de expressividade individual em torno do mesmo tema com a finalidade de despertar a
maneira propria, particular que cada estudante tem em seu interior.

Na tradicdo literaria, o tema da memdria tem papel preponderante. Sdo textos que
evocam com frequéncia a forca da transmissdo de uma histdria, do passado ou de uma cultura,
de uma memodria seja ela coletiva ou individual. Os textos selecionados para apoio nessa
pesquisa vdo da narrativa moderna — em prosa — na primeira pessoa, em que 0 protagonista
narra sua infancia envolta de descobertas e aventuras no engenho do av0; as composi¢des em
versos incluindo o saudosismo romantico da infancia idealizada; a fuga para um lugar
imaginario onde a infancia é retomada na figura da contadora de historias e das brincadeiras
ao ar livre; a melancdlica descoberta da efemeridade do tempo — os dois ultimos textos do
periodo moderno; a rememoracdo da malandragem vivida na infancia ociosa e aventureira,
por fim, a busca pela identidade ainda diante dos comportamentos vividos e rotulados durante
a infancia — ambos da literatura contemporanea.

Através dessa selecdo textual, a literatura passa a instituir elos entre o registro das
memorias e a descoberta identitaria, como facilitadora, inclusive, na producdo de textos. Além
de garantir a convivéncia do leitor com o texto como um todo, explorando e conhecendo suas
formas, estética, épocas, linguagem e contexto. Outra contribuicdo pertinente a esta pesquisa €
a assertiva de Maria Amélia Dalvi, no texto “Literatura na escola: propostas didatico-

metodoldgicas”:

O estudante precisa ser incentivado a ter contato com formas, textos,
estéticas mais sofisticadas (o que esta longe de querer dizer “mais
estilizadas™), que exigirdo seu esfor¢o in(ter)-ventivo como leitor, sem,
contudo, deixar de lado essa compreensdo situada da literatura (DALVI,
2013, p. 74).
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A citacdo de Dalvi traz um reforco aos nossos objetivos referentes ao trabalho e
atividades que envolvem a coletdnea, pois a proposta engloba aproximagdo com a obra
literdria, crescimento do gosto pela leitura, percepcdo da forma, imagens, ritmos e
identificacOes pessoais advindas da compreensdo semantica e estilistica do texto.

Dado o exposto, concluimos que o registro das memorias e a descoberta das
identidades tem um apoio substancial a partir do envolvimento com o texto literario, uma vez
que o estudante é convidado a entrelacar-se com as maltiplas possibilidades expostas pelos

autores — em prosa e verso — de distintas localiza¢cdes temporais e estéticas.
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3 REGISTRO DAS MEMORIAS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO EM SALA
DE AULA

“O uso das letras foi descoberto e inventado
para conservar a memdria das coisas.
Aquilo que queremos reter e aprender de
cor fazemos redigir por escrito, a fim de que
0 que se possa reter perpetuamente na
memoria fragil e falivel seja conservado por

escrito e por meio de letras que duram sempre.”
(GUIDO, apud LE GOFF, 2013, p. 411)

A investigacdo inicial enveredou a pesquisa quanto a identidade, memorias, contagdo
de histérias, tradicdo oral, aquisicdo e uso da escrita, ao encargo da escola quanto a formacéo
identitaria e o registro das memorias, portanto, o estudo teérico conduziu a prética, ou seja, a
proposta de mediacdo em sala de aula.

Com o propdsito de contribuir com a descoberta das identidades e no registro das
memorias de estudantes do ensino fundamental, expomos uma proposta, acompanhada de
sequéncias didaticas, que conduziu o trabalho pedagogico de maneira ludica e cognitiva.

A vista disso, detalharemos, a seguir, as etapas, coletanea de textos, cronograma,

avaliacdo e referencial tedrico que deu subsidio ao planejamento.

3.1 Alintervencéo

A sociedade pdés-moderna vivencia o aceleramento de mudancas e é tomada pela
velocidade com que tudo ao seu redor se transforma, aparece e desaparece, muda de
roupagem e de forma. O novo deixa de ser novidade num incrivel e veloz curto espaco de
tempo. O que é considerado obsoleto, passando a ser desacreditado e, tomado pelo descrédito,
torna-se inutil aos olhos de grupos sociais. Para Bergamaschi (2002, p. 137) “o
desenvolvimento acelerado da ciéncia moderna colocou em evidéncia a ‘memoria curta’, que
desde entdo passou a predominar, desatualizando e transformando em obsoleto o recém
criado”.

Nesse acelerado tempo de mudancas, ha a intrinseca necessidade no ser humano de
encontrar-se, de situar-se enquanto parte desse conjunto de acontecimentos. Entdo, o apelo
deve ser atendido pela sociedade organizada, pois, a escola é o canal que precisa atuar no

processo de construcdo identitaria e, consequentemente, no registro das memdrias, condigdo
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ja assegura pelos PCNs que reforca a atuacao da escola na formacao das identidades.

Impossivel é falar de memorias e identidade sem langar o pensamento aos familiares,
aqueles com quem compartilhamos a vida, as aventuras, as peripécias, 0s sonhos, 0S
pesadelos. A medida que buscamos saber quem somos, que caracteristicas temos, o que, de
fato construimos, impreterivelmente, nos encontramos no grupo social ou familiar a que
estamos agregados.

E, a partir desse resgate da coletividade, viabiliza-se o registro da memdria social, que
também contribui, efetivamente, com as memdrias pessoais. Restaurar a memdria social,
evidentemente, auxilia na reinterpretacdo de problemas j& passados, 0 que pode favorecer
tomadas de decisdo sem prejuizo de rompimentos sociais.

Uma vez que se atribui a escola a tarefa de desenvolver os usos da lingua materna nas
modalidades orais e escritas, trabalhando-as através dos géneros textuais, a escola deve
garantir aos educandos os registros de suas experiéncias, de seus propositos, de seus discursos
no exercicio da cidadania.

Além do mais, a préatica dos registros das memarias em sala de aula, acontecendo na
oralidade e na escrita, incitaria a contacdo de histérias. Em seu artigo O Prazer de Contar
Historias, publicado na Revista Lingua Portuguesa, Fabio Fujita (2012, p. 25) declara que “os
alunos séo estimulados a trabalhar a propria memaria afetiva: estaria nas jornadas pessoais a
matéria-prima a fazer emergir o contador que ha em cada um”.

Em sala de aula, alunos estimulados a resgatar histdrias de seus familiares e pessoas
bem préximas, passam a narra-las com deleite. Passando entdo ao registro escrito, a exemplo
de narrativa como Menino de Engenho, na voz do narrador-personagem, encantado pela vida
no Engenho Corredor, de seu avd José Paulino. Logo, o registro oral e escrito das memdrias
passa a ser vivenciado perpassando as vias do resgate e formacdo da identidade, da
compreensdo e reinterpretacdo de problemas histdricos e sociais, aflorando a contagdo de
historias.

Evidenciada a importancia da formagdo cidada atraves da construgdo da identidade e
do registro das memorias, cabe a escola planejar as agdes que resultem em préticas da
oralidade e da escrita que garantam a efetivacao desses registros.

Como trabalhar atividades de oralidade e escrita que possibilitem o registro das
memorias, de forma que o estudante consiga ver-se como agente da historia? O planejamento
das atividades devera ser norteado pela necessidade de se desenvolver o tema proposto.

Uma reflexdo relevante inicia-se pelo estimulo a busca da identidade desde a infancia.
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Quantas vezes ndo nos flagramos em intimos questionamentos sobre quem somos? Inimeros

sd0 os textos literérios e até mesmo de autoajuda que remetem a tais indagagoes.

Iniciando pelo deleite dos versos de Pedro Bandeira (2012): “As vezes nem eu mesmo
/ sei quem sou. / As vezes sou / “o meu queridinho”. / As vezes sou / moleque malcriado. [...]
Mas que importa / O que pensam de mim? / Eu sou eu, / sou assim, / sou menino”. Indo das
indagacOes da infancia, que sdo incontaveis e deslumbrantes, facamos uma ponte a Cecilia
Meireles (2004) com sua melancolia: “Eu nao dei por esta mudanga, / tdo simples, tdo certa,
tdo facil: / - Em que espelho ficou perdida / a minha face?” Enquanto 0s primeiros versos,
alusivos a infancia, revelam seguranca do eu poético “Eu sou eu, / sou assim, / sou menino”,
os versos de Cecilia revelam a inquietagdo do eu poético ao se dar conta do tempo que passou,
da efemeridade da vida “Eu ndo dei por esta mudanga, /- Em que espelho ficou perdida / a

minha face?”.

E primordial desenvolver essa etapa da busca pelo “eu”, enquanto pessoa e membro do
grupo social. Paralelamente, o planejamento constitui-se de atividades de registros orais, de
socializacdo, evoluindo ao texto escrito devido a preservacdo do registro das memorias,
lembrando Bergamaschi (2002) que enfatizou a importancia da escrita, uma vez que

“armazena a informagao que, através do registro, atravessa o tempo € o espago”.

Portanto, é fundamental que a escola se proponha a planejar o registro das memdrias
na evolucdo dos usos orais e escritos da lingua. As atividades planejadas instigam a contacéao
de histdria, dentro e fora da escola, num resgate do prazer da socializacdo do que foi vivido e

do que se imaginou.

Conforme asseguramos anteriormente, esta intervencao apresenta como objetivo geral
registrar as memorias pessoais e familiares, a partir da construcdo da identidade pessoal e
social, partindo da exposicdo oral, através de atividades coletivas que envolvam o deleite e 0
prazer de contar historias, para a formalidade da escrita, como forma de assegurar o

armazenamento das memorias que deve atravessar geragoes.

A partir da definicdo do objetivo amplo de nossa intervengdo, delimitamos as metas
para a convergéncia desse foco, dentre elas, especificamos as seguintes: tomar conhecimento
de si proprio, a partir do evento comum a todos 0s seres vivos: 0 nascimento; reconhecer a
sucessdo de conhecimentos no tempo, registrando a sua prépria historia; identificar fontes
historicas sobre sua vida; registrar a sua propria historia valendo-se de varias fontes: relatos
orais, documentos escritos, fotografias; compreender a historia de seus colegas a partir da sua;

conhecer e respeitar os diferentes costumes das familias, grupos e povos; reconhecer a
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importancia de seus familiares (avés, bisavos, tios...) para entender seu comportamento e
personalidade; identificar-se como agente da histéria, a partir do reconhecimento de si préprio
nos eventos de seu povo, de sua comunidade; expressar-se oralmente e por escrito com
fluéncia e seguranca.

O registro das memarias através da oralidade e da escrita é uma proposta respaldada
na necessidade de constituicdo do proprio “eu” de cada educando. Diversas atividades
proporcionam o alcance dos objetivos propostos nessa pesquisa, a partir do trabalho com
leitura de textos, pesquisas individuais, exposicdo oral, producédo de textos, leitura e reescrita,
entre outras atividades. O professor-pesquisador acompanha todas as atividades da pesquisa,
ora aplicando-as, ora instruindo os estudantes pesquisados ao passo que assim for necessario.
A pesquisa contempla desde a dindmica de apresentacdo a producdo textual do registro das
memorias.

A avaliagdo do Projeto de pesquisa ocorre durante todo o processo de seu
desenvolvimento, observando-se a participacdo da turma nas atividades propostas, a oralidade
— fluéncia e espontaneidade ao falar e respeito ao ouvir — 0s textos escritos e as exposicdes de
videos e o debate na culminancia. O processo interventivo desenvolveu-se nos meses de maio

e junho do ano de 2015, compreendendo 20 horas/aulas.

3.1.1 Exposicdo da pratica

A sistematizacdo da oralidade e da escrita € um processo que requer estratégias férteis
para a promocao do desenvolvimento do texto. As oficinas de producdo textual demandam
habilidades do professor/pesquisador e dos sujeitos participantes, que devem estar inteirados
das finalidades, condicdes e etapas da pesquisa. Desta forma, o Projeto de Intervencéo precisa
contemplar agBes e material acessiveis aos participantes para que a interacdo flua e excite as
ideias que devem resultar em textos consideravelmente dignos de representar seus autores.

Assim, as etapas — ou oficinas — foram planejadas a partir de uma metodologia que
contempla os objetivos do projeto. Afinal, consideramos a colocacdo de Irandé Antunes ao
afirmar que aquele que escreve deve submeter-se a uma sucessao de deliberagdes, uma vez
que a escrita envolve etapas diversas que se integram, sdo elas “planejamento, operacdo e
revisdao” (2009, p. 54).

A vista disso, as acBes metodoldgicas contam com o curso de etapas que garantem
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planejamento, operacionalidade e revisdo, acrescida tambem de reescrita dos textos
produzidos.

3.2 A pesquisa

Quanto ao processo investigativo, esta pesquisa apresenta natureza qualitativa de
carater descritivo e intervencionista, pois conduz a producdo textual baseada em aplicacdo de
atividades sequenciadas e orientadas pelo pesquisador, ou seja, a professora da propria turma,
caracterizando, ainda, o projeto desenvolvido como pesquisa-acao.

Para melhor compreender a aplicacdo da pesquisa-acao, veremos o que afirma Michel

Thiollent, no livro Metodologia da pesquisa-acéo:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com uma
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

E evidente, na citagdo acima, que a cooperacao e a participacdo do pesquisador e dos
participantes sdo elementos substanciais na caracterizacdo de uma pesquisa para que seja
tomada como pesquisa-acdo. Portanto, a pesquisa ora apresentada envolve, ativamente, a
professora-pesquisadora e seus alunos-participantes em atividades praticas de leitura, analise e
producdo textual.

Enfatizando a caracterizacao desse tipo de pesquisa, Thiollent explicita ainda mais a

fim de evitar ambiguidades:

Para que ndo haja ambiguidade, uma pesquisa pode ser qualificada de
pesquisa-acdo quando houver realmente uma acgéo por parte das pessoas ou
grupos implicados no problema sob observacdo. Além disso, é preciso que a
acdo seja uma acdo ndo-trivial, o que quer dizer uma acdo problematica
merecendo investigagdo para ser elaborada e conduzida (THIOLLENT,
2011, p. 21).

Assim, tomamos como exemplo as tarefas realizadas no decorrer de nossa pesquisa
como a dinamica de apresentacéo das caracteristicas® — realizada no primeiro encontro — em

que fica claro a participacdo direta da pesquisadora e dos participantes, como também as

? Esta dinamica sera detalhada no item 3.4.1 Situacgdo inicial: primeiras oficinas.
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demais atividades desenvolvidas na aplica¢ao do projeto.

Ao referir-se a pesquisa qualitativa, no material de suporte da UFPB Virtual, Maria
Cristina de Assis (2015) afirma que “¢ uma pesquisa descritiva, cujas informac6es ndo sdo
quantificaveis; os dados obtidos sdo analisados indutivamente; a interpretacdo dos fenémenos
e a atribui¢do de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa”.

A pesquisa aqui apresentada tem como objetivo instrumentalizar os educandos para
producdo de textos orais e escritos de maneira proficiente, a partir da manifestacdo das
questdes identitarias que conduzam ao registro das memorias. A fim de conduzi-los a essa
pratica de produtores textuais, adotamos atividades de leitura e apreciacdo de textos
motivadores, como ¢ o caso de poemas como “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu, ¢ do
romance Menino de Engenho, de José Lins do Rego, entre outros.

A partir das produgdes textuais, iniciamos 0 processo de releitura e reescrita dos textos
— relatos de memorias — pelos préprios alunos, que aconteceu imediatamente ap0s cada etapa
— oficina — aplicada, finalizando com as analises das etapas de producao textual, oral e escrita.
As analises dos textos devem apontar para as dificuldades pelas quais os educandos passaram
ao produzir suas proprias memorias, a medida que procuravam se encontrar na descoberta de
suas identidades. Além de revelar a capacidade da turma quanto a proficiéncia na producéo

textual.

3.2.1 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa envolveu sujeitos discentes de uma escola publica da rede estadual da
Paraiba, de uma turma de nono ano do ensino fundamental, com faixa etéria entre 13 e 17
anos, do turno vespertino. Em sua maioria, a turma é formada por meninas, apresentando a
seguinte caracterizagdo: 13 (treze) meninas e 7 (sete) meninos; dentre as meninas, duas
declararam-se casadas (14 e 16 anos) e uma delas é méae, esta com 16 anos. Embora seja uma
turma do ensino regular diurno, constata-se certa irregularidade quanto a assiduidade diaria
dos alunos.

Embora adolescentes, esses sujeitos ja sdo capazes de registrar momentos importantes
de sua vivéncia familiar e social. Em seu texto “Diarios ¢ Memorias”, Susana Ventura (2012)
cita Aulete ao definir o género memorias: “Género narrativo, as memorias sao, por definigao,

‘escritos em que o autor sO trata de acontecimentos que lhe dizem respeito ou dos
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pertencentes a sua época e em que ¢ mais ou menos interessado’”. Portanto, apoiados em
estudos como o de Le Goff, Hall, Devallon, Ventura é que nos dispusemos a interagir com
esses adolescentes no registro de suas memorias a partir da descobertas de suas identidades.
Mais adiante, Ventura declara algo mais sobre o registro das memorias, referindo-se
ao tempo de experiéncias: ‘“Para narrar um livro de memodrias, deveria ser necessario ter
vivido uma vida plena de acontecimentos, além de ter atingido um grau de maturidade e
habilidades com a palavra... ou nao? Que nos desmintam as memorias dos astros juvenis...”
(VENTURA, 2012, p. 90). Nessa ocasido, a autora faz alusdo ao texto de Lobato, Memorias
da Emilia (1936), em que a boneca-personagem delibera por registrar suas memarias, embora
a protagonista ndo tenha um campo vasto de experiéncias vividas, uma vez que se atribui a
boneca o periodo de vida relativo ao de um crianca. Logo, a partir desses estudos e
constatacdes, é que foi possivel fundamentar a escolha de estudantes do nono ano do ensino

fundamental para que fizessem parte dessa pesquisa com o registro de suas memdrias.

3.2.2 Vivéncia da pesquisa

Conforme ja havia mencionado, a escolha do trabalho com memorias advém do
proposito de ocasionar o registro das memorias pessoais e familiares, a partir da construcéo da
identidade pessoal e social, partindo da exposicdo oral, através de atividades coletivas,
assegurando o armazenamento das memdrias que deve atravessar geracoes.

Considerando, também, que essa proposta de trabalho propicia o desenvolvimento da
producdo textual, oral e escrita, conduzindo os estudantes a melhoria do nivel de proficiéncia
de leitores e produtores de textos.

Vale salientar que os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa envolveram leitura
de textos — prosa e verso — especialmente da esfera literaria, discussao a respeito da tematica e
aspectos formais, analise semantica e, finalmente, as etapas de oralidade e de escrita, revisao e
reescrita dos textos.

A escrita € uma tarefa que requer uma metodologia que conduza a realizagdo social da
linguagem, o método ou métodos empregados devem ser facilitadores desse processo, ou seja,

do ato de escrever. Irandé Antunes contribui com essa ideia a respeito da producéo escrita:

Elaborar um texto escrito é uma tarefa que ndo se completa, simplesmente,
pela codificagdo das ideias ou de informagdes, através de sinais graficos. Ou
seja, produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas no ato de
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escrever. Ndo comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis.
Supde, ao contrério, varias etapas, interdependentes e intercomplementares,
gue vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o
momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma
funcdo especifica, e a condi¢do final do texto vai depender de como se
respeitou cada uma dessas fungdes (ANTUNES, 2009, p. 54).

Corroborando com as ideias da autora, asseguramos que esse projeto de pesquisa
prioriza as etapas requisitadas no processo de producdo textual escrita, ou seja, etapas que

foram previamente planejadas para favorecer o registro das memaorias.

3.3 Oficinas

No planejamento da pesquisa foram contempladas as etapas de leitura, andlise e
interpretacdo dos textos de apoio para as producgdes textuais, que também foram organizadas
em etapas — oficinas — aplicadas com a turma de nono ano ja citada. Cada oficina foi
planejada de acordo com a carga horaria das aulas de Lingua Portuguesa e os objetivos da
pesquisa. Essas etapas, ou oficinas, seguiram as orientacbes das sequéncias didaticas
propostas por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011). Segundo os autores, “uma ‘sequéncia
didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

Portanto, relataremos, a seguir, as etapas que propiciaram o registro das memorias.

3.3.1 Situacdo inicial: primeiras oficinas

O primeiro momento foi respaldado pela dindmica de apresentacdo, sugeridos
exemplos como AMIGO, ESTUDIOSO, TIMIDO... e orientados a ndo se identificar com o
nome proprio. Concluida essa atividade, as fichas foram recolhidas, embaralhadas e
redistribuidas aleatoriamente. Cada aluno leu as palavras da ficha que pegou e atribuiu as
caracteristicas a um colega escolhido, fechado esse ciclo, debatemos um pouco a respeito das
caracteristicas escritas nas fichas e as atribuigdes feitas pelos colegas. Foi um momento de
descoberta do outro e de si mesmos, proporcionado pelas escolhas de palavras que 0s
caracterizavam. A oficina encerrou-se com a leitura do poema “Retrato”, de Cecilia Meireles,

texto impresso distribuido para que colassem no caderno.

Cecilia Meireles - Retrato: reflexdes filosoficas e existenciais
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No encontro seguinte, a aula foi iniciada com a leitura do poema da segunda fase
modernista “Retrato”, inicialmente publicado no livro Viagem (1939), de Cecilia Meireles, em
que o eu lirico, em primeira pessoa, expressa melancolia na busca de sua existéncia,
descrevendo o seu préprio rosto, procurando encontrar-se, pois ndo mais se reconhece. O
ritmo marcante do poema ‘“assim calmo, assim triste, assim magro”, sugere mudangas
ocorridas em sua vida, tanto emocional quanto fisica, tal situagdo é igualmente marcada em
“tdo paradas e frias e mortas;” e “tdo simples, tdo certa, tdo facil”. A reflexdo filoséfica
encanta os leitores, conduz a busca por si mesmo.

O debate a respeito do texto foi aberto, instigando a participacdo da turma,
timidamente, poucos se pronunciaram. Teve inicio a discussdo acerca da estrutura do texto,
relembrando conceitos de verso e estrofe, enfatizando o ritmo do poema e o jogo de palavras
empregado pela autora. Aproveitando, houve uma breve exposicdo biografica da poetisa
modernista. Em seguida, apresentado, a turma, o projeto de pesquisa, expondo claramente seu
objetivo e suas etapas. Um grupo demonstrou curiosidade e interesse em participar, alguns
questionaram sobre a “obrigatoriedade” da participagdo e outra parte da turma nio se
manifestou, foram esclarecidos de que seria respeitada a op¢do de participarem ou ndo das
atividades, mesmo assim, foram incentivados a comparecer as oficinas.

Nosso terceiro encontro teve inicio com a distribuicdo e leitura de textos de
apresentacdo, com dados ficticios. Comentamos o0s textos apresentados e alguns

reconheceram ali caracteristicas suas. Eis alguns dos recortes lidos:

Meu nome é . Fago curso de informdtica pela manhd. Quando estou em

casa ajudo minha mde nas atividades domésticas. A noite vou a igreja ou fico em casa
conversando com minhas amigas. Gosto de praia, misica gospel e jogar no celular. Pizza

/4
N

Sou - temho 14 anos ¢ moro com men pai ¢ minha madrasta. Tenho dois
amimais de estimacio: um cachorre ¢ um coelho. Quero ser professor de Educacao Fisica,
pois gosto muite de esportes. Quando eu tiver condigdes, vou estudar inglés e alemao, quero
falar bem essas linguas. Eu treino raehwondo e xadrex pela manhfi. Ja li alguns livros e
gosto muite de estudar.

AN

e lasanha sdo minhas comidas preferidas. Moro com minha mde e minha avo.

A partir da discussdo envolvendo os textos de apresentacdo, a turma foi convidada
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para a primeira producdo textual. Fariam uma apresentacdo com seus dados pessoais e relato
de suas atividades diérias. Distribuido o papel, ficaram a vontade para a primeira producao de
texto relativa a pesquisa. Recolhidas as producdes, houve uma revisdo com anotacdes de
comentarios sugestivos, com a intengdo de que pudessem rever o texto e reescrevé-lo,

podendo acrescentar ou reformular informagoes.

Chegado o primeiro momento de reescrita, nesse quarto encontro, os alunos foram
convocados individualmente para a revisdo do texto, recebendo orientacdo para reescrevé-lo
conforme achassem pertinente, nessa revisdo também foram checados aspectos ortograficos e
de linguagem. A reescrita aconteceu nessa mesma aula. Apos essa atividade, receberam os
textos “Minha Tia Sinhazinha” e “Meu Tio Juca”, do livro Menino de Engenho, de José Lins
do Rego. O objetivo da leitura desses textos era suscitar relatos sobre parentes,
acontecimentos vividos com eles ou histdrias que sabiam deles. Inicialmente, os relatos foram
curtos e timidos, a expressao oral registrava-se com muita dificuldade. lam sendo motivados a
lembrar fatos marcantes que envolvessem seus parentes ou mesmo um amigo proximo. Essa
orientacdo nos remete a Jean Devallon (2010, p. 25), no texto “Memoria social e produgdes
culturais”, ao referir-se ao registro das memorias: “ha necessidade de que o acontecimento
lembrado reencontre sua vivacidade; e sobretudo, € preciso que ele seja reconstruido a partir

de dados e de no¢Ges comuns aos diferentes membros da comunidade social”.

O quinto encontro foi iniciado com a leitura do texto “A prima Lili”, capitulo 8 do
livro Menino de Engenho. Apos a leitura do capitulo, comentamos um pouco sobre o enredo
desse romance. Nessa oficina, receberam orientacdo para a producdo do relato de memorias

gue envolvesse um parente ou amigo. As producdes de relatos foram recolhidas e revisadas.

Na oficina seguinte — sexto encontro — mais uma etapa de revisdo individual,
considerando aspectos ortogréaficos e linguisticos, observando fatores de textualidade e
vocabulario. Mais uma vez, foi realizado o processo de reescrita, facultada a possibilidade de
reformulacdo do texto original. ApoGs a reescritura dos relatos, foram convidados a ler a
producdo ou contar a histdria relatada, trés alunos leram e dois dispuseram-se a contacao da
histéria. Foi um momento marcante em nossa pesquisa, percebeu-se a emog¢do marcando a
fala tanto de leitura quanto da narragdo oral. Referindo-se ao contador de historias, Roberto
Carlos Ramos afirma que “a palavra é o elemento mais fantastico para trabalhar com a
emoc¢ao das pessoas” (RAMOS, apud MATOS, 2014, p. 4). Ainda nessa aula, receberam
orientagbes para que conversassem em casa, procurassem informagfes a respeito do

nascimento e da primeira infancia, de fatos marcantes de sua familia.
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A sétima oficina teve inicio com a formagdo de equipes, cada equipe recebeu um
exemplar do livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego, devido a escassez dos
exemplares na escola, fez-se necessario esse procedimento. Uma vez que o enredo ja era
familiar & turma, iniciamos com a exposicdo das referéncias biograficas do [nosso]® escritor
modernista José Lins do Rego, a seguir, iniciou-se a leitura do primeiro capitulo da narrativa
em que 0 menino-protagonista — Carlos de Melo — coloca-se como narrador de sua infancia. A
leitura estendeu-se até o quinto capitulo, num revezamento com alguns alunos que aceitavam
0 convite de participar como leitores. Depois de cada capitulo havia comentarios a respeito
dos fatos narrados. Finalizando a aula, os estudantes receberam o convite para ler, caso
desejassem, o romance na integra. Como disponibilizavamos de apenas sete livros, em cada
equipe um estudante prontificou-se a essa atividade.

Em casa, os alunos enveredavam pelos caminhos do Engenho do velho José Paulino —
cenario das narrativas da infancia do menino-protagonista — ao passo que liam o romance
Menino de Engenho. Paralelamente, no encontro seguinte pautava-se em uma nova etapa: a
construcdo do perfil do estudante, um texto-formulario que seria preenchido com dados da
vida pessoal, familiar e social de cada um. O formulario recebeu a denominacao de Perfil do
Estudante e foi distribuido para preenchimento. O tempo dessa atividade foi de
aproximadamente trinta minutos. Em seguida, foi trabalhada a leitura complementar do texto

de Pedro Bandeira.

3.3.2 Dialogos com o texto literario e producdo das memorias

Pedro Bandeira — Identidade: palavras e magias em versos

O texto “Identidade”, de Pedro Bandeira foi lido em voz alta, acentuando o ritmo do
poema. Publicado em 1984, integra o livro Cavalgando o arco-iris, um livro de poemas
infantis que agrada qualquer adulto, transportando-o para o universo de situacdes e
sentimentos proprios da infancia vivida por todos nds. Os poemas dessa obra proporcionam
também o contato com 0s recursos estilisticos de um texto poético, como ritmo, rima e 0s
versos livres e brancos, as repeticdes, como aliteracdo e assonancia.

A respeito desse contato com o texto poético, Pinheiro (2007, p. 22-23) assegura que

“o0 modo como o poeta diz — e 0 que diz ou comunica — sua experiéncia, permite um encontro

3 . . .
O emprego do pronome possessivo em 12 pessoa do plural (nosso) da-se ao fato do desenvolvimento da
pesquisa acontecer no estado da Paraiba, terra natal do romancista citado.
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intimo entre leitor-obra que agugara as emogdes ¢ a sensibilidade do leitor”. Evidentemente
que essa é uma veracidade irrefutavel, mas é incontestdvel também que o mediador — o
professor — tem ai um papel fundamental na intermediacdo dessa relacdo leitor-obra e leitor-
autor. Segundo Pinheiro (2007, p. 89), ao falar da poesia na escola, “o acesso a ela ¢ um

direito de toda crianga e de todo jovem”.

A seguir iniciamos uma breve discussao a respeito da tematica dos versos, registrou-se
a participacdo deleitosa de alguns que se identificavam com fragmentos do texto. Conforme
havia solicitado em um dos nossos encontros anteriores, pedimos que falassem do nascimento
e de acontecimentos vividos na primeira infancia ou com parentes, incluindo referéncias a
fatos marcantes (historicos) que tenham coincidido com suas lembrancgas. Aproveitando esse
momento de fluidez na contacdo de suas histérias de vida, foram convidados para gravagédo de
audio de alguns registros de memodrias, de imediato houve recusa, conversamos sobre o
assunto a medida que tentava convencé-los e alguns se prontificaram a realizar,
posteriormente, a tarefa. Combinamos que essa atividade seria realizada em momentos e

espacos reservados, fora da sala de aula.

Em nosso nono encontro, organizamos a roda de conversa, era chegada a hora de
apresentar os relatos da narrativa do nosso menino-protagonista que viveu as mais diversas
experiéncias pueris no engenho canavieiro, embrenhando-se pelas praticas libertinas da
adolescéncia precoce. O momento era de socializacdo da leitura, da exposi¢cdo de impressoes e
encantamentos, de deleite por ter conhecido o menino Carlinhos de Melo e as demais
personagens da narrativa de um dos volumes do ciclo da cana-de-agUcar. Iniciamos a roda de
conversa relembrando os capitulos iniciais lidos em sala, a partir dai, iniciaram-se as falas a
respeito do romance. Dentre os sete alunos que levaram o livro com o compromisso de Ié-lo,
quatro concluiram a leitura, trés leram um pouco mais da metade. Mesmo assim, a conversa
foi bastante proveitosa, uma vez que entre eles houve muita interacdo, os demais, que

conheciam apenas os textos trabalhados em sala, acompanharam atentamente a discussé&o.

Para finalizar esse encontro, foi compartilhada a leitura dos capitulos 39 e 40 — o0s
ultimos do romance que apresentam o desfecho das aventuras que afloraram o “homem”

contido no menino-protagonista e sua ida ao colégio interno.

Na aula seguinte, nosso décimo encontro, foram iniciados os registros das memdarias.
Apdbs breves comentarios a cerca das experiéncias ja relatadas e das pesquisas feitas em casa,
distribuimos a folha de papel padronizada da nossa pesquisa, solicitando que relatassem suas

memorias. Ficaram a vontade para escrever, alguns faziam reescritas quando ndo estavam
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satisfeitos com o rumo dado aos relatos. Concluida essa atividade, os textos foram recolhidos
para revisdo. Aproveitando a sensibilidade aflorada nessa atividade, falamos a respeito da
linha do tempo, conheceram exemplares montados por outra turma, como sugestdo, foram
orientados para que tentassem fazer em casa, a medida que viessem as duvidas, poderiam

entrar em contato com a professora.

A revisdo dos relatos de memdrias considerou aspectos como estrutura do género
textual relato/memorias, os fatores de textualidade (coesdo e coeréncia, informatividade,
funcionalidade), a ortografia e alguns elementos sintaticos.

Depois dessa etapa, em nosso décimo primeiro encontro, promovemos leituras
complementares dos textos literarios que deram suporte as atividades da pesquisa. A selecao
considerou alguns critérios relativos tanto aos aspectos da esfera literaria quanto da esfera
linguistica, como linguagem e contexto que pudessem ser claramente compreendidos por
estudantes do ensino fundamental. Além do foco nas ideias dos textos, os alunos passaram a
conhecer, panoramicamente, a biografia do autor. Paulatinamente, foram apresentados textos

e autores.

Casimiro de Abreu - Meus oito anos: a poesia bem-comportada

A primeira apresentacdo contemplou o poema romantico de Casimiro de Abreu,
“Meus oito anos”, publicado em 1859, integrando o Livro I da coletanea As primaveras. O
texto é marcado pelo saudosismo tipico dos romanticos, em que 0 eu poético declama a
saudade da infancia perfeita, idealizada, com tempo e espaco miticos, reconhecido pela
fortuna de detalhes visuais e movimento. Com um vocabulério simples e adjetivado, a mistura
de um cenario raro, devido a aproximacao do progresso, caiu facilmente no gosto popular,
divulgando uma paisagem natural, composta por arvores frutiferas e passaros cantando.
Possui um toque nostalgico, embora esteja centrado na aurora da vida, transpassada de amor,
sonhos, elementos naturais que o fazem esquecer as “magoas de agora”. A descrigdo,
portanto, é de uma poesia bem-comportada, infancia e natureza perfeitas que conduzem ao
entorpecimento tdo deleitoso que renegam o sofrimento devido as magoas do presente.

Apbs a leitura do poema para os alunos, foi aberta a discussdo a respeito dos aspectos
estruturais e semanticos, as imagens, o0 ritmo, 0s recursos estilisticos, a comparacdo da
infancia no texto e a infancia vivida pelos discentes pesquisados, 0S recursos naturais

descritos pelo eu lirico e a realidade dos dias atuais, o cenario daquela época e da moradia



55

urbana que conhecemos e vivenciamos diariamente.
Chico Buarque — Doze anos: a malandragem poética

A seguir, os alunos foram apresentados ao poema-cangéo de Chico Buarque “Doze
anos” (produzido para a peca Opera do malandro, de 1978). O texto traz as reminiscéncias
saudosistas da infancia, contrapondo-se a Casimiro de Abreu, pois retrata a malandragem de
outrora, reconstituindo a salutar vadiagem do malandro, de estilo ocioso e aventureiro, porém,
sem as marcas da malicia prejudicial a formagdo do carater. O cenério inserido no poema
remete a uma paisagem urbana “Um futebol de rua / Sair pulando muro / Olhando fechadura”,
embora sem a ocupacédo imobiliaria do total da area em que se morava, ideia bem definida nos
versos: Comendo fruta no pé / Chupando picolé / Pé-de-moleque, pacoca / E disputando
troféu / Guerra de pipa no céu / Concurso de pipoca. Para reforcar as atitudes do malandro
ocioso e aventureiro, temos os versos “E chutando lata / Trocando figurinha / Matando
passarinho”, “Olhando fechadura / E vendo mulher nua”.

Realizada a leitura em voz alta para os alunos, fizemos a analise comparativa
considerando todos os aspectos possiveis de observacdo em ambos os textos. A participacdo
foi marcada por comentarios quanto a época de cada texto, evidenciando a linguagem: o
vocabulario, os adjetivos; assim como o cenario que serve de palco para as aventuras pueris
citadas. Como exemplo, apresentamos os trechos seguintes: “Que amor, que sonhos, que
flores, / Naquelas tardes fagueiras / A sombra das bananeiras, / Debaixo dos laranjais!”
(ABREU, 1999) e “Ai, que saudades que eu tenho / Duma travessura / Um futebol de rua /
Sair pulando muro / Olhando fechadura / E vendo mulher nua”* (HOLANDA, 2014). O
contetdo dos textos foi comparado a infancia que os alunos tiveram, as aventuras vividas.
Organizamos equipes para que debatessem a questdo das experiéncias de cada um na infancia
e na adolescéncia, durante esse momento, eram chamados, individualmente, para a revisao
das producgdes feitas na aula anterior do relato das memdrias. lam sendo comunicados das
sugestdes e observagdes anotadas, orientando cada um sobre a possibilidade de alteracdes,
recomendando a reescrita. A medida que eram chamados, as equipes iam se desfazendo e
cedendo lugar a atividade individual de reescrita, que exigia deles muita concentracdo. A

maioria conseguiu concluir a tarefa da reescrita e devolver a produgdo, um pequeno grupo

4 HOLANDA, Chico Buarque de. Doze anos. Disponivel em http://letras.mus.br/chico-buarque/45127/. Acesso
em 01/07/2014
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precisou de mais tempo e solicitou a extensdo do prazo para que pudesse finalizar em casa e
devolver na aula seguinte.
Trazendo, ainda, a contribui¢do de Pinheiro (2007, p. 20) ao afirmar “E evidente que

vale a pena trabalhar a poesia na sala de aula. Ndo qualquer poesia, nem de qualquer modo”.

Manuel Bandeira — Vou-me embora pra Pasargada: fugacidade, infancia e saudade

Nosso décimo segundo encontro foi marcado pelo anuncio do poema do modernista
pernambucano Manuel Bandeira, “Vou-me embora pra Pasargada”, publicado em 1930, no
livro Libertinagem, em que o eu poético evoca a infancia através da figura lendaria da “mae
d’4agua” e da contadora de historias “Rosa” presente em sua memoria: “E quando estiver
cansado / Deito na beira do rio / Mando chamar a mae-d'agua / Pra me contar as historias /
Que no tempo de eu menino / Rosa vinha me contar” (BANDEIRA, 2004). Para Antonio
Céandido, em O estudo analitico do poema, “claramente alegdrico ¢ ‘Vou-me embora pra
Pasargada’, onde a abstracdo da fuga moral, da evasdo, se traduzem numa sequéncia quase
ficcional de atos e feitos” (1996, p. 78). Essa sequéncia de atos e feitos ddo um ar de
movimento ao texto, préprio da fase dinamica que sdo os primeiros anos de vida. O retorno a
infancia € posto de forma latente, que aparece no poema como tempos felizes, tempos no qual
0 eu poético anda de bicicleta, monta em burro brabo, sobe no pau de sebo e toma banho de
mar. A Pasargada de Bandeira alinha todos os tipos de liberdade: a amorosa, a sexual e até
mesmo a liberdade de voltar a infancia.

Apbs a leitura do poema, a turma foi orientada a destacar versos com que se
identificasse ou que Ihe despertasse a atencdo. Depois das exposicdes de comentarios dos
versos escolhidos, fizemos reflexdes sobre o texto, a estrutura: versos, estrofes, o ritmo; o
vocabulario, as referéncias a lugares, brincadeiras da infancia, folclore, com énfase na fuga
para um lugar ficticio: Pasargada. A partir dai, deu-se énfase a questdo identitaria, as
descobertas e decepcgOes pelas quais passamos, 0 desejo de mudanca, os ideais. Apds um
momento de reflexdes e socializacdo de ideias, voltamos a redistribuicdo das producGes de
relatos de memorias, propondo uma releitura, mais atenta e critica, facultando a possibilidade
de reescritura. Alguns optaram pela nova verséo do relato, com acrescimo de informacdes. A
maioria preferiu manter a versao anterior.

Concluindo nossa pesquisa, realizamos o encontro final, recapitulando as etapas

vivenciadas e as impressdes que estas deixaram, rememorando as descobertas feitas durante



57

as conversas em casa, a leitura do romance, as rodas de conversas, as producdes textuais, as
reescritas e gravacdo de voz/video (atividade realizada apenas por alguns), as linhas do tempo
(atividade opcional realizada por poucos alunos). Sugerida a leitura dos relatos produzidos e
cinco alunos se prontificaram a fazé-la. Dois alunos aceitaram mostrar a linha do tempo e
falar a respeito dos fatos marcantes de sua vida pessoal e de fatos da Historia que aconteceram
paralelamente aos seus. Momento emocionante da nossa pesquisa, era visivel a sensibilidade
de uns e a empolgacdo de outros. Finalmente foi solicitado que registrassem as impressoes
que os textos literarios lhes trouxeram, podendo deter-se a apenas um texto ou referir-se a
mais de um, fazendo comparagdes entre textos, ou do texto consigo mesmos, mostrando
semelhancas e/ou diferencas, evidenciando algum fato marcante observado na partir da leitura
do texto, ficaram a vontade para que falassem a respeito da linguagem do texto literario, caso
quisessem. Desta forma encerramos nossa pesguisa que proporcionou o registro das memaorias

considerando a questdo identitaria.

3.3.3 Reflexdes sobre a pesquisa

Com o proposito de refletir sobre a proposta da pesquisa, atraves da metodologia que a
norteou em sala de aula, de uma turma de 9° ano do ensino fundamental, catalogaremos, de
forma breve e precisa, as etapas, fundamentacgdes e préaticas desse trabalho.

Como essa pesquisa-acdo tem por finalidade dotar os estudantes de capacidade para a
producdo textual de relatos de memodrias, registrando-as a partir das descobertas das
identidades, foram assegurados procedimentos metodol6gicos capazes de despertar a fluidez
oral e escrita dos fatos memorialistas. De acordo com Thiollent (2011), na pesquisa-acao 0s
participantes deixam marcadas suas falas e atitudes e o pesquisador atua na realidade dos atos
verificados.

Os textos que deram suporte literario e desencadearam a motivacdo para a escrita
foram selecionados ponderando a média de idade e nivel de conhecimentos — social e
intelectual - dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

E importante destacar a metodologia dessa pesquisa no que se refere aos métodos e
técnicas utilizados, uma vez que estes devem auxiliar na coleta de dados pelos estudantes e na
organizacdo destes para a producdo textual. Retomando Thiollent, encontramos um

esclarecimento mais preciso quanto aos métodos e técnicas da pesquisa-acao:

O papel da metodologia consiste também no controle detalhado de cada
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técnica auxiliar utilizada na pesquisa. Como ja indicamos, a pesquisa-acao,
definida como método (ou como estratégia de pesquisa), contém diversos
métodos ou técnicas particulares em cada fase ou operacdo do processo de
investigacdo. Assim, ha técnicas para coletar e interpretar dados, resolver
problemas, organizar acGes etc. A diferenca entre método e técnica reside no
fato de a segunda possui em geral um objetivo muito mais restrito do que o
primeiro. Seja como for, podemos considerar que, no desenvolvimento da
pesquisa-acdo, 0s pesquisadores recorrem a métodos e técnicas de grupos
para lidar com a dimensdo coletiva e interativa da investigacdo e também
técnicas de registro, de processamento e de exposicdo de resultados
(THIOLLENT, 2011, p. 33).

Associando a teoria do autor supracitado a nossa pratica pesquisadora, fica explicita a
vinculacdo teoria/prética, ou seja, textos foram selecionados para dar auxilio ao
desenvolvimento de ideias, recordacdes e registro das memorias, como também as pesquisas
em casa, com a familia que deram sustentacéo a producéo final da pesquisa.

Visando a producdo textual oral e escrita, assim como a revisdo e reescritura dos
textos, os procedimentos metodolégicos enveredaram pelo caminho do didlogo e
entrelacamento entre leitura-escrita-revisao-reescrita, propiciando o prazer da leitura, da
contacdo de historias e da producdo textual. As etapas nas quais foram desenvolvidas a
pesquisa aconteceram paulatinamente, numa sequéncia que procurava fomentar o registro das
memorias. Vale salientar que os primeiros registros surgiram timidamente, mas com a
realizacdo das oficinas, leitura dos textos, contacdo de histérias, pesquisas com familiares, as
ideias e conhecimentos de fatos expandiam-se significativamente e os relatos de memorias
tomavam novos formados, desenvolviam-se.

A medida que as oficinas aconteciam, os sujeitos dessa pesquisa reconheciam-se como
agentes da Histdria social e politica de sua gente e de sua propria histéria, certificando-se de
qgue suas identidades entrelacavam-se com as identidades de seus familiares e sua
comunidade. Essa descoberta oportunizava a autovalorizacdo das experiéncias vivenciadas e
partilhadas em seu meio social, como € possivel constatar em textos produzidos pela turma.
Em cada texto é possivel observar aspectos relevantes como a identificacdo do sujeito com a
Histdria social e politica, os fatos escolhidos pelo aluno demonstram suas descobertas e
associag0es com os acontecimentos. A identificacdo com a figura paterna, o entrelagamento
das aptiddes a partir da contacdo de histdrias, resultando no encantamento pelas atitudes do
pai. E, mesmo com o passar dos anos e as mudancas trazidas pelo tempo, a afetividade
continua.

Desta maneira, evidenciava-se o deleite ao identificar-se na tematica dos textos lidos e

no registro das memorias. E bem verdade que alguns demostravam apatia & sua propria
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historia, tendo em vista as marcas indesejaveis percebidas em suas recordagdes.

Assim, nos deparamos com registros da realidade vivida pelos alunos em seu meio
familiar, um estigma que marca as memorias. Da mesma maneira, encontramos marcas de
momentos indesejaveis na narrativa de Menino de Engenho, em que o menino-narrador fala
da morte da mae, de suas primeiras experiéncias com as doencas venéreas — ainda na infancia.

O processo de produgdo textual, norteado pelo estimulo da leitura de textos literarios,
roda de conversas e pesquisa com familiares, perpassou etapas e oficinas que envolveram
escrita, revisdo, reescrita, revisao e nova reescrita. Como toda producéo textual, ndo foi um
percurso tdo simples, exigiu atencdo com a estrutura formal do género relato, memorias,
vocabulério, linguagem (ortografia, sintaxe), fatores de textualidade e o contetdo do texto.

Portanto, esse relato incumbiu-se de retratar as etapas da metodologia da nossa
pesquisa que foi delineada através do Projeto de Intervencdo supracitado. Vale salientar que
esse trabalho ndo esta acabado, uma vez que € imprescindivel retomar oficinas e métodos de
producdo textual a cerca do registro das memorias, assim como avaliar continuamente a
leitura, a oralidade e a escrita de textos em sala de aula. Na expectativa da contribui¢cdo com a
préatica docente no que se refere a producdo de textos e estando consciente das limitacdes

dessa pesquisa, proponho-me a persistir no estudo desse tema.
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4 E POR FALAR EM MEMORIAS..: UM OLHAR REFLEXIVO PARA AS
PRODUCOES TEXTUAIS

Catar feijao se limita com escrever:
joga-se os gréos na agua do alguidar

e as palavras na folha de papel;

e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
&gua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijao, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.
(MELO NETO, 2003)

Concluidas as etapas de producgdo textual, nas modalidades oral e escrita, iniciamos
uma leitura atenta aos registros de memdorias coletados nessa pesquisa-a¢do. Como exposto no
capitulo anterior, nossa pesquisa foi desenvolvida a partir da leitura de textos da esfera
literaria, debates e producdo de textos orais e escritos.

A leitura dos textos produzidos durante a pesquisa foi conduzida a luz dos estudos
teoricos sobre identidade e registro de memdrias, considerando a faixa etaria, a escolaridade e
0s niveis socioecondmico e cultural da turma pesquisada. Foram respeitados 0s
posicionamentos e as omissdes de dados de alguns participantes.

Convém evidenciar que esta pesquisa foi submetida a apreciacdo do CEP (Comité de
Etica em Pesquisa) da Universidade Federal da Paraiba, assegurando a manutencao do sigilo e
a salvaguarda do anonimato dos autores dos textos, conforme copia da CERTIDAO
apresentada no ANEXO A. A escola foi oficialmente informada de todo processo através de
copia do projeto de pesquisa e formalizou o consentimento por meio da CARTA DE
ANUENCIA assinada pelo Diretor responsavel pelo turno, vale ressaltar que copias dos
documentos citados encontram-se na secdo ANEXO A. Além disso, 0s sujeitos da pesquisa e
seus respectivos responsaveis foram comunicados e esclarecidos a respeito da proposta do
pesquisador e os fins da pesquisa, apOs esses procedimentos, 0S responsaveis assinaram 0s
termos de consentimento (TERMO DE ASSENTIMENTO e TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO), recebendo, inclusive, uma cépia de cada
um dos documentos assinados.

Como ja foi explicitado, o desenvolvimento da pesquisa contemplou varias etapas de
producdo textual oral e escrita, iniciando com palavras que sugeriam caracteristicas pessoais

de cada estudante, seguindo com texto de apresentacdo, relato de memdrias de familiares,
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perfil do estudante, gravacdo em audio sobre memadrias, producédo escrita das memodrias, linha
do tempo (um texto multimodal) e comentarios escritos a respeito dos textos literarios que
deram suporte as producdes textuais.

Teceremos impressdes no tocante as etapas, considerando as peculiaridades de cada
estilo e o propdsito a ser alcangcado pelas atividades aplicadas, a correspondéncia entre texto
literario e producéo textual dos estudantes, a identificacdo dos leitores com as leituras do
romance e dos poemas, enfim, um olhar reflexivo sobre todos os textos produzidos apresenta-

nos um quadro panoramico dos resultados da pesquisa.

4.1 Dinamica de apresentacdo: caracteristicas pessoais

A dindmica de apresentacdo foi uma maneira de estimular a turma a participar das
atividades da pesquisa. Dentre as caracteristicas mais citadas estio ALEGRE, SIMPATICA,
AMIGA/O, TIMIDA/O, PERSISTENTE. Consideramos a brevidade da atividade,
restringindo a descricdo pessoal a duas palavras, além do imediatismo com que os estudantes
tinham para pensar e escrever. Vejamos alguns desses escritos:
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A questdo identitaria também aparece representada por atividades praticadas pelos
sujeitos da pesquisa, como é o caso de FAZER TRILHA DE MOTO, ATLETA e IGREJA,
possivelmente pelo fato de ir a igreja, participar de grupos religiosos, ainda por praticar
atividades esportivas (atleta). Nossas atitudes, acdes, comportamentos em uma determinada

época e espaco ou mesmo a mudanca de habitos e posturas constituem nossa identidade.

4.2 Texto de apresentacdo: um curto relato

ApoOs a apresentacdo através de caracteristicas, foi proposta a atividade de producéo
textual de um curto relato sobre si, uma espécie de prefacio de suas memorias. Os textos
tiveram o mesmo perfil da apresentacdo oral: breve e simples.

Os autores restringiram-se a falar do momento presente, seus afazeres diarios foram
frisados, além de comportamentos e dados pessoais. E importante conferir a naturalidade com
que eles escreveram essa apresentacao, expondo seu cotidiano, suas preferéncias, amizades. A

simplicidade da linguagem também caracterizou a espontaneidade dos educandos nessa tarefa.

TEXTO 1




TEXTO 2

TEXTO 3

TEXTO 4
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A descoberta das identidades comeca a ficar explicita nesses textos de apresentagdo, o
autor assume com firmeza suas caracteristicas, seu perfil de agente de sua propria historia,
observamos a afirmagdo: “Adoro estudar e ler, estudar para mim ¢ muito importante, ¢ uma
forte arma para o meu futuro” (Texto 1), a autoafirmacéo do individuo como sujeito capaz de
edificar seu destino, seu futuro. Admitir a personalidade, embora permeada de “defeitos”,
também pode ser uma maneira de autoafirmacao: “Sou chata, estranha, brincalhona, meiga e
as (sic) vezes abusada”. Vale lembrar que Hall (2011, p. 13) afirma ndo haver, no sujeito, uma
identidade plena e Unica, que ela se constitui e se modifica com nossas experiéncias culturais.

O gosto musical, por filmes, esportes, religido tem seu registro nessa apresentacao
inicial. A identificacdo com a figura paterna é focada com bastante determinacdo, mostrando a
influéncia que esse vinculo proporciona a formacdo da entidade humana, social, politica:
“Meu esporte predileto ¢ vaqueijada (sic), um amor que aprendi com meu pai, praticante do
esporte”.

Portanto, essa etapa inicial de producgdo textual propiciou uma caracterizacao
panoramica e, a0 mesmo tempo, espontanea, disponibilizando dados palpaveis a nossa

pesquisa que esta centrada no registro das memorias a partir das descobertas identitarias.

4.3 Género textual Relato: memdria de parentes ou amigos

A partir das leituras iniciais do romance Menino de Engenho e das rodas de conversas
sobre experiéncias e convivio familiar, que aconteciam paulatinamente, a cada encontro,
chegamos a producdo textual dos relatos sobre parentes e amigos. Preliminarmente, os relatos
escritos foram curtos, restringindo-se a poucas informacdes, como se 0s alunos estivessem
limitados a escrever apenas minimas descricGes. Na etapa da reescrita, movidos por mais
estimulo, acrescentaram dados, fatos vividos, conquanto, alguns tenham persistido na versao
inicial.

E fato que as narrativas rodearam o estilo romanesco com o qual tiveram contato, até
mesmo por apresentar-se numa linguagem acessivel ao grupo envolvido na pesquisa, aléem do
tema ter encantado os leitores, possivelmente por alguns fatores relevantes como o caso de o
narrador ser um menino cheio de vigor e necessitado de afeto. Assim o protagonista é
apresentado, inicialmente, aos novos familiares com quem passaria a conviver a partir daquele

momento:

Quando cheguei, com o meu tio Juca, ao patio da casa, o alpendre estava
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cheio de gente. Desapeamo, e uma mulher muito parecida com a minha mée
foi logo me abragando e beijando. Sentado numa cadeira, perto de um banco,
estava um velho a quem me levaram para receber a béncdo. Era o meu avd
(REGO, 2008, p. 38-39).

Outros parentes e moradores foram-lhes apresentados com o tempo, a convivéncia, as
aventuras pelo engenho, que foram muitas e trouxeram sequelas diversas devido a sensagao
de liberdade que envolvia o neto do senhor de engenho. A partir dessa experiéncia leitora, os
estudantes inspiraram-se em suas producdes de relatos.

Os relatos aludiram a parentes e amigos, entre os familiares, a maior incidéncia foi de
irmado/irmd, seguidos de pai, primo/a, tio, tia, mée, depois amigo/a e uma pessoa adulta ndo
muito proxima, mas que despertou afetividade e afinidade do autor do texto.

Em dois textos fez-se referéncia a figura paterna, expressando muito afeto e respeito.
Um marco indispensavel para nossa pesquisa é que em ambos o0s textos o convivio agradavel
com o pai da-se pela contacdo de historias, com destaque para as narrativas engracadas e de
terror, nas noites sem energia elétrica. Embora o cenario seja urbano, esse fato acontecia

especialmente quando faltava energia no lugar em que moravam.

TEXTO 5

TEXTO 6
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Em todos os tempos, a contacdo de histdrias, as rodas de conversas aproximaram e
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aproximam as pessoas. O contador de histdrias — o narrador de fabulas, lendas — passa a ser
uma celebridade para quem ouve o enredo, assim como acontece no romance de José Lins do
Rego em que a Velha Totonha encantava toda a regido circunvizinha ao engenho onde
morava o protagonista.

Referindo-se ao contador de historias na modernidade, Gomes e Moraes expressam a
seguinte consideragdo “percebemos que a figura mitica e lendaria do homem que narra,
localizada na sociedade urbano-industrial, ndo se perdeu na multiddo, nem mesmo quando foi
langcada involuntariamente no labirinto dos clips dos videos e dos computadores” (GOMES;
MORAES, 2013, p. 9), portanto, o narrador dos meios urbanos também impressiona seus
ouvintes, como € o caso do pai que narra historias de terror e lendas e do pai que conta piadas.
Ainda a respeito desse assunto, 0s autores asseguram a necessidade que a sociedade tem de
mitos, desta forma, ndo se desprende do imaginario transmitido pelo mitico e lendario
contador de historias. As narrativas sao sempre atraentes quando os ouvintes sao cativados ao
deleite desse momento ou atraidos pelos narradores, € 0 que aconteceu com as autoras dos
relatos produzidos durante nossa intervengao.

Trés dos textos referem-se aos irmaos, a cumplicidade nas brincadeiras e aventuras
foram registradas nessas memarias, enfatizando o companheirismo existente nessa relagdo

fraterna.
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O emprego de adjetivos comprova a empolgacdo ao falar do irmdo como
companheiro, alguém “muito especial em minha vida”, um refor¢o a identificagdo com a
pessoa citada no relato, que foi selecionada entre tantos parentes e amigos, definida como
“especial”, merecedora de amor — “uma pessoa que eu mais amei € amo em minha vida” — e
reconhecimento, uma vez que teve lugar em seus registros de memorias.

Primos e primas também fizeram jus a citacdo nos relatos — estes — meio que irmaos e

irmas, igualmente compartilham aventuras, travessuras e afetividade entre si. Diversas sdo as
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experiéncias compartilhadas, especialmente na infancia e na adolescéncia que se perpetuam

em nossas lembrangas, cabiveis em relatos de memadrias.

TEXTO 8
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Tomando como exemplo essa producdo textual, os primos sdo os elementos centrais
que compdem o cenario familiar, as a¢cdes giram em torno das afinidades com que primos e
primas encontram em sua relacdo afetiva e de convivio doméstico e social. Multiplas
atividades sdo vivenciadas por esse grupo, intensificando o prazer obtido na realizacdo desses

encontros, novamente a cumplicidade é essencial e nitida nesse processo. O momento de lazer
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relatado inclui a familia, compreendendo que, assim como 0s amigos, 0s primos estdo
presentes. E a satisfacdo € notdria nessa comunh&o de experiéncias.

Os tios e tias sdo apresentados como coparticipantes de suas memorias, ha destaque
para aqueles que sempre estiveram presentes — desde a infancia — com tal proximidade que
podem ser considerados na qualidade de mae (no caso da tia), a admiragéo e o afeto pelo tio

ou tia sdo recorrentes em todos os textos. Vejamos alguns fragmentos:
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TEXTO 11
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A convivéncia com esses parentes desde os primeiros anos de vida contribuiu com a
formacdo identitaria dos participantes da pesquisa. Observa-se a relagdo de intimidade que
une o autor do texto e a pessoa citada: “e ainda hoje ela é muito presente em tudo da minha
vida”, entende-se que ha um intenso grau de dilecéo direcionado a tia.

Na narrativa de Menino de Engenho, a imagem materna torna-se vaga para o narrador
a medida que este conhece outras pessoas no engenho e com quem vivencia diferentes
situacOes, tanto de afeicdo quanto de desafeto. Talvez pelo fato de nossa producéo textual ter
sido trabalhada a partir da leitura e comentarios sobre o romance de José Lins, ndo contamos
com muitos relatos de memorias envolvendo a genitora. Em nossa pesquisa, tdo somente um
texto referiu-se & mée, sem frisar momentos ou acontecimentos marcantes no tocante a

experiéncias da infancia e/ou adolescéncia, o texto restringe-se a caracterizacao.
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Devido ao carater descritivo do texto, a adjetivacdo teve um acentuado emprego para
realcar as caracteristicas da mée, possibilitando ao leitor um quadro repleto de afinidades
entre méae e filha, a partir da descricdo positiva da figura materna que era exaltada nao
somente pelos lacos parentais, como também pela relacao identitaria expressa no texto.

Ainda retomando o enredo de Menino de Engenho, lembramos que alguns
personagens sdo moradores da propriedade ou mesmo visitantes que transitam por aquelas
terras, desta forma, entre os relatos, ha um que se refere a Dona Rosilda, uma pessoa que ndo
¢ parente, tampouco viveu episodios fascinantes com a estudante, no entanto, essa criatura foi

selecionada para compor um relato reservado a alguém significativo na vida da autora.
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Observa-se que Dona Rosilda, personagem do relato, embora ndo sendo membro da
familia, desperta uma identificacdo na autora do texto, que confessa ndo saber explicar o
motivo de vé-la como “especial”’, mesmo assim atribui-lhe a denomina¢ao de “anjo”.

Segundo Bosi (2013, p. 54), na rememoracdo, a familia ou o grupo social funcionam
como testemunhas e intérpretes das experiéncias acumuladas. As reminiscéncias sdo uma
construcdo social do grupo em que se vive e onde se compartilham elementos de escolha e
rejeicdo referente as lembrancas. Concluimos, desta forma, que o asserto da autora €
corroborado pelos textos dos alunos durante a intervencdo, uma vez que as producdes
discentes registram vivéncias com familiares, amigos e conhecidos, num processo muatuo de

constituicdo das memorias e manifestagdo identitéria.

4.4 Perfil do Estudante

Na producdo textual Perfil do Estudante, observamos caracteristicas em comum entre
0s participantes da pesquisa, considerando a faixa etaria do grupo, o nivel socioecondémico e
cultural, é pertinente afirmar que é uma constatacdo previsivel. Dentre os itens listados,
selecionamos alguns como interesses, fato marcante, atividades diarias, ideais e

participacdo em redes sociais.

Quanto aos interesses, 0 grupo caracteriza-se pela identificacdo pelo trabalho, estudos,
informatica e masicas, essas op¢des foram comuns a maioria dos alunos pesquisados. Além
de interesses apresentados individualmente, como estima por lutas, mulher, arte/danca,
desenhos, vaquejada, redes sociais e cursos. Vale ressaltar que a disposi¢cdo em comum pelo
trabalho ja& aponta para a busca pela profissdo e autoafirmacéo da independéncia financeira ou
mesmo de sustentacdo. O fato de demonstrarem afinidades em comum por informética
também revela a identificagdo com a época em que vivemos, a era das tecnologias digitais. A
musica embala muitos de nds, especialmente nessa faixa etaria que revela a busca pelas
identidades. Quanto ao interesse pelos estudos, recorrente em varios textos, é previsivel
devido ao fato de os sujeitos da pesquisa serem estudantes adolescentes, tendo, ainda,
perspectivas de conquistas através do conhecimento cientifico/académico.

Outro item do Perfil, fatos marcantes apresentou acentuada individualidade quanto as
respostas, dentre elas, registramos: nascimento da filha — lembrando que uma das alunas é
made, primeiro beijo, primeiro namorado, nascimento do primo, morte do pai, gravidez da mae

e mudanca de escola. Alguns ndo quiseram registrar o fato marcante de sua vida nesse género
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textual.

Atividades diarias foi outro item do Perfil, aqui a recorréncia ocorreu de forma
esperada no que diz respeito a estudar, “cuidar da casa” e ir a igreja, com maior incidéncia de
registro de estudar. Retrato de um cotidiano bastante peculiar a esse grupo social. Esse
aspecto observado contempla uma reflex&o sugerida por Le Goff (2013, p. 435) ao afirmar
que “a memoria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades desenvolvidas e das
sociedades em via de desenvolvimento, das classes dominantes e das classes dominadas,
lutando, todas, pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela promogao”. Nas palavras do
historiador, destacamos a luta “pela sobrevivéncia” e “pela promogao” citadas,

inconscientemente, no perfil dos estudantes.

Em ideais, os registros foram os mais diversificados possiveis, com reincidéncia para
0 ideal de trabalhar. Registramos a idealizagdo de concluir os estudos, ter sucesso na vida e a
escolha pela profissdo (advogado, arquiteto, médico, psicélogo, veterinario, policial,
fisioterapeuta, empresario).

Entre os 19 participantes desta atividade Perfil do Estudante, apenas um declarou ndo
participar de redes sociais, os demais informaram seus enderecos virtuais, e-mails e facebook.
Esse fato identifica os estudantes como sujeitos pds-modernos, ou mesmo nativos digitais. Ao
falar do sujeito pés-moderno, Hall (2011, p. 13) faz a seguinte ponderagdo “O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor
de um ‘eu’ coerente”, compreendemos que as diversas mudancas identitarias provocadas
pelos efeitos da pos-modernidade tém grande contribuicdo do que se conhece através das

midias digitais, das redes sociais com as quais convivemos na atualidade.

E pertinente lembrar que os sujeitos da pesquisa constroem seus perfis a partir de suas
condicBes de vida, considerando o lugar e o tempo em que vivem, além das circunstancias
socioculturais e econdmicas. A religiosidade também é uma marca na descoberta das
identidades, assim, lembramos que Le Goff (2013) remete-nos a questdo da memdria cristd,
ressaltando a importancia da memdria viva que o cristdo deve manter para fortalecer a sua fé,
relembrando e revivendo ensinamentos do Antigo ao Novo Testamento. O historiador remete
esse aspecto da memoria cristd ao fato da necessidade de se preservar a crenca e a
religiosidade através dos fatos narrados na Biblia.

Portanto, o Perfil do Estudante evidenciou um panorama quanto as identidades dos
sujeitos pesquisados por meio dos interesses, fatos marcantes, atividades diarias e ideais

registrados nessa producgédo textual. Podemos considerar que os estudantes com o0s quais
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desenvolvemos a pesquisa apresentam caracteristicas comuns a suas condi¢des socioculturais

e econdmicas, enfocando a aspiragéo pelo crescimento pessoal e social.

4.5 Apresentacdo em audio: destaque para a oralidade

Evidenciamos que a participagdo na gravacdo de &udio seria facultativa, conforme
informamos no TCLE e no Termo de Assentimento assinados pelos responsaveis, por
entendermos que esse registro intimida muitos participantes de pesquisas. Assim, a
participacdo foi minima e, um pouco tensa, mesmo entre aqueles que se dispuseram a
participar.

Poucos aceitaram fazer a gravacao em video ou audio de suas memorias ou de relatos
de memorias de parentes, os relatos orais foram registrados individualmente e em equipe, a
opcéo foi de cada um, a principio com a sugestdo de que podiam fazer o video ou &audio em
casa, mas nenhum dos participantes conseguiu realizar essa atividade, entdo fizeram mesmo
na escola. Sabemos que a oralidade flui com mais espontaneidade quando nédo esta havendo
registro, pois o fato de saber que estdo sendo filmados ou mesmo tendo a voz gravada causa
estranheza e intimida a fala. Houve um breve debate acerca da importancia da oralidade, da
contacdo de historias em grupo, do registro das memarias contado de geracdo em geracéo.

O registro que proporcionou mais resultados foi a conversa em equipe, a fluidez das
falas acontecia com menos privacdo, embora, evidentemente, fosse nitida a tensdo com que
cada um relatava fatos de sua vida e de seus familiares. De qualquer forma, eles tinham
consciéncia de que estava acontecendo uma captura de som e imagem e, naturalmente, isso
causa timidez a qualquer um de nés que ndo somos familiarizados com as cameras.

Ecléa Bosi frisa a recuperacdo da memoria na oralidade, para a autora, da conexao
com tempos idos € que obtemos o incitamento para a construcdo da identidade (BOSI, 2013).
Interessante perceber como buscamos “espelhos” em nossa familia e grupos sociais para a
descoberta das nossas identidades. A autora tece consideragdes sobre o papel do pesquisador

quanto as observagdes dos registros da memodria:

Quando se trata da historia recente, feliz o pesquisador que se pode amparar
em testemunhos vivos e reconstituir comportamentos e sensibilidades de
uma época! O que se da se o pesquisador for atento as tensdes implicitas, aos
subentendidos, ao que foi sé sugerido e encoberto pelo medo... (BOSI, 2013,
p. 16-17).
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E irrefutavel que esse testemunho vivo de que fala a autora contribui de maneira
decisiva no registro das memorias, na analogia com acontecimentos passados e na
reconstituicéo de atitudes, assim como na descoberta das identidades dos educandos. Durante
os relatos orais, evidenciavam-se 0s cortes na fala, o recuo diante de possiveis lembrancas que
vinham a memoria, mas que havia receio em contar. No relato oral individual houve
momentos em que 0 entrevistado pediu para que parasse a gravacdo, minutos depois
procurava se recompor e reiniciar. De fato registraram-se as “tensdes implicitas”, o fato ndo
relatado “encoberto pelo medo”, prova de que a oralidade auxilia na transparéncia de
comportamentos e da sensibilidade, como também revela posturas, autoafirmacdo e
inseguranca, tanto de discurso quanto de dominio da estrutura textual.

Nessa atividade, tornou-se nitida a necessidade do trabalho efetivo com a modalidade
oral da lingua em sala de aula, a restricdo que se pode perceber entre 0 grupo no relato de suas
memorias remetia a timidez pela exposicdo de fatos referentes a vida de cada um, assim como
no processo da fala diante da equipe, faltava desenvoltura, espontaneidade, dominio daquilo
que deveria ser dito. Conforme ja foi abordado nessa pesquisa, 0s PCNs sugerem um trabalho

constante com a lingua oral tanto quanto com a modalidade escrita:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicao, relatério de experiéncia,
entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.). J& que os
alunos tém menos acesso a esses géneros nos usos espontaneos da linguagem
oral, é fundamental desenvolver, na escola, uma série de atividades de escuta
orientada, que possibilitem a eles construir, progressivamente, modelos
apropriados ao uso do oral nas circunstancias previstas (BRASIL, 1998, p.
67-68).

Certamente que esse trabalho proposto pelos PCNs traz enorme contribuicdo para a
producdo dos géneros textuais orais e seu uso fora do cotidiano escolar, além de favorecer o
desenvolvimento da comunicacdo e expressdo, no desembaraco das ideias mediante a
necessidade de exposicdo oralmente. Cabe, portanto, ressaltar a urgente necessidade da
implantacdo de atividades que contemplem a oralidade no planejamento diério do professor,

em todas as etapas escolares.
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4.6 Memorias: relatos de vida

Afinal, o que falar de mim mesmo? Quem sou eu diante de tantos comportamentos,
fatos, opiniGes? Fatos corriqueiros ou nobres, como rotular? As pessoas... ahl... as pessoas,
ora heroinas, ora vilas, parceiras ou infiéis, presentes, ausentes... onde estdo? Relatar facanhas
de outrora que hoje causam embarago ou revivé-las com satisfacdo? Eis o desafio dos relatos
de memorias: falar de si, do que vive ou viveu, recordar as marcas, cicatrizes, reviver
acontecimentos, gravar os feitos inesqueciveis, descobrir as identidades, redescobrir-se e
registrar as impressdes do passado e do presente, saudar as vivéncias, sentir-se sujeito da
historia.

A exposicao de si mesmo ndo foi tarefa facil, a labuta foi ardua e demorada, tivemos
as primeiras producdes, depois lidas, observadas, repensadas, reescritas. Apesar dessas etapas,
0s textos ainda apresentam lacunas, afinal, ndo somos completos, nossa identidade estd em
construcdo, nada é definitivo, como ja sabemos é utdpico considerar a formacdo plena da
identidade (HALL, 2011). O tempo todo somos passiveis de mudancas de comportamentos,
ideais, crencas, ideologias.

De fato, a construcdo da historia de vida exige do sujeito empenho e concentracdo,
pois € um processo que percorre passado e presente, numa paridade explicita ou na descoberta

de novas identidades que podera implicar em deleite ou afli¢cdo. Assim, Candau assegura que:

Quando um individuo constrdi sua histdria, ele se engaja em uma tarefa
arriscada consistindo em percorrer de novo aquilo que acredita ser a
totalidade do seu passado para dele se reapropriar e, a0 mesmo tempo,
recompd-lo em uma rapsodia sempre original. O trabalho da memoria é,
entdo, uma maiéutica da identidade, renovada a cada vez que se narra algo
(CANDAU, 2014, p. 76).

O antropdlogo continua sua afirmativa garantindo que, nesse caso, a totalizacdo dos
acontecimentos narrados ndo representa uma soma, poiS nessa exposi¢do, ora o narrador
ilumina episddios, ora deixa outros na penumbra, com a intengdo visivel ou ndo, assim o
sujeito vai dando esséncia e concatenacgdo a trajetoria de vida.

Os registros rememoraram familia (acolhidas, dissabores, lagos, presenca, auséncia),
escola (mudancas, sucessos, dificuldades, acompanhamento, descoberta da leitura), amigos
(aventuras, companheirismo), moradia (mudangas, deleite). Os fatos narrados mesclam
passado e presente, num enlace entre as vivéncias da infancia e da adolescéncia. Iniciamos a

exposicao de relatos por textos em que o destaque vai para a familia, sendo apresentada nas
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Observamos que as memdrias que evocam o convivio familiar ndo diferem das
maultiplas realidades que ja conhecemos do cotidiano social. E certo que as marcas deixadas

pela coexisténcia edificam, mesmo quando exigem superacdo, embora alguns relatos
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denunciem magoas, queixas, a necessidade de superar esta explicita em trechos como: “Minha
vida tem tempo que t& (sic) boa e tem tempo que esta muito ruim, mas a vida tem que ser
vivida de todo jeito.” (texto 17), “mas isso ¢ passado e quero seguir em frente” (texto 18). No
texto de José Lins, o menino-narrador também aponta sinais de superacdo das lembrancas
penosas que trazia da vida quando falavam da transformacdo que o colégio promoveria
naquele menino levado que vivia no engenho: “Todo mundo acreditava nisto. Este outro, de
que tanto falavam, seria o0 sonho da minha mée. O Carlinhos que ela desejava ter como filho.
Esta lembranga me animava para a vida nova.” (REGO, 2008, p. 147). Do mesmo modo que o
menino-protagonista anima-se para a vida nova, nossos alunos também testemunham o desejo
de vencer os dissabores vividos.

Trazer o passado ao presente e escritura-lo como realidade requer do rememorante
uma postura de autoafirmacdo, de acordo com Candau (2014, p. 74), ao recuperar o passado,
0 sujeito tende a rememorar acontecimentos positivos com maior frequéncia, atribuindo
menor espaco a fatos embaracosos, embora ndo haja indicios de prazer na memdria, com o
passar do tempo, recordacfes indesejaveis vao serenando essa sensacao de pessimismo. Essa
afirmativa do antropo6logo é comprovada em algumas producdes textuais aqui analisadas, uma
vez que episddios inconvenientes sdo expostos com aparéncia de superacao pelo autor dessas
memorias.

A escola teve um espaco marcante nesse registro de memdarias, ora como sinénimo de
desafio, dificuldades, ora como triunfo. As pessoas com quem se compartilha o ambiente
escolar tornam-se memoraveis pelo tipo de relacdo com os educandos, nesse caso, as

lembrangas sdo de convivéncia positiva.

TEXTO 20

TEXTO 21
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As lembrancas deixadas pela escola devido ao acolhimento dos profissionais séo
significativas para o estudante que foi acolhido, a adjetivacdo empregada para caracterizar 0s
professores e a diretora fala por si s6, denotam a satisfacdo do pesquisado. No texto 21, a
énfase dada as reminiscéncias da escola envolve o carinho pela primeira experiéncia discente,
0 acompanhamento da irma e dos pais, 0 desempenho reconhecido por premiacdo, o olhar
para a organizagdo da escola em firmar parcerias com a comunidade, aos olhos da estudante,

isso é muito significativo.

TEXTO 22
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A presenca da mae, como estudante e parceira, marcando o acompanhamento familiar
na escola. A preocupacéo da familia transpondo limites — “Nessa escola, minha mée retomou
o0s estudos para nos acompanhar, sendo que sempre esteve muito presente — tanto ela quanto
meu pai — em minha vida.” Mae e filhas estudando na mesma escola, no mesmo turno, decerto
que tal situacdo demonstra precaucdo com a integridade das filhas, tornando-se um fato

memoravel, longe de parecer constrangedor as meninas adolescentes.
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Nas narrativas do protagonista Carlos de Melo, Rego (2008) também insere a
experiéncia inicial do contato com as letras, em que se exp8e vivéncias e subjetividade tipicas
de um narrador em primeira pessoa. A mudanca de cendrio escolar € outro ponto similar entre

0 romance e as memorias dos docentes pesquisados:

Botaram-me para aprender as primeiras letras, em casa dum dr. Figueiredo,
gue viera da capital passar um tempo na vila do Pilar. Pela primeira vez eu ia
ficar com gente estranha um dia inteiro.

Fui ali recebido com os agrados e as condescendéncias que reservavam para
0 neto do prefeito da terra. Tinha 0 meu mestre uma mulher morena e bonita,
gue me beijava todas as vezes que eu chegava, que me fazia as vontades:
chamava-se Judite. Gostava dela de forma diferente da que sentia pela minha
tia Maria. Ela sempre que me ensinava as letras debrucava-se por cima de
mim. E os seus abragos e 0s seus beijos eram 0s mais quentes que ja tinha
recebido.

[...]

Foi ali com ela, sentindo o cheiro dos seus cabelos pretos e a boa caricia das
suas maos morenas, que aprendi as letras do alfabeto. Sonhava com ela de
noite, e ndo gostava dos domingos porque ia ficar longe dos seus beijos e
abragos.

Depois mandaram-me para a aula dum outro professor, com outros meninos,
todos de gente pobre. Havia para mim um regime de excegdo. N&o brigavam
comigo. Existia um copo separado para eu beber dgua, e um tamborete de
palhinha para “o neto do coronel Z¢ Paulino”. Os outros meninos sentavam-
se em caixotes de gas. Lia-se a licdo em voz alta. A tabuada era cantada em
coro, com os pés balangando, num ritmo que ainda hoje tenho nos ouvidos
(REGO, 2008, p. 62-63).

As experiéncias discentes sdo registradas com recorréncia nos textos literarios,
tornando-os verossimeis, tanto no Naturalismo — de Azevedo (texto apresentado no capitulo 2
deste trabalho) — quanto no Modernismo — de José Lins, ambos os romances retratam
situacOes vividas pelos protagonistas na escola. Enquanto o neto do dono do engenho recebia
um tratamento excepcional pela posicéao social do avé, em Menino de Engenho, o protagonista

de Casa de Pensdo, embora de elevada situagdo socioecondmica, recebe um tratamento de
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repressdo do mestre. As glorias e desventuras estudantis percorrem do texto literério ao relato
de memodrias de escritores de outras esferas de escrita e leitura.

No texto 22, o encantamento com a descoberta da leitura salta aos olhos de quem 1é
essas memorias do estudante, a capacidade de decodificacdo dos signos linguisticos causou
tamanha surpresa ao autor do texto que pode ser considerado como um milagre — “foi o dedo
de Deus que me ajudou a ler por que (sic) eu nao sabia ler e do nada aprendi a ler.” O estado
de graca pela descoberta do cddigo linguistico despertou ainda a religiosidade que
possivelmente ja existia nesse estudante. Foi uma descoberta tdo significativa que até o titulo
do texto fixou-se em suas lembrangas, possivelmente pelo conteldo que trazia, por se tratar
“da onca e um macaco”, ha uma enorme possibilidade de ser do género textual fabula,
geralmente sdo textos curtos e cativantes de criancgas e adultos pela metafora que empregam a
condigdo humana. No texto 23 as escolas sdo elencadas no registro de memorias, ressaltando
o quanto aprendeu nesses “doze anos de estudos”, apesar de ndo ter especificado o0 que
aprendeu.

E imprescindivel o papel da escola na vida social do educando, pois é fato que suas
contribuicdes para a formacdo cidadd e académica perpassam as diversas fases de
intelectualidade, acompanhando e contribuindo com as descobertas identitarias. Vejamos o

que ressaltam os PCNs:

Considerando-se que, para o adolescente, a necessidade fundamental que se
coloca é a da reconstituicdo de sua identidade na direcdo da construcdo de
sua autonomia e que, para tanto, é indispensavel o conhecimento de novas
formas de enxergar e interpretar os problemas que enfrenta, o trabalho de
reflexdo deve permitir-lhe tanto o reconhecimento de sua linguagem e de seu
lugar no mundo quanto a percep¢do das outras formas de organizacdo do
discurso, particularmente daquelas manifestas nos textos escritos. Assim
como seria um equivoco desconsiderar a condigdo de adolescente, suas
expectativas e interesses, sua forma de expressdo, enfim, seu universo
imediato, seria igualmente um grave equivoco enfocar exclusiva ou
privilegiadamente essa condicio. E fato que ha toda uma producéo cultural,
que vai de mdsicas a roupas, voltada para o publico jovem. O papel da
escola, no entanto, diferentemente de outros agentes sociais, é o de permitir
gue o sujeito supere sua condicdo imediata (BRASIL, 2009, p. 47).

Entre outras responsabilidades, a escola também deve ser incumbida de proporcionar
reflexdes acerca das vivéncias do estudante como cidaddo, considerando seu espaco e sua
cultura, a variacdo linguistica propria de sua comunidade, apresentando-lhe cenérios e
situacOes adversas para sugerir opgdes de escolha.

O meio social em que o aluno esta inserido ocasiona conhecimentos mdaltiplos,
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incluindo conhecimentos das relages pessoais que um fator determinante na descoberta das
identidades, desta forma, os relatos de memdrias deram realce as relagdes fraternas, citando

amigos com quem convivem ou conviveram.

TEXTO 25
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TEXTO 26

N

“Minhas amigas ha (sic)... s80 como irmés que nunca tive” o uso da expressdo de
jubilo ao se referir as amigas transfere ao texto um expressividade afetiva, quanto gosto se
tem por essas pessoas que, mesmo sem parentesco, exalam um ar familiar, de confianca e
cumplicidade, por isso, fazem jus ao lugar especial no registro das memorias pessoais.
Amigos de escola também sdo memoraveis pelas tantas parcerias, partilhas de vitérias e
dificuldades vivenciadas no periodo de estudos, sempre achamos que estes sdo para sempre,
mas quando as mudangas vém, sdo levados para longe uns dos outros. Ainda tem aqueles
amigos das aventuras, do dia a dia, com quem se brinca, planeja livre dos muros da escola,
aqueles que recebemos em casa com frequéncia e acabam tornando-se membros da familia.

Portanto, merecem, seguramente, fazer parte desses registros das memorias.

TEXTO 27
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O texto 27 faz mencdo a um dos pontos de estudo de nossa pesquisa: a contacdo de
historias, fato que acontece entre os amigos com a finalidade de rememorar as aventuras
vividas por eles quando menores, sugerindo uma reflex&o a partir dos acontecimentos que véao
sendo narrados pelo grupo, percebe-se o contentamento do autor ao reportar-se ao ato de
contar historias.

Embebidos pelos versos saudosistas “Que auroras, que sol, que vida, / O céu bordado
d'estrelas, / A terra de aromas cheia, / As ondas beijando a areia / E a lua beijando o mar! /
Naqueles tempos ditosos / Brincava a beira do mar; / Achava o céu sempre lindo, / Adormecia
sorrindo / E despertava a cantar!” (ABREU, 1999, p. 10), transportamo-nos do poema

romantico ao texto contemporaneo do estudante pesquisado, quando este, em suas memarias,
relata.

TEXTO 28
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O autor expressa a delicia que foi para ele morar nesse lugar, “perto da praia”, fato
relevante e memoravel de sua vida: “Um nego6cio que marcou foi eu ter ido morar em Jacuma
com minha familia.”, a mudanga, com a familia, para um lugar de paisagem encantadora
(Jacum@ é um bairro do litoral da cidade de Conde/PB, considerado um lugar de grande
movimento turistico), fascinou o estudante. Ele acrescenta: “eu morava perto da praia e
gostava muito de dormir ouvindo o som do mar, e quando acordava de manhé& eu olhava pro
mar e via... O Sol brilhar sobre a agua do mar, era uma coisa linda”, essa visdo, embora ndo
tenha sido redigida com expressividade literaria, garante um ar de fascinacdo até mesmo para
guem nunca morou a beira-mar. Parece-nos um convite ao deslumbramento de estar diante do
cenario tropical. Mais adiante, ele narra o enlace com o mar ainda na aurora do dia: “E
quando eu acordava ia tomar banho de mar para ir a escola, estudava de manha”, certamente
que essa oportunidade maravilhava a vida do autor, perpetuando-se em suas memarias com

deslumbramento.

TEXTO 29
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A cidade pernambucana foi cenario de lembrancas da infancia da autora, a vizinhanca
com o quartel militar, ilustrado com personagens sempre rotineiros que passavam diante de
seus olhos de contemplacdo infantil, destacando-se aquele que “sorria” e “acenava” para a
garotinha. O belo cenario — Olinda — também ficou lembrado pelas amigas e traquinagens
tipicas dessa faixa etaria. Finalmente, o fascinio gravado na memoria: “ela [Olinda] fez parte
da minha vida”, um marco de felicidade e encanto.

Dentre os relatos, muito se conta de feitos, sortilégios, aventuras, desventuras,
superacdes e queixas, amigos e parentes com quem se compartilhou e/ou se compartilha a
vida, e que, muitas vezes, amigos fazem parte da familia, numa juncdo de companheirismo e

afeto. No relato a seguir, percebemos como se da esse evento.

TEXTO 30
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O relato percorre desde a reunido para contacao de histérias, rememoracéo da infancia,
participacdo das maes, datas comemorativas de grande significado, passeios, pescaria,
diversdo a religiosidade. A conclusdo do relato remete a sugestdo de alegria pelas
experiéncias e oportunidades partilhadas com a familia e os amigos.

Embora sejam adolescentes, os sujeitos contribuiram de maneira significativa para
nossa pesquisa quanto ao relato das memorias, os registros de fatos considerados marcos em
suas vidas e coadjuvantes na descoberta das identidades foram pontuados de forma
contundente nessa etapa da producéo textual.

4.7 Linha do tempo: fatos pessoais e sociais

A elaboracdo da linha do tempo incluindo fatos referentes a vida pessoal e sociais
também foi uma atividade facultativa, até mesmo por exigir habilidades com informatica e
recursos graficos de programas de computador, além do registro incluindo fotografias.
Conforme Le Goff (2013, p. 426), a fotografia € um dos fenémenos significativos e
revolucionario da memadria coletiva, pois multiplica e democratiza a memoria, conferindo-lhe
exatiddo e realeza visuais inéditas entre meados do século XIX e inicio do século XX,
concedendo, a partir de entdo, armazenar a memoria do tempo e da conservacao cronoldgica.

Quatro participantes fizeram a linha do tempo, muitos se justificaram pelo fato de nao
terem habilidades para compor o texto multimodal, embora tivessem manejo com 0S recursos
tecnoldgicos e acesso a internet, mas ndo sabiam desenvolver esse tipo de texto.

Observamos um ponto em comum nos fatos da vida pessoal dos estudantes lembrados
na linha do tempo, todos os acontecimentos listados referem-se a aspectos positivos de suas

vidas, interessante como a selegcdo aconteceu focando momentos de alegria pessoal e familiar.
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TEXTO 34

1997 2008 2004 2005

O nascimento, que é um momento de alegria familiar, foi citado em todos os textos,
representando o inicio da convivéncia, fato considerado marcante por cada um dos sujeitos. A
vida escolar é outro marco na linha do tempo, aparecem momentos como a chegada a escola,
passeio com a turma, reconhecimento como aluno destaque, formatura das fases iniciais da
escola e a conclusdo do ensino fundamental que coincide com o periodo de nossa pesquisa.
Aparece também mudanca de endereco, comemoracao de aniversario e a vivéncia partilhada
com a familia.

A comparacdo de fatos marcantes na histdria social com a vida pessoal foi uma
escolha individual que, embora ndo justificada, apresentou momentos relevantes para a
humanidade, sendo colocados em correlagdo com suas vivéncias. Isso demonstra o grau de
autoestima que circunda a turma apesar de suas condi¢Ges socioecondmicas.

Para Bosi, a memoria individual é atada a memadria coletiva devido a interpretacdo que

se faz de certos acontecimentos:

Quando um acontecimento politico mexe com a cabega de um determinado
grupo social, a memoria de cada um de seus membros é afetada pela
interpretacdo que a ideologia dominante d& a esse acontecimento. Portanto,
uma das faces da memoria publica tende a permear as consciéncias
individuais (BOSI, 2013, p. 21-22).

Desta forma, compreende-se que os fatos selecionados pelos produtores textuais para
compor sua linha do tempo, em consonancia com 0s marcos de sua vida pessoal, tiveram
grande repercussdo e interpretacdo mididtica, favorecendo a assimilacdo do acontecimento

publico com o acontecimento privado.
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TEXTO 37
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Os fatos selecionados denotam suas identificacdes com idolos e acontecimentos que
ganharam grande repercussdo nos meios de comunicagdo durante um algum tempo. Conforme
Candau (2014, p. 101), na construcdo da Historia o sujeito identifica-se com as datas,
emprestando sua aparéncia a histéria de vida que esta escrevendo, a partir de fatos apontados
pelo proprio sujeito como significativos a luz de sua identidade. Logo, percebemos essa
relagdo clara entre identificacdo e escolha de datas no registro da historia de vida apresentada
pelos alunos.
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4.8 Em foco o texto literario

A partir das leituras de apoio dessa pesquisa, das discussdes acerca deles, da
sensibilidade transmitida aos educandos, comprovamos, definitivamente a assercdo de
Céndido (1995, p. 189) ao assegurar que “a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo™. Este apontamento de Candido sugere que o texto literario deve assumir
uma posicdo de destaque em sala de aula, ndo apenas nas aulas de lingua e literatura, como
também nas demais disciplinas. Quando bem trabalhado pelo professor, o texto literario
transmite uma carga afetiva muito significativa, tanto para o professor quanto para o aluno,
gue passam a ser envolvidos pela teia da beleza criadora de novos contextos que vao do
figurado ao verossimil, na perspectiva de unir sonho e realidade para humanizar, sensibilizar e
formar a partir da construcdo das identidades, pois de acordo com Céndido (1995, p. 175), a
literatura “tem papel formador da personalidade”.

Desta forma, os textos literarios, em prosa e verso, trabalhados durante a aplicacdo da
pesquisa, contribuiram de maneira decisiva na descoberta identitaria dos estudantes
envolvidos. Além, é claro, de proporcionar o contato com a linguagem moldada
estilisticamente, de apresentar-lhes cenarios, personagens, inquietacBes e vivéncias e de
transporta-los ao mundo de cada autor — poetas e romancista que conheceram.

Cada texto trabalhado deixou suas marcas na vida dos envolvidos na pesquisa,
impressionou ora com a linguagem, ora com o contexto apresentado, alguns enveredaram
pelos caminhos do engenho, identificando-se com o sofrimento do menino-protagonista em
seus primeiros anos de vida, ou com as aventuras deste durante o tempo que residiu na zona
rural, outros se encantaram com a fuga para o imaginario mundo de Pasargada, ainda teve
guem procurasse em que espelho ficou sua face de crianca, houve também quem se encontrou
nos oito anos maravilhosos em que infancia e natureza se confundiam, entre outros que
deixaram apenas o registro oral de suas impressoes e identificacdes.

A partir de alguns recortes, teremos mais clareza quanto as identificacGes e diferencas
referentes as producdes literarias com que conviveram durante a pesquisa realizada em sala de

aula nesse processo de registro das memorias.

TEXTO 39
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A mudanca percebida pelo eu lirico no poema é comparada a mudanca natural que
acontece na vida cotidiana da sociedade e a autora do texto, ainda adolescente, j& sente que
também em sua vida houve mudangas, cita suas atitudes de quando era crianca, comparando o
guanto mudou na adolescéncia, mas ao contrario do eu lirico, a autora da andlise parece

demonstrar tranquilidade ao perceber essa mudanca.
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No texto de Manuel Bandeira, o aluno encontra o encantamento do mundo imaginario
onde 0 eu poético exila-se, destaca a possibilidade de se ter “o que quer”, diferentemente do
mundo real. O autor confessa querer “criar um mundo onde tudo fosse perfeito” e acrescenta

“que eu fosse feliz e tudo fosse do jeito que gosto, ia ser muito legal para mim”. Na
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Literatura, na Arte, toda essa criagdo é possivel, 0 mundo ndo apresenta limites geogréficos ou
temporais, mas o aluno tem consciéncia de que para ele, como humano e ndo pertencente ao
espaco artistico, ¢ impossivel “criar” esse lugar utdpico, quimérico, em que ele pudesse sentir-
se feliz. Observa-se que o leitor do poema compreende o distanciamento entre a criacdo

literaria feita pelo autor e sua propria imaginagdo, uma vez que ndo se vé como poeta.

TEXTO 41 (1)

A aluna apresenta o texto de Pedro Bandeira a partir da subjetividade do eu lirico, que
se vé ora como “queridinho”, ora como “malcriado”, pondo em duvida sua identidade,
embora, para a aluna, o eu lirico ndo pretenda mudar, segundo ela “O menino ndo se importa

com as opinides alheias sobre ele”. Na andlise, a estudante procura justificar as atitudes do eu
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poético — 0 menino — ao se autodenominar “queridinho” ou “malcriado”, a autora sugere que
isso se deva ao comportamento dele “essa davida deve ter surgido por causa do
comportamento dele e das pessoas que falam com ele”.

Ainda a respeito do mesmo poema, a autora afirma identificar-se com o texto poetico
de Bandeira, uma vez que também varia de comportamento dependendo de como esta se
sentindo, ora é tomada pelo medo, ora esta “positiva e cheia de sonhos”, por isso declara “as

vezes eu também me sinto com essas duvidas de identidade™.

TEXTO 41 (1)
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A identificacdo com o texto ajuda a refletir sobre o sentido do texto e da vida,
proporcionando contemplagdo do que ja viveu e das possibilidades de encontrar-se consigo
mesmo nesse emaranhado de acontecimentos que é a existéncia humana.

O encantamento pelo texto saudosista aparece com recorréncia nas analises
interpretativas produzidas nessa pesquisa, em todos 0s casos tem-se a visdo da infancia
idealizada, em contato com a natureza. Dentre as producdes textuais de analise, dois foram

selecionados para um olhar mais atento.

TEXTO 42
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Nesse exemplo acima, o eu poético ¢ visto como um menino que “amou seus 0ito
anos”, e o verbo adorar ¢ usado como sindnimo de que essa época representou tudo de bom
para o eu poético, com énfase para o fato de que esse tempo “ndo volta mais”. Ou seja, o autor
do texto analisa sob o aspecto da efemeridade do tempo. Séo citadas as descricdes feitas no
poema a respeito do cenario da infancia, refor¢ando a ideia de que o eu lirico ndo vai esquecer
essa fase de sua vida.

No texto seguinte, além de ressaltar o idealismo presente no poema de Casimiro de
Abreu, a autora ainda faz a comparacdo com a infancia do protagonista de Menino de

Engenho.

TEXTO 43 (1)
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Para a autora do texto, um fato relevante foi passar a infancia em contato com a
natureza, o que é considerdvel em ambos os textos citados, inclusive concluindo-se que tanto
0 eu lirico quanto a personagem do romance sao parecidos.

Ainda no texto 43, a linguagem usada nos versos e na prosa € posta em evidéncia pela
aluna, que considera diferentes os estilos de cada um dos autores dos textos literarios, vale
salientar que houve o comentario, durante o trabalho com as obras de apoio, acerca da época

em que cada composicao foi escrita e publicada.

TEXTO 43 (11)

Muito pertinente a analise do estilo da linguagem, pois a linguagem do poema é
caracteristica do Romantismo, periodo em que a infancia era idealizada, provocando o
saudosismo e a fuga para esse momento perfeito da vida. Embora publicado em 1932, o
romance apresenta uma linguagem julgada como simples pela aluna, o que, de fato, é
afirmado pela critica literaria a respeito de José Lins do Rego, pois, segundo lzabel Cristina
Oliveira (2011), “A linguagem revela também semantica despojada, expressando de forma
precisa o fazer literario do autor em relacdo a liberdade de criacdo, aspecto esse defendido
pelos escritores 1922”. Além da linguagem, para a estudante o menino é visto como
“libertino”, pelas aventuras vividas “no engenho do avd™.

Continuando a anélise do romance, a autora do texto 43 frisa um acontecimento
marcante considerando a libertinagem do menino-narrador enquanto viveu no engenho do

avo.
TEXTO 43 (111)
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E evidente a impressdo de heroismo deixada pelo menino-protagonista na leitora do
romance, pois a atitude do personagem diante da travessura cometida em grupo e revertida
individualmente foi citada como “um fato marcante no romance”. Indo do texto literario a
realidade, a estudante compara as travessuras vividas na infancia e adolescéncia, citando,
inclusive, uma experiéncia pessoal.

TEXTO 43 (IV)
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Nesse texto 43, a autora inicia comparando 0 poema romantico e 0 romance
modernista, finalizando com a comparacgdo a vida pessoal. Percebemos, portanto, a influéncia
da literatura no registro das memadrias, lembrando Anténio Candido ao afirmar que a literatura
possui uma fungdo humanizadora, com intencdes de socializacdo e sensibilizacdo social

(CANDIDO, 1995, p.174). Os textos que deram apoio a pesquisa foram decisivos para

despertar a sensibilidade e a socializacdo da turma, fator que contribuiu com a escrita dos
relatos.
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O texto literario constitui uma forma peculiar de representacao e estilo em
gue predominam a forcga criativa da imaginacdo e a intencdo estética. Néo é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é
puro exercicio ltdico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.
Como representacdo um modo particular de dar forma as experiéncias
humanas, o texto literdrio ndo esta limitado a critérios de observacéo fatual
(ao que ocorre e ao que se testemunha), nem as categorias e relacfes que
constituem os padrdes dos modos de ver a realidade e, menos ainda, as
familias de nocdes/conceitos com que se pretende descrever e explicar
diferentes planos da realidade (o discurso cientifico). Ele os ultrapassa e
transgride para constituir outra mediacdo de sentidos entre o sujeito e o
mundo, entre a imagem e o objeto, mediacdo que autoriza a ficgcdo e a
reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis (BRASIL, 1998, p.
26).

E sabido que o texto literario ndo pertence a outro universo, a outra esfera da
existéncia, ele é criacdo humana, e como tal, é criado a partir de vivéncias pessoais,

s

permitindo-se a extrapolacdo dos limites, é claro, para difundir sonhos, encantamentos,
pensamentos, a propria imaginacao artistica. Desta forma, o texto literario convida o leitor a
sentir-se humano, cheio de sensibilidades.

Outros alunos também evidenciaram a contribuicdo que receberam do romance
modernista tanto para produzir suas memorias, quanto para descobrir suas identidades, visto
que apresentaram fatos de suas experiéncias infantis comparadas as experiéncias do

protagonista.

TEXTO 44 (1)
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Inicialmente, a autora da anélise textual expde as diferencas de modo de vida, 0s
espacos geograficos em que a estudante e o protagonista do romance viveram a infancia
contrastavam, ou seja, a zona urbana e a zona rural. Em seguida, refere-se ao enredo da
narrativa, focando nos banhos de rio, contato com o0s animais, travessuras, familiares e
relacionamento, fendmeno natural (enchente), comportamentos. Tudo isso parece distante da
realidade da aluna, pois ela aponta que comentando e comparando as infancias “ha umas

diferencas”. No paragrafo seguinte ¢ que a autora relata situagdes de sua infancia.

TEXTO 44 (1)
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Ao relatar fatos vividos, em contrapartida as vivéncias do menino-narrador, cita o

acesso a tecnologia que segundo a aluna “impede as criangas de ter historias belas para se
contar”, finalizando, enfatiza a questdo de ter infincia “totalmente diferentes daqueles que
aproveitaram e usaram todo seu tempo para viver bons momentos”.

Vale ressaltar que essas produgdes textuais escritas ndo foram discutidas em sala de
aula, tendo em vista que a atividade foi realizada no ultimo dia da pesquisa, assim, ndo houve
oportunidade para debater alguns registros, como o fato de aproveitar a vida em cada
ambiente em que se vive, embora tenham acontecido discussdes no momento de leitura e
analise da obra literéaria.

Outro texto de analise que fez mencdo ao romance de José Lins merece nossa

apreciacéo por ter ressaltado a maneira como o romancista desenvolveu a narrativa.

TEXTO 45
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O estudante inicia declarando que leu o romance e aponta as primeiras a¢des vividas
pelo menino-narrador, indo da tragédia doméstica a chegada ao engenho, em que a vida do
garoto toma outro rumo com as descobertas da personagem e o encantamento pelo lugar. O
estilo do escritor moderno saltou aos olhos do leitor adolescente, que atesta o interesse pelo
texto “Eu achei interessante a forma do autor escrever o livro, sobre 0 menino que fez muitas
descobertas sobre a vida”, desta forma, percebemos o envolvimento do estudante com o texto
literario.

A partir dessa visao panoramica que divulgamos das analises dos textos literarios que
subsidiaram a pesquisa, atestamos que a fundamentacdo tedrica apresentada por Candido &,
efetivamente, comprovada. Portanto, o trabalho com a literatura deve ser uma préatica
incessante em sala de aula.

As diversas etapas de producdo textual — oral e escrita — foram direcionadas para
possibilitar o alcance dos objetivos desse projeto de pesquisa, logo, consideramos a eficacia
desse trabalho, pois, seu propdsito foi efetivado através das atividades realizadas pelo
professor pesquisador e pelos estudantes pesquisados.
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5 CONCLUINDO ETAPAS

O registro das memorias revela a questdo identitaria, como forma de situar o sujeito
(aquele que vai relatar suas vivéncias) enquanto agente de sua prépria historia e da historia de
seu povo. Esse registro depende de varios fatores e situacbes nas quais 0 sujeito deve
localizar-se, desde o convivio com seu povo, sua educacdo formal (a escola), as oportunidades
de expressar-se oralmente e por escrito, o saber ouvir e compreender o outro e, por fim,
compreender a si mesmo.

Acerca desse assunto, € possivel expor consideracfes resultantes da investigacéo
tedrica que norteou nosso projeto de intervencdo, inclusive, retomando brevemente alguns
pontos ja evidenciados anteriormente, com a finalidade de tragar um didlogo entre a teoria
estudada e os resultados obtidos através das producdes textuais analisadas.

O aporte teorico direcionou nosso projeto frisando a relevancia do registro das
memorias — individual e coletiva — a fim de direcionar o sujeito na descoberta de suas
identidades e de seu grupo social, ressaltando que as identidades ndo sdo estaticas, completas,
mas formam-se ao longo do tempo, considerando as experiéncias vividas e rememoradas,
enfatizando a concepcdo de Hall (2011). Além disso, resguardar a memoria de um povo €
proporcionar a analise critica e as identificacfes de descendéncias futuras, garantindo-lhes a
perpetuacdo do patrimdnio histérico social e até mesmo familiar, segundo Le Goff (2013).
Nesse sentido, definimos como objetivo geral o registro das memorias para revelar aspectos
identitarios, nas modalidades oral e escrita.

Com o proposito de certificar as reminiscéncias do sujeito e da sociedade, a escola tem
0 compromisso de oportunizar aos seus educandos o escrito de seus relatos para que estes
individuos tenham a consciéncia de que fazem parte da histéria, numa construcdo do
conhecimento de si mesmos e de seus descendentes, com isso, muitas evidéncias de
comportamentos e afinidades sdo compreendidas mais obviamente.

Com base nesses argumentos, a intervencdo passou pelo planejamento de oficinas
desenvolvidas em sala de aula através da proposta de atividades com textos literarios — base
leitora do nosso projeto. A selecdo dos textos de apoio obedeceu ao tema da intervencéo,
numa antologia de romance e poemas, estes demonstrando uma heterogeneidade de estilos e
géneros literarios. Em razdo de o romance retratar uma sequéncia narrativa composta em
torno da infancia de um protagonista-narrador que relata sua vida no engenho do avo até os
doze anos de idade, realcando as aventuras e a afetividade vivenciadas naquele tempo e

cenario, como também pela presenga constante de fragmentos da obra trabalhados durante o
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processo interventivo, esse foi o texto mais influente nas producdes textuais dos estudantes
investigados, embora ndo se possa desconsiderar a influéncia e o prestigio dos demais textos.
Uma consequéncia evidente do contato com a literatura foi a expressdo da sensibilidade dos
alunos envolvidos na pesquisa, evento constatado nas producgdes orais — durante as discussoes
envolvendo as leituras — e producdes escritas, 0 que nos remete a assertiva de Candido (1995)
quanto ao processo humanizador efetivado pela literatura.

Inicialmente a intervencdo propds uma apresentacao pessoal dos estudantes e procurou
despertar neles a necessidade de conhecer mais a si mesmos, fatos ligados a seu nascimento e
a primeira infancia, através de relatos de seus familiares, acGes que obtiveram éxito, embora
com algumas restricdes por parte dos investigados. Dai por diante, os textos literarios eram
lidos e comentados, estabelecendo-se uma relagdo constante entre as leituras e as historias de
vida, respaldando a descoberta das identidades que se revelavam espontaneamente. A
producdo textual realizava-se a medida que as oficinas eram aplicadas em sala de aula, em

parceria com a exposicao e debates acerca dos textos de apoio.

Ao passo que pesquisavam sua propria existéncia com os familiares e liam o romance
Menino de Engenho, realizamos alguns momentos de rodas de conversas em que um ou outro
expunha narrativas de suas facanhas ou de acontecimentos envolvendo parentes e amigos,
nesse momento de oralidade, a contacdo de histdrias fluia com deleite por parte desses
narradores, conquanto, outros se intimidavam. Era inevitavel o relato a partir da comparacédo
de suas vivéncias e das narrativas do protagonista Carlos de Melo no romance de José Lins do
Rego.

Nos diversos momentos de producgdes textuais compostas pelos alunos, percebiamos
nitidamente que eles se encontravam gradativamente em seus relatos, como se algo fosse
acrescentado a suas vidas, sobretudo nos relatos orais em que transpareciam a sensibilidade.
Nos relatos escritos, revelam-se em suas particularidades, patenteando feitos de extremo
significado em sua histéria de vida e na formacgdo identitaria, como a rejeicdo ao Seu
nascimento ou mesmo a perda de um ente querido. SituagOes estas que parecem ter sido
superadas no curso de suas existéncias, embora tenham ainda pouca idade, fato que nos
remete a tese defendida por Candau (2014) de que ao longo da vida os acontecimentos

repulsivos rememorados vao atenuando seu valor pesaroso.

Paulatinamente, as leituras e produgdes foram assumindo significados mais
expressivos & medida que a intimidade com os textos literarios estreitava-se, possibilitando a

fluidez nos relatos. Até que os participantes da pesquisa foram convidados a produzir uma
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analise em que expusessem suas impressdes e/ou comparagdes a respeito das leituras dos
textos literarios realizadas em sala de aula, infelizmente ndo houve oportunidade para

retornarmos a essas producdes devido a consumacao do tempo de nosso projeto.

Portanto, temos convicgdo de que nossos objetivos preliminares foram concretizados.
Reiteramos que esta investigacdo, em sentido amplo, definiu como objetivo registrar as
memdarias a partir das descobertas identitarias, considerando o contexto socioeconémico e
cultural de cada sujeito envolvido na pesquisa. Para esse fim, desenvolvemos atividades
respaldadas em textos literarios em prosa e versos, focando em temas saudosistas, de
valorizagéo da infancia, da efemeridade do tempo, da busca da identidade, da fugacidade para
um lugar idealizado, assim como da narrativa da meninice em um espago propicio as
aventuras libertinas e relacdes de afetividade familiar. Textos que incentivaram os estudantes

a produzirem seus relatos de memdrias.

Através desse projeto de intervencdo aplicado em sala de aula, com estudantes
adolescentes, vieram a tona algumas reflex6es acerca da necessidade do trabalho sistemético
com a oralidade na escola, a fim de propiciar desenvoltura quanto ao uso da linguagem em
situacOes diversas do cotidiano que exigem atuacdo efetiva do cidaddo, além de contribuir, de
forma decisiva, com a pratica de contacdo de historias, sejam relatos pessoais ou narrativas
fantasticas. Acrescentamos ainda que a fruicdo da oralidade promove habilidades de escrita,

considerando aspectos de coesdo e coeréncia.

Vale ressaltar também que o registro de memdrias de nossos estudantes investigados
foi um marco de contribuicdo para a emergéncia da autoestima de cada um deles, uma vez que
passaram a prezar suas historias de vida, comparando épocas de acontecimentos significativos
vividos com fatos nacionalmente e internacionalmente conhecidos. Acrescentando ao seu ego
que eles ndo sdo apenas individuos que passam pela vida, mas sdo agentes da prépria historia

e da historia de seu grupo social.

Por fim, constatamos que os resultados obtidos com esse projeto de intervencdo em
sala de aula voltado para a leitura de textos literarios e a producdo textual de relatos de
memorias — oral e escrita — remete-nos para uma incessante reflexdo e préatica de acgoes
pedagdgicas que norteiem o trabalho docente em prol da ascensdo da aprendizagem, da
formacdo cidadd a partir do reconhecimento da relevancia da existéncia de cada pessoa como
aquele que faz historia, respaldando o papel da escola na sociedade. Asseguramos ainda que,
em futuras intervencdes, outras contribuicdes deverdo ser acrescidas a esse projeto, com a

perspectiva de propiciar os melhores resultados possiveis aos nossos educandos.
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APENDICE



PLANO DE AULA DOS ENCONTROS DO PROJETO
REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

1° Encontro
Obijetivo:

« ldentificar-se através de caracteristicas pessoais.

Conteudo:

« Caracteristicas pessoais;
« Oralidade e escrita;

+ Texto em versos — “Retrato” (Cecilia Meireles).

Cronograma

« Duas (2) horas/aulas

Procedimentos metodoldgicos

« Distribuicdo de fichas — em cartolina;

« Orientacdo para a escolha de caracteristicas que 0s representassem;

+« Recolhimento e redistribuicdo das fichas;

« Orientacdo para leitura oral das caracteristicas das fichas recebidas;
« Debate a respeito das caracteristicas citadas e identidades de cada um;

« Leitura do poema Retrato, de Cecilia Meireles.

Recursos Materiais

«» Cartolina — fichas recortadas;

« Papel oficio — texto impresso.

Avaliacéo
+ Participacao ativa nas discussdes efetuadas em sala de aula;

+ Realizacdo das atividades propostas.
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2° Encontro

Objetivos:

+« Compreender a estrutura do texto em versos (estrofes, versos, ritmo, jogo de palavras);

% Analisar as ideias expostas pelo eu lirico e refletir sobre as descobertas pessoais referentes
ao tempo e sua efemeridade;

% Conhecer o Projeto REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questao identitaria.

Contetdo:
% Texto: “Retrato” (Cecilia Meireles);

% REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questao identitaria.

Cronograma

« Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos:

+ Leitura do poema “Retrato”, de Cecilia Meireles;

« Analise da estrutura do texto (estrofes, versos, ritmo, jogo de palavras);
« Discussdo sobre as ideias do texto;

« Apresentacdo do Projeto.

Avaliacgéo
« Participacdo ativa nas discussdes efetuadas em sala de aula;

+ Realizacgéo das atividades propostas.
3° Encontro
Obijetivo:

« Produzir texto de apresentacdo pessoal.

Conteudo:

+ Apresentacdo pessoal escrita.

Cronograma
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« Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos

+ Distribuicéo de textos de apresentacao impressos;

+ Leitura dos textos por alguns alunos;

« Discussdo a respeito das ideias dos textos;

« Proposta de producdo textual a partir dos textos lidos;

+ Distribuicdo de papel personalizado para a producdo textual.

Recursos Materiais
« Papel oficio — texto impresso;

« Papel oficio com impressdo personalizada para producéo textual.

Avaliacéo
« Participacdo ativa nas discussdes efetuadas em sala de aula;

« Producéo textual.

4° Encontro

Obijetivo:

« Reescrever textos produzidos anteriormente, a partir da necessidade de reordenar ideias,
substituir termos, reelaborar sentengas;

.

% Ler textos que suscitem relatos sobre parentes, acontecimentos vividos com eles ou

historias deles.

Conteudo:
« Revisdo de questdes linguisticas, de coesdo e coeréncia textual,
« Textos: “Minha Tia Sinhazinha” e “Meu Tio Juca”, do livro Menino de Engenho, de José

Lins do Rego.

Cronograma

+ Duas (2) horas/aulas
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Procedimentos metodoldgicos
+ Revisdo e orientacdo dos textos produzidos na aula anterior;
« Leitura dos textos por alguns alunos;

+ Discusséo a respeito das ideias dos textos;

Recursos Materiais

 Papel oficio — texto impresso.

Avaliacéo
«» Reescrita de textos;

« Participacdo ativa nas discussoes efetuadas em sala de aula.

5° Encontro
Obijetivo:
« Ler um fragmento do livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego;

% Produzir um texto Relato de memdrias envolvendo um parente com quem convive ou

conviveu.

Conteudo:
% Texto “A prima Lili”, do livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego;

+ Producéo do género textual Relato.

Cronograma

« Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos

« Leitura do texto por alguns alunos;
« Comentarios sobre a obra Menino de Engenho, de José Lins do Rego;

« Producéo textual.

Recursos Materiais
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< Livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego;
 Papel oficio.

Avaliagéo

+ Leitura oral de texto;

« Producéo do género textual Relato.

6° Encontro

Obijetivo:

« Revisdo de questdes linguisticas, de coesdo, coeréncia textual e demais fatores de
textualidade;

« Iniciar a pesquisa com a familia a respeito das memorias pessoais da primeira infancia.

Contetdo:
% Revisdo de questbes linguisticas, de coesdo e coeréncia textual e demais fatores de
textualidade no texto produzido anteriormente;

% Pesquisa com a familia a respeito das memorias pessoais da primeira infancia.

Cronograma

< Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos

+ Revisdo e orientacdo dos textos produzidos na aula anterior;

< Pesquisa familiar.

Avaliacéo

«» Reescrita de textos.

7° Encontro
Obijetivo:
++ Conhecer a obra Menino de Engenho, de José Lins do Rego;

« Ler trechos do romance Menino de Engenho, de José Lins do Rego;



«» Discutir as ideias da narrativa.
Conteudo:

+« Romance Menino de Engenho, de José Lins do Rego.

Cronograma

+« Duas (2) horas/aulas.

Procedimentos metodoldgicos

« Organizacdo da turma em equipes;

« Leitura oral de capitulos do livro;

« Discussdo a respeito das ideias dos capitulos lidos e da obra;

« Proposta da leitura integral da obra.

Recursos Materiais

< Livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego.

Avaliacgéo

« Participacdo ativa nas discuss@es em sala de aula.

8° Encontro

Obijetivo:

« ldentificar-se a partir de um perfil;

% Ler o texto ldentidade, de Pedro Bandeira;

« Narrar, oralmente, fatos da infancia, inclusive o nascimento.

Conteudo:

« Perfil do Estudante;
« Texto “Identidade”, de Pedro Bandeira;

« Narrar fatos da infancia.

Cronograma
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+« Duas (2) horas/aulas.

Procedimentos metodoldgicos

« Distribuicdo do Perfil do Estudante;

% Leitura do texto “Identidade”, de Pedro Bandeira;
% Incentivo as narrativas da infancia;

% Convite a gravagdo de audio sobre as memorias.

Recursos Materiais

R

« Perfil do Estudante impresso em papel oficio;

+ Texto “Identidade”, de Pedro Bandeira, impresso em papel oficio.

Avaliacéo

+ Participacdo ativa nas discussdes em sala de aula.

9° Encontro

Obijetivo:

« Socializar as ideias a partir da leitura do romance Menino de Engenho, de José Lins do
Rego, numa roda de conversa;

< Discutir as ideias da narrativa.

Conteudo:

% Romance Menino de Engenho, de José Lins do Rego.

Cronograma

+ Duas (2) horas/aulas.

Procedimentos metodoldgicos

+ Mediacéo da discussdo a respeito da narrativa no romance Menino de Engenho, de José
Lins do Rego;

< Leitura dos capitulos finais do romance — Capitulos 39 e 40.

Recursos Materiais

% Livro Menino de Engenho, de José Lins do Rego.



Avaliagéo

« Participacdo ativa nas discussGes em sala de aula.

10° Encontro
Objetivo:

«» Produzir Relato das memorias.

Conteudo:

«» Relato das memarias;

«Linha do tempo.

Cronograma

« Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos
+ Explicacdo sobre a producdo do género textual Relato;

< Orientacdo para a producdo da Linha do tempo.

Recursos Materiais

% Papel oficio.

Avaliacgéo

+ Producéo de Relatos.

11° Encontro
Obijetivo:

% Revisar o texto produzido, observando aspectos linguisticos, semanticos e estruturais;
+« Reescrever o texto produzido, observando os aspectos revisados;

% Ler os textos “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu, e “Doze anos”

Buarque;
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% Analisar os aspectos estruturais e semanticos dos poemas “Meus oito anos”, de Casimiro

de Abreu, e “Doze anos” , de Chico Buarque.



Contetdo:
«Revisdo dos aspectos linguisticos, semanticos e estruturais do texto produzido;

«» Leitura e analise dos textos “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu, € “Doze anos”

Chico Buarque.

Cronograma

+« Duas (2) horas/aulas.

Procedimentos metodoldgicos

< Explicacéo sobre a reescrita do texto;
+ Orientacdo para a producdo da Linha do tempo;

«» Leitura dos textos.

Recursos Materiais

« Textos impressos em papel oficio.
Avaliacgéo
+ Reescrita de textos;

+ Participacdo ativa nas discussdes em sala de aula.

12° Encontro
Obijetivo:

% Ler o texto “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira;
b
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, de

+« Expor identificagcbes com os textos lidos e analisados em sala de aula durante a realizacéo

da pesquisa;

% Revisar o texto produzido, observando aspectos linguisticos, semanticos e estruturais;

+« Reescrever o0 texto produzido, observando os aspectos revisados.

Conteudo:

% Texto “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira;
b

+ Revisdo e reescrita dos aspectos linguisticos, semanticos e estruturais do texto produzido.
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Cronograma

« Uma (1) hora/aula

Procedimentos metodoldgicos

% Leitura do texto “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira;

« Comentarios sobre aspectos estruturais e semanticos do texto “Vou-me embora pra
Pasargada”, de Manuel Bandeira;

% Orientacdo para reviséo e reescrita dos Relatos de memodrias.

Recursos Materiais

% Texto impresso em papel oficio.

Avaliagéo
« Participacdo ativa nas discussdes em sala de aula;

«» Reescrita de textos.

13° Encontro

Obijetivo:

« Ler os textos estudados durante a pesquisa;

« Comentar as identificacdes com os textos lidos e analisados em sala de aula durante a
realizacéo da pesquisa;

« Revisar as etapas da pesquisa;

« Ler produc0es textuais feitas durante a pesquisa;

“ Registrar, por escrito, impressdes, identificagdes e comentarios dos textos literarios lidos

durante a pesquisa.

Conteldo:

« Exposicdo de resultados da pesquisa.

Cronograma

+ Duas (2) horas/aulas.
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Procedimentos metodoldgicos
« Leitura de textos apresentados durante a pesquisa;
% Comentarios sobre as identificagdes e dificuldades durante a pesquisa;

% Leitura de produgdes textuais como Relato de memorias e linha do tempo;

« Orientar o registro escrito de impressoes, identificacdes e comentarios dos textos literarios

lidos durante a pesquisa.

Recursos Materiais

< Papel oficio.

Avaliacéo
« Participacdo ativa nas discussdes em sala de aula;

« Producdo de textos.
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ANEXO A- Documentos oficiais

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Saide da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS
aprovou por unanimidade na 32 Reunifio realizada no dia 23/04/2015, o

Projeto de pesquisa intitulado: “REGISTRO DAS MEMORIAS: UMA
QUESTAO IDENTITARIA”, da pesquisadora Maria José Paulino de
Assis. Protocolo 038/15. CAAE: 41021315.6.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagio para posterior
publicagdo fica condicionada & apresentagiio do resumo do estudo proposto
a apreciagdo do Comité,

Mncka o . 7. it
\_/Andrea Mércia d C. Lim
M. SUPE 117510
Secratiri do CEPLCS-UFP

Coma# de Etica em Pesguisa do Centro de Cléncias da Suide da Universidede Feders ds Pamiba
Campus [ - Cidade Universitdria - 1° Andar - CEP 32051900 - Jodio Pessos - PR
W (83) 3216 7791 - E-mail: eticaccsufpb@hoemail com
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W MINSSTERIO DA SADDE - Conselho Nacional de Ssitde - Comissho Naconal de Eftica em Pesquisa — CONEP
FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: Z- Nisnmaro de Particpantes da Pesguisa:
REGISTRO DAS MEMORIAS: 20 °
uma questBo identitdnis

3. Ares Tematics:

4. Area do Conhecimento:

5. Nome:

MARIA JOSE PAULINDG DE ASSIS

6. CPF: 7. Endderego [Rua, n. )k

605.044.564-20 VINTE E UM DE ABRIL CENTRO BAYEUX PARABA 58306150

B. Naconalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11 Emai

BRASILEIRO (83) 32320102 mpaukno.educ@gmal.com

12. Carge:

deemmwomommmammmswzow nd me a3
utHizar ¢6 materisis e Gad. para cs fins mmmoawmmm“mmusmm

An.m:uwmmmmmwmmrmwmmmﬁMaommmmm
por todos as responsdvels ¢ fard parte integranis da d cilo do m

ouw I+ O3 25 Masia gord Brrdirio Ao lopis

Assnatura
13 Nome: 14, CNPJ: 15. Uridade/Ongso:
Uik Federal da Parals Cantro de Clancas Humanas Letros & Artes
16 Telafona: 17. Outro Telefone:
(83) 3216-7745
Termo de C {do mw;mmmpcn w ca Resoclucio CNS 485/12 o suas
Canmmcmmhmm dig mwnm

%ﬁ&zm%‘&ﬁ e 430608 094 JO

} . Sare- fLINE
oum 30 s DL s 3pi5 B eles A

comorunae: _Perprielo neoackona e Wm

N&o s aplica,
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CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado de forma clara e
detalhada do projeto de pesquisa, a ser desenvolvido nesta instituicdo, que tem por
objetivo geral desenvolver investigacdes aplicadas ao processo de producao escrita
das memodrias, considerando a descoberta das identidades, assim como
proporcionar uma competente atuacao nas produgdes textuais escritas no cotidiano
escolar e social dos educandos envolvidos nesse projeto.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer davida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com essa pesquisa. Também terei
total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar
de participar do estudo. Tenho consciéncia ainda que a participacdo nesta pesquisa
nao tera complicacfes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e
desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das
observacdes ficara a disposicdo da Universidade para outros estudos, sempre
respeitando o carater confidencial das informacfes registradas e o sigilo de
identificacdo dos participantes. Os dados serdo arquivados pela pesquisadora, e
destruidos depois, decorrido o prazo de 05 (cinco) anos.

Os responsaveis por esse projeto sdo: Professora Doutora Luciane Alves dos
Santos (UFPB) luciane45@gmail.com e a mestranda Maria José Paulino de Assis

(UFPB) mjpaulino.educ@gmail.com.

Bayeux/PB, de Janeiro de 2015

Nome da Institui¢ao:

Responséavel pela Institui¢cdo:
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TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada REGISTRO DAS
MEMORIAS: uma questao identitaria sob minha responsabilidade e da orientadora Professora
Dra. Luciane Alves dos Santos, cujo objetivo é proporcionar o registro das memorias pessoais
e familiares, a partir da construcdo das identidades pessoal e social, partindo da exposicao
oral, através de atividades coletivas que envolvam o deleite e o prazer de contar historias, para
a formalidade da escrita, como forma de assegurar o armazenamento das memorias que deve
atravessar geracoes.

Para realizacdo deste trabalho, usaremos o(s) seguinte(s) método(s): de carater
intervencionista e aplicado, a pesquisa que desenvolveremos tera, como referéncia,
inicialmente, a leitura de textos literrios referentes a registros vivéncias pessoais da infancia
e da vida adulta. Em seguida, havera a producéo textual escrita das memorias, por parte dos
alunos. Entre as atividades desenvolvidas havera a producéo de videos e a gravacgao de voz,
em que serdo registrados relatos de memaorias, mas vale ressaltar que a participacdo nessas
atividades SERA FACULTATIVA, ou seja, o aluno teré o direito de NAO participar caso
n&o gueira sua imagem ou voz gravada.

Através da releitura e reescrita dos textos produzidos, trabalharemos as dificuldades
detectadas, na primeira producdo textual, que sera, posteriormente, retomada, para ser
reescrita, com base nas correcdes realizadas e discutidas. ApoOs esse processo de ensino a
aprendizagem, compararemos a primeira e Gltima producdes, procurando identificar se os
alunos conseguiram superar as dificuldades e inadequacGes reveladas na producéo inicial,
observaremos se, efetivamente, esse trabalho contribuiu para tornar os alunos produtores
competentes de textos.

Seu nome assim como todos os dados que lhe identifiquem serdo mantidos sob sigilo
absoluto, antes, durante e apds o término do estudo.

Quanto aos riscos e desconfortos, afirmamos que os beneficios que esta pesquisa pode
proporcionar sao claramente superiores aqueles, mas destacamos que, pelo fato da coleta de
dados implicar uma producdo textual que sera objeto de analise e correcdo, ndo podemos
deixar de registrar a possibilidade de algum constrangimento ou inibicdo dos alunos, diante de
um processo avaliativo.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrbes, comunique a pesquisadora para
que sejam tomadas as devidas providéncias, como: dialogo para a superacdo das dificuldades
enfrentadas; redefinicdo de alguma estratégia didatico-pedagdgica que possa ter causado
algum desconforto.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa séo: a formacéo de leitores e
produtores proficientes de textos; o desenvolvimento da capacidade dos alunos de argumentar
e posicionar-se criticamente diante dos mais variados temas que sdo objeto de anélise e
discussédo na sociedade.

No curso da pesquisa vocé tem o0s seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e
resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento,
mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagdo, sem prejuizo para si ou
para seu tratamento (se for o caso); ¢) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0s
prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive
acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos
serdo absorvidos pelo pesquisador.

Nos casos de duvidas, vocé devera falar com seu responsavel, para que ele procure a
pesquisadora responsavel, Professora Maria José Paulino de Assis, a fim de resolver o seu
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problema. O endereco profissional da mesma é: Rua XXXXXXXXXXXXXXXX
XXXKXX XX XXX XXX XXXXX. Os telefones para contato sdo os seguintes: (83) 32320102/
88991995.

Eu, , fui informado (a) dos objetivos da presente

pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e me retirar do estudo a qualquer momento
sem qualquer prejuizo, e 0 meu responsavel podera modificar a decisao de participar se assim
0 desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Bayeux/PB, de de
2015

Assentimento Livre e Esclarecido Eu (nome completo do responsavel), apds ter
recebido todos os esclarecimentos e assinado o TCLE, confirmo que o (a) menor (nome do
menor), recebeu todos o0s esclarecimentos necessarios, e concorda em participar desta
pesquisa. Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de
igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Bayeux/PB, de de 2015

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Orientacao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa € 0 sobre processo de ensino e aprendizagem da escrita e estad sendo
desenvolvida pela pesquisadora MARIA JOSE PAULINO DE ASSIS com aluno(s) do 9° ano
do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
XXXXXXKXXXXXXXXXXX, sob a orientacdo da Professora Dra. Luciane Alves dos
Santos.

O objetivo do estudo é proporcionar o registro das memarias pessoais e familiares, a
partir da construcdo das identidades pessoal e social, partindo da exposi¢do oral, através de
atividades coletivas que envolvam o deleite e o prazer de contar histérias, para a formalidade
da escrita, como forma de assegurar 0 armazenamento das memdrias que deve atravessar
geracOes. Entre as atividades desenvolvidas havera a producdo de videos e a gravacdo de
voz, em que serdo registrados relatos de memorias, mas vale ressaltar que a participacéo
nessas atividades SERA FACULTATIVA, ou seja, o aluno tera o direito de n&o participar
caso ndo gqueira sua imagem ou voz gravada.

A finalidade deste trabalho é contribuir para a construcdo de uma pratica pedagdgica
que, efetivamente, torne os alunos produtores proficientes de textos.

Solicitamos a sua colaboragdo para participar das aulas e oficinas que
ministraremos, produzindo texto e submetendo-os a um processo de avaliacdo formativa e
somativa como também sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area de salde e publicar em revista cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece
riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu

consentimento para participar da pesquisa e para publicagéo dos resultados. Estou ciente que
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receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacBes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora MARIA JOSE PAULINO DE ASSIS.

Endereco (Setor de Trabalho): Rua XXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX
Telefone: (83) 32320102/ 88991995
Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB (83)
3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.
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ANEXO B - Textos de apresentacdo’

(=) )

Fu sou , tenho 14, anos o faz dois anos que moro nessa cidade. Geosto &o

dangar e conversar com meus amigos sobre ﬁ;te/r-o[ Jorgo J.ve/;v 35 abmeiras. Jreino todo
séhado na escolinka de ﬁweb-of com meus tios. 37; retendo ser jg]adér Jomﬁwz’onaf e w'g'ar
Jara outros paises. @yero Jan/t"ar dinkeiro e ajudar meus  Pais.

Meu nome é . Fago curso de informdtica pela manhd. Quando

estou em casa ajudo minha mde nas atividades domésticas. A noite vou a igreja
ou fico em casa conversando com minhas amigas. Gosto de praia, miisica gospel e
jogar no celular. Pizza e lasanha sdo minhas comidas preferidas. Moro com

7

¢ o men wome, Tenho 15 aucs e more com mens avis. Edtudo inglés
pela mankd. Adono estudarn. ZLueno fazen faculdade e ter wma otima profisede. as
toras vagae godte de len ¢ ver fdmes de aventura. o fim de demana vou & igneja com
mews amigos. Também godte de viajar e torar fotos em luganes bouctes.

minha mde e minha avo.

Sow , tenho- 14 Mwye/moro-wwvmu»pwb&wvw\w\
madrasto. Tenho doly amimais de estimagdo: wm cochorro
e wm coelho: Quero ser professor de Eduwcagdo Flsica, pols
gosto- muifo- de esportes: Quando ew tver condigdes, vow
estudor ingley e alemdo, guero- falor benw essasy linguas. Ew
treino faekwondo-e yodrez pelo manid. Ji W alguny livrosy
e gosto- munifo de estudar.

N

> Textos de autoria da Mestranda Maria José Paulino de Assis — exclusivamente para este Projeto de pesquisa.



ANEXO C - Perfil do estudante

Projeto de intervencéo

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questo identitaria

Lingua Portuguesa — Prof? Maria Jos¢ Paulino
Projeto: REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questdo identitaria

Perfil do Estudante

Nome completo

Apelido Idade Data de nascimento /

Filiacdo

Estado civil Filhos? Quantos?

Cor da pele Cabelos Olhos

Altura Peso

Endereco: Rua N°

Bairro Cidade UF

Filme

Mdsica

Programa de radio

Programa de televisao

Interesses

Fato marcante

Atividades diarias

Ideais

Participa de redes sociais? Qual?

Endereco eletronico

130



ANEXO D - Textos de apoio

Projeto de intervengao

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

(@

)

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios, nem o l&bio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
tdo paradas e frias e mortas;
eu ndo tinha este coragdo que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
tdo simples, tdo certa, tdo facil:
Em que espelho ficou perdida a minha face?

(MEIRELES, Cecilia. Melhores Poemas de
Cecilia Meireles. Séo Paulo: Global, 2004, p. 13)

/
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Projeto de intervengao

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

(@

)

Identidade

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.

As vezes sou

“o0 meu queridinho”.

As vezes sou

moleque malcriado.
Para mim

tem vezes que eu sou rei,
herdi voador,

cauboi lutador,

jogador campeéo.

As vezes sou pulga,

sou mosca também, que voa e se esconde
de medo e vergonha.

As vezes

eu sou Heércules,

Sanséo vencedor,

peito de aco,

goleador.

Mas que importa

O que pensam de mim?
Eu sou eu,

sou assim,

Sou menino.

(Pedro Bandeira. Cavalgando o arco-iris.

Sé&o Paulo, Moderna, 2012, p. 10)
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Projeto de intervengao

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

-

MEUS OITO ANOS

Oh! que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que 0s anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como séo belos os dias

Do despontar da existéncial

- Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é - lago sereno,

O céu - um manto azulado,

O mundo - um sonho dourado,
A vida - um hino d'amor!

Que auroras, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,

Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia,

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o0 mar!

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primaveral
Que doce a vida nédo era
Nessa risonha manha.

Em vez das magoas de agora,
Eu tinha nessas delicias

De minha mae as caricias

E beijos de minha irmé!

Livre filho das montanhas,

Eu ia bem satisfeito,

De camisa aberto ao peito,

- Pés descalcos, bragos nus -
Correndo pelas campinas

A roda das cachoeiras,
Atras das asas ligeiras

Das borboletas azuis!

Naqueles tempos ditosos

la colher as pitangas,
Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo,
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!

(ABREU, Casimiro Jose Marques de. Primaveras. Porto

Alegre: L&PM, 1999)

/
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Projeto de intervengdo

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

-

DOZE ANOS

Al, que saudades que eu tenho
Dos meus doze anos
Que saudade ingrata
Dar banda por ai
Fazendo grandes planos
E chutando lata
Trocando figurinha
Matando passarinho
Colecionando minhoca
Jogando muito botdo
Rodopiando pido
Fazendo troca-troca

Al, que saudades que eu tenho
Duma travessura

Um futebol de rua

Sair pulando muro
Olhando fechadura

E vendo mulher nua
Comendo fruta no pé
Chupando picolé
Pe-de-moleque, pagoca
E disputando troféu
Guerra de pipa no ceu
Concurso de pipoca

(HOLANDA, Chico Buarque de. Doze anos.
Disponivel em http://letras.mus.br/chico-
buarque/45127/. Acesso em 01/07/2014)

J j

134


http://letras.mus.br/chico-buarque/45127/
http://letras.mus.br/chico-buarque/45127/

135

Projeto de intervengdo

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

-

VOU-ME EMBORA PRA PASARGADA

Vou-me embora pra Pasargada Em Pasargada tem tudo

L& sou amigo do rei E outra civilizagdo

La tenho a mulher que eu quero

Na cama que escolherei Tem um processo seguro

Vou-me embora pra Pasargada De impedir a concepcéo
Tem telefone automatico

Vou-me embora pra Pasérgada Tem alcaldide & vontade

Aqui eu ndo sou feliz Tem prostitutas bonitas

L4 a existéncia é uma aventura Para a gente namorar

De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha

Rainha e falsa demente E quando eu estiver mais triste
Vem a ser contraparente Mas triste de ndo ter jeito
Da nora que nunca tive Quando de noite me der

Vontade de me matar
— L& sou amigo do rei —

E como farei ginastica Terei a mulher que eu quero
Andarei de bicicleta Na cama que escolherei
Montarei em burro brabo Vou-me embora pra Pasérgada.

Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a méae-d'agua
Pra me contar as historias

Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar

Vou-me embora pra Pasargada

(BANDEIRA, Bandeira. Melhores Poemas de Manuel
Bandeira. Séo Paulo: Global, 2004, p. 100-101)

_ /
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Projeto de intervengao

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

Menino de Engenho — capitulo 07

A minha tia Sinhazinha

A MINHA TIA SINHAZINHA era uma velha de uns sessenta
anos. Irma de minha avd, ela morava héa longo tempo com o seu cunhado.
Casada com um dos homens mais ricos daqueles arredores, o Dr. Quincas,
do Salgadinho, vivia separada do marido desde os comegos do matriménio.
Era um temperamento esquisito e turbulento. Contava-se que um dia
amanhecera hum engenho de seu pai, amarrada hum carro de boi, com uma
carta do marido fazendo voltar ao sogro a sua filha.

Era ela quem tomava conta da casa do meu avd, mas com um
despotismo sem entranhas. Com ela estavam as chaves da despensa, e era
ela quem mandava as negras no servigo doméstico. Em tudo isso, como um
tirano, meu avo, que ndo se casara em segundas nupcias, tinha, no entanto,
esta madrasta dentro de casa.

Logo que a vi pela primeira vez, com aquele rosto enrugado e
aquela voz aspera, senti que qualquer coisa de ruim se aproximava de mim.
Esta velha seria o tormento da minha meninice. Minha tia Maria, um anjo
junto daquele demonio, ndo tinha poderes para resistir as suas forcas e aos
seus caprichos. As pobres negras e os moleques sofriam dessa criatura uma
servidao dura e cruel. Ela criava sempre uma negrinha, que dormia aos pés
da sua cama, para judiar, para satisfazer os seus prazeres brutais. Vivia a
resmungar, a encontrar defeitos, poeira nos moveis, furtos em coisas da
despensa, para pretexto das suas pancadas nas crias da casa.

As negras odiavam-na. Os meus primos fugiam dela como de um
castigo. E quando saia para a casa de uma filha, na cidade, era como se um
povo tivesse perdido o seu verdugo. Minha tia Maria assumia a dire¢do da
casa — e todos iam conhecer a mansiddo e a paz de uma regéncia de fada.
Depois que vim a saber a historia de rainhas cruéis, as intrigas perversas
das Ana Bolenas, acreditava em tudo, porque me lembrava da tia
Sinhazinha.

(REGO, Jose Lins do. Menino de Engenho. 2008, p. 44-45)
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Projeto de intervengao

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

Menino de Engenho — capitulo 21

A VELHA TOTONHA

A VELHA TOTONHA de quando em vez batia no engenho. E
era um acontecimento para a meninada. Ela vivia de contar histdrias de
Trancoso. Pequenina e toda engelhada, tdo leve que uma ventania poderia
carrega-la, andava léguas e léguas a pé, de engenho a engenho, como uma
edicdo viva das Mil e uma noites. Que talento ela possuia para contar as
suas historias, com um jeito admiravel de falar em nome de todos o0s
personagens! Sem nem um dente na boca, e com uma voz que dava todos
os tons as palavras.

As suas histérias para mim valiam tudo. Ela também sabia
escolher o seu auditorio. Ndo gostava de contar para o primo Silvino,
porque ele se punha a tagarelar no meio das narrativas. Eu ficava calado,
quieto, diante dela. Para este seu ouvinte a velha Totonha ndo conhecia
cansaco. Repetia, contava mais uma, entrava por uma perna de pinto e saia
por uma perna de pato, sempre com aguele seu sorriso de avo de gravura
dos livros de historia. E as suas lendas eram suas, ninguém sabia contar
como ela. Havia uma nota pessoal nas modulacdes de sua voz e uma
expressdo de humanidade nos reis e nas rainhas dos seus contos. O seu
Pequeno Polegar era diferente. A sua avé que engordava 0s meninos para
comer era mais cruel que a das historias que outros contavam.

(REGO, Jose Lins do. Menino de Engenho. 2008, p. 79)
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Projeto de intervengio

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

Menino de Engenho — capitulo 30

MEU TIO JUCA

O QUARTO do meu tio Juca vivia trancado de chave o dia
inteiro. Ali s6 entrava a negra que lhe fazia limpeza e mudava as roupas da
cama. Mas quando aos domingos descansava na sua grande rede do Cear4,
de varandas arrastando no chéo, eu ia ter com ele. O meu tio me punha ao
seu lado, fazia brincadeiras comigo. Era o Unico sobrinho com quem se
dava de intimidade. Ele tinha muita coisa para me mostrar: os seus albuns
de fotografias, os seus livros de muitas gravuras, o Malho, que assinava,
cheio de gente de cara virada pelo avesso. Lia as historias todas do Malho,
com retratos dos politicos e com um Zé-Povo que tinha resposta para tudo.

— Ali néo bula — me dizia, quando eu tocava por acaso num
pacote embrulhado em cima da cémoda.

Num dia em que ele me deixou sozinho, corri sofrego para o
objeto da proibic¢do; uma colecdo de mulheres nuas, de postais em todas as
posicBes da obscenidade. N&o sei para que meu tio guardava aquela
nojenta exposicdo de porcarias. Sempre que sucedia ficar sem ele no
quarto, era para 0s postais imundos que me botava. Sentia uma atracdo
irresistivel por aquelas figuras descaradas de meu tio Juca.

Uma vez em que ele se demorou mais tempo, por ndo sei onde,
entretive-me com as gravuras muito tempo. O meu tio pegou-me de
surpresa com o pacote na mdo. Botou-me para fora do seu quarto. Eu ndo
era digno da sua intimidade, dos segredos de sua alcova. Mas ficava-me de
seus aposentos uma saudade ruim daquelas mulheres e daqueles homens
indecentes.

(REGO, José Lins do. Menino de Engenho. 2008, p. 110-111)




ANEXO E - Capa do livro Menino de Engenho

José Lins
do Rego

- Menino de
engenho

Romance

José Lins do Rego
Menino
st oo de engenho

N EEE T & a P
'REMIO FUNDACAO GRACA ARANHA

Nota de
CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

Estudo de
ANTONIO CARLOS VILLACA

942 edicao

JOSE OLYMPIO

EDITORA
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ANEXO F - Folha para producao textual

9° ano A — Ensino Fundamental
Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Maria José Paulino de Assis

Projeto

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questao identitaria

140




141

9° ano A - Ensino Fundamental
Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Maria José Paulino de Assis
Estudante

Projeto

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questao identitaria

A leitura de textos literarios apresenta-nos a um modo de exposicdo de
fatos e coisas a partir da criacao do artista, ou seja, do escritor — sendo ele
poeta (como Cecilia Meireles, Casimiro de Abreu, Chico Buarque, Manuel e
Pedro Bandeira) ou romancista (no caso, José Lins do Rego). A expressividade
literaria presente nos textos que lemos descreve ou narra momentos da
infancia, das travessuras, perdas, descobertas, efetividade...

A partir da leitura dos textos em sala de aula (os poemas Retrato, Meus
oito anos, Doze anos, Identidade, Vou-me embora pra Pasargada e os textos do
romance Menino de Engenho), durante o desenvolvimento do projeto,
apresente comentarios a respeito das ideias expressas pelos
autores, sua identificacao ou nao com essas ideias. Comente
também a linguagem empregada nos poemas e no romance.
Vocé também podera escolher apenas um dos textos para
comentar.




142

ANEXO G - Producao textual

9" uno A - Ensino Fundamental
Disciplina: Lingua Portuguesa
Crofessory; fariu José Pauling de, Assis
NOME:

! N

Projeto

REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questdo identitaria




Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Maria José Paulino de Assis -

Projeto
REGISTRO DAS MEMORIAS: uma questéo identitaria

A leitura de textos literdrios apresenta-nos a um modo de exposicdo de fatos e
coisas a partir da criacBo do artista, ou seja, do escritor ~ sende ele poeta (como Cecilia
Meireles, Casimiro de Abreu, Chico Buarque, Manuel e Pedro Bandeira) ou romancista (no
caso, José Llins do Rego). A expressividade literdria presente nos textos que lemos
descreve ou narra momentos da infincia, das travessuras, perdas, descobertas,
efetividade...

A partir da leitura dos textos em sala de aula (os poemas Retrato, Meus oito anos,
Doze anos, Identidade, Vou-me embora pra Pasargada e os textos do romance Menino
de Engenho), durante o desenvolvimento do projeto, apresente comentdrios a
respeito das ideias expressas pelos autores, sua identificacdo ou nao
com essas ideias. Comente também a linguagem empregada nos
poemas e no romance. Vocé também podera escolher apenas um dos
textos para comentar.

143



144

AAULOADO0.L TWOL DWW, S WL mMmO. o-

O INSAANL S LT aa Yy LB TS




