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RESUMO

A globalizacgéo e os avancos tecnoldgicos contemporaneos estdo promovendo transformacgdes
sociais, possibilitando a quebra de concepcdes historicamente impostas e a reconstrucdo de
identidades. H& uma estreita relacdo entre nossos discursos, os regimes de verdades nos quais
estdo inseridos e a nossa constituicdo identitaria. E pelo discurso que o homem se constitui
identitariamente. Nesse panorama, esta proposta de trabalho traz como tematica a constitui¢do
discursiva identitaria de discentes da EJA. Indagamos: como os alunos da EJA se posicionam
discursivamente, em determinados setores da sociedade (escola e trabalho), ao
(re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e
(in)certo? O locus de pesquisa é um escola municipal localizada na cidade de Goiana - PE. E,
delineia-se como objetivo principal: analisar como os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos se posicionam discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao
(re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e
(in)certo. O trabalho se inscreve no campo da Linguistica Aplicada e se apoia em teorizacdes
foucaultianas e em nog¢des da Anédlise do Discurso Francesa (AD), tais como: discurso,
interdiscurso e formacdo discursiva, aléem de abordar tedricos sociais. De natureza qualitativa
e interpretativista, adotam-se como procedimentos metodologicos rodas de conversa e
entrevistas. Apresentam-se, também, acdes que constituem uma proposta de intervencdo
baseada em oficinas pedagogicas, cujos sentidos municiem os discentes a reflexdes sobre a
relevancia das funcdes que exercem na sociedade e contribuam para que se (re)constituam
como sujeitos conhecedores de seus direitos. A implementacdo desta proposta de trabalho
sinalizou moveéncias positivas na postura discursiva identitarias dos sujeitos da pesquisa, de
forma que estes ampliaram sua percepcdo de contribuinte no processo do desenvolvimento
social.

Palavras-chave: Discentes da EJA. Identidades. Discursividades. Contextos sociais.



ABSTRACT

Globalization and contemporary technological advances have been promoting social
transformations, allowing a break with historically imposed concepts and a reconstruction of
identities. There is a relationship between our discourses, regimes of truths in which they are
inserted and our identity constitution; therefore, it is through discourse that people constitute
their identities. In this context, this work proposal has as its theme the identity discursive
constitution of YAE students. We asked how YAE students position themselves discursively,
in sectors of society (school and work), when (re) constituting their identities and assuming
their social roles in the fluid and (un)certain world? The research group is a municipal school
located in the city of Goiana - PE. And, the main goal is outlined: to analyze how students of
Youth and Adult Education position themselves discursively, in sectors of society, when (re)
constituting their identities and reproducing their social roles in the fluid and (un) certain
world. The work is inscribed in the field of Applied Linguistics and it’s also based on
Foucaultian theories and notions of French Discourse Analysis (DA), such as, discourse,
interdiscourse and discursive training, in addition to addressing theoretical social issues. From
a qualitative and interpretative nature, we adopted conversation rounds and interviews as
methodological procedures. It also presents actions that carry out an intervention proposal in
pedagogical workshops, which detect public or student meanings about reflections on the
functions that society exercises and contribute to (re) constituting themselves as individuals
known for their rights. The implementation of this work proposal signals positive movements
in the discursive approach of the research subjects, so that these amplifiers become
meaninglessly aware of their contributions to the country's social development process.

Keywords: Students of EJA. Identities. Discursivities. Scenario.
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APRESENTACAO

Talvez o objetivo hoje em dia ndo seja descobrir o que somos,
mas recusar 0 que somos. Temos que imaginar e construir o
que poderiamos ser.

(Michel Foucault, 1995).

A massa enaltecida por Foucault (2015), constituida pela parcela menos prestigiada da
sociedade, ainda que segregada pela elite do pais, dribla diariamente os intelectuais de
plantdo, (re)constrdi suas identidades e ndo mais aceita ocupar os lugares historicamente pré-
definidos como sendo o deles. E é dessa massa que emergem os alunos e alunas da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola municipal localizada em Goiana-PE. O convivio
com essa gente que sabe muito me fez reconstruir meus projetos identitarios e rever minha
pratica pedagogica. E é sobre essa gente que iremos tratar.

Meninas de cidade grande carregam, precocemente, 0 sonho de serem independentes.
Ganhar dinheiro, morarem sozinhas, nao ter que dar satisfagdo a ninguém. Esse é o desejo de
muitas jovens, inclusive era 0 meu. A vontade de concretizar esse sonho me fez professora.
Nada em mim apontava para o exercicio daquela profissdo, mas o desejo de independéncia
pesou mais que a vocagao e me tornei docente.

Iniciei minha carreira pedag6gica no Ensino Médio e, de repente, vi-me mediando
conhecimentos para pessoas que tinham quase a mesma idade que eu e com as quais me
identificava. Conversavamos, riamos, saiamos e aprendiamos juntos. Comecei a gostar
daquela minha nova performance quando percebi que estava contribuindo com outras pessoas
no sonho de mudar de vida. Esta constatagdo me agarrou de uma forma tao intensa que me
entusiasmei pela profissdo e decidi que me aperfeicoaria e daria sempre o meu melhor. E
assim foi. Passei a sonhar junto com meus alunos na busca por uma sociedade mais justa e
lutar na tentativa de formar pessoas fortalecidas pelo conhecimento e habilitadas a exercerem
a cidadania em plenitude. Tornei-me a queridinha do Ensino Médio.

Porém, o mundo capitalista e consumista foi mais forte e me seduziu. Procurei ganhar
mais dinheiro e fui lecionar em mais uma escola. Mas, para minha surpresa e decepc¢do, meu
novo publico ndo era jovem, nem sonhador. Era pessoas que carregavam no corpo e na mente

marcas de uma vida sofrida. Pessoas que ndo mais gozavam do vigo da juventude. Eles nédo
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desejavam muito, queriam apenas concluir os estudos e arrumar um emprego. Pois é, fui
lecionar na EJA.

Essas aulas aconteciam a noite e eu chegava exausta. Afinal, ja tinha gastado toda a
minha energia com os alunos que “tinham futuro”. Esse era meu pensamento que se
concretizava nas minhas atitudes em sala; de forma que a relacdo, por alguns anos, com 0s
alunos da EJA foi superficial e descompromissada. Eles ndo exigiam nem eu oferecia. Essa
postura as vezes me perturbava. Porém, logo vinha o consolo das vozes de professores
experientes que falavam em unissono: “N&o se angustie! Esses alunos ndo irdo muito longe”.
E parecia que nédo iriam mesmo.

Entretanto, os anos passaram e a sociedade em sua fdria de mudangas, trouxe novos
rumos a vida social, econdmica, cultural e tecnoldgica. Ah! Bendita tecnologia que, segundo
Moita Lopes e Fabricio (2012), traz o outro, o diferente para minha sala, abala as estruturas
sociais binarias e me faz assumir identidades antes proibidas socialmente. E essa tecnologia
timidamente alcancou meu aluno da EJA, mudou suas posturas, seus desejos, seus sonhos e
necessidades e vem (re) construindo suas identidades.

Hoje, ele ja ndo mais se conforma com uma educacdo de “faz de conta”. Uma parcela
consideravel desses estudantes ndo quer mais assumir o lugar historicamente definido como
sendo o dele. Muitos desses discentes rompe com o estigma da subalternidade e se constituem
como individuos que almejam ser chefes, universitarios, empreendedores. Eles desejam e
exigem mais da vida. Querem se fortalecer, ganhar voz e vez na sociedade.

Diante desse novo cenario, ndo sdo apenas eles que em estdo em processo de
reconstrucdo identitaria. Eu também estou buscando reconstruir as minhas. Estou na busca da
minha identidade de professora da EJA. Segundo Soares (2008, p. 63), a identidade do
educador da EJA ndo esta claramente definida, encontra-se em processo de construcdo. E,
nesse caminho de (re)construcéo, aflora o objetivo principal deste trabalho: analisar como o
aluno da EJA se posiciona discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao
(re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e
(in)certo.

E, com essa nova identidade de aluna do PROFLETRAS e pesquisadora, desprendi-
me das garras do ensino fragmentado e descontextualizado e me pus, entre outras coisas, a
olhar a linguagem além dos signos linguisticos, a observar e problematizar os efeitos de
sentido que a ela estdo atrelados. Procurei compreender que a fala do meu aluno ndo se
encerra nas materialidades linguisticas, mas que seus significados, seus sentidos, emergem e

se concretizam em seus contextos sociais. E que essas falas estdo intimamente relacionadas as
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concepgdes sociais, historicas e ideologicas. Enfim, algo me impele & necessidade de mudar e

reconstruir minha postura identitaria como professora desta modalidade educacional.
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INTRODUCAO

[...] o que os intelectuais descobriram recentemente é que as massas
ndo necessitam deles para saber; elas sabem perfeitamente,
claramente, muito melhor do que eles; e elas o dizem muito bem. Mas
existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e
esse saber. Poder que ndo se encontra somente nas instancias
superiores da censura, mas que penetra muito profundamente, muito
sutilmente em toda trama da sociedade. Os préprios intelectuais fazem
parte desse sistema de poder, a ideia de que esses sdo agentes da

“consciéncia” e do discurso também faz parte desse sistema
(FOUCAULT, 2015, p. 131).

A educacdo escolar formal é historicamente relacionada ao processo de ascensao
social, de forma que, na contemporaneidade, é almejada por uma grande parcela da
populacdo. E os que ndo tiveram oportunidades de se instruirem sistematicamente na idade
certal apresentam grandes dificuldades para desfrutar dos bens econdmicos, sociais e culturais
produzidos pela sociedade.

Visando oportunizar a populacdo adulta e carente, inclusive educacionalmente, a se
inserirem na sociedade e usufruirem dos bens de consumo produzidos por esta, foi instituida
no pais a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Paradoxalmente aos seus objetivos, parece que essa modalidade educacional sempre
atendeu a interesses das classes dominantes. E, apesar dos avangos e retrocessos ao longo da
histéria, a EJA ainda ndo é, de fato, prioridade no planejamento dos governantes. Afinal,
sabe-se ndo ser interessante aos governos a oferta de uma educacdo que fortaleca essa
populagéo.

Tendo suas raizes no processo de colonizacdo, essa modalidade sempre atendeu aos
interesses das elites. E, segundo Arroyo (2005), a educacdo popular, da qual deriva a EJA
sempre foi delineada por tensGes, crises e conflitos. Nesse contexto, a alfabetizacdo tinha
como objetivo inicial a catequizacdo, depois passou a ser estratégias de base eleitoral e
qualificagdo de méo de obra.

Ainda que as politicas educacionais direcionadas a esse publico venham sofrendo uma
série de modificacdes, entre elas a promogdo de programas que oferecem uma assisténcia

mais direcionada a alfabetizacdo desses sujeitos e a formagdo dos docentes que atuam nessa

! Tomando como base a emenda constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009.
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area, essa modalidade educacional chega ao século XXI reclamando uma educacdo que
verdadeiramente habilite seus discentes a se constituirem como cidaddos. Nessa direcédo, é
preciso que o processo de ensino-aprendizagem dessa populacdo contemple a diversidade e
heterogeneidade que perpassam esses sujeitos, tendo reflexos em seus discursos.

A EJA ainda é constituida principalmente por alunos que carregam consigo tragos de
toda uma vivéncia marcada pela exclusdo, individuos que nao tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos e as consequéncias refletem nas situagbes em que se encontram.
Contudo, nas Ultimas décadas, estd havendo uma mudanca no perfil dos discentes desta
modalidade, pois é possivel verificarmos um alunado que se apresenta cada vez mais
heterogéneo tanto em relacdo a faixa etéaria, etnias, sexualidade, quanto a condicdes de vida e
interesses na sua formacéo.

Sdo sujeitos que adotam variadas crencas religiosas enraizadas em diferentes culturas.
Individuos que, segundo Hall (2014), pertencem a um mundo em que constantemente as
identidades coletivas e individuais estdo sendo fragmentadas com o objetivo de serem
reconstruidas sob a influéncia de novos aspectos sociais, culturais e econémicos.

Diante desse contexto social que se apresenta e enquanto professora da Educacdo de
Jovens e Adultos, surgiram alguns questionamentos, entre eles: quem sao esses NOvos sujeitos
da EJA? Como se comportam discursivamente? Como significam a escola e o trabalho? Que
mudancas identitarias a contemporaneidade lhes proporcionou?, os quais este trabalho ousa
analisar e compreender.

Dessa forma, foram definidas para este trabalho as seguintes questdes norteadoras:
como os alunos da EJA se posicionam discursivamente, em determinados setores da
sociedade (escola e trabalho), ao (re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis
sociais em mundo fluido e (in)certo? Como os discentes da EJA se relacionam
discursivamente com os lugares sociais predefinidos para eles? Até que ponto as concepcdes
historicas-sociais influenciam na (re)constituicdo discursiva identitaria dos estudantes da
EJA?

Nessa conjuntura, delineia- se como objetivo principal deste trabalho: analisar como o0s
alunos da EJA se posicionam discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao ( re)
constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e (in) certo. E
como objetivos especificos buscamos compreender como os discentes da EJA se posicionam
discursivamente, ao atuarem nos lugares socialmente predefinidos para eles; observar a
relevancia que os estudantes da Educacdo de jovens e Adultos conferem aos papeis sociais

atribuidos ou assumidos por eles; analisar em que medida as concepcdes historicas sociais
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influenciam na (re) construgdo discursiva identitaria dos estudantes da EJA; e finalmente
propor atividades interventivas que possibilitem reflexdes sobre a relevancia das funcdes que
os discentes exercem na sociedade e tornar do conhecimento estudantil alguns direitos
constitucionais acerca do dever da sociedade e do governo com a educacdo de qualidade,
bem como promover certa familiaridade dos alunos com os direitos trabalhistas.

E pelo discurso que se configuram as situacdes de formas particulares, cria-se sentido
para qguem somos, regulam-se as relagdes interpessoais, e, também, criam-se padrfes sociais
de normatividade. Segundo Moita Lopes “ha uma relagdo estreita entre nossas praticas
discursivas, os regimes de verdades nos quais elas estdo inseridas e o processo de constru¢ao
identitaria.” (MOITA LOPES e FABRICIO, 2002, p. 17).

Esta pesquisa se inscreve no campo da Linguistica Aplicada e segue a linha da analise
do discurso francesa, para quem o discurso € um acontecimento social. Ela relaciona os
sentidos que perpassam a fala dos alunos ao se posicionarem em diferentes situagdes sociais.
Como ldcus de investigacdo, temos uma escola municipal localizada na cidade de Goiana- PE
e, como sujeitos da pesquisa, alunos da 42 fase da EJA.

Todo profissional da EJA sabe que esta modalidade € constituida por um publico que
apresenta caracteristicas bastante peculiares. Sdo alunos que possuem vivéncias e experiéncias
marcadas por conflitos e segregacodes, tendo respaldo em suas ac¢des e principalmente em seus
discursos. Dessa forma, pensamos que, analisar os sentidos subentendidos, nos enunciados
proferidos por esses discentes pode contribuir para a construcdo de uma pedagogia que
subsidie e fortaleca as atuagdes sociais desses alunos e alunas contribuindo para o alcance de
seus projetos de vida.

No tocante a organizacao, a pesquisa esta distribuida em sete capitulos. O primeiro,
denominado de Estado da Arte, traz uma sintese de alguns trabalhos que abordam a
constituicdo discursiva dos discentes dos sujeitos na sociedade. Nele, situamos algumas
pesquisas que apresentam o discurso e suas relacdes com as préaticas sociais de alguns grupos
sociais.

O segundo capitulo é reservado as consideracdes a respeito da EJA e suas
concepcdes educacionais. No inicio, tracamos um cronograma histérico desse nivel de
ensino, onde enfatizamos sua presenca ja no processo de colonizacdo do Brasil e também
buscamos apresentar o perfil do aluno que constitui essa modalidade. Ainda nesse tdpico,
trouxemos o processo de formacdo cidada na EJA, onde apresentamos o objetivo principal
dessa modalidade, segundo os documentos legais, que € a formacdo para a cidadania e o

desenvolvimento integral do ser humano. Ao mesmo tempo, nos questionamos se de fato esse
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objetivo € garantido na préatica. Finalizamos o capitulo, trazendo as inquietagdes enquanto
professor desta modalidade. Para fundamentar esta parte, trouxemos as contribuicdes de
Freire (2008, 2003, 1991), Paiva (2009, 2006), Arroyo (2005), Capucho (2012) entre outros.

O capitulo seguinte ocupa-se dos aportes tedricos que embasaram a pesquisa.
Iniciamos com uma sintese sobre a heterogeneidade identitaria no mundo globalizado e
finalizamos  apresentando as teorizacOes foucaltianas e nocdes de analise do discurso de
linha francesa, tais como o conceito de discurso, interdiscurso e formacao discursiva. Para
promover uma melhor compreensdo sobre as especificidades inerentes as questdes tratadas
neste capitulo, recorremos as contribui¢@es de Foucault (2015, 2014, 2004, 1995) e Orlandi
(2001) a respeito de discurso e andlise do discurso. Dialogamos, também, com Bauman
(2005) e Hall (2014, 2011) para fundamentar o conceito de identidade.

O quarto capitulo corresponde a apresentagcdo dos caminhos metodoldgicos. Fizemos
uma descricdo de todo o processo e apresentamos, de forma breve, o loécus onde se
desenvolveu toda a pesquisa, 0s sujeitos colaboradores e a natureza da pesquisa como também
as teorizacbes que as fundamentaram. Finalizamos descrevendo 0s instrumentos e
procedimentos para geracdo de dados.

O quinto capitulo diz respeito a discussdo e andlise dos dados. Ele, atem-se a analise
dos dados propriamente dita. Aqui, reportamo-nos aos conceitos abordados nos aportes
teoricos para analisar as materialidades linguisticas geradas nas rodas de conversas. Para tanto
dividimos o capitulo em dois topicos. No primeiro apresentamos e discutimos a relacdo dos
sujeitos da EJA com a educacéo e no segundo problematizamos a relacdo desses alunos como
o trabalho remunerado.

O sexto capitulo apresenta a proposta de intervencédo. Buscando promover acdes que
possibilitem aos alunos problematizarem a relevancia social de seus papeis, apresentamos
atividades que, no nosso entender, poderiam proporcionar reflexdes sobre atuagdes sociais,
como também possibilitar o (re)conhecimento de direitos passiveis a esses sujeitos para que,
de fato, possam contribuir na (re)construcdo de suas identidades.

No ultimo capitulo, apresentamos a andlise e discussdo dos resultados. Nele,
analisamos as materialidades linguisticas geradas nas entrevistas, a fim de compreender a
relevancia das acdes implementadas nas oficinas pedagdgicas, que objetivava, entre outras
coisas, ampliar a consciéncia dos alunos envolvidos sobre sua relevancia na conjuntura social.

Esta pesquisa se justifica, porque, em um mundo no qual as identidades estdo sempre
em processo de reconstrucdo, estudar e compreender os efeitos de sentido que atravessam 0s

enunciados proferidos pelos nossos alunos pode contribuir para tragarmos metodologias que
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nos auxiliem a ofertar uma educacdo que reporte os discentes a contextos justos onde todos
tenham oportunidades e estejam preparados para aproveita-las. Nessa direcdo, buscar quebrar
discursos que estdo velados no seio da sociedade e internalizados, ainda, em algumas pessoas,
fazendo-as crer superiores ou inferiores a outras, torna-se uma questdo de sobrevivéncia. A
quebra dessas ‘verdades’ pode significar a reconstru¢do de individuos, inclusive dos nossos
alunos da EJA, que ha muito sdo vistos como pessoas que s6 podem oferecer a sociedade sua

forca fisica para desempenhar funcdes consideradas vazias de prestigio social.
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1 ESTADO DA ARTE

Almejando relacionar e situar esta pesquisa a luz das discussfes e estudos que vém
ocorrendo no mundo académico nos ultimos anos e tendo recorrido ao acervo da Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), apresento, neste momento, algumas teses,
dissertacGes, artigos e estudos que abordam o posicionamento discursivo identitario de
discentes na EJA em contextos sociais frequentados por eles.

Esta busca objetiva mostrar tanto a relevancia do tema, tendo em vista a evolugdo
tecnologica e consequentemente social por qual estamos passando, culminando com
reconstrugdes identitarias, como também a necessidade de reflexdo sobre o assunto para
compreendermos e respeitarmos posturas discursivas identitarias que fogem de padrdes

sociais historicamente estabelecidos.

1.1 DISCURSO E IDENTIDADE: UMA SINTESE DE ALGUNS ESTUDOS
ACADEMICOS

Podemos encontrar o tema em questdo na dissertacdo de Kefora Janaina de Medeiros,
apresentada ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte em outubro de 2015. O trabalho tem como titulo: “Querido diario: a
construcdo identitaria de alunos da EJA em diarios pessoais” e apresenta as analises de uma
pesquisa que investigou a construcdo de identidades culturais de alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), nivel 111, de uma escola municipal de Natal - RN, por meio de diéarios
pessoais produzidos em ambiente escolar.

A pesquisa filiada a linguistica aplicada se apoiava em uma préatica social na qual a
linguagem desempenha papel fundamental e procurava demonstrar como os discursos dos
alunos da EJA, em diarios pessoais produzidos em sala de aula, indicam ndo s6 a construcao
de suas identidades, mas também do conhecimento, da vida social, e da posi¢do que esse
sujeito aluno ocupa. As investigacOes e analise dos diarios apontaram como resultados que 0s
sujeitos da pesquisa constroem e reconstroem suas identidades numa relacdo responsiva com
outro, e através da representacdo que ele faz da escola e de si, enquanto estudante da EJA, ou
seja, as relacBes interpessoais e contextuais colaboram na formacdo identitaria daqueles

alunos.
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Outro trabalho que discorre sobre os discursos identitarios e as atuacdes sociais dos
alunos da EJA é a dissertacdo de Erica Alessandra Fernandes Aniceto, que tem como titulo:
“A Linguagem da Periferia: construcdo de identidades por alunos da EJA de uma escola
publica”. O trabalho foi apresentado em marco de 2011 ao programa de Pds-graduacdo em
Letras, da Universidade Federal de Vicosa-MG.

Baseada, também, na concepcdo de linguagem como forma de pratica social, a
pesquisa tem como objetivo principal analisar como os discentes da EJA de uma escola
publica localizada num bairro pobre e violento de Minas Gerais constroem e assumem suas
identidades sociais. Com base nas teorias da analise conversacional e da sociolinguistica, a
pesquisadora promove grupos focais, caracterizados por relatos de histérias, a partir dos quais
analisa as escolhas linguistico-discursivas dos alunos. O propdsito dessa metodologia €
descobrir se os discentes demonstravam pertencimento a certas categorias sociais.

A pesquisa em questdo trabalha com o conceito de dois tipos de categorias: 0s
estabelecidos, caracterizados pela parte da populacdo que goza de prestigio social, e a
categoria dos desviantes, que diz respeito a camada mais pobre da sociedade.

Fundamentada nesta concepcdo de categorizacdo de membros, a acao-discursiva, (0s
relatos) dos sujeitos da pesquisa, que pertencem a um bairro pobre e violento de Minas Gerais
e por isso sdo rotulados de marginais e excluidos socialmente, revela que eles assumem 0s
rotulos que a sociedade de prestigio Ihes atribui e se autocategorizam como desviantes. Mas
também a andlise daqueles discursos revela que, quando esses discentes constatam o lugar
deles na sociedade, muitas vezes, ndo aceitam passivamente esse rétulo e produzem relatos de
uma relacdo conflituosa com a camada social que detém o poder, ou seja, com a categoria dos
estabelecidos. Dessa forma, constatamos que o discurso constroi identidades e posturas
sociais.

Podemos perceber que analise da constituicdo discursiva identitaria de discentes € um
tema bastante abordado no campo académico e é nesta perspectiva que aparece a dissertacao
de Francineia Francisca Gomes Soares, com o titulo: “A relacdo dialégica: mulher e EJA na
construcdo da consciéncia feminista™.

O trabalho foi apresentado no més de dezembro de 2017 ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia. E a pesquisa foi desenvolvida no
Centro de Ensino Fundamental de Planaltina e tem como sujeitos da investigagdo o0s
educandos e educandas da EJA. O objetivo foi investigar se a escola, com suas acgoes
reflexivas, podera contribuir para despertar a construcdo de uma consciéncia de equidade de

género em alunas da EJA. Entre outros objetivos, estd o de contribuir para fortalecer o
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surgimento dessa consciéncia de equidade de género nos alunos da EJA e também analisar
as mudancas nos discursos e atitudes dos sujeitos dessa modalidade acerca da fungéo social
feminina e da naturalizacdo da violéncia contra a mulher.

Para a realizacdo desse proposito, foram utilizadas as historias de vida relatadas por
elas no projeto leitores e escritores da vida, em que se ouviu relatos de violéncia e
subordinacdo sofridos pelas alunas. Como resultado da pesquisa, aponta-se que as a¢des que
promovem reflexdes e tomadas de consciéncia, possibilitadas a partir da audigédo das historias,
provocaram um “dessilenciamento” das mulheres da EJA daquela escola, que provavelmente
passaram a assumir posturas sociais diferenciadas.

Também abordando as discursividades do aluno da EJA, podemos citar o artigo
publicado em 2005 na revista Interface de autoria do Cassio E. R. Serafim e da profa. Dra.
Marluce Pereira da Silva. O trabalho tem como titulo “O aluno da EJA num mundo letrado e
globalizado” e objetiva compreender se o retorno desse aluno a escola é justificado por
questdes trabalhisticas ou se é determinado pelo desejo de reconstrucfes identitarias. Na
tentativa de buscar possiveis respostas a esses questionamentos, 0s autores observaram
depoimentos de sujeitos de pesquisas ja realizadas na area como também se valeram de
concepgdes de autores que estudam a Educacdo de Jovens e Adultos. A partir das analises
feitas, os pesquisadores indicaram que a volta desse sujeito as instituicdes escolares e a
conquista de um diploma isenta esses alunos de constrangimentos sociais e possibilita a
reconstrucdo de sua identidade.

As discursividades identitarias presentes nos enunciados sdo abordadas, também, na
tese de Ageirton dos Santos Silva, apresentada na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte em 2011. O estudo tem como titulo “Samba e negritude: praticas discursivas
identitarias negras em sambas de enredo de tematica africana” e discute a (re)construcdo de
identidades negras em sambas com enredos de tematicas africanas. Através dos efeitos de
sentido que atravessaram as respostas das entrevistas e questionarios aplicados aos passistas
das escolas de samba e a expectadores, o trabalho evidenciou ndo haver, em consequéncia dos
efeitos de sentidos circulantes nos sambas, uma atuacdo efetiva dos negros entrevistados na
“luta pelo exercicio de sua cidadania”, no entanto revelou movimentos que sinalizavam a
tomada de responsabilidade.

Seguindo o perfil da analise discursiva em consonancia com a constitui¢do identitaria,
encontramos o trabalho dissertativo de Priscila Peripato. A pesquisa tem como titulo “A
representacdo discursiva da identidade do adolescente no Folhateen” e foi apresentada ao

Departamento de Ciéncias e Letras de Araraquara da Universidade Estadual Paulista em 2006.
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Com o objetivo de analisar como é construida a identidade do adolescente a partir de
representacfes midiaticas, a pesquisadora analisou as cartas publicadas pelos adolescentes na
coluna de carta ao leitor do Folhateen publicado pelo jornal Folha de S. Paulo. Considerando
as concepcdes de Analise do Discurso derivada de Michel Pécheux, observou-se nesse estudo,
a partir da analise do que foi dito e de como foi dito o contelido das cartas enviadas pelos
adolescentes como também da selecdo pelo jornal das cartas que seriam publicadas, a
presenca das multiplas identidades e ligacbes com o interdiscurso e a memoria discursiva.

A dissertacdo de Vania Cristina Torres Gomes de Almeida também aborda o discurso
numa correlacdo com a formacgdo identitaria. O trabalho recebeu o titulo “Adolescentes
Autoras de Ato Infracional: Discurso, Identidade e Representacdo” e foi apresentado no ano
de 2007 ao programa de pés graduacdo em Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campus de Trés Lagoas. A pesquisa tinha como objetivo examinar, a partir das
representacOes presentes nos discursos de adolescentes que cometeram atos infracionais,
aspectos relacionados a suas identidades e teve como locus de investigacdo duas unidades
educacionais de internacdo feminina localizadas em Campo Grande e Dourados. Nessa
pesquisa analisou-se ainda a constituicdo do poder e da identidade a partir das representacdes
discursivas presentes nos enunciados das duas diretoras dessas unidades.

Buscando compreender como essas adolescentes constroem suas identidades, a
pesquisadora fez uso de questionarios e entrevistas. Ao fim constatou-se que a escolha das
adolescentes pelo delito se d& por fatores que envolvem desde a desestrutura familiar a
exclusdo social que é representada pela caréncia de vestuarios, alimentos e dinheiro para a
diversdo. Ja as representacOes dos discursos das diretoras apontavam para a necessidade de se
posicionar como representantes do poder institucional mais também como familia que se
preocupa com o comportamento das adolescentes.

O trabalho dissertativo intitulado “Mulheres Indigenas nos blogs: discursos e
identidades” também aborda a relacdo entre as representacdes discursivas e constitui¢do
identitaria. Apresentada por Glaucia Cristina Ferreira ao programa de P6s-Graduacdo em
Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Trés Lagoas, no ano de
2015, a pesquisa procurou investigar, a partir do discurso produzido em ambientes digitais, no
caso, blogs, as representacdes identitarias da mulher indigena, buscando estudar e
compreender (re) construgdo identitéria indigena.

Partindo da concepcdo priméria de que 0s enunciados que perpassam esses espagos
virtuais sobre a identidade da mulher indigena séo livres de ideologias, imaginou-se que a

representacdo desta mulher esta estruturada numa visdo social estereotipada. Nesse panorama
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foram lancadas as seguintes questdes de pesquisas: de que lugar falam as mulheres indigenas
no ciberespaco? Até que ponto o que é escrito no ciberespaco apresenta-se como confissoes
de si? Como o espaco midiatico pode interferir na producéo da identidade indigena?

Buscando responder a essas questdes, foi utilizado como procedimento metodolégico
dez excertos retirados de quatro blogs, a partir dos quais se procedeu com as analises. E como
resultado constatou-se que as identidades construidas pelas mulheres indigenas sdo reguladas
por discursos plurais pautada em contextos sociais que tornam essas identidades cambiantes.

Outro trabalho que aborda esta tematica é a dissertagio de Everton Rogério da Silva
Correa e foi apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa, campus Bagé/ RS em 2017. A pesquisa tinha como titulo “A
Construcdo da identidade: um estudo dialégico sobre o que é ser negro na voz do aluno da
EJA municipal na regido Sul do RS”. Objetivava compreender como os estudantes da EJA
daquela regido se identificavam etnicamente e também verificar, a partir das representacdes
discursivas dos alunos, os estigmas existentes sobre a populac¢ao negra.

Este trabalho foi implementado através de um projeto pedagdgico de nome
“Rediscutindo a identidade Negra” que buscava estudar a cultura africana e reconhecer as
contribui¢cBes que tiveram na constru¢do do nosso pais. Como resultado, foi constatado, a
partir das analises dos depoimentos coletados, que ha uma intensa desvalorizagdo e
desconhecimento sobre as culturas de origem africana e afro-brasileira, além da percepcao de
que perdura no pensamento coletivo daquela regido uma imagem pejorativa e negativa dos
negros.

A dissertacdo de Cristina Toledo também se baseou no discurso na constituigdo
identitaria. A pesquisa foi apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. O trabalho recebeu o titulo
“Ser aluna/o... (des)construindo as identidades e diferencas” e objetivava discutir sobre os
discursos estruturados sobre o que é ser aluna/o, almejando mostrar que se trata de um ser
historico e portanto em construco.

Serviram como campo para esta pesquisa uma escola estadual localizada na cidade de
Uba/MG e sujeitos investigados foram os alunos e alunas das fases | e Il e professores da
instituicdo. Discussfes em sala, conversas com professores e analise de documentos da escola
foram utilizados para gerar os dados para anélises. Buscando problematizar a formacao das
identidades e das diferencas , os estudas das materialidades linguisticas geradas nos discursos
de discentes e docentes da escola, constatou-se que as identidades sdo constituidas numa

perspectiva singular e multiplas.
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A constituicdo da identidade a partir do discurso foi tema do trabalho de Fabiane do
Nascimento Paim Linhares. A dissertacdo foi apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Letras do Departamento de Letras do Departamento de Letras do Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas da PUC-Rio, em 2010. A professora utilizou 0s textos narrativos
produzidos pelos alunos do nono ano de uma publica do Rio de Janeiro para analisar, a cerca
da construcao textual a relacdo parafrastica que existe entre o contexto da atividade e o texto
motivador. Em relagédo as identidades, procurou-se compreender que identidades sociais sao
construidas nesses textos.

No que tange as relacBes parafrasticas, o estudo revelou que os estudantes absorvem
caracteristicas do texto motivador; ja em relacdo a constituicdo das identidades observou-se
que eles produzem suas préprias historias remetendo a reflexdes sobre familia e trajetorias de
superacdo. Além disso, ficou claro que a utilizagdo de texto motivador ndo atrapalha o
processo criativo dos alunos nem a constituicdo de suas identidades.

Nesse panorama, as recentes pesquisas e estudos nos relavam que a abordagem
sistematica da constituicdo discursiva-identitaria, a partir de questdes que surgem do contexto
social, € um tema muito pertinente e relevante para esse momento de reconstrucdo identitaria
pelo qual estamos passando. A partir deles, podemos intensificar a tomada de consciéncia e a
desconstrucdo de valores e concepcdes veladas na sociedade e possibilitar que os sujeitos,
principalmente os alunos, reconstruam suas identidades e se apresentem na sociedade como
cidadaos de direitos e com acesso aos direitos. E é nesse sentido que este trabalho pretende

contribuir.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS CONCEPCOES
EDUCACIONAIS

a concep¢do critica, o analfabetismo nem é uma
“chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada,
nem tampouco uma enfermidade, mas uma das
expressdes concretas de uma realidade social injusta.
(FREIRE, 1981, p. 13).

A educacéo escolar, considerada como caminho para ascensao social, historicamente,
é almejada por uma grande parcela da populacdo. E os que ndo tiveram oportunidades de
instruir-se, sistematicamente, na idade certa sofrem grandes dificuldades para desfrutar dos
bens econdmicos, sociais e culturais produzidos pela sociedade. Nessa conjuntura e visando
oportunizar a populagdo adulta e carente, inclusive educacionalmente, a inserir-se na
sociedade e usufruir dos bens de consumo produzidos por esta, foi instituida no pais a

Educacao de Jovens e Adultos.

2.1 ATRAJETORIA DA EJA NO BRASIL E SEUS AUTORES

Tendo suas raizes no processo de colonizagdao do Brasil, a educacdo de adultos tinha
como finalidade principal a doutrinacdo religiosa. Era preciso ensinar 0 povo recém-
dominado a ler e escrever para que pudesse participar do catecismo, salvar suas almas e,
assim como ‘ovelhas apascentadas’, servir de mao de obra a seus senhores.

Segundo Lopes e Souza (2010), a alfabetizacdo de adultos tinha como objetivo:

. instrumentalizar a populacdo, ensinando-a a ler e a escrever. Essa
concepcdo foi adotada para que os colonos pudessem ler o catecismo e
seguir as ordens e instrucbes da corte, os indios pudessem ser catequizados
e, mais tarde, para que os trabalhadores conseguissem cumprir as tarefas
exigidas pelo Estado (LOPES; SOUZA, 2010, p. 3).

Conforme esses autores, a alfabetizacdo de adultos sempre foi permeada por
interesses da classe dominante, que via naquele método um recurso para facilitar o
entendimento de suas ordens. Dessa forma, a educacdo de adultos surge no pais ndo como
forma de minimizar um cenério social excludente ou como tentativa de democratizar uma
educacdo até entdo elitizada, mas como mecanismo para legitimar o poder de uma classe

sobre outra, visto que, com os colonos alfabetizados, a compreensdo acerca da politica da
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corte teria maior éxito e, consequentemente, haveria cumprimento integral das tarefas
ordenadas.

Comungando com Lopes e Souza (2010), Arroyo (2005) atesta que essa modalidade
educacional sempre foi delineada por tenséo, crise e conflitos, e concebia a alfabetizacdo
apenas como via a catequizacdo, depois como estratégia de base eleitoral e qualificacdo de
méo de obra.

Essa categoria de ensino se apresentava bastante fragil em relacdo a objetivos
pedagdgicos e sua seguridade. Apenas nas décadas de 30 e 40, houve iniciativas politicas na
tentativa de fortalecer o ensino da EJA no pais. Entre essas iniciativas, temos a criacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, que
estimulava os estudos na area de Educacdo de Jovens e Adultos e o surgimento das primeiras
obras, especificamente dedicadas ao ensino supletivo. Todas as iniciativas educacionais do
periodo culminavam com o objetivo da Constituicdo de 1934, que visava melhorar a
qualidade de vida dos brasileiros, ampliando o direito a cidadania.

Apesar de todo esse direcionamento, na década de 50, houve denlncias sobre a
ineficiéncia do ensino da EJA, sendo questionada a metodologia utilizada para essa
modalidade. Chegou-se a conclusdo de que ensinar esses sujeitos a ler e escrever ndo era

suficiente, conforme se pode ver na assertiva a seguir:

No final da década de 50, as criticas & Campanha de Educacdo de Adultos
dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras quanto a
sua orientacdo pedagoOgica. Denunciava-se o carater superficial do
aprendizado que se efetivava no curto periodo da alfabetizacdo, a
inadequagdo do método para a populagdo adulta e para as diferentes regides
do pais. Todas essas criticas convergiram para uma nova Visao sobre o
problema do analfabetismo e para a consolidagdo de um novo paradigma
pedagdgico para a educacdo de adultos, cuja referéncia principal foi o
educador pernambucano Paulo Freire (BRASIL, 2001, p.22).

Percebe-se que, mesmo com as tentativas de relacionar a pedagogia da EJA aos
objetivos da Constituicdo de 1943, no que tange a formacdo cidada e consequentemente a uma
melhora na qualidade de vida da populacdo adulta, a metodologia utilizada nessa modalidade
ndo convergia para tal finalidade, ja que a proposta de ensino se apresentava superficial e 0s
métodos inadequados ao contexto dos alunos desse segmento. Ou seja, a proposta de ensino
se apresentava como inconsistente e falha para o desenvolvimento do adulto almejado pelos

documentos legais que regiam o pais. Nesse panorama, fez-se necessario tracar novos
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modelos para a formacao educacional do publico adulto no pais. Um ensino que estivesse em
consonancia com os objetivos do sujeito da EJA e que formasse nele uma consciéncia cidada.

Nesse cenario, surge a figura de Paulo Freire, que se apresenta como um divisor de
aguas na histdria da educacdo brasileira, principalmente a popular, da qual deriva a EJA. O
autor propde uma ruptura de paradigmas na maneira de pensar e fazer educagdo no Brasil.
Defendendo uma préatica assumidamente ideoldgica, com a proposta de um ensino reflexivo
que desenvolvesse a criticidade dos sujeitos, conduzindo-os a uma possivel autonomia e
consequentemente a liberdade.

Nos anos 70, surge 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Fundado e
mantido pelo exército brasileiro, 0 movimento pretendia ensinar o jovem e o adulto a ler,
escrever e calcular, objetivando melhorar a qualidade de vida do brasileiro.

Nesse panorama, de avancgos e retrocessos, a EJA, em 2003, é anunciada como
prioridade para o Governo Federal e é criado o programa Brasil Alfabetizado, que objetivava
uma assisténcia mais direcionada a alfabetizacdo desses sujeitos e a formacdo dos docentes
que atuam nessa area. Entretanto, essa modalidade educacional chega ao século XXI
reclamando uma educacdo que verdadeiramente habilite os discentes a se constituirem com
cidadaos capazes de intervir em seus contextos e mudar realidades.

A Educacéo de Jovens e Adultos ainda é constituida por pessoas que carregam consigo
tracos de toda uma vivéncia marcada pela exclusdo. Sdo individuos que, por ndo terem tido
oportunidades de concluir seus estudos, apresentam grandes dificuldades para usufruirem dos
bens produzidos pela sociedade, sendo conduzidos a func¢des subalternas.

Andrade (2004) considera que a EJA é formada por pessoas marcadas profundamente

pelas desigualdades de oportunidades, conforme constatamos na afirmacao a seguir:

Considerando ser a Educagdo de Jovens e Adultos uma modalidade
educativa direcionada, basicamente, para 0s setores mais vulneraveis, do
ponto de vista socioecondmico, e que seus atores carregam marcas profundas
causadas pela desigualdade das oportunidades sociais e educativas
(ANDRADE, 2004b, p. 17).

A Educacédo de Jovens e Adultos tem como uma das caracteristicas o acolhimento de
pessoas que ndo conseguiram iniciar e/ou finalizar seus estudos e que consequentemente
apresenta de uma condigao social e financeira dificil. S8o vitimas das desigualdades sociais

cujas marcas se apresentam em sua atual situacéo.
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Nas Ultimas décadas, observa-se que esta havendo uma mudanca no perfil do aluno da
EJA, sendo atualmente constituido por um puablico que se apresenta cada vez mais
heterogéneo tanto em relacdo a faixa etaria quanto a condigdes de vida e interesses
educacionais. Entretanto, ainda prevalece na nessa modalidade o sujeito vindo das periferias,
pertence a classe pobre e que é vitima das desigualdades e exclusdo sociais.

No Brasil, a luta pela igualdade de direito a educacgéo contra a exclusdo social é antiga
e uma dessas resultou na garantia da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da
Educacdo Basica, devendo ser garantida, em regime de colaboracédo, pelos sistemas publicos
de ensino. Estes sistemas, por sua vez, devem assegurar a manutencao e desenvolvimento do
ensino em todos os niveis e modalidades. Porém, nos anos 90, na busca de priorizar o
atendimento a criangas e jovens, politicas publicas colocaram a responsabilidade pela garantia
da Educacdo Basica aos municipios e estados, como se ndo fosse prioridade para a nacéo
outras modalidades educacionais, entre elas, a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Essa
decisdo fere de certo modo a Constituicdo Federal e a Declaracdo Universal dos Direitos
humanos, que trazem a educacdo como direito universal. O texto constitucional, em seu artigo

205, traz a educagdo como direito de todos e dever do estado, conforme descrito a seguir:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Essa lei contempla a Educacdo de Jovens e Adultos, quando no texto da Emenda
Constitucional n° 59/2009, traz a seguinte alteracao: “educacdo basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela néo tiveram acesso na idade propria.” (BRASIL,2009c).

Nesse sentido, é fato que, ao abdicar da responsabilidade sobre a Educagdo de Jovens
e Adultos, o carater seletivo que a nacao apresenta acerca dos segmentos educacionais do pais
é revelado, como também se constata o0 ndo cumprimento de artigos presentes nos
documentos legais que regem um pais.

Sobre essa atitude Vera Capucho (2012) se posiciona, afirmando que:

Sendo a educacdo um direito o qual tem como referéncia a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e a Constituicdo Brasileira de
1998, ndo deveriamos falar de prioridade, a ndo ser para casos em que se
facam necessarias politicas afirmativas. 1sso quer dizer, situacbes as quais
para igualizacdo dos desiguais se faca tratamento desigual, o que sem duvida
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é 0 caso da Educacdo de Jovens e Adultos, a qual demanda um tratamento
diverso ao atribuido a educacéo dita regular, em virtude da divida histérica
para com a educacédo do (a) estudante trabalhador (CAPUCHO, 2012, p. 23).

Dessa maneira, a Unica razdo para que uma sociedade priorize determinadas
modalidades educacionais é quando se objetiva sanar dificuldades, que se apresentam como
empecilho a uma possivel igualdade. E nesse patamar, 0 segmento da EJA seria o que mais se
adequado a contemplacdo de politicas prioritarias, ja que se trata de um grupo que, por
diversos fatores, necessita de um tratamento diferenciado dos que sdo dispensados a educacédo
regular. No entanto, esse tratamento desigual solicitado pela autora, na préatica, ganha viés
negativos, quando se constata que a educacdo oferecida a esse publico é inconsistente,
descontextualizada e ndo fornece subsidios para que o jovem e o adulto ampliem sua
consciéncia politica cidadd. A autora ainda afirma que a desobrigacdo do Estado com a EJA
dificulta no presente a garantia do direito a educacao que ja lhes foi negado no passado.

Jane Paiva (2006), em seu texto, reitera a necessidade da presenga do estado na

Educacao de Jovens e Adultos:

N&o ha como negar o potente papel indutor do Estado no fazer das politicas,
mesmo quando timidas, nem como dispensar o Estado da responsabilidade
com a EJA. O jogo de forgas entre niveis e modalidades — todos com
recursos escassos —; entre publico e privado; entre modalidade presencial e
a distancia pde-se desfavoravelmente contra a EJA. O imaginario social
invisibiliza os ndo-alfabetizados/ndo-escolarizados com o concurso dos
meios de comunicacdo, elegendo criancas e adolescentes como prioridade, e
absolvendo o Estado pelo ndo-cumprimento de um dever, por considerar
cada sujeito interditado do direito como culpado pela propria condicdo
(PAIVA, 2006, p. 13).

Embora a LDBN reconheca a EJA como modalidade da Educagdo Bésica, o Estado
reservou politicas secundarias para essa categoria de ensino, deixando sua oferta
principalmente para 0s municipios, que ja apresentam problemas de toda a sorte, de forma que
0s investimentos nessa area continuam precarios. Essa precariedade vai desde a qualificacao
de professores, para poderem atuar de maneira satisfatoria, a disponibilidade de recursos
didaticos nas escolas.

Esta dualidade governamental de garantia ao ensino é histérica. Segundo Haddad e Di
Pierro (2000) apud Capucho (2012, p. 24) “... desde o Império reservou ao governo central a
educacédo das elites, e aos Estados e Municipios a instrugdo popular.” Neste caso, podemos
incluir a Educacdo de Jovens e Adultos, que, com suas raizes na educacao popular, sofre as

consequéncias da falta de investimento, por conta do governo.
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Nessa modalidade, mesmo com os avanc¢os em documentos legais, entre eles a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) e o Fundo Nacional da Educacdo Bésica
(FUDEB), os discentes da EJA ainda ndo séo sujeitos de acOes afirmativas que lhes garantam
acesso a bens sociais, econdmicos e culturais que lhes foram negados por décadas. Essa
constatacdo levou Capucho (2012) a afirmar que a real igualdade social esta distante, na
pratica:

A dificil conciliagdo entre o proclamado e o efetivado revela a
impossibilidade de conciliacdo entre a igualdade formal defendida pela
democracia liberal e a desigualdade real engendrada pela divisdo de classe
advinda do capitalismo, pois os direitos sociais, dentre eles o direito a
educacdo, exige (sic) a redistribuicdo de bens, servicos e rendas na sociedade
(CAPUCHO, 2012, p. 26).

A ndo correspondéncia entre o dito e o executado € uma realidade nas escolas do
nosso pais e esta discrepancia € acentuada na EJA. Nesse segmento educacional, a
precariedade, que vai desde recursos didaticos a formacdo do professor, compromete
drasticamente os alunos jovens e adultos. Entretanto, tal realidade é compativel com os
interesses das classes dominantes, visto que a oferta de uma educacgéo de qualidade ao publico
menos favorecido culminaria com uma redistribuicdo de bens na sociedade, fato rejeitado pela
elite brasileira.

Acerca da real garantia na formagéo de sujeitos de direitos na EJA, Jane Paiva (2006)

assegura que

[...] caros conceitos, valorizados pela questdo ideoldgica que representaram,
permaneceram conservados, passando incOlumes na defesa de suas
formulagdes, mas ndo resistindo a qualquer teste da pratica, da experiéncia,
seguindo assim formulados e apregoados, mas encerrando sentidos distintos
dos originalmente praticados (PAIVA, 2006, p. 5).

Dessa forma, percebemos que as tentativas de politicas publicas ou mesmo reformas
em leis que regem a educacdo nacional ndo foram suficientes para garantir aos sujeitos da
EJA uma educacéo consistente que os afirme como sujeitos verdadeiramente de direitos, visto
que tais tentativas foram findadas apenas nas letras.

Ainda em relagdo a preservacdo efetiva de direitos, Paiva (2006) assevera que é
necessario “alterar o contexto fortemente desigual, produtor de exclusdes, j& que 0 mundo em
que o direito é reivindicado rege-se pela ideologia do capital, para o qual a desigualdade é
fundamento, e ndo a equidade.” Essa constatacdo da autora pode ser facilmente confirmada
em nossas experiéncias como professores da EJA, pois, mesmo o aluno jovem, adulto ou

idoso tendo acesso a educacdo, sua permanéncia na escola é dificultada pelas condigdes
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contextuais desses sujeitos. S&o pessoas que enfrentam condi¢Ges desumanas de trabalho,
guando ndo vivem em busca constante por emprego. Sdo adolescentes, vitimas da falta de
oportunidades e que a lei os persegue a fim de priva-los da liberdade. Sdo mulheres vitimadas
pelo machismo social e que, a duras penas, buscam a sua sobrevivéncia e a dos seus. Sao
individuos que “matam um ledo por dia”. Tal contexto, portanto, prejudica fortemente sua
vida escolar.

Afora isso, ainda € ofertado a esse grupo um ensino fragmentado que ndo tem
correspondéncia nas préaticas sociais do aluno da EJA, conduzindo esses discentes ao enfado,
desanimo e, consequentemente, a evasao.

Vera Capucho (2012) diz que a educacdo popular, da qual deriva a EJA, foi
implantada pelas elites como forma de fortalecer o espirito de civismo e da harmonia social, e
que, mesmo assim, foi negada por muitas décadas a filhos de trabalhadores. Aquela classe
considerava a instrucdo como ameaca a manutengdo da ordem, esta s6 garantida por meio da
pobreza e ignorancia (CAPUCHO, 2012). Parece que esse pensamento se perpetua até hoje,
de forma que se oferta na EJA uma educacdo de ‘faz de conta’, objetivando a ndo instrucédo
popular, preservagdo do siléncio e o conformismo da camada social desprestigiada. Segundo
Ferraro (2009, p. 95 apud CAPUCHO 2012, p. 27), “a instru¢do popular foi administrada em
doses homeopaticas, resultando em uma queda da taxa de analfabetismo lenta, gradual e
segura - para a elites”.

Apesar de a educacdo ser um direito de cidadania e acesso a ela, Santos (2007 apud
Capucho, 2012) afirma que os cidadaos da classe desfavorecida (incluindo os discentes da
EJA) ndo a exercem de forma plena, pois estes se contentam com respostas fragmentadas e
setoriais, alimentam-se de satisfacdo limitada e ndo debatem seus objetivos.

Porém a globalizacdo e o acesso facilitado as tecnologias (principalmente a de
comunicacdo) estdo construindo um sujeito que ndo aceita mais exercer uma cidadania
mutilada (termo usado por SANTQOS, 2007) na qual a manutengéo da ordem seja o principal
objetivo. Esse novo sujeito que emerge das classes menos favorecida deseja uma educacgéo
que possibilite a ele o reconhecimento e a exigéncia dos direitos fundamentais a todo ser
humano.

Um numero considerdvel dessas pessoas é frequentador da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos. E sdo homens, mulheres, negros, mesticos, indigenas, brancos, héteros ou
homossexuais, que adotam variadas crencas religiosas enraizadas em diferentes culturas.
Pessoas que, segundo Hall (2014), pertencem a um mundo no qual constantemente as

identidades coletivas e individuais estdo sendo fragmentadas com o objetivo de serem
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reconstruidas sob a influéncia de novos aspectos sociais, culturais e econémicos. Dessa forma,
0 aluno da EJA ndo quer mais assumir um lugar anteriormente pré-definido como sendo dele.
Esse sujeito, atualmente, rompe com o estigma da subalternidade e se constitui como um
sujeito audacioso que almeja ser chefe, universitario, empreendedor. Ele quer ter voz e vez na
sociedade, ou seja, exercer em plenitude sua cidadania.

A escola, por sua vez, como lugar privilegiado de formacdo cidadd, segundo
documentos legais, precisa urgentemente reestruturar suas bases para cumprir efetivamente

seu papel.

2.2 AFORMACAO CIDADA NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, tendo suas raizes na educacdo popular, foi
pensada como forma de possibilitar a adultos que ndo tiveram acesso a escola na idade
adequada a oportunidade de aprender a ler e escrever e, consequentemente, ter acesso a
direitos que lhes sdo negados. Esse objetivo inicial foi ampliado a medida que outros
interesses foram agregados a esta modalidade, entre eles as func¢des da EJA, que visa cobrir

desde a negacao de direitos a incompletude do ser humano, conforme descrito a seguir:

Funcdes da EJA:

Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de gqualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer
ser humano.

Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada
seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada como reparacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participagao.

Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da EJA que pode se
chamar de qualificadora. Mais do que uma func&o, ela é o prdprio sentido da
EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares
ou ndo escolares (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de
Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB
1/2000).
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Essas fungbes aparecem como uma tentativa de garantir que a educagdo ofertada as
pessoas, que, por fatores diversos, ndo conseguiram prosseguir nos estudos, cumpra ndo
apenas um dever reparador, mas ofereca condi¢des para que o discente ingresse tanto em
espacos sociais, culturais e trabalhistas, como também desenvolva habilidades que o

permitam dar continuidade a sua formacao.

Paiva (2006) salienta que a auséncia de direitos e excluséo na vida dos sujeitos da EJA
ndo é algo registrado apenas no presente e, sim, reflexo de uma negacdo que se deu ja na
infancia, quando foram ceifados os direitos a escola e a ser crianca.

A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condi¢cdo democratica,
valor assumido pelas sociedades contemporaneas em processos historicos de
luta e conquista da igualdade entre os seres humanos. No campo da
educacdo, o direito e o exercicio democréatico tém sido permanentes temas
em disputa. Especificamente na educacdo de jovens e adultos (EJA), a
histéria ndo sé registra 0s movimentos de negacdo e de exclusdo que
atingem esses sujeitos, mas se produz a partir de um direito conspurcado

muito antes, durante a infancia, esta negada como tempo escolar e como
tempo de ser crianga a milhdes de brasileiros (PAIVA, 2006, p. 1).

Dessa forma, fica evidente que esses discentes sdo vitimas de perdas herdadas da
infancia e que culminam com a atual situacdo de desigualdade e exclusédo na qual vivem, e
que as fungOes reparadora, equalizadora e qualificadora, objetivadas para aquela modalidade
educacional, ndo proporcionaram nem proporcionam o acesso dessa populacdo a direitos que
Ihes foram negados.

Conduzidos por discussdes, foruns, palestras e pela realidade que se apresentava na
Educacdo de Jovens e adultos, o principal objetivo desta modalidade, pelo menos na
legislacdo, passou a ser a formacgdo para a cidadania e o desenvolvimento integral do ser
humano.

Mas serd que a escola estd preparada para fortalecer o individuo da EJA em sua
condigdo de cidaddo? A julgar pelos contextos presentes nas instituicbes que ofertam essa
modalidade de ensino e baseado em estudos sobre esse tema, ousamos responder que néo,
visto que a concepcdo de reparacdo ainda permeia a EJA, tanto que, na pratica, essa categoria
objetiva, principalmente, ensinar a ler e escrever aqueles que nao tiveram oportunidade na
infancia, garantindo-lhes acesso a diretos educacionais e, portanto, eximindo a sociedade de
culpas.

Sobre essa constatacdo, Jane Paiva (2006) argumenta que:
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Da visdo ainda muito corrente de que a educacéo de jovens e adultos se faz
para recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e a
escrever; passando pelo resgate da divida social; até chegar a concepcdo de
direito a educacgdo para todos e do aprender por toda a vida, as enuncia¢des
variaram, deixando, no imaginario social, a sua marca mais forte, ligada a
volta a escola, para fazer, no tempo presente, o que ndo foi feito no tempo da
infancia (PAIVA, 2006, p. 3).

A autora enfatiza que a visdo que se estruturou na sociedade sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos apresenta uma relacdo superficial na qual relaciona entre a volta a escola
apenas ao desejo de aprender a ler e escrever. Porém, a oferta de educacdo a esse publico,
como efetivacdo de direitos, deve garantir ndo s6 aprendizagem da leitura e da escrita como a
formacéo para o exercicio da cidadania.

Entretanto, com as alteragdes sociais ocorridas nos ultimos tempos, é preciso que 0
Estado e o todo sistema educacional revejam sua Préatica e reformulem seus parametros para
de fato ofertar um educagdo aos jovens, adultos e idosos que garanta seus direitos e 0s
fortaleca a exercer com plenitude sua cidadania, podendo participar, ativamente, de
manifestagdes culturais, econdmicas, sociais e politicas.

Ensinar esses jovens e adultos e idosos a ler e escrever, num mundo em
transformacGes culturais, econémicas e identitarias se configura apenas em uma ténue sombra
no vasto mundo que eles tém a descobrir e intervir. Afinal, alfabetizar é ofertar condi¢Ges
para que o sujeito leia e escreva com autonomia, as historias de outros e a sua propria historia
(PAIVA, 2006).

Ainda, de acordo com Paiva (2006), é preciso ir além da alfabetizacéo:

Mais do que alfabetizacdo, o direito constitucional de ensino fundamental
para todos sintetizou 0 minimo a que se chegara, o0 de aprender a ler e a
escrever com autonomia. Isto significa ter dominio suficiente para, em
processo de aprendizado continuado, manter-se em condi¢Ges de
acompanhar a velocidade e a complexidade do mundo contemporéaneo, que
exige aprender continuadamente, por toda a vida, ante os avan¢os do
conhecimento e a permanente criacdo de codigos, linguagens, simbolos e de
sua recriacdo diaria. Exige ndo s6 o dominio da linguagem escrita, mas
também competéncia como leitor e escritor de seu proprio texto, de sua
historia, de sua passagem pelo mundo. Exige reinventar os modos de
sobreviver, transformando o mundo (PAIVA, 2006, p. 3).

Mais do que ensinar essas pessoas a ler e escrever, € necessario muni-las de
habilidades e competéncias que as possibilitem a continuar aprendendo e acompanhar a
velocidade das transformagdes que estdo ocorrendo no mundo. E preciso que essa educacio

possibilite mudancas sociais.
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Quando Paulo Freire trazia as concepgdes de uma educacdo popular emancipatoria e
libertadora, pensava-se na formacdo de um sujeito que aprendesse a leitura e a escrita
vinculadas a seus contextos sociais e, a partir dai, tivesse autonomia e transformasse
realidades. E € isso que o nosso aluno da EJA almeja ao retornar aos espacos escolares. Ele
ndo deseja apenas aprender a ler e escrever ou arrumar emprego, como a elite apregoa pelos
“quatro cantos” da sociedade. Esse individuo volta a escola porque almeja, principalmente,
melhorar sua vida e se constituir como sujeito de direito, exercendo com plenitude seu papel
de cidadéo.

De forma que essa modalidade educacional ndo deve levar em consideragdo apenas a
metodologia, mas (e principalmente!) as mudancas efetivas que ocorreram na vida dos
sujeitos (GADOTI, 2001). Se a formacdo dessas pessoas ndo apresentar relacdo com seus
contextos e nem possibilitar mudancas, ela se torna nula e insignificante para suas vidas e,
portanto, ndo se configura como a garantia do direito educacional, promulgada em
documentos legais.

Freire (2003), por sua vez, endossa esse pensamento ao afirmar que, no processo de
ensino-aprendizagem do jovem e adultos, € preciso que se considerem suas experiéncias e
seus saberes. O autor ainda diz que € necessario que os professores promovam situacdes que
fortalecam tanto esses estudantes a intervirem em contextos quanto proporcionem novos
conhecimentos.

Mas parece que a escola persiste no método de formacéo na EJA que ndo considera as
experiéncias dos sujeitos nem proporciona o exercicio da autonomia, possibilitando
transformar condi¢Bes contextuais. Paiva (2006) assegura que a pratica se sobrepfe as
concepcdes do ensino da EJA, visto que essa modalidade ainda é apoiada na escolarizacao e
cujo objetivo é ensinar a ler e escrever aqueles que foram privados dessas atividades tdo
importantes a inclusdo social e o sucesso de tal objetivo é completamente desvinculado das
experiéncias desse sujeito.

Sabemos que na Conferéncia de Hamburgo, em 1997, foram consolidadas duas
vertentes que pautam a EJA: uma é a da escolarizacdo, que garante o direito a Educacdo
Basica a todos, independente de idade; e a outra é a educacdo continuada, que se pauta no
fortalecimento do sujeito para que continue aprendendo por toda a vida. Essa segunda,
conforme Paiva (2006), deve ser o verdadeiro sentido da EJA, pois ressignifica o processo de
aprendizagem, que se produz ao longo da vida e ndo se restringe a questdo de escolarizagdo

ou alfabetizacao.
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Enfim, a escola ainda é o lugar que gera transformacdes sociais. Continua sendo o
espaco de esperanca para jovens, adultos e idosos se fortalecerem como cidaddos e se
constituirem como sujeitos com voz e vez na sociedade. Mas € necessario que as concepgoes
se concretizem na pratica. E preciso que todos os envolvidos no processo educacional se
juntem num didlogo que garanta aqueles sujeitos o direito a uma educacdo que

verdadeiramente os possibilite promover mudancgas em suas vidas, inclusive identitaria.

2.3 SER PROFESSOR NA EJA: DILEMAS E POSSIBILIDADES

J& sabemos que a EJA foi pensada para suprir uma lacuna educacional na vida de uma
parcela da populacdo pertencente a classe menos favorecida da sociedade. Com o objetivo
inicial de alfabetizar adultos, tem suas raizes no processo de colonizacdo do Brasil. Era
necessario alfabetizar os colonizados para poder ensinar-lhes o catecismo e assim salvar suas
almas. Entre tantos objetivos dessa modalidade, ao longo da histdria, estavam principalmente
0 ensino da leitura e escrita, a formacdo de mdo-de-obra e a preparacdo para 0 mundo do
trabalho, de forma que os estudantes que frequentavam esta categoria de ensino eram
identificados e se identificavam com funcdes e atuacBes sociais consideradas de pouco
prestigio.

Mas o desenvolvimento social e as constantes evolugdes culturais e tecnoldgicas
alcancaram os alunos da EJA e os fizeram participar do processo de reconstrugdo identitaria,
de maneira que estes discentes querem demonstrar outras potencialidades no exercicio de sua
cidadania. Eles buscam ser autbnomos e atuar de forma efetiva na sociedade. Jane Paiva
(2006) assegura que a “pratica social tem ressignificado o campo de atuagdo da EJA, exigindo
outras reformulagdes para compreender os sentidos do direito a essa educacdo no ambito da
cultura e de suas populagdes”. Estes individuos, voltando a ratificar, ndo querem mais assumir
lugares sociais, historicamente, pre-estabelecidos.

Com essa nova realidade que se apresenta no cenario nacional, é imperativo que, no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes da EJA, os educadores também reconstituam
suas identidades e revejam as posturas pedagdgicas para que possam contribuir efetivamente
com essa nova estrutura social que se apresenta.

Os professores de Lingua Portuguesa da EJA, publico principal a quem se destina este
trabalho, precisam desenvolver situa¢@es nas quais impere o dialogo, como também relacionar
0s conteidos programaticos aos contextos desses discentes, oferecendo uma educacdo que 0s

fortaleca a promover mudancas em suas realidades. O educador necessita se posicionar como
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mediador de informagdes que gerem conhecimentos e aprendizagens significativas para esses
estudantes.

Porém, na condicdo de educadora da EJA, aliados a estudos aqui relatados e nos
contextos escolares aos quais frequentamos, a pratica quase nunca corresponde as concepcdes
propostas. O que presenciamos nas escolas que oferecem aulas de EJA, sdo professores sem a
minima formacdo para atuarem de forma consistente e promoverem conhecimentos que
transformem realidades. E esta pratica da qual ndo podemos nos isentar, ja que a nossa
formagdo também ndo nos possibilita a atuar de maneira diferente da realidade relatada, se
perdura por décadas e se configura num ciclo vicioso: o governo ndo investe na formacao
deste educador e este, por sua vez, ndo apresenta condi¢bes para oferecer uma educacdo
diferenciada. A diversidade e a heterogeneidade sdo aspectos inerentes a EJA e lidar com
esses fatores necessita uma formagdo mais direcionada, fato que ndo acontece com
educadores que lecionam nesta modalidade.

Paiva (2006) assevera gque, ao longo da historia, a realidade que impera nessa categoria
é professores sem nenhum preparo para atuarem na EJA, ou educadores cheios de verdades
ultrapassadas ou, entdo, propostas “eloquentes que conduzem a novos caminhos”, porém
praticas vazias e distantes de possibilitar ou oferecer uma educagdo que “almeja a igualdade
de sujeitos diferentes”. Essa afirmativa da autora ¢ facilmente identificavel nos contextos de
ensino da EJA do nosso pais, provocando caréncias na formacao desses discentes que voltam
aos bancos escolares, objetivando atuarem eficazmente em suas realidades, transformando-as.
Dessa forma, sonhos sdo frustrados, quando este sujeito percebe que a volta a escola ndo
modificou muito sua situacgéo.

A falta de preparo dos educadores da EJA, que consequentemente se constitui como
um dos fatores para a deficiéncia desta modalidade, é causada tanto pela formacao inicial que
Ihes ¢é dispensada como pela escassez de qualificacdo que os auxilie a modificar a préatica e
adequéa-la as necessidades e desejos daquele publico. A realidade é que os professores sdo
‘jogados’ nestas turmas sem formagdo alguma para acompanhar e possibilitar aprendizagem
em alunos t&o diversificados.

Em um contexto permeado pela diversidade e heterogeneidade, como se configura o
da EJA, é preciso que, na mediacdo de aulas, o professor esteja ciente de que esses estudantes
possuem vivéncias e, mesmo ndo tendo acesso a cultura letrada, tiveram e tém contato
diariamente com outras culturas e outros tipos de conhecimentos 0s quais nao podem ser
desconsiderados em seu processo de ensino-aprendizagem. No entanto, é necessario haver

formacéo adequada para implementar tais posturas.
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Paiva (2006) acrescenta, entre outros fatores, que a formacéao oferecida aos professores
atuantes na EJA constitui grande desafio a se enfrentar nas concepcdes e praticas de
alfabetizacdo direcionada a EJA. Interessa saber que, em alguns momentos, eles chegam a
julgar que os alunos irdo aprender o que € ensinado, e quando ndo ocorre o aprendizado, a
culpa recai sobre 0 atraso cognitivo desses estudantes e o fato dos docentes ndo considerarem
0s conhecimentos produzidos pelos alunos da escola.

A postura citada pela autora refor¢a a desvinculacdo entre as concepgOes definidas
para o ensino da EJA e a pratica no ‘chao da escola’, de forma que o verdadeiro sentido dessa
modalidade, que é formar cidaddos de direitos e com acesso a direitos, configura-se apenas
como uma possibilidade e ndo como realidade.

Acerca do trabalho com a Lingua Portuguesa, nessa modalidade, os dilemas e
possibilidades sdo companheiras dos profissionais da Area. Esses professores recebem alunos
tdo diversificados que apresentam ndo soO identidades reconstruidas, mas também posturas e
conceitos velados ao longo da histdria. E certo que uma parcela desses estudantes almeja
apenas a conclusdo do curso que se configura como ingresso para o mercado de trabalho. No
entanto, outros desejam uma formacdo mais ampla que colabore em seu processo de
completude social, profissional e pessoal. Assim, relacionar matérias a interesses t&o distintos
ndo constitui uma tarefa simploria que se resolva com a exposicdo conteudistica fragmentada
e descontextualizada.

Nesse patamar, faz-se necessario que o educador da EJA, especialmente o de Lingua
Portuguesa, tenha saberes e habilidades que possibilitem o aluno a usar a lingua escrita ou
falada nas praticas sociais, colaborando para que o processo de ensino-aprendizagem desta
disciplina contribua na formacgédo de um sujeito que use seu idioma com leveza e desenvoltura
em contextos sociais diversificados.

De acordo com Soares (2003), o trabalho com a Lingua se configura em duas
dimens@es: uma individual, que diz respeito a capacidade do sujeito de ler e escrever; e outra
social que corresponde & utilizacdo da leitura e escrita nas préaticas sociais. Dessa forma, o
trabalho com a leitura e a escrita, tendo seu fim nas manifestaces sociais, possibilita a
garantia de direitos e o exercicio da cidadania, concepcdes tdo presentes nas propostas da
EJA.

Os professores de Lingua Portuguesa devem estar cientes de que o discente, apesar de
ndo ter dominio de situa¢Bes de uso formal da leitura e da escrita, convive diariamente com
praticas de letramento, entendida por Magda Soares (2003) como uso da leitura e da escrita

nas préaticas sociais, ou seja, o aluno utiliza a linguagem em seu contexto. Ele trabalha,
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compra, vende, solicita, reclama, viaja, interage em Seus e em outros contextos sociais.
Portanto, para que se obtenha éxito no processo de ensino-aprendizagem desses sujeitos, é
necessario considerar sua cultura e sua historia, fazendo com que vejam sentido naquilo que
estédo aprendendo.

Freire (2003) ja defendia uma prética de sala de aula que pudesse desenvolver a
criticidade dos alunos. Libério Santos, da mesma forma, ja atestava que as bases dos
conhecimentos sistematizados deverdo visar a construcdo critico-reflexiva, em que
capacidades e valores conduzam o individuo a melhorar a qualidade de vida, continuar
aprendendo e tendo uma vida justa e digna.

Este talvez deva ser o maior objetivo ndo s6 do professor de Lingua Portuguesa,
também de todo profissional da EJA. E, para tanto, devemos colocar todo nosso esfor¢o para
continuar aprendendo e encontrar métodos que concretizem tal propoésito, se quisermos
promover uma educacdo que verdadeiramente liberte. E, segundo Freire, essa liberdade s6
pode se concretizar numa pedagogia em que o oprimido tenha condicdes de descobrir-se
como sujeito de sua “propria destinagao”.

A escola ainda € um lugar de promover transformacdes sociais e € bom que continue
sendo vista assim, porém, para que isto permaneca, € importante que as concepcles se
concretizem na prética. E necessario, também, que os professores de Lingua Portuguesa
reavaliem a sua postura pedagodgica na EJA e ndo apresentem um processo de ensino baseado
apenas em normas e regras para o uso da lingua. E urgente que se promova um ensino que
parta do contexto dos alunos e tenha como objetivo maior transformar realidades sociais.
Dessa forma, a educacdo estard contribuindo, de fato, para fortalecer aqueles individuos
afetados negativamente pela divisdo de classes a se constituirem como cidaddos de direitos e
com acessos aos direitos. Este deve ser o papel do professor enquanto profissional e cidadéo
de um pais, que, apesar das transformacdes, ainda exclui uma parcela impede uma grande

parte de sua populagéo ao usufruir de forma efetiva de bens sociais, culturais e econdmicos.
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3 APORTES TEORICOS

N&o ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos.

(ORLANDI, 2001).

Esta pesquisa esta embasada teoricamente na literatura pos-moderna e enfatiza
concepcdes sobre identidades, relacdes de poder, discurso e interdiscurso, numa perspectiva
de inter-relagdo. Nesse sentido, utilizaremos as contribui¢des foucaultianas e da Andlise do
Discurso de linha francesa, para quem o discurso é um acontecimento social.

Assim, neste capitulo, Orlandi (2001) atesta que o sujeito se constitui pelo discurso e
este se configura como mecanismo de identificacéo, subjetivacdo e significacdo da realidade.
Levando em consideracdo estas premissas, faremos uma abordagem conceitual dessas

concepcaes.

3.1 IDENTIDADES E SUA HETEROGENEIDADE NO MUNDO GLOBALIZADO

Segundo o diciondrio Houaiss, identidade ¢ o estado de semelhanca absoluta e
completa entre dois elementos com as mesmas caracteristicas principais. E também uma série
de caracteristicas préprias de uma pessoa ou coisa por meio das quais podemos distingui-las.
E aquilo que contribui para que algo seja sempre a mesma ou da mesma natureza.

Vérios estudiosos, ao longo da historia, tentam definir identidade. No mundo
contemporaneo, as discussdes sobre esse tema alcangam grande relevancia. Stuart Hall
(2011), um dos estudiosos do assunto, elenca trés concepcdes de identidades que se
relacionam com os sujeitos de diferentes épocas, a saber: o sujeito do iluminismo, o
sociologico e 0 p6s-moderno.

Ainda segundo o autor (2011), o sujeito do iluminismo era predominantemente
masculino, totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de raz&o, consciéncia e de
atitudes imutaveis durante toda a vida, ou seja, as acbes e posturas permaneciam,
praticamente as mesmas do nascimento ao final da vida da pessoa.

Ja o sujeito sociologico ndo mais considerava o fato de que era marcado a ser 0 mesmo
do nascimento ao fim de sua vida. Nessa concepcéo, acredita-se que a relacdo do individuo

com pessoas proximas e importantes (familiares) influenciam em suas escolhas. Aqui, a
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identidade é formada pela interacio do “eu e a sociedade.” E na relagdo com o mundo que 0s
sujeitos constituem suas identidades. Porém, nem o sujeito nem as identidades séo flexiveis,
pois estdo estabilizados tanto os individuos quanto os mundos culturais.

Segundo Stuart Hall (2011), é justamente isso que dizem estar mudando. O sujeito
deixa de possuir apenas uma identidade para fragmentar-se e apresentar varias identidades. “A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia” (HALL, 2011,
p. 13).

As constantes transformacdes sociais pelas quais 0 mundo vem passando nas ultimas
décadas esta promovendo uma reconstrucdo na maneira de pensar e agir socialmente. Da
mesma forma, as préaticas sociais estdo sendo ressignificadas e as identidades reconstruidas.
Algumas formas de pensar e se portar, antes condenadas e proibidas a determinadas classes,
passaram a ser assumidas e reconhecidas na sociedade.

Neste novo cenario que se apresenta mundialmente, a tecnologia tem uma grande
relevancia. Ela, conforme afirma Moita Lopes e Fabricio (2002), esta possibilitando aos
sujeitos 0 acesso a outras culturas e a outras formas de pensar e agir. E esse contato promove
a identificagdo daqueles sujeitos com o diferente, com o ndo tradicional, estimulando-os a
assumirem identidades que n&o lhes eram permitidas.

Todo esse vendaval se deve ao que Bauman (2005) chama de era liquido-moderna,
caracterizada pela fragmentagdo de nossas identidades. “Em nossa época liquido-moderna, o
mundo em nossa volta esta repartido em fragmentos mal coordenados, enquanto as nossas
existéncias individuais sdo fatiadas numa sucessdao de episodios fragilmente conectados”
(BAUMAN 2005, p.18). Nessa sucessdo de fragmentagOes, ocorre a reconstrucdo das
identidades que, atualmente se apresentam diversificadas e heterogéneas. O sociélogo enfatiza
que poucos de nOs somos capazes de evitar passar por mais de uma “comunidade de
principios e ideias” (BAUMAN, 2005).

Somos constantemente expostos a culturas e modos de viver diferentes dos nossos.
Convidados a exercer diversas posturas sejam sociais, religiosas e até amorosas. Estamos, nas
palavras do autor, sobrecarregados de identidades. Somos homens, mulheres, gays,
professores, estudantes, trabalhadores bracais, sindicalistas, negros, brancos, oposicdes,
situacdes, de forma fragmentada ou atuamos em mais de um papel a0 mesmo tempo.
Assumimos identidades variadas em contexto também variados e flexiveis. Ndo somos
resultados apenas de fatores bioldgicos, hereditarios ou historicos e sim respostas ao que nos
cerca e, como estamos cercados por muitas possibilidades, consequentemente, apresentamos

uma multiplicidade identitaria.
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Segundo Bauman (2005), essa multiplicidade de identidade promove o sentimento de
estarmos sempre deslocados em qualquer contexto. E como se tivéssemos que sempre estar se

explicando, automonitorando-nos.

Estar totalmente ou parcialmente deslocado em toda parte, ndo estar
totalmente em lugar algum (ou seja, sem restricbes e embargos, sem que
alguns aspectos da pessoa “se sobressaiam” e sejam vistos por outras como
estranho), pode ser uma experiéncia desconfortavel, por vezes, perturbadora.
Sempre hé& alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou pelo contrario,
corajosamente ostentar, negociar, oferecer e barganhar. H& diferengas a
serem atenuadas ou desculpadas ou, pelo contrario, ressaltadas e tornadas
mais claras (BAUMAN, 2005, p. 19).

A exposicdo dessas identidades ainda estd condicionada a conveniéncias sociais e
promove um impasse nos sujeitos: assumir a identidade que ja Ihe foi predestinada ou
transgredir a ordem natural e histérica dos fatos e adotar identidades que fogem a padrdes. E
essa escolha causa um desentendimento interno e permanente. Nesse dilema, entre optar pelas
identidades impostas e as escolhidas por nds, Bauman (2005), assegura que € preciso estar
atento para defender as identidades que foram frutos de nossa escolha. E, nessa eterna disputa
de forgas, o autor afirma que “quanto mais praticarmos e dominarmos as dificeis habilidades
necessarias para enfrentar essa condicdo reconhecidamente ambivalente, menos agudas e
dolorosas as arestas asperas parecem, menos grandioso os desafios e menos irritantes os
efeitos” (BAUMAN, 2005, p. 19).

Nesse contexto, pensamos que a educagdo sistematizada assume um papel
fundamental ao promover habilidades e competéncias para 0 sujeito contornar a
“ambivaléncia identitaria” (termo usado por BAUMAN, 2005), visto que recusar uma
identidade pré-estabelecida historicamente e adotar uma a qual ndo se permitia que fosse sua é
uma tarefa um tanto complexa e corre-se o risco de confusdes e exclusdes sociais.

Nesse contexto, o dilema na adocdo identitaria ainda € bastante presente na EJA. E, na
disputa de forcas, as identidades estabelecidas socialmente ainda apresentam grande
vantagem. Pois, mesmo que uma parte dos discentes que frequenta essa modalidade de ensino
esteja rompendo e recusando tradicionais concepgdes a seu respeito, um nimero consideravel
de alunos ainda permanece condicionado a estas tradi¢des e assumem identidades que lhes séo
impostas ou permitidas. Mas a escola precisa fraturar essas concepcdes, apresentando aos
estudantes um mundo de novos conhecimentos e possibilidades que ainda Ihes € negado, de
maneira a fortalecer esses alunos a escolher suas identidades. Sim, escolher, ir a buscar,

construir suas identidades. Assim, Bauman (2005) afirma que as identidades precisam ser
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construidas. “A identidade s6 nos é revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto;
como alvo de um esforgo, um objetivo”’; como uma coisa que ainda se precisa construir a
partir do zero ou escolher entre as alternativas e entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda
mais...” (BAUMAN, 2005, p. 21-22)

Mas, acreditamos que um dos fatores que leva o aluno da EJA a néo se desligar dos
padrdes e continuar aceitando o que foi estabelecido se relaciona com a quantidade limitada
de opc¢bes que Ihe sdo disponibilizadas. Quando ndo se tém escolhas, torna-se complicado
romper paradigmas e assumir identidades de nossa escolha. Sobre isto, Bauman (2005, p.25)
vem nos dizer que “... perguntar “quem vocé ¢” so faz sentido se vocé acredita que possa ser
outra coisa além de vocé mesmo; sé se vocé tem uma escolha, e sé se 0 que vocé escolhe
depende de vocé; ou seja, so se vocé tem de fazer alguma coisa para que a escolha seja “real”
e se sustente”.

E certo que as transformacdes sociais e os avangos tecnoldgicos alcancaram. Ainda
que timidamente, o aluno da EJA esta provocando uma quebra nos paradigmas que balizavam
esses discentes, de maneira que um numero consideravel deles, atualmente, se constitui como
sujeitos questionadores e que desejam exercer seus direitos sociais, transformar seus
contextos e adotar identidades que divergem das tradicionalmente impostas. Porém, o desejo
esbarra na falta de oportunidades e de escolhas. O mundo capitalista e letrado ainda exclui
violentamente os individuos que ndo apresentam o perfil socioecondmico e cognitivo
esperado naquele mundo.

Nesse cenario dominado pelo capitalismo e pela tecnologia, a escola tem a obrigacéo
de fortalecer esses sujeitos para ingressarem naquele mundo de forma efetiva. E, para isso,
precisam ofertar um ensino-aprendizagem que possibilite a esses sujeitos ter escolas e poder
escolher identidades, posturas sociais.

O soci6logo Bauman (2005) atesta que existem dois tipos de comunidades que
definem as identidades: uma é a comunidade de vida e a outra de destino. A primeira €
definida por uma ligacdo absoluta entre seus membros - a nacionalidade, por exemplo. A
segunda, por sua vez, € determinada pelas semelhancas de ideias de seus membros. A
comunidade de vida s passa a ser gquestionada quando entramos em contato com a de destino.
Portanto, s6 indagamos sobre as identidades naturalizadas quando temos acesso ao diferente,
mas que, de certa forma, nos identificamos.

De acordo com Zygmunt Bauman (2005), a ideia de identidade surgiu da crise de
pertencimento culminada no nascimento do Estado Novo. Este, por sua vez, objetivava o

condicionamento da populagcdo a um tunico padriao. “O Estado buscava a obediéncia de seus
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individuos, representando-se como a concretizacdo do futuro da nagdo e a garantia de sua
continuidade.” (BAUMAN, 2005, p. 27).

Naquele contexto, o Estado se colocava com a ‘nobre’ missao de segregar, selecionar
dialetos, ditar modos de vida, entre outras coisas, sob o pretexto de que tais acOes seriam
decisivas ao futuro da nacdo. O sujeito, no intuito de proteger o futuro de sua nacdo e
consequentemente sua nacionalidade, obedecia aos padrdes instituidos pelo Estado, adotando
uma identidade imposta. De forma que identidade e nacionalidade eram vistas como
indissociaveis.

Se o problema de identidade, ha tempos passados, foi moldado por principios de
nacionalismo e pertencimento, hoje os questionamentos acerca do tema sdo por conta do
abandono daqueles principios. A identidade homogénea perdeu seu porto seguro que a fazia
natural. Nas palavras de Stuart Hall, “As velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado” (HALL, 2011,
p.7). O autor ainda afirma que essas mudancas estdo abalando as estruturas sociais e
reformulando os parametros que davam ao sujeito a sensa¢do de estarem num” porto seguro”.

Porém, a perda daquele porto aguca nos individuos a busca pela identificacdo e pelo

pertencimento a algum grupo, como assevera Lars Denick:

As aflicbes sociais - mais ou menos herdadas - que séo tradicionalmente
atribuidas aos individuos como definicdo de identidade: raca... género, pais
ou local de nascimento, familia e classe social agora estdo ... se tornando
menos importantes, diluidas e alteradas nos paises mais avancados do ponto
de vista tecnoldgico e econdmico. Ao mesmo tempo, ha ansia e as tentativas
de encontrar ou criar novos grupos com 0s quais se vivencie o pertencimento
e gque possam facilitar a construgdo da identidade (LARS DENICK apud
BAUMAN, 2005, p. 30).

Nesse sentido, percebe-se que 0 sujeito, a0 mesmo tempo em que abandona padrdes
tradicionais, busca reconhecer-se em outros grupos na busca de construir sua(s) identidade(s).
O ndo pertencimento causa a sensacdo de insegurancga, sentimento bastante presente no
mundo poés-moderno. Essa inseguranga e o desejo de pertencer sdo, segundo Bauman,
eletronicamente mediados. “Totalidades virtuais, em que ¢ facil entrar e ser abandonado”
(BAUMAN, 2005, p. 31), fato perceptivel no mundo moderno e que tem como pano de fundo
as redes sociais.

O autor caracteriza esse mundo como ilusério e fraudulento e nos alerta para o fato de

estarmos buscando referéncias de nossas identidades fluidas com grupos efémeros na tentativa
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de nos mantermos vivos, mas ndo por muito tempo. A enxurrada de ofertas oferecidas pelo
mundo contemporaneo nado inspira confianca, de maneira que se comprometer com um Unico

grupo identitario pode ser perigoso, pois

“Identificar-se com” ... significa dar abrigo a um destino desconhecido que
ndo se pode influenciar, muito menos controlar. Assim, talvez seja mais
prudente portar identidades na forma como Richard Baxter, pregador
puritano citado por Max Weber, prop6s que fossem usadas as riquezas
mundanas: como um manto leve e pronto a ser despido a qualquer momento
(BAUMAN, 2005, p. 36).

Nesse panorama, a internet surge como um fator relevante na construcdo e
reconstrucdo identitarias, pois, com os recursos que ela oferece, temos a possibilidade de
conhecermos e sermos quem desejarmos. Essa postura € fortemente condenada pelo
conservadorismo, que ainda vé o ser humano como um ser de uma Unica identidade, e a
diversidade desta € caracterizada como falta de personalidade. Porém, apresentar
homogeneidade identitdria em um mundo em que 0s objetos, ideias, postura, moda,
relacionamentos apresentam caracteristicas efémeras, pode ser bastante perigoso. Um mundo
em que, segundo Bauman (2005, p. 97), “0 que hoje parece belo, confortavel e nobre pode vir
ser, uma vez atravessada a esquina, feio, desajeitado e desprezivel”.

A globalizacéo, de certa forma, unificou o planeta e nos oferece centenas de opgOes e
possibilidades. Ela nos coloca diante de uma verdadeira ‘vitrine’ que constantemente €
renovada. E o que vimos hoje, num piscar e olhos, ja ndo faz mais sentido. E, nesse mundo,
comprometer-se com uma Unica escolha para toda a vida é pedir demais aos sujeitos deste
século. E negar a nossa condicdo de constante evolugdo. “As identidades sdo para usar e
exibir, ndo para armazenar ¢ manter.” (BAUMAN, 2005, p. 96).

Segundo Woordwad (2014), as identidades para nascer, existir, dependem do contato
com outras diferentes delas. “A identidade é relacional... é, assim, marcada pela diferenca.”
(p. 9). A autora afirma, também, que a identidade se distingue por aquilo que ela ndo é. E essa
identificacdo da diferenca gera sérios problemas, entre eles a negacdo da existéncia de
semelhancgas entre grupos e pessoas. A professora enfatiza a relagéo da identidade com os
objetos que o sujeito usa, marcando a diferenca e consequentemente a identidade. Por
exemplo, surfista e suas camisas floridas, membros de determinadas religides e suas roupas e
objetos inconfundiveis. Tomas Tadeu (2015), por sua vez, salienta que a identidade ndo é o
oposto da diferenca, mas depende dela.
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Porém, as vezes, essas diferencas que caracterizam as identidades podem ser ocultas,
obscurecidas, como no caso da afirmacao da identidade nacional que pode ocultar diferencas
de classes, géneros, racas. Numa copa do mundo, por exemplo, uma grande parte dos
membros de uma nagdo assume a identidade nacional e esquecem as diferencas que
caracterizam os diversos grupos de tal nacéo.

Diante do exposto, buscaremos analisar a constituicdo discursiva-identitaria dos
discentes da EJA em determinados setores sociais, a saber: escola e trabalho, na busca de
apreender, através dos discursos desses alunos, como se constituem identitariamente, no
mundo liquido moderno. Observaremos se a heterogeneidade identitaria tdo caracteristica do
mundo contemporaneo faz parte do contexto desses estudantes ou se permanecem assumindo
os padrdes historicamente impostos pela sociedade. As discursividades que pretendemos
analisar sdo aquelas que ndo se encerram nas palavras, mas sim nos significados construidos
nos contextos sociais e nas historias de vida dos sujeitos. E sobre isto que dissertaremos a

sequir.

3.2 O DISCURSO E SEUS DESDOBRAMENTOS NAS PRATICAS SOCIAIS

O discurso, trabalhado na concepcdo da Andlise do Discurso de linha francesa,
ultrapassa niveis gramaticais e repousa em concepgdes extralinguisticas. Os enunciados séo
considerados numa perspectiva social, historica e ideoldgica. Branddo (2015) assegura que,
trabalhar no nivel discursivo é atuar nos niveis linguistico e no extralinguistico. Assim, o

discurso se refere a producdes concretas situadas socialmente e historicamente. Assim,

Os estudos na perspectiva discursiva visam descrever como funciona a
lingua no seu uso efetivo, como se da a producdo de sentido entre
interlocutores, sujeitos situados social e historicamente. Assim o
trabalho no nivel discursivo tem como objeto ndo a frase, mas o
enunciado concreto. A frase é objeto da linguistica, e o objeto de uma
Analise do Discurso é justamente o funcionamento da lingua enquanto
uso (BRANDAO, 2015, p. 20).

Nesta pesquisa, utilizaremos concepgfes da analise do discurso (AD) de orientagdo
francesa, objetivando analisar como se posicionam os discentes da EJA face as (in)certezas de
seu cotidiano. A AD se encarrega de analisar as ideologias presentes nos enunciados e
trabalha com dois conceitos principais: o discurso e o texto. O primeiro é a manifestacao
textual nas praticas sociais e o segundo seria a configuracdo, a concretizacdo daquele

discurso, sendo o objeto de estudo e analise.
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Todo dizer € situado em contextos sociais e sofre influéncias histéricas e ideoldgicas,
havendo, portanto, uma relacéo entre discurso, interdiscurso (o que ja foi dito) e a formacao
discursiva na qual os discursos foram produzidos. Nesse sentido, abordaremos, a seguir, esses

conceitos.

3.2.1 O discurso

Muitos estudiosos, entre eles Michel Foucault( 2015), referem-se ao discurso como o
uso da linguagem oral e escrita nas praticas sociais. Ele se manifesta através do uso da
oralidade e da escrita nos diversos setores da sociedade. E como seres socidveis, 0 discurso
nos € inerente e sempre o utilizamos com algum proposito. Moita Lopes e Fabricio (2002)
vem nos dizer que, ao usarmos o discurso, objetivamos estabelecer, ao mesmo tempo,
relacdes sociais, construir uma vida social e criar identidades sociais.

Foucault(2015), assevera que o discurso “configura situagdes contextuais de maneiras
particulares, estabelece regras para o conhecimento, cria sentido para quem somos e regula
conduta social e as relagOes interpessoais, ao postular padrfes de normatividade para a
sociedade”. Em outros termos, € pelo discurso que as atividades humanas sdo legitimadas nos
contextos sociais. Nossas ideias, opinides, posturas sociais sdo configuradas através dos
discursos.

Orlandi (2001) define bem discurso ao dizer que ele ndo se configura apenas como

transmisséo de informagdo. Logo,

diremos que ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pbe em relacdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela historia, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente
transmissdo de informacdo. S8o processos de identificacdo do sujeito, de
argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da realidade etc (ORLANDI,
2002, p.21).

Orlandi (2001) revela que a AD ndo tem como objeto de estudo nem lingua, nem a
gramatica, embora estas devam ser consideradas. Para a autora, o discurso é a linguagem em
pratica e movimento. “E o homem falando.” Na analise do discurso, a linguagem ¢é vista como
“mediagdo necessaria entre o homem e realidade natural e social.”

Na AD, todo discurso reflete a visao, e as concepcles de seus autores e da sociedade
na qual estdo inseridos. Por isso, ele é analisado & luz de seus contextos historicos e situa¢Ges

de producdo. Portanto, o discurso dos sujeitos estd estreitamente relacionado a contextos
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histdricos e as conveniéncias sociais. Foucault (2015) diz que cada contexto tem seus regimes
de verdades, ou seja, tem seus discursos tidos como verdadeiros e aceitaveis.

O discurso, ainda que inerente aos seres humanos, € monitorado e orientado por
normas sociais construidas historicamente. N&o somos livres para nos expressar. Estamos
condicionados a uma estrutura socio historica e € ela que regula nossas condutas discursivas,
permitindo extravagancias ou impondo limites.

O homem néo é dono de seu discurso, pois é influenciado pela lingua e pela histéria.
“O sujeito de linguagem é descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e também pelo real
da historia, ndo tendo controle sobre 0 modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o
sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia.” (ORLANDI, 2001, p. 20).

Para Lopes e Fabricio (2002, p. 7), “Ha uma estreita relagdo entre nossas praticas
discursivas, os regimes de verdades nos quais elas estdo inseridas e o processo de construcdo
de nossa identidade.”

Dessa forma, constata-se que o homem é controlado discursivamente (oralidade e
escrita) por concepgdes histdricas e sociais, que ndo o permitem falar o quiser nem quando e
onde quiser. E nessa concepgdo ha uma relagdo muito proxima entre discurso e poder.

Nesse sentido, Van Dijk (2015) nos diz que:

Tradicionalmente, controle é definido como controle sobre as agdes de
outros [...] se as acles envolvidas sdo a ag¢des comunicativas, isto é, o
discurso, entdo podemos, de forma mais especifica, tratar sobre o controle do
discurso de outros, que é uma das maneiras Gbvias de como o discurso e 0
poder estdo relacionados: pessoas ndo sdo livres para falar ou escrever
guando, onde, para quem, sobre o que ou como elas querem, mas sao parcial
ou totalmente controladas pelos outros poderosos, tais como o Estado, a
policia e a midia ou uma empresa interessada na supressdo da liberdade da
escrita e da fala (VAN DUK, 2015, p.17).

O autor atesta que as elites simbolicas que tem acesso privilegiado aos discursos
publicos também controlam a reproducéo discursiva da dominagéo na sociedade. S&o elas que
ditam, ordenam e reproduzem, atraves dos discursos, as hormas e concepg¢des que mais tarde
irdo se transformar em leis e tradicdes. Van Dijk nos diz que racismo, por exemplo, €
aprendido a partir dos discursos publicos na sociedade, discursos estes, controlados pela elite.
E esta classe social abastarda conduz este discurso, levando em consideragao seus interesses e
objetivos (VAN DIJK, 2015).

No entanto, para se perceber a significacdo dos discursos, ndo se pode deter apenas na

palavra dita. Orlandi (2001) afirma que a andlise do discurso ndo para na interpretacdo, mas
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busca alcancar sua significacdo. E para o alcance dessa busca ndo ha chaves, segredos, ha
gestos de interpretacdo. Como ja foi dito, o discurso vai além das palavras, ele penetra no
significado que os sujeitos atribuem a linguagem e aos contextos nas quais elas foram
fundamentadas. Enfim, “Os sentidos ndo estdo apenas nas palavras, nos textos, mas na relagido
com a exterioridade, nas condigdes em que elas sdo produzidas e que ndo dependem sé das
intencdes dos sujeitos.” (ORLANDI, 2001, p. 30).

Nesse contexto, buscaremos analisar as discursividades nas falas de discentes na EJA,
sob estas perspectivas, na tentativa de compreender como aqueles pilares se manifestam na
postura assumida ou ndo por esses discentes em seus contextos sociais (in)certos. E, para
tanto, analisaremos as materialidades linguisticas que compdem enunciados elaborados pelos
sujeitos colaboradores da pesquisa, abordando além das concepcBes sobre discurso 0s

conceitos de interdiscurso e formacdo discursiva, sobre 0s quais discorreremos a seguir.

3.2.2 O interdiscurso/memaoria discursiva

Na analise do discurso, devem-se considerar trés fatores essenciais: as condicdes de
producéo, a memoria (interdiscurso) e o intradiscurso (o que esta sendo dito). As condicdes de
producéo se configuram em sentido restrito, que seria o contexto imediato de producdo (o
ambiente do discurso) e, em sentido amplo, fazendo referéncia a contextos sécio histdricos e
ideoldgicos que acionam as posturas sociais ao longo da historia.

A memoria, aqui tomada como o interdiscurso, diz respeito aquilo que ja foi dito em
algum momento da histéria, mas que influencia diretamente no que esta sendo dito. Todo
discurso € influenciado por outros discursos ja concretizados. “A linguagem so6 ¢ linguagem
porque faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia.” (ORLANDI,
2001, p. 25).

O discurso tem uma estreita relacdo com a memdria e, mesmo que 0 sujeito ndo
perceba, influencia todo o seu dizer, ou seja, todo discurso sofre a interferéncia de outros
discursos produzidos em situacOes anteriores. Assim, Orlandi (2001) enfatiza a importancia

do interdiscurso para a compreensdo do discurso:

O fato de que ha um j& dito, que sustenta a possibilidade mesma do dizer, é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua
relagdo com os sujeitos e com a ideologia. A observagdo do discurso nos
permite, [..], remeter o dizer da faixa a toda uma filiagdo de dizeres, a uma
memoria, a identificd-lo em sua historicidade, em sua significancia,
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mostrando seus compromissos politicos e ideoldgicos (ORLANDI, 2001, p.
32).

Fica evidente, portanto, que todo discurso se configura sob trés pilares que sustentam
toda significacdo e se relacionam entre si, a saber: as condi¢des de producao, o intradiscurso

(o que estar sendo dito) e o interdiscurso (o ja dito, ativado pela memdria discursiva).

3.2.3 A Formacéo Discursiva

Os sentidos das palavras ndo emergem de si mesmas, mas estdo atrelados a formagoes
ideoldgicas nas quais elas sdo inscritas. As palavras mudam de sentido de acordo as posicdes
de gquem as pronuncia. Ou seja, s6 se é possivel compreender o significado real das sentencas
quando sdo consideradas as posic¢@es sociais e ideoldgicas de quem as expressa.

Nesse sentido, Orlandi (2001, p. 43) afirma que “a formagéo discursiva se define como
aquilo que numa formacdo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma
conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito.” Isto é, a posicédo
ocupada pelo sujeito do discurso é que determina o dizer deste sujeito.

A formacdo discursiva se define a partir de uma posicdo ideoldgica ocupada pelos
sujeitos em um dado contexto histérico-social que define o que esse sujeito pode ou néo falar.
Dessa forma, percebemos, no dizer de Van Dijk (2015), que 0 homem nao ¢é livre em seu
discurso. Ele esta condicionado a conveniéncias sociais, politicas, culturais e ideologicas.

Orlandi (2001) afirma que os sentidos dos discursos derivam das formagdes
discursivas nas quais estdo inscritos e estas tém uma relacdo intrinseca com formacGes

ideoldgicas. Assim a autora alega:

O discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formacdo discursiva e ndo em outra para ter um sentido e
ndo outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido
nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das formacdes discursivas em que
se inscrevem. As formacOes discursivas, por sua vez, representam no
discurso as formacdes ideoldgicas. Desse modo, os sentidos sempre sdo
determinados ideologicamente... Tudo o que dizemos tem, pois, um trago
ideol6gico em relagdo a outros tracos ideologicos (ORLANDI, 2001, p. 43).

Mesmo que os discursos dialoguem com outros do mesmo modo que as formagdes
discursivas se relacionem com outras, seja no sentido de assimilagdo ou negacéo, elas néo se
apresentam em “blocos” homogéneos, configurando-se automaticamente mas ‘“‘sdo

constituidas pela contradi¢do, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sdo fluidas,
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configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relagoes.” (ORLANDI, 2001, p.
44). Nesse sentido, percebemos que as formacdes discursivas se constituem em blocos

heterogéneos construidos na contradic¢ao e circundados por fronteira fluida.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Eu ndo sinto que seja necessario saber exatamente o
que eu sou. O principal interesse na vida e no trabalho
é tornar-se alguém que vocé nao era no inicio.

(FOUCAULT, 2014)

Neste capitulo, faremos a descri¢do de todo o processo e apresentaremos, de forma
breve, o 16cus onde se desenvolveu toda a pesquisa. Abordaremos a natureza da pesquisa € as
teorizacdes que as fundamentaram como também os instrumentos e procedimentos para
geracao de dados.

Este trabalho e todas as analises que dele emergem concebem a linguagem enquanto
pratica social. E, para reflexdes e analises das materialidades linguisticas, geradas pelos
discentes, tomou-se como base conceitos de discursos, interdiscurso/memoria discursiva da
Analise do Discurso de linha francesa para quem linguagem néo se resume a signos e sinais
gréficos, mas sim é permeada por efeitos de sentido que se manifestam na relacdo do homem
com a sociedade. Conforme a Anélise do Discurso (AD), a linguagem esta essencialmente
relacionada a elementos internos e externos. Assim:

Para a AD, o uso da linguagem exige de seus usuarios um saber linguistico e
também um saber que é exterior a lingua que envolve aspectos histdricos-
ideoldgicos sociais, saberes adquiridos quer pela pratica cotidiana, quer pela

escolarizagdo, saberes que o analista deve apreender em seus estudos
(BRANDAO, 2015, p. 21).

Partindo dessas concepgdes, entende-se discurso como um acontecimento linguistico
que € diretamente influenciado por fatores sociais, histdricos e ideoldgicos. E ele se manifesta
nas relacBes interpessoais. “O discurso € assim palavra em movimento, pratica de
linguagem...Observa-se o homem falando.” (ORLANDI, 2001, p. 15). O discurso, dessa
forma, extrapola niveis gramaticais, apesar de se apoiar neles. Entretanto, se efetiva nas

relagdes sociais, na vida, no agir do homem. Portanto,

O discurso diz respeito a enunciados concretos, a falas/escritas realmente
produzidas (e ndo idealizadas, abstratas, como as frases da gramatica) e os
estudos na perspectiva discursiva visam descrever como funciona a lingua
no seu uso efetivo, como se da producdo de efeitos de sentidos entre
interlocutores, sujeitos situados social e historicamente. Assim, o trabalho no
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nivel discgrsivo tem como objeto ndo a frase, mas o enunciado concreto
(BRANDADO, 2015, p. 19-20).

Para a AD, todo discurso reflete a visdo e as concepcdes de seus autores e da sociedade
na qual estdo inseridos. Por isso, deve ser analisado & luz de seus contextos historicos e
situacbes de produgdo. Partido dessa premissa, no trato dos dados gerados durante os
procedimentos metodolégicos, enfocamos também as concepcBes de memdrias discursivas e
condi¢cbes de producdo, visto que discurso circunda esses dois aspectos. Sobre memdria
discursiva, Orlandi (2001, p. 25) atesta que “a linguagem é linguagem porque faz sentido. E a
linguagem so faz sentido porque se inscreve na historia.” Dessa forma, todo discurso emerge
e remete a uma mem@ria discursiva. Os discursos sao diretamente influenciados por contextos
anteriores aos da fala; pelo que foi dito em situacdes sociais distintas. O individuo tem seu
discurso conduzido por verdades que foram ditas em lugares diferentes da historia.

No que tange as condicOes de producdo, é passivel que se considere dois segmentos: 0
contexto imediato, representado pelo ambiente do discurso; e os contextos socio - histérico e
ideoldgicos que acionam posturas sociais ao longo da histéria.

Ressaltamos aqui que a memoria discursiva e as condi¢fes de producdo sao aspectos
que permeiam o dizer de todo sujeito, inclusive do aluno da EJA, que enveredados por
verdades socais produzidas ao longo da historia, sdo passiveis de discursividades permeadas
por essas verdades. Todas essas concep¢Bes como também conceitos de subjetividades,
abordados por Foucault conduziram as analises e reflexdes das discursividades dos alunos e
alunas da Educacao de Jovens e Adultos.

O percurso metodoldgico se deu a partir da definicdo do objeto de estudos e dos
objetivos tracados e ja expostos na introducdo deste documento. Ele efetuou-se, também, a
partir da definicdo do objeto de estudo e dos objetivos tracados. Para tal processo, adotamos a
pesquisa-acdo, por entendermos ser caracterizadora da nossa proposta, ja que este tipo de
pesquisa apresenta um carater ciclico, em que temos a possibilidade do agir no contexto da
pesquisa e, a0 mesmo tempo, refletir sobre nossas agdes. Barbier (2004, p. 14) assim

caracteriza a pesquisa-acao:

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual esté inserido e pelo jogo de desejos e
de interesses de outros... O pesquisador realiza que sua propria vida social e
afetiva esta presente na sua pesquisa sociolégica e que o imprevisto esta no
coracao da sua pratica.
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Concebendo a sala de aula como laboratorio para geragdo de informagfes para 0 nosso
intuito e lancando mdo das concepcdes da Linguistica Aplicada (LA), que aborda a
linguagem na praticas sociais, reportamo-nos ao locus da pesquisa a fim de analisar e refletir
acerca das discursividades produzidas pelos alunos e alunas da EJA na (re)constituicdo de
suas identidades. Na ocasido, nos dirigimos a gestdo da escola e conversamos um pouco sobre
a nossa proposta de investigar como os alunos da EJA se posicionam discursivamente, em
determinados setores da sociedade, ao (re)constituirem suas identidades e assumirem seus
papeis sociais. Explicamos sobre como se dariam as etapas do projeto e ressaltamos que o
desenvolvimento dessas etapas ndo prejudicaria a dindmica pedagdgica da escola, ja que a
diretora se mostrou um tanto temerosa acerca do cumprimento do planejamento escolar.

A seguir, dirigimo-nos a sala em que estava localizada a 4° fase da EJA, turma na qual
a pesquisadora ministra aulas de lingua portuguesa. Nela, seria aplicada a nossa proposta da
pesquisa. Pelo fato do ambiente se constituir contexto de trabalho da pesquisadora, a
conversa, sobre nossos objetivos, fluiu da melhor forma possivel. Essa relacdo de
proximidade entre pesquisadores e pesquisados contribuiu de forma positiva para o éxito
deste trabalho.

Conhecer e conviver com 0s sujeitos das discursividades certamente nos conduziu a
reflexdes e problematizacGes mais firmes das materialidades linguisticas produzidas por eles.
Segundo André (1995, p. 41), “conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de
aumento na dindmica das relacOes e interacdes que constituem o seu dia a dia.”

Nesse primeiro contato com os alunos colaboradores, foi realizada uma conversa
acerca dos objetivos do trabalho como também do percurso que seguiriamos. Esclarecemos
algumas duvidas sobre a dindmica do projeto como também da liberdade que teriam para
participar ou ndo do processo, ressaltando que a negacédo ndo acarretaria prejuizo algum.

Diante da aceitacdo da turma, que ficou entusiasmada, no dizer dela, por “aulas
diferenciadas”, foi marcado o segundo encontro. No dia combinado, dirigimo-nos a sala de
aula com antecedéncia, a fim de criar um ambiente propicio as atividades que aconteceriam
mais tarde. Logo apds a chegada dos alunos, demos inicio aos trabalhos. Inicialmente,
apresentamos um video do Filésofo Eduardo Marinho, que aborda a educacdo oferecida a
classe popular bem como a relacdo desta com os estudos. Em seguida, promovemos uma roda
de conversa em que participaram 15 (quinze) alunos. Adotamos a roda de conversa por
entendemos que, ao se tratar de uma conversa entre 0s participantes, inclusive com a

participacdo do préprio pesquisador, que a0 mesmo tempo em que participa da conversa cria
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dados para a discussdo, poderiamos coletar dados valiosos sobre o tema a qual se propunha
esta investigacao.

Como tinhamos proposto duas rodas de conversa com temas pré-escolhidos, pois
mesmo que a roda de conversa seja caracterizada como um dialogo, este, de acordo com
Freire e Shor (1987), precisa ter limites, responsabilidades e objetivos, a primeira discorreu
sobre a relacdo dos discentes com a escola. Entdo, conversamos a respeito do relacionamento
do aluno com o seu espaco fisico, bem como com a comunidade escolar.

Dois dias depois, promovemos a segunda roda, que teve como tematica a relacdo dos
sujeitos investigados com o seu trabalho remunerado, sendo este formal ou informal.
Conversamos, entre outras coisas, sobre a parceria com os colegas de oficio; a relacdo com o
patrdo: se acontece nos termos de colaboracdo ou de subordinacdo? Investigamos, também,
como 0s sujeitos se enxergam acerca de sua relevancia a empresa para qual prestam servicos
Ou para seu proprio empreendimento?

Desse momento participaram 12 (doze) dos 21 (vinte um) alunos frequentadores dessa
turma. Ressaltamos que a quantidade de participantes foi considerada pertinente a aplicacdo
da metodologia, visto que a evasao e a pouca assiduidade sdo fatos comuns a quem conhece a
realidade na EJA. Essa modalidade educacional é constituida por alunos que, durante todo o
dia e, as vezes, a noite desempenham atividades laborais que os impossibilitam de frequentar
as aulas.

Depois que concluimos estes momentos, reportamo-nos as analises dos dados gerados,
as quais nos conduziram a proposta de intervencdo. As materialidades linguisticas foram
abordadas sobre o prima de teorizagdes foucaultianas e de concepcbes da analise do discurso
de linha francesa.

A proposta de intervencdo foi subsidiada por oficinas pedagdgicas que tinham como
objetivo ampliar a consciéncia sobre a relevancia das fungBes sociais exercidas pelos
discentes e promover reflexdes acerca de sua condi¢do de sujeito passiveis de direitos. Logo
apos a intervencdo foram realizadas entrevistas com esses alunos. As entrevistas foram
individuais e semiestruturadas e almejavam investigar a partir das discursividades geradas, a
relevancias das ages interventivas.

Problematizar reflexdes a respeito da relacéo discursiva dos discentes da EJA com seu
contexto social e sua constituicdo identitaria, analisar o dito e o implicito no exercicio
discursivo dos papéis sociais atribuidos ou assumidos por esses alunos, possivelmente nos

possibilitard, na condicdo de profissionais da EJA, vislumbrar situacdes de aprendizagem
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que, de fato, conduzam esse publico a intervir em seu contextos sociais e promover mudancas
concretas em suas realidades.

Paiva (2006) assevera que, ao longo da histdria, a realidade que impera nessa categoria
é caracterizada por professores sem nenhum preparo para atuarem na EJA, ou educadores
cheios de verdades ultrapassadas ou entdo propostas eloquentes que conduzem a novos
caminhos, porém praticas vazias e distantes de possibilitar ou oferecer uma educacdo que
almeja a igualdade de sujeitos diferentes. Longe de prescrever metodologias milagrosas,
porém buscando refletir e problematizar os efeitos de sentido que atravessam os dizeres
desses alunos, pode contribuir para ampliar o debate acerca do processo de ensino-
aprendizagem dos jovens, adultos e idosos frequentadores da escola onde foi implementado

este trabalho.

4.1 O LOCUS DA PESQUISA

Este trabalho teve como contexto de pesquisa uma escola localizada no municipio de
Goiana- PE. Esta unidade pertence a rede municipal de ensino e esta situada na zona urbana
da cidade. O municipio, recentemente ingressou no ‘hall’ das cidades metropolitanas.
Entretanto, o titulo ndo mudou muito nem a rotina nem a condicdo social de seus moradores.
No tocante a educacdo, o0 municipio atende a 10.300 (dez mil e trezentos) alunos, distribuidos
em 4 (quatro) creches e 38 (trinta e oito) escolas localizadas entre a sede e os distritos.

A escola na qual esta pesquisa foi desenvolvida funciona em trés turnos e oferece as
modalidades de ensino Infantil: pré-escola nivel um e dois, Fundamental I, adotando o
sistema de ciclos, através do projeto de correcdo de fluxo (Alfabetizar com Sucesso) e a
Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos. No que se refere a EJA, o Projeto Politico

Pedagdgico da escola afirma seguir as resolucGes da LDB/96. Assim,

O horério da noite esté4 direcionado a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos),
seguindo as normas estabelecidas pela LDB, no que trata o artigo 37 “A
educacdo de Jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria.” No tocante relacionado a idade, reza o artigo 38 § 1° “ Os Exames
a que se refere este artigo realizar-se-30: | no nivel de conclusdo do ensino
fundamental para maiores de 15 anos , destinando-se também para adultos e
idosos, dividindo-se duas fases: Fase I: (1° ao 5° ano) e Fase Il (6° ao 9° ano)
(PPP do lcus da pesquisa, p. 7).
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A unidade foi inaugurada em 05 de outubro de 1967 pelo entdo governador Dr. Nilo
de Souza Coelho e atende 394 (trezentos e noventa e quatro) alunos distribuidos da seguinte
forma: no periodo na manha, temos 116 (cento e dezesseis) alunos distribuidos na educagéo
infantil, no Fundamental | e creche; a tarde, a escola atende 140 (cento e quarenta) estudantes
do ensino Fundamental | e, no horario noturno, frequentam 138 (cento e trinta e oito) alunos
na Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos. Segundo o PPP da escola, a comunidade escolar é
basicamente urbana e apresenta “aspectos simples e bastante diversificados, possuindo um
nivel social de classe média baixa.”(p. 4) S&o alunos e alunas provenientes de situagoes
carentes e familias desestruturadas, vitimadas pelo desemprego que gera fome, violéncia e
dependéncia quimica. Esses fatores, segundo o mesmo documento, refletem negativamente na
aprendizagem dos estudantes.

Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a instituicdo conta com
38 (trinta e oito) funcionarios distribuidos em fungdes técnicas, administrativas e pedagogicas.
Dentre eles temos 1 (uma) diretora, 1 (uma) diretora adjunta, 1 (uma) secretaria, 2 (duas)
coordenadoras e 22 (vinte e dois) professores, dos quais 7 (sete) atuam na EJA. Em relacdo a
estrutura fisica, a instituicdo ndo difere muito das escolas da regido, apresentando
precariedade tanto na parte fisica quanto em seus recursos pedagdgicos. Dessa forma, o
espaco conta com: 08 (oito) salas de aula, 01 (uma) secretaria, 04 (quatro) banheiros, 01
(uma) cozinha, 01 (um) patio, 01 (uma) dispensa, 02 (dois) depdsitos, e 01 (um) laboratério
de informatica.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, tomamos os 21 (vinte e um) alunos da 42 fase da
Educacdo de Jovens e Adultos. Como ja é sabido, a EJA é uma modalidade de ensino
direcionada a um publico que, por fatores diversos, ndo estudou ou ndo teve a oportunidade de
concluir seus estudos. Portanto, sdo pessoas que estdo na faixa etaria entre 16 e 60 anos e
apresentam semelhancas em seu perfil socioecondmico, mas diferencas em relacdo a
interesses educacionais e posturas sociais. Essas caracteristicas confirmam a heterogeneidade
inerentes a ambientes escolares e bastante acentuada na EJA, visto que esse nivel educacional
é constituido por homens, mulheres, trabalhadores, donas de casas, jovens, adolescentes,
idosos, que tém vivéncias e interesses diversificados.

Acerca da diversidade nessa modalidade educacional, Sacristan (2002, p.15) atesta que
“a heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas e também nas salas de aula, porque existe
na vida social externa.” No entanto, toda essa diversidade apresenta um fator comum quando

se relaciona a questfes financeiras e sociais dos sujeitos da EJA. O cenario dominante nessa
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modalidade é de pessoas advindas das classes menos privilegiadas da sociedade que
convivem constantemente com o fendémeno da excluséo.

Sobre essa realidade, Paiva e Sales (2014, p.5) nos dizem que “o importante, no caso
da EJA, é ressaltar que o pertencimento aos extratos mais empobrecidos da sociedade parece
ser uma marca forte na constituicdo da identidade dos sujeitos da EJA, ou seja, 0s sujeitos da
EJA sdo os excluidos da sociedade.” E € relevante ressaltamos que essa constatacdo € uma
realidade na escola campo de pesquisa, ja que ela apresenta um publico formado por
trabalhadores e trabalhadoras, que, na maioria dos casos, exercem longas horas de atividades
mal remuneradas e que constantemente os impedem de frequentar assiduamente as aulas.
Acrescenta-se a este fator uma quantidade considerada de casos de pessoas advindas de
situac@es prisionais, que alegam o desemprego como principal causador da situacdo. Apesar
desse publico apresentar como principal motivo da volta aos estudos a busca ou melhoria do
emprego, eles também mostram o desejo de se fortalecerem como cidad&os.

A escola, em seu Projeto Politico Pedagdgico, registra a vontade e a necessidade da
participacdo familiar no ambiente e na educacao escolar de seus filhos. Entretanto, a unidade
afirma que este acompanhamento tem se tornado cada vez mais raro, contribuindo, segundo o

mesmo documento, com o0 haixo rendimento escolar dos discentes.

4.2 A PESQUISA: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL

O presente trabalho se inscreve teoricamente no campo da Linguistica Aplicada (LA),
area que trabalha a linguagem em diferentes situacGes contextuais e diferentes objetivos
interativos. Trabalhando de maneira interdisciplinar, a LA aborda a linguagem na “vida real”,
nas praticas sociais. Para o desenvolvimento deste intento, utilizamos a pesquisa-acdo que,
por apresentar um trajeto ciclico caracterizado por idas e vindas, planejamentos, acdes,
reflexdes, replanejamentos e novas agfes, a nosso entender, contribuira positivamente nos
alcances dos objetivos propostos. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador assume uma atitude
profissional ao mesmo tempo em que usa 0s dados de sua investigacdo para melhoramento de
sua pratica, ou seja, nas palavras de Tripp (2005) se aprende no decorrer do processo.

Barbier (2004, p. 14) afirma que na pesquisa-acdo ha grande envolvimento entre

pesquisador e objeto de pesquisa. Assim:

A pesquisa-agdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como est4
implicado pela estrutura social na qual esta inserido e pelo jogo de desejos e
de interesses de outros... O pesquisador realiza que sua propria vida social e
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afetiva esta presente na sua pesquisa sociolégica e que o imprevisto esta no
coracao da sua pratica.

Percebe-se, nesse tipo de pesquisa, a necessidade do agente pesquisador de implicar-se
com o contexto da pesquisa, observando interesses e necessidades do grupo, o conduz para
uma perspectiva da totalidade na qual esta envolvida sua prépria vivéncia. Nesse sentido, a
pesquisa-acdo vem ao encontro dos profissionais da educacdo que enxergam no éxito de sua
profissdo sua prépria vitdria pessoal.

Tripp (2005, p. 456) também traz esse carater de aprendizagem da pesquisa-a¢ao

quando assevera que:

A pesquisa-a¢do, como um dos tipos de investigacdo-acdo, € um termo
genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da préatica e investigar
a respeito dela. Planejar-se, implementar-se, descrever-se e avaliar-se uma
mudanca para a melhora de sua prética, aprendendo mais, no decorrer do
processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigacao.

Nessa conjuntura, acreditamos que essa tipologia de pesquisa se adequou tanto a nossa
proposta de trabalho quanto a nossa postura enquanto professor-pesquisador que esta
constantemente refletindo sobre a préatica pedagogica e buscando subsidios para melhora-la.

Na pesquisa-acdo, o0 pesquisador apresenta uma mistura de postura que vai desde o
distanciamento a afetividade, do auto formacdo e a heteroformacdo (TRIPP, 2005). Assim,
esse tipo de pesquisa nos ofereceu dados para uma acdo mais eficaz na realidade dos
envolvidos, pois suas caracteristicas possibilitaram a compreensdo dos fatos e conduziram a
proposta de metodoldgicas e interventivas que poderdo ter promovido mudancas discursivas-

identitarias.

4.3 PROCEDIMENTOS PARA GERACAO DE DADOS

Esta pesquisa se incumbiu de analisar o como os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos se posicionam discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao
(re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e
(in)certo.

O primeiro contato que tivemos com a gestora ocorreu no dia 07/08/19 e foi conduzido
por uma conversa na secretaria da escola da qual participaram dois professores que estavam
em aula livre. Diante da exposicdo e explicacdo sobre a proposta do trabalho e de como

ocorreriam o0s procedimentos metodoldgicos, a gestora e o0s educadores presentes se
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posicionaram de forma positiva quanto a aplicacdo do projeto. Os professores afirmaram que
saber e compreender, um pouco, sobre o contexto social dos alunos, seus pensamentos e
posicionamentos seria de grande utilidade no planejamento e ministracdo das aulas, pois, a
partir desses dados, poderiam tracar estratégias que viessem a contribuir com 0s objetivos
desses jovens, adultos e idosos que frequentam aquela escola.

A diretora, por sua fez, ficou um tanto apreensiva, temendo que, na aplicacdo da
proposta, outras disciplinas fossem prejudicadas. Diante da explicacdo de que todo o processo
aconteceria nas aulas ministradas pela pesquisadora, houve a adesdo total da mesma e o
desejo de que tudo ocorresse da melhor forma possivel. A gestora ainda manifestou a vontade
de que este intento entusiasmasse 0s alunos, visto que tanto a evasao como a baixa frequéncia
eram problemas que afetavam a dindmica da escola. Depois da adesdo da gestora a nossa
proposta de trabalho, prosseguiu-se com a assinatura da Carta de anuéncia, documento que
atesta o conhecimento e a aceitacdo do colaborador e responsdvel pela instituicdo em
participar da pesquisa.

O segundo momento, que ocorreu no dia seguinte, foi reservado aos alunos, sujeitos
principais da pesquisa. Na data , foi realizada uma reunido com a turma para expor e explicar
0 Nosso projeto como também os objetivos, tema e a metodologia que seria aplicada, além de
expormos 0s motivos que levaram a escolha da turma para participacdo na pesquisa. Na
ocasido, outras questdes também foram esclarecidas, como: Quais seriam 0s dias em que 0
projeto seria aplicado? Aconteceriam em todas a aulas ou se valeria a nota da prova?

Essa etapa foi bastante relevante, porque promoveu um maior envolvimento do grupo
com a proposta. Diante do entusiasmo da maioria da turma, percebeu-se que eles de fato se
tornariam protagonistas do processo e ndo apenas coadjuvantes, estabelecendo uma relacéo de
intimidade com o projeto. No momento, alguns perguntaram se valeria nota, fato que nédo
causou estranhamento, pois os professores que trabalham com essa modalidade sabem que o
objetivo maior do aluno da EJA é conseguir o diploma, concretizado pelas notas.

Neste dia, estavam presentes 17 (dezessete) dos 21 (vinte e um) frequentadores e
aproveitou-se a ocasido para ser feita a leitura e o esclarecimento do TCLE, documento que
atesta a livre participacdo na pesquisa. Ressaltamos a necessidade de assinatura do documento
como também o ndo prejuizo pela ndo participacao, ja que um dos alunos questionou se era
obrigado participar.

No momento, foram assinados 13 (treze) TCLE e 4 (quatro) foram levados para

serem assinados pelos responsaveis, ja que se tratava de alunos menores de idade. Por fim, a
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turma gostou bastante da proposta como também da metodologia que seria utilizada e se
mostrou entusiasmada em participar.

Na semana seguinte, aconteceu a primeira roda de conversa. Com antecedéncia, a sala
de aula foi organizada, objetivando criar um ambiente agradavel a situacdo. As cadeiras foram
dispostas em circulos e os alunos recepcionados ao som da musica Coracdo de Estudante,
interpretada por Milton Nascimento. Foi explicado a eles que, nesta etapa, seria exibido um
video que conduziria todas as discussdes. Passado esse momento de recepc¢ao, as luzes foram
apagadas e foi projetado um video intitulado “A educacdo proibida”, parte 1, do filésofo de
rua Eduardo Marinho, cuja tematica abordava a educacao escolar oferecida as classes menos
favorecidas. O video tinha aproximadamente 25 minutos e prendeu a atencdo dos 15 alunos
presentes, pois a midia abordava fatos que lembravam o contexto social e escolar dos
discentes. Encerrada a exibi¢do do video, comecamos a roda de conversa que foi conduzida
por questionamentos, entre outros que conduziram discussdes sobre os posicionamentos
discursivos dos discentes acerca de ambientes escolares e sociais. Entre esses
guestionamentos, abordamos se havia alguma relacdo dos fatos exibidos no videos com suas
vivéncias, ou se era possivel tecer paralelos entre as concepcdes relatadas na midia e a suas
experiéncias, enquanto estudantes.

A maioria dos alunos participou da roda de conversa, emitindo enunciados, cujo
sentidos perpassaram as sentencas e nos permitiram pontuar algumas observacdes sobre seus
posicionamentos discursivos. Esta etapa durou cerca de 1 hora e foi encerrada ao soar do
toque que indicava a finalizac&o do turno. Na ocasido, foi marcado o dia para a segunda roda
de conversa.

A segunda roda de conversa aconteceu na semana seguinte, no dia 14 de agosto. Dessa
etapa, participaram 12 (doze) alunos. Da mesma forma como ocorreu na outra, a sala de aula
também foi organizada visando a dindmica do processo. Dessa vez, os alunos foram recebidos
pela cangdo intitulada “um homem também chora, guerreiro menino”, interpretada por
Fagner. Depois de recepcionados, esclarecemos como aconteceriam as atividades da noite.
Explicamos que, de inicio assistiriamos um video e depois comecariamos nossa conversa. E
assim aconteceu. Exibimos o video de Eduardo Marinho de nome “Sistema escravista”. A
midia tinha 6:59 (seis minutos e cinquenta e nove segundos) e tratava da grande importancia
que a classe menos privilegiada tem no desenvolvimento do pais. Encerrada a exibigéo,
comecamos as discussdes, buscando conduzir as mesmas de tal forma que os alunos se
sentissem estimulados a expressarem suas subjetividades no discurso. Nesse sentido,

questionamos acerca de seus ambientes de trabalho, sua relevancia para tal. Buscamos
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incentiva-los, entre outras questdes, a se posicionarem sobre as concepc¢des de trabalho
exibidas pelo Filésofo. Procuramos investigar se realmente a relacdo de dependéncia do
patrdo para com o empregado tinha correspondéncia na pratica.

Desta vez, todos os presentes participaram da conversa, de forma que o momento foi
bem agitado e gerou discussfes bastante acirradas. As opinides apontaram para
posicionamentos sociais bem diferentes e, por varias vezes, foi preciso uma interferéncia mais
firme, por parte do pesquisador, visando garantir o respeito no ambiente.

O sinal indicou o encerramento da aula e, consequentemente, daquela etapa.
Entretanto, o professor da aula seguinte dispensou os alunos, porque, segundo ele, os embates,
iniciado na atividade anterior, ou seja, na roda de conversa, continuaram ndo permitindo que o
docente desse inicio a sua disciplina. Este incidente deixou a professora-pesquisadora um
tanto apreensiva, pois tinhamos acordado com a gestdo, que a dindmica do trabalho néo
atrapalharia a rotina da escola. No entanto, 0 comportamento do professor também nos
permitiu reflexdes sobre a deficiéncia de habilidades dos docentes em conduzir situacdes que
fogem ao planejamento das aulas, revelando, a nosso ver, que o professor da EJA precisa de
mais formacgfes que os preparem para administrar tematicas que acreditam néo ter relacédo
com suas aulas. Enfatizamos que, conforme planejado, esta foi a Ultima etapa da metodologia
aplicada para geragéo de dados.

Encerrada esta fase de geracdo de dados, iniciamos as analises das materialidades
linguisticas, buscando interpreta-las & luz da Analise do Discurso de linha francesa, e
adotamos para isso conceitos e teorizacGes sobre discurso, interdiscurso/ memdria discursiva
e formacdo discursiva. A interpretacdo desses dados nos conduziu a tracar uma proposta
interventiva que contribuisse para problematizacdo e reflexes sobre relevancia dos papeis
sociais dos sujeitos da EJA, bem como promover o (re)conhecimento e/ou ampliacdo de
direitos, cabiveis a esses discentes, enquanto cidadaos, estudantes e trabalhadores.

Apbs analise dos dados gerados pela materialidade linguistica das rodas de conversa,
procedeu-se com uma proposta interventiva que foi executada a partir de 4 (quatro) oficinas
pedagodgicas. Elas aconteceram na sala de aula e foi utilizado para esse intento 4 (quatro) dias
alternados do més de setembro. As oficinas tiveram duracdo de 80 minutos e discorreram
sobre quatro temas distintos: a 12 intitulada de: “Problematizando as condic¢des e funcdes
sociais dos individuos™, teve como objetivo promover discussdes e reflexdes a partir de
letras de masicas que apresentavam discursos sobre condigéo e funcéo social da classe menos

favorecida, como podemos observar no quadro a seguir.
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sociais dos individuos da classe menos

favorecida
OFICINAS DATA B LIED- OBJETIVO ATIVIDADE
ALVO

Promover -Audicdo, leitura,
discussoes e | reflexdo e
reflexes a partir | discussao em
de letras de mdsicas | grupo da musica

a 1~ . [Tal 3N

1 QflClna. 10 de | Alunos da 42 | 9U€ apresentam _Cldadao ,

Problematizando discursos sobre | interpretada  por

- setembro fase da EJA - - ,
as condicGes e condicdes e fungdes | Zé Ramalho.
funcdes sociais dos sociais da classe

individuos

menos favorecida, a
qual pertence boa
parte dos alunos
participantes.

-Socializacdo das
percepgbes sobre
a musica.

Fonte: A autora (2020).

A segunda oficina teve como titulo: “O sujeito da EJA:

uma reflexdo sobre a

relevancia dos papeéis sociais exercidos pelos discentes” e objetivava possibilitar aos

colaboradores da pesquisa, refletirem sobre a relevancia das fungbes que desempenham na

sociedade, conforme observamos abaixo:
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Quadro 2: O sujeito da EJA: uma reflexdo sobre a relevancia dos papeis sociais exercidos pelos
discentes

OFICINA DATA ZE\B/IE)ICO " | OBJETIVO ATIVIDADES
-Apresentacdo de um
video do filésofo de

a . rua Eduardo Marinho.

2 . _Oflcma. O Possibilitar aos sujeitos

sujeito da EJA: - . . .

uma reflexdo | 12 de | Alunos da 4@ participantes uma | -Discusséo coletiva

reflexdo sobre a | sobre a tematica do

sobre a | setembro | fase da EJA N - .

. relevancia dos papéis que | video.

relevancia  dos

apeis sociais desempenham na

Exé)rci dos  pelos sociedade. -Distribuicdo e anélise

discentes P de uma tirinha.
- Debate livre.

Fonte: A autora (2020).

A 32 oficina recebeu como titulo: “A Constituicdo Federal: uma interpretacdo dos
direitos educacionais pertencentes aos cidaddos” e objetivava promover conhecimentos e uma
reflexdo, por parte dos discentes, acerca dos direitos presentes na Constituicdo Federal, no que

tange a oferta de educacdo escolar pablica e de qualidade. Observemos a seguir.
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Quadro 3: A Constituicdo Federal: uma interpretacéo de direitos educacionais pertencentes aos

cidadéos
OFICINA DATA PEEHICE " | OBJETIVO ATIVIDADES
ALVO
- Apresentacdo da
Constituicdo
Federal.
32 Oficina: A Possibilitar aos | -  Leitura de
Constituicéo sujeitos participantes o | alguns artigos
Federal: uma (re)conhecimento e | referentes a
interpretacéo 16 de | Alunos da 42| uma reflexdo acerca | garantia a
dos direitos | setembro | fase da EJA dos direitos referentes | educacéo.
educacionais a oferta de educacao
pertencentes aos escolar publica e de | - Reflexdo nos
cidadaos qualidade. grupos.

- Socializacdo das
conclusdes.

Fonte: A autora (2020).

A Ultima oficina foi denominada “A Constituicdo Federal: uma compreensdo dos

direitos que assistem aos trabalhadores”. Esta teve como objetivo proporcionar conhecimento

e reflexdes acerca dos direitos trabalhistas, descrito no quadro abaixo.
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Quadro 4: A Constituicdo Federal: uma compreensdo dos direitos que assistem aos sujeitos
trabalhadores

OFICINA DATA FRIEHIEl0 " | OBJETIVO ATIVIDADES
ALVO
-Reapresentacéo da
Constituicdo Federal.
42 Oficina: A
. - Leitura do Artigo 7.
Constituicao
Federal:  uma Possibilitar aos alunos | - Refl_exao e discussao
~ - do artigo nos grupos de
compreensao participantes, O | trabalho.

(re)conhecimento e

.. a
dos direitos que | 18 de | Alunos da 4 problematizacdes

setembro | fase da EJA

i acerca dos direitos que ~
assistem aos ; q - Encenagbes de

it assistem 0 | algumas situacdes de
sujeitos trabalhador. ¢

rabalh n m
trabalhadores trabalho, traando u

paralelo entre
contextos trabalhistas
legais e reais.

Fonte: A autora (2020).

Concluidas as oficinas, foram realizadas entrevistas individuais e semiestruturadas
com 11 (onze) alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Por acreditarmos que a oralidade
revelaria muito sobre o sujeito, apostamos na promocao de entrevistas semiestruturadas na
busca de gerar dados que sinalizassem as contribui¢Ges produzidas pela proposta interventiva,
no sentido conduzir os sujeitos da EJA a desenvolverem percepcdes a respeito de sua
importancia para 0s contextos sociais. Procuramos, entre outras coisas, analisar como esses

jovens, adultos e idosos comecaram a perceber e significar suas realidades.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

E preciso continuar, eu ndo posso continuar, € preciso continuar, €
preciso pronunciar palavras enquanto as hé, é preciso dizé-las até que
elas me encontrem, até que me digam — estranho castigo, estranha
falta, é preciso continuar, talvez ja tenha acontecido, talvez ja me
tenham dito, talvez me tenham levado ao limiar de minha histéria,
diante da porta que abre sobre minha histdria, eu me surpreenderia se
ela se abrisse.

(FOUCAULT, 2014).

As discursividades dos estudantes da EJA, geradas nas duas rodas de conversa, foram
analisadas a partir de concepcdes da anélise de discurso de linha francesa, tais como discurso,
interdiscurso e formacao discursiva. Fischer (2001) assevera que € preciso nos desprendermos
da tentacdo de olhar o discurso apenas como um conjunto dos signos linguisticos que se refere

a determinados contetidos se quisermos alcancar a esséncia e a sua verdade. Assim,

A primeira tarefa para chegar a isso ¢é tentar desprender-se de um longo e
eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas como um
conjunto de signos, como significantes que se referem a determinados
conteldos, carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto,
dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de reais
intengdes, contetidos e rqpresentagc”)es, escondidos nos e pelos textos, ndo
imediatamente visiveis. E como se no interior de cada discurso, ou num
tempo anterior a ele, se pudesse encontrar, intocada, a verdade, desperta
entdo pelo estudioso (FISCHER, 2001, p. 198).

Foram os sentidos produzidos pelos enunciados, os quais vdo além dos signos
linguisticos, que buscamos alcancar, analisar e compreender. Para Foucault, segundo palavras
de Rosa Fischer (2001), analisar discursos seria dar conta das rela¢fes historicas, de préaticas
muito concretas que estdo vivas neles. E foi considerando toda a histéria da EJA e a dos
sujeitos frequentadores da 4% fase da Educacdo de Jovens e Adultos do lécus de pesquisa
(historias essas, reveladas no implicito, no dito ou no oculto dos enunciados dos discentes)

que analisamos e problematizamos as materialidades linguisticas.

5.1 O PRIMEIRO MOMENTO DA PESQUISA

Selecionamos para a andlise as discursividades de 07 (sete) alunos. Como critérios

para escolha, foram considerados: a heterogeneidade etaria, de género e socioeconémica, fator
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inerente a EJA, a participacdo nas duas rodas de conversa e o aluno que, nosso entender,
apresentou teor discursivo ou gque se adequava aos padrfes sociais, ou aqueles em que as
discursividades destoavam bastante da maioria da turma.

Procuramos promover uma discussdo na qual os discentes se sentissem a vontade e
confortaveis para se posicionarem discursivamente diante de situacBes familiares a seus
contextos. Pretendeu-se dar voz aos colaboradores da pesquisa para que 0s enunciados
emitidos por eles nos auxiliassem a compreender como se constituem discursivamente em
contextos sociais como a escola e o trabalho, seja este formal ou informal.

Conforme tinhamos acordado acerca da preservagdo da identidade dos participantes,
adotamos pseuddnimos para identifica-los nos enunciados. E, por esses alunos apresentarem
caracteristicas que, ao nosso olhar de professor dessa modalidade, se assemelham as de herois
da Marvel?, visto que na dificil batalha pela sobrevivéncia, esses alunos adquirem poderes ,
entre esses, para superar a desigualdade social, que culminam com a falta de estudos, o
desemprego, a fome, o preconceito, as drogas, 0S estigmas sociais e partem para a luta
buscando dias melhores; e, portanto decidimos apresenta-los como tais. Dessa forma, temos:
Superman, 20 anos, trabalha numa empresa automobilistica, solteiro e morador da periferia
de Goiana. Durante 03 (trés) anos deixou de frequentar a escola. Thor, 24 anos, trabalha
numa empresa que produz agrotédxico, casado, tem dois filhos e tinha abandonado a escola por
exigéncia do trabalho. E morador de uma érea periférica do municipio. Mulher Maravilha,
20 anos, desempregada, casada e mée de duas meninas. Tinha deixado de estudar, porque
engravidou. Reside no centro da cidade. Homem de Ferro, 54 anos, separado, trabalhador
autdbnomo e atualmente recebe um beneficio por invalidez. Faz 20 anos que ndo frequentava a
escola e reside no centro da cidade. Tempestade, 47 anos, divorciada, empregada domeéstica,
mée de 4 filhos, reside na periferia da cidade e tinha abandonado os estudos ha mais 10 anos.
Batman, 32 anos, separado, trabalhador de uma empresa automobilistica, tem dois filhos e
reside na area periférica da cidade. Mulher invisivel, 49 anos, casada, autbnoma, tem dois
filhos, tinha deixado de estudar por exigéncia do companheiro e, atualmente, reside numa area
periférica.

A titulo de organizacéo, apresentaremos a analise dos sentidos apreendidos a partir dos
enunciados desses alunos, em duas partes. Na primeira, teceremos algumas consideracfes
sobre os posicionamentos discursivos dos discentes frente a escola. Procuramos, entre outras

questBes, compreender: como esses escolares significam a educacdo formal? Que relevancia a

2 Editora norte-americana de histérias em quadrinhos e midias relacionadas. Atualmente, é considerada, no
género, a maior editora do mundo.
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escola tem na vida desses estudantes? Que mudancas a instituicdo educacional proporcionou
na vida desses alunos? E, logo apods, explanaremos acerca da constituicdo identitaria
discursiva dos alunos referente a seus ambientes de trabalhos formais ou informais. Buscamos
alcangar como significam suas atuagdes nos setores trabalhistas? Como formulam a relagéo
empregado/patrdo? E, de que forma percebem a importancia de suas fungbes, enquanto

trabalhadores, para o desenvolvimento do pais?

5.1.1 A relacdo dos sujeitos da EJA com a educacgao

Na tentativa de refletir e compreender acerca de como os alunos da EJA se posicionam
discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao (re)constituirem suas identidades
e assumirem seus papeis sociais, analisamos os sentidos produzidos pelas discursividades
geradas em duas rodas de conversa. Os enunciados proferidos pelos alunos foram analisados a
partir de nogdes tedricas da Andlise do Discurso, entre elas o discurso, o interdiscurso/

memoria discursiva e a formacao discursiva.

Segundo Brand&o (2015), o discurso extrapola niveis linguisticos e € profundamente

influenciado por fatores sociais, historico e ideoldgicos. Portanto,

Para a AD, o uso da linguagem exige de seus usuarios um saber linguistico
e também um saber que é exterior a lingua que envolve aspectos histdricos-
ideoldgicos-sociais, saberes adquiridos quer pela prética cotidiana, quer pela
escolarizaco, saberes que o analista aprende em seus estudos (BRANDAO,
2015, p. 21).

Considerando essas premissas sobre discurso, observamos que todos os sentidos
produzidos pelas discursividades dos sujeitos pesquisados apresentavam fortes influéncias de
fatores externos (social, historico e ideoldgico), fato inerente a qualquer discurso. De acordo
com Orlandi (2001), todo discurso € influenciado por um ja dito em outras situacdes, em

outros contextos sociais e historicos. Dessa forma, para a autora:

O fato de que ha um ja dito que sustenta a possibilidade mesma do dizer, é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua
relagdo com os sujeitos e com a ideologia. A observagdo do discurso nos
permite, [..], remeter o dizer da faixa a toda uma filiacdo de dizeres, a uma
memoria, a identificad-lo em sua historicidade, em sua significancia,
mostrando seus compromissos politicos e ideoldgicos (ORLANDI, 2001, p.
32).
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Esse “ja dito”, citado por Orlandi, faz-se bastante presente nos enunciados proferidos
pelos sujeitos participantes, visto que sdo alunos da EJA e como todos sabem, essa
modalidade educacional ¢ voltada a um publico que ja tem bastante vivéncia e carrega
consigo sinais de uma vida marcada pela exclusdo e pela falta de oportunidades. O
interdiscurso, ou seja, a influéncia de enunciados (ja dito em outros contextos) foi bastante
perceptivel nas falas, nos gestos, nos siléncios que, no nosso entender, significavam que todas
as representacdes discursivas ndo emergiam do sujeito e sim de concepcdes histdricas, sociais
e ideoldgicas.

Quando a Mulher Invisivel afirma que: “Escola ndo era para todo mundo ndo. Até
hoje ndo é. Eu mesmo t6 aqui de enxerida. T6 morta de cansada e sei que ndo vou estudar
muito mesmo ”, aprendem-se nesse enunciado interdiscursividades originarias de praticas
discursivas que elaboram sentidos sobre o ingresso da classe pobre na escola. “Escola ndo ¢é
para todo mundo.” Essa afirmacédo se fez presente no contexto brasileiro até a década de 80,
quando a Constituicdo Federal em seu artigo 208 preconizou a “educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade propria.”

Entretanto, mesmo com a legalizacédo desse direito, o contexto social de uma grande
parte desses alunos e dessas alunas ndo foi circundado pela efetivagdo desse direito. Capucho
(2012) afirma que “a instrucdo popular foi administrada em doses homeopaticas” e que,
mesmo assim, ndo alcancou toda classe trabalhadora. Um fator que colabora com essa
afirmacdo é que os enunciados proferidos pelos estudantes apontam sentidos de que todas as
suas geracOes estiveram diante de duas opcdes: escola ou trabalho, e que a segunda sempre
prevaleceu, visto que a maioria provém de situacdes nas quais a precéria condicdo financeira
dita o curso de suas vidas. Do excerto proferido pela aluna Tempestade, observamos
mecanismos discursivos que produzem efeitos de sentido que nos conduzem a tal concluséo,

guando a discente afirma:

Eu nunca tive oportunidade de estudar. Tive que trabalhar logo cedo. Cortava
cana para ajudar meu pai. E eu ndo ficava triste ndo, viu. Aquilo era minha
obrigacdo mesmo. Eu tinha que decidir: ou comer ou estudar. Claro que eu
queria comer... A minha mée nunca estudou... e nem morreu por causa disso
(Tempestade).

E a Mulher Maravilha complementa ao dizer que: “Quem nascia pobre, morria
pobre, professora. A gente ndo podia estudar, mudar de vida... Nada. Pobre na escola era
dificil ...”
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Percebemos a permanéncia desse cenario, quando, na roda de conversa, a Mulher
invisivel enuncia que, ao recomecar a estudar, enfrentou dificuldades, porque ha a
necessidade de dividir seu tempo com o trabalho, a casa e a escola, como podemos observar

no enunciado a seguir:

Ficou um pouco mais dificil... Porque veja.... me acordo de (sic) 4 horas da
manhd, deixo o comer (sic) do povo todo pronto ... vou para a casa da mulher
la... minha patroa. Trabalho feito bicho. Nem descansar a pessoa pode.
Quando largo, j& é de noite. Ainda tenho que fazer a janta. Quando eu nao
estudava ... eu descansava, né, mas agora venho para a escola. Por isso que
falto tanto. E dificil, professora, estudar. E ainda mais esses meninos
que fica baguncando é pior ainda (Mulher Invisivel).

E o mais preocupante é que outras falas apontam sentidos da perpetuacdo dessa
conjuntura nas futuras geracdes, como se pode entender pelo enunciado da Mulher invisivel,
quando afirma: “Empregada, aqui, ganha pouco mesmo, mulher. E melhor que nada. Quando
tu achar um negdcio assim, me diz, quero um para minha menina. Ela s t4 estudando... se
achasse um negocinho assim... seria muito bom.”

E importante observar nessa fala a vontade que a aluna demostra de conseguir um
trabalho para a filha, que, no entender dela, ndo tem muitas tarefas. Afinal de contas, sua filha
“s0 estuda”. Provavelmente, essa ‘menina’ sera mais uma que tera que dividir seu tempo entre
a escola e o trabalho e, possivelmente, apresentara dificuldades inerentes a quem tem essa
dupla jornada.

Como ja se sabe, a EJA € uma modalidade educacional direcionada ao setor mais
carente da populacdo. Uma parcela consideravel dos alunos € vitima das desigualdades
sociais, cujas marcas refletem em sua atual situagéo.

Dessa forma, Andrade (2004) atesta ser:

... A Educacdo de Jovens e Adultos uma modalidade educativa direcionada,
basicamente, para 0s setores mais vulnerdveis, do ponto de vista
socioecondmico, e gue seus atores carregam marcas profundas causadas pela
desigualdade das oportunidades sociais e educativas (ANDRADE, 2004b, p.
17).

E observando o perfil socioecondmico, como também os bairros onde residem e as
funcOes trabalhistas que desempenham, constatamos que grande parte dos participantes da
pesquisa provém de contextos sociais excludentes e partilham das caracteristicas peculiares

aos frequentadores desta modalidade.
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Entretanto, muitas dessas pessoas, mesmo que tenham tido pouca ou nenhuma
experiéncia escolar veem nessas instituicdes a possibilidade para driblar sua heranca social e
histérica e alcancar situacbes mais favoraveis a sua sobrevivéncia. Eles fomentam
expectativas passiveis de serem atingidas com o apoio das instituicdes escolares. O enunciado
proferido pelo aluno Thor emerge sentidos que nos conduzem a visualizar tal expectativa,
como podemos observar a seguir:

Esta sendo uma experiéncia interessante. Antes, eu era menos
esforgcado..., mas agora vejo que posso aprender muito. Posso mudar
minha vida e da minha familia. Eu ndo tenho grandes pretensdes
financeiras para o futuro. Isso seria a solucdo para meus problemas.
Mas... quero ir muito além disso aqui nos estudos. Essa histdria
comegou aqui e ndo sei onde é que vai acabar (Risos) (Thor).

O dizer da Mulher maravilha também emite sentidos que sinalizam essa nobre

funcéo de mudar realidade, exercida pela escola:

Mudou muito. A gente, agora, sabe como expressar as coisas. Mudou
minha forma de pensar, meu pensamento... Todos batem nesta tecla...
correr atras das coisas. Tem muita coisa que a gente pode alcangar. E
dificil para o pobre e sem estudo..., mas, as vezes, a gente pode
alcancar, né? (Mulher Maravilha).

Observam-se nos enunciados acima sentidos que apontam para a funcdo social da
escola. Ao usar o advérbio agora, a aluna revela que a volta a escola possibilitou a mudanca
na forma de pensar e se expressar. Inferem-se, também efeitos de sentidos a partir do emprego
dos verbos mudar e alcangar que apontam que a estudante néo enxerga a escola apenas como
lugar para se aprender a ler e a escrever e sim como um ambiente capaz de estimular e
promover mudanca de percepcéao.

Quando indagados acerca das mudangas pelas quais a escola vem passando ao longo
utilizadas pela aluna Mulher Maravilha emitem sentidos que nos conduzem a essa
conclusdo. Assim ela afirma: “Minha mée disse que naquele tempo as escolas eram longe,
tinha que comprar tudo, tudo mesmo: borracha, caderno, lanche. Hoje, ganha tudo... Tem
onibus na porta. S6 ndo estuda mesmo quem ndo quer”. Posicionamento discursivo ratificado
no dizer da discente Tempestade: “Hoje mesmo, meus meninos sé estudam. Mas, se ndo fosse
0 bolsa familia, eles ja estariam trabalhando também.”

Quando indagados acerca das mudancas pelas quais a escola vem passando ao longo

da historia, a maioria aponta as mudangas como positivas. As materialidades linguisticas, por
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exemplo, utilizadas pela aluna Mulher Maravilha emitem sentidos que nos conduzem a essa
conclusdo. Assim ela afirma: “Minha mée disse que naquele tempo as escolas eram longe,
tinha que comprar tudo, tudo mesmo: borracha, caderno, lanche. Hoje, ganha tudo... Tem
onibus na porta. S6 ndo estuda mesmo quem n&o quer”. Posicionamento discursivo ratificado
no dizer da discente Tempestade: “Hoje mesmo, meus meninos sé estudam. Mas, se néo fosse
0 bolsa familia, eles ja estariam trabalhando também.”

Observa-se no excerto acima que as alunas veem o recebimento de materiais escolares,
a oferta de transporte e a ajuda financeira com fatores importantes na melhoria do acesso e
permanéncia do aluno na escola. Esses itens que, por antes terem sido negados,
possivelmente contribuiram para o desligamento das mesmas ou de seus familiares das
instituicdes escolares.

A escola é considerada uma das principais vias de ascensdo social e a maioria dos
sujeitos que, por motivos diversos, ndo tiveram a oportunidade de adentrar ou permanecer
nesses espacos, incluem-se nesse patamar os alunos da EJA, enfrentam grandes dificuldades
sociais, profissionais e financeiras. As Diretrizes Curriculares para o Ensino da Educacéo de
Jovens e Adultos vém reparar essa falta quando trazem em sua literatura a funcéo
Equalizadora que preconiza uma nova oportunidade social e profissional para esses sujeitos.

Assim,

Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada
seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada como reparagdo
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participacdo (Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer
CNE/CEB 11/2000 e Resolu¢do CNE/CEB 1/2000).

As declaracdes de uma parcela consideravel dos alunos e alunas participantes realgcam
a relevancia da escola em seus contextos, seja em nivel pessoal, profissional, psicologico. A
maioria aponta o grau de estudo e a permanéncia na instituicdo como fator preponderante na
ocupacéo de vagas de emprego, e dizem que a falta desses itens conduz ao desemprego, como

podemos observar nos enunciados a seguir:

E praticamente impossivel vocé ir procurar emprego sem ter uma ficha 19.
Vocé sera trocado facilmente por alguém que tem menos experiéncia que
vocé, mas tem estudo (Thor).
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Eu mesmo sou um 6timo mecanico. Mas, desde que me botaram pra fora da
empresa, boto curriculo por ai e nunca sou chamado. Tenho certeza que é
porque so6 tenho a 62 série. Quando eles olha (sic) e veem 62 série, pensa que
0 camarada ndo sabe de nada. O estudo é danado mesmo (Homem de
Ferro).

Alguns trechos das falas se compdem de estratégias discursivas que atestam que essas
pessoas ja foram e sdo prejudicadas por lhes faltar escolaridade. A positividade de ter
escolaridade é realcada na expressao O estudo é danado mesmo, utilizada pelo discente. O
aluno Thor, por exemplo, apesar de ser vinculado a uma empresa, demostra na sua fala que ja
teve emprego negado pela falta de documentacéo atestando a conclusdo do Ensino Médio. J&
0 homem de ferro diz ndo conseguir emprego por ter apenas a 62 série e consequentemente
passar a imagem, no dizer dele, que o camarada néo sabe de nada.

Além de proclamar a relevancia que os estudos tém na busca por empregos, 0S
educandos ainda apontam o grande papel da escola na resolucdo de situagdes pessoais. O
discente Superman diz que a falta de conhecimento acarreta prejuizos de todos os tipos,

como podemos observar a seguir:

A gente passa todo tipo de dificuldade. Falar em ambientes
sofisticados, exigir nossos direitos. Falar bem mesmo... ser
respeitado. Quem ndo tem estudo, € dificil. Por exemplo mesmo, um
contrato de trabalho, a gente olha para cima e para baixo, finge que
ta lendo pra impressionar o outro, mas, na verdade, a gente ndo ta
entendendo nada. E..., as vezes, assinamos contra nossos proprios
direitos. E ai 0 outro percebe nossa fraqueza (Superman).

Notamos, no excerto acima, que o aluno confere a escola e aos estudos uma fungao
que vai além de um mero recurso na busca por emprego. Ele os tem com fator primordial na
resolucédo de questdes linguisticas, pessoais, sociais etc. O discente atribui uma relevancia tao
grande aos estudos, que relaciona a sua falta a fraqueza pessoal. E importante, ainda,
ressaltarmos nesse trecho a presenca do interdiscurso, quando o aluno diz que a falta de
estudos o impede de falar em “ambientes sofisticados™, “falar bem mesmo”. Com essa fala,
ele retoma efeitos de sentido que advém de outros praticas discursivas, ao relacionar o falar
bem a graus de instrucdo escola, ou a utilizar as variantes de prestigio cujo uso é recomendado
em diferentes espacos sociais.

Sobre o interdiscurso, Orlandi (2001) atesta que todo dizer é sustentado por um ja dito,
em outros contextos sociais e historicos, bem como por outros sujeitos e, que este ja dito
influencia o discurso atual, independentemente da vontade do individuo.

Assim,
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. alguma coisa mais forte — que vem pela histéria, que ndo pede
licenga, que vem pela memoria, pelas filiagdes de sentido constituidos
em outros dizeres, em muitas outras vozes, no jogo da lingua que vai-
se historicizando aqui e ali, indiferentemente, mas marcada pela
ideologia e pelas posicBes relativas ao poder — traz em sua
materialidade os efeitos que atingem esses sujeitos apesar de suas
vontades (ORLANDI, 2001, p. 32).

A aluna Tempestade, também emitiu seu posicionamento acerca da importancia da
escola em seu contexto social, quando afirmou que a sua volta ao espaco escolar a fez ser

respeitada em sua rua, como se pode constatar nesta fala:

E verdade! Quem n&o tem estudo, o povo ndo considera. Antes
mesmo, eu num (sic) valia nada na minha rua. Hoje s6 porque eu
estou estudando, e aqui viu, o povo t& me chamando de amostrada
(risos). Imagina se eu tivesse essas faculdades. Sei que ndo vou ter...
mas ja imaginou... ia matar muita gente de inveja (Tempestade).

E o discente Thor finalizou, reafirmando a relevancia dos estudos e disse: “Pois &,
guem ndo tem estudo, pode pouco. Quem ndo tem estudo, torna-se fraco nessa sociedade
devoradora.”

Orlandi (2001) argumenta que todo discurso dialoga com outros “dizeres presentes ¢
dizeres que se alojam na memdria”, e estes, por sua vez, foram configurados em formacdes
discursivas que delinearam as verdades estabelecidas em contextos historicos diferenciados.

Dessa forma, o autor enfatiza que:

As formagdes discursivas podem ser vistas como regionalizacdes do
interdiscurso, configuracdes especificas dos discursos em suas
relagdes. O interdiscurso disponibiliza dizeres, determinados, pelo ja-
dito, aquilo que constitui uma formacéao discursiva em relacdo a outra.
(ORLANDI, 2001, p. 43-44).

Acerca da EJA, historicamente, perpassam discursividades cujos sentidos apontam que
essa modalidade educacional seria destinada a um publico que, por diversos fatores, entre
eles, o financeiro, ndo seguiu o ritmo regular no processo educativo. E a titulo de pagamento
de uma divida historica da sociedade para com essa parcela da populacdo, foi instituida uma
educacdo mais instrucional que formal a esse povo. Esse processo educativo ofertado a essas

pessoas nao objetivava conduzi-las a graus académicos ou posigdes sociais mais elevadas, até
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mesmo porgue isto ndo seria 0 anseio da classe frequentadora dessa modalidade. Sobre isso,
Capacho (2012) diz que a educacdo popular da qual deriva a EJA, foi implantada pelas elites,
apenas como forma de fortalecer o espirito de civismo e da harmonia social, e que, mesmo
assim, foi negada por muitas décadas a filhos de trabalhadores. Aquela classe considerava a
instrucdo como ameaca & manutencdo da ordem, esta s garantida por meio da pobreza e
ignorancia.

A ideia de que a EJA é direcionada a um publico carente financeira e intelectualmente
faz com que uma parcela da sociedade olhe essa modalidade educacional como inferior. Essa
percepcdo se configura, inclusive, no dizer de alguns alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos. Durante as rodas de conversas, em varios momentos, foram elaborados sentidos
acerca do pouco valor deferido a esse nivel educacional, como podemos observar nos trechos

a sequir:

As pessoas acham, professora, que sd porque a gente é da EJA, ndo
‘podemos’ entrar numa faculdade. Mas se 0 governo ajudar, a gente entra...
Se ele der um empurrdozinho. Se ele for um governo bom, a gente estuda
(Mulher Maravilha).

Mesmo que o governo seja bom, mulher maravilha, é dificil para nds
estudar na faculdade. A gente ndo sabe de nada... (Tempestade).

N&o tenho condigdes de aprender nada. SO passo, porque os professores me
passa (sic). (risos) (Mulher invisivel).

Quem néo tem estudo, o povo ndo considera. Antes mesmo, eu num (sic)
valia nada na minha rua. Hoje, sé porque eu estou estudando, e aqui viu, 0
povo ta me chamando de amostrada ( risos) (Tempestade).

Os enunciados acima sdo atravessados por sentidos que ainda se perpetuam na
sociedade, entre outros, a concepcao de que a EJA se direciona a pessoas que apresentam um
baixo indice cognitivo. A fala da Mulher Maravilha revela isso, quando ela afirma: “As
pessoas acham, professora, que sé porque a gente é da EJA, ndo ‘podemos’ entrar numa
faculdade. Mas se o governo ajudar, a gente entra.” Ao utilizar o verbo pensar, a aluna
parece discordar ou se utilizar de uma contra discurso em relacdo a praticas discursivas
circulantes cujos sentidos desqualificam a modalidade EJA, acreditando que esse nivel
educacional ndo permite a acessibilidade dos seus alunos a outras etapas de escolaridade, ou
seja, a Universidade. Essa fala refuta discursivamente tal crenca.

Quando a aluna diz que “as pessoas pensam”, ela argumenta que esse pensamento nao

corresponde a realidade. Entretanto, logo a seguir, a estudante consolida a concepc¢édo social
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dominante e afirma que s6 conseguira ingressar em um grau maior de estudo se o governo
ajudar. E essa ajuda, considerando o gesto executado pela aluna durante a conversa, ficou
evidente que ndo se tratava de ajuda financeira e sim intelectual.

Outra aluna, confirmando as verdades historicamente estruturadas sobre a EJA, revela
ndo saber de nada e, mesmo que o governo seja bom, ndo terdo condicGes de cursar uma
faculdade. Observa-se que ela generaliza, através do uso do verbo na terceira pessoa, “terdo”,
a possibilidade de ingresso numa universidade, conferindo mais uma vez o desabono a
capacidade intelectual dos alunos dessa modalidade. E importante ressaltar que a mesma
pessoa que diz ndo saber de nada é uma das doceiras mais conhecidas da escola. Esse fato, no
nosso entender, contradiz seu posicionamento, ja que sua habilidade de doceira mostra que
nela coexistem diversos saberes, entre eles a pratica de comprar ingredientes, produzir a
mercadoria, fazer as propagandas, vender, somar, multiplicar, calcular dnus e bonus etc.
Porém, circulam na sociedade praticas discursivas cujos sentidos expressam que 0
conhecimento ou saber esta relacionado a academia, interdiscursividades que permeiam a fala
da aluna.

Lopes e Fabricio (2002) asseguram que é pelo discurso que 0 homem se constitui
identitariamente. Portanto, a partir dessas observagdes, percebemos que um ndmero
consideravel de alunos da EJA se identifica como um individuo de conhecimento reduzido,
gue ndo consegue galgar niveis mais elevados de conhecimento se ndo contar com a grande
ajuda de outras pessoas - professores e governo.

Sobre identidade, Lopes e Fabricio (2002, p.7) reiteram que “h& uma estreita relacdo
entre nossas praticas discursivas, 0s regimes de verdades nos quais elas estdo inseridas e 0
processo de construgédo de nossa identidade.” Dessa forma, as verdades sobre o aluno da EJA,
que foram historicamente construidas, ainda prevalecem ditando a ordem do discurso.

E possivel observar também, nessas falas, a confusdo entre direitos constitucionais e
favores politicos. A aluna Mulher maravilha afirma que se o governo for bom, ela
conseguira estudar, como se ndo fosse um direito dela ter acesso e possibilidade de
permanecer na escola. Em outra passagem, a mesma aluna afirma que o ““governo dar tudo”,
referindo-se a oferta de materiais didaticos aos alunos.

E importante salientar que esta aluna é uma das que apresenta grande percepcao
critico-social. Entretanto, os sentidos que emergem dos enunciados proferidos por ela, levam-
nos a perceber que a discente se mostra presa a concepcdes de verdades que foram

constituidas historicamente em outros contextos, comprovando, dessa forma o que Orlandi
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(2001) afirma, quando diz que todo dizer é sustentado por outro j& dito em situacoes

anteriores.

5.1.2 A relagéo dos sujeitos da EJA com o trabalho remunerado

A concepcéo de trabalho surgiu quando o homem procurou suprir sua necessidade de
sobrevivéncia. Max (2004) assevera que as atividades trabalhistas foram desencadeadas pelas
exigéncias impostas pela natureza. E que os homens comecgaram a usar o trabalho como fator

que os diferencia dos animais. Assim:

Pode-se distinguir 0s homens dos animais pela consciéncia pela
religido ou por tudo o que se queira. No entanto, eles prdprios
comegam a se distinguir dos animais logo que comegam a produzir
seus meios de existéncia, e esse salto é condicionado por sua
constituicdo corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s
homens produzem, indiretamente, sua propria vida material (MAX,
2004, p. 43).

Ao longo da histdria, o trabalho vivenciou objetivos distintos. Iniciando com a cultura
de subsisténcia, hoje segue uma linhagem predominantemente capitalista. Na cultura de
subsisténcia, 0 homem produzia os bens necessarios a sua sobrevivéncia e a de sua familia; na
capitalista, prevalece a producdo em abundancia, gerando o lucro e a exploracdo de um a
classe sobre outra. Essa visdo do trabalho contribuiu para o advento da burguesia (classe
social formada, em sua maioria, pelos ricos comerciantes da Idade Média) e do capitalismo.

A partir dai, a sociedade passa a ser dividida em dois grupos antagonicos: a dos
possuidores dos meios de producdo, a quem se deve obediéncia, e as dos homens que, ndo
possuindo os mecanismos de producdo, vendem sua forca de trabalho por um salario infimo
ao final de um periodo. A primeira se caracterizaria como a burguesia e a segunda como
proletariado. Hoje, chamariamos de empresarios e trabalhadores.

Max (2004) argumenta que a exploracao de uma classe sobre outra se deu por conta da
propriedade privada dos meios de produgéo. O trabalhador, sem os mecanismos de produgéo,
via-se obrigado a vender sua forca de trabalho ao capitalista. E essa negociacdo conduzia o
operario a olhar sua atividade motriz como uma mercadoria. O autor ainda destaca que o fato
de o trabalhador ndo possuir os meios de producdo e tampouco usufruir dos produtos
produzidos gera a alienagdo. O objeto gerado pela forca de seu trabalho se torna estranho e

hostil a ele.
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A estrutura social que se estabeleceu nesse periodo se faz bastante presente na
contemporaneidade. Dessa forma, temos, ainda, a classe dos que possuem o capital para
producéo de bens, e a outra, dos trabalhadores, a quem resta apenas vender a forca de seu
trabalho e se submeter a normas e regras, num processo de obediéncia total camuflada sobre o
nome de disciplina.

Segundo Foucault (2014), a disciplina gera a submissdo e aumenta os lucros. Quanto

mais obediente, mais produtivo se torna o sujeito. Logo,

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos “doceis”. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita. Se a
exploragdo econdmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos
que a coer¢do disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominacdo acentuada (FOUCAULT,
2004, p. 136).

O autor afirma que a disciplina nasce de instituicbes como escola, presidios, hospitais
¢ fabricas, a quem ecle denomina de “institui¢des de sequestros”. Nesses ambientes, ha a
intencdo de moldar a conduta de seus frequentadores, por meio de imposi¢do de normas, que
sdo quase sempre respeitadas por conta da sensag¢do de vigilancia integral. “...Para isso, ¢ ao
mesmo tempo excessivo e muito pouco que o prisioneiro seja observado sem cessar por um
vigia: muito pouco, pois o essencial é que ele se saiba vigiado; excessivo, porque ele ndo tem
necessidade de sé-lo efetivamente” (FOUCAULT, 2004, p. 195).

Considerando essas premissas e a partir das analises dos efeitos de sentido que
emergiram das materialidades linguisticas geradas na segunda roda de conversa, teceremos
consideracdes a respeito da relacdo discursiva identitaria dos sujeitos colaboradores com o seu
trabalho.

Nesse sentido, observamos que as representacbes que delinearam os enunciados
emitidos por um percentual consideravel dos alunos sdo intensamente influenciados por
significacbes que afloraram em discursos produzidos em contextos anteriores acerca da
relacdo patrdo-empregado. Sobre a influéncia de um ja-dito sobre o que se esta sendo falado,
Orlandi (2001, p. 33) afirma que “todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos dois
eixos: 0 da memoria (constituicdo) e o da atualidade (formulacdo). E é desse jogo que tiram

seus sentidos.” Ou seja, todo discurso é conduzido por referéncias sociais, histéricas e
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ideoldgicas, que mesmo sem saber como, nem de onde surgiu, estdo armazenadas em nossas
memorias.

O excerto a seguir, dito por um dos alunos participantes, remete-nos a verdades
construidas em outros contextos. O estudante alega que o patrdo tem dinheiro, por isso

manda, e os funcionarios devem obedecer, como podemos observar na sentenca a seguir:

A gente precisa do patrdo e ele da gente..., mas ... na moral da
historia, n6s precisamos mais dele do que ele da gente.

Isso mesmo (risos)! Patrdo é patrdo. E rico... tem dinheiro... no
precisa de ninguém. A gente tem que obedecer e pronto (Homem de
Ferro).

Percebe-se, nesse excerto, toda uma influéncia social e historica, remetendo-nos a
periodos histdricos distintos, mas que tém em comum a subserviéncia de uma classe a outra.
Ao longo da roda de conversa, muitas representacdes linguisticas, emitidas por alguns alunos,
permitiram-nos inferir sentidos que perpassam a convic¢do de que o “patrdo tem dinheiro”,
ou seja, 0s meios de producdo, e que eles, os alunos, tém apenas a forca do trabalho e
portanto, devem obediéncia, sem gquestionamentos.

A subordinacdo de um grupo social a outro esti tdo estruturada na sociedade que
muitos enunciados proferidos pelos escolares ratificam efeitos de sentidos que, s6 se podem
caracterizar como trabalho, se a atividade for constituida por uma relagdo dupla e antagonica:
0 que manda e os que obedecem. Essa concluséo pode ser confirmada, pelas significagdes que
emergem da fala de uma das alunas, a Mulher Invisivel. A aluna, mesmo desempenhando um
trabalho autdbnomo, afirma ndo trabalhar, visto ndo ter alguém que Ihe dé ordens, conforme

podemos ver no trecho a seguir:

Nem sei se o0 que fago é trabalho. Eu vendo minhas macaxeira (sic) e
banana na feira. Todo dia, t6 (sic) I&. E um servico duro. Mas largo a
hora que quero e pego a hora que quero. Ndo tenho ninguém pra
mandar em mim... ndo tenho direito a nada... sé o dinheiro que ganho
mesmo. Se eu ficar doente... vou morrer de fome. Entdo, isso para
mim ndo € trabalho (Mulher Invisivel).

A necessidade de existir uma classe que manda, para que uma atividade se caracterize
como trabalho é também ratificada nos sentidos que emergiram da fala do Homem de Ferro

quando este afirma ndo ser trabalho® o que a colega desempenha no seu contexto e diz: “Isso

% E importante salientar que, a nomenclatura trabalho, aqui estd sendo tomada enquanto atividade geradora de
renda, conceito que, nos dicionarios, € representado pela palavra emprego; no entanto, como 0s sujeitos
pesquisados, fazem uso do vocabulo trabalho, para expressar suas atividades remuneradas, pensamos que a
utilizacdo do termos representaria de forma mais real , os discursos dos alunos.
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mesmo. Trabalho tem que ter ordem... € quando o camarada é fichado... tudo direitinho...”
(Homem de Ferro).

Dessa maneira, 0 grande abismo que existe entre explorado e explorador é percebida
por uma minoria dos colaboradores e causa revolta entre estes, visto que tém a percepcdo de
que essa exploracdo proporciona privilégios aos seus exploradores. Um dos alunos diz ser
exposto, em seu trabalho, a situacdes dificeis, as quais seu corpo ndo consegue se adaptar,
comprometendo sua salde e que tudo isso é causado pela desigualdade social que o conduz a

aceitar tal situacdo. Assim ele afirma:

Eu gosto...Porém, sou exposto a situacdes a qual eu ndo consigo
adaptar meu corpo aquele ambiente. E isso é causado também pela
desigualdade social que me leva a aceitar tal situacdo. Eu sou levado
a isso, enquanto outros tem (sic) seus privilégios e me direciona (sic)
para essa condi¢do que prejudica minha salde. Eu passo por isso
para alguns terem privilégios (Thor).

E importante ressaltar que o aluno em questéo trabalha em uma empresa produtora de
agrotoxicos e, por vérias vezes, durante as aulas, reclama e se lamenta das condi¢cbes de
trabalho que lhe s&o oferecidas. Ele desenvolveu uma alergia a um dos componentes usados
para produzir os venenos. Entretanto, permanece trabalhando com o mesmo material.
Portanto, 0 enunciado exposto acima produz sentidos de situa¢des que refletem as condicOes
de vida do estudante.

Essa parcela dos estudantes que visibilizam e refletem sobre a relagdo explorador x
explorado também expressa a percepcao da necessidade que o primeiro tem do segundo. A
classe dos exploradores, sendo representado por seus patrdes, € tida como aquela que
precisam muito do empregado, visto que, sem o trabalhador, ndo conseguem manter suas
empresas ou empreendimentos. Da materialidade linguistica, a seguir, emerge sentidos que

nos permitiram mencionar tal concluséo.

O patréo, ele... sem empregado néo existe. Cabe a ele ocupar o papel
de patrdo na sociedade. Porém, cabe a ele saber que ele... precisa
respeitar e cuidar do funcionario. Ele tem que entender que ele
depende do bem-estar fisico e mental e emocional daquele
funcionério para que a missdo dada seja concluida com perfeicdo
para que o patrao também seja beneficiado, né? (Thor).

Esse entendimento da necessidade que o explorador tem do explorado é também
legitimada nas sentencas expressa por uma das alunas e, para exemplificar, ela aborda a

importancia de um trabalho pouco prestigiado na sociedade: o de empregada doméstica. A
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estudante enfatiza como o desempenho dessa atividade é importante para o bem-estar do

patrdo, como podemos constatar nas sentengas a seguir:

E verdade mesmo. Porque... se uma patroa tem uma baba de confianca.
Uma babéa que ta (sic) h4 muito tempo com ela... que criou os filhos dela.
Ela vai e demite ela. Essa mulher ndo vai mais trabalhar sossegada, porque
tem alguém que ela ndo conhece cuidando do seu bem mais precioso, que é
(sic) seus filhos. Vejam como eles precisam da gente (Mulher Maravilha).

Os sentidos que emergem desses enunciados permitem-nos perceber que ha, ainda que
timidamente, uma modificacdo no pensamento desses sujeitos trabalhadores. Eles j& ndo mais
se veem apenas como os ‘coitadinhos’ que precisam de ajuda, ou aqueles cujo patrdo faz um
favor em lhes empregar. Ao contrario, percebem a forca que tém e se autointitulam como
pecas relevantes da engrenagem do desenvolvimento social. Essas pessoas se reconhecem

como alguém que tem muito valor, como podemos inferir no enunciado a seguir:

A questdo ndo € recusar... é saber que a gente tem valor. Saber gue 0 nosso
trabalho é importante. Saber que aquela empresa t& crescendo com a nossa
contribuicdo. O nosso trabalho gera lucro e, se ndo lucrar, nenhuma
empresa cresce (Thor).

Essa metamorfose, no pensamento Bauman (2005) é denominada de era liquido-
moderna. Nela, ha um processo de fragmentacao e reconstrucao identitaria sob a influéncia
de outras culturas e outros modos de viver. De forma que, algumas maneiras de pensar e se
portar, antes condenadas e proibidas a determinadas classes, passaram a ser assumidas e
reconhecidas na sociedade.

Em contrapartida, essa metamorfose identitaria ainda ndo alcangou um grande
percentual da humanidade, inclusive uma parcela consideravel dos alunos da EJA, que,
assumindo papeis e ocupando posicdo desprestigiada pela sociedade, vitimados por situacGes
histdricas que os conduziram a exclusdo social, ainda se enxergam a si mesmos como seres
esvaziados e, em contrapartida, os patrées como seres plenos. Quase como se existissem duas
espécies humanas, uma débil e a outra capaz; estando aquela completamente dependente desta
e, devendo, portanto, plena obediéncia. Dos trechos a seguir, sédo produzidos sentidos que nos

direcionam a tais conclusdes. Assim os alunos afirmam:

Minha gente, deixem dessa conversal O pobre sempre precisa do rico desde
gue 0 mundo é mundo. Quem ja viu ser o contrario? Meu servico mesmo é
6timo. Eu como no servigo, quando fico doente ela me ajuda, tem Domingo
que folgo. Ela paga meu salario todo més... t certo que ndo é um salario
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completo, mas ela nunca atrasou. Veja sd! Se eu sair, num ta vendo que ela
vai precisar de mim. Oxe! Que conversa! (Tempestade).

Isso mesmo (risos)! Patréo ¢ patrdo. E rico... tem dinheiro... ndo precisa de

ninguém. A gente tem que obedecer e pronto. Falar é muito bom... mas
quero ver alguém, a gente aqui mesmo, que ndo sabe de nada, quero ver a
gente recusar emprego por causa de mi mi mi... Recusa ndo (Homem de
Ferro).

No primeiro excerto, observamos que aluna enfatiza a superioridade do rico em
relagdo ao pobre desde que “o mundo ¢ mundo”. E 0 mais interessante é fato da estudante
caracterizar como “6timo” um trabalho que ndo garante nem mesmo seus direitos, visto que
ela afirma ndo receber o salario minimo e ainda trabalhar aos Domingos e ndo ser remunerada
por isso.

O segundo trecho traz a necessidade de obediéncia para com o patrdo, ja que é ele o
detentor do dinheiro. O aluno ainda critica alguns posicionamentos dos colegas, que se
colocam em defesa da autovalorizacdo do trabalhador. Este estudante, de maneira bastante
enérgica diz que “falar ¢ muito bom”, no entanto ninguém recusa emprego s6 pelo fato do
patrdo ndo garantir os direitos dos trabalhadores. E finaliza afirmando que toda essa conversa
de valorizagdo € “mi mi mi”, ou seja, tolices.

Infelizmente, essa colocacdo do aluno ndo se encerra na palavra. Ela tem respaldo na
pratica, na vivéncia desses sujeitos, pois, devido as condi¢des financeiras, sociais e
académicas nas quais se encontra o discente da EJA, dificilmente recusara uma proposta de
emprego, fato confirmado nos sentidos que podem ser inferidos em seus enunciados. Mesmo
0s que tém percepcdo do processo de exploracdo a qual sdo expostos, ndo tém opcgdes para
livrar-se deles. “Eu sou levado a isso”, diz um dos alunos que, mesmo percebendo o processo
de exploragdo em seu contexto trabalhista, ndo consegue se desvincular dessa situagéo.

Nesse panorama, compreendemos 0 quao complexo é para os sujeitos colaboradores
da pesquisa se desvincularem das amarras da exploracdo social e assumirem identidades
divergentes das socialmente pré-estabelecidas. Quando ndo se tem opcOes, torna-se
complicado quebrar paradigmas e assumir identidades de nossa escolha. Sobre isto, Bauman
(2005) nos diz que: “... perguntar “quem VOCé ¢” s6 faz sentido se vocé acredita que possa ser
outra coisa além de vocé mesmo; sé se tem uma escolha, e s6 se 0 que vocé escolhe depende
de vocé; ou seja, s6 se vocé tem de fazer alguma coisa para que a escolha seja “real” e se
sustente.” (BAUMAN, 2005, p. 25).
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Assim, perguntar ao aluno da EJA quem ele quer ser, s6 faz sentido se a sociedade, a
escola e governo oferecerem alternativas para que ele possa de fato, ter escolhas, ter a opcéo
de ser outra coisa, de assumir outras identidades.

As alternativas, entre elas a educacional, oferecidas a esse publico sdo bastante
deficitarias e ndo conduzem essas pessoas a uma formacdo efetiva que os habilite a
reconstruirem, de fato, suas identidades. Dessa maneira, observamos, a partir dos sentidos
emitidos pelos enunciados dos alunos, que alguns se mostram favoraveis as mudancas
identitarias e sociais e se colocam numa posicdo de colaboradores do desenvolvimento
econdmico das empresas, porém ndo tem a devida nogdo dos direitos que lhe assistem e, por

varias vezes, confundiram direitos com favores, conforme podemos observar a seguir:

“A minha empresa € uma grande empresa. Uma multinacional, por isso
tenho certeza que todos os nossos direitos sdo respeitados. Paga até
algumas (sic) coisas que ndo é (sic) nossa. A gente ganha o lucro da
empresa. Ja pensou. Agora se fosse brasileira, tinha isso ndo.” (Batman).

“Eu acho que ndo. Trabalho 14 também e precisa melhorar muita coisa.
Tem més mesmo que o salario da gente vem menos... Ta certo que a gente
ndo trabalhou a quantidade de horas certas, mas porque eles que mandaram
a gente pra casa.” (Superman).

“Eu mesma sei que é para se pagar um salério, mas, por exemplo: se tenho
um servico que so6 fico meio expediente, eu tenho que receber um salario ou
a metade?” (Mulher Maravilha).

As materialidades linguisticas expressas acima expdem efeitos de sentido que nos
permitem pontuar algumas observagdes: no primeiro excerto, o aluno afirma que, por ser uma
multinacional, a empresa na qual trabalha certamente respeita todos os direitos e até extrapola,
concedendo-lhe alguns rendimentos que ndo Ihe séo de direito. Entretanto, a empresa, na qual
esse aluno atua, é conhecida na regido, por explorar seus trabalhadores, ndo garantindo
direitos minimos como: carga horaria de no maximo 8 horas e descanso remunerado.

Em relacdo ao pagamento de proventos que, no dizer do aluno, ndo lhe séo cabiveis,
trata-se da participacdo nos lucros da empresa, direito previsto no inciso XI da Constituicdo
Federal: “...participacdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da remuneragdo, e,
excepcionalmente, participacdo na gestdo da empresa, conforme definido em lei.”

O excerto seguinte, proferido por um aluno que trabalha na mesma multinacional
citada, revela a ndo concordancia a afirmacdo do colega em relacdo a garantia de todos 0s

direitos argumenta que muita coisa precisa mudar e uma delas € a reducdo de salario que,
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frequentemente acontece. Porém, este mesmo aluno justifica essa reducéo ao afirmar que eles
ndo trabalharam as horas necessarias para garantir o salario integral. As significacbes que
decorrem desse enunciado nos levam a observar que, mesmo ndo concordando com a decisdo
da empresa em reduzir os rendimentos, ele, provavelmente, ndo conhece o Art. 07, inciso VI
da Constituicdo Federal que prevé a irredutibilidade do salario: *“ Irredutibilidade do salario,
salvo o disposto em convencao ou acordo coletivo”.

No ultimo trecho, citado acima, a discente afirma ter duvida sobre o direito de receber
um sal&rio minimo, visto que ndo trabalha dois expedientes diarios. Porém, a Carta magna,

13

em seu Artigo 07, inciso IV, garante: “ salario minimo, fixado em lei, nacionalmente
unificado, capaz de atender a suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com
moradia, alimentacdo, educacao, saude, lazer...” e no inciso VII, ratifica esse direito, quando
traz a garantia de “ salario, nunca inferior a0 minimo, para os que percebem remuneragao
variavel.”

Em outro momento da roda de conversa, um aluno traz um fato muito interessante. Ele
revela que, ao desempenhar bem uma funcdo, € promovido. Entretanto, o salario continua o
mesmo. O discente vé essa atitude como algo positivo, ja que o empregado € “reaproveitado”.
“Quando a gente desempenha bem uma funcéo, eles nos promove (sic). S6 ndo aumenta o
salario, né. Mas isso é bom, vocé ser reaproveitado. Entdo... acho que sdo respeitados sim.
(Superman).

Essa postura do estudante nos conduz a perceber nessas palavras sentidos de
docilidade causada pela disciplina, abordada por Foucault em sua obra Vigiar e Punir:
Nascimento da prisdo (2014). Para o autor, essa promocao € uma das técnicas da disciplina,
denominada de puni¢do. “A puni¢do, na disciplina, ndo passade um elemento de um
sistema duplo: gratificagdo-sancdo. E é esse sistema que se torna operante no processo de
treinamento e de corre¢ao” (FOUCAULT, 2014, p. 177). Ou seja, o individuo disciplinado,
torna-se décil e mais produtivo e, consequentemente, serd promovido.

Enfim, estando integrados ou ndo as mudancgas que 0 mundo moderno esta trazendo as
vidas dos individuos do século XXI, observou-se que os sentidos oriundos dos enunciados
proferidos por esses alunos revelaram que, os sujeitos pesquisados ndo tém uma visao ampla
sobre os direitos que Ihe assistem, enquanto cidaddo e trabalhador, como fica evidente nos
excertos a seguir:

Falar em direitos é uma coisa complicada. A gente mesmo nem sabe
que direitos a gente tem. Quando a empresa paga nossos salarios,
décimo, férias, plano de salde e outras coisas, 0 pessoal ja acha
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maravilhoso. Mas, com certeza, temos outros direitos que a gente nem
sabe (Thor).

A verdade é... como Thor falou: a gente nem sabe o que é direito ou
ndo. A gente ndo conhece, nem sabe onde ta isso. Se mudou... se hdo
mudou. Eu mesma sei que é para se pagar um salario, mas por
exemplo: se tenho um servigo que s6 fico meio expediente, eu tenho
que receber um salério ou a metade? Eu ndo sei. Tem gente que ndo
sabe nem quanto é um salario (Mulher Maravilha).

Dessa forma e dado o caréater interventivo deste trabalho, fez-se necessario promover
atividades ou metodologias que auxiliassem esses discentes a (re)conhecerem seus direitos e,
assim, problematizarem e refletirem sobre sua condi¢do de cidaddos e colaboradores no

processo construtivo do pais.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO: REFLEXAO SOBRE A CONSCIENCIA
CIDADA DOS DISCENTES DA EJA ACERCA DE DIREITOS EDUCACIONAIS E
TRABALHISTAS

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que
seja, incide em maior ou menor grau na formag&o de nossos alunos. A
maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes
veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem
sempre estejam em consonancia com 0 pensamento que temos a
respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educacéo.

(ZABALA, 1998, p. 29).

Depois de refletir e analisar a luz da Analise do Discurso Francesa e sob a perspectiva
da Linguistica Aplicada os dados gerados junto aos colaboradores da pesquisa, e considerando
as orientacdes acerca do trabalho final do Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
lancamos mao de uma proposta interventiva que objetivava, entre outras coisas, tornar do
conhecimento estudantil alguns direitos constitucionais acerca do dever da sociedade e do
governo com a educacdo de qualidade, bem como promover certa familiaridade dos alunos
com os direitos trabalhistas.

Tais acOes, no nosso entender, podem provocar um movimento na postura discursiva -
identitaria dos discentes da EJA, e conduzi-los a perceberem a relevancia dos papeis que
exercem na sociedade, ampliando assim, a consciéncia de cidadaos passiveis de deveres, mas
também de direitos. A proposta foi baseada em oficinas pedagdgicas que, a nosso ver,
atenderiam as necessidades dos sujeitos pesquisados e os objetivos do professor/pesquisador.

E notdria a distancia que existe entre o pensar e o fazer, entre teoria e pratica. No
ambito educacional, as caréncias que vao desde a parte fisica da escola & qualificacdo do
profissional da educacdo dificultam a pratica de relacionar os contetdos as vivéncias dos
alunos contribuindo para aumentar os empecilhos na oferta de uma educacao consistente que
encontre respaldo nos contextos dos educandos. Freire (2006) ja anunciava a necessidade de,
no processo ensino-aprendizagem, haver correspondéncia entre o promulgado e o efetivado.
De forma que o autor enfatiza ser ““fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.” (FREIRE, 2003, p.
61).
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Nesse panorama, acreditamos que as oficinas pedagdgicas seriam uma estratégia para
integrar os conteudos as situacdes de vida desses estudantes. Pavani e Fontana (2009),
definem oficinas pedagdgicas como sendo um tempo e um espaco para aprendizagens, que
possibilita vivéncias de ocorréncias concretas e significativas. “Uma oficina é, pois, uma
oportunidade de vivenciar situacdes concretas e significativas... Sdo baseadas no tripé: sentir,
pensar, agir,” (PAVANI e FONTANA, 2009, p.78).

As autoras alegam que o trabalho com oficinas pedagdgicas permite aos envolvidos
detectar uma situacdo, refletir e agir sobre ela, estabelecendo uma relagéo intima entre teoria e
pratica. Juntando-se a isto, as oficinas ainda se configuram como um processo de construcao
coletiva de aprendizagens, visto que suas tarefas podem ser desempenhadas em equipe.

Outro aspecto positivo que nos levou a utilizar a proposta das oficinas pedagdgicas se
deve ao fato das autoras afirmarem que as atividades propostas nelas, acontecem
considerando os conhecimentos prévios, as habilidades e valores dos envolvidos num
processo de construcdo de aprendizagens. E como sabemos que, o estudante da EJA possui
um cabedal de conhecimentos adquiridos em sua trajetdria de vida, certamente esse método
contribuiria amplamente com o trabalho.

Nesse sentido, acreditamos que, por suas caracteristicas, o trabalho com oficinas
pedagdgicas certamente seria de grande auxilio para o alcance dos objetivos almejados pela
proposta interventiva, ja citados anteriormente.

Assim, numa relagdo de negociacdo, planejamento e propostas de tarefas, pensamos,
elaboramos e implementamos quatro oficinas que aconteceram nas aulas de Lingua
Portuguesa do més de setembro de 2019. A seguir, descreveremos como ocorreu 0

procedimento de intervencéo.

6.1 AS OFICINAS PEDAGOGICAS

Depois de termos feito todo o planejamento de como desejariamos que ocorresse 0
processo e separado todo material didatico necessario, iniciamos as oficinas no dia 10 de
setembro e finalizamos no dia 18 do mesmo més. Pensamos e implementamos quatro oficinas

pedagdgicas, que sdo discutidas a seguir.
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6.1.1 Oficina 01: Problematizando as condigdes e fung¢des sociais dos individuos da classe

menos favorecida

Esta oficina ocorreu nas duas aulas de lingua portuguesa de uma terca-feira, 10 de
setembro de 2019. Nesse dia, encaminhamo-nos, antecipadamente, a sala de aula e a
organizamos de forma a produzir um ambiente favoravel as atividades que aconteceriam logo
mais. As bancas foram arrumadas em forma de circulo, o data show foi posto em cima da
mesa do professor e acrescentou-se uma cesta de chocolates para que os estudantes se
servissem.

Apbs a chegada e acomodacdo dos discentes, explicamos 0 que ocorreria naquele dia.
Os alunos que ndo estavam presentes nas outras atividades do projeto foram convidados a
assinar o TCLE, depois de expostos 0s esclarecimentos necessarios. Também acordamos com
todos os presentes sobre questBes de participacdo, esclarecendo que esta seria voluntaria.
Procuramos deixar evidente ndo ter o intuito de condenar a opinido de ninguém, esclarecendo
que os estudantes teriam liberdade para expressar suas opinides e concepgdes. Neste dia,
estavam presentes na sala de aula 13 alunos.

Nesse cenario, iniciamos a primeira oficina, que teve como titulo: “Problematizando
as condicOes e funcBes sociais dos sujeitos” e objetivava promover discussdes e reflexdes
sobre as condicdes e papeis sociais da classe menos favorecida, a qual pertence boa parte dos
alunos. De inicio, diante da negativa de que valeria nota, alguns estudantes ndo se mostraram
interessados em participar. Entretanto, depois da enunciacdo de que discutiriamos sobre as
condigdes de trabalho e funcdes sociais pouco valorizadas pelos ‘ricos’, o ‘clima’ mudou e
uma quantidade consideravel de alunos se dispds a participar.

A oficina foi dividida em quatro etapas. Na primeira, foram expostos 0s objetivos e a
metodologia que seria utilizada naquela noite. A seguir, foi entregue aos discentes uma xerox
com a letra da musica “Cidaddo”, interpretada por Zé Ramalho. A musica foi colocada para
ser ouvida e sua letra exposta no Datashow. Os alunos que conheciam a letra se empolgaram e
ora cantavam, ora dangavam. Quando a musica finalizou, perguntei se conheciam o intérprete
da cancéo e, diante da negativa da maioria da turma, apresentei trés slides com a biografia do
cantor. Ao saber que Zé Ramalho é paraibano, alguns alunos ficaram bastante entusiasmados
por dividir com o famoso a mesma naturalidade - muitos discentes da escola nasceram no

estado da Paraiba. E, assim, concluimos a segunda parte.
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Depois da apreciacdo musical, a terceira etapa da oficina foi direcionada a andlise do
texto. Foi feita uma leitura coletiva e a sala dividida em grupos de trabalho. Formamos trés
grupos com trés componentes e um com quatro. A escolha ficou a critério deles e, como ja era
de se esperar, os participantes se agruparam por afinidade. As equipes foram informadas que
teriam 20 minutos para debaterem o texto entre si e, logo em seguida, 0s que se sentissem a
vontade, teriam 10 minutos para expor suas consideracfes a respeito da masica.

A Ultima etapa foi iniciada e conduzida pela pesquisadora, que instigou 0s grupos a se
posicionarem discursivamente, atraves de questionamentos tipo: o que vocés compreenderam
sobre o texto? A musica corresponde a realidade? J& se viram ou conhecem alguém que tenha
vivido a situacdo descrita no texto?

Todas as equipes se apresentaram e a discussdao foi bastante acalorada. Os
componentes dos grupos afirmaram ser comum a situacdo exposta na masica. Entre as falas
mais interessantes, estavam aquelas cujos enunciadores trabalham numa fébrica
automobilistica da regido. Eles disseram que, assim como na musica, 0S objetos que
produzem na fabrica sdo bastante caros, por isso ndo tém condicdes financeiras para
comprarem. Mudando o contexto trabalhista, uma das alunas enfatizou que, até mesmo
algumas comidas que ela faz na casa em que trabalha, ndo pode consumir, mas que, mesmo
assim, “experimenta escondido.”

Dois participantes discordaram da turma. Uma aluna alegou usufruir de tudo que
produzia. Disse que apenas separava “a lavoura mais bonita” para a venda e 0 restante
consumia. Diante desse fato, alguns presentes fizeram um paralelo entre a situagcdo exposta e a
mausica, buscando justificar o porqué da colega ter o ‘privilégio de consumir o que produz.
Eles disseram que aquela acdo (produzir/consumir) s6 acontecia, porque ela morava no campo
e observaram que na masica o autor falava sobre isto, fazendo referéncia a estrofe da cancéo,
na qual Zé Ramalho afirma: “... Essa dor doeu mais forte, porque € que eu deixei o norte? Eu
me pus a dizer. L& a seca castiga, mas o pouco que eu plantava tinha direito a comer”.

O outro aluno, cuja uma opinido era bastante diferente da turma, entre outras coisas,
afirmou que “0s pobre (sic) querem usar as coisas dos ricos. Tem coisa que € de rico e outra
de pobre. Temos que nos conformar.” Esse enunciado, entre outras coisas, apresentou-se
como resposta a exposicdo de um grupo composto por trabalhadores de uma fébrica
automobilistica, que alegaram ser uma injustica ndo poderem comprar os carros que fabricam.
Os sentidos produzidos pelas estratégias discursivas usadas por esse aluno provocaram uma

alteracdo consideravel na turma, inclusive na intensidade da voz.
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Acalmados os animos, foi a vez de um grupo formado por mulheres, pertencente a
determinada religido exporem suas consideracGes a respeito do texto. Elas abordaram as
Gltimas estrofes da mdsica e alegaram que s0 Deus é fiel neste mundo. Posicionaram-se
discursivamente afirmando que o musico fez bem ao mostrar que Deus deu tudo ao homem e
este nem se lembra que ele existe. “Se 0 homem néo se lembra de agradecer a Deus, imagina
se 0 patrdo vai lembrar de seus empregados.”

O ultimo grupo a se apresentar era formado por alunos bastante jovens que,
dificilmente, frequentam todas as aulas. Sdo estudantes que ja foram privados de liberdade e
que, mesmo a frequéncia na escola sendo uma condicdo para permanecerem ‘livres’,
dificilmente frequentam todas as aulas. Esses meninos apresentaram seus posicionamentos
acerca dos efeitos de sentidos da musica por meio de um cartaz, em que desenharam uma cena
na qual havia dois meninos mascarados, empunhando uma arma em direcdo ao motorista de
um carro, € abaixo uma legenda com os seguintes dizeres: “Se ndo ¢ direito nosso, nos (sic)
toma.”

Essa sequéncia discursiva causou um grande impacto na sala. O silencio reinou..., 0
sinal tocou e aula acabou. Agradeci a participacédo de todos, falei sobre a importancia de tudo
que foi dito e ouvido naquela oficina e marquei a préxima para o dia 12 do mesmo més.

Durante as apresentacGes e como podemos constatar, a partir dos sentidos produzidos
pelos enunciados proferidos, concepcdes histéricas, sociais e ideoldgicas permeiam o dizer
dessas pessoas. Observe-se que alguns alunos se utilizam de verdades historicas e alega que
sempre existiu a divisdo entre ricos e pobres, de forma que afirma categoricamente que “Tem
coisa que é de rico e outra de pobre. Temos que nos conformar. ”

Outra aluna recorre a efeitos de sentidos de nocdes biblicas para justificar a ndo
importancia que o patrdo dispensa aos empregados. Alega, também, que, se 0 homem ndo
agradece a Deus que € o Senhor de tudo e oferta aos humanos tudo de graca, imagina o patrao
que paga pelo servigo, agradecer aos empregados.

A segunda oficina, buscou problematizar a relagéo dos alunos com espagos sociais que
frequentam, e procurou contribuir na formacdo de uma consciéncia sobre a importancia social

desses sujeitos.
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6.1.2 Oficina 02: o sujeito da EJA: uma reflexdo sobre a relevancia dos papeis sociais

exercidos pelos discentes

Conforme combinado, a oficina 02 (dois) aconteceu nas 2 aulas de Lingua Portuguesa
de uma quinta-feira e foram seguidos os mesmos procedimentos da oficina anterior, em
relacdo a organizacao do espaco. A oficina recebeu o seguinte titulo: “O sujeito da EJA: uma
reflexdo sobre a relevancia dos papéis sociais exercidos pelos discentes” e teve como objetivo
propor uma reflexdo sobre a relevancia das funcdes que eles desempenham na sociedade.
Neste dia, estavam presentes 19 alunos e todos participaram.

Esta oficina foi efetuada em 3 partes. Na primeira, exibimos novamente o video
“Sistema escravista”, do filésofo Eduardo Marinho. O video j& tinha sido apresentado durante
a segunda roda de conversa e € um convite a classe menos favorecida a refletir sobre a
importancia que tem no desenvolvimento financeiro e social do pais.

Assim que foi finalizada a exibicdo da midia, iniciou-se a segunda etapa da oficina que
se consistiu na socializacdo coletiva do contetdo abordado no video. Como a sala estava
bastante cheia, as discussdes foram bem acirradas e um ndmero considerdvel de alunos
participou. Conforme tinha acontecido na roda de conversa, alguns estudantes apresentaram
opinides bem tradicionais e continuaram afirmando ser normal a existéncia do grande abismo
entre ricos e pobres e que estes precisam daqueles e ndo ao contrario, cuja ideia o video quer
passar.

Os que apresentavam comportamentos discursivos cujos sentidos se apresentam mais
sintonizados com as mudancgas sociais que vem atingindo o mundo moderno, continuaram a
defender uma tomada de consciéncia por parte dos trabalhadores, no sentido de perceberem a
importancia das funcdes que exercem na sociedade, como podemos observar neste,
enunciado: “E preciso que a gente reconheca o valor que a gente tem... A gente é importante,
galera. Se ndo fosse nos, esses pais ja tinha falido ”, alegou um dos alunos.

A discussédo durou 30 minutos e foi finalizada pela pesquisadora, que informou sobre o
inicio da terceira etapa da oficina. Nessa parte, a sala foi dividida em 4 grupos, constituidos
por 4 pessoas e 1 formado por 3 componentes. Depois, foi entregue uma tirinha a cada
membro do grupo e eles foram convidados a refletirem sobre o conteddo veiculado no texto.
Os alunos foram informados que teriam 10 minutos para discutirem e, a seguir, apresentariam
as conclusdes para a sala.

Essa etapa ndo saiu conforme o proposto, pois a tirinha incomodou bastante os alunos

e gerou uma discussédo acalorada. O texto de autoria desconhecida, tinha como titulo “os
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trabalhadores e o patrdo” e trazia como tematica o fato do empregador depender totalmente do
empregado e do medo que aquele tem de que o operario descubra a importancia que possui.
Os sentidos elaborados veiculados na tirinha apontam o autor alegando que todo o lucro do
patrdo provém do trabalho do operério e que, na verdade, € 0 empregado que que paga ao

padrdo, como podemos apreender nas imagens da figura abaixo:

Figura 1: Tirinha Os trabalhadores e o0 patréo
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Disponivel em: <http://complexowill.blogspot.com/2010/08/precisamos-aprender-novos-
conceitos.html> Acesso em: 20 agos. 2019.

O desenrolar desta etapa precisou ser refeito e apresentacdo dos grupos foi substituida

por um debate livre no qual a pesquisadora atuou como moderadora. O debate foi conduzido
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por opinides bastante contundentes e as falas se alternavam entre as que concordavam com o
posicionamento do texto, e outras, a minoria, que afirmavam que todo aquele discurso nao
passava de “conversa fiada”.

Um dos alunos que se posicionava a favor das concepgOes propagadas pela tirinha,
afirmou que “O trabalhador ndo sabe a forca que tem e no dia que souber ele acaba com os
ricos desse pais.” O debate percorreu de forma enérgica e uma das ultimas falas chamou
bastante atencdo. Um dos alunos, ja no finalzinho da oficina proferiu as seguintes sentencas:
“Fu nunca tinha pensado nisso... parece que o camarada do video tem um pouco de razao”.
O “camarada”, proferido pelo aluno, fazia referencias ao filosofo Eduardo Marinho.

O enunciado tornou-se significativos ndo sé pelas suas discursividades, mas pelos
sujeitos que o anunciou. Segundo Orlandi (2001, p. 42), “As palavras mudam de sentido
segundo as posigdes daqueles que as empregam.” E o enunciado em questdo foi expresso pelo
aluno que até pouco tempo se apresentava bastante resistente frente a discursos que
propagavam a grande relevancia da classe pobre para o desenvolvimento do pais. O discente
alegava que toda essa valorizacdo da classe trabalhadora é “balela”, e que ndo apresentava
nenhuma correspondéncia nos contextos em que vivem.

Dessa forma, os efeitos de sentido que perpassaram aqueles trechos, conduziram-nos a
percepcdes sobre o caminho exitoso que agOes interventivas estavam construindo. Alguns
alunos, percebendo a mudanca de postura do colega, aplaudiram a sua fala, fato raro de
acontecer, ja que eles dizem que o aluno em questdo é sempre do contra, ou seja, nunca
concorda com as opinides veiculadas pela turma. Depois de mais algumas falas, a oficina foi

encerrada e sentimos que, possivelmente, teriamos futuras mudangas discursivas.

6.1.3 oficina 03: A Constituicdo Federal: uma interpretacdo de direitos educacionais

pertencentes aos cidadaos

A oficina trés (03) aconteceu no dia 16 de setembro e recebeu 0 nome de “A
Constituicao Federal: uma interpretacéo dos direitos educacionais pertencentes aos cidadaos”.
A oficina objetivava promover o (re)conhecimento e a reflexdo, por parte dos discentes,
acerca dos direitos presentes na Constituicdo Federal no que tange a oferta de uma educacgéo
escolar pablica e de qualidade. Este evento foi dividido em 3 momentos e teve a participacdo
de 11 alunos.

No primeiro momento, dois livros da constituicao circularam entre os alunos para que

eles pudessem pegar, sentir e manusear a Carta Magna da nacgéo brasileira. Todos ficaram
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surpresos e um tanto orgulhosos em poder pegar aquela obra que, até entdo, era algo tdo
distante deles. Isso foi percebido no olhar, no toque, nos dizeres, como podemos perceber a
partir dos sentidos produzidos pelos enunciados a seguir: “Eu td0 (sic) me sentindo tao
importante... até arrepia.” “Nunca vi esse livro na vida... pensei que a gente ndo pudesse
pegar nele.” “SO vejo esse livro na mesa do vereador... Pegar isso € até uma emoc&o.”
Seguida a essa, vieram outras falas, cujos sentidos apontavam para o distanciamento que ha
entre O livro da Constituicdo Federal e o povo brasileiro.

Expliquei que ali estavam todos os direitos e deveres que assistem ao povo brasileiro e
que aquela obra deveria estar ao acesso de todos. Eles, por sua vez, explicaram que nunca
tinham visto e achavam que era um livro muito espesso e caro e que hem todo mundo poderia
pegé-lo. Era como se fosse um livro sagrado: “ A Constituicdo é sagrada, minha gente, ndo é
pra ta por ai ndo.”

Embora alguns enunciados sinalizavam a inutilidade de ser conhecer as leis constante
naquela obra, ja que os que a conhecem e podem garantir o cumprimento delas ndo o fazem.
Um dos alunos expde esse sentimento quando enuncia as seguintes oragdes: “ De que adianta
saber tudo isso se eles, ‘os grandoes’ ndo cumpre nada? Acho que ndo adianta a gente saber
se a nossa voz nédo vale nada ™.

Essa fala foi contestada pela maioria da sala que alegaram ser importante conhecer os
direitos. Saber o que nos é cabivel ou ndo. Entre os enunciados que sinalizaram tal
posicionamento podemos observar os seguintes. “Ndo, mulher maravilha”, é muito
importante a gente saber nossos direitos... ler, conhecer. Saber o que € nosso ou o que é favor
que estdo nos fazendo.” “Sempre é bom conhecer nossos direitos. O que € certo ou errado,
todo mundo tem que saber.”

Depois do primeiro contato dos alunos com o livro, iniciei a segunda parte da oficina.
Entreguei, a cada discente, duas xerox que replicavam os direitos constitucionais referentes a
garantia a uma educacéo de qualidade. Foram distribuidas cdpias dos artigos 205, 206 e 208,
que tratam da Educagdo, da Cultura e do Desporto. Fizemos a leitura dos incisos presentes no
capitulo e pedimos que se reunissem em grupo de 3 pessoas e discutissem a efetivacédo, na
pratica, dos direitos ali impressos.

Depois de 20 minutos, comecamos a socializacdo das conclusdes do grupo e, entre
uma apresentacdo e outra, 0s alunos expuseram excertos, cujos sentidos sinalizavam que
muitos daqueles direitos existem apenas na lei, como desconfidvamos e conforme exp6s uma
das alunas. Assim ela afirmou: “Muita coisa s6 ta aqui (apontou para a texto) ... educacgao de

qualidade numa escola que nem banca para o tamanho da gente tem, é até engragado ... ndo
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existe.” Essa fala foi seguida de outras que apontavam nascer nos discentes problematizagdes
acerca do papel do governo para com a sociedade, como podemos perceber nos enunciados a
seguir: “T& vendo... a gente acha que o governo € bom, porque coloca 6nibus para a gente.
Mas isso é obrigagao. Onibus e merenda ¢ tudo obrigac&o.” Os sentidos que afloraram desses
trechos nos fizeram perceber que, assim como muita gente, uma parte importante dos alunos,
acredita que o fato do governo oferecer transporte e merenda se configura como bondade.

O inciso | também promoveu uma discussao bem consistente. Ele trata da garantia da
igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola. Os educandos alegaram que
essa lei ndo vale para eles, ja& que todos os presentes apontam grandes impedimentos no
caminho para voltarem e permanecerem na escola. E que essa volta ndo é facilitada como
induz a Constituicdo, quando atesta que a igualdade de acesso e permanéncia deve ser
estendida aqueles que n&o tiveram entraram na idade regular. Esses empecilhos dizem
respeito, de acordo com o0s pesquisados, a aspectos principalmente cognitivos, financeiros e
relacional/emotivos.

A cerca dos aspectos cognitivos, os discentes alegam que por terem passado muito
tempo longe dos conhecimentos académicos, apresentam dificuldades de compreensdo dos
contetdos escolares e que isso culmina com a evasdo como observa-se a partir dos sentidos
que emergem dos enunciados a seguir: “ a gente tem muita dificuldade de voltar a estudar e
quando a gente volta, a gente ndo entende nada da aula. E dificil demais... ai a gente termina
desistindo.” “Acho que aqui, na EJA, era para aulas serem diferentes...Mas, de acordo com
nossas condi¢des de conhecimento. A gente fica meio perdido. Faz tempo que a gente nao
estudava os assuntos.”

A respeito do aspecto financeiro, os discentes argumentam que a maioria deles, por
terem baixa escolaridade, tem ocupacdes trabalhisticas bastante intensas e extensas.
Trabalham longas e cansadas horas, dificultando, dessa forma, o cumprimento de um horario
escolar que ndo é flexivel. Por conta da necessidade sdo obrigados a acatar as horas de
trabalho estipuladas pelo patrdo e deixam o horario escolar em segundo plano. O cansaco
fisico causado pelas longas horas trabalhadas também aparece como empecilho para o
cumprimento do horario da escola. “Quem ndo tem estudo tem que aceitar qualquer trabalho.
A gente trabalha de seis as seis. Nao tem como estudar assim.” “E a escola nem ajuda. Quer
cumprir o horério pelo pé.”

O fator pessoal/emocional, foi citado pelo fato de muitas alunas serem impedidas de
frequentar as aulas por ndo terem com que deixar os filhos e seu companheiros nao aceitarem

tomar conta dos mesmo alegando que 0 “ tempo de estudar ja passou”. Algumas discentes
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afirmaram que, se na escola funcionasse uma creche para deixarem os filhos enquanto
estudam, o direito de permanéncia na instituicdo escolar seria garantido. “E dificil para a
gente que tem filho pequeno estudar. Nao tem quem fique com eles. O marido néo fica. Diz
que o tempo de estudar ja passou.” “Nenhuma mé&e vai deixar o filho sozinho e vir pra
escola. A gente traz eles mais (sic) é dificil para estudar com eles. A gente tem que tomar
conta deles. Se tivesse uma creche era bom demais. Ai eu ia dizer que o nosso direito aos
estudos era verdadeiro.”

Os efeitos advindos desses enunciados sinalizam que os sujeitos pesquisados, a partir
das agdes implementadas, estdo desenvolvendo uma leitura mais critica, relacionando os
escritos nas leis com seus contextos e, consequentemente, ampliando a percep¢do de sujeito
de direito. Essas caracteristicas nos conduzem a identificar o quanto os alunos precisam de
metodologias que proporcionem 0 acesso a informagdes que conduzam a reflexdes sobre sua
condicgéo de cidad&o. E na oficina quatro buscamos solidificar essa condi¢cdo como veremos a

sequir.

6.1.4 Oficina 04: A Constituicdo Federal: uma compreensdo dos direitos que assistem
aos sujeitos trabalhadores

A (ltima atividade da proposta de intervengdo foi implementada pela oficina nimero
(quatro) 04 que apresentou como titulo: A Constituicdo Federal: uma compreensdo dos
direitos que assistem aos sujeitos trabalhadores. Esta oficina almejou proporcionar o
(re)conhecimento e reflexdes acerca dos direitos alusivos ao trabalhador. Ela aconteceu no dia
18 de setembro e contou com a participacdo de 15 alunos e também foi dividida em 3 partes.

No primeiro momento, mais uma vez, proporcionamos a circulacdo do livro da
constituicdo Federal entre os alunos e os orientamos sobre como deveriam proceder para
encontrar direitos e deveres na obra. Esta etapa foi bem interessante, ja que alguns
reclamaram da espessura do livro e disseram ser dificil encontrar na obra, direitos e deveres
necessarios a circunstancias especificas, como observamos no excerto a seguir: “ Professora,
esse livro € muito grande. Daqui que a gente ache um direito que nos proteja, o chefe ja vai
ter acabado com a gente.”

Depois da explicacdo sobre os procedimentos necessarios para encontrar na Carta
Magna os direitos e deveres procurados, conduzindo-os a comecar as buscas pelo indice do
livro, distribuimos copias com o Artigo 7, que trata dos direitos trabalhistas. Fizemos uma

leitura coletiva e depois pedimos que os discentes formassem grupos e discutissem se 0S
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direitos constantes na Constituicdo eram, de fato, garantidos em seus ambientes de trabalho.
Os alunos tiveram a liberdade de se agruparem e formarem as equipes com quatro ou cinco
membros.

Depois da formacdo, observamos que as discussdes ocorreram de forma bastante
intensa e animada. Alguns, esporadicamente, buscaram o nosso auxilio, para esclarecer ou
explicar algum inciso da lei que nédo tinha sido compreendido pelo grupo. Percebemos que
muitos desses pedidos de intervencao eram requisitados, objetivando legitimar e fortalecer os
argumentos exposto por um membro do grupo que buscava a todo custo convencer a sua
equipe, visto que, ao sermos abordados sentiamos que o aluno ndo apresentava duvidas e sim
buscava apenas fundamentar e tornar verdadeira para o colega sua explicacdo através de um
confirmacéo vinda do professor que, no entender da maioria da turma, detém um cabedal de
conhecimentos irrefutavel. Observemos os excetos a seguir: “Professora, né verdade que nem
um patrdo pode segurar o salario do trabalhador?” Diante de nossa confirmagdo, o discente
aponta para o colega e, risonho e satisfeito diz: “ olha ai eu ndo disse. Agora quero ver tu
dizer que é mentira da professora...”

Observamos que os sentidos que emergem desse enunciados nos revela que o aluno
tinha sim conhecimento sobre o que falava, ou seja, ele compreendeu o inciso lido, mas
provavelmente a falta de credibilidade emitida pelo o colega em suas explicacdes, o levava a
buscar a ajuda do professor. Apds esse momento de discussao nas equipes, foi solicitado que
eles apresentassem, em grupo, contextos trabalhistas e, fizesse um paralelo entre situagdes de
trabalho reais e ideais.

Nesse panorama, foram apresentadas 4 situagdes nas quais as cenas, aliadas aos textos
da Constituicdo, produziram efeitos de sentidos que nos conduziam a constatar a negacao de
direitos bésicos, entre eles: recebimento de proventos inferior a um salario minimo, jornada de
trabalho que ultrapassavam 8 horas diarias, auséncia de descanso remunerado e exposi¢ao a
situacdes que atentam contra a saide do funcionario. Duas encenagdes chamaram bastante
atengdo porque apresentavam bastante relacdo com o ambiente trabalhista dos envolvidos.

A primeira situacdo foi apresentada por um grupo forma por quatro jovens alunas.
Uma das componentes é atendente em uma loja que vende objetos basicos a precos populares
e a encenacdo foi baseada, provavelmente, na realidade trabalhista da discente. O grupo
apresentou o contexto de um loja que comercializava objetos de plasticos( garrafas, panelas,
depdsitos) e possuia trés funciondrias que trabalhavam por muitas horas, sem quase nenhum
descanso pois, até o almogo era consumido no proprio estabelecimento; dando a entender que

nem o horario para aquela refeigcédo era respeitado.
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A cena era finalizada pelo momento do recebimento do salario. Uma das alunas, que
representava a dona da loja, se dirigia as funcionarias e efetuava o pagamento com notas
desenhadas no papel oficio. Entretanto, diante do valor recebido, as trabalhadoras sinalizavam
decepcdo e questionavam o porqué de ndo receber o salario minimo. A proprietaria, por sua
vez, retruca ¢ alega “vocés ndo venderam bem, entdo ndo tem como pagar o salério
completo... mas se ndo tiverem gostando pode sair”. Uma das funciondrias, porém argumenta
que em outros estabelecimentos, o salario sé corresponde as vendagens de aumento dos
rendimentos, como podemos observar no excertos expostos durante a apresentagdo: “na loja
gue minha colega trabalha, ela recebe um salario se vende ou nédo.”

Diante do argumento, a cena é finalizada com a patroa mandando-a trabalhar no
estabelecimento ‘perfeito’, e as colegas a controlando, alegando que “é melhor isso do que
nada.” A apresentagdo foi bastante aplaudida e ouvia-se muitos da plateia dizerem que “é
assim mesmo que acontece.”

Outra apresentacdo que chamou bastante atencdo foi a do grupo quatro. A equipe era
composta por cinco aluno e encenaram uma situacdo trabalhistica em que os funcionarios
eram expostos, na empresa, a riscos que atentavam contra a sua saude. Esse grupo iniciou a
cena apresentando uma reunido de engajamento de funcionarios de funcionarios em uma
empresa de produtos agrotdxicos. Nesse momento um dos alunos, representando o chefe,
explicava aos outros trabalhadores todo o funcionamento da fabrica, enfatizando a
obrigatoriedade do uso de equipamentos de seguranca, por se tratar de uma empresa que
produz veneno.

Na outra cena, a equipe mostra os funcionarios que participaram da reunido
trabalhando, produzindo veneno. Entretanto os alunos, induzem a plateia a perceber que, ha
dias a empresa ndo estd fornecendo 0s equipamentos de seguranga necessarios, aos
trabalhadores e que por conta disso alguns estdo apresentando problemas de salde.

No momento seguinte aparece um aluno, representando um trabalhador, reclamando
com o chefe sobre a falta de material de protecdo e alegando que seus companheiros estdo
ficando doentes por conta disso. Como resposta, o lider alega que a empresa esta passando por
dificuldades e por isso ndo esta oferecendo o material. O aluno retruca que consta na
Constituicdo que a garantia a saude do colaborador é obrigatéria. O outro responde ter
empresa que nem o salario direito paga e ninguém reclama. A cena é encerrada com 0S
trabalhadores executando as mesmas atividades sem os equipamentos de prote¢éo, passando a
ideia de conformismo. E importante enfatizar que um desses alunos/atores trabalha em uma

fabrica que produz agrotoxico e, portanto, expds sua realidade.
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Toda apresentagéo foi seguida por muitos aplausos, confirmando ndo apenas a boa
atuacdo do grupo, mas, principalmente, uma identificacdo da turma com a situacao encenada.
Ficou evidente, a partir dos sentidos emitidos pelas cenas narradas que, o aluno da EJA
mesmo ciente das irregularidades nos seus setores de trabalho, ndo consegue se desvincular da
situacdo a qual estdo expostos e motivo € a auséncia de outras oportunidades por falta de
estudo, como demonstra os sentidos que emergem dos enunciados que encerra a Ultima
apresentagdo da turma: “ Fazer o que, né? Temos que aguentar o errado. A gente nao
estudou... vamos trabalhar aonde?”

Ao final do processo de intervencdo, acreditamos que as agoes realizadas produziram
modificacGes importantes. A participacdo de todos os alunos presentes e as exposicdes de
enunciados e situac@es, e, ainda, opinides, sinalizavam um movimento positivo nas formas de
pensar e agir.

Iremos observar, nas entrevistas, se essa visdo favoravel que tivemos das oficinas, no
sentido de contribuicdo para a formacdo de sujeitos conscientes da importancia de suas
funcbes serdo ratificadas. Para tanto, analisamos um recorte das entrevistas realizadas com
onze alunos que participaram de alguma das etapas do trabalho. Através de perguntas
semiestruturadas, esta acdo gerou materialidade linguistica cujos efeitos de sentido
perpassaram a fala dos alunos e nos permitiram pontuar algumas consideracgdes a respeito dos
posicionamentos discursivos dos discentes, ap0s a implementacdo de todas as atividades
propostas neste trabalho. A seguir, apresentaremos algumas observacdes referentes aos efeitos

de sentido veiculados pelos enunciados durante as entrevistas.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Fazer-se professor de adultos implica disposicdo para aproximagfes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no campo
das ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem ser
legitimados no reencontro com o espaco escolar. No equilibrio entre os dois, a
escola possivel para adultos.

(MOLL, 2004).

Sabemos que a diversidade e heterogeneidade séo aspectos inerentes a todo educando.
No entanto, esses fatores se mostram bastante intensos na Educacao de Jovens e Adultos. Os
alunos que frequentam essa modalidade, além de apresentarem perfis sociais, etarios,
econdmicos e histéricos bem variados, possuem experiéncia de vida conflituosas permeadas
pelo fendmeno da excluséo social.

Conhecer a historia e compreender o perfil desses discentes pode ser um caminho para
conduzir ao éxito das expectativas tanto do professor quanto desses estudantes. Nessa
perspectiva, Arbache (2001) alega que: “visualizar a educagédo de jovens e adultos levando em
conta a especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois,
um caminho renovado e transformador nessa area educacional” (ARBACHE, 2001, p. 22).

As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo de Jovens e Adultos ja traziam
como objetivo a necessidade de entendimento do perfil desses sujeitos. Assim, em sua
literatura, afirma que compreender o perfil do educando da EJA “requer conhecer a sua
histdria, cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes experiéncias de
vida e que, em algum momento, afastou-se da escola devido a fatores sociais econdmicos
politicos e ou culturais” (DCEs, 2005, p 33).

Para que haja um entendimento sobre o perfil dos educandos, configurados atraves de
suas historias de vida, torna-se necessario que as metodologias utilizadas em seu processo de
ensino-aprendizagem estejam aliadas a seus interesse e expectativas de vida, visto que uma
parte consideravel dos alunos que frequentam essa modalidade veem no espaco educacional a
oportunidade de mudar ou melhorar sua vida profissional, social e pessoal.

Nesse sentido, € relevante considerar que esses estudantes possuem um cabedal de
conhecimentos desenvolvidos nas préticas sociais, faltando-lhes apenas a sistematizagao.
Porém, é preciso que toda trajetoria do percurso de formacdo sistematizada desses sujeitos

tenha como base suas experiéncias de vida. Do mesmo modo, aspectos politicos e sociais
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devem fazer parte das discussdes em sala de aula para que o aluno se sinta participante do
contexto social no qual esta inserido.

Com proposito de colaborar com o desenvolvimento de metodologias que
vislumbrasse a formacéo integral do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos, no qual sejam
contemplados o engajamento, o desenvolvimento social, cultural, politico e profissional,
propomos algumas acles, configuradas em oficinas pedagogicas e expostas acima em que
objetivou-se a promocdo de situacdes que problematizassem a relevancia social desses
sujeitos como também o (re)conhecimento de direitos constitucionais. Tais a¢fes foram
objeto de andlise para observacdes de movimentos nos perfis discursivo-identitarios dos
estudantes, acerca de sua importancia em contextos sociais nos quais estao inseridos.

Para implementacdo do processo de analise, promovemos entrevistas individuais e
semiestruturadas. Elas foram realizadas entre os dias 8 e 10 de outubro de 2019, no
laboratério de informética da escola. Esse espaco foi escolhido, porque, além de promover um
certo conforto, ja que é a Unica da sala da instituicdo a possuir ar condicionado e cadeiras
adequadas a estatura dos alunos daquele turno, traria certa privacidade. Participaram deste
processo 11 (onze) estudantes que se disponibilizaram a colaborar com essa etapa do trabalho.

A titulo de anélise, trabalhamos com a amostragem. Para tanto, selecionamos recortes
de sete entrevistas. Nesta selecdo, utilizamos as materialidades linguisticas de quatro alunos
que participaram de todas as fases do processo metodoldgico e interventivo deste trabalho, e
de trés estudantes cuja participacdo foi restrita a uma ou duas etapas. No processo seletivo,
levou-se em consideracdo discentes cujas discursividades se adequavam ou destoavam
bastante das verdades impostas socialmente.

Seguindo o acordo de preservacédo da identificacdo desses estudantes, continuamos 0s
identificando nos enunciados por nomes de herois da Marvel. Dessa forma, analisamos as
materialidades linguisticas dos seguintes colaboradores: Superman, Homem de Ferro, Mulher
Maravilha, Tempestade, Homem Aranha, Flash e Mulher Gato.

Neste panorama, pontuaremos algumas observacdes feitas, a luz da anélise do discurso
de linha francesa, acerca dos efeitos de sentido que perpassaram os enunciados dos alunos
entrevistados. Essas entrevistas abordaram basicamente questionamentos acerca de como 0s
discentes significam a escola/estudo e as atividades remuneradas exercidas por eles em seus
contextos sociais.

O individuo da EJA constitui uma vitima em potencial das desigualdades sociais. Este
sujeito advéem de contextos marcados pela exclusdo e caréncia de oportunidades e tem o

pouco grau de estudo ou a falta dele como uma das principais causas da situacdo na qual se
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encontram; de forma que a maioria dos que procuram essa modalidade o fazem aspirando
conseguir emprego e melhorar sua condicao social.

Ao longo da historia, instituiu-se socialmente o discurso de que a educagédo oferecida a
classe mais pobre deveria ser apenas instrutiva, ja que essa parcela da populacdo ndo galgava
ou ndo tinha potencial para alcancar graus mais elevados de estudo. O proprio governo se
isentou da responsabilidade com a educacdo popular da qual deriva a EJA, delegando aos
municipios tal tarefa. Sobre isso Pierro (2000) apud Capucho (2012, p. 24) afirma: “... desde
0 Império reservou ao governo central a educacdo das elites, e aos Estados e Municipios a
instru¢do popular.”

Nesse contexto muitos alunos que frequentam a EJA acreditam que todo investimento
do governo em sua educacdo é um favor e ndo um dever. Percebemos tal posicionamento em
alguns enunciados proferidos na primeira roda de conversa. Utilizaram-se de mecanismos
discursivos, tais como:

Mas se 0 governo ajudar, a gente entra... Se ele for um governo bom, a
gente estuda “ou” ... Minha mée disse que naquele tempo as escolas eram
longe, tinha que comprar tudo, tudo mesmo: borracha, caderno, lanche.
Hoje ganha tudo.” As escolas eram longes. O povo ia tudo a pé. Hoje... 0
governo dar tudo. Tem 6nibus na porta (Mulher Maravilha).

Mesmo que o governo seja bom, mulher maravilha, é dificil para nos
estudar faculdade (Tempestade).

Excertos como 0s expostos acima emitiram sentidos que nos fizeram observar que o
aluno acredita ser bondade do governo o cumprimento de deveres constitucionais. No entanto,
as acdes implementadas na proposta interventiva, entre elas a promocéo do (re)conhecimento,
leitura e discussdo sobre os Artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo Federal, que trata do
direito a educacdo, possibilitou, a nosso ver, uma mudanca de postura a esse respeito.

De forma que quando questionados se o0s investimentos em educacdo, como
disponibilidade de material didatico, fardamento, merenda e transporte escolar caracterizariam
a eficacia de um governo, os alunos que participaram de todas as etapas do trabalho disseram
que ndo, alegando que a oferta dos itens citados caracterizam obrigacGes, como podemos
observar nos trechos a sequir:

Isso ai, professora, é obrigacdo dele. A gente paga imposto para qué?
(Mulher maravilha).

Na verdade... a Constituicdo Federal é o livro que toda nagédo deve seguir.
Se um cidadao ndo cumpre o que tem la... ele t& cometendo um crime.
Entdo, se o governo ndo cumpre esses direitos... de merenda, fardamento,
materiais para a gente, ele é um criminoso. Entdo, isso ndo é ser um bom
governo... ele t s6 cumprindo (Superman).
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Tudo isso né (sic) um direito nosso, professora? Isso € bom, né (sic)?
Antigamente, quando eu estudava, ndo tinha isso ndo. A gente comprava
tudo. Mas... se é um direito, tem que fazer mesmo. Nem s6 por isso ele é
bom, inteligente. Tudo é pago com o nosso dinheiro, entdo ndo é dado
(Tempestade).

Esses excertos produzem sentidos que nos levam a apreender a contribuicdo das
atividades interventivas na formagdo de uma consciéncia acerca de direitos constitucionais
que antes eram vistos como bondade dos gestores. Outro fator que revela o éxito da proposta é
exposto pelos efeitos de sentidos que perpassaram os enunciados dos alunos que néo
participaram de todas as acdes interventivas. Eles revelaram ndo reconhecerem como direitos
aspectos referentes a oferta de material didatico, de fardamento e de transporte escolar,

concebendo-os como os fatores que atestam a competéncia do governo.

O governo inteligente e competente faz tudo para as escolas melhorarem. Se
ele consegue dar aos alunos merenda de qualidade e transporte... cadernos,
lapis... essas coisas ja € sucesso. E governo bom sim... na minha opiniéo
(Flash).

...Tem governo que num (sic) faz nada disso. Come nosso dinheiro. Se
aparece um que faz nés tem (sic) aplaudir mesmo... (Mulher Gato).

Observa-se que esses estudantes relacionam a garantia de direitos constitucionais com
a competéncia do governo e vislumbram nessas agdes uma inteligéncia merecedora de
aplausos. Esses posicionamentos sdo bastante comuns e compreensiveis entre a populagdo
menos instruida que, egressos de contextos circundados por negacdes, inclusive educacionais,
veem nessa oferta a oportunidade de ingressar e permanecerem em ambientes escolares e, por
ndo saberem sobre os direitos que Ihes assistem, concebem tais acbes como benevoléncia
governamental e ndo como obrigagéo.

Quando questionados se a educacdo que lhes é oferecida naquela escola é de boa
qualidade, a maioria dos entrevistados, inclusive os que ndo participaram de todas as etapas,
alegaram ainda ter muito o que melhorar, principalmente em relacdo as metodologias
utilizadas nas aulas, material didatico e espaco fisico.

A Constituicdo mesmo diz que é para ser oferecido um ensino diferenciado
para quem estuda a noite. Mas a escola néo oferece essa possibilidade. Nao
é culpa dos professores... eles tentam... a gente ver. Mas nosso livro mesmo
esta ultrapassado, ndo existe (sic) materiais para os professores passarem
aulas diferenciadas para a gente. As aulas, as vezes fica (sic) cansativas. Os
professores ndo tém culpa, mas parece que estamos estudando grego
(Superman).
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... Nem mesmo as salas sdo apropriadas para adultos. Essas cadeiras séo
para criancas. Nao tem como ter uma educacdo de qualidade num ambiente
desses (Homem Aranha).

- ...precisamos de um ensino que levante a gente, professora, e aqui ndo tem
como o professor fazer isso (Tempestade).

Dos enunciados acima apreendemos efeitos de sentidos que nos possibilitam tecer
algumas consideragdes:

Os estudantes atestam que a educacdo que lhes é oferecida precisa de mudancas, e que
estas se adequem a suas expectativas. Eles afirmam, nos sentidos emitidos nos seus
enunciados, que precisam de uma educacéo edificadora, ou seja, que forneca subsidios para
esses estudantes mudem suas realidades.

Os discentes ainda alegam que essa educacdo diferenciada, capaz de modificar
contextos, € um direito deles, garantido na Constituicdo Federal, e que a ndo garantia desta
ndo é culpa dos professores, ja que fazem “o possivel” para sua efetivacdo. No entanto, a
escola ndo oferece possibilidade, a comecar pelo livro que, na visdo deles, esta ultrapassado,
e, para atestar esses posicionamentos, um aluno afirma que precisa estar “antenado com as
mudancas que acontecem no mundo moderno e nosso livro ndo permite. Ele esta
ultrapassado.” (Superman).

Outro ponto relevante diz respeito a percepgdo dos alunos de que o espago fisico
inadequado a sua faixa etéria contribui com a ndo efetivacdo dessa educacdo que reclamam:
“Essa (sic) cadeiras sdo para criangas. Nao tem como ter uma educacdo de qualidade num
ambiente desses.” “Precisamos de um ensino que levante a gente, professora, e aqui ndo tem
como o professor fazer isso.” (Homem Aranha)

Gostariamos de enfatizar que, os relatos dos alunos exigindo aulas que os “ levante”,
“aulas diferenciadas”, incomodaram bastante a pesquisadora, pois, enquanto professora da
turma, esses enunciados a fizeram refletir sobre a necessidade de mudancas em sua pratica
pedagodgica, ja que a mesma ndo estd entusiasmando os alunos, a ponto de caracterizarem
como cansativas. Embora o0s estudantes tenham eximido os professores dessa
responsabilidade, culpando os livros e o espaco fisico, sabemos das variadas e necessarias
intervencGes pedagogicas que os professores podem dispor para alcancar as expectativas de
seus educandos.

Por outro lado, esses excertos também sinalizam mudangas nos posicionamentos
discursivos advindas, a nosso ver, das a¢@es interventivas; pois, muitos desses estudantes, que

agora reclamam seus direitos de alunos, tinham como normais a ndo adequacédo das salas de
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aulas ao publico frequentador do periodo noturno, ... a escola aqui é 6tima.”, como também
ndo reclamavam das aulas e poucos expressavam seu descontentamento com o livro didatico.
A respeito da relevancia que os sujeitos entrevistados passaram a se dar nos contextos
nos quais exercem atividades remuneradas, foram, no nosso entender, intensificadas, ap6s as
acOes interventivas. Os alunos colaboradores, atraves das reflexdes promovidas pelas leituras
dos textos utilizadas nas oficinas pedagdgicas, comecaram a se reconhecer como
colaboradores no processo do crescimento, inclusive financeiro, da sociedade, de modo que,
quando interrogados sobre sua importancia para o desenvolvimento social, afirmaram ser “a

peca-chave dessa engrenagem.”

Somos muito importante (sic) para o crescimento do pais. O pobre, como
disse no video, é a base de tudo. Somos nés que fazemos tudo. Somos nés
que sustentamos a sociedade. Mas o pobre é enganado (Superman).

- ... A gente ndo se dar (sic) conta, mas é nds que mais trabalha (sic) nesse
pais. Sem a gente, esses ricos ndo ficam ricos (Tempestade).

- A gente somos (sic) os que mais trabalhamos nesse mundo. O pobre € tipo
a mina de ouro do rico. Faz tudo e ndo tem direito a nada (Mulher Gato).

Os sentidos produzidos por esses enunciados nos revelam discursividades que se
fizeram presentes tanto no video exibido quanto nos textos e que reverberaram sentidos nas
falas dos discentes. Eles se apoderaram das concepcdes expressas neles e se reconheceram

como sujeitos capazes de mudangas. Vejamos:

... mesmo a gente estudando aqui, na EJA, trabalhamos, construimos casas,
carros, alimentos. Somos a mola desse pais (Superman).

Mesmo gue ndo produz nada, mas ajuda a cuidar da casa e dos filhos dos
outros, é importante. Ajudamos a patroa a enricar (Tempestade).

A gente tem a nossa importancia, né. Eu nunca tinha pensado nisso, mas o0
desenho que a senhora passou mesmo... me fez ficar pensando que a gente é
que paga nosso proprio salario. Que coisa engracada e verdadeira (Homem
de Ferro).

Observamos que o0s excertos produzem sentidos que revelam mudancas de
posicionamento e reconstituicdes de identidades. O estudante da EJA passou a se identificar
como um sujeito importante, como peca principal do desenvolvimento social. Percebe-se
movimentos que sinalizam desconstrucdes de conceitos e verdades estruturadas

historicamente, que o concebiam como sujeito inferior, sem grandes capacidades intelectuais.
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Este aluno comecgou a enxergar a si mesmo como individuo extremamente relevante aos
contextos sociais que frequenta.

Indagados sobre a efetivacdo de direitos trabalhistas, os que estavam envolvidos nas
etapas do trabalho reconheceram a negagdo de uma boa parte deles. No entanto, afirmaram
que, mesmo estando cientes dessa situacdo, ndo podem, ou ndo tem condic¢des de buscarem

novas oportunidades por conta da situacdo em que o pais se encontra.

Muitos direitos que a gente achava que era (sic) respeitados, era so
fachada. A diminuicdo do salario mesmo... eu achava que era normal
quando a empresa t4 passando por dificuldades, mas descobrir (sic) que tem
gue avisar e fazer um acordo, com todo mundo, sobre isso (Superman).

A empregada doméstica é a que ndo tem os direitos respeitados. Ficar em
casa folgando e receber por isso, como a gente leu, aqui em Goiana mesmo
ndo existe. E a gente aceita, porque ndo tem outra coisa (Mulher
Maravilha).

Eu sabia que podia fazer greve, mas que o dinheiro ndo podia vir
descontado, essa é nova. Eu ndo gosto muito de greve ndo, mas se € um
direito tem que ser respeitado. Aquele livro( Constituicdo Federal) tem que
ser respeitado. Somos trabalhadores, né. A for¢a do Brasil (Homem de
Ferro).

Os sentidos construidos nesses trechos nos levam a considerar como exitosas as agdes
implementadas. A partir deles, observamos mudancgas importantes na percepc¢ao que os alunos
da EJA tinham sobre si. Aqueles sujeitos que se viam esvaziados de conhecimento e se
colocavam em posicdes intelectuais, sociais e profissionais inferiores, reconstituiram seus
projetos identitarios. O ultimo trecho nos permite fazer reflexdes sobre como a falta de
informacdes e as estruturas sociais montadas por elites prejudicam os sujeitos da classe menos
favorecida, levando-os a se perceberem como menos capazes, como aguele que precisara
eternamente da bondade dos ricos.

O Homem de Ferro apresentava posicionamentos discursivos cujos sentidos emitiam
falta de credibilidade em si e na classe da qual pertence. Por diversos momentos, ele afirmou
gue o pobre tinha que ser submisso e ndo tinha direito a grandes exigéncias, principalmente
em setores trabalhistas. Apds a implementacdo da intervencdo, observam-se algumas
mudancas em seu discurso, como podemos perceber no trecho citado. Ele se reconhece como
cidaddo de direitos, com sujeito importante, e também expressa a concepgdo de que o pobre

ndo é tdo dependente das elites sociais.
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E evidente que nio houve modificaces drasticas em seu discurso, afinal destruir
estruturas sociais construidas historicamente nao é simples e nem acontece de uma hora para
outra. No entanto, o despertar da consciéncia, 0 se perceber como relevante e que sua
contribuicdo faz muita diferenca é um grande avanco na quebra de contextos sociais
estruturados ao longo da histdria. Contextos esses que privilegiam uma classe em detrimento

de outras, muitas outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva discursiva a linguagem é linguagem porque faz sentido
e a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia.

(ORLANDI, 2001 p. 25).

A Educacdo de Jovens e Adultos atende a um universo de individuos com trajetorias
de vida bastante distintas. Essas pessoas sdo advindas de contextos sociais circundados pela
exclusdo e, nunca frequentaram ou deixaram de frequentar a escola por diversos motivos,
entre eles o financeiro. Esses sujeitos, ao ingressarem no ambiente escolar, vislumbram a
possibilidade de mudancas positivas em suas atuais situagoes.

Andrade (2004) afirma que o retorno desse jovem a escola representa a chance do

estado de reparar a negacdo de um direito negligenciado em outros momentos. Assim,

Valorizar o retorno dos jovens pobres a escolaridade é fundamental
para torna-los visiveis, ja que representa a chance que, mais uma vez,
esse jovem estd dando ao sistema educacional brasileiro de considerar
a sua existéncia social, cumprindo o direito constitucional de todos
terem acesso a escolaridade basica (ANDRADE, 2004, p. 51).

A heterogeneidade, como fator caracteristico do aluno da EJA, conduz esses
educandos a almejarem objetivos diferenciados como também a significar contextos sociais
de formas e maneiras diversas. Conhecer e compreender as experiéncias de vida e as
expectativas desses discentes pode contribuir para a formulacdo de metodologias pedagdgicas
que proporcionem a oferta de uma educacgao que possibilite mudancas na vida desses sujeitos.

E, como é pelo discurso que o homem se constitui, formula situacdes e atesta valores
de verdade, na condigédo de professora desta modalidade, surgiu o interesse de analisar como
esses discentes se posicionam discursivamente, em determinados setores da sociedade, ao
(re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo fluido e
(in)certo.

O procedimento de andlise das materialidades linguisticas coletadas por meio da
aplicacdo de rodas de conversa e entrevistas se deu a partir da concepcdo da linguagem
enquanto préatica social. Para reflexdo e analise dos efeitos de sentido produzidos pelos dados
gerados, foram utilizadas concepgdes abordadas pela Andlise do Discurso Francesa, entre

elas, conceitos de discurso, memoria discursiva/interdiscurso e formacao discursiva.
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Os efeitos de sentido promovidos pelos enunciados dos alunos revelaram que, apesar
de alguns estudantes perceberem sua relevancia no cenario social, um nimero consideravel
dos discentes da EJA se identifica como a parcela da populacdo que apresenta grandes
caréncias ndo s6 financeira como intelectual, pouco podendo contribuir no desenvolvimento
do pais. “A gente ndo sabe de nada”, afirmou Tempestade, uma das participantes. Eles se
colocavam também numa posicao de inferioridade e dependéncia das classes abastadas:
“Quem & pobre é pobre e precisa do rico... e pronto”, expressa 0 Homem de Ferro.

Os sentidos produzidos pelos enunciados dos alunos, permitiram-nos concluir que
esses posicionamentos sdo reflexos dos regimes de verdades impostos em outros contextos
sociais, mas que ainda ditam as normas da sociedade contemporanea. O desconhecimento de
direitos passiveis a todo cidaddo, também contribui com a permanéncia desta situacdo, como
bem alega a Mulher Maravilha: “A verdade é... como Thor falou: a gente nem sabe o que é
direito ou ndo. A gente ndo conhece, nem sabe onde t4 isso. Se mudou... se ndo mudou...”

Diante do exposto, faz-se necessario tracar metodologias e acfes que contribuam para
gue esses discentes se constituam e se percebam como sujeitos relevantes para 0s contextos
nos quais estdo inseridos e que também possibilitem o (re)conhecimento de direitos que lhe
sdo cabiveis, enquanto cidadédos e trabalhadores. Entretanto o que se faz presente na realidade
da EJA sdo professores carentes de formacGes que os habilitem a contribuirem efetivamente
com esses discentes na transformacédo de seus contextos

Nesse sentido e buscando contribuir na formulagdo de metodologias que auxiliem
esses estudantes a (re)construirem suas identidades e seus posicionamentos discursivos acerca
de sua importéncia no cenério social e, ainda, em consonancia com as orienta¢@es acerca do
trabalho final do mestrado, elaboramos uma proposta de intervencdo, baseada em oficinas
pedagogicas que, entre outras coisas, almejavam promover reflexdes acerca da relevancia
social desses sujeitos bem como deixa-los cientes de direitos constitucionais que lhe sdo
cabiveis.

Os efeitos produzidos pelos enunciados dos alunos ap6s a aplicacdo das acOes
interventivas apontaram para reconstrucdes identitarias e discursivas no sujeito da EJA como
também sinalizaram a necessidade de posturas e metodologias educacionais que vislumbre a
formacéo integral desse estudante, pois 0 aluno que ingressa nessa modalidade almeja atender
as demandas sociais e estas vao além da qualificacdo para o mundo do trabalho, objetivo que
a sociedade acredita ser o principal nessa modalidade.

Na condicdo de profissional dessa modalidade educacional e aluna do Programa de

Mestrado Profissional em Letras( PROFLETRAS) me vi imbuida da necessidade de conhecer
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e compreender as identidades que circundam e constituem esses sujeitos, a0 mesmo tempo em
nascia em mim o desejo e a obrigacdo de( re)construir as minhas identidades de docente.
Essas atribuicGes me fizeram pesquisadora e, essa nova condi¢do culminou com a adogéo de
novas posturas pedagogicas. Compreender, de fato, que o aluno da EJA é um individuo que
emergem de realidades conflituosas, cercada pelas desigualdades e caréncias, inclusive
educacionais, e que este fato determina e explica suas acdes sociais, incluido suas atitudes na
sala de aula, me conduziu a mudancas identitarias e pedagogicas.

Ao final dessa pesquisa e conduzidos pelos sentidos que emergem das materialidades
linguisticas dos discentes, inferimos que a constituicdo discursiva identitaria dos alunos da

EJA se formula sob a influéncias de aspectos sociais, histéricos e ideologicos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PAIS/RESPONSAVEIS DOS ESTUDANTES

UFPB - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCAE - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E

S EDUCAGAO
SAPIEATIA ZDIFICAT PROFLETRAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- PAIS/RESPONSAVEIS
DOS ESTUDANTES

O(a) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada A
CONSTITUICAO DISCURSIVA IDENTITARIA DE DISCENTES DA EJA FACE AS (IN)
CERTEZAS DE SEU COTIDIANO” que esta sendo desenvolvida pela pesquisadora MARIA
HOSANA RIBEIRO DA SILVA, aluna do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, do Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo — CCAE/ Mamanguape, da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Profa. Dra. MARLUCE PEREIRA DA
SILVA, nesta instituicao.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar como os alunos da 42 fase da EJA, de
uma Escola Municipal de Goiana-PE, posicionam-se discursivamente em determinados
setores da sociedade ao (re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em
mundo fluido e (in)certo. Justifica-se o presente estudo por verificar a atual necessidade de
se contribuir para o fortalecimento de cidaddos conscientes da relevancia de suas funcoes
sociais.

A participacdo do seu(sua) filho(a) na presente pesquisa € de fundamental importancia,
mas serd voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacGes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores, se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe ser& cobrado, como também n&o lhe seré& devido
qualquer valor.

Acerca dos riscos envolvidos nesse intento sdo semelhantes aos que podem acontecer
em processos que envolvam a discussdo e reflexdo sobre constituicdes identitarias e
posicionamentos discursivos: o fato da proposta trabalhar com a exposic¢ao oral a respeito do
posicionamento discursivo-identitario dos sujeitos da pesquisa, em determinados contextos
sociais, pode levar o aluno a inibir-se ou apresentar certo receio de que sua postura social
possa ser rejeitada por seus colegas, por destoar do padrdo ou adequar-se demasiadamente as
tradicGes sociais. Isto podera acarretar o automonitoramento da fala, tornando-se uma
atividade incobmoda para o discente. Entretanto, o trabalho com as oficinas pedagdgicas, entre
elas, a exibicdo, a priori, de videos com discursividades que levem os participantes da
pesquisa a se reconhecerem como sujeitos de direitos como também a afirmar a relevancia de
suas funcgdes sociais, considerard receios e possiveis incomodos e estes serdo reduzidos
consideravelmente.

Em contrapartida, os beneficios, entre outros sdo: a possibilidade de reconhecer-se
como sujeito de direitos e tornar-se fortalecidos a exigi-los junto aos 6rgdos competentes; a
oportunidade de conhecerem e refletirem acerca de seus direitos e deveres sociais,
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possibilitando exercer sua cidadania em plenitude; o incentivo a se sentirem seguros ao
assumirem identidades e posicionamentos discursivos que destoem dos padrdes sociais
impostos, o estimulo a reconhecerem e afirmarem a relevancia de suas func¢des sociais,
enxergando-se como contribuinte no processo de desenvolvimento social.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu nome sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicagdo dos resultados.

Caso a participacéo de seu(sua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pela pesquisadora responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

As pesquisadoras estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu(minha) filho(a) possa dela participar e para a publicacdo dos
resultados, assim como o uso da imagem dos mesmos nos slides destinados a apresentacao do
trabalho final. Estou ciente de que receberei uma cépia deste documento, assinada por mim e
pela pesquisadora responsavel, como se trata de um documento em duas paginas, a primeira
devera ser rubricada tanto pelo pesquisador responsavel quanto por mim.

Jodo Pessoa-PB, de de 2019.

Profa. Maria Hosana Ribeiro da Silva
Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa

Testemunha

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Maria Hosana Ribeiro da Silva

Endereco (Setor de Trabalho): Escola Municipal Major Manoel Gadelha, Rua Clementino Coelho, S/N, Goiana — PE. Telefone (81) 99939-
7371

O Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba, Campus | - Cidade Universitéria - 1°
Andar — CEP 58051-900 — Jo&do Pessoa/PB & (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com.
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UFPB - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCAE - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E

EDUCACAO

PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Orientacédo para Alunos — Resolucéo 466/12 do CNS)

Prezado(a) aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A
CONSTITUICAO DISCURSIVA IDENTITARIA DE DISCENTES DA EJA FACE AS
(IN) CERTEZAS DE SEU COTIDIANO”, que esta sendo desenvolvida pela pesquisadora
MARIA HOSANA RIBEIRO DA SILVA, aluna do PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS, CAMPUS IV - MAMANGUAPE, do
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE, da UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA, sob a orientacdo da Profa. Dra. MARLUCE PEREIRA DA
SILVA.

O objetivo geral do estudo € analisar como o0s alunos da 42 fase da EJA de uma Escola
Municipal de Goiana-PE se posicionam discursivamente, em determinados setores da
sociedade, ao (re)constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo
fluido e (in)certo.

Ressaltamos que pretendemos, com este trabalho, contribuir com a formacgéo e o
fortalecimento nos alunos de uma consciéncia critico-reflexiva acerca da relevancia de suas
funcdes sociais.

Solicitamos a sua colaboragdo para participar das aulas e oficinas que ministraremos,
através de rodas de conversas, entrevistas, debates. Solicitamos, ainda, sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da linguistica aplicada e publica-los
em revista cientifica. Enfatizamos que, por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
serda mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo

pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
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do mesmo, nédo sofrerd nenhum dano. Destacamos, contudo, que a pesquisa ndo oferece riscos
previsiveis para a sua saude, e para que nenhum desconforto psicoldgico venha a acontecer,
serd escolhido um local privado, sem a interferéncia de pessoas alheias ao estudo. Os
pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento. Como trata-se de um documento elaborado em duas
vias, a primeira devera ser rubricada por mim e pelo pesquisador responsavel e a segunda

assinada por ambos.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel
Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Maria Hosana Ribeiro da Silva
Endereco (Setor de Trabalho): Escola Municipal Major Manoel Gadelha, Rua Clementino Coelho, S/N, Goiana-PE. Telefone (81) 99939-
7371
Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba - Campus | - Cidade Universitaria - 1°
Andar — CEP 58051-900 — Jo&o Pessoa/PB
@& (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com.
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA

UFPB - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCAE - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E

EDUCACAO

PROFLETRAS

TERMO DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaramos que fomos informados e estamos de acordo
com a execucdo da pesquisa intitulada “A CONSTITUICAO DISCURSIVA IDENTITARIA
DE DISCENTES DA EJA FACE AS (IN) CERTEZAS DE SEU COTIDIANO” a ser
desenvolvida pela aluna Maria Hosana Ribeiro da Silva ,do Programa de Mestrado
Profissional em Letras- PROFLETRAS, do Centro de Ciéncias Aplicadas em Educacao —
CCAE/ Mamanguape, da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagcdo da Profa. Dra.
Marluce Pereira da Silva, nesta instituicéo.

Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir 0s requisitos da Resolugédo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares, como, também, no resguardo da seguranca e bem-
estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para
a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Igualmente informamos que para ter acesso a geracdo e coleta de dados nesta
instituicdo, fica condicionada a apresentacdo a direcdo da mesma, da certidao de aprovagéo do
presente projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da
Universidade Federal da Paraiba. Tudo como preconiza a Resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.

Os responsaveis por esse projeto séo professora Dra. Marluce Pereira da Silva (UFPB)
marlucepereira@uol.com.br e a mestranda Maria Hosana Ribeiro da Silva (UFPB)
mhrdasilva@gmail.com.

Goiana, de de 2019.

Assinatura da responsavel pela instituicao
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APENDICE D - UM RECORTE DA PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

UFPB - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCAE - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E

EDUCACAO

PROFLETRAS

UM RECORTE DA PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

Roda de conversa realizada em uma escola municipal de Goiana- PE, as 19: 30 horas do dia
12 de agosto de 2019 com os alunos da 42 fase da EJA.

Participantes:

Superman

Thor

Homem de Ferro
Batman

Mulher Maravilha
Tempestade
Mulher invisivel

No gk~ wbhE

Tema: As discursividades dos discentes acerca do papel que a escola exerce nos seus
contextos

P: Depois que voltaram a estudar houve alguma mudanca, de fato, na vida de vocés?

Mulher maravilha: Mudou muito. A gente agora sabe como expressar as coisas. Mudou

minha forma de pensar, meu pensamento...

Thor: Esta sendo uma experiéncia interessante. Antes eu era menos esforcado..., mas agora
vejo que posso aprender muito. Eu ndo tenho grandes pretensdes financeiras para o futuro.
Isso seria a solucdo para meus problemas. Mas... quero ir muito além disso aqui nos estudos.

Essa historia comecgou aqui e ndo sei onde é que vai acabar (Risos).

Mulher invisivel: Ficou um pouco mais dificil... Porque veja.... me acordo de (sic) 4 horas da
manha, deixo o comer (sic) do povo todo pronto ... vou para a casa da mulher l4... minha
patroa. Trabalho feito bicho. Nem descansar a pessoa pode. Quando largo ja é de noite. Ainda

tenho que fazer a janta. Quando eu ndo estudava ... eu descansava, né (sic), mas agora venho
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para a escola. Por isso que falto tanto. E dificil, professora, estudar. E ainda mais esses

meninos que fica baguncando € pior ainda.
Thor: Verdade. Tem que ter ordem. Onde ndo ha ordem a desordem reina.

P: No video apresentado, o filosofo Eduardo Marinho diz que quando o pobre adquire
conhecimentos nas escolas ou nas universidades, tenta mudar o lugar onde vive. O filésofo
afirma que o pobre quando tem oportunidade leva os conhecimentos e informag6es adquiridas

para o seu lugar. Vocés concordam com Eduardo Marinho?

Superman: Sim. A gente sempre fala sobre mudancas. A gente sempre diz para ndo se
conformar com a situagdo. Sempre trabalhar e batalhar para alcancar.

Mulher Maravilha: Todos batem nesta tecla... correr atras das coisas. Tem muita coisa que a
gente pode alcancar. E dificil para o pobre e sem estudo..., mas, as vezes, a gente pode
alcancar, né (sic)? As pessoas acham, professora, que s6 porque a gente é da EJA, ndo
‘podemos’ entrar numa faculdade. Mas se o governo ajudar, a gente entra... Se ele for um
governo bom, a gente estuda. Mesmo que um de nds ndo podemos entrar, mas tem outros
cursos ‘bom’. Entra numa firma... Lula mesmo... fez EJA e virou o presidente. Tanta gente

saiu daqui e hoje é importante.
P: como o governo poderia ajudar?

Mulher Maravilha: Dando uma ajuda financeira pra (sic) gente nas faculdades... é caro

demais... Se 0 governo é bom, ele ajuda.

Tempestade: Mesmo que o governo seja bom, mulher maravilha, é dificil para nos estudar
faculdade. A gente ndo sabe de nada.

Mulher Maravilha: Sabemos sim (revolta)! A gente nunca, nunca pode abrir a boca e dizer
que ndo sabe de nada... que somos fracos. Se brincar a gente é mais forte que aqueles que

estdo acima de nds. Antigamente, as coisas eram diferentes, mas agora nao.
P: As coisas eram diferentes como assim?

Mulher Maravilha: Quem nascia pobre, morria pobre, professora. A gente ndo podia

estudar, mudar de vida. Nada. Pobre na escola era dificil. A escola era diferente.

P: A escola era diferente em que sentido?
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Batman: A escola era melhor. O ensino era melhor. Os livros eram separados. Cada uma
matéria tinha seu livro e... a gente aprendia de verdade. Era um livro para cada matéria. Era

maravilhoso! Ai a pessoa aprendia mesmo.

Mulher Maravilha: Eu mesmo ndo concordo ndo. Minha mae disse que naquele tempo as
escolas eram longe, tinha que comprar tudo, tudo mesmo: borracha, caderno, lanche. Hoje,
ganha tudo. As escolas eram longes. O povo ia tudo a pé. Hoje... o governo dar tudo. Tem
onibus na porta. S6 ndo estuda mesmo quem ndo quer. Até quem trabalha pode estudar de
noite. A gente mesmo... trabalha o dia todo e de noite ta aqui. A EJA veio para facilitar a vida

de quem ndo pode estudar. A escola aqui mesmo € 6tima.

Batman: E a de quem ndo quis também, né (sic)? Eu mesmo ndo estudei, porque ndo quis.
Achava melhor ta na rua, nas festas. Eu achava a escola chata demais. Cheia de regras. Nada

se podia fazer na escola. A gente aprendia ou aprendia. Era tudo na marra.

Tempestade: Eu nunca tive oportunidade de estudar. Tive que trabalhar logo cedo. Cortava
cana para ajudar meu pai. E eu ndo ficava triste ndo, viu. Aquilo era minha obrigagdo mesmo.
Eu tinha que decidir: ou comer ou estudar. Claro que eu queria comer. Naquele tempo, era a
gente por a gente mesmo. Tinha governo bonzinho pra ajudar ndo. Tinha esse negocio de
Bolsa Familia ndo. Hoje mesmo, meus meninos s6 estudam. Mas se ndo fosse o Bolsa Familia

eles ja estariam trabalhando também. Agora, deixar eles fora da escola néo.

Mulher Invisivel: E verdade o que ela falou. Escola ndo era para todo mundo ndo. Até hoje
ndo. Eu mesmo t0 (sic) aqui de enxerida. T0 (sic) morta de cansada e sei que ndo vou estudar
muito mesmo. Tem gente mesmo que nem precisa ta aqui, ja ta aposentado e ainda vem. Se eu
tivesse meu dinheiro certo, vinha nada. Ndo tenho condi¢Ges de aprender nada. SO passo

porque os professores me passa (sic) (risos) ... Mas que a escola é importante, isso é.
Tempestade: Quem ndo tem estudo nao consegue nada na vida.

P: Quais sdo as dificuldades que as pessoas que ndo tém ou ndo possuem um grau

elevado de estudo passam ao longo da vida?
Mulher invisivel: Arrumar emprego.

Thor: E praticamente impossivel vocé ir procurar emprego sem ter uma ficha 19. Vocé sera

trocado facilmente por alguém que tem menos experiéncia que vocé, mas tem estudo.
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Homem de Ferro: Eu mesmo sou um étimo mecénico, mas, desde que me botaram pra (sic)
fora da empresa que boto curriculo por ai e nunca sou chamado. Tenho certeza que é porque
sO tenho a 62 série. Quando eles olha (sic) e veem 62 série, pensa que o camarada nédo sabe de

nada. O estudo é danado mesmo.

Superman: A gente passa todo tipo de dificuldade. Falar em ambientes sofisticados, exigir
nossos direitos. Falar bem mesmo, ser respeitado. Quem n&o tem estudo € dificil. Por exemplo
mesmo, um contrato de trabalho, a gente olha para cima e para baixo, finge que ta lendo pra
impressionar o outro, mas, na verdade, a gente ndo ta entendendo nada. E... as vezes,

assinamos contra nossos proprios direitos. E ai 0 outro percebe nossa fraqueza.

Tempestade: E verdade! Quem néo tem estudo, o povo ndo considera. Antes mesmo, eu num
(sic) valia nada na minha rua. Hoje, s6 porque eu estou estudando, e aqui viu, 0 povo ta me
chamando de amostrada (risos). Imagina se eu tivesse essas faculdades. Sei que ndo vou ter...

mas ja imaginou... ia matar muita gente de inveja.

Mulher Maravilha: A falta de estudo traz dificuldades desde o emprego até um atendimento
num hospital. Quando vocé abre a boca, 0 povo sabe se vocé tem estudo ou se vocé ndo sabe
de nada. Estudo ndo € sO pra (sic) emprego ndo € pra (sic) ser respeitado. VVocé pode ter

dinheiro de cair, mas se ndao tem estudo o povo vai logo perceber que vocé é um besta.

Thor: Pois é. Quem néo tem estudo, pode pouco. Quem nao tem estudo se torna fraco nessa

sociedade devoradora.
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APENDICE E - UM RECORTE DA SEGUNDA RODA DE CONVERSA

UFPB - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCAE - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E

EDUCACAO

PROFLETRAS

Roda de conversa realizada em uma escola municipal de Goiana-PE, as 20: 10 horas do dia 14
de agosto de 2019 com os alunos da 42 fase da EJA.

UM RECORTE DA SEGUNDA RODA DE CONVERSA
Tema: A constituicéo discursiva dos alunos a respeito da funcgéo social do trabalho
remunerado
P: Quem daqui desempenha algum tipo de trabalho, seja ele formal ou informal?
Thor: Eu trabalho com carteira fichada ja tem um tempo.

Superman: Eu tambeém trabalho e minha carteira é registrada. Meus direitos sdo todos

certinhos.

Mulher Invisivel: Nem sei se o que faco € trabalho. Eu vendo minhas macaxeira (sic) e
banana (sic) na feira. Todo dia t6 (sic) la. E um servico duro. Mas largo a hora que quero e
pego a hora que quero... ndo tenho direito a nada... s6 o dinheiro que ganho mesmo. Se eu

ficar doente... vou morrer de fome. Entdo, isso para mim nao € trabalho.

Homem de Ferro: Isso mesmo. Trabalho tem que ter ordem... e quando o camarada é
fichado... tudo direitinho. Veja eu mesmo: me acidentei no servico, fui botado para fora, mas

t6 (sic) até hoje recebendo o meu... porque eu era fichado.
Batman: Eu também tenho carteira registrada.
P: Gostam do que fazem nos trabalhos ou servi¢os de vocés?

Batman: Eu gosto, porque mexe com minha mente.
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Thor: Eu gosto... porém sou exposto a situagdes a qual eu ndo consigo adaptar meu corpo
aquele ambiente. E isso é causado também pela desigualdade social que me leva a aceitar tal
situacdo. Eu sou levado a isso, enquanto outros tém seus privilégios e me direciona (sic) para

essa condi¢do que prejudica minha satde. Eu passo por isso para alguns terem privilégios.

Tempestade: Eu gosto é de trabalhar, ndo importa onde nem como. Na situacdo de hoje, ndo

se pode escolher emprego... e ainda mais a gente que ndo tem estudo.

P: Segundo o video assistido, o patrdo tem uma grande necessidade dos empregados.

Vocés concordam?

Mulher maravilha: Como mostrou no video, a gente pode trazer para os nossos dias. Porque
se 0 empregado... digo, 0 patrdo, ndo contratar o empregado, como ele fara aquelas coisa
(sic)? Ele precisa sim. Se ele ndo precisasse, nao colocava avisos, nem receberia curriculos de

trabalhadores.

Thor: O patrdo, ele... sem empregado ndo existe. Cabe a ele ocupar o papel de patrdo na
sociedade. Porém, cabe a ele saber que ele... precisa respeitar e cuidar do funcionario. Ele tem
que entender que ele depende do bem-estar fisico, mental e emocional daquele funcionario
para que a missdo dada seja concluida com perfeicdo para que o patrdo também seja

beneficiado, né (sic)?

Homem de Ferro: A gente precisa do patrdo e ele da gente..., mas ... na moral da historia,
nos precisamos mais dele do que ele da gente. Eles estdo 14, cheio (sic) de dinheiro. E n6s? As
vezes, a gente sai pra (sic) procurar emprego de carona e eles... eles estdo aonde? No carro de
luxo. Se eu ndo quiser o emprego, minha gente, outros querem. Se a fabrica demitir um, tem

cem esperando. A gente precisa deles e fim de papo.
Superman: Depende do ponto de vista.

Thor: A gente precisa acabar com essa visdo. Por exemplo: se o patrdo demite um
funcionario que é da confianga dele. Um funcionario que... que conhece todos os setores da

empresa, vai ser dificil ele arrumar outro assim.

Mulher Maravilha: E verdade mesmo. Porque... se uma patroa tem uma babé de confianca.
Uma baba que t&4 ha muito tempo com ela... que criou os filhos dela. Ela vai e demite ela. Essa
mulher ndo vai mais trabalhar sossegada, porque tem alguém que ela ndo conhece cuidando

do seu bem mais precioso que é (sic) seus filhos. Vejam como eles precisam da gente.
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Tempestade: Minha gente, deixem dessa conversa! O pobre sempre precisa do rico desde que
0 mundo é mundo. Quem ja viu ser o contrario? Meu servico mesmo é 6timo. Eu como no
servico, quando fico doente ela me ajuda, tem Domingo que folgo. Ela paga meu salario todo
més... ta certo que ndo é um salario completo, mas ela nunca atrasou. Veja so! Se eu sair, num

t& vendo que ela vai precisar de mim. Oxe! Que conversa!

Homem de Ferro: Isso mesmo (risos)! Patrdo é patrdo. E rico... tem dinheiro... nfo precisa de
ninguém. A gente tem que obedecer e pronto. Falar é muito bom..., mas quero ver alguém, a
gente aqui mesmo, que ndo sabe de nada, quero ver a gente recusar emprego por causa de mi

mi mi... Recusa nao.

Thor: A questdo ndo € recusar... € saber que a gente tem valor. Saber que o nosso trabalho é
importante. Saber que aquela empresa ta crescendo com a nossa contribuicdo. O nosso

trabalho gera lucro e se ndo lucrar nenhuma empresa cresce.

Superman: As greves mesmo... quando um grupo de trabalhadores faz greve, quantos

milhdes o empresario ndo perde? Entdo, sem a gente, eles ndo conseguem ir muito longe néo.

Homem de Ferro: Greve ¢ coisa de vagabundo. Se ndo quer trabalhar, dé o lugar a outro. E
ainda tem patrdo que paga o salério desses grevistas. Quem é pobre € pobre e precisa do rico...

e pronto.

Superman: Vocé t4 equivocado, Homem de Ferro. As coisas ndo sdo bem assim. A relacdo
do patrdo e do empregado deve ser como a da arvore como 0 rio: um precisa do outro.
Ninguém ali é mais importante. Se a arvore nao realiza a fotossintese... ndo chove e o rio
seca. E 0 se o rio ndo alimenta a arvore com suas agua (sic) ... ela também morre. Do mesmo

jeito é (sic) a gente e os patroes.

Tempestade: Pois... experimenta deixar teu emprego para ver se 0 patrdo vai atrds de vocé
(risos). Vocé com pouco estudo e mais da EJA. Do jeito que as coisas ta...nunca mais vocé

arruma servico.

Mulher maravilha: Pois minha antiga patroa veio ndo sei quantas vezes atras de mim. 1sso
prova que ela precisava de mim. Eu s6 ndo voltei, porque ela pagava nem setecentos reais (R$

700)... ninguém é escravo.
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Mulher Invisivel: Empregada aqui ganha pouco mesmo, mulher. E melhor que nada. Quando
tu achar (sic) um negocio assim, me diz, quero um para minha menina. Ela sé ta estudando...

se achasse um negocinho assim... seria muito bom.
P: Vocés acham que seus direitos, enquanto trabalhador, sdo respeitados?

Superman: Alguns sim. Eu mesmo recebo um salario, tenho décimo, férias... Eles nos dao
fardamento e alimentacdo. Quando a gente desempenha bem uma funcéo, eles nos promove
(sic). S6 ndo aumenta o salario, né (sic). Mas isso é bom, vocé ser reaproveitado. Entdo, acho

que sao respeitados sim.

Mulher Invisivel: Eu mesmo ndo sei nem o que € isso, professora. Eu ndo sou fichada. Fago

bico.

Thor: Falar em direitos é uma coisa complicada. A gente mesmo nem sabe que direitos a
gente tem. Quando a empresa paga nossos salarios, décimo, férias, plano de salde e outras
coisas, 0 pessoal ja acha maravilhoso. Mas, com certeza, temos outros direitos que a gente

nem sabe.

Tempestade: A minha patroa mesmo me respeita. E como se eu fosse da familia... Ela ndo
me paga um salario inteiro, porque ndo pode. E... olhe eu entro 14 umas 6 (seis) 7 (sete) horas.
Quando é (sic) 6 (seis) da tarde ja t6 (sic) largada. Fora que tem a refeicéo, né (sic). Final de

ano ela me da um negocinho. E eu vou levando. Respeito vale mais que direito.
Mulher Maravilha: Eu mesmo que ndo trabalho por menos de um salario.
Mulher Invisivel: Tu ndo vai (sic), porque ndo precisa. Se o patrdo paga a pessoa ja bom.

Homem de Ferro: 1sso mesmo. Quem ja viu, num tempo desses, a pessoa ainda exigir coisas
para pegar um emprego. O que vier ja ta bom. Eu... trabalhava numa empresa que ndo pagava
hora extra... mas quando precisei meu beneficio, tava (sic) 1a. Até hoje, recebo... Agora 0

povo fica inventado moda.

Thor: Néo é moda, séo direitos que a gente tem e temos que lutar. O brasileiro, as vezes,
prefere ajudar os patrdes, no lugar de ficar do lado deles mesmo. Direito € direito ... e tem que

se exigir.
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Homem de Ferro: Adianta ter direito e ndo ter emprego? O povo inventa muita coisa, por
isso que falta emprego. A pessoa tem medo até de ajudar alguém... no final, o empregado quer

‘lascar’ o patrao.
Mulher Maravilha: E o patrdo ‘lasca’ o empregado direto.

Batman: A minha empresa € uma grande empresa. Uma multinacional, por isso tenho certeza
que todos os nossos direitos sdo respeitados. Paga até algumas coisas que ndo é (sic) nossa

(sic). A gente ganha o lucro de empresa. Ja pensou? Agora se fosse brasileira, tinha isso ndo.

Superman: Eu acho que ndo. Trabalho 14 também e precisa melhorar muita coisa. Tem més
mesmo que o salério da gente vem menos... Ta certo que a gente nao trabalhou a quantidade

de horas certas, mas porque eles que mandaram a gente pra casa.
Batman: E tu quer receber completo se néo trabalhasse?

Homem de Ferro: E isso que eu digo, professor. O camarada ndo trabalhou completo e quer

receber completo. Como uma empresa anda desse jeito?

Mulher Maravilha: A verdade é... como Thor falou: a gente nem sabe o que € direito ou néo.
A gente ndo conhece, nem sabe onde ta isso. Se mudou... se ndo mudou. Eu mesma sei que é
para se pagar um salario, mas, por exemplo: se tenho um servico que so fico meio expediente,
eu tenho que receber um salario ou a metade? Eu ndo sei. Tem gente que ndo sabe nem quanto

é um salario.
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APENDICE F: ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1°) Vocé trabalha ou ja trabalhou?

2°) Seu trabalho é formal ou informal?

3% Foi dificil conseguir seu atual emprego? Por qué?

4°) Vocé gosta do seu emprego? Por qué?

5° Vocé acha que seu emprego contribui para melhorar sua posi¢do social? Por qué?

6°) Qual a importancia de seu emprego para VOcé?

7°) Vocé acredita que a sua presenca é importante para o desenvolvimento da empresa/

comércio em que trabalha?

8°) Como é a relacdo chefe-patrdo na empresa em que trabalha?

9°) Na sua empresa, seus direitos trabalhistas sdo garantidos? (Esta pergunta foi feita

apenas para quem respondeu ter um emprego formal) Por qué?

10°) Ja teve que parar de estudar? Por quanto tempo?

11°) Para que serve o estudo na nossa sociedade?

13° Ao longo de sua vida, ja se sentiu descriminado(a) por causa de sua pouca formacéo

escolar? Como foi?

14°) A volta aos estudos faz alguma diferenca em sua vida social e profissional? Por qué?
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15°) A educacdo que lhes é oferecida nesta escola é de boa qualidade, ou seja, contribui para

que vocé melhore sua vida na sociedade? Por qué?

16°) Os investimentos em educacdo como disponibilidade de material didatico, fardamento,
merenda e transporte escolar caracterizariam a eficacia, capacidade ou bondade de um

governo?

18°) S&o necessarias mudancas em seu ambiente escolar? Quais?

19°) Caso vocé encontrasse uma oferta para um emprego melhor, mas que tivesse que parar

de estudar para ocupar a vaga, o que faria?

20°) Seus direitos enquanto aluno e cidaddo sdo respeitados em seu ambiente escolar?

21°) Qual a sua importancia no desenvolvimento da cidade, do estado e do pais?

Obrigada pela colaboragéo!
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ANEXOS



ANEXO A — MUSICA UTILIZADA NA 12 OFICINA PEDAGOGICA

Cidaddo - Interpretacdo (Zé Ramalho)

Cidadao
Zé Ramalho

Téa vendo aquele edificio, moco?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de aflicéo

Era quatro condugdo

Duas pra ir, duas pra voltar

Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidadao
E me diz, desconfiado

Tu t& ai admirado

Ou ta querendo roubar?

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

D4 vontade de beber

E pra aumentar o meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei I&

L& eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento

Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianga de pé no chédo

Aqui ndo pode estudar

Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei 0 norte?
Eu me pus a me dizer

L& a seca castigava

Mas o pouco que eu plantava
Tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja, mogo?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha méo de calo

La eu trabalhei também

L4 foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi 1a que Cristo me disse

Rapaz deixe de tolice
Nao se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra
Nao deixei nada faltar

Hoje o homem criou asa

E na maioria das casas

Eu também néo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

N&o deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também néo posso entrar


https://www.letras.mus.br/ze-ramalho/
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ANEXO B - TEXTO UTILIZADO NA 32 OFICINA PEDAGOGICA

Recorte dos Artigos 205, 206 e 208 da Constituicao Federal (1988)

CAPITULO I
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas
e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade.
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar publica, nos

termos de lei federal.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente

na rede regular de ensino;
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IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade;
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢fes do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a

chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola
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ANEXO C: TEXTO UTILIZADO NA 42 OFICINA PEDAGOGICA

Recorte do Artigo 7 da Constituicdo Federal (1988)

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

Direitos Constitucionais dos Trabalhadores
Art. 7.° da Constituicdo Federal

Art. 7.° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condi¢éo social:
| - relacdo de emprego protegida contra despedida arbitraria ou sem justa
causa, nos termos de lei complementar, que preverd indenizacdo compensatoria,
dentre outros direitos;

Observacao: Lei 8.036/90.

AL 18,

§ 1°Na hipotese de despedida pelo empregador sem justa causa,
depositara este, na conta vinculada do trabalhador no FGTS, importancia igual
a quarenta por cento do montante de todos os depdsitos realizados na conta
vinculada durante a vigéncia do contrato de trabalho, atualizados
monetariamente e acrescidos dos respectivos juros. (Redacdo dada pela Lei n°
9.491, de 1997)

§ 2°Quando ocorrer despedida por culpa reciproca ou forca maior,
reconhecida pela Justica do Trabalho, o percentual de que trata o § 1°, sera de
20% (vinte por cento).

Il - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntario;
I11 - fundo de garantia do tempo de servico;

IV - salario minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de atender
a suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia, alimentacéo,
educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com
reajustes periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua
vinculagéo para qualquer fim;



V - piso salarial proporcional a extenséo e a complexidade do trabalho;
VI — Irredutibilidade do salario, ao disposto em convencao ou acordo coletivo.

Observacdo: a reducédo salarial NAO podera se dar através de acordo
“simples” entre empregado e empregador — veja que a Constituicdo Federal
alude a ACORDO COLETIVO.

VIl - garantia de salério, nunca inferior ao minimo, para 0s que percebem
remuneracdo variavel;

VIII - décimo terceiro salario com base na remuneracgdo integral ou no valor
da aposentadoria;

IX - remuneracédo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protecdo do salario na forma da lei, constituindo crime sua retencdo
dolosa;

XI - participacdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da remuneracéo, e,
excepcionalmente, participagcdo na gestdo da empresa, conforme definido em lei;

XII - salario-familia pago em razdo do dependente do trabalhador de baixa
renda nos termos da lei;

X1 - duracgdo do trabalho normal ndo superior a oito horas diarias e quarenta
e guatro semanais, facultada a compensacdo de horérios e a reducdo da jornada,
mediante acordo ou convencao coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos ininterruptos
de revezamento, salvo negociacao coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos domingos;

XVI - remuneragdo do servico extraordinario superior, no minimo, em
cinguenta por cento a do normal,

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um terco a mais
do que o salario normal;

XVIII - licenca a gestante, sem prejuizo do emprego e do salario, com a
duracéo de cento e vinte dias;

XIX — licenca - paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - prote¢cdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos
especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servi¢o, sendo no minimo de
trinta dias, nos termos da lei;

XXII - reducdo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de normas de saude,
higiene e seguranca;

XXIII - adicional de remuneracdo para as atividades penosas, insalubres ou
perigosas, na forma da lei;
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XXI1V - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5
(cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convencgdes e acordos coletivos de trabalho;

XXVII - protecdo em face da automacéo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empregador, sem
excluir a indenizacdo a que este esta obrigado, quando incorrer em dolo ou culpa;

XXIX-acdo, quanto aos créditos resultantes das relacbes de trabalho, com
prazo prescricional de cinco anos para os trabalhadores urbanos e rurais, até o limite
de dois anos apdés a extin¢do do contrato de trabalho;

a) e b) (Revogadas pela Emenda Constitucional n° 28, de 25/05/2000)

XXX - proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de fungdes e de critério
de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil;

XXXI - proibi¢do de qualquer discriminacdo no tocante a salério e critérios de
admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibicao de distingdo entre trabalho manual, técnico e intelectual ou
entre os profissionais respectivos;

XXXIII - proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de
dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na condi¢do de
aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo empregaticio
permanente e o trabalhador avulso.

Paragrafo Unico. Sdo assegurados a categoria dos trabalhadores domésticos 0s
direitos previstos nos incisos 1V, VI, VIII, XV, XVII, XVIII, XIX, XXI e XXIV,
bem como a sua integracdo a previdéncia social.
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ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPB — CENTRO DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE C Plataforma
- asil

FEDRERAL DA PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONSTITUICAO DISCURSIVA IDENTITARIA DE
DISCENTES DA EJA FACE AS (IN) CERTEZAS DE SEU
COTIDIANO

Pesquisador: MARIA HOSANA RIBEIRO DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 17008819.5.0000.5188

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.487.164

Apresentacéo do Projeto:

Desenho:

Trata-se de um protocolo de pesquisa que tem como origem 0 MESTRADO PROFISSIONAL
EM LETRAS — PROFLETRAS - CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS EM EDUCAQAO
— CCAE - UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, da aluna MARIA HOSANA
RIBEIRO DA SILVA, sob orientacdo da Profa. Dra. Marluce Pereira da Silva, com término
previsto para fevereiro de 2020. Essa pesquisa inscreve-se teoricamente no campo da
linguistica aplicada, area que trabalha a linguagem em diferentes situagdes contextuais e
diferentes objetivos interativos. Trabalhando de maneira interdisciplinar, a LA aborda a
linguagem na “vida real”, nas praticas sociais. Para 0 desenvolvimento deste trabalho
utilizaremos a pesquisa-agdo por apresentar, no nosso entender, um trajeto ciclico
caracterizado por idas e vindas, planejamentos, acgoes, reflexdes, replanejamentos e novas
acoes. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador assume uma atitude profissional ao mesmo
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tempo em que usa os dados de sua investigacdo para melhoramento de sua prética, ou seja,
nas palavras de Tripp (2005) se aprende no decorrer do processo.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:

* Analisar como os alunos da EJA se posicionam discursivamente, em determinados setores
da

sociedade, ao (re) constituirem suas identidades e assumirem seus papeis sociais em mundo
fluido e (in) certo.

Obijetivo Secundario:

« Compreender como os discentes da EJA se relacionam discursivamente, ao atuarem nos
lugares socialmente predefinidos para eles.

* Analisar em que medida as concepgdes historicas sociais influenciam na (re) constituicdo
discursiva identitaria dos estudantes da EJA.

*Propor atividades interventivas que promovam reflexdes acerca de discursos consolidados
socialmente e ainda adotados por alunos da EJA e que estimulem esses discentes a se
reconhecerem como cidaddos passiveis de deveres, mas também de direitos.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram bem avaliados.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa atendeu a todos os requisitos previstos nas resolu¢ées do CONEP.

Considerac0es sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Todos os termos obrigatorios foram apresentados.

Recomendacdes:

Né&o ha.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o h4, a pesquisa esta apta para realizagao.

Considerac0es Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da
Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de
pesquisa. Outrossim, informo que a autorizacdo para posterior publicacdo fica condicionada a
submissdo do Relatoério Final na Plataforma Brasil, via Notificacdo, para fins de apreciacdo e
aprovacao por este egrégio Comiteé.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagbes Basicas [PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1330086.pdf 16:23:24
Outros 9 ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.pdf 04/07/2019 |[MARIA HOSANA Aceito

16:15:40 |RIBEIRO DA SILVA
TCLE/ Termos de |8 TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVR | 04/07/2019 |MARIA HOSANA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 16:15:11 |RIBEIRO DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |7_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_E_ | 04/07/2019 |MARIA HOSANA Aceito
Assentimento / LIVRE_ESCLARECIMENTO.pdf 16:14:59 |RIBEIRO DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Orgamento 6_ORCAMENTO_FINANCEIRO.pdf 04/07/2019 |[MARIA HOSANA Aceito
16:14:34 |RIBEIRO DA SILVA
Cronograma 5 CRONOGRAMA _DE_EXECUCAO.pd| 04/07/2019 [MARIA HOSANA Aceito
f 16:14:20 |RIBEIRO DA SILVA
Projeto Detalhado / (4 _PROJETO_DETALHADO.pdf 04/07/2019 |[MARIA HOSANA Aceito
Brochura 16:13:23 |RIBEIRO DA SILVA
Investigador
Declaracao de 3_TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 04/07/2019 [MARIA HOSANA Aceito
Instituicdo e 16:13:07 |RIBEIRO DA SILVA
Infraestrutura
Outros 2 CERTIDAO_DE_APROVACAO.pdf 04/07/2019 |MARIA HOSANA Aceito
16:08:44 |RIBEIRO DA SILVA
Folha de Rosto 1 FOLHA_DE_ROSTO.pdf 16/06/2019 [MARIA HOSANA Aceito
10:26:25 RIBEIRO DA SILVA

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

JOAQ PESSOA, 06 de agosto de 2019

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))

Endereco. UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO

UF: PB
Telefone: (83)3216-7791

CEP: 58.051-900
Municipio: JOAO PESSOA
Fax: (83)3216-7791

E- mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br




