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RESUMO

O movimento negro esta a frente de lutas que vém ganhando forca nas déicadas, tendo
como maior motivagao os direitos de preservagao da cultura e iderstfdadeasileira. Nesse
cenario, encontramos nas instituicdbes escolares alunos negros e regres que ainda
sentemV H 3G L P L Q Xapésentarsdardcteristicas fenotipicas que traduzem uma historia
marcada pela escravidado e negacao de seus direitos. O preconcit® watidos males que
se arrasta até os dias atuais por praticas discursivas produzidasdantes cujos sentidos
imp&em a cultura do branqueamento. Negar a existéncia de praticasnagisontexto escolar
€ tentar ocultar tais praticas de preconceito nesse ambient@sSamompreensao, indagamos:
como a trajetéria escolar interfere na constituicdo discursivaletdgidade de alunos(as
negros(as) pertencentes as comunidades remanescentes de quilomha@das sium
municipio paraibano? Como os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa que os¢atem
alunos(as) remanescentes de quilombola, tém pensado seu planejamegégipe visando
promover o processo de construcao identitaria desses(as) discentesfuisgpéeve como
objetivo geral: analisar como se d& a constituicdo discursivaitédentde discentes
guilombolas em sua trajetoria escolar ante o seu pertencimento as comurgdadescentes
de quilombolas. Os objetivos especificos delimitam-se a: - Anatie os(as) docentes
trabalham as questdes étnico-raciais no curriculo escolargaedmaneira; - Desenvolver
durante a aplicacdo do projeto 100% Negritude praticas pedagogicas cam possribuir
com processo de construcdo de identidades dos alunos e das alunas quilombolas
desconstruindo, em certa medida, preconceitos na (re)significacéo rdedétpertencimento;

- Apreender em discursividades de relatos de aluno(a), sentidos que repitédios de
preconceito racial a ele/ela dirigidos e as implicacfes detesralessas praticas na sua
trajetéria escolar, sobretudo suas resisténcias face a esses episihdiestigacado de natureza
gualitativa intervencionista sitiseno campo da Linguistica Aplicada e adota a concepc¢éao de
lingua como pratica social. Teoricamente foi orientada por concepcdes da Aaddisewtso
Francesa (AD), teorizacOes foucaultianas e teorias sociais Wlta a elaboracdo de
identidades negras. Para sua execucao, utilizaeggmecedimentos metodoldgicos, tais como
a realizacdo de questionarios, entrevistas, oficinas e rodas desesnvem os(as) discentes.
Os dados analisados foram coletados mediante os discursos dos(as) ps¢des3sted_ingua
Portuguesa e dos discursos produzidos pelos(as) discentes, tantodsa®ralas rodas de
conversa) quanto da escrita de relatos pessoais. Ao final da ing&stigs resultados das
analises apontaram que a escola ainda permanece em um estado de neutralideldeaa
constituicdo discursiva identitaria de discentes remanescentes de quilamneEndo dalta

de preparacéao dos docentes e a auséncia de esforco das autoridadesgaarane discussao
essas reflexdes. Como produto final da pesquisa, mostrou-se necesséaria a gfedugao
cackrno didatico, que oferecesse ao corpo docente um material de apoiarpbatho tom as
guestdes de construcao da identidade negra, em sala de aula.

Palavras-chave ldentidade negra. Praticas discursivas. Comunidades remanescentes d
guilombolas.



ABSTRACT

The black movement is at the forefront of struggles that have beengyainength in recent
decades, with the highest motivation being the rights of presenddtioiBrazilian culture and
identity. In this scenario, we find in school institutions black studeviie still feel
"diminished" by presenting phenotypic characteristics which refleistary marked by slavery
and denial of their rights. The racial preconception is one of the evil€dh#@ihues to the
present day through discursive practices produced and circulating whosg isgnese the
culture of whitening. To deny the existence of racist practices iscti@ol context is to try to
hide such practices of preconception in this environment. With this understameiagk: how
does the school trajectory interfere in the discursive constitution fahtty of black students
belonging to the remaining communities of quilombola, located in a murigip&Paraiba?
How have the Portuguese language teachers who received the remailantola students,
thought about their pedagogical planning in order to promote the process of identity
construction of these students? The research had as general objectimalyze how the
discursive identity constitution of quilombola students in their schgelctary occurs before
their belonging to the remaining quilombola communities. The specificctolge are: -
Analyze whether teachers work ethno-racial issues in the school curri@rdrm what way;
- To develop during the application of the project 100% Negritude pedagpgcaices that
can contribute with the process of construction of the identities afuif@mbola pupils and
students, deconstructing to a certain extent, prejudices in the (rgyidgghificance of
belonging; - To apprehend in discursividades of student reports senses thbépeaaes of
racial prejudice directed to him / her and the implications of thesdiqas in their school
trajectory, especially their resistance to these episodes. Trarasef an interventionist
qualitative nature, is in the field of Applied Linguistics and addmsconcept of language as
social practice. Theoretically it was guided by concepts of Rr&iscourse Analysis (AD),
Foucaultian theories and social theories aimed at the elaboration kfidatities. For its
execution, methodological procedures were used, such as the realization whgaess,
interviews, workshops and wheels of conversations with the students. Theednddya were
collected through the speeches of the Portuguese Language teachehe ahscdurses
produced by the students, both in oral (on the talk wheels) and in the writingaigdeeports.
At the end of the investigation, the results of the analyzes iedithat the school still remains
in a state of neutrality with regard to the discursive identity d@otisn of remaining
quilombola students, revealing the lack of preparation of the teathetack of effort of the
authorities to put in discourse these reflections. As the final pradubte research, it was
necessary to produce a didactic book, which offered the teaching staff supjgoidlrt@awork
with the issues of black identity construction in the classroom.

Keywords: Black identity. Discursive practices. Remaining communities of quilombolas.
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1 INTRODUCAO

Durante nove anos de efetivo exercicio do magistério, foram as mxpseacias
vividas em sala de aula que me levaram a comprovar que a escola é um dos pripeipass es
sociais em que as praticas discursivas produzidas e circulantes constintétadds.

Na atuacdo docente, percedmrue a formacao de nivel superior ndo é suficiente para
equipar um professor com as ferramentas necessarias para pratieasaefes relacdes étnico-
raciais em sala de aula, pois somente a experiéncia vivenciada ndidie-abusca constante
por aperfeicoamentos tedricos e praticos € que possibilitam mudancadopda de praticas
eficazes voltadas para o ensino. Nesse contexto, os Parametros Cusridaleianais de
Lingua Portuguesa (1998), elaborados pelo Ministério da Educacéo e Cul@y @ferecem
orientacdes que norteiam as praticas pedagodgicas de forma a assegespeito as

diversidades, confora®e possivel observar nesse trecho:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elalosrgtocurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, cultupmtiticas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de constrerérafias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regifes. Compigtende-se criar
condicdes, nas escolas, que permitam aos NOSEIES|Br aCesso ao conjunto
de conhecimentos socialmente elaborados e recaisecomo necessarios
ao exercicio da cidadania. (PCN/Lingua Portugue3es, p.5)

Para o ensino de Lingua Portuguesa, esse documento aponta entre suas metas que:

No processo de ensino-aprendizagem dos difereritdss cdo ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o domtiio do discurso das
diversas situacdes comunicativas, sobre tudo sténicias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢éovefeio mundo, da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo Isauia exercicio da
FLGDGDQLD =~ aekdrt@uesat OIX p. 32)

O recorte dos PCN evidencia que a disciplina de lingua portuguesa deve ggromov
atividades que ampliem no aluno a capacidade linguistica wslisc usando a lingua como
elemento de efetiva atuagédo social. No entanto, pexcelois momentos de planejamento
pedagogico, uma certa dificuldade dos colegas professores de colocarolgssess
primordiais em seus planejamentos, o que, possivelmente, reflete mafaftag encontradas

em praticas adotadas cotidianamente no contexto escolar.
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Ainda assim, a importancia de reconhedd@rguagem como pratica social parece algo
distante das praticas diarias no contexto escolar, pois é notério gquadigma de ensinar
lingua portuguesa ainda esta voltado para o ensino de normas gramateeaial@oracdo de
textos artificialmente produzidos.

No entanto, percebe-se a resisténcia, por parte dos professoresadaoatigsse
reconhecimento, quando sdo sugeridos para utilizar nas aulas de Linguad3artaiguns
procedimentos orientados pela Linguistica Aplicada, em uma devsu@ntes, com a
recorréncia as teorias sociais. De fato, inovar € mais trabalhosé prexsso esse esfor¢o para
descobrir, construir o novo em sala de aula, visando, principalmente, possiliitastrucao

de novos conceitos e identidades por meio da linguagem como prética social.

1.10 INTERESSE PELO TEMA IDENTIDADE NEGRA EM SALA DE AULA

Ensejando a construgdo de novos conceitos atinentes a formagéo celicsodoente
as relacdes étnico-raciais, a toleranahbgiosa e aos direitos humanos, em 2014, passei
desenvolver em sala de aula um projeto de leitura voltado pgteestées étnico-raciais. I1Sso
devido a um drama vivido em familia causado pelo preconceito racial.

O tema negritude so veio despertar meu interesse quando passérer cmm minha
sobrinha, uma menina negra, na época ela tinha 08 anos, recém-chdgeddeddaneiro, que
veio morar no interior da Paraiba com o pai e sua irma. Ao ingressscola, K (passarai
assim denominé&), comecou a sofrer com o preconceito dos colegas, que constantemente Ihe
davam varios apelidos, principalmente por causa do seu cabelo crespoa§afssoes fisicas
e verbais, houve uma fasenque se sentia rejeitada até mesmo por sua professora.

A ocorréncia que gerou uma revolta maior em toda nossa familia foi gdapeto
fato de ser negra, foi abordada no caminho para sua casa e foi espancada@opiggast.
Indignada com a situagdo, percebi que ndo bastaria prestar queixagaide{nos enquanto
familia, realizamos um Boletim de Ocorréncia sobre a a@med®i quando vi que seria
necessario adotar outras acées de cunho educativo com a tedéatvdrentar ou tentar
minimizar o preconceito racial, que ainda hoje constitui um mal.

Tal fato levou-me a entender que minha sala de aula seria o tenidieal para
trabalhar esse tema. Busquei estudar sobre como estava se dando a aplicacdo da Lei 10.639/0:
ratificada na lei 11.645/08, a qual foi um marco importante na trajetéria da luta doévityim
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Negro Unificadé, trazendo em seu decreto a obrigatoriedade da inser¢éo no curriculo escolar,
mais especificamente nas disciplinas de Literatura, Histéuiteeo ensino da historia e cultura
indigenas e afro-brasileira na formacéo do povo brasileiro, como mastigundo paragrafo

da lei citada:

§2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura-Bfasileira e dos Povos
Indigenas Brasileiros serdo ministrados no amtetéodo curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e tdeatlira e Histéria
%UDVLOHLUD ™ %5%$6,/ /HL-A). $UW

Na observacao das praticas escolares, constatei que a escola, os docentes, a direcao,
secretaria de educacédo, nao elaboraram nenhum projeto ou programa vohaalipacao
dessa lei. Essa constatacdo motinoeliainda mais a trabalhar num projeto voltado para
guestdes atinentes a cultura africana e afro-brasileira.

Desde o ano de 2014uando passei a investigar a tematica, venho desenvolvendo
anualmente na escola o Projeto de Leitura 100% Negritude, em quamesdirabalhos
voltados para leitura de contos africanos, novelas com tematicadaslpara as questdes
étnico-raciais, producéo textual e, principalmente, momentos deedetlatdesconstrucao de
preconceitos, de reflexdo sobre novas maneiras de conviver com as diferencas.

Muitas vezes, em momentos de discussdes, era possivel notas(gsiediscentes
negros(as) ndo gostavam de falar sobre os preconceitos ou préaticasrde mi eles/elas
enfrentados ou experienciadossesilenciamento incomodavae.

Quando ingressei no programa PROFLETRAS, percebi que essa seria a oportunidade
para aplicar o Projeto 100% Negritude como estratégia para gexampos da pesquisa,
pensando em trazer un@iscussdo ou uma investigacdo de natureza interventiva mais
aprofundada sobre as questfes discursivas na construcado das identidades pagtiasia
minha atuacdo como professora e, agora, também como pesquisadora, dsraséda para
minha dissertacdo. Os caminhos foram se delineando quando pude contar entagaorida
professora Marluce Pereira da Silva, minha orientadora, que me apresedi@a da
Linguistica Aplicada, concepcfes da Andlise do Discurso Franzepse permitiu compor

trajetos tedricos para o planejamento, construcdo e execuc¢ao de minha pesquisa.

IMovimento Negro, criado desde 1970, como organizatgicomunidades negras em virtude da
autoafirmacao, reinvindicacédo de direitos mediastpoliticas de a¢bes afirmativas e igualdadelsocia
(AMORIM, et al. 2011, p10).
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Pelo fato de receber em sala de aula alunos e alunas que wiveomeinidades di
remanescentes de quilombolas de um municipio da Paraiba, pude obsernte ds
momentos de conversa que esses/as alunos/as ndo conheciam quase nadpsabrene
comunidade quilombola, pouco sabiam sobre seus antepassados e algunemsidesavam
negros ou descendentes de negros.

Face a essa realidade, passei a indagar no processo de investigacao:

Como a trajetdria escolar interfere na constéaidiscursiva da identidade ¢
alunos(as) negros(as) pertencentes as comunidades remanescentes de ajuiitordmta s
num municipio paraibano? Como os(as) professores(as) de Lingua Portuguesalmne
os(as) alunos(as) remanescentes de quilombola, tém pensado seu plangjedembgicc
visando promover o processo de construcao identitaria desses(as) discentes?

Essas sdo algumas das questdes que instigaram a problematizacdo da pesqu

Diante dessa problematizacao, faltava a construcédo de objetivosmarcassem ¢
caminho por onde a investigacao iria seguir. Foi quando, ap0s pensariemefignte as
orientacOes da banca, durante o momento da qualificac&o, que sewetim® objetivo geral
analisar como se da a constituicdo discursiva identitaria dentiscquilombolas em st
trajetdria escolar ante 0 seu pertencimento as comunidades remanescentesbelquil

Os objetivos especificos delimitam-se a:

- Analisar se os docentes trabalham as questfes étnico-raciais colac@scolar, €
de que maneira.

- Desenvolver, durante a aplicacao do projeto 100% Negritude, praticappeshs
gue possam contribuir com processo de construgdo de identidades doseakinoss
quilombolas, descontruindo, em certa medida, preconceitos na (re)significacééridente
pertencimento;

- Apreender em discursividades de relatos de aluno(a) sentidos que repsiédns
de preconceito racial a ele/as dirigidos e as implicacfes deesrdessas praticas na ¢
trajetOria escolar, sobretudo, suas resisténcias face a esses episodios.

O preconceito racial € um dos males sociais que se arrasta di@soatuais,
principalmente através de praticas discursivas produzidas e cirswtajus sentidos impdetr
a cultura do branqueamento. Negar a existéncia de praticas nagistagexto escolar € tent
ocultar praticas de preconceito recorrentes ndo s6 no ambiente escoltarobgm em outra

esferas sociais. Como bem enfatiza Munanga & Gomes (2016):
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O racismo no Brasil se d4 de um modo muito diferele outros contexto
alicercado em uma constante contradi¢cdo. As pesgjuisstérias de vide
conversas e vivéncias cotidianas revelam que @Rridée racismo em noss
pais, mas o povo brasileiro, de modo geral, naedéer que tal realidad
exista. Dessa forma, quanto mais a sociedade,daes@ poder publicc
negam a lamentavel existéncia do racismo em na@dsprpais ele se propa(
e invade as mentalidades, as subjetividades e adicées sociais ¢
educacionais do negros. (MUNANGA & GOMES, 2016, )18

Com base nessa compreensao, justifica-se a importancia de uma pEIQUESSE:
propositos, tendo em vista que ainda sao poucas as acodes realzadssido de discutir
construgao de identidades afro-brasileiras em sala de aula.

Considerando a sala de aula um ambiente proficuo para a construcao de ider
€ valido pensar em praticas discursivas, a partir da leituracesgé# de textos que pode
influenciar fortemente na (re)elaboracdo das identidades de alunos(as) cemimsesle

quilombola.
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2 APORTE TEORICO

Esse capitulo, inicialmente, destaca %stado da arte que apresentara ui
levantamento de alguns estudos realizados em dissertacfes, esdbsesas questdes (
formacao da identidade quilombola.

Em seguida, seré feito um apontamento de algtendaas sobre os principais tem
gue compdem essa pesquisa, como por exemplo uma introducdo aos conceitosea @
Discurso Francesa (Orlandi, 2015). Sobre a nogéo de Identidade considadeises ae Hall
(1990), Bauman (2005), Foucault (1977), Moita Lopes (2003).

O capitulo segue abordando ainda ideias acerca do conceito de Comunidau
como sobre Comunidades quilombolas. Na sequéncia, abemajogos de verdade qt
atravessam as relacfes de poder e resisténcia, tendo conedhaaeast ideias foucaultiane

Encerrando com consideracdes sobre a formacdao identitaria presente na nogéo de di

2.1 ESTADO DA ARTE: a construcao da identidade negra na pesquisa

Muitos estudos e pesquisasnt&ido realizados no campo da ressignificacac
identidade negra no contexto educacional, como também sobre a imialefieeno curriculc
escolar das leis 10.639/02 e 11.645/08. No que se refere a esse assunto uma
levantamento de algumas teses e dissertacfes com temadosoftara 0s assuntos
afirmacéo, transformacéo e ressignificacéo identitaria de alunos quilombolas.

A dissertacdo de Elson Alves da Silva tem como tAudolucacédo diferenciada pat
fortalecimento da identidade quilombola: estudo nas comunidades remanescer
quilombos do Vale do Ribeir&ssa pesquisa teve como objetivo geral estudar o proce:
Educacéo Diferenciada na Escola Estadual Quilombola E. E. Ma@aiAr€hules Princes
localizada no Vale do Ribeira municipio de Eldorado-SP. Ao final dgpesquisa, Silve
concluiu que apesar das acdes afirmativas terem sido reconhecetateefederais, aind
existe bastante dificuldade por parte das autoridades como a saatetaducacao e gest
escolar em implementar as a¢des correspondentes a formacaceeifoetalo da identidad
guilombola.
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Politicas afirmativas e a identidade quilombola na escola: a lei 10.639/2003 el
Braz/ Santo AmarotBahia é o titulo da Dissertacdo de Geise Mari Santos Oliveira
pesquisa, a autora avalia a escola como ambiente de corsgi@ate formacao da identida
quilombola. E perceptivel o dialogismo entre memoria, identidadegdes afirmativas. Ess
pesquisa teve como objetivo geral analisar como as comunidades qlalembdrasil e ¢
Estado concebem o conceito de identidade quilombola.

A dissertacdo de Marcos Aurélio Acioli Dantas, tem como tif@Gkestdo escolar ¢
Educacéo para as relagbes étnicos-raciais na comunidade quilombola de Castaird
investigacdo teve como objetivo compreender como se dao as relacOesatt@zpeu
conflitivas, entre a gestao escolar e a comunidade quilombola teenGiasem Garanhuns
PE, tendo como ponto principal a observacao das ac¢oes voltadas para a implerdaritat
10.639/03.

O autor buscou conhecer até que ponto a comunidade quilombola tink
participativa no processo de gestdo escolar. A sua pesquisa de ngitiadéativa com viés
etnografico teve como sujeitos participantes professores, alunos e gelstagscola, ber
como a lideranca da comunidade quilombola. No final da investigapéeseata-se ur
resultado satisfatorio na insercédo da lei 10.39/03 no contexto escolar damueladade
promovendo o resgate, fortalecimento e afirmacao da identidade negra, apesar dgday
como ela mesma afirma em sua epigrafe, usando a frase que Ihe marcou durante sua
SOXWD VHPSUH YDL WHU’

A representacdo dos(as) negros(as), no curriculo pedagogico implantado
escola localizada em area remanescente de quilombo do Vale do Ribefrax$fulo da
Dissertacado de Ademir Dias de Oliveira que se prop6s compreaemderacescolar trabalh
os temas referentes a representacdo simbdlica do negro. Sua pesaaiseeda qualitativa «
etnografica, situou suas investigacbes em uma Escola Municipatliuadao Infantil dc
quilombo Pog¢a, no municipio de Eldorag8B-

A dissertacdo de Marta Oliveira Barros, com o titudemorias de idoso
guilombolas como recursos didaticos: escola basica do quilombo de N&abDiante
caréncia de formacéo docente voltada para a insercéo de prati@agares que promovar
afirmacao e construcao de identidades negras, sua pesquisa tevebiivo geral auxiliar
professores de uma escola municipal a desenvolverem atividades apizeral historia ¢
cultura local a partir das memorias de idosos das décadas idiisézulo XX e até as dui

primeiras décadas do século XXI.
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Os sujeitos de sua pesquisa foram os professores e os moradores idosos do ¢
de MatdoPB, seguindo a metodologia qualitativa da pesquisa-acao e investjgatutore
realizou levantamento bibliografico e entrevistas com os professores. iGen@ncao,
ministrou para os professores uma oficina intitulada Memdérias de igosmsbolas: praticas
pedagdgicas numa perspectiva de ressignificacdo identitaria.

Diante desse levantamento, percebi que minha pesquisa se dfejeanto aos
objetivos, quando a proposta se pauta em investigar a constituicio desaestitaria dos
discentes remanescentes de quilombolas em sua trajetéria esgulags$a vem colabor:
para um reflexdo sobre as préticas discursivas no fazer pedagdégico sjbditeas uma
ressignificagdo na autoafirmacdo dos alunos e alunas quilombolas.

Outras contribuicbes que sdo de significativa importancia séo bsalhioa
desenvolvidos ndProjeto Discurso, Memodria e Identidadeoordenados pela professo
pesquisadora Marluce Pereira (2012). Aborda a tematica Pluralidade Gwdtgred concern
as questbes raciais, e analisa o processo de constituicdo ntidadies em sequénci
discursivas que compdem roteiros biograficos dos(das) professores(as) negpetisda
relacdo entre praticas de liberdade e discursos de verdades consemetnégetoria
profissional, ao convivio fRLOLDU DRV 3D dahDdais &kas reladde\shovads f
ao seu pertencimento racial.

A obra de Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes (2016), com o@tokgro no
Brasil hoje traz informacdes importantes sobre as especificidades da histoafidasos
gue foram escravizados e trazidos para o Brasil, uma versédo que nao énsaesaada devid
ao sistema de histdrias ocidentalistas, que dominam com oticaiawspenteudos dos livrc
didaticos. Essa obra destaca a importante contribuicdo do negro garstraicdo do noss
pais, bem como as lutas enfrentadas pelo negro contra o preconceite gesajualdad:
social, as quaiseperduram nos dias atuais.

ApOs esse breve levantamento sobre a ressignificacdo da idemgdpaesegue um
breve amostra das teorias usadas no aporte tedrico para embaszuraéel sobre nogao
identidade a partir de algumas teorias no campo da Linguistica Aplicada.

Sobre a Analise do discurso na area da Linguistica Aplicada, Moita topggui
com suas obrakinguistica Aplicada IndisciplinarDiscurso de ldentidades Identidades
Fragmentadas que abordam a concepc¢do de lingua como pratica social que cc
identidades. Nessas obras, Moita Lopes organiza artigos que trat@onstduicdo ds

subjetividade na relacfes de poder e de verdades que permeiam eutETatinto nos
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discursos como nos silenciamentos. Essas leituras e estudos enctontiitbuiram para i
construcdo de novas abordagens no campo da Linguistica Aplicada contemptyegaendc
para o professor pesquisador, uma luz dada a compreensédo da lingua como beitac
Lopes (2006) que, nessa perspectiva, as pesquisas devem propor a possibiliduolerco
a vida social, um ensaio de esperanca para uma (re)construcdo epistendddgngua €

linguagem.

2.2 ANALISE DO DISCURSO FRANCESA (AD): uma introdugdo

Essa pesquisa se utiliza de algumas concepcdes oriundas da Aoalsscurso
Francesa (AD), por isso faz-se necessario apresentar rapidas cofisgleragigumas d
concepcoes dessa teoria.

A AD surgiu na Franga entre os anos 60 e 70 do século XX, considerando
contexto socio-histérico desse periodo fora marcado por muitos movimentosgmlilieas
e grandes criacoes culturais. Para a AD, ndo se pode analisar ursadtsmsiderando apen
0s aspectos linguisticos, as normas gramaticais, as quais tafdiérportantes no process
porém, na abordagem discursiva, o objeto de analise € o discurso, é o dimeraots oS
elemento historicos, culturais, ideoldgicos, sociais que demarcasmemp da produgdo ¢
determinado discurso.

Como bem aponta Orlandi (2015):

Assim a primeira coisa a observar é que a analise do discéiostrabalha com
lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mumdanaoeiras de
significar, com homens falando, considerando a producacemt@es enquantc
membros de uma determinada forma de sociedade. (ORLANDI, p. 13, 2015)

Sendo o discurso a maneira de significar o mundo a sua volta, beno @anal de
(re)significar a si mesmo, logo paraa andif#¢ REMHWR GLVFXUVLYR Q,n
PDV VLP R 3FRPR" RX VHMD D LQWHQSORF&EM R QMHR
objetivos nesse campo, o dizer é analisado do jeito como foi proferido, |esmncianta as
particularidades do sujeito em seus aspectos ideoldgico, social e histérico.

Dessa maneira, a Andlise do Discurso € uma disciplina que perscruta as front
trés campos das ciéncias humanas: Psicanalise, Linguistieaxéesido, como diz Orland
(2015), essarddomR *QmR p GH PRGR VHUYL® HGNWGLEBR
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compreender melhor essa relacdo que da base a AD, mas ndo petrificdivetses
possibilidades de teorizacéo, as palavras de Orlandi (2015) sdo esclarecedoras:
A analise do discurso, trabalhando na fluéncia desses cateposnhecimento
irrompe em suas fronteiras e produz um novo recorte dplaiss, constituindo urnr

novo objeto que vai afetar essas formas de conhecimergeweconjunto: este nov
objeto é o discurso. (ORLANDI, p.18, 2015).

A ideologia se manifesta no discurso que € atravessado ideologicaoenigros
discursos, sendo assim nele existe a presenca do interdiscurso, o qual se constitui da
do que ja foi dito sobre determinado assunto, em outro(s) momento(s), por outro(s) suj
HP XPD GHWHUPLQDGD VLWXDomR &RPR DSRQWRV?2
memaria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo djzeretorna sob a form
do pré-construido, o ja dito que estAnabaRe @ L]JtYHO VXVWHQWDQGR

A memodria discursiva, ou seja o interdiscurso se inscreve na formacéesiia, a
gual Orlandi (2015) define:

As palavras falam com outras palavras. Toda palavragreqrarte de um discurst
E todo discurso se delineia na relagdo com outros: dipgesentes que se aloja
na memoria. As formacdes discursivas podem ser vistas oegionalizacdes de
interdiscurso, configuracdes especificas dos discursos uEm melacdes. C
interdiscurso disponibiliza dizeres, determinando, peltit@-aquilo que constitu
uma formagéo discursiva em relagdo a outra. (ORLANDI, 20147).

Diante da definicAo dada pela autora, percebe-se que a formacdo disé
resultado da formacé&o histoérica, social, cultural, num acumulo de valle@sgicos, en
funcdo das mudancas de efeitos de sentidos dos dizeres, aedefgeqdem fala, como fal:

determinando, assim, o0 que pode ou nao ser dito.

2.3 IDENTIDADES

Exatamente agora todo mundo qleR Q YHU VDU V RHEAJidentidaadds) ¥
torna uma questédo quando esta em crise, quando algo entendidfixcoitmerente
e estavel é deslocado pela experiéncia da divida e deermgMERCER, 1990,
14apudMOITA LOPES, 2003, p. 15).

Em virtude das mudancas frenéticas que ocorrem atualmente nas asfarasc
sociais e, principalmente, tecnoldgicas provocadas pela globaljzagdconcepcdes
identidade, na sociedade moderna, tém provocado muitas discussoegpnadea Ciéncia
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Sociais e Humanas Mi T X ldnddbqukktdo ndo é saber quem somos, mas sim sabe
estamosQRY WRUQDQGR™ )28&%8/7

Quem sou eu? A resposta a essa pergunta era mais facil de responaésastes
de adentrarmos no conhecido pericpds-modernd, a identidade era construida com b
em valores mais solidos, que ndo mudavam tdo facilmente nem téamepie. Hoje ¢
resposta a essa pergunta vai apresentar mais de um sentido, poisenfiaenciados
culturalmente por valores de uma sociedade liquida, voluvel, possivigmas identidade
também terdo como caracteristica a mesma liquidez e vulnerabilidade.

Segundo Hal{2006),ndo é mais possivel considerar as questdes de identidade
a modernidade tardia, como algo homogéneo, mesmo se tratando de um ineligidéao ten
apenas uma identidade, mas sim identidades que se alternam conformerdanou seja, i
situacao de interacdo € quem determina com qual identidade o individuo pregeara at

Saber quem estamos nos tornando e ndo mais saber quem somos catemt
movimento de fluidez das identidades, pois antes a concepcéataiigertra algo concreto
acabado, hoje a compreensdo melhor aceita é que a identidade é essqs®EMpre er
construcdo, como afirma Hall (1990, p. 222D R LQYpV GH S HdgmiBadd drrkc
XP IDWR Mi FRQFOXtGR GHYHPRV SHQVDU VRED
HVWi FRPSOHWD TXH HVWi VHPSUH HP SURFHVVR"’

A visdo de identidade como construcdo social se da na relagdo cano, na
efetivacdo da alteridade, s6 existimos enquanto sujeitos quandgiimes com o outro; logc
essa construcao esta sujeita a mutacdes nas relacOestrasasne de poder com os outr
individuos, como esclarece Moita Lopes (2002) ao afirmar que, na construgdentiasdes,
0S sujeitos ndo as escolhem, mas estas, sim, sao inscritas hscerse nas relacdes ¢
poder. Das relacbes de poder, emergem os fenbmenos das resisténdrexrguem as
subjetividades no que diz respeito as concepc¢des de género, sexualidade, etnia, raca

Nesse processo de constantes mudancas no cendrio sociocultural amst
inserimos, percebemos que ndo ha mais solidez em que possamos nos\@upga diz
respeito aos conceitos que antes regiam 0s principios constituintegnt@dades, sobre ist

assevera Bauman (2005):

Tornamo-QRYV FRQVFLHQWHY GH TXH R 3SHUMWR QFI
solidez de uma rocha, nédo sédo garantidos para toda a ddsstantes negociave
e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individug asrmaminhos que
percorre, a maneira como ag® a determinacdo de se manter firme a tudo is
VmR IDWRUHV FUXFLDLVY WDQWR SDWD 3RGHSH
(BAUMAN, 2005, p.19).
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Sendo assim, o0 modo de constituir pensamentos e comportamentos &elo a
sujeitos de tal maneira que as identidades passam a ser ligoidasna mulher ndo é aper
uma mulher, mas pode se constituir subjetivamente também como maedelaasa,
divorciada, profissional, heterossexual, jovem, negra, nordestina, brasileiraEssts
atravessamentos constituem simultaneamente as multipladadiestdo sujeito em sua esfe
social, € nesse sentido que se pode considerar que as identidades sociais saodaagme

Essa fragmentacéo identitéria torna a diferenga uma forma de aghetido ser, um
caracteristica intrinseca da sociedade moderna, € possivel notestante insisténcia dc
GLVFXUVRV PLGLIWLFRVY FRPR HIHLWRV GH 3JHYV&GMH
GLIHUHQoDV"™ 3p QRUPDO VHU GLIHUHQWIHD Q WHGGE MY
das identidades heterogéneas, logo foi despertada a necessidade de aprender aaoray
individualidade e pluralidade nas relacdes de poder consigo mesmo e com 0 outro.

Nessa concepcéo de identidade como construcao social, se degtige@reia da
escola como ambiente institucional de formacao identitaria. Consiglezaa concepcao ¢
homogeneidade do sujeito/aluno ndo serve mais ndo apenas no que seaetesedo do:
conteudosmas principalmente, no que se refere ao processo de construcdo de subijeti
enquanto sujeitos sociais. Sob essa necessidade de transpor a visao hpadlagpaea &

heterogeneizada, Bauman faz uma importante consideracgao:

Numa localidade homogénea é extremamente dificil adgsiqualidades de carat:
e habilidades necesséarias para lidar com a diferencas huenaitaacfes de
incerteza; e a na auséncia dessas habilidades e qualidadiisné faeer o outro,
simplesmente por ser outtdalvez bizarro e diferente, mas primeiro e sobretudo
familiar, ndo imediatamente compreensivel, ndo interae sondado, imprevisive
(BAUMAN 1999, p. 55).

E notério que mesmo em meio a difusdo midiatica em prol do respeita
valorizacdo das diferencas, o meio escolar ainda ndo adquiriu taisldddslie qualidade

apontadas por Bauman, na citagcao acima, para lidar com as diferencas.
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2.4 COMUNIDADE

Podemos encontrar muitos significados para o termo comunidade, tanto que
trata de aspectos fisicos com delimitacfes territoriais, quantaspestos mais subjetivc
como os valores e objetivos em comum que podem unir um grupo de pessoas
sentimento de identidade e pertencimento a uma esfera de comunidade.

Para tratar do conceito de comunidade, faz-se necedsdswar no ramo d
sociologia, alguns fundamentos, para isso, corsskeas ideias de Bauman (2003) cot
referéncia de pensamento, mais especificamente a suaCaobnanidade: a busca pc
seguranca no mundo atudesse livro, o autor aborda o conceito de comunidade tanto r
ordem denotativa quanto subjetiva. Bauman faz uma introducdo do concedmueidade

quando diz:

Para comecar, cominGDGH p XP OXJDU ¢gdfiCohfGrigvel €
aconchegante. E como um teto sob o qual nos abrigamos da mésada, com
uma lareira diante da qual esquentamos as maos numlaii.gea fora, na rua
Toda sorte de perigo esta a espreita, temos que estas ajeando saimos, prest
a tencdo com quem falamos e a quem nos fala, estar mt@&l@ooa cada minuto
Aqui, na comunidade, podemos relaxar - estamos segum$idnderigos oculto:
HP FDGD FDQWRYV HVFXURYV FRP GWBWBIXL G
(BAUMAN, p. 07, 2003).

O sentido de seguranca emitido no conceito de comunidade da citag@ofaic
alterado, segundo o préprio autor, pois as constantes mutacdes sociaispgoadeeitos d¢
globalizagc&o, conceitos e valores foram sofrendo alteragbes, incluss@naeito de
comunidade.

Para Bauman (2003), em virtude de uma vida social com padrdes cadaise
elevados, o ser humano abriu m&o do sentido de comunidade, de coletividardé adsrum
estilo de vida capitalista, decididamente individual.

Hoje existe acima de tudo uma busca por liberdade, principalmente fraapoeém
isso tem custado caro, pois a medida que se enriquece, o individuaisaaseguro, por iss
mais isolado, vive cercado de pessoas e equipamentos como camerasssiie alarmes
janelas bem fechadas, cerca elétrica, muros cada vez noaistatto isso para prover si
seguranca.

A ideia de pertencer a uma comunidade priva o individuo de sua liberdagbepsar
em si mesmo, mas em troca |lhe oferece a seguranca de viver nocolalie valores e ber
sdo compartilhados. Segundo Bauman (2003, p. 48): VHJIJXUDQoD H D Ol
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valores igualmente preciosos e desejos que podem ser bem ou iifadaelg@s, mas nunci
LQWHLUDPHQWH DMXVWDGRV H VHP DWULWR’

A modernidade trouxe elementos que, aos poucos, desmembraram a ideianderf
a uma comunidade, pois o coletivismo foi substituido pelo individualisman@orréncia, e
lei da disputa por melhor qualidade de vida, a violéncia desenfreadaarsitteristica:
pontuais na sociedade dos dias atuais, isso faz do conceito iniaahdreidade, ilustrado pc
Bauman (2003), como um verdadeiro sonho, uma utopia.

Percebemos pelas ideias do autor de que comunidade € nao somesgpago
delimitadamente fisico, mas é também um espaco que nutre valarestugnes que
caracterizam o0 sentimento de pertencimento e influencia deatama construgdo c
identidades. Talvez o que se espera hoje € o retorno a esse cansshaddaia de reconstru
a comunidade, sabendo que néo € algo facil de se alcancar, porém o desgjarpoca podt

conduzir o individuo a busca por uma ideia de pertencimento.

2.5 COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBOLAS: uma historia deas e

resisténcias

A histéria da luta e resisténcia do povo africano no Brasil teve poimcipal motivo
a escravizacao, forma subumana, violenta e tragica de dominac¢éo do branco europeu
negros. A didspora, iniciada no século XVI (MUNANGA & GOMES, 2016), arrafarnilias
e reinados inteiros de suas terras para servirem em terras esgalnt@aforga da violéncia
poder da arma de fogo.

Essa ideia de escravizar o povo africano passou ¥ 88/ WD FRPR XP 3
pelos dominadores que estavam em busca da chamada revolucdo indusipeEnsac
territorial, jA que o trabalho escravo seria a grande forca da méloralejue levantaria
império dos brancos.

Segundo Munanga & Gomes (2016), por volta do século XVII, os povos afti
cruzaram o oceano nos chamados navios negreiros, senzalas flutuantes, darampoio
negro parte do sofrimento que haviam de passar quando chegassem em tepaifirdesde
a travessia do oceano até os dias atuais 0 que consta nos livro®ie disBrasil € ume
marca forte de sofrimento, contra sua dignidade e identidade, que foramedmtatderidas

com a negacéo da liberdade.
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A resisténcia ao sistema escravocrata deu inicio a um outro episodio desia ai
formacao dos quilombos ou mocambos. Segundo Munanga & Gomes (2@16)S D (
Kilombo é originaria da lingua de banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo, que st
aumtpR GH LQVWUXomR VRFLRSROtWLFD PL/RUE pdlavia
também foi usada para caracterizar o0 mesmo sistema de lutésténma dos negro

escravizados no Brasil, como ainda afirma Munanga & Gomes (2016):

[...] os quilombos brasileiros podem ser considerado®agma inspiracdo africani
reconstruida pelos africanos para se opor a uma estresgravocrata, pel:
implantagdo de uma forma de vida, de uma outra estrutuiticgpata qual se
encontraram todos os tipos de oprimidos. (MUNANGA & GOMES, 2p18])

3DUD R KLVWRULDGRU H VRFLYORJR &OyYLV OR
SHOD OLEHUGDGH QR HQIU it ARICRIND &t RI. POR1,Hb V2R )J Covhl
podemos notar, 0os autores concordam na ideia de que a origem dos quilombos se det
busca por liberdade, liberdade esta que devolveria aos africanoszestyawim pouco d
dignidade, permitindo que os quilombolas, assim chamados os habitantesilociobdag
praticassem seus costumes como religido, culinaria, lingua, danca, agrictdtura, e

Apos a lei abolicionista de 1888, a luta continumasagora ndo se tratava mais
uma luta por liberdade, mas sim por igualdade social, como ponta Amorim et al. (2011

Agora, livre e desejosa de cidadania, a luta da populac¢aa, negr segundo dadc
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/2008) é de 5006
Brasil e de 63, 9% na Paraiba, reside no combate ismmaa defesa do respeitc
diferenca e a afirmacdo da identidade negra através daniagho de politica:
publicas e reparacdes historicas. (AMORIM, et al., 2011, p. 10)

Somente cem anos apos a lei Aurea, surgiu uma esperanca nascitlenegas do

artigo 68, da Constituicdo Federal de 1988:

A carta magna atual, no Ato das Disposi¢cdes Constitusidmansitorias, no sel
SUWLJIR GL] TXH 3SDRV UHPDQHVFHQWWW )G W
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitivenddew Estadc
emitr-OKHV RV WtWXORYV UM ®t3IHEOML Y RY ™ $025

Certamente, o surgimento do chamado Movimento Negro Unificado (criati® &
deu voz e forgca ao povo afro-brasileiro na luta pelo reconhecimento delisstess de

cidadania e de preservacdo de sua cultura como patriménio de ancestralittadagvis
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A trajetéria dessa populagdo e de seus descendentes vem rsar@ima por
inimeros desafios, lutas e superacdes. Primeiro, o ddsdflierdade, que até 18¢
foi marcado pelas lutas contra sua escravizagdo. Depogafiodéa inclusédo socia
quando nos primeiros anos de Republica se organizou em shdigis, organismo:
politicos como a Frente Negra Brasileira (1931- 1937), Tdatperimental do
Negro (1944-1968), Movimento Negro Unificado (da década de 1970 até os ¢
hoje). (AMORIM, et al., 2011, p. 11)

Dentro desse cenéario de lutas, as comunidade negras rurais, remageges
quilombola, enfrentam lutas que estéo fora do ambito da liberdade, mas dentro do con
pobreza, do preconceito e desigualdade de direitos humanos e sociaigpdemos notar n.
fala de uma moradora (84 anos) da comunidade quilombola de Lagoa Seda sl
municipio de Catolé do Rocha2 3*'H OLEHUGDGH QmR VHL IDODI
FDWLYR GD SREUH]D aah@arSNoYdltopdé€pende ddsBldrbks para tudo. |
televou a voz como se usasse um marcador de texfy VDEH VRIUHU" ™ 1]
apud AMORIM, et al., 2011, p. 24).

2.5.1 As comunidades de remanescentes de quilombolas de um munic

paraibano: memodria e identidade

Atualmente, trés comunidades rurais do municipio de Livramento-PB
reconhecidas pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria ANC
comunidades de remanescentes de quilombola do municipio de Livramento, situaatas
ocidental do estado da Paraiba, sl&s Vila Teimosa, Areia de Ver&o e Sussuarana.

O quadro abaixo (na péagina seguinte) mostra a localizacdo geografic

comunidades remanescentes de quilombolas do municipio de LivraR®&nto-
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Encarte da localizacao da Paraiba
dentro do mapa do Brasil

Encarte da localizagdo de Livramenti
dentro do mapa da Paraiba
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Fonte: AACADE/CECNEQ - Elaboragdo Alberto Banal 2017

<http://quilombosdaparaiba.blogspot.com.br/p/mapas.htmAcesso em 18 de dez. 201

Quadro 1: Localiza¢@o das comunidades quilombolas da Paraiba

Segundo os dados relatados oralmente pela Agente Comunitaria de Squdk
atende as trés comunidades de remanescentes de quilombola doimdeitipramento-PB
as comunidades possu atualmente cerca de 85 familias, com populacdo estimada ¢
habitantes, sendo que esses dados estdo sujeito a mudanca devidordo aatmel da
populacéo.


http://quilombosdaparaiba.blogspot.com.br/p/mapas.html
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Os dados levantados para a construcdo do perfil identitario da comu
permitiram, por meio dos fatos narrados pelos moradores mais antigos dadzaieyuo
levantamento dos dados que contam a histéria dessa comunidadadoealor meio de
entrevistas em conversas informais, esse momento esta desdstalat@hadamente n
capitulo referente & metodologia.

Segundo um dos moradores mais antigos, os primeiros habitantes das consu
Areia de Verdo, Sussuarana e Vila Teimosa vieram das fazendasodBe®éiro (fronteira
com o estado de Pernambuco) ha mais de cem anos, onde os donos de esmmawnuitc
crupLV VHIXQGR HOH *QmR WUDWDYD R QHJUR FRPR
aos maus tratos, familias inteiras resolveram fugir em busca dedanmaanos sofrida e assi
vieram parar nas terras das comunidades rurais Areias de Verao e@ws$sidios vizinhos)

As comunidades vivem da agricultura familiar e do auxilio de programe
assisténcia social do Governo Federal, tendo como principal atividegleseel as novena
em devocao a uma santa peregrina. Nelas, os moradores conduzem admagsaem cas

O morador ainda relatou sobre a luta da comunidade para adquirir 0 reconh:
desta como remanescente de quilombolas; iniciada em 2003, fieabioente em 200¢
recebido a Certiddo de Auto DefinicAo como Remanescentes de Quilomhtida gmela
Diretoria de Protecao ao Patrimonio Afro-brasileiro.

Sobre a realidade dessa luta, esclarece Amorim (2011):

Na Paraiba comunidades quilombolas nao ficaram de fora pessesso e, a part
da década de 1980, se juntaram as demais comunidades espallaBesspe
Organizados e mobilizados, passaram a reivindicar dos gotesramlas gestde
publicas a garantia dos direitos basicos como o titulo geipdade das terras onc
nasceram e foram criados, estabelecidos pela Cor&titlgasileira de 1988
(AMORIM, et al., 2011, p. 26)

Segundo a atual presidente da associacdo comunitaria da comunidedéadde
Verdo, outro desafio que os lideres dessa acéo de reconhecimentoitissatifeentam € ¢
resisténcia de alguns moradores de se auto reconhecerem negros, ou ikesceacegros
ou de remanescentes de quilombola, pois, ao se referirem ao negro, demonstram pre«

No segundo semestre de 2017, em uma visita aos remanescente®rdbodpyi
conversei com um grupo de jovens que aguarde lado de uma escola, 0 momento de ini
uma partida de futebol feminino. No momento em que iniciamos a canwéosmalmente
perguntei se eles sabiam o que era uma comunidade quilombola, me essuateresposta

pois ninguém sabia responder. Entdo insisti e delimitei a perguntalgaiem ja ouviu falal
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em quilombo? Foi quando um jovem respondeu com outra pergunta: Tem a ver com ¢
Com escravos? Eu respondi que sim, que tinha tudo a ver.

A partir daquele momento, iniciei uma conversa sobre o que € a comunél:
remanescentes de quilombola, e perguntei se eles, como jovens, tinhade wtonhece
mais a cultura afro-brasileira, como danga, instrumentos musicagtlia, e, po
unanimidade, responderam que sim.

Ficou evidente, nesses momentos de conversa, que a comunidade é&laarelttea
de seus ancestrais, e ainda que a escola local nao trabalhst@ssjétnico-raciais como re
as obrigacdes da lei 11.645/08. Sobre essa luta em busca da afirmacao identit&ia go!

resgate cultural esclarece Reis (2008, p.02):

Um dos objetivos da formacgéo dos quilombos, na atualidaaléjta ou a resisténci
procurando a manutenc@o da cultura. Essa perspectiva p@dnitem relevo &
importancia dos processos de constru¢cdo da identidade jderamslo as
caracteristicas peculiares a cada grupo. (REIS, 2008, p.02).

Constatei, apds as visitas as comunidades, que se trata de uncapentz do
conhecimento de uma cultura que represente sua ancestralidade, essegmmontra em urr
fase de reconstrucéo identitaria. Nesse processo, recebe uma ire@udatias pastorais (
acao social da Diocese de Patos-PB, que sempre articulam encon&@ss/para o resgate

fortalecimento das culturas nas comunidades remanescentes de quilombola.

2.6 PODER E RESISTENCIA: os dispositivos de poder.

Para fundamentar as relacfes de poder e resisténcia que atravesssouressde
constituem as identidades dos discentes remanescentes de galemhoh contexto escol:
e social, tomaremos como referéncia as ideias de Michel Ho(ta86, 1988, 2010, 201«
2016), um filésofo francés do século XX, que tem sido muito discutido por tnazeews
estudos importantes  provocagfes acerca de temas como  sabel
poder/resisténcia/submissdo, governamentalidade, praticas de libecdadétuicdo do
sujeito, ética e o cuidado de si.

Nos estudos foucaultiang$986), encontramos uma ideia de poder diferenciad
ideia de poder monopolizado pelo estado, o autor ndo considera que o0 pgdequeglode

ser detido por um Unico ser ou 6rgdo governamental.
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Para Foucault (2016), o poder esta presente nas relacbes, a isso eledet
micropoderes. No intuito de estudar e compreender como o0 poder atravesisééncis
humana, ele fez uso da arte da genealogia, buscando constatar como se efetivavanas:
de poder, quais dispositivos eram usados nessas relagdes. Para isso, 01y uescreve
em sua obraA microfisica do podercomo trabalhou sob cuidadosamente cinco verte
metodologicas dessa genealogia, 0 que o autor chama de preocupagdeigiess, 0 que
consistia na incumbéncia de esclarecer que sua analise solae@esrde poder se distingL
da concepcao de poder centralizado e possivel de ser detido ou doradccid/ejamos ¢

primeira preocupacao dessa metodologia:

Em primeiro lugar ndo se trata de analisar as formasaregutares e legitimas c
poder em seu centro, N0 que possam Sser seus mecanismoegezas efeitos
constantes. Trata-se, ao contrario, de captar o podeuas extremidades, em st
Gltimas ramificacdes, 14 onde ele se torna capitgstar o poder nas suas formas
instituicdbes mais regionais e locais, principalment@amto em que, ultrapassanc
as regras de direito que o organizam e delimitam, ele se gaglpenetra en
instituic6es, corporifica-se em técnicas e se munesteumentos de intervengé
material, eventualmente violentos. (FOUCAULT, 2016, p. 282).

Essa primeira preocupacao, descrita na citagdo acima, esctpreco estudo d
poder, no método foucautiano, faz referéncia a uma analise dos efeiposletoem sue
construgao periférica, ndo buscou analisar o poder de um ponto central, aomestado ot
de um orgdo especificamente, mas constatar a manifestacacrdéisica do poder na
relagdes de forma pulverizada.

A segunda preocupacdo metodologica, como assinala o autor, é admpbser no
plano real de suas intencdes, ou seja, a preocupacao nao era analisarpoder se forme
mas como ele se manifesta nas relagdes reais, como os snmexade poder agem sobre
sujeitos sujeitando-os, exercendo controle na condugcdo de suas propriagasoe

comportamentos:

[...] ndo tentar aborda-lo pelo lado interno, ndo fdama pergunta sem respos
STXHP WHP R SRGHU H R TXH SUHWHQGH &KGH
mas estudar o poder onde sua intencise é que h& uma intencabesta
completamente investida em préticas reais e efetdgggdar o poder em sua fa
externa, onde ele se relaciona diretamente e iadieite com aquilo que podem
chamar provisoriamente de seu objeto, seu alvo ou camyaickgdo, quer dizer
onde ele se implanta e produz efeitos reais. (...) cammonam as coisas no niv
do processo de sujei¢cdo ou dos processos continuosegrinios, que sujeitam ¢
corpos, dirigem os gestos, regem 0s comportamentof~€tICAULT, 2016, p.
283).
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A terceira vertente refere-se a preocupacao de ndo considerar o godgreapode
ser possuido por um individuo especifico, restrito ao Estado, ou a alguns ipdeega
sociedade, mas conceber o poder como sendo exercido em rede, no teciddssaiagoes
de poder circulam e se manifestam em cadeia, pulverizadas por todos os elos de ume
social. Esses elos sao os individuos que nédo séo inertes a acdo do gmdey,qontrario, sa

constituidos por ele. Foucault aponta que:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou meltmo, algo que s¢
funciona em cadeia. Nunca localizado aqui ou ali, nunéarest mao de algun:
nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poderrareie exerce er
rede. Nas suas malhas, os individuos néo s6 circulam,std@assempre em posicé
de exercer esse poder e de sofrer sua acéo; nunca séanedk ou consentido d
poder, sdo sempre centros de transmissdo. (...) O individooedeito do poder ¢
simultaneamente, ou pelo proprio fato de ser um efsdo.centro de transmissé
O poder passa através do individuo que ele constitui. (FOUCARfLTIt, p. 284-
285).

A quarta preocupacao metodolégica ndo se detém em fazer uma arsaleseldate
do poder: do centro para baixo, e sim uma analise ascendente. Nesssopimgexier €
analisado a partir das esferas mais baixas da sociedade, mais ras)leguil a preocupac
era como 0s mecanismos de poder se entrelacam das formas garassgspectos globais
dominacéo, logo passando a gerar lucro para a burguesia que percebegearvdesse pode
sob os corpos, visando torna-los cada vez mais déceis e produtivos dentrquitzardé

capitalismo:

Creio que deva ser analisada a maneira como os fenémasdécnicas e @
procedimentos de poder atuam nos niveis mais baixos;essas procedimentos
deslocam, se expandem, se modificam; mas sobretudo c@mndnwestidos €
anexados por fenbmenos mais globais; como poderes mais ger lucros
econdmicos podem inserir-se no jogo dessas tecnologiesldeque sao, ao mesn
tempo, relativamente autbnomas e infinitesimais. (FOUCAWIPT cit, p. 285).

A gquinta preocupacdo metodologica, nessa genealogia, se refere adisoapde
poder que emergem dos aparelhos de saber. Nessa Ultima vertediésdaoucault discord
da ideia de que as maquinas de poder tenham sido movidas por producdes ideoldgice

autor, os aparelhos de saber, constituem dispositivos de poder, nas palavras do autor

Sao instrumentos reais de formacdo e de acumulagacatm: smétodos de
observacao, técnicas de registro, procedimentos de ingeéétpesquisa, aparelh
de verificagdo. Tudo isso que o poder, para exercer-sesneEanismos sutis,
obrigado a formar, organizar, e por em circulagcdo urarsab melhor, aparelhos ¢
saber que ndo sao construcdes ideoldgicas. (FOUCAQLTGit, p. 288-289).
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Para Foucault, as maquinas de poder que geram saber, dominio e controllegor
identificadas como algo vantajoso para o Estado, e/ou outras insstwof® escolas
hospitais, exército, hospicio, etc. Uma dessas maquinas é o poderndisciple atua sob ¢
corpos individuais no intuito de adestra-los, to@&V GyFHLV 3% GLVFLSO
(FOUCAULT, 1986, p. 153).

Dessa maneira, o olh&andptica, aquele que exerce o papel da vigilancia sc
individuo, o qual tem consciéncia que estd sendo monitorado pelo olhar desqmotio
médico, do psiquiatra, etc., logo esse dispositivo de poder consegue infleecaialuzir o
comportamento dos corpos em um determinado local da sociedade. Para mghoaros

efeitos do Panoptico, Foucault esclarece:

Dai o feito mais importante do Pandptico: induzir no detent@stado conscient
e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento Hotodw poder.
Fazer com que a vigilancia seja permanente em seusefaésmo se é descontin
em sua acao; que a perfeicdo do poder tenda a tornarandiilalidade de se
exercicio; que esse aparelho arquitetural seja uma méadpiici@ar e sustentar urn
relacdo de poder independente daquele que o exerce: enfim, queerdsslse
encontrem presos numa situacdo de poder de que eles n&&Imos portadores
(FOUCAULT, 1986, p. 177-178).

Apoés as consideracfes, da citacdo acima, sobre o poder disciplaator faz a
analise da biopolitica, que ndo tem interesse em reger os corpaodualtinente, mas ter
intenciodH FRQWURODU D FKDPDGD 3PDVVD SRSRODULC
gue o bem-estar de todos é o grande objetivo do Estado, mas por tragieiessata ¢
preocupacdo em controlar os indices de natalidade, mortalidade, e morbidade, dac
interesse do Estado manter a populacdo jovem com boas condi¢cfes disisasn mais
produtiva, por um periodo de tempo mais prolongado. Dentro desse novo modelo de ¢
o poder é exercido por meio do conceitogd@ernamentalidadeo qual estara pautado n
dispositivos de poder como o cuidado de si e as praticas de liberdade.

Em sua obra@ historia da sexualidade I: a vontade de salb@ucault (1988) reforc:
sua teoria de que o poder ndo é algo que pode ser detido, mas sim exercido, como tai

algumas andlises dos dispositivos de poder que atravessam asstetagdcaso da relaci

2 O Pandpticode Bentham é a figura arquitetural dessa composicéo. Qpatiicconhecido: na periferia uma
construcdo em anel; no centro, uma torre; esta € vdeddegas janelas que se abrem sobre a face internaiglo a
a construcao periférica é dividida em celas, cada umaopatarior, correspondendo as janelas da torre; outra,
que da para o exterior, permite que a luz atravesse decildo a lado. (FOUCAUL, 1986, p.)77
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poder e resisténcia, pois, para o autor, ndo ha poder isento de riesist&sion como ond
houver resisténcia ali também estara presente o poder. Sobre essa sitadkames relacoe

de poder, temos as consideracdes do autor:

Elas ndo podem existir sendo em funcdo de uma muligdie de pontos di
resisténcia que representam, nas relacées de poder, alpablersario, de alvc
de apoio, de saliéncia que permite a preensdo. Esses pentesisténcia esta
presentes em toda a rede de poder. Portanto, ndo existeesp®ito ao poder, ur
lugar de grande Recusaalma da revolta, foco de todas as rebeliGes, lei pur
revolucionario. Mas sim resisténcias, no plural, que cs@Ds Unicos: possivei
necessarias, improvaveis, espontaneas, selvageitéias| planejadas, arrastad:
violentas, irreconcilidveis, prontas ao compromisso résgadas ou fadadas .
sacrificio; por definicdo, ndo podem existir a ndo sercampo estratégico de

relac6es de pode(FOUCAULT, 1988 p. 91).

Considerando as andlises que expbem as relacbes de poder e redigtér
atravessam 0 corpo social, é importante enfatizar que o saber esta atrelado ateodisj®o
poder, e esse poder é produzido também no discurso. Foucault aponta o discurso co

de producéao de poder, atrelado ao discurso, vem os silenciamentos:

Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos deearpar todas ao pode
nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo compléxstével em que o discursc
pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de podembé&rmn obstaculo
escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de umaégistratposta.
(FOUCAULT, 1088 p. 96).

Em seu ultimolivro da trilogiaA histéria da sexualidade Ill: o cuidado de
Foucault(1985) procura fazer uma reflexdo sobre possibilidade de esculpir a pidgori
como sendo arte, através das tecnologias do eu, do cuidado de si reportaodasagreco-
romana.

Parte dessas teorias sao usadas para fundamentar as analisesids dies (as
discentes remanescentes de quilombolas, bem como dos professores dpolitugueesa,

colaboradores(as) dessa pesquisa.

2.7 DISCURSOS DE IDENTIDADES EM CONSTRUCAO

O ambiente da sala de aula € um lugar fisico, porém seus efditm@olam os limites
da escola, pois ela € o principal ambiente de formacao do individuwstilicdo escolal

recebe o individuo a partir dos primeiros anos de vida, ou seja, desde edoitoatores ¢
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conceitos sao inseridos nos padrfes e crencas que objetivam reger adoiulitdduo na
sociedade.

Em Moita Lopes (2002, p. 37), lemoEXH 3DV LGHQWLGDGHYV
G LV F Xdgsg&forma, cabe-nos reconhecer que as formacdes eventualmente diszt
contexto escolar ainda séo rasas, sem profundidade de reflexdo, senraioasid&iltiplas
identidades que se inscrevem nos discursos de seus alunos cotidien@rgue passar
despercebidos ou ignorados pela instituicdo formadora de conceitos, s@brasgsstc

considera a citagdo de Moita Lopes (2006):

No campo da LA na éarea de ensino/aprendizagem de linguas,atédo luma
tendéncia continua a ignorar o fato de que profess@las@s tém corpos nos que
suas classes sociais, sexualidades, géneros, etnia, &ic.inscritas err
posicionamentos discursivos, contemplando somente oosgj@iho racial e nac
como social e histérico(...). (MOITA LOPES, 2006, p. 102).

Acompanhando as palavras de Moita Lof#306) acima, é possivel notar que
ensino de linguas tem se voltado para o conhecimento intelectual programado por wm
de curriculo que ignora o fato de que o ser em construcao carrega consigunjumtura de
elementos em sua bagagem como os valores histérico-social, que atravessesinatisente
suas identidades.

Para a escola construir uma educacéo ética, que respeite adseteodaliscentes,
preciso que nao somente os professores de Lingua Portuguesa, mas togpos eéves pel:
formacédo dos(as) discentes, se voltem para um novo método de ensinamcolfmar de
atencao para as questdes que sempre ficaram excluidas no momento depuasgytanteido
oferecidos em sala de aula.

Muitos professores ainda estdo presos aos paradigmas tradicionais, quere
educacdo como se fazia ha décadas ou séculos atras, ignorando as mudancas epse
sociais, culturais que afetam a maneira do homem se reposiciosaciesiade. Estar aber
a mudanca no campo da educacéo é permitir-se trabalhar com o noveocoaesucagas
em que o conhecimento ndo é maisdetitiB SFDL[DV" FKDPD G DV a@Giculded
no hibridismo e areas das ciéncias sociais e humanas que infloeama educaca
transdisciplinar.

Para acertar o caminho de uma educacao ética, que colabora paragétodo
individuo intelectual e humano, é necessario adentrar na reflexdo dacdmgientitaria do:
discentes, ndo tem mais como manter 0s conteudos escolares isclepasgdos

homogeneizados, indiferentes, aos discursos que atravessam as identidacetaq)
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constantemente em construcdo. Nesta luz, mais uma vez, as pdmWwmita Lopes (200€

sdo esclarecedoras

S&o tempos em que os ideais de modernidade tém sido questiena#ssritos,
principalmente aqueles referentes a definicdo do sujediial ssomo homogénea
trazendo a tona seus atravessamentos identitariostreioios no discurso (Moiti
Lopes, 2002), como também os ideais que dizem respeitaonadaite produzit
conhecimento sobre tal sujeito, que tradicionalmentdescorporificavam nc
interesse de apagar sua histdria, sua classe social,nega,g&u desejo sexual, s
raca, sua etnia etc. MOITA LOPES, 2006, p. 22-23).

Logo, um dos desafios contemporaneos dos professores de linguas néo ¢
guanto ao ensino de conteudos programados por uma grade curricular, masreaabcal
os individuos, respeitando suas alteridades, valorizado no campo do dismnstriacao da:
identidades pautadas no respeito ao que é diferente.

As identidades dos sujeitos se inscrevem em seus discursos, asalm)lmtcom &
linguagem na escola precisa empreender esfor¢os para avaliar erepzt valores esté
sendo inseridos nas pratica discursivas proferidas em sala de ayuajsasao atravessad
pelo poder, sobre isso Foucawdin seu livroA ordem do discurs(?014), traz a luz varia
consideracdes sobre as relagdes de poder, resisténcia, coercéo e interdigoes.

Consideremos a visdo foucaultiana sobre a producédo do discurso nas ins

sociais:

(...) suponho que em toda sociedade a producdo do discurso &mo beenpo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por awitoero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderesgespatominar set
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e terrhin@eterialidade.
(FOUCAULT, 2014, p. 8-9).

A compreensao das palavras de Foucault nos permite considerar queaa esu(
campo em que os discursos sdo gerados, ndo de forma aleatéria, pois, ossdmss
instituicbes escolares sédo produzidos de forma seletiva, atribui-se) awefassores(as)
papel de autoridade na producéo discursiva em sala de aula. Os(aggleé@e o0s icones (
referéncia de conhecimento no contexto da sala de aula, isso Ihedecantpapel valioso d
alguém que detém conhecimentos.

E a voz do professor que d& ou ndo espago para que outras Vozes se exprt
ordem do discurso, ao mestre também cabe, em muitos momentos, o podienidealor ou
nao ao que as outras vozes proferem. A essa relacao de poder prgseteqdm do discursc
JRXFDXOW S FKDPD GH 37DEX GR REMHWM/RHUL
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exclusivo do sujeito que fala: temos ai o jogo de trés tipos de irfltesdigie se cruzam, ¢
reforcam ou se compensa, formando uma grade comglekdl QmR FHVVD GH

Como diz Foucault (2014), o discurso € modificado constantemente, os as
sociais exercem poder sobre essas modificagcdes, um discurso € atrapessadtros
discursos, sendo o interdiscurso carregado de dizer ou de siléncios questéioidos nas
relacdes de poder/submisséo/resisténcia.

O campo da Linguistica Aplicada vem abrir um leque de oportunidades
reescrever a pratica pedagdgica no que se refere a construcao do individderauis os
parametros discursivos identitarios e a mescla epistemoldgica que integediadde campc
da educacdo. E preciso reaprender a ensinar, essa nova geracdo deshizadsres
vislumbrar a possibilidade de estar em constante estagio de foremgiiucacido. Uma no\
escola, um novo fazer pedagogico para uma nova geracao de individugsmgsaigerente:

em suas identidades.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir da compreensao de que o caminho investigativo implicabgsesraticas e a
interpretacdo de discursos que se constituem no contexto social, a pesglizsala se
caracteriza por nao buscar a neutralidade do pesquisador nem o descaaca@om aes
problemas sociais que, normalmente, sao relegados a um segundo plano.

A pesquisa situa-se no campo da Linguistica Aplicada, como area qéeEmaamexao
com diferentes disciplinas e campos de conhecimento, ndo se resumirglagrisbmente
com os estudos linguisticos, mas permitindo que o0s objetos de ests#s gescursos
investigativos se mostrem hibridos e fortemente relacionados a® sugeisociedade, sob a
influéncia de questdes politicas, sociais e outras, ndo s6 em ¢ioretaas, sobretudo, em
constituicdo (SIGNORIN, 1999). Esses objetos podem ser localizados nas apesituacdes
reais e exclusivas de uso linguagem, mas também a partir de peaspexterdisciplinares,
buscando novos conceitos e outras alternativas teérico-metodolégicas.

Nesse sentido, a tarefa dessa investigacdo é antes de tudo tmispreender e
interpretar as posturas, a visibilidade das posturas politicas de dispemtEnescentes de
guilombolas negros(as) e, por meio do que dizeamo dizem e por que dizem, produzir uma
analise dos sentidos que traduzem suas praticas face ao seu pertencimento racial.

A pesquisa é de natureza qualitativa intervencionista, caracoiz® uma pesquisa-

acao, a qual é apresentada por Thiollent (1996) com as seguintes defini¢cdes:

[...] a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social carebgzirica que é concebida
e realizada em estreita associagcdo com uma acao owmanresolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os part&speggiresentativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperatpastieipativo.
(THIOLLENT, 1996, p.13).

Quanto ao plano de acéo das etapas da pesquisa, evidenciamos@dgecagaus
gue ocorreu a partir da realizacdo de uma sequéncia de atividadesaldidas numa turma
do 9° do Ensino Fundamental, quando da execuc¢éao de um projeto de leituedntiQd%
Negritude, dentre as atividades destacamos: oficinas com rodas de leitura demxoaas
atinentes as tematicas de constituicdo de identidade afro-beasil@ieconceito e
ressignificacdo do ser negro; entrevistam discentes e docentes; diario de campo; oficinas
com rodas de conversa e producdes textuais dentro do género relato pessoal.

As rodas de conversa foram um recurso metodolégico relevante para @yapaesti

pois, durante os momentos de sua efetivacdo, notava-se que 0s disceiEsadgEs se
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posicionavam com maior espontaneidade quando indagados sobre a sua condéitzia

€ como sua trajetoria escolar tem influenciado para a afirmaca®uiralizacdo de sua
identidade afro-brasileira. Esses momentos aparecerdo maisadetaho tdpico referente as
andlise dos discursos, realizados durante a aplicacdo das oficinas.

A natureza interpretativa e interacionista da pesquisa destinou umteltar @ara a
relacdo da linguagem como prética social, visando uma compreenséo aeseaonstitui
discursivamente as identidades desses(as) alunos(as) em tais teajétas: pertencimento
racial, em sua trajetoria escolar e social. Para essa discuBsscamos bases tedricas nos
estudos de autores que abordam as tematicas sobre discurso, poder, resistémeidade,
diversidade, preconceito, exclusdo e ensino, como Foucault (1989, 1995, 2004, 2015), Amorin
(2011), Hall (1997), Bauman (2003), Orlandi (2015), entre ou outros.

Na investigacdo, também foram utilizados procedimentos etnograficos que
favoreceram a geracdo de dados da pesquisa, que teve seu inicio sitenaa omunidades
remanescentes de quilombolas, com o objetivo de conhecer as carcaserdgtssas
comunidades, pretendendo entender melhor o contexto social em que esid@asinAs visitas
com intento de levantar dados sobre a histéria, a memdria, e a cofstitentitarias dos
moradores foram realizadas no inicio do segundo semestre de 2017, o diario déocampo
instrumento utilizado para o registro dessas visitas, as quais foramngsgparasconversas
informais vivenciadas com os moradores das comunidades.

Na ocasido, conversei com um grupo de jovens que aguardava o horario de iniciarem
uma partida de futebol feminino. Durante a conversa, perguntei aos jovens se sabiam 0 que e
uma comunidade quilombola, ninguém soube responder. Insisti, e disse que quilontizola
de quilombo, perguntei se alguém ja tinha ouvido falar em quilombo, um jEeemntou se
tinha a ver com senzala e escravos, prontamente afirmei quEssmepisddio me causou
surpresa, estranhei o fato de aqueles jovens, com idade entre 11 e 18 anesemao t
conhecimento das origens da comunidade em que viviam, deixando transparet&mcae
familia nem a escola, situada na comunidade, se preocupaspassar de forma adequada
saberes acerca da cultura afro-brasileira com intuito de fortalecer a identidaaggla.

Para atender as trés comunidades remanescentes de quilombolaspexiateuma
escola, que oferece educacao formal dos anos iniciais do Ensino FundlaNeeptiodo do
ingresso nas etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, esses gowaiscsllam na
mesma escola da zona urbana, pelas suas justificativas, compreendsguesalha era
motivada pela seguranca que os pais sentiam quando seus filhos estamgmnhados de

seus parentes ou pessoas conhecidas, isso dava apoio no trajetordaak@asa a urbana.
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Notei que isso seria uma ferramenta de protecédo e defesa, senfaguos por estarem juntos
HP 3FRP XQL G bdb vim&Rsedundo Bauman (2003), estar em comunidade remete a
um sentimento de seguranca.

Posteriormente, realizei visitas as fazendas onde os primeiros reewtessce
quilombolas habitaram, conversei com o0s moradores mais antigos e tarpb@&num
descendente de dono de uma fazenda que acolheu os remanescentes de quilombola. Visitei um
acude que 0s negros construiram com as proprias maos, fotografei um mointdrade pe
fabricado pelos ex-escravos, o instrumento era usado para debulhar e triturar o milho.

Durante as conversas com os moradores, chaneoa-atencdo que, em suas falas,
sempre se referiam ao negro com um tom preconceituoso, quando eu pergBEISA RIS
eram negros, eles retrucavam e respondi&&PPc ILUPH]D *QmR HOHV HUDP |
PHVPR GR EHLOR YLUDGR QpodRivame@nte & dedlabacaQ de RenhBgbobire

esses moradores mais idosos.

3.1 CONTEXTODO LOCUSDA PESQUISA

ApGs esse momento de conhecimento da comunidade, outras etapas ingpparante
alcancar os objetivos da pesquisa foram realizadas, como aadsteus da pesquisa, uma
escola de Ensino Fundamental situada na zona urbana de Livramenquee P&ebe os alunos
guilombolas. As comunidades ficam cerca de 5 km de distancia elesda, os alunos se
deslocam no transporte escolar.

No primeiro dia da visita, conversei com a diretora da escola sgimgpasta da
pesquisa. Durante a conversa, a gestora escolar deixou evidente quevaipoalbiemas com
os alunos quilombolas, que eles sempre se comportaram muito bem. Percebi que ela ndo hav
compreendido a proposta da minha pesquisa, busquei esclarecer que minha pascesa
tratava de examinar o comportamento desses discentes, mas que pir@iestigar como a
trajetéria escolar dos(as) discentes interferiam na formacao identt&ialunos, isso seria
investigado por meio dos discursos desses(as) alunos(as) nas aulas de Lingua Portuguesa.

A gestora demonstrou aceitar de bom grado que a pesquisa fosse desengolvida n
escola, assinou o termo de consentimento livre e esclarecim&it&),Te acrescentou que
gostaria de conhecer mais sobre a proposta de trabalho voltada para as relagdes raciais.

Na oportunidade, fiz o levantamento dos aspectos fisicos da escolane paemitiu

constatar que possui uma area ampla, contendo: 16 salas de aula, onds&§®estho
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mariculados nos turnos manha, tarde e noite, distribuidos em 07 turmas do Ensinodfialkdam
anos iniciais, oito turmas do Ensino Fundamental anos finais e duas tlariasicacao de

Jovens e Adultos (EJA). A estrutura fisica esta definida conforme tabela abaixo:

Ambientes Quantidade
Salas de aula 16
Laboratorio de Informética, onde 01
também funciona a sala de video
Banheiros para alunos 04
Banheiros para funcionarios 01
Biblioteca 01
Secretaria 01
Direcéo, sala de professores, cozinl 01
Patio Interno 01
Patio Externo 01
Quadra coberta Em construcéo
Sala de AEE (Atendimento 01
Educacional especializado)

Quadro 2: Estrutura fisica da escola

O gquadro docente € composto por 45 professores, a maioria possui nivel superior de
ensino. O quadro dos demais funcionarios é formado por um total de 21 colaboradores,
maioria sao efetivos, alguns servidores de apoio residem nas proximjuadi@sto, membros
da comunidade local. Com relagéo a escolaridade dos auxiliarevigesgerais da escola,

10% possuem apenas o Ensino Fundamental, 15% possuem Ensino Médio completo, porém os
docentes tém nivel superior e atuam na sua area de formacédo académica.

A instituicdo conta, ainda, com uma equipe de funcionarios técnico-athatinbs e
pedagogicos, constituida por duas gestoras (gestora geral e adjunta)¢canrenadoras
pedagdgicas, uma psicologa e uma assistente social.

A escola recebe alunos tanto da zona rural quanto da zona urbana. kienteev
durante o periodo de observacaol@msda pesquisa que tanto o ambiente fisico da escola,
guanto 0s aspectos voltados para as relacdes interpessoais entreores,gdstentes e
discentes promovem um ambiente escolar agradavel e harmonioso, umtarfaveravel a
aprendizagem.

Diante do fato de que os alunos quilombolas estdo matriculados emtapesas
turmas do turno da tarde, exceto em uma das turmas de nono ano, compreendi gleeiseria

incluir na minha investigacdo a percepcdo (sobre a construcdo ienditd discentes
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quilombolas) dos professores de Lingua Portuguesa que trabalham com essasNarma
oportunidade da visita a escola, conversei com os trés professorésgda Portuguesa,
apresentei as propostas de trabalho da pesquisa, ao que prontamentedisigssemm a
participar das etapas e também assinaram o TCLE.

Nesse momento de conversa, uma professora disse que ndo sabia ddaegisténc
alunos quilombolas na escola, outra ainda disse que gostaria de saber a histarisndtiade
guilombola, gostaria de saber mais sobre sua cultura. Reconheceram e aeggigencia
0 ensino da cultura afro-brasileira, que compreendiam a importanciaba¢haracom a
desconstrucao dos preconceitos, principalmente o racial.

Uma professora relatou que ja havia percebido praticas de racissalade aula,
nunca por meio da expressao verbal, mas de uma forma mais crustiesaepor meio dos
olhares e da exclusédo de alunos negros dos grupos de trabalho em sdda dass como
professora, ela ndo sabia como intervir, pois temia tornar a situacaorargdconstrangedora.

Nesse primeiro momento de conversa com 0s professores, percebi quesialackees
de trabalhar questdes relacionadas a acfes afirmativas etageate do que pudera imaginar.
Apds esse momento de conversa, solicitei que respondessem um quesiicaajudaria
situar a pesquisa na realidade do contexto educacional dos alunosglalofs perguntas e
os resultados das respostas ao questionério serdo comentadas no capitte asiedise do

guestionario aplicado aos professores de Lingua Portuguesa.

3.2 CONSTATACAO DA PROBLEMATICA E PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencgao foi formulada com base nas repostas dos profggsores
foram analisadas no capitulo referente a andlise do questionariadaptios docentes de
Lingua Portuguesa que trabalham com alunos(as) remanescentes de quil@mbialesnalise
foi possivel constatar as lacunas deixadas pela escola no gderseacetrabalho com as
guestdes étnico-raciais, isso reforca sentidos guanto € urgente a articulagéo de atividades
gue promovam espacos de discussfes e reflexdes, que apontem caminhdabpean e
discursivamente a identidade dos discentes negros, especificainsntemanescentes de
quilombolas.

Neste sentido, a nossa proposta de intervencao foi articulada denttiwidades do

projeto 100% Negritude na versdo 2017, o qual foi pensado visandwvaroreflexdes
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discursivas sobre a construcao identitaria, promovendo a figura do negro, mostrando éue

somente a escraviddo que a histéria do negro se resume, mas qurkiéte uma historia

heroica de luta e resisténcia, que precisa ser contada, além da impaoraitiaicdo cultural

e econdmica dos africanos na formacao da nacéo brasileira.

Segue abaixo o quadro com a proposta de intervencdo mediante a deatleac

oficinas:

Oficina 1
Objetivos Atividades Duracéo

- Apresentar a proposta do projet¢ 1. Apresentacdo dos objetivos |
estimular a participacdo dos alunog  Projeto de leitura 100% Negritude
Sondar os conhecimentos prévios { 2. Em uma roda de conversa sondg
alunos e conhecer através de s que os alunos sabem sobre a Aff
discursos como veem a Africa. e sua cultura.
- Fazer uma analise com base | 3. Apresentacdo de documentar
discursos e comportamento d sobre ainfluéncia africana na formag
alunos diante do que foi apresentd do povo brasileiro e sobre as formag¢( 01 hora aulg
nos documentarios. das comunidades remanescentes
- Observar como os alunos (quilombola. Antes de iniciar
comunidade  remanescentes apresentacdo os alunos recebem
quilombola se manifestal roteiro das informacbes que el
discursivamente perante os estimy devem anotar enquanto assistem
da roda de conversa. documentarios.

4. Discutir o que foi apresentado ¢

uma roda de conversa, seguindg

roteiro de anotacdes feito durante

exibicdo dos videos.

Oficina 2
Objetivos Atividades Duracéao
- Levar até os alunos um pouco | 1. Atividade em grupo: leitura de do 02  horas
cultura africana do contar histori contos africanos O principe| aulas
medroso; Os dois reis de Gondar.
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gue nao é difundida no curricu
escolar.

- Ressignificar alguns conceitg
sobre o continente africano, pc
erroneamente € passado pela mid
até mesmo pelas historias preser
em alguns livros didaticos como u

lugar de pobreza e miséria.

2.

impressdes de leitura que os alul

Roda de conversa sobre

tiveram dos contos.

Oficina 3

Objetivos

Atividades

Duracéo

-Ampliar, a partir dos conheciment
prévios dos discentes, informacd
sobre a formacdo e a cultura (
comunidade  remanescentes
quilombolas do Cariri paraibano.
dq

comunidad

- Valorizar as memobrias

moradores das
remanescentes de quilombolas

Cariri paraibano.

1. Fazer um levantamento sobre
conhecimento prévio que os alun
possuem sobre as comunidag
remanescentes de quilombolas.

. Mostrar um video sobre ¢

comunidades remanescentes

qguilombolas do Cariri paraibano.

Roda de

impressdes dos discentes medig

conversa sobre

0 que viram no video.

1 hora aula

Oficina 4

Objetivos

Atividades

Duracao

- Refletir sobre as praticas de racis
gue ainda existem na sociedade.

- Estimular a discussao sobre atitu
racistas que ainda podem aconte
do ambito escolar.
- Buscar meios que possam ser usg
na escola em combate ao racismo.
de

discursividades presentes nos relg

- Apreender por meio

pessoais dos discentes situacoes

1.Atividade de motivacdo com
exibicdo do filme curta metrager
Cores e botas (escrito e produzido |
Julina Vicente).

2.Discussao sobre o preconceito ra
presente no filme.

3. Apresentar slides com a fotografi
0 depoimentos de pessoas neg
famosas, artistas e profissionais

midia, como atores e atrizes, cantorg

02

aulas

horas
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revelam como suas identidad

negras estdo sendo constituidas.

jornalistas, falando de situacdes |{
gue foram vitimas de racismo.

4. Pedir que os discentes produzam
relato pessoal narrando situagdes

preconceito racial que sofreram

presenciaram em sua trajetéria escg

Oficina 5
Objetivos Atividades Duracéao

-Refletir sobre a importancia ¢ 1.Atividade de motivagéo: fazer
autoafirmacdo negra no contey leitura do poema de Vitdria de Sai
social atual, incluindo os(a{ CruzMe gritaram Negraem seguide
alunos(as) pertencentes a comunid assistir ao video da poeti
remanescente de quilombola. declamando o poema.

2.Na roda de conversa pedir que| 01 hora aulg

alunos exponham seus pontos de V

sobre o conflito que € vivido pelo ¢

lirico.

3.Video clipe da Mdusic&Racismo €

burrice de Gabriel o Pensador.

4.Roda de conversa sobre a mensal

gue a musica passa.

Oficina 6
Objetivos Atividades Duracéao

-Tornar visivel para toda escola| 1. Dividir a turma em grupos para
importancia de trabalhar com montagem de uma exposi¢cao so
cultura afro-brasileira e promover| a cultura afro-brasileira na escola
identidade dos alunos remanescen As tarefas dadas aos grupos
de quilombola. resumem em: elaboracdo de cartg

sobre a cultura afro-brasileira e con 03  horas

0 racismo; Montagem de estandarn aulas

com instrumentos das dancas af

brasileiras, livro de receita e amostra
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comida afro-brasileira, ensaios

dancas, desfile, etc.

Culminancia do projeto

Objetivos Atividades Duracéao

- Avaliar as atividades desenvolvid Culminancia do  projetq
durante o projeto segundo a 6t| Apresentacao na escolaldamostra dé
dos(as) discentes. cultura Afro-brasileira. Com o desfil
e apresentacdo dos cartazes sob
influéncia afro-brasileira na moda, | 03 horas
culinaria, e na danca, apresentacac
grupo de capoeira e de ciran(
Aplicacdo de um questionar

avaliativo para as turmas trabalhac

sobre o projeto de maneira geral.

Quadro 3: Oficinas e atividades da proposta de intervencao

No tépico a seguir serdo detalhadas as atividades do projeto 100% Nedpétonde
como a descricdo da realizacdo das oficinas aplicadas em uma turma nodo &msino

Fundamental.

3.3 REALIZACAO DAS OFICINAS

No més de agosto, foi o inicio da aplicacédo das oficinas, para isssctdhida ura
turma do nono ano do Ensino Fundamental, com pouco mais de 35 alunos, nela ssvamcont
matriculados ge discentes das comunidades remanescentes de quilombolas, sentdgmsta a
com maior numero de alunos e alunas dessas comunidades, esse motivitdopaisado
para escolha da turma para realizacdo da pesquisa.

As oficinas foram divididas em trés etapas:

12 etapa A influéncia africana na cultura brasileira e a formagéo das conuesida
quilombolas.

22 etapa:A autoafirmacéao e a luta contra o preconceito racial.

32 etapa: A montagem de uma exposi¢ao sobre os temas discutidos durante o projeto.
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Na 12 etapa, além dos objetivos tracados de apresentar a influéncituda afuicana
no contexto das comunidades quilombolas, correspondeu também em fazerageatacao
da proposta da pesquisa, bem como aconteceriam as atividades duraciaassrefilizadas
no projeto 100% Negritude. Em seguida, busquei trazer uma reflexdo e inforsadgé a
influéncia africana na formacao do povo e da cultura brasileira.

Oficina 1 +(03 de agosto de 2017, duracéo de 45 minutos).

Iniciei a conversa perguntando sobre o que Ihes vinha na cabeca quandooouviaen
Africa, os discentes responderam: Capoeira, Cultura, miséria, negros, dancaseCerfie
elogios a turma, por ndo mencionarem apenas aspectos negativos.

Em seguida, assistiram atdeo A influéncia africana no Brasilcom duracdo de 6
minutos e guarenta e oito segundos, disponivel noroutube

(https://www.youtube.com/watch?v=19FSHZvzs8s). Durante a exibicdo dmy v&ldiscentes

permaneceram atentos, demonstram animac¢ao no moemQtge apareceu a capoeira, porém
no instante em que o video mostrou as religides afro-brasileiras aoombanda e o
candomblé, alguns alunos exprimiram expressées de medo, repulsa, rejaig@sitea
momento para falar que religido € algo cultural. Evidenciei que maliggosos matam e
morrem para defender suas crencas, disso decorre que o 0dio se reproduz ndatemani
relegando a necessidade de se manter o equilibrio baseado dwacialerrespeito ao que é
culturalmente diferente.

Apds esse momento, tivemos um tempo na roda de conversa em que eu pseguntei
eles conheciam alguma influéncia africana na culinaria, os thscédaram em feijoada.
Relembrei comidas que séo tipicas da nossa regido como buchada, pitoz doce, cuscuz
temperado com tripa, carne e legumes. Os alunos disseram que nApgabEssas receitas
tinham origem africana.

Para finalizar esse primeiro momento, ressaltei que, assim coras teforr6 como
danca tipica da nossa cultura local, eles agora iriam conhecer ugaatigéca e tradicional
africana, através de um video com crian¢as dancando o Jambolé, novaitieite YouTube

(https://www.youtube.com/watch?v=098 DxFmmw@gyara a exposi¢ao do video com duracéo

de trés minutos e sete segundos. Os alunos riam e demonstravamaameeguntados sobre
0 que acharam do video, eles responderam que gostaram da musica, e iatdr@ssante as
criancas animadas e bem vestidas, pois até entdo sé tinhaiaist@s africanas chorando de
fome, com roupas rasgadas e sujas em noticiarios e livros didaticos.
Durante os momentos nas rodas de conversa, os discentes da comunidade quilombola

permaneciam em siléncio, apenas faziam expressao de riso com descri¢cao.


https://www.youtube.com/watch?v=19FSHZvzs8s
https://www.youtube.com/watch?v=o98DxFmmw6w
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Oficina 2 =(17 de agosto de 201¥duragédo de 45 minutos).

Nessa oficina, preparei um ambiente com livros espalhados pdoech cartaz do
projeto de leitura 100% Negritude, bem como uma pintura de uma moca eegndbahte
colorido feita por uma arteséd da comunidade quilombola de Livramento.

Foram apresentados aos alunos alguns livros de literatura africasreasiafro-
brasileiras, fornecidos para as bibliotecas das escolas publicas pEloNdEse momentdi,
para os alunos um conto africaDe dois reis de Gondanma historia tradicionalmente contada
na Etidpia, extraida do livr® principe medroso e outros contos africanesse livro trata-se
de uma coleténea de contos tradicionais africanos organizada por Anna Soler-Pont.

Intercalei a leitura em voz alta com o audio do conto extraidéodtube para trazer
mais riqueza na vivéncia desse momento, 0s alunos e alunas perararetesntos. Ao final
da leitura, perguntei se os alunos sabiam que na Africa tinha reis, rainhas, a maonde®s
gue nao sabiam. Aproveitei para perguntar como eles imaginavam quansanaincesa ou
rainha africana, ao que eles responderam: negra, com o cabelo chaitzds & joias. Nesse
momento, mostrei algumas imagens das princesas africanas, fashrarados, uns riam como
gue achando engracado o fato de algumas nao terem cabelo, outros achavam lestés as v
joias.

Em seguida, trouxe uma boneca de pano para exibir a turma, conteiia léstfdria
da boneca Abayomi (nome de origem ioruba), que significa encontro precioso, aquele que traz
paz, felicidade e alegria. A lenda conta que, durante a didspge@iaanos navios negreiros,
as maes africanas arrancavam pedacos de tecidos de sussevastéeccionavam bonecas
feitas de nos e trancas, sem linhas e agulhas, as bonecas méalésbahos nos rostos, apenas
formas de corpo e roupa, para que as criancas pudessem olhar e imaginar o rosto que
desejassem. As bonecas serviam para acalentar suas criamgas-kes um pouco do
imagético, do brincar, do mundo infantil na tentativa de romper, mesmo quzoyors
instantes o terror vivido haqueles momentos de suas vidas. Nesse mdraemoum siléncio
na turma, alguns alunos demonstravam com expressdes faciais sentimeiisteza e
comocgao.

Ao final dessa oficina, quando indaguei para a turma sobre o que admaiam
interessante, disseram que o que marcou foi basicamente tudo, o coloridazj@sdnistorias,

a lenda de Abayomi.

Durante as atividades, a turma se manteve sempre participativa, poréoepntedidas

comunidades quilombolas permaneceram calados, durante a oficina.

Oficina 3 (dia 18 de agosto de 20H€tluracédo de 45 minutos).
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Para encerrar essa primeira etapa da aplicacéo das oficinas, perguntando se 0s
alunos sabiam o que era comunidade quilombola ou de remanescentesmeaiajlum aluno
respondeu que sabia o que era quilombo e que achava que a comunidade quiiohzbola t
alguma coisa a ver com os quilombos.

Nessa ocasido, expus que, N0 n0SSo municipio, temos trés comunidades r@@is que
remanescentes de quilombola, os sitios: Vila teimosa, Areia de Verdo e Sussuaranaimcont
pouco da histéria da formacéo das comunidades remanescentes de quitarPalaiba e,
para ilustrar, apresentei as turmas um video falando sobre as fasntagdeomunidades
quilombolas da regido do cariri e sertdo da Paraiba. O video emoqgtrasa®-se de um
documentario intitulado:Comunidades Quilombolas: Histéria de Luta, resisténcia e

conquistas que baixei dor¥outube(https://www.youtube.com/watch?v=800Qmk05-Imo), com

duracéo de dezessete minutos e trinta e quatro segundos.

Por coincidéncia, moradores e lideres das comunidades quilombolas deehitoram
também aparecem no video, os alunos quilombolas identificavam conigag@mp seus
familiares e pessoas conhecidas.

Os alunos permaneceram atenciosos. Depois em uma roda de converseerdssdi
afirmaram que ndo imaginavam que era assim tao organizados, porém os discentesngue mora
nas comunidades pouco se manifestaram.

Nessa primeira etapa das oficinas, foi possivel constatar quecestdgspertencentes
as comunidades quilombolas se mantiveram timidos, sentavam geripreins dos outros,
como se o sentido de comunidade 0s mantivessem unidos em pequenos §roaEssrat No
ambiente de sala de aula. Em simile: esse grupo de disgeilb@sbolas manifestavam poucas
expressoes, falavam apenas quando lhes era remetida algum pergunta kagae que
moravam, suas respostas eram rapidas, as vezes mudas apenas com gestiessiatiaisde
nao.

Quando foram indagados sobre o que sabiam sobre as comunidades quilombolas, as
respostas e interacdes vieram de outros alunos que nao eram dessas comunidades. O moment
foi oportuno para mostrar os sitios do nosso municipio que compdem comunidades
remanescentes de quilombolas, os discentes moradores de |4 disseramsgiéand outros
disseram que sabiam que la tinha umas reunifes de associacao de quilomba,sabam
0 que significava.

Esse foi um dos momentos de maior valor cultural para esses disqenge$oi
importante para eles verem em um documentario suas comunidadesizesssua gente,

serem apresentadas de maneira tdo valorizada no referido documentano,ouiras


https://www.youtube.com/watch?v=8oQmk05-lmo
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realidades de comunidades quilombolas de cidades circunvizinhas afirteacegulho de ser
guilombola, sei que essa frase marcou muito os discentes que particilgesse projeto, pois
reproduziram isso nos relatos pessoais que fizeram durante a segunda etapa das oficinas.

22 etapa das oficinasa autoafirmacéo e a luta contra o preconceito racial.

Oficina 04 (dia 23 de agosto de 20Hturacao 90 minutds

Essa oficina iniciou a segunda etapa da aplicacdo do projeto 100% Negeiaibe, t
como proposito trabalhar temas voltados para a autoafirmacédo ecantita o preconceito
racial.

Primeiramente, foi apresentado um curta metraGemes e Botgscom duracao de
quinze minutos e cinquenta e cinco segundos, novamente utilizei a fe@ayioeiTube
(https://www.youtube.com/watch?v=DLR22yNX4zU). O video relata a Iastde uma

menina de classe média alta, negra, de cabelos assumidamente &bohgwe em ser paquita
da Xuxa, o enredo retrata a época do final dos anos 80 e inicio dos aqe@, toda menina
gueria ser paquita. Precisei explicar o que eram as paquitas da Xgua,t@do sucesso do
programa Xuxa se passou em uma época diferente da atual. Durante rtagiesdunos e
alunas riam, debochavam do cabelo da mae da garota, isso consisahgreos e alunas negras
gue estavam também assistindo, porém esses permaneciam sem esbocar outradeagiio a
o siléncio e o semblante sério.

Em seguida foram apresentados slides com a fotografia e o depoimentssoaspe
negras, famosas, artistas e profissionais da midia, como atorees, aintores e jornalistas,

esse material foi retirado do site http://ego.globo.com/famososai@fi¢ic/07/assim-como-

preta-qgil-relembre-outros-famosos-que-foram-vitima-de-racismo.html.

Durante a roda de conversa com a turma, sobre os depoimentos vistldesodos
artistas, a diretora da escola, presente no momento dessa ofiginey depoimento sobre sua
sobrinha, de quatro anos de idade, que possui caracteristicas fenotipicagsmeegasge nao
gosta de ser chamada de negra, a diretora afirmou que ela propriarszcani@cia negra,
PDV VDELD TXH QmR VHULD I|iFLO SDHDWD V REAdhEMOD F U H
mostrou-se oportuno para indagar se alunos e alunas presentes ja haviamakpfrido
preconceito racial. Apés a arguicdo, os/as alunos/as negros/as pemanem siléncio,
porém os outros discentes preencheram o momento da conversa relatando ej@sadissio
gue ja presenciaram com colegas negros, outras fugiram do assunto falandatsobtgos
de preconceito que também presenciaram, como preconceito por ser gordo ou magro demais.

Para finalizar essa oficina, os/as discentes foram orientados a s=trava relato

pessoal contando se ja sofreram algum tipo de racismo, ou se jarpmatczan alguém ou


https://www.youtube.com/watch?v=DLR22yNX4zU
http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/07/assim-como-preta-gil-relembre-outros-famosos-que-foram-vitima-de-racismo.html
http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/07/assim-como-preta-gil-relembre-outros-famosos-que-foram-vitima-de-racismo.html
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ainda se ja presenciaram alguém sofrendo préticas racistas. Foram orientados goeuwmass
nome ficticio, mas que colocassem corretamente a idade e angéde& estudam, os/as
discentes que moram nas comunidades quilombolas de Livramentoadeseridentifi@ar
como pertencentes a tais comunidades. Para finalizar o texto, seria necpgsas discentes
expusessem suas opinides sobre o racismo.

As producdes desse relatos constituiram um momento marcante nesssmepEOi
possivel notar que a producdo escrita oportunizou lidar como posicionameatosxtos
escritos pelos discentes quilombolas, os/as quais passaram maiaop&mngo em siléncio
nos momentos de conversa.

Essa atividade de escrita proporcionou aos discentes negros e aos n&oanegro
oportunidade de expor suas verdades, suas opinides, suas confidéncias sobrensen®sofri
ao se depararem com uma pratica racista. Um dos fatores que nthiamu a atencéo foi a
riqueza de detalhes em recortes de seus textos, contando partet@idatidgeconstrucao de
suas identidades negras. Foi um momento de muita reflexdo ler e comsjaento que o
preconceito racial ainda esta impregnado nas relacfes humanas, indiepaadtade, género
el/ou classe social.

Oficina 05 (31 de agosto de 2017- duracdo de 45 minutos).

Para encerrar essa segunda etapa das oficinas foram trabalhados, onps&ado
Gritaram-me Negra de Victoria Santa Cruz

(https://www.youtube.com/watch?v=RIjSb7AyPc0) e a musica de GalirieheadoRacismo

€ burrice(https://www.youtube.com/watch?v=INmZnJLgvrc)

Foi uma experiéncia positiva na turma do 9° A, todos os alunos ouviragdeos ténto
do poema declamado pela prépria autora, como do clipe da rRasitsano € BurriceFoi um
momento de debate enriquecedor na roda de conversa, cada aluno recebeu wogpoépia
Gritaram-me negra.enquanto a letra da musica ficou exposta no data show, os alunos
destacaram o que acharam mais interessante em ambos os texias @& letra da musica
sobre o trecho que diz que piada com negros € piada sem graca. Sobra,cupterduna de
cabelos cacheados relatou que sofreu preconceito por causa dos seus qakedaa @ma até
hoje sofre muito, mas que ja decidiu que ndo vai mais alisar degajpee acha bonito do jeito
que é.

Finalizamos essa oficina com a leitura em voz alta do poesaludos e alunos
demonstraram empolgacéo e muita forca de expresséo na voz ao recaangm o poema,
depois pediram para fazer uma apresentacdo no dia da culminancia tim projgamente

acatei a ideia.


https://www.youtube.com/watch?v=RljSb7AyPc0
https://www.youtube.com/watch?v=INmZnJLgvrc

53

Ao final dessa etapa, foi perceptivel o quanto que as oficinas, tie foana,
provocaram uma intervencdo na maneira dos alunos e alunas negrag@m)tsecerem como
pertencentes de uma comunidade remanescente de quilombola, sobre a irapEtéadorizar
suas raizes e cultura local, sobre o ser negro, suas lutas, resisténcias espognstatei tai
fatores mediante a observacgao da participagéo das alunas da comgpuidttzadbola, pois se
mostraram mais participativas nessa oficina.

32 etapa das oficinasA montagem de uma exposicao sobre os temas discutidos durante
0 projeto.

No dia 22 de setembro de 2017, foi o momento de planejar as acOeseseparata
culminancia do projeto 100% Negritude, os alunos sugeriram que fosse realizada uma tarde de
exposicao da cultura afro-brasileira, com declamacéo do pGetasam-me negrale Vitoria
de Santa Cruz, dancas como ciranda, o samba e o maculelé, exposicédo de cartazbatem com
ao racismo, artesanato das mulheres da comunidade de remanescentes\delgucomidas,

0 grupo de capoeira Raca Nova, desfile de moda com tendéncias ailerrdzara isso foi
necessario articular-se com discentes de outras turmas e profetsaragas disciplinas,
contamos com o envolvimento da professora de Arte e como o professor de Ensino Religioso.

Quando foi langada a proposta da exposicéo, muitos alunos e alunas se mgiirara
participar, inclusive uma professora de geografia pediu para participar, poideitoham
trabalho sobre as culturas que vieram para o Brasil desde a época dacatmrincluindo a
cultura africana. De pronto, acatamos a ideia e abrimos espacappasgntacdo de pecas
teatrais dos discentes do 7° ano A.

Os ensaios das dancas ficaram sob a responsabilidade do professoresae Ens
Religioso, o desfile de moda com a professora de Arte, e das pégas tzem a professora de
Geografia, fiquei com a responsabilidade da organizacdo geral, como craamogasm
apresentacdes e ornamentacdo do ambiente.

A data prevista para a realizacao do evento foi 22 de novembro de 20170 @peaz
gue ser prolongado em éaxdo calendario de provas bimestrais e dos feriados.

No més de outubro, apliquei um questionario com os sete discentes daédcias
qguilombolas do 9° ano, que participaram das oficinas, para saber cornatiEaam 0 projeto
a analise dos resultados esta no tépico de analise do questionaridoaptisaas) discentes
quilombolas.

A culminancia do projeto 100% Negritude
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No dia 22 de novembro, a Escola Ministro Alcides Carneiro realizou a primeira
amostra da cultura afro-brasileira, o evento se realizou no patiecd&,.econtou com o
envolvimento de alunos de todas as turmas.

A abertura do evento iniciou com a batida de tambores, executada pounoa al
escola, o qual faz parte de um grupo de dapoEm seguida, a vice-diretora fez um breve
discurso sobre a importancia que o projeto teve para a escola.

Depois, seguilse uma sequéncia de apresentacdo: alunas do 9° ano declamaram o
poema Gritara-me negra de Vitéria de Santa Cruz, que foi um momento de muita
expressividade e emocao. Houve também o desfile de moda com iacteradéo-brasileira,
feito por alunas de diferentes turmgsi seguida, a professora de Geografia tomou o espaco
para apresentagcédo das pecas teatrais montadas por seus alunosslalerea$ormacao da
cultura brasileira influenciada inicialmente por trés culturas difese indigena, europeia e
africana.

ApOs esse certame de apresentacfes, houve a exibicdo das danget mde uma
ciranda.

O patio de entrada da escola foi usado como espaco para expor o trtdaana
mulheres da comunidade de remanescente de quilombola, bem como dos camezechos
dos relatos pessoais dos discentes que ja sofreram preconceito rasahessdos discentes
nao foram identificados, para evitar constrangimento.

Todos os atos da amostra foram momentos de muita satisfacdo, vegria al
estampada nos rostos dos participantes, foi um momento cultural deiagvéicas em
informacéo e (re)construcao de identidades do ser negro, pelo menos natjdatierescolar
local.

Apesar da aplicacdo das oficinas terem se transformado em encontatisfded® ao
perceber de maneira geral o envolvimento dos discentes, ndo serielpnesdy mais
visivelmente quais efeitos dessa intervencdo na construcdo macdes identidades dos
discentes remanescentes de quilombolas, se ndo fossem pelas praddgaessdos relatos
pessoais atravessados por discursividades cujos efeitos de sentidiessnrasmemarias,
valores, percepcéo de si mesmo e do outro, narraram fatos de sofrimento com atitudes racistas
gue sofreram e/ou presenciaram. Logo, as analises dos discursos, apreersdidtaos dos

discentes, serdo discutidas no capitulo seguinte referente a t@ssana
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4 ANALISE DE QUESTIONARIOS E ANALISE DO DISCURSO EM RELATOS
PESSOAIS

Esse capitulo esta subdividido em andlise do questionario aplicadocoges de
Lingua Portuguesa, os quais recebem os alunos remanescentes de quilemisolas salas de
aula. Despois segue com a andlise discursiva dos relatos pessodiscentes remanescentes
de quilombolas sobre o preconceito racial, bem como quais foram os resultados dessa analise
Finalizando essa s&qg teremos o resultado do questionario avaliativo aplicado aos
discentes quilombolas do nono ano do Ensino Fundamental, os quais foram partid@antes

pesquisa.

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DHNGUA
PORTUGUESA: uma investigacao necesséria pa@pusda pesquisa

Considerando a importancia do papel do professor como mediador de conhecimentos
e formador de opinides, logo compreendemos que seria essencial parmasirgrobjetivos
dessa pesquisa, investigar e constatar como os docentes traballsaosgtanos de aula as
guestdes voltadas para a construcdo das identidades negras, sobretudandespei
individualidade dos discentes remanescentes de quilombolas.

O guestionario analisado foi aplicado antes da realizacao das ofioipagieto 100%
Negritude.

Em um dos momentos de visita, a estotaisda pesquisa, surgiu a oportunidade de
conversar e entrevistar trés professores de Lingua PortugueseesQlocentes possuem
formacéo em Licenciatura Plena em Letras Portugués, sendo duas professexadeiminino
e um professor do sexo masculino, apenas uma professora ndo é efetiva no quadyogbara o
foi contratada. Esses professores trabalham cotidianamente com os alummsudadacles
remanescentes de quilombolas, em suas respectivas turmas.

Foram solicitados, entéo, a respamde um questionariop qual tinha por objetivo
constatar como o0s docentes estdo inserindo em seus planejamerafiexéss sobre as
relacdes étnico-raciais, bem como de que maneira estdo abordandossadtd-brasileira nas
suas aulas. Considerando, sobretudo que essas ac¢des tem implicacdes smgedoanacao

identitaria dos(as) discentes remanescentes de quilombolas.
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Vamos a analise do questionario, Para melhor organizar a exposicéspastas
chamaremos os professores entrevistados de P1, P2, P3:

P1 é uma professora de 34 anos de idade, faz parte do quadro de professor como
contratada h& mais de dois anos.

P2 é um professor de 41 anos de idade, do sexo masculino, atua como professor
concursado ha mais de 15 anos no municipio.

P3 € uma professora do sexo feminino, de 44 anos de idade, estd como professora
concursada ha mais de 09 anos no quadro da escola.

Sobre aQuestdo 1- Como a cultura negra € estudada no contetdo progranead
da sua disciplina?

Os trés professores respondera@Quando o assunto é vinculado na mida
professora P3 acrescentou que trabalha também no dia da consciénciacomagrajata
comemorativa.

Diante dessas respostas, é possivel constatar que a tentéiaadi@é incluida como
prioridade no planejamento dos assuntos dados em sala de aula Ao olsselemsaobre o
movimento negro e suas lutas de resisténcia, dispostas eddiscl{bramowicz & Gomes

(2010)coloca a educacdo como um dos principais espagos para a reconstrucao do ser negro:

A diversidade tornou-se palavra-chave das inUmeras pesppsdagogicas e de
politicas publicas em educag¢édo que buscam incorporar a @essg@ da historia
brasileira. Ainda insuficiente. Pois a base tedricaasghal a escola foi construida se
apoia na ideia de uma indiferenca as diferencas, ou sefagscola se pensa como
Unica e universal para todos. Ou seja, se a escola demeifenente aos territorios,
as origens, a cultura das familias é o principio daefif@ ao outro que esta na raiz
dessa instituicdo. (ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 8).

Na palavras das autoras, fica claro que a instituicdo escolarestédaoltada para
oferecer uma educacdo universal para todos, ndo colocando como prioridade as
individualidades dos seres que irdo receber essa educacao.

Sobre aguestéo 2-Que acdes séo realizadas como forma de habilitar o professor
para o trato da diversidade cultural na escola: Ja participou de algma formacéo
continuada sobre a lei 11.645/08, ou sobre as Diretrizes CurriculaeNacionais das
Relacdes Etnico-raciais?

P1 e P2 responderam que ndo. P3 afirmou que sim, oralmente justificou dizendo qu
estudou um pouco sobre esse assunto quando frequentou um curso preparatdrio para concursc
publico.
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Diante da resposta dos professores sobre a formacgao continuada do conbe@ment
tal lei, nota-se que ndo ha engajamento suficiente das instaosi@namentais para o
aprimoramento dos conhecimentos dos discentes para que possam desenvtidabalbm
mais efetivo e eficaz na formacao das identidades dos(as) alunos(as) negros(as).

O processo de implementacéo da legislacdo em discussao € bersaleanolo que a
primeira lei voltada para as agfes afirmativas foi a de numero 120639/posteriormente
retificada pela lei 11.645/2008, que amplia o estudo da cultura afro-brgsdearanclusdo da
cultura indigena na formacao do povo brasileiro, alterando assim os artigos 26 e 79-B da LDB
9.394/ 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional).

Ao serem questionad@duestdo 3-Vocé ja presenciou alguma pratica de racismo
na escola? Caso afirmativo, relate sutiimente o fato.

P1 e P2 responderam que ndo. P3 respondeu que sim, descrevendo em sé2relato
aluno desconsidera o aluno (colega) na sala de aula por ser de cor preta, deixando de fora de
JUXSRVY GH HVWXGR ~

SituacBes como essa, em que o professor silencia diante de atuoméscias em
gue atitudes racistas sao evidenciadas, faz parte de uma sequéncia de prattseaentre
tantas outras que néo foram relatadas pela professora. Por ndo conseguirem sinfegidtas
de preconceito racial, da natureza que a professora relatou, os disEgmntes estdo mais
propicios a desistirem da escola do que os discentes brancos, como AMGWICZ &

*20(6 S 3(VWXGRV WHP PRVWUDGR TXH DGOEPRV Q
permanecer na escola, sendo 0s que apresentam as maiores taxas de @SB &V rQFLD

Ao ler a resposta da professora, me perguntei o que ela fez para tentar cantorna
situacdo de racismo em sala de aula? Entdo quando tive a oportudelaglecontrar
pessoalmente com a professora em um momento de conversa lhe fiz a pelgpnbatamente

respondeu:

quando ocorre esse tipo de situagdo procuro outtgpg para o aluno que €
excluido, com cautela evito tocar no assunto dasteracial, pois acho que
poderia causar ainda mais constrangimento e sofiim@ara o aluno negro.

Sua resposta produz sentidos que me levaram a refletir sobre as relgyddes e
gue os(as) discentes negros(as) estdo inseridos, em especial noeagduelatr e como isso
interfere na construgdo de suas identidades, isso pode ocorrer sutilooeméenos fala
Foucault(2006)sobreHVVD PDQHLUD GR SRGH UDefeth, FoXaierem@Eeauv UH

exercicio vai muito mais longe, passa por canais muito mass éuiuito mais ambiguo,
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porgue cada um de nos é, no fundo, titular de um certo poder, e por iss@ vepnder.
(FOUCAULT, 2016, p. 255).

Sendo assim, a maneira sutil pode concorrer para a exclusdo e o precac@dinas
relacbes atravessadas por dispositivos de poder que provocam o reggmngciaiante da
exclusao racial. A maneira como a professora agiu pode ser repreaafgatiiros professores
gue estdo sujeitos a fazer o mesmo, optando pelo apagamento de detersitnacdes, com
a intensdo de nado causar ainda mais constrangimento, todavia esgmaeyportunidade para
problematizar, discutir e tentar reverter, por meio do dialogo e ogiias pedagdgicas essa
dura realidade de preconceito racial a que os discentes negros sao submetidos.

Questao 4- Vocé ja leu algo sobre as leis 10.639/03 e/ou 11.645/08? E cssao e
lei esta sendo inserida no contexto da educagao?

P1 respondeu: Nao conheco essas leis; P2 respondeu: sim, ja ouvidalamada ndo
cheguei a ler integralmentB3 respondeu: sim, conhe¢o, mas ndo percebo a insercdo dessas
leis no contexto escolar.

As repostas a essa pergunta so veio deixar ainda mais claro o degigiaedo ainda
estd muito presa ao papel, ou seja, a LDB entrou em vigor, mas ndo entrou nas pratiaas de s
de aula. Considerando que o papel dos professér fundamental na construcdo de
conhecimentos no processo de formacado intelectual e identitaria dos(@sitedisesses
profissionais ainda permanecem na neutralidade de a¢Oes conceargpiteabilidade da lei
em sua pratica pedagogica.

Sobre a perguntdaquestao 5- Vocé tem conhecimento das Diretrizes Currilares
Nacionais das Relages Etnicos-Raciais e/ou o Plano Nacional ldglementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais das Rela¢des Etnicos-Raiis e suas contribuicdes?
Caso a resposta da pergunta anterior seja afirmativa, como teve acesso aeess
conhecimento?

P1 e P2 responderam que ndo. P3 respondeu que sim; disse que conhecaleatravés
videoaulas sobre o0 assunto para concurso publico. De acordo com as relgodtasntes,
percebemos que apenas uma professora afirma que tem conhecimentetdasd)no entanto
ao observar sua resposta na questdo oito, nota-se que ainda nao colquaticenacoes
referentes a aplicacdo dessas diretrizes na sala de aula.

A falta de conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais dagdgstRaciais
pode ser consequéncia da falta de interesse dos responsaveis peadawosgprofessores, em
incorporar a pratica da Lei 11.645/08. Essa falta de interesse também aefletanca do

preconceito racial, da segregacao e da negacéo dos direitos dos negros.
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N&o € uma luta facil a implantacdo dessas diretrizes em sala de auanecassario
insistir e persistir no trabalho com a cultura afro-brasileira emaideassuntos concernentes a
essa pauta. Somente incorporando-as no curriculo e no dia a dia da comsuddeessas
orientagOes adquirirdo visibilidade, estardo sendo motivo de conversa de reflexdo que poderdo
refletir em um médio e logo prazo em resultados satisfatérios quanttagdes de poder e
resisténcia na construcéo identitaria dos(as) discentes negros(as).

Sobre aQuestdo 6-Como a sua escola trabalha as questdes voltadas para as
relacdes étnicos-raciais?

P1 respondeu com duas alternativas: A partir das atividades propdstds/rpe
didatico, e através das datas comemorativas. P2 e P3 responderawés Adas datas
comemorativas.

Observa-se que no geral para essa pergunta os trés professores respondémam que t
uma data especifica para trabalhar as questdes raciais, que éasasu@morativas, apesar
de nado deixarem claramente dito quais datas, € de supor que seria o dieadnadero - Dia
Nacional da Consciéncia Negra. E uma reflex&o valida, porém aindgiadénd um Unico dia
do calendario letivo, logo ndo é suficiente diante da demanda dos episaxigias que
frequentemente afetam os(as) discentes negros(as).

Nas resposta de P3, uma delas afirma que a escola trabalha as quadtstdas para
as relacodes étnico-raciais também a partir do que € proposto pelditigtico que, em geral,
faz alusdo ao periodo de escraviddo no Brasil, ndo trabalhando de forlthaddetaas de
forma genérica as questdes de tolerancia e respeito as diferentasngar que, nesses casos,

a figura do negro sempre aparece em condi¢des sub-humanas, ndo estimulandisces{tes
negros(as) a uma identificacdo positiva com tais ilustracdes, pois as imagetesrénfigura
do negro na condicao de inferioridade total ao branco.

Questdo 7-Qual seu ponto de vista sobre trabalhar de forma efetiva essas
guestdes étnico-raciais no curriculo escolar?

P1 respondeu®™No meu ponto de vista € muito importante trabalhar as questdes
voltadas para o preconceito racialP2 respondeu® importante por que permite, de forma
mais efetivas ampliar a discussdo, o debate, sobre o assunto na’eB&Mtisse:E muito
viavel, para uma boa convivéncia em grupo e respeito as diferéncas

Nessas respostas, apreendemos sentidos de que os professores reconhecem a
importancia de trabalhar as questdes étnico-raciais no curricdlares ainda que indiciam
gue os docentes valorizam a ideia de discutir, debates sobre o assusttolaabem como

viabilizar instrumentos para melhorar a convivéncia em grupo e o respeito agdderen
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Embora dois dos docentes ndo tenham conhecimento das Diretrizes Cusriculare
Nacionais da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais (2004)peeensdo deles rewel

coeréncia com o proposto das diretrizes curriculares:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outrafeaada educacéo, a
demanda da populacéo afrodescendente, no sentido de paléiegdes afirmativas,
isto é, de politicas de reparacdes, e de reconheciraestiorizacédo de sua historia,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curriculamdada em dimensdes
histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidabédira, e busca combater
0 racismo e as discriminagbes que atingem particularmesit@egros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de conhecimenfosnacdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadados orgulhosaspetencimento
étnico-racial + descendentes de africanos, povos indigenas, descendimtes
europeus, de asiaticaspara interagirem na constru¢do de uma nag¢do democratica,
em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidesa identidade
valorizada. (BRASIL, 2004, p. 10).

Todavia faltam acGes mais efetivas voltadas para as novaesflsobre as relacdes
étnico-raciais em suas praticas pedagogicas, como € possietlgraras respostas da oitava
questao.

Sobre aquestdo 8 - Vocé realizou ou realiza algum projeto voltadpara
aplicabilidade da lei 11.645/08? Caso afirmativo partilhe conosco essa expncia em um
breve comentario:

Os trés professores responderam que n&o. Isso implica que a aprovacado dos
documentos, tanto das leis quanto das diretrizes foi de fundamental impoptradiracar uma
educacédo mais justa para todos, porém diante das respostas dos docengt8ma, dica uma
lacuna para reflédo sobre as dificuldades encontradas, ao longo caminho, para a execucao na
pratica ou ensinamento das leis.

O motivo que esses professores tiveram para nao priorizarem a inéos&eus
planejamentos, de atividades voltadas para a discussao sobreé@esrétaico-raciais nos faz
pensar o quanto o caminho para uma educacao que priorize a incluséo, alguabtes, a
reconstrucdo de conceitos assertivos sobre tolerancia e respeittag@essrétnico-raciais no
contexto escolar, ainda esta distante de alcancar o mirégessario para uma mudanca
satisfatdria nos resultados da educacéo brasileira.

Como podemos observar na citacdo de Abramowic & Gomes:

3RUpP SDUD TXH HVVH GLUHLWRWHUHDI RIMDLLY 1B 3\OHHW WIH
a existéncia dessa legislacdo, desvinculada de um processmldo dos diversos

sujeitos responsaveis pela construcdo do trabalhos pedagdmilera torna-la menos

HIHW [ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 70)
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As respostas a esse questionario refletem a realidade educaciguoa s® refere ao
descaso com a necessidade de inserir urgentemente no curriculpagigdacorrespondentes
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Reloies-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Os resultados obtidos através da aplicagdo do questionario, tornam evagente
dificuldades ou resisténcias de implantar, no fazer pedagogico, as discussdas selagdes
étnico-raciais, tia dificuldades mais uma vez refletem a negacao dos direitos dos¢as)tess
negros(as) de receleen uma educacdo que contribua para sua inclusdo e permanéncia na
sociedade, de maneira que, 0 seu projeto identitario ndo seja aindéetaais pelo algoz do
preconceito racial.

Para isso, o curriculo escolar precisa ser repensado. E necessario incluir os contetidos
de maneira que estes possibilitem os novos desafios de ressignifoamcesos sobre as
relacdes étnico-raciais, ja que, até entdo, nota-se aindapresente, na escolha dos contetidos
programados para o ensino, um curriculo que prioriza no ensino a valorizacatuda
europeia em detrimento das demais culturas, que também forarmgpe#&antes na formacao
do nosso pais.

Sobre as relagcbes de poder que interferem na escolha dos conteudos priorizados no

curriculo escolar, esclarece Gon(2812):

Exige mudancas de praticas e descolonizagdo dos curricukdudacdo basica e
superior em relacéo a Africa e aos afro-brasileiros. Mgade representacdo e de
préticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indalgg&orentre direitos

e privilégios arraigada em nossa cultura politica e edutciem nossas escolas e
na prépria universidade (GOMES, 2012, p. 100).

Diante de todas essas reflexdes sobre o posicionamento dos professespesado
gue os(as) os discentes remanescentes de quilombolas encontrem em suas salEspde@ula
favoravel para uma construcéo discursiva positiva para sua formacdao identitaria.

Para analisar como tem corrido esse processo de construcaoridetgitamos, no
préximo capitulo a andlise dos discursos desses(as) alunos(as). Sagakse de um
questionério aplicado aos discentes remanescentes de quilombolas,iao t&snoficinas,
como instrumento de avaliagdo dos resultados do trabalho realizado poojeto 100%

Negritude.
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4.2 ANALISE DISCURSIVA DOS RELATOS DOS(AS) DISCENTES REMANESCHES
DE QUILOMBOLAS SOBRE O PRECONCEITO RACIAL

Os dispositivos analiticos tém como objetivo constatar tracogrsiigas que refleten
sentidos na constru¢do das identidades negras dos(as) discenteeprteas comunidad
remanescentes de quilombolas de um municipio paraibano, bem como essg&mosorre ern
seu contexto escolar.

Uma turma do nono ano do Ensino Fundamental, foi escolhida para aplidas
oficinas do projeto de leitura 100% Negritude, pois nela se concentravao@anums(as)
alunos(as) remanescentes de quilombolas, no total sete alunos.

A turma era composta por pouco mais de 35 alunos, a selecao dos textonphse
teve como critério serem produzidosr pmlunos e alunas que moram nas comunid:
remanescentes de quilombolas; portanto, apenas sete textos foraatdasallsmesmo critéri
foi usado para aplicacdo dos questionérios avaliativos do projeto, o guansdisado mai
adiante.

Os relatos pessoais foram produzidos durante a realizacdo da quarsaddfiprojeto
100% Negritude, a qual foi descrita detalhadamente no capitulo referereoeedimentos
metodologicos, os textos sdo relatos de fatos reais, em que os(as)edigmesenciaran
vivenciaram ou que praticaram algum tipo de acéao racista.

No momento da producdo, os(as) discentes foram orientados(as) para q
revelassem seus nomes proprios. Entdo, para preservar suas identidadgepassiteis
constrangimentoglescriaram nomes ficticios. Outra orientagcdo que seguiram foi a deneiadd
a qual comunidade quilombola pertenciam.

A seguir teremos a analise discursiva dos relatos produzidos peloesites

quilombolas, participantes da pesquisa.
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TEXTO 1
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No texto 1, é possivel notar que a aluna que se diz parda, tambéoidendifita negra.
percebi que, apds as oficinas do projeto 100% Negritude sobre as raizessaficandtura
brasileira, bem como sobre o enfrentamento ao racismo, os(as) alumegesy(as) da
comunidades remanescentes de quilombolas, diminuiram a resisténddetdifsearem negras
Os sentidos que nos conduziram a essa interpretacdo foram apreendidosardireaugncia
nos textos escritos, pois nos momentos de debates ainda néo foi possivel ouvir o posicic
desses(as) discentes.

No texto 1, a aluna inicia relatando um fato que presenciou de precondeitsoaao
por uma amiga, o que Ihe deixou angustiada, pelo &&oaginiga ter sido ridicularizada pela ¢
de sua pele. Ap6s narrar o ocorrido com sua amiga, a aluna diz que tansioém preconceitc
foi acometida de agressdes verbais por causa da cor da sua pele,ntm dintgue 3LV
realmente ndo incomoddu SHOR IDWR GH VDEHU TXH QmR p QDC

Diante do constrangimento, a maneira de se defender das agressoaisiqaenacontrot
foi a de ndo identificagcdo com os xingamentos, ela recorreu ao ctdéenalisar o perfil do
seus agressores, dizendo que se estavam agindo de talSdRruanXdHiveram a educacgéao qt
QHFHVVLWDYDP VMR SHVVRDV FeBsdsdte@MERtds fGram Pistet @
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dizer, como algo de muito valor para a aluna, quando finaliza afirmanddlgveV R H X
sobra, tenho amigos, familiares que me amamrHBIHQGHQWH GH FRU RX G

A cor da pele é vista como algo que a coloca em posicéo de infereynubasia expressa
iIndependente de cor SURGX] VHQWLGRY TXH D DOXQD VH UH
propagada por praticas cujos sentidos acabam atravessando ou contribuind@pstitug&o
das identidades de criangas e jovens negros.

Praticas discursivas que produzem sentidos que inferiorizam as catiaeefénotipicas
negras e enaltecem a cultura do branqueamento sdo também atrayesisadalacdes de pod:
ja que este, segundo Foucault (1988), € onipresente:

Onipresenca do poder: ndo porque tenha o privilégio de agrupar tuslaesolbencivel
unidade, mas porque se produz a cada instante, em todos a5 pant@lhor, em tod:
relacdo entre um ponto e outro. O poder esta em toda pargeomfiee englobe tudo
sim porque provém de todos os lugares. (FOUCAULT, 1988, p. 88-89).

Essas relacdes de poder revelargozernamentalidad¢FOUCAULT, 2008), que st
sustenta nofogos de verdadeanstituidos pela formac&o de valores no contexto educacic
familiar, mas principalmente reforcados pelo sistema de midiasxguee o poder sobre a ma:
popular e implanta em seus discurdogos de verdade, que é aceito como belo ou como fe
no adestramento tanto do corpo quanto da conducédo e na conduta dos sujeitos.

Em seguida, teremos a analise do texto dois, que se trata dodeelatma aluna negre

gue também narra situacdes em que foi vitima de preconceito racial.
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TEXTO 2
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Nos recursos linguisticos presentes no texto 2, apreendem-se sentidosMirigt
Eduarda diz se incomodar quando sofre preconceito por ser mulher e gostar detebgh
Mesmo assim, a aluna afirma sentir orgulho de si mesma, pdVsBrQKDGRUD H Q X
VHXV VRO@KRNTXQYBLFD 3GHVLVWLUtr@Glhz 3&htidos revelaisres\de

forca de vontade para alcangar seus objetivos.
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Quanto a sua formacdo identitaria negra, a aluna demonstra encentrajes em un
processo de formacao baseada na autoestima, efeitos de sentidos traduzidos enclésiake
VHX UHODWR FRPHR sb RbhoH[#jRa&e0CeR a Beus por ter me feito, essa m
QHJUD SRU IRUD H SRU GHQWUR FDEMORprésEap KliddDr&i
compreendemos que a constituicdo da subjetividade identitaria ne¢paala atravessada pel
praticas de si, pela experiéncia de si, como um conjunto de vegiedesletem uneurealizado

por ser quem &obre isso nos esclarece Larrosa (1994):

[...] mas que a propria experiéncia de si ndo é send@sudtado de um complex
processo histérico de fabricacdo no qual se entrecrugatisoursos que definem
verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportameato formas de
subjetividade nas quais se constitui sua prépria interioridadepropria experiéncia d
si que se constitui historicamente como aquilo que pode e siEvepensado
(LARROSA, 1994, p. 44).

No entanto, a aluna faz novamente referéacianfrentamento ante as praticas raci
QR FRQWH[WR VRFLDO TXDb@y@R nid ddMID cBrio totlX dubddd agk
bullying esta presente em todo canto do mundo até na minha residéntei®@ W H Qu&adaRuR:
se utiliza de um falar francamente para relatar que, em su@&nesicbcorrem situacoes |
constrangimento, por causa do preconceito racial, o exercicio da parresia esta presetnts.
momentos do texto.

Usando do exercicio ddSDUUHVLD ™ TXH VHJXQ&Rat)RIX Rl
francamente, isso acarreta um certo nivel de coragem, pois coloda/iduo em situagéo d
risco, ja que o seu falar pode provocar julgamentos negativos, com aggnepoderdo agreg:
a sua fala tanto a amigos quanto a inimigos, porém, mesmo facers@sse aluna afirma qu
WDQWR VRIUHX SUHFRQFHLWR UDFLDO FRPR WDPEpPP

Na sequéncia linguisticaem que A X RMH HX PLP DUUHSHQGR S
gue hegritude” WHP D Y HU oFifemR llexiRalnegritude mostra que alguns moment
vivenciados nas oficinas do projeto 100% Negritude contribuiram para que leongessd un
ponto de partida no processo de autodeclaracao do pertencimento raciahdzalo negra, me
também mostra a lacuna que a escola institui quando ndo conseguerhidguestdes voltade
para a constituicdo identitaria negra.

A aluna vai finalizando seu dizer, com trechos como e38dJD PLP D QH.
FRLVD PDLV OLQGD TXH Meviddhdantblqu®, Pam el@, Kdbnay-tehBgra st
guando da participacdo de um evento, néo foi algo que sempre reconheceu, isso evider
influéncia da instituicdo escolar, as praticas pedagogicaduasd®@s discursivas ocorridas ¢
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sala de aula exercem poder, por meio de dispositivdegles de verdad@~OUCAULT, 1990),
gue vao conduzindo as praticas de existéncia dos sujeitos/alunos.

Em outros momentos de sua fala, aalungédéizx WHQKR PXLWR PDV
de ser negra se Deus quiser meu filho quando nascer vai ser da mestiaancae, porque e
acho lindo pessoas negras, pessoas brancas que tem orgulho negros, e até seaoonsglers
SRU IRUD H SHs&e teeehQ flet& que a aluna absorveu a ideia da autoafirmags
emmomentos de conversa das nossas oficinas em que os alunos foram chateatisem par
o fato de que o sangue africano esta misturado nas veias dos brasileisss, giaemos que, n
Brasil, ndo temos ragas puras, mas uma miscigenac¢ao, que mesmecatetristicas fisica
brancas, possivelmente também possuimos uma ancestralidade negra.

Os dizeres da aluna em seu relato, permitiu evidenciar 0 quanticomasento do
professor pode influenciar na construcao identitaria dos discentes, rafletieikto dessa alun

sentido de um ja dito, de um interdiscurso, o qual é definido por Orlandi (2015):

A memodria, por sua vez, tem caracteristicas, quandagemsn relacdo ao discurso.
nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscursoé Befinido como aquilo que éa
antes, em outro lugar, independente. Ou seja, o que chardamasmoria discursiva
o saber discursivo que torna possivel todo dizer e quenaetmb a forma do pré
construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentada tomada da palavra.
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modmaomsujeito significa em umi
situagdo discursiva dada. (ORLANDI, 2015, p. 29).

O interdiscurso é encontrado com frequéncia nos dizeres dos discentes ptasi
dessa pesquisa, tendo em vista que a memoria discursiva de farraliaigos e colegas elabor:
sentidos na formacao identitaria e atravessam marcas discursivaernestestem analise.

Em seguida sera feito a analise do texto trés, que apresenta aealaba aluna que ¢

autoidentifica branca, e que afirma ter agido preconceituosamente com pess®s neg
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TEXTO 3
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Percebemos em trechos de discursividades que compdem o texto 3 quesa aluio
identifica branca, afirma ja ter presenciado atitudes preconceituesdmra nao tenh
especificado com quem, mas ela generalizou as vitimas ao referi-las rss&spoglo mundo
logo notamos que a prética de ofensas racistas sdo costumeiraglianacala aluna, mesm
estando em uma condicdo de testemunha e nao de vitima dessas Gfartgasa seu dizer s
utilizando de mecanismos linguisticos que produzem sentidos de que teriroenb@ae que
preconceito € algo muito ruim, um crime e uma falta de respeito, em um tom de advertér

A aluna apela enfaticamente ou reViGLFD SRU DOJXQV Gnol temak

gue ser o que somad\esse momento, ela reivindica o direito de autoafirmacéo, conside
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que os verbos no imperativo sugerem sentidos de uma afirmagéo inciseradugiue par:
Ser” R TX¥H DF @ Uddth Wantagens, como consequéncias, ela explica o motivo
DILUPDWLYD QD FRQVWUXomR G Dporgd® nikigkiénmMéHnrélhof & @
ninguém todos somos iguais 1HVVH SDUiIJUDIR D DOXQD DSUH\

sentido quando olhamos sob a luz da citagédo do sociélogo Boa Ventura de Sousa Santo

(...) temos o direito a ser iguais quando a nossa difeneng inferioriza; e temos
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nosatdecan. Dai a necessida
de uma igualdade que reconheca as diferencas e de umadgdiferee ndo produz:
alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 53).

Com base na citacao de Boaventura (2003), podemos interpretar que a aluna re
em seu dizerR G L UHLW® RBWH VIRAR ¥, lagbX&sesvElementos linguisticos reme
DR VHQW L @rigu&tHmalioHdaé que ninguém R X , ¥dthVeh uma posicao de igualda
na concepc¢ao da aluna nao inferioriza nem ela nem ninguém. Sua fatéi smmtidos de umi
resisténcia na relacado de poder em que o inconsciente coletere sugnegro uma posicao
inferioridade.

A aluna se declara branca novamente, em seu texto, ao citar queiseimésiamaos,
sendo uma parda e dois negros. Notamos que a aluna desconsidera a c@nteygaogica ¢
sociolégica do conceito de identificacdo racial, se concentrando apersesi conheciment
prévio do que ela chama de pessoa branca, parda e negra. Certamemteeagsdes d
pertencimento racial repassados durante o projeto 100% Negritude, ndo foraemtenfiente
absorvidas pela aluna, ja que para esta a identificacdo racial se resuma peter d

Finaliza seu texto, afirmando sentir orgulho de pertencer a condengilalombola.
Mais uma vez, fica perceptivel a importancia das contribuicfeadis pelas atividades ¢
intervencdo das oficinas do projeto 100% Negritude, sobre as comunidadesbqgla)!
principalmente quanto a formacéo e a organizacdo dessas comunidadeginmaf@ibano, ¢
guanto essa intervencao facilitou para esses discentes se reconipecerecentes a essa cultu
PHVPR QR FDVR GHVVD DOXQD TXH Qm Rowhtandadd mas@eki
orgulho da comunidade quilombolaUHIOHWLQGR HP VHX GL]JHU TXH
gue se refere ao conceito de pertencimento.

O proximo texto é o relato de uma aluna negra que tanto sofreu quantouy
preconceito racial, o relato dessa discente traz a descricao de situacdes de da@rgicoasto
por causa da cor da pele e do seu cabelo afro.
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TEXTO 4
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As discursividades apreendidas no texto 4 sdo marcadas por sentidos déesod:
uma garota negra que tanto ja presenciou, como também ja sofreu xingameraosgpaacco!

da pele e pelo aspecto afro do seu cabelo.
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No inicio de seu relato, diz 0 quanto ficou surpresa com uma colegaugogou
xingamentos pelo fato de apresentar caracteristicas fenotipicas negtadp, ndo demonstrc
se incomodar, ou seja, hao externou reacao face ao comportamento deessosesy Notamc
que a aluna relata um fato ocorrido num episédio em que também dod@lxingamentos
SILFDUDP PH FKDPDQGR GH PDJUHOD F D,példrfernsitthde Aes:
fato, a aluna chora muito.

Percebemos o quanto ainda séo presentes discursividades com efeitusdde gae
expressam serem feias as caracteristicas negras, 0 quantmdssé asado para diminuir
humilhar os portadores de tais caracteristicas, e ainda o quagmeasdes verbais sdo usa
com sentidos de dispositivo de poder nas relagdes interpessoais, ao quet Kh964) chams
GH WpFQLFDV GH SRGHU 3DV WpFQLFDV GH BRGHY
submetendoRY D FHUWRYV ILQV RX j GRPLQDomR REMHWLY

Na sequéncia, a aluna narra a ocasido em que fez uma autorreflextotost fortalece
a si mesma e encorajar-se para enfrentar essas situagdes, quamdoremento de choro e
cita: 3HX OHYDQWHL D FDEHoD H GLYV¥&ssa p&afkch dé dialogeX codd
mesma, de uma autorreflexdo em momento de dor, esse ato de contnolasmagié descrita pc
/I DUURVD S TXDQGR H[SDQGH FRQFHLWRYV VR
historicamente constituida, € aquilo a respeito do qual o sujeito ofenepedprio ser quando :
observa, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se nailmmnisa, quando fa.
GHWHUPLQDGDV FRLVDVY FRQVLJR PHVPR HWF ~

A forma de resisténcia que essa adolescente encontrou para lidassesntligpositivo:
de poder que fere com humilhagdes, foi ignorando, silenciando, ndo externando reag
poderiam também ser agressivas, ela demonstra que seu exemplo foi 0 coemgortie sue
colega, o qual ja fora citado anteriormente.

A aluna relata um episddio em que uma colega branca que costumapaelitiar, certc
dia também sofre xingamentos pela cor de sua pela, e isso a fazgefiee a dor que esta\
causando ao ser preconceituosa, esse episddio acaba em um pedido de g@id&mo a ume
nova amizade. Notaeque, nesse momento, a aluna passa a mensagem de que o prepode:
acontecer com pessoas negras ou brancas.

Antes de finalizar seu relato, a aluna deixa claro sua indignacaezew qdie 3 R
preconceito € algo sem explicacdo, e a maioria das pessoas que sofrem ptecdceegras
SREUHV FDEHORV. Nebse Kt @RtY os ld3Meetos fisicos, a cor da pele etoe

do cabelo, quanto os fatores econémicos e sociais sdo consideradosltadosssa aluni
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demonstra ter a percepc¢ao dessa realidade que inclui ndo apenasssaaeatidade de muitc
brasileiros.

Finaliza afirmando que o preconceito ainda € recorrente em seu cotidiamo, So@r
forma de resisténcia ainda continua sendo a de ignorar, e de externgasidac® de seguir el
frente com sua vida, reforcando que sente orgulho de ser da comunidade quilombola.

Esse posicionamento tomado pela aluna, teve seu estimulo cultivadoémesas de
um trabalho desenvolvido em pouco tempo em sala de aula. Tsepevceptivel o quanto &
questdes voltadas para as relac6es étnico-raciais discutidadaede aula, podem influencial
construgéo positiva das identidades dos alunos e alunas negras.

O préximo texto a ser analisado é de uma aluna, que se considera parelatalue
nunca sofreu racismo, mas que ja praticou, pois aprendeu em seu contexdo danailar pessoe

negras como inferioridade e racismo.
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TEXTO 5
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Notamos que o dizer da aluna, no texto 5, apresenta efeitos de sentidos que col
esse dizer como confissdo de praticas racistas edificadas no edateiiar, percebemos
trecho:3(X QXQFD VRIUL UDFLVPR PDV TXDQGR HX HRLI
tia e ela me ensinava a ndo gostar de gente negra, como eu nao tinha entendinfigzito e
gue ela mandava e quando eu via alguém negra ou negro eu apelidava, chamava de chc
ainda por cima, pedia para que ndo encostassem em mim para que eu n&o virass
W D P E pfH3sas discursividades apresentam sentidos que traduzem algo comumriguaa
construgdo dos valores coletivos distribuidos e vivenciados socialnpeigeessas postur:

racistas sdo passadas e repassadas durante a formacao dos valores no ceio da edligac:
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Percebemos que o0s conceitos que atravessam trechos do texto 5, exjnesszase
educacional formada na familia, sobre essa construcao instituidaat@esetle poder, Moit
Lopes (2002) faz uma importante observacdo com base no pensamento foucaalirar

identidade, poder e resisténcia:

Esses pontos, portanto, chamam atencéo para o fato demodoocomo o poder
distribuido na sociedade é uma caracteristica cedi#ralisdo de identidade con
construcdo social. Foucault (1972) argumenta que as identidadesfio escolhidas
mas sao inscritas em relagdes discursivas de poder @senés quais sao construid
(MOITA LOPES, 2002, p.35).

Mais adiante, no seu texto, a aluna relata que se Sdnfe @ 3 F X O S,pGrDer
cometido acdes racistas, ela se justifica dizendo3@en R VDELD Q H PouReja, sk
postura preconceituosa com relacao as questdes raciais forardagfepartir das discussd
nas rodas de conversa das oficinas do projeto 100% Negritude. Mais uma velzepes: c
quanto praticas discursivas construidas ou circulantes em saleadgodaim contribuir para
reflexdo e possiveis mudancas na formacéo de conceitos, passandm altear voltado par:
suas proprias praticas e posturas diante dos fatos que sempre requerendetaroaradas
agoes.

Sobre esse aspecto, citamos novamente Moita Lopes (2002) falando do pemdar
JRXFDXOW 3(OH WDPEpP FKDPD D DWHQomRJ SABRUistaRade
nas instituicées (em escolas, por exemplo) a ponto de que os individussonéssas discursiva
sdo construidos para exercer poder sobre si proprios (Foucault” 02,7 $ /2 33002, p.
35).

Finalizando o texto, a aluna diz que aprendeu que a sociedade pregsaldade,
ressalta também a mensagem biblica §&U H F L A& Rd/proximo como amamos a
P HV P Réixa também um questionamento se dirigindo aos possiveis laioresu texto
instigando uma reflexdo sobre cada um fazer sua parte em combatesaw, defendendo
ideia da igualdade entre todos.

Em seguida sera analisado o relato de um aluno que reconhece sualidadestregra,
em seus dizeres revela situacdes de constrangimentos, que algans delegas sofreram pe

fato de serem negros.
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TEXTO 6
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E possivel perceber que, no @& o aluno se declara negro e bisneto de escravo. |
VH WDPEpP TXH R DOXQR GL] TXH Mi SUHYVHD@HLRXBR®A
SUHWD H ,$oréhiele Qa6 B€ posiciona como vitima e sim como um agressor, gual
gue vai mudar de atitudé:3RU LVVR QmR YRX PDLVY DSHOLGDU S
SDUD TXHP QmR JRVWD”’

Também é possivel perceber que o alunos&dentificou com as vitimas, embo
possa também ter sofrido algum tipo de agressao verbal em um dado monsetcatestruca
identitaria, sobre esse aspecto percebemos, nas ideias de Bad@&motivos que o individuc
pode encontrar para ndo querer uma identificagdo com algo que possa ferir e denegrir s

sua autoimagem, sua formacdao identitaria:

Compartilhar o estigma e a humilhagdo publica ndo faz snodosofredores; ante
alimenta o escérnio, o desprezo e o 6dio. Uma pessoa egt@gagtode gostar ou né
de outra portadora do estigma, os individuos estignaaiizaodem viver em paz ou €
guerra entre sit mas algo que provavelmente ndo acontecerd é que desemv
respeito mdtuo. (BAUMAN, 2003, p. 110).

As palavras de Baum@003) também nos ajudam a pensar sobre os silenciam
dos(as) discentes durante as oficinas nas rodas de conversa. Os ajuossnae falavam
permaneciam em siléncio, em seus semblantes mostravam-se igabjsi@vavelmente trate
desse assunto seria como tocar em uma ferida, e se manifestariemgaiia como remexer el
algo que Ihe traz sofrimento.

O texto a ser analisado, em seguida, € de um aluno que sliecata negro, el

evidencia em seu relato que também j& sofreu preconceito racial.
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TEXTO 7
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No discurso do texto 7, o aluno mostra que tanto ja sofreu racismo como tgm
presenciou alguf FROHJDV VRIUHUH Psolid pretd au}piedinaH BRB 5D U
posicionamento desse aluno com os demais, notamos que 0S xingamentosese rpEas
reacdes de resisténcia também se repetem.

Apreendemos que ao finalizar o texto, o aluno expressa sua forma dénces
fapelidos que eu nado suporto que chamemQ HV V D G HerdeledeDedaitoR de sentidos
indignacdo. AH[SUHVV mR @éopofttoVWIUR EPSOtFLWR D GRU I
a segregacao, indica estar separado do que é igual, do que concebido oquetalmiltura dc
branqueamento. Esses aspectos sao considerados insuportaveis na consirognue de su.

autoimagem, de suas identidades, sendo assim as técnicasisd®las na sua constituic.
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discursiva identitatia possivelmente &eatravessadas por uma influéncia externa de um ¢

gue pode ser um outro racista. Sobre a concepcéao das técnicasapmende Foucault (1994

[...] as técnicas de si, que permitem aos individuos eétyaozinhos ou com a ajuc
de outros, um certo nimero de operacdes sobre os cerpasgms almas, sel
pensamentos, suas condutas, seus modos de ser, de tramsfosma fim de atende
um certo estado de felicidade, de pureza, de sabedoria, dedweda de imortalidade
(FOUCAULT, 1994).

Apreendemos que, ao finalizar o texto, dizendo que racismo néo é algo alomo de
15 anos de idade, se constitui identitariamente avesso a posicioosutherguem acredita gt
ser branco ou rico ndo faz de ninguém um ser humano superior a outro. Perceii®sedae
Ki VHQWLGRY QR GL]JHU GR DOXQR GH ™MWH D/ R RHVWV stk
porque sdo brancos, ou porque sao ricosHVVD OLJDomR p UHIOH[R
sociedade e que prodem sentidos atravessados por préaticas discursivas cujos sentid
repetidamente reproduzidos pelos familiares, pelas midias, inundando ¢deragreconceito

0 pensamento coletivo e individual vigente.

4.2.1 Resultado da analise discursiva dos relatos pessoais dgsiEscentes remanescente

de quilombolas.

Ao ler e analisar os relatos pessoais dos(as) alunos(as) negros perteac
comunidades quilombolas, os quais tornaram evidentes o0 processo de comstieuigdas
identidades negras, durante a trajetéria escolar, percebemos quagssatios por represst
ocasionadas por dispositivos de poder inseridos nas relacfes familsm@ais. Tais atitude
coercitivas colocam a figura do negro em uma condicdo de inferioridadportador de
caracteristicas fenotipicas inferiores com relagéo ao branco.

Esse enquadramento gavernamentalidadejue, VHIXQGR )RXFDXOW
3 JRYHUQDPHQWDOLGDGH ™ DR H@R@MWekERIiddS3bbte lds Butfodh
WpFQLFDV GH VL™ QRWDGDPHQWH p. Sdirte Ma¥ Gd_dehtld &m D
estado de satisfacdo pessoal ao se identificarem negros ou reconhetepentencimento a
raizes africanas, se ndo houver uma mudanga de comportamento, princgpameémbito
escolar, em que a figura do negro apareca como protagonista de sua histéria?

E preciso um enegrecimento da educacio, sobre essa expressdo, Peteatilh:
Gongalves e Silva (2010), faz uma impdgdV H FRQWULEXLomR HP VH
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EUDVLOHLURYV DIULFDQLGDGHYVY H FLGDGDQIUIDD RSHX
SROtWLFDV SHGDJyJLFDV H HVWpWLFDV"™ $%5%$02:,&=

E importante desde logo esclarecer que ndo se trata tireasborigens europeias ¢
escola da qual todos somos tributarios. Com o enegrecindaneducacdo se prop
escola em que cada um se sinta acolhido e integrante, ®odseteabuicfes de todos ¢
povos para humanidade estejam presentes, ndo comosbsfaéncia de dados
informagdes, mas como motivos e meios que conduzaord@cimento, compreensa
respeito reciprocos, a uma sociedade justa e solidatia/AS2010, p. 41lapoud
ABRAMOWICZ & GOMES, 2010).

Compreendi que mesmo dentro de um pouco espaco de tempo, durante aoagbic
projeto 100% Negritude, muitas reflexdes puderam ser problematizadas, surgiram oportt
de voz aos alunos negros que silenciaram e ainda silenciam seusnposntos frente a
situacdes que sofrem ou ao presenciarem atitudes racistas.

Sobre o processo de construcao da identidade social, aborda Moita Lopes f&(
construcdo da identidade social é vista como estando sempre ens@rpoésé dependente
realizacdo discursiva em circunstancias particulares: odisigiis que os participantes déac
sim mesmos e aos outros engajados no discUd@®ITA LOPES, 2002, p.34).

Essa citacdo vem colaborar a compreensao de que, nos relatos pesshzeses do:
discentes deixaram transparecer durante o processo de construgdo das idemtielaskta
podem ser moldadas, mediante a intervenc&o discursiva promovida pilecas escolar,
mediante os valores que séo atribuidos ou retirados de determinados cenc&iesmorais ¢

humanos.

4.3 ANALISE DO QUESTIONARIO AVALIATIVO APLICADO AOS(AS) DISENTES

A aplicacdo do questionério teve como objetivo avaliar os resultidaplicagédo dc
projeto 100% Negritude, quais contribuicdbes o projeto trouxe para a aprendiza
conhecimento dos (as) discentes sobre a cultura africana, afro-brasdemma estdo present
nas suas identidades quilombolas, como isso pode ter contribuido para a codstougéiva de
suas identidades negras de forma positiva.

Tendo em vista que os objetivos da pesquisa seraoitpara a construgao discursi
das identidades negras de discentes remanescentes de quilombolaspoagioe®i aplicado
somente aos(as) sete discentes do nono ano do Ensino Fundamentagriegascomunidade

quilombolas, os quais estao dentro da faixa etaria entre 14 e 17 anos, sendo que dois sé
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masculino e cinco feminino. Na investigacao, trés discentes se @atade negros, trés pardt
e uma branca.

Para uma melhor identificacdo das respostas os(as) alunos(as) serficaidiesnicom
as duas primeiras letras de seu nome préprio:

L.H., 14 anos, do sexo masculino, se declara de cor parda, mora na comi
remanescente de quilombola Sussuarana.

M.L., 14 anos, do sexo feminino, se declara de cor preta, mora na comu
remanescente de quilombola Sussuarana.

M.A., 15 anos, do sexo feminino, se declara de cor branca, mora na comt
remanescente de quilombola Sussuarana.

I.L., 15 anos, sexo feminino, se declara de cor preta, mora na comunidadesosmiz
de quilombola Areia de Veréao.

M.L.A., 15 anos, sexo feminino, se declara de cor parda, mora na comu
remanescente de quilombola Sussuarana.

L.M., 17 anos, sexo feminino, se declara de cor parda, mora na comu
remanescente de quilombola Sussuarana.

J.L., 15 anos, sexo masculino, se declara de cor negro, mora na comt
remanescente de quilombola Sussuarana.

Considerando as respostas dos sete alunos das comunidades remanesc
quilombola Vila Teimosa, Areia de Veréo e Sussuarana, obtivemos como resultados:

O discentes responderam afirmativamente a quesfies(do 1) Vocé gostou d
participar das atividades sobre a cultura afro-brasileira? Por qué?

As justificativas a essa resposta foram:

L. H. - Porque nem tudo que tinha nessa cultura eu sabia.

M. L. - Porque aprendi coisas que eu nunca soubesse que poderia conhecer.

M. L. A. - Porque é interessante descobrir sobre minha origens.

. L. - Porque apesar de tudo vocé aprende coisas da Africa que nunca sabia. A
afro-brasileira € muito bom de se apreciar.

M. A. - Porque eu aprendi coisas que eu ndo tinha ideia que existia eu aprendi
gue eu nao sabia.

L. M. - Porque é interessante.

J.L. - Nao justificou.
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Percebemos por meio da unanimidade das respostas positivas, que gal:
participar do projeto, o que podemos apreender em sentidos de suas rasgastdiearem con
estratégias discursivas que foi uma experiéncia que lhes proporcionou combeEimentos
Novos sobre suas origens, sobre a cultura africana e afro-brasileira.

Diante do que, € possivel notar que foi valido cada caminho tracadalqzarear ess:
objetivo, de desconstruir preconceitos e construir novos olhares sobre a cultaraadrafro-
brasileira, pois como um individuo poderia sentir orgulho de se reconhecer eculiuna
marcada apenas por pontos negativos como excluséo, escraviddo gdpe? da escola es:
espaco de construcdo e desconstrucdo de discursos em prol de caminheseriaigsapara ¢
formacéo identitaria dos(as) discente negros(as).

Sobre &uestao 2 as respostas foram todas afirmatiwascé acha que na sala de aul
guestbes acerca do preconceito racial deveriam ser mais trabattess em sala de aula? Po
qué?

Em suas justificativas disseram:

L. H. - Porque a pessoa tem que saber porque essa cultura também é nossa.

M. L. - Porque ainda existe muito preconceito onde vivemos e para 0 po
conscientizar mais

M. L. A. - Para as pessoas terem mais conhecimento das coisas.

I. L. - Porque os alunos vé se aprende que dentro da sala de aula existe pessoas
iguais a todo mundo.

M. A. - Porque é uma coisa que precisa ser visada por mais pessoas do mundo.

L. M. - Para as pessoas terem mais conhecimento.

J. L. -N&o justificou.

Verificamos que as justificativas dos textos dos discentes produzedosermvament
de cono pensam o0 racismo. Reforcando a ideia de trabalhar esse assunto node
conscientizar sobre a igualdade e respeito as diferengas, e qudaaala é reconhecida cor
0 espaco apropriado para que se discuta como abordar tais questdes, sabreuslalizer
respeito as praticas racistas.

Adiante teremos as respostas da questao 3:

Antes de vivenciar as oficinas, vocé:

a) Nao tinha conhecimento sobre a cultura ou existéncias das comuadis

guilombolas.
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b) Nao sabia que em seu municipio existiam comunidades ranescentes d
guilombolas.
c) Nao conhecia nada sobre a literatura africana.

d) Na&o tinha percebido a importancia de trabalhar temas como o racismo.

Considerando que alguns discentes marcaram mais de uma alternativan@genma
os(as) discentes afirmaram que nao tinham conhecimento sobre a euliuexisténcia de
comunidades quilombolas, bem como da existéncia dessas comunidadesH enunicipio
Notou-se que todas as alternativas foram marca8aR,UpP D D OV HedeDdm Vkhii
marcacoes, isso pode traduzir que a questdo do sofrimento gerado pelasrpisiessé alg
gue os alunos consideram importante para que se promova debate no contexto escolar.

A outra alternativa que teve mais marcacoes foi a altern&ivao que reflete ne
respostas para a letra b (mesmo que esta tenha sido marcadouapenag), pois se esses(
discentes nado tinham conhecimento da cultura ou da existéncia deidades quilombola:
como poderiam saber da existéncia dessas comunidades em seu muG@mimoGvando o qu
ja havia citado na apresentacdo desse trabalho, quando anos atrasi geespemtabalhar @
questdes raciais em sala de aula, constatei que meus discentesndaidades remanescer
quilombolas pareciam néo se reconhecer dentro dessa cultura.

Faremos a seguir a analise das respostas da quarta qSestésse dar uma nota a
projeto 100% Negritude que nota vocé daria? Justifique sua nota deirdo um comentario
sobre o0 que achou do projeto.

As respostas foram:

L. H. -10, 0 porque esse trabalho é bom para as pessoas que ndo sabem o que

guilombolas e também conhecer mais sobre a cultura afro-brasileira.

M. L. - JRVWHL DSUHQGL FRLVDV TXH HX QXQF

ser doce, a dor faz vocé ser humilde Aut D] YRFr VHU IRUWH R V

M. L. A. - Nota 10, que desfrutei de novos conhecimentos da cultura afro-brasi

onde descobri a importancia que o negro tem.

l. L. - 10, porque eu com esse projeto mim senti muito mais melhor depois que €

Bullying na escola e até mesmo na minha comunidade.

M. A. - 1000% porque € um projeto muito importante para vida humana para sab

que a cultura afro-brasileira € muito importante.
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L. M. - Nota 10, porque a cultura afro-brasileira € onde descobri a importancia «

negro tem.

J. L. -10 porqgue foi 6timo conhecer culturas novas.

Diante de tais respostas, € possivel notar sentidos que traduzem empaotiedo se
negro nas identidades negras dos(as) discentes remanescentes de gajlamstierando gt
seus dizeres apontaram que durante o projeto fizeram descobertad Eob@ W X U Daobfe
a cultura afro-brasileira, @D LPSRUWKQFLD TXH R QHJUR WHP’

Nessa avaliacdo, percebemos que o projeto cumpriu seus objetivos no queecd
(res)significacao discursiva das identidades negras desses discentes.

Apreendemos discursividades que elaboram sentidos de que existe aapdeskns ¢
de resisténcia as praticas racistas nos dizeres desses dispergeem uma das avaliagC
notamos3SRUTXH HX FRP HVVH SURMHWR PLP VBEKQWRL PO
na escola e até mesmo na minha comunidade& R Q V L G H dizeq &iRpbdsSMxeHao pen:
que todo trabalho realizado no projeto 100% Negritude foi apenas uma pequenaaatéalc
gue ainda precisa ser feito para tratar a demanda de problemas queds@Eopgtoefato da escc
silenciar, ignorar o sofrimento dos(as) discentes que se sentem prejudiceniostnegao de sui
identidades negras, pois lhes sdo negados ndo apenas o direito desfalajirado de serel

diferentes e ainda assim sentirem-se bem, belos e aceitos.
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5 PRODUTO FINAL DA PESQUISA: Caderno didatico Projeto 100% Negritude

Diante de tudo que foi analisado sobre a dificuldade de aplicar a$0l&i39/03 €
11.645/08, nas praticas pedagodgicas, bem como sobre a escassez dealgibes eoltadas pal
a formacdao discursiva de identidades negras, em especial, perceldisadaeleede produzir ut
produto final que sensibilizasse e auxiliasse os docentes com denxasvioltadas para um faz
pedagogico que priorize a ressignificacdo das identidades negras no contexto escolar.

Acreditando na importancia contida no papel do professor, que pode significe
influéncia transformadora na vida dos(as) discentes, principalmerge tratando daqueles q
carregam cargas pesadas na construcao de si mesmo, de suas idepadauesym context
social que reverbera conceitos, durante séculos, pautados em paradigmalsurda do
branqueamento, colocando os negros em condic¢des inferiores nas relacbes decpibae nos
discursos socialmente propagados.

Reconhecendo o valor da instituicdo escolar como espago de transformagssiyél
influenciar novas consciéncias, novas condutas, pensando em priorizar o eeap&itorizacac
do negro nas relacfes étnico-raciais.

As sequéncia de atividades sugeridas, contidas no material diplatthurido, poderas
ser trabalhadas com as turmas do ensino fundamental anos finais, ndo apanas dadiague
portuguesa, possibilitando um trabalho interdisciplinar, ja& que o temangaat contetdo:
referentes a outras areas do curriculo escolar. Os instrumentos pemagégaos para facilite
a aplicacdo das atividades apresentadas no caderno diBati@io 100% Negritudesao
baseados nas minhas experiéncias durante os quatro anos que venho trabgbnajedo em
sala de aula.

Essas experiéncias tem como base o trabalho com a leitacaita, ® prazer pela fruica
literaria, a possibilidade de associar outras artes ao projetm, gmnexemplo, videos, teatr
musicas e danca. Outro instrumento eficaz durante a aplicacdo daasofaia utilizacdo di
internet, pois 0 espaco virtual proporcionou um acesso pratico a materima dealidade ¢
indispensaveis para dinamizar o trabalho em sala de aula.

As atividades estdo distribuidas em oficinas, as quais se dividem enapaEs et

12 etapa A influéncia africana na cultura brasileira e a formacdo dasucidades
quilombolas.

Essa etapa contempla:
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Oficina 1- Um passeio pela cultura africana e afro-brasileira, que prapaévidades,
nas quais serao trabalhadas os conhecimentos prévios sobre a cultura, afragaofundado
saber referente sobre a heranca africana para a formacao do povo e da cultura brasileir:

Oficina 2- Contando contos africandsssa oficina traz duas propostas de trabalho
a leitura literaria de contos africanos.

Oficina 3- Identidade, comunidade e memarfsstrés propostas de atividades prese
nessa oficina objetivam um reconhecimento identitario por meio da petrs® memorias
ancestralidade das comunidades remanescentes de quilombolas.

22 etapa A autoafirmacao e a luta contra o preconceito racial.

Oficina 1- Identidade e discurso: lutas e resisténci@asco atividades compdem
sequéncia de acdes formuladas para essa oficina, se voltando para assréflerdea d:
autoafirmacao negra, da luta e resisténcia sobre as ideias gaenes@tialmente a cultura c
branqueamento em detrimento da cultura afro-brasileira, bem como solaieres e conceitc
gue atravessam as relacdes de poder no processo de constituicdo da identidade negra.

Oficina 2- O discurso de luta e resisténcia presente em poemaieamB&o trés
atividades que abordam as questdes sobre racismo, para isso npisoaacforam 0s géner
escolhidos para aprofundar a reflexao sobre o tema.

32 etapa- A culminancia: montagem de uma exposi¢ao sobre os temas disdutidote
0 projeto. Essa etapa é a preparagdo para a culminéncia do projetoopmo@zsterno didatico
100% Negritudeonde a proposta é trabalhar uma exposi¢ao da cultura afro-brasileira, ber
uma amostra dos trabalhos que foram desenvolvidos durante o projeto.

Espero que o caderno didatiderojeto 100% Negritudecolabore para facilitar
encantamento com a cultura afro-brasileira, que essas sugestirsddees funcionem com
facilitadoras para o surgimento de novas ideias enriquecendo as préatiea®gicas voltads
para a discursdo em torno de assuntos como racismo, autoafirmacéo, identisiaeieo €
tolerancia, associando essas discussdes ao cotidiano da aprendiragemoeda linguagem
comunicacdo, expressao, leitura e escrita, pois ndo é possiveicdisaot desenvolviment

humano do cognitivo no processo discursivo de constituicdo de identidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos objetivos propostos nessa pesquisa, posso considerar que fareatads
na medida em que as problematizaces feitas e constatadaslisas alacorpus possibilitaram
refletir o quanto a aplicacao de acdes que correspondam as Leis 10.6BR®E08, granjeian
0 respeito as diferencas étnitdbFLDLVY H VRFLRFXOWXUDLVY GD
sociedade, e conspiram para uma educacao mais justa, que vise disigiterencas sociais,
comecar pelo direito simplesmente de ser negro, de ser inserido estamasducacional qu
nao ignore seu pertencimento, mas que promova estratégias que gargeamanéncia e
cidadania.

N&o tive com esse trabalho o intuito de fechar ciclos, encerrassiis, ao contraric
a intencéao foi de provocar os professores e todos os envolvidos com adssquasos iniciai:
gue estimulem o trabalho com a cultura afro-brasileira, que colgdasee a mudanca d
preconceitos, de acdes excludentes que atrapalham na elaboracéotilzsieenegras em st
trajetéria escolar.

A partir dos discursos dos(as) discentes, notei que a escola poderia colatiorarac
mais efetiva para a construcao discursiva das identidades negra} diss@ges remanescent
de quilombolas, diminuindo o doloroso fato de ter que digerir ou acumular traumas cause
atitudes racistas dentro e fora da instituicdo escolar, essatagastaesponde a quest
problematizadora da pesquisa: como a trajetoria escolar interfere nigugdus discursiva d
identidade de alunos(as) negros(as) pertencentes as comunidades reremndsaguilombola
situadas num municipio paraibano?

A pesquisa alcangou o0s objetivos propostos, que era fundamentalamatitear comc
se da a constituicdo discursiva identitaria de discentes quilombolas emetdadragcolar ant
0 seu pertencimento as comunidades remanescentes de quilombotasliges dos dizere
proferidos nos relatos dos(as) alunos(as) remanescentes de quilombolas, possibilitagdan
gue a constituicdo discursiva das identidades negras dos(as) discamtegerain a atenca
suficiente em sua trajetéria escolar, para uma construcao positiva de si nu@edxelar.

Os objetivos especificos foram também alcancados, pois foi possivehdgker meio
da analise das respostas ao questionario aplicado aos doceriteguddllortuguesa, que receb
os(as) discentes remanescentes de quilombolas, que o tema dac&onistemtitaria nao
contemplado de forma efetiva nas atividades pedagdgicas reakradada de aula, e o quar

essa auséncia pode prejudicar o processo de formacéao identitaria dos(a&s3luegsos(as)
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principalmente aos pertencentes as comunidades quilombolas. Esssacénstambém servi
como resposta a segunda questao da pesquisa: Como os(as) professores(as) Beitirguesi
gue recebem os(as) alunos(as) remanescentes de quilombola, tém pengadoegEnentc
pedagoégico visando promover o processo de construcao identitaria desses(as) discentes

Ficou notérioo quéo diminuto a escola se disponibiliza a promover préticas educ
voltadas para as relagbes étnico-raciais, ndo ha um interessprofundar essas discussoes
ambito escolar, talvez por falta de uma formacéao profissional adequgda,também imped
do assunto ser melhor trabalhado em sala de aula.

Os resultados alcancados superaram o esperado, foi gratificante géeali@aaProjetc
100% Negritude, atendendo a um dos objetivos especificos, esse trabalticéaio com ume
turma do nono ano do Ensino Fundamental. Era visivel o envolvimento dos(asiteliso
guanto seus relatos espelharam suas realidades, seus sofrimentos dmsagponapraticas
racistas, bem como esses episédios interferem em suas constituicdes identitaria

A realizacdo dessa pesquisa representou para mim, enquanto professorguee
Portuguesa, uma experiéncia de muito valor, pois vivenciar cada momentscdbedtas, de
empoderamento, de crescimento intelectual e humano fez valer ampeima jornada de
educadora, e de pesquisadora.

Espero que essa pesquisa venha contribuir para novas discussoes e 1=ileredas
relagbes étnico-raciais e a construgéo discursiva das identidaglas ne espacgo escolar, e ¢
os professores encontrem estimulos para iniciarem uma apaixonante jolaaclatpea afro-
brasileira, pois somente com entusiasmo e amor pelo que se fazivelposstagiar os(as

alunos(as) e facilitar o caminho do desenvolvimento humano na jornada do saber.
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APENDICES

Apéndice A

. .~
NRAENTT A

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
MINISTRO ALCIDES CARNEIRO
Rua Ministro José Américo, 495. Centro Livramento — PB
R (83) 99802-2385 CEP: 58690-000

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a) de forma clara e detalhada do
projeto de pesquisa intitulado como A constituicdo discursiva de identidades negras de
discentes pertencentes a uma comunidade quilombola, a ser desenvolvido, nesta instituigdo,
que tem por objetivo geral analisar como se d4 a constituigdo discursiva identitéria desses(as)
discentes em sua trajetoria escolar ante o seu pertencimento racial, bem como ao seu
pertencimento de uma comunidade remanescente de quilombola. Tenho conhecimento de que
receberei resposta a qualquer divida sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados
com essa pesquisa. Também terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer
momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho consciéncia, ainda, que a
participagdo nesta pesquisa ndo trara complicagdes legais, caso por ventura exista algum
constrangimento de algum discente nos momentos de discursdo na rodas de conversa, os
procedimentos metodologicos, escolhidos para a presente investigagdo, prevé esse risco e
adota a dindmica do didlogo para contornar possiveis situagdes, pretendendo assim conduzir
os discentes na construgdo de conceitos mais assertivos diante dos assuntos relativos a
convivéncia social e tolerancia étnico-racial. Concordo em participar desse estudo, bem como
autorizo, para fins exclusivamente de pesquisa, a utilizagio dos dados coletados. Os registros
das observagdes ficardo a disposi¢do da universidade para outros estudos, sempre respeitando
o carater confidencial das informagdes registradas e o sigilo de identificagéio dos participantes.
Os dados serdo arquivados pela pesquisadora, e destruidos depois decorrido o prazo de 05
(cinco) anos. Os responsaveis por esse projeto sio: Professora Dra. Marluce Pereira da Silva

(UFPB) marlucepereira@uol.com e a mestranda Maria Aparecida Joana da Silva Campos

(UFPB) aparecidajoana3 1 @yahoo.com.br.

Liviamento/PB, 20 de jm(z o de 2017,

Nome da Instituigdo: E.M.E.LE.F. MINISTRO ALCIDES CARNEIRO

Responsavel pela instituigdo: \%JL@MXK@ TOLW s u‘%—\f\v\ CTAR
Escola Municipai de Ensino infantile
Fundamenta! Ministra Alcidss Carneiro
LIYRAMENTO - PB
CNPJ: 06.275.505/0001-71

f\ ch\.u.el(«x

Ldwministrador (a)
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Apéndice B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa € sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitwaitadaesté
sendo desenvolvida pela pesquisadora Maria Aparecida Joana da Silva GCampaisino(s) dc
Ensino Fundamental anos finais da Escola Municipal de Educacao Infansire Fundamente
Ministro Alcides Carneiro, sob a orientacdo do(a) Profa. Dra. Marluce Pdeeilva. Os
objetivos do estudo sdo: Discutir e aplicar, nas aulas de lingua pogupréias pedagogice
como de oficinas de leitura, debates e producé&o de relatos pessoais, @fiepossam contribu
no processo de construgao de identidades dos alunos e alunas quilombolasfidesdo, em
certa medida, preconceitos e construir conceitos assertivos quangigaifieacao identitaria de
pertencimento; Apreender e problematizar em discursividades de relatasal@) sentidos qu
traduzam terem sido acometido(a) de praticas de preconceito ra@a, aguimplicacoe:
decorrentes na sua trajetoria escolar derivadas dessas pratigas,resssténcias face a es
episodios; Analisar por meio de questionarios como os docentes trabalhquestbes di
identidade étnico-racial no curriculo escolar; Avaliar por meio ddigoéso e relato oral com
as atividades de intervencéo influenciaram na constru¢cao de conceitas isieiotelade e cultur
afro-brasileira. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sedd mnsigilo.
Informamos que o risco envolvido nessa pesquisa € 0 mesmo que pode ocorrelgaar
processo de ensino-aprendizagem de producéo escrita: o fato de promover diaotesdesic
preconceito racial e das relagfes étnico-raciais dentro e fora da escola, isso podengeoa:
discente com caracteristicas fenotipicas negras. Todavia, os prectminmetodolégicos
escolhidos para a presente investigacdo, prevé esse risco e didwaiga do didlogo par
contornar possiveis situacdes, pretendendo assim conduzir os discentesstmacao de
conceitos mais assertivos diante dos assuntos relativos a convivénciadecsacia e respeit
nas relacdes étnico-raciais. Convém ressaltar que esses risBBAOS, € que essa pesqu
nao oferece riscos, previsiveis, para a saude dos sujeitos envolvidoguiagpeEsclarecemc
gue sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ngad®dra fornece
as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelodaesr(a). Caso decida ni
participar do estudo, ou resolver, a qualquer momento, desistir do mesmofraéo reenhum
dano. Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclargcienennsidere

necessario em qualquer etapa da pesquisa. Mais informacgdes: Univergedeadd &a Paraib
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(UFPB) Campus IV+Mestrado Profissional em Rede - http://www.ccae.ufpb.br/ccaenovo
3292-9450. Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos restthdosciente que

receberei uma cépia desse documento.

Livramento, de de 2017.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou responsavel legal

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescen

Assinatura da Testemunha

Espacgo para impressao

datiloscépica

Contato da Pesquisadora Responsével:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favparkga
pesquisadora Maria Aparecida Joana da Silva Campos.
Endereco (Setor de Trabalho): E.M.E.I.E.F. Ministro Alcides Carneiro.

Rua Ministro José Américo, 495. Centro. LivramenteB
(83) 998022385 CEP: 5890-000

Atenciosamente,

Dr.2 Marluce Pereira da Silva Maria Aparecida Joana da Silva Campos
Professora Orientadora Pesquisadora Responsavel
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Apéndice C

TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolucéo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada ATTONSAO
DISCURSIVA DE IDENTIDADES NEGRAS DE DISCENTES PERTENCENTRASUMA
COMUNIDADE QUILOMBOLA, sob minha responsabilidade e da orientadora Profa.
Marluce Pereira da Silva, cujo objetivo é desenvolver uma sequimeitvidades que busca
promover uma reflexdo mediante as discursdes sobre a construcao da idertidadendo um:
aplicacdo didatica viavel ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesagréa rddls pratica
docente e discente no processo de ressignificacdo de saberes e praticas dinaursivstrucas
idetitaria de alunos pertencentes a uma comunidade quilombola.

A investigacao tera carater intervencionista e obedecera as seguintes fasesungeca
abordagem da lingua como pratica social: a) Elaboracdo da proposta sentagéo e
identificacdo da lingua como prética social. b) Descricdo e ams@roducdes discursivi
realizadas pelos alunos, com o intuito de verificar de que forpratisas discursivas express:
a identidade dos(as) discentes quilombolas. c) Elaboracéo de uma proposivelecéo que s
proponha a contribuir para o melhor desempenho dos(as) discentes no processo déaa
identitaria por meio das praticas discursivas no contexto escolar. djigadese analise d:
processo de desenvolvimento das atividades no que diz respeito ipagiiticcolaborativa do
alunos-participantes e a producdo de géneros discursivos que atendamdad&r@municad:
almejada; e) Descricédo final do processo da pesquisa, cujo foco é analisaltadagmediante
as atividades de intervencdo em sala de aula, visando contribuirejoode praticas discursiva
para a (re)construcado identitaria de discentes pertencentes a uma comunidade quilombo

O risco envolvido nessa pesquisa € o0 mesmo que pode ocorrer em qualquer pro
de ensino-aprendizagem que envolva as praticas discursivas em torgoedtdes de
identidade: o fato de por ventura exista algum constrangimento de algust@)teinos
momentos de discussdo na rodas de conversa, os procedimentos metodokmptiudps
para a presente investigacao, prevé esse risco e adota acdidnmialogo para contornar
possiveis situacdes, pretendendo assim conduzir os(as) discentes naamwdstreanceitos
mais assertivos diante dos assuntos relativos a convivéncia social e talétaia-racial.

Para os alunos, sujeitos da pesquisa, os beneficios sdo: 1. A oportunideitietide r
sobre a propria realidade e sobre os problemas de lutas e resist@macsa, com vistas a
utilizar as praticas discursivas para expor e superar 0s mesmos; fbssibilidade de
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desenvolver melhor suas competéncias comunicativas, capacidade aajueeat que,
certamente, favorecera a tomada de decisdes e a defesa dedpovisia dentro e fora da
escola; 3. A oportunidade reconhecimento identitario, por meio da valorizac8eude
pertencimento racial.

No contexto de pesquisa em Linguistica Aplicada, os principais benefiesoe
trabalho séo: 1. A aplicagéo e a analise de uma metodologia de gosi pode beneficiar
discentes no fortalecimento de sua identidade quilombola, que possielerdrégntam
preconceito racial; 2. A verificacdo e adequacdo dos procedimentodahdgicos para o
desenvolvimento de atividades que promovam reflexdo sobre a tolerarespe#o nas
relagdes étnico-raciais, aplicados no contexto escolar, maisfiespeente nos anos finais do
ensino fundamental.

No decorrer da pesquisa vocé tera os seguintes direitos: a) garaggidastecimento
e resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qoabgumto,m
mesmo gue seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagéi®jsizm para si ou
para seu tratamento (se for o caso); c) garantia de que caso bhajadalyp a sua pessoa, 0s
prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo respioctisiee
acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, os I
seréo absorvidos pelo pesquisador.

O seu nome, assim como todos os dados que lhe identifiquem, serd@oswsoti sigilo

absoluto, antes, durante e apés o término do estudo.
Nos casos de duvidas, vocé devera falar com seu responsavel, para quecwie a
pesquisadora, Professora Maria Aparecida Joana da Silva Campos,erésolder o seu
problema. O endereco profissional da mesma é E.M.E.F. Maria Salomé daalrRua
Arnaldo Guilherme Sobrinho, S/N. Santo Antdnio. LivrametiB.

O telefone para contato € seguinte: (83) 99934-2241.

Eu,

fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira claathadiet esclareci

minhas duvidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas infornmae&esirar
do estudo sem qualquer prejuizo, e o meu responsavel podera modificaéia de@articipar
se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja asstiado,qde
concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste tesserdienanto e me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Livramento/PB, de de 2017
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Assentimento Livre e Esclarecido
Eu apos
recebido todos os esclarecimentos e assinado o TCLE, confirmo que o (&) m
recebeu todos os esclarecin
necessarios e concorda em participar desta pesquisa. Dessa fssina, este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando urola mas poder e
outra em poder do pesquisador.

Livramento/PB, de de 201

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador
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Apéndice D
Questionario de pesquisa aplicado aos(as) docentes de LindR@atuguesa sobre o

trabalho com a construcéo identitaria discursiva de discentes reamescentes de quilombola:

QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE O TRABALHO COM A
CONSTRUCAO IDENTITARIA DISCURSINA DE DISCENTES REMANESCENTES
DE QUILOMBOLA

Car@s colegas,

Este questionario é parte integrante da pesquisa sobre a constrac&entitaria
discursiva de discentes remanescentes de quilombola, desdwida junto ao Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade Federal dRaraiba- UFPB. Nela,
pretende-se discutir como se constitui discursivamente a ddtidade de alunos (as

pertencentes a uma comunidade remanescente de quilombola em sua trajet@sxolar.
Perfil do(a) professor(a) pesquisado(a)

Idade:  Sexo: Cor: Formacéao: T

de atuacéao Disciplina

Assinale a alternativa que melhor corresponde a realidade do seu brante escolar:
1. Como a cultura negra € estudada no contetdo programado da sua disciplina :
A- Apenas no dia da consciéncia negra.
B- Durante todo o ano, nas aulas.
C- Quando é assunto veiculado da midia.

D- Nao costumo abordar esse assunto

2. Que acdes séo realizadas como forma de habilitar o professor para o trae
diversidade cultural na escola:

6) Jé participou de alguma formacéo continuada sobre a lei 11.645/08, ou sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais das Relagdes Etnico-raciais?
a) Sim( ) b)Néao ()

3. Vocé ja presenciou alguma pratica racista na escola?
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A- SIM
B- NAO

Em caso afirmativo, relate sucintamente o fato.

4) Vocé ja leu algo sobre as leis 10.639/03 e/ou 11.645/08? E como essa $einele
inserida no contexto da educagcao?
a) Sim, conheco, mas néo percebo sua insercéo dessas leis no contexto escolar. ( )

b) Sim, conheco e percebo sua insercédo dessas leis no contexto escolar. ( )
c) Sim, ja ouvi falar, mas ainda ndo cheguei a ler integralmente. ( )

d) N&o conheco essas leis. ( )

e) Outros

5) Vocé tem conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais das Relagéies Etni
raciais e/ou do Plano Nacional de implementacao das Diretrizes Curricularesa¥acio
Etnico-raciais e suas contribuicdes?

A) Sim( ) B)Nao ()

Caso a resposta da pergunta anterior seja afirmativa, como tesgo ageesst
conhecimento?

6) Como a sua escola trabalha as questfes voltadas para as relacdes étisieo-racia
A -partir das atividades propostas pelo livro didati
B- Através das datas comemorative
C- Atraves de projetos desenvolvidos de acordo com o objetivo de cada professotr
D - Nao trabalhos especificamente as questdes étnico-raciais. ( )

7) Qual seu ponto de vista sobre trabalhar de forma efetiva essas questfes éamscoeraci
curriculo escolar?

8) Vocé realizou ou realiza algum projeto voltado para aplicabilidade da lei 11.645/087? (
afirmativo partilhe conosco essa sua experiéncia em um breve comentario:

Grata pela colaboracé
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Apéndice E

QUESTIONARIO AVALIATIVO APLICADO AOS DISCENTES
REMANESCENTES DE QUILOMBOLAS

Este questionario € parte integrante da pesquisa sobre a construc&entitaria

discursiva de discentes remanescentes de quilombola, desdwda junto ao Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade Federal dRaraiba- UFPB. Nela,
pretende-se discutir como se constitui discursivamente a ddtidade de alunos (as;
pertencentes a uma comunidade remanescente de quilombola em sua trajeddgscolar.

1)

2)

3)
b)
c)
d)

4)

Questionario aplicado aos(as) discentes participantes da pessau

Nome:
Idade: Estuda: Sexo: Cor:
Endereco:
Vocé gostou de participar das atividades sobre a cultura afro-brasileaf?

( )sim ( )néao

Por
qué?

Vocé acha que na sala de aula questdes acerca das de preconceito raeiarthm
ser trabalhados em sala de aula?

( )sim (ndo
Por qué?

Antes de vivenciar as oficinas, VOcé:

N&o tinha conhecimento sobre a cultura ou existéncias das comunidades quilombol;
N&o sabia que em seu municipio existia comunidades remanescentes de quilombol;
N&o conhecia nada sobre a literatura africana.

N&o tinha percebido a importancia de trabalhar temas como o racismo.

Se fosse dar uma nota ao projeto 100% Negritude que nota vocé daria? Justifegsua
nota deixando um comentario sobre o que achou do projeto.

SOLYHQFLDU SDUWLOKDU FRQVWUXLU FRQKRER
6RX JUDWD SRU VXD SDUWLFLSDomR DWLY
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Apéndice F

Cronograma do Evento de culminéncia do Projeto 100% Negritude

| Amostra da Cultura afro-brasileira

TRADIGAO
SANKOFA:

SIMBOLO ADINKRA
QUE REPRESENTA A

AKOMA NTOSO IMPORTANCIA DA
“Corazones unidos” APRENDIZAGEM DO E

"AKON!A,, =Comprension, buen COM O PASSADO
Corazon

=Paciencia y tolerancia entendimiento y acuerdo

Dia 22 de Novembro de 2017
As 15:30
™ Abertura com batida de tambores (Grupo de alunos)
™'HFODPDomR GR SRP® O RIBIDWEI0 &9 RAno A

™ Exposicao e apresentacao de cartazes com trechos de relatos pessoais de alunos
sofreram preconceito racial (a autoria sera preservada para evitar constrangiment

™ Ciranda e desfile de moda com a tendéncia africana (alunos de diferentes turmas

A I Ve ™Exposicao da producéo cultural da comunidade de
remanescentes de quilombola do municipio de Livramentt
— (Alunos das comunidades remanescentes de quilombolas
4§

T™MEXposicao de cartazes sobre a influéncia da cultura afri
na formacéao da cultura brasileira.

™Apresentacao de pecas teatrais (Alunos do 7° A)
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Cademo didafico
Projeto 100%
Negrifude

PROFESSORA IDEALIZADORA:
MARIA APARECIDA JOANA DA SILVA CAMPOS
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Agradecimentos

Aos(as) discentes que abracaram o projeto 100% Negritude, estiverantodis=)
a embarcar nas aventuras que sempre tinham o novo a ser descoheradyssaen nas proposte
de aprender fazendo arte. Mesmo sem sair da sala de aula, podemos éxipgmeos, muitas
descobertas sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira.

Aos colegas professores e gestores que possibilitaram a realizacdo de;GmdaeE
projeto em seu espago escolar, minha gratidao pela boa vontade, peloaatoliBam a alegri
e a garra deocés,eu nao teria conseguido aplicar minha pesquisa de mestrado, pois
descoberta, a cada historia contada, a cada relato produzido, eu messemiiada a dar «
melhor de mim em cada oficina.

As coordenadoras pedagodgicas e demais profissionais que comp&entugans
escolar, por me apoiarem com esse projeto, que traduz minha paixao pela cultura afnita-
brasileira.

A minha orientadora Professora Dra. Marluce Pereira da Silva, por ter me con

com maestria pelo caminhos desafiadores da pesquisa.
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Apresentacao

O caderno didatico, intituladb00% Negritudeé fruto do projeto de leitura e escrita ¢
trabalho nas minhas salas de aula desde 2014, é também produto daesniea do Mestrad
Profissional em Letras (Profletras), cursado na Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Reconhecendo o valor da instituicdo escolar como espaco de transformacao, e
€ possivel influenciar novas consciéncias, novas condutas, novas constiispesivas
identitarias, priorizando o respeito e a valorizagdo do negro nas relagdes étniso-raciai

No entanto, percebo que ainda existem muitas dificuldades quandtastetegplicar s
leis 10.639/03 e 11.645/08, no curriculo escolar. Isso ocorre, possivelmente, teelde!
formacao docente adequada e a escassez de material quedacilitelho do professor em se
de aula para a execucéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para assRefaipderaciais.

No intuito de facilitar a aplicabilidade do Artigo 26 e 262 da Lei detbzes e Bases d
Educacéo Nacional (LDB), que asseguram o direito dos(as) discentes r|@gros{@negros(as
a uma educacao mais justa, selecionei algumas atividades qué&opseleaplicadas nas turm
do Ensino Fundamental anos finais, nas aulas de Lingua Portugueaa afiage podendo s¢
adaptadas para as turmas dos outros niveis de ensino, ficando a critério do professor.

Espero que o caderno didatiemjeto 100% Negritudeolabore para facilitar o trabalt
com a cultura afro-brasileira em sala de aula, que essas sugestdeslaéetiftincionem com
facilitadoras para o surgimento de novas ideias enriquecendo as péatieg®gicas voltada
para as discussdes em torno de assuntos como racismo, autoafirmaca@delergspeito

tolerancia, associando essas discussdes ao cotidiano da aprendizagem em tuageai
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Caro(a) colega Professor(a),

E com muita satisfacdo que lhes entrego esse material, ogjoalas minhas
experiéncias em sala de aula, as atividades aqui sugeridas shadeastperiéncias
vividas em sala de aula, com a realizagao do Projeto 100% Negritude. ‘

Estou certa de que esse caderno didatico ndo € suficiente para atender a ¢
da escassez de material voltado para um fazer pedagégico que ornenfessor no
trajeto de acdes afirmativas dentro da formacéo escolar, mas@qrezjpossa servir d
apoio e estimulo para elaboracdo de atividades que contemplem ternasetéies de
discussad@ aprofundamento no ambito escolar. ‘

Em virtude tanto da falta de material didatico, quanto de formacaimwadd,
que visem munir os docentes das informacdes e instrumentos necegpsdec
desenvolverem uma préatica pedagdgica voltada para as rela¢céesati@c vejo comao
uma das necessidades buscar conhecer as Diretrizes Curriculares islguaraaa
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o que dita 46.6539/03 e 11.‘
645/08.

Para cada atividade, segue um modelo de plano de aula, ficandéria cit
professor adaptar a sua realidade. As atividades poderdo ser aplicadaddeam
projeto pedagdgico, sequenciadas ou individualmente, de acordo com adadees:s
planejamento de cada turma. Sendo mais aconselhavel aos professapteupor
desenvolver toda a sequéncia de atividades em um projeto, pois asgmassem
discussao terdao melhor aprofundamento, contribuindo de maneira mais efetam,
para a reconstrucao e ressignificacdo de discursos, bem como de copeedtetam a
formacdao identitaria dos(as) discentes negros e nao negros.

Os textos utilizados que n&o foram anexados nesse material, poder
encontrados nos links dos sites indicados nas atividades ou nas referéncias. ‘

Para facilitar a aplicacdo da sequéncia as atividades estaadgs em oficinas
as quais foram divididas em trés etapas:

12 etapa A influéncia africana na cultura brasileira e a formagéo dascimades
quilombolas.

22 etapa:A autoafirmacédo e a luta contra o preconceito racial. ‘

q
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32 etapa: A culminancia: montagem de uma exposicdo sobre os t

discutidos durante o projeto.
Desejo um bom aproveitamento desse material.

Cordialmente,
. Professora Maria Aparecida Joana da Silva Camp

s

N s

-

|
|
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(...) temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca

nos inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades

(Boaventura de Sousa Santos)
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12 eta P & - Ainfluéncia africana na cultura brasileira

Oficina 1: Um passeio pela cultura africana e afro-brasileira

Por ser a primeira oficina € importante que o professor apresente a proptstbadioss
a serem desenvolvidos com os temas referentes a formacdo daeultupovo brasileiro, a
importantes contribuigdes dos negros nesse processo.
Objetivos:
Geral: Implantar os ditos da lei 10.639/03 e 11.645/08 nas atividades pedagdgicas
Especificos - Descontruir preconceitos referentes aos povos e cultura africana;
- Despertar valores como respeito e tolerancia ao que é diferente;
- Aprimorar as habilidades de leitura, escrita, comunicagao e &xpes:
dos(as) discentes.
Materiais: utilizados: data show, caixa de som, cartolina, cola, pincel atébmico.
Sugestéo de turmas® ao 9° ano

Atividade 1- Vocé pode iniciar a conversar perguntando sobre o que lhes vém na
quando ouvem o nome Africa. E possivel que eles citem: Capoeira, Coltsésia, negros
dancas. Eu elogiei a turma, pois ndo falaram apenas de aspectos negativos.

E importante que o professor faga anotacdes das impressées que os dévesnbse
a Africa, para poder retomar tais ideias na roda de conversa e atest®rmacdes novas
desconstruindo as ideias que sé colocam a Africa e os africanos nas couigiebreza
miseéria.

Para isso, € importante que o professor cite as belezas e assritpterais do continent
africano, a contribuicdo dos egipcios nas ciéncias, na arquiteturpaedco processo de evolug
das civilizagbes mundiais.

OBS: Sugiro que o professor faga uma pesquisa prévia, para acolher conlosc
necessarios para acrescentar nessas atividades.

Atividade 2 - Nessa atividade, os alunos devem assistir ao VAdefluéncia africana
no Brasil com duracdo de 6 minutos e quarenta e oito segundos, disponivel no
(https://www.youtube.com/watch?v=19FSHZv2s8s



https://www.youtube.com/watch?v=19FSHZvzs8s
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Esse video vai mostrar a influéncia africana na capoeira, na modeligd@ges. E
importante realizar anotacdes sobre as reacfes dos discentes, para novameanteaetmia de
conversa.

Na roda de conversa, deixe os discentes comentarem sobre 0 queoviriaeo e o que
mais Ihes chamou a atencéo.

E importante acrescentar informacées sobre a tolerancia religiosaossivelment
sera comentada pelos alunos. Trabalhar o respeito e a toleréigmsaechessa atividade, € u
ponto primordial, € importante que vocé(professor/a) mostre que a religido ridaeamnotivo
para muitos religiosos matarem e morrerem para ou imporem suas ergueasso faz com qu
o Odio se reproduzam na humanidade, por isso € bom manter o equilibrio baseado na tol
respeito ao que é culturalmente diferente.

Apoés esse momento, continue o debate na roda de conversa, perguntandorsses:
conhecem alguma influéncia africana na culinaria (é importante quefessor tenha un
conhecimento prévio sobre o assunto), € possivel que os discente cigdioada, entac
acrescente outras informacfes, como por exemplo, as comidas que saaltipicagsa regia
como buchada, picado, arroz doce, cuscuz temperado com tripa, carne e legumes.

Atividade 3 - Esse € o0 momento de apresentar criancas africanas em uma st
alegria, de riqueza cultural, talvez diferente do que os alunos esijatmnmados a ver na mid
ou nos livros didaticos que, muitas vezes, mostram apenas criancas vivendo na miséria

E importante dizer que assim como temos o forr6 como danca tipica dacnotissa
local, agora conhecerdo uma danca tipica e tradicional africangsatieaum video com criang
dancando 0 Jambolé, novamente disponivel no You™

(https://www.youtube.com/watch?v=098DxFmmw6w) para a exposi¢cdo do videawuracac

de trés minutos e sete segundos. Fique atento para as reac¢des dos alunos, a seguir per¢
acharam do video. Monte uma roda e deixe 0s alunos livres para aquelesrqne at@npanha
a danca.

Atividade 4 - Finalizando a primeira etapa

Para finalizar essa etapa, sugiro que 0s alunos montem um seminario tewa:A
influéncia africana na cultura brasileira. A internet podera ser uma fonte de pesquisa en
os alunos buscaréo as informacdes para suas apresentacoes.

Os alunos poderédo se dividir em grupos cada grupo devera abordar um subteme

- A influéncia africana na culinaria brasileira.

- Ainfluéncia africana nos ritmos e dancas brasileiras.


https://www.youtube.com/watch?v=o98DxFmmw6w
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- Ainfluéncia africana na moda brasileira.
- A'influéncia africana na literatura brasikeir
Apds a exposicdo dos seminarios em sala de aula, os cartazes pedergmstos nc

patio da escola, cada grupo com pequenos estandes referentes ao se tsadimado no:
seminario, com uma exposi¢cdo de comidas tipicas com influéncidraBieira (podera se
confeccionado um caderno de receitas);

- Exposicdo e desfile de moda (roupas e acessérios com tendéncinaaériedro-
brasileira).

- Amostra de roda de capoeira, apresentacdo de grupo de danca cobolé Jsamba

ciranda, etc.
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Oficina 2
Contando contos africanos.

Objetivos:
Geral: Despertar o interesse e 0 gosto pela leitura literaria através de contoesfrici

Objetivos especificos
- Refletir sobre a influéncia da cultura africana na cultura brasileira;

- Desconstruir preconceitos que diminuem a figura dos personagens negros;

- Alertar para a tolerancia social racial e religiosa, arpdo8 temas que surgem den
das leituras das historias africanas;

- Atender as exigéncias e aplicabilidade das leis 10.639/03 e 11.645/@3tajuelecen
a obrigatoriedade do ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira na edusiagdo

Materiais utilizados: Copias dos contos.

Sugestao de turma6®, 7° e 8° anos.

Atividade 1

Nessa oficina, prepare um ambiente com livros espalhados pelo chdo, um cartaz
dizeresA leitura é uma ponte para conhecer outras culturas.

E importante apresentar aos alunos alguns livros de literaturanafacaistorias afro
brasileiras, fornecidos para as bibliotecas das escolas publicas pelo MEC.

Em seguida, o professor fara a leitura para os alunos de dois contos africanos:

32V GRLV UHLV GHDRKQGDWULD WUDGLFLRQ D3ORd

$QDQVL VH WUDQVIRdIRRNStHi&s 1A KDoprincipe medroso e outrc
contos africanosgsse livro trata-se de uma coletanea de contos tradicionaaafricrganizad:
por Anna Soler-Pont.

O professor podera distribuir ou ndo copias do contos para os alunos.

Dinamica motivadora paraleW XUD GRVWVRBRWRUHLV GH *RQGL

Serd interessante intercalar a leitura do professor, em voz altay aanio do contc

extraido do youtube _(https://www.youtube.com/watch?v=HHPb Ajy,UBara trazer mai

rigueza na vivéncia desse momento, pois o audio traz efeitos de sdosngne a leitura mai:
dindmica. Ao final da leitura, pergunte se os alunos sabem daneiagté reis, rainhas, princip
e princesas no continente africano. Aproveite para perguntar como a&jsdm como seria um

princesa ou rainha africana, apds as falas dos alunos, mostre algum@ssimas princese


https://www.youtube.com/watch?v=HHPb_Aj7U3s

111

africanas (que podem ser encontradas na internet, assim vocé podera impraalivar no sel
dispositivo movel, fagca como for mais pratico para voceé).

'LQKPLFD PRWLYDGRUD S&RBPRO$HQLMMUVILD VEIR WFURDIQM

Serd interessante ter a imagem de Anansi impressa, ou projetadagmliadaspar:
facilitar o interesse e a compreensédo dos alunos pela historia.

Apds a leitura expressiva do professor em voz alta, os alunos devensaxgnees
impressoes de leitura em uma roda de conversa, o professor tem um papehiegentaediado
acrescentando informacdes sobre os aspectos morais que sdo repassaosiegse cont
enfatizando que a educacédo das criancas e jovens africanos € daatsbgats dos idosos, ¢
mais velhos fazem a transferéncia de valores e tradi¢cdes contaddasisomo essa de Anan:
sempre trazendo uma moral, mostrando 0os comportamentos corretos epacaites uma vids
bem sucedida.

Atividade 2 -Essa atividade consiste na producdo escrita de contos com ba
histérias africanas, mediante a critica literaria ndo podemos dizersqalkeinos fardo contc
africanos, pois s6 sao considerados contos africanos quando as histériaas@orfeifricanos
ou afro-brasileiros.

No caso da producdo em sala de aula, a proposta € se inspirar nos confasldi
professor, e assim os alunos poderdo escolher personagens com carastefiistmas, o loce
geografico pode ser no continente africano, ele podera pesquisar net intenes proprios d
origem africana para colocar em seus personagens, e assim seguir ntheieide aventura
e uma moral no final, como é bem tipico dos contos africanos finalira frases de efeitc
morais.

Outra sugestdo é que os alunos fagcam ilustracbes para tornar o textdraivo a
leitura.

Em um dado momento da aplicacdo dessa atividade, pode sugerir parBnass
confeccionem bonecos, bonecas, negras para simbolizar os personagens principas
histérias. A confeccdo fica a critério dos discentes, essa atividade podenfedasg assim ele
contaram com a ajuda de seus familiares.

Depois da confeccao dos(as) bonecos(as), pode ocorrer uma roda de leitura, n
em gue se pedira a cada aluno que conte as historias que crigpaad@ssnos contos africanc
Posteriormente os(as) bonecos(as) poderdao motivar a realizacdo de uma@spbsica culture

afro-brasileira na escola.



112

Sugiro que vocé(professor/a) aplique essa atividade em sua turma, pésaeticaz
na motivacao para dinamica e criatividade nas aulas de leitura.
Outra sugestao de atividade seria a dramatizacdo dessas higgahsos gostam d

dramatizar, eles sempre nos surpreendem em atividades assim.
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Oficina 3
Identidade, comunidade e memorias.

Objetivos:
Geral: Conhecer a cultura e a historia das comunidades quilombolas.
Especificos

- Fazer um levantamento e registro das memoérias das comunidadesseentes d
quilombolas.

- Valorizar a cultura afro-brasileira e as raizes quilombolas;
- Estimular as habilidades de leitura e escrita por meio do género entrevista.

Materiais utilizados: filme curta metragem sobre as comunidades remanescen
quilombolas do cariri.

Sugestao de turma6® ao 9° ano

Atividade 1

Para essa atividade, inicie perguntando se os alunos sabem o queurédade
quilombola ou de remanescentes de quilombolas.

Diante das referéncias e conhecimentos prévios que os alunos tém sEmento,
perceba se os alunos conseguem fazer alguma ligacdo com os quilombopap@raa conte
brevemente sobre a histéria de formacao dos quilombos no Brasil.

Nesse momento, é importante expor que, N0 NOSSO Municipio, existem trés cdes.
rurais que sao remanescentes de quilombola, os sitios: Vila teinmesedd Veréo e Sussuarar
mostre o encarte com as comunidades quilombolas do mapa que esta na pagina seguini

Conte um pouco da histéria da formacéo das comunidades remanescentiesnth®lqu
na Paraiba e, para ilustrar apresente um video falando sobre as formacéesulsidade:
quilombolas da regido do cariri e sertédo da Paraiba, nesse video, B&péaia de documentar
intitulado: Comunidades Quilombolas: Historia de Luta, resisténcia e conquigteesbaixei dc
Youtubdhttps://www.youtube.com/watch?v=8o0Qmklbe), com duragao de dezessete mint

e trinta e quatro segundos.
Caso vocé tenha alunos pertencentes a essas comunidades, os alunos qulil@mol
se identificar, podera ser um momento importante reconhecer familiares e pesbkeaglas.
Atividade 2 - E o momento da roda de conversa, em que vocé ira anotar as imp
gue os alunos absorveram. Novamente o seu papel de intermediar e aoredoemacdes ao

conhecimentos dos alunos.


https://www.youtube.com/watch?v=8oQmk05-lmo
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Perceba que o documentario mostra as comunidades, suas raizes, saprgeatéada
de maneira tdo valorizada no referido documentario, os discentes podepaoarsua realidad
com outras realidades de comunidades quilombolas de cidades cirmavizfirmarem te
orgulho de ser quilombola.

Atividade 3 - E o momento de propor uma atividade em grupo: Uma entrevista c
moradores das comunidades remanescentes, com perguntas sobre seusesgagmesmaorias
Essas entrevistas poderdo ser expostas, em um momento na sdég denatruindo reflexde

sobre a identidade dos moradores das comunidades remanescentes de quittonmoatésipio.

Encarte da localizagdo da Paraiba
dentro do mapa do Brasil Encarte da localizacéo de Livrani
dentro do mapa da Paraiba

= I | >
e ) L- .'¢
R
B3 2
{ - P,
=\ —ET?—J/’
e
“’"\_f’ piEh s S
QUILOMBOS da PARAIBA
40 comunidades - 39 certificadas pela Fundacao Cultural Palimares - 1 (40 Negros) em processo de autorreconhecim
Lagoa Rasa RIO GRANDE DO NORTE

Curralinho/Jatoba
Sao Pedro dos Migueis
(Catolé do Rochale Contendas

Terranova Sermra de Abreu
4 4$rANe‘grOS ® (Sao Bento) ® (Picui) Cruz da Menina
é (Triunfo) Os Rufinos ) ) o (Dona Inés)
=5 . Os Daniel. Pitombeira Serra do Talhado
=) Negros das Barreiras e {(Pombal) (Varzeale Quilombo Urbano Serra do T.
sp:ae EgrAgua e (Santa Luzia) Mundo Novo
nta Tereza ® Vinhas Bonfim (Areia)e Caiana dos Crioulos

(Coremas)e

Umburaninha e {Alagoa Grande)}
Cajazeirinh - Paratibe
(Cajozel "'Sf';,)a . _ Matias (Serra Redonda)e  Matgo (Jodo P
Vaca Moft.a Aracati/Cha Grilo (Riach3o de Bacamarie)e o (Gurinhem) M'l.
Barra de Oitis (Cacimbas) e Sussuarana Pedra d'Agua (Inga) C-:ul:
(Diamante)e Vila Teimosa ipira
Domingos Ferreira Areia de Verao (Cot

Fonseca ® (Tavares) {Livramento)
(Manairaj)e S Remento
(S&o José de Princesa)
Cacimba Nova
(S3do Joao do Tigre)
-

PERNAMBUCO

Fonte: AACADE/CECNEQ - Elaboracgdo Alberto Banal 2017

<http://quilombosdaparaiba.blogspot.com.br/p/mapas.htmAcesso em 18 de dez. 2017



http://quilombosdaparaiba.blogspot.com.br/p/mapas.html
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22 etapa - A autoafirmagéo e a luta contra o

preconceito racial.

Oficina 1
Identidade e discurso: lutas e resisténcias

Objetivos:

Geral: problematizar em situagdes discursivas a construcdo das identidgoes dus
discentes.

Especificos:

- Estimular discussdes sobre atitudes refletem o racial nas relagdes sociais;

- Refletir sobre a ditadura da moda que inferioriza as caracteristicas fenotipieas n¢

- Perceber por meio dos discursos como os discentes constituem sudaddenio
contexto social.

Materiais utilizados: Cartazes ou slides

Sugestao de turma6® ao 9° ano

Atividade 1 - Nessa atividade, o professor devera apresentar os slides, e/ou ci
com a fotografia e o depoimento de pessoas negras, famosas, apisifiss®nais da midia
como atores e atrizes, cantores e jornalistas, que sofreram corasatdaistas, o site abaixo
uma sugestdo de referéncia em que vocé poderd encontrar esses mdepo

http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/07/assim-como-preta-gil-relemiyos-dannosos-

que-foram-vitima-de-racismo.html.

Atividade 2 - Durante uma roda de conversa com a turma sobre 0s depoimentos
nos slides (ou cartazes) dos artistas, pergunte se os alunos e alse@epia sofreram algu
preconceito racial, ou se ja presenciaram tais praticas com colegas negros.

Atividade 3 - Nessa oficina, peca que os/as discentes escrevam um relatal|
contando se ja sofreram algum tipo de racismo, ou se ja praticaraggedm ou ainda se |
presenciaram alguém sofrendo praticas racistas. Oriente-os para quenameme ficticio, ma:
gue é relevante identificar corretamente suas idades e a série/asiuglaan. Caso vocé ten
alunos(as) pertencentes as comunidades quilombolas peca que elestifguaa como
pertencentes a tais comunidades. Para finalizar o texto, solieil@sgliscentes exponham st

opinides sobre o racismo.


http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/07/assim-como-preta-gil-relembre-outros-famosos-que-foram-vitima-de-racismo.html
http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/07/assim-como-preta-gil-relembre-outros-famosos-que-foram-vitima-de-racismo.html
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As producdes dos relatos pessoais escritos € um momento cruciaxpEsgncia, pois
essa atividade oportuniza a apresentacédo dos posicionamentos dueslisues textos escrito
gue, na grande maioria, passam maior parte do tempo silenciando seus sofrimentos.

Atividade 4 tEssa atividade consiste rescrita dos textos. Nela, vocé, professar,
momento de ler os textos, fazer suas anotagcdes sobre 0s casos deqaeisparecerem nc
relatos, com o objetivo de discutir esses trechos em rodas de con\atig@lade seguinte. Alén
disso deve se constituir de um momento de proceder a rescrita diss gard 0s discente
aprimorarem sua escrita.

Atividade 5 +£Na roda de conversa, o professor devolve os textos e orienta |
reescrita, e aproveita 0 momento para langar para a turma sua$esistdyye os relatos pesso
das préaticas racistas. E importante, nesse momento, reiterar a imjgoté combater ess:
praticas racistas nas relagdes pessoais em todos 0s espacgos sociais.

ApOs 0 momento da reescrita, encaderne os relatos pessoais dogaiwrodivro de
memarias, esse material ird permitir que os discentes usem tilddade para ilustrarem set
relatos, deixe-os cientes de que seus textos resultardo na moxagemlivro que ficara i
disposicéo para consulta publica na biblioteca da escola.

OBS: O livro de memoarias com os relatos dos alunos podera ter umsdolbido pelos
alunos da turma. A estrutura, diagramacéo e formatacao do livro ficardo a critério do pro

dos discentes.



117

Oficina 02
O discurso de luta e resisténcia presente em poema e musica

Objetivos:

Geral: problematizar em situacfes discursivas a construcdo daslatiginegras dc
discentes.

Especificos

- Estimular discursdes sobre atitudes refletem o racial nas rela¢des sociais;

- Refletir sobre a ditadura da moda que inferioriza as caracteristicas fenotgycas

- Perceber, por meio dos discursos dos discentes, como estao construindmsdaded
no contexto social.

Materiais utilizados: Copias de poemas, som para reproducdo da musica (0 af

tecnoldgico para essa reproducéo fica a critério do professor)

Sugestao de turma: 6° ao 9° ano

Atividade 1- Na segunda oficina, serdo trabalhados o poema musfgatimam-me
Negrade Victoria Santa Cruz: (https://www.youtube.com/watch?v=RIjSb7Ay@elOnusica de

Gabriel o Pensaddracismo é burricéhttps://www.youtube.com/watch?v=INmZnJLgvrc)

Atividade 2 +Reproduzir a musicd&acismo é Burricede Gabriel o Pensador |
equipamento de reproducdo da musica ficara a critério do professor).

ApOs a reproducgdo da masica, € ideal promover um debate em torno desgbguies
da letra da muasica, em que o professor perceber maiores evidénctamstascoes de ideie
racistas, implantadas nos valores da familia e da sociedade.

Atividade 3 - Cada aluno(a) recebe uma cépia do po&mtaram-me negra o poeme
musicado, recitado pela propria autora Vitéria de Santa Cruz (afro-perudene), ser
preferencialmente exposto em um data show, solicitar aos alunos tagudeso que achara
mais interessante no texto.

Peca que os discentes exponham, em uma roda de conversa, as paestscaeoh N
poema, e as justificativas de cada um. Durante esse momentocoatoe mediador de
informacgdes acrescentando novas ideias, se assim for necessdneop sconceito de bele:z
defendido pela sociedade, sobre os movimentos de autoafirmacdo racial queeproan
resisténcia a cultura do branqueamento, bem como sobre a valorizac@araeteristica

fenotipicas negras, pois tudo isso reflete o respeito aos direitos humanos.


https://www.youtube.com/watch?v=RljSb7AyPc0
https://www.youtube.com/watch?v=INmZnJLgvrc
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Para finalizar, combine com a turma a declamacdo do poema ealtapfaca tal

atividade com eles, use a criatividade para esse momento.

32 etapa: A montagem de uma exposi¢do sobre os

temas discutidos durante o projeto.

Nessa etapa, planeje a culminancia do projeto 100% Negritude, os@bdeos sugerit
as atividades de exposicao da cultura afro-brasileira.

Algumas sugestoes:

¥ Declamacao do poema Gritaram-me negra de Vitéria de Santa Cruz

¥ Dancas como ciranda, o samba, o jambolé.

¥, Exposicao dos(as) bonecos(as) negros(as) desenvolvidas na oficina s
contos africanos, juntamente com os contos produzidos pelos alunos.

¥, Exposicao do livro de memdrias com os relatos pessoais sobre as [
racistas.

¥ Exposicao de cartazes em combate ao racismo.

¥ Exposicdo artesanato das mulheres da comunidade de remanesce
quilombola.

¥, Exposicao de comidas tipicas afro-brasileira.

¥ Apresentacdo do grupo de capoeira Raca Nova.

¥ Desfile de moda com tendéncias afro-brasileira.

Se possivel, convide outros professores para fazerem parceria conuntacg dévem
realizar o evento de culminancia, procure dividir as tarefas coolegas que concordarem nes
parceira.

Espero que essa culminancia tenha efeitos de sucesso e satafaigA@omo teve ne
edi¢cdes do projeto, que vivenciei em minhas turmas do ensino fundamental anos finais.

Suas experiéncias e resultados da culminancia podem ser divulgadomemede:
sociais, assim vocé estara promovendo, em alguma medida, refieai@estentas ou sensive

em torno das questdes acerca da pluralidade cultural, em especial, as relagbescidisc
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Algumas Datas Comemorativas que marcaram o movimentc

Negro no Brasil e no exterior.

(Fonte:http://www.palmares.gov.br/archives/8766#mgs1
JANEIRO

Dia 02+ Fundada a Irmandade do Rosario dos Homens Pretos. S&o Paulo/SP

tMorre Ménica Veyrac, a primeira diplomata negra da histéria do Itdyn&asta Rica (1985)
Dia 09+Promulgada a Lei Federal N° 10.639, que rege a obrigatoriedade do ensistdri
afro-brasileira na rede oficial de ensino (2003).

Dia 13+ Nasce André Reboucas, engenheiro, professor universitario e grande abtalic
Cachoeira/BA (1838).

Dia 15+Nasce Marthin Luther King, pastor norte-americano que lutou pela igualdeidé
Atlanta/Georgia (1929).

Dia 25+Acontece a Revolta dos Malés, rebelido contra o escravismmgoai¢do da religiac
catolica. Salvador/BA (1835).

Dia 29+Morre José do Patrocinio, jornalista e ativista da causa aniia. Rio de Janeiro/R
(1905).

Dia 31+tTombamento da Serra da Barriga, berco da resisténcia negra, onde n@adembo
dos Palmares e viveu seu maior lider, Zumbi dos Palmares. Unido dos Palmares/AL (19¢

FEVEREIRO

Dia 01t+Nasce Lélia Gonzalez, antropdloga, filésofa, intelectual e méitdat causa negri
Bebedouro/MG (1935).

Dia 02+Plenario da Constituinte aprova a emenda de autoria do deputado federal Carlos
Cad Oliveira, estabelecendo o racismo como crime inafiancavel e impves¢ti988).

Dia 07 £Nasce Clementina Jesus da Silva, sambista e icone da luta contrarardiséio racial.
Valenga/RJ (1902).

Dia 12+Nasce Arlindo Veigas dos Santos, académico e primeiro presidefterda Negra
Brasileira (FNB). Itu/SP (1902).

Dia 19+Realizado o primeiro Congresso Pan-Africano. Paris/Franca (1919).

MARCO

Dia 19+Acontece a Revolta do Queimado, principal movimento de luta coesaravidao dc
estado do Espirito Santo/ES (1849).

Dia 21+Dia Internacional de Luta contra a Discriminacdo Racial. O dian&bituido pela
Organizagcdo das Nacgdes Unidas (ONU), em memoria das vitimas dacneade Shapevile
Africa do Sul.

ABRIL

Dia 01+ Acontece o Primeiro Festival Mundial das Artes Negras. Dakaig8ker{&966).
+Criacdo do Partido dos Panteras Negras. EUA (1967).

Dia 04 +Morre Marthin Luther King, ativista e Prémio Nobel da Paz, assassiminutos ante
de uma marcha em favor dos direitos dos negros. Memphis/EUA (1968).


http://www.palmares.gov.br/archives/8766#mes1
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Dia05t1DVFH 9LFHQWH )HUUHLUD 3DVWLQKH t RRXYDH \GVD Ur
brasileira. Salvador/BA (1889).

Dia 26 +Nasce Benedita Silva, primeira mulher negra a ocupar um cargo elegoduera. Praii
do Pinto/RJ (1942).

MAIO

Dia 13+A Lei Aurea extingue oficialmente a escraviddo no Brasil. Miaé considerada pe
ORYLPHQWR 1HJUR FRPR XPD *PHQWLUD FiUiDLEGB 5Ol
contra a Discriminacao (1888).

+Nasce Lima Barreto, escritor, jornalista e militante da causa negra. Rinal®/RJ (1881).
Dia 18 +Criado o Conselho Nacional de Mulheres Negras. Rio de Janeiro/RJ (1950).

JUNHO

Dia 21+Nasce Luiz Gonzaga Pinto da Gama, escritor, jornalista e untalessida luta pel.
afirmacao da identidade negra. Salvador/BA (1830).

Dia 24 tNasce Jodo Candido, lider da Revolta da Chibata, conhecido como Alrhieginte Rio
Pardo/RS (1880).

JULHO

Dia 01tFundado o Clube Negro de Cultura Social. Sdo Paulo/SP (1932).

Dia 07 £Fundado o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNRJC
Séao Paulo/SP (1978).

Dia 11+Nasce Antonieta de Barros, primeira deputada negra brasileiranBlwols/RS (1902).
Dia 15+Acontece a Primeira Conferéncia sobre a Mulher Negra nas Américas. Equador
Dia 18 +Nasce Nelson Mandela, lider negro que lutou conta o regime do Apartheid na Af
Sul (1918).

Dia 21-Nasce Luis Gama, o abolicionista (1830)

Dia 25*Dia Internacional da Mulher Negra Latino-americana e Caribenha

AGOSTO

Dia 03+Dia da Capoeira e do Capoeirista

Dia 12Registrado o primeiro ato de escraviddo por Portugal em Lagos/Nigeéria (1444)
tAcontece a Revolta dos Alfaiates, também conhecida como Revoltazios.Bdanifesto dos
conjurados baianos protesta contra 0s impostos e a escravidao e exigedédeipee liberdade
Bahia/BA (1798).

Dia 22+Criada, por meio da Lei n® 7.668, a Fundagcdo Cultural Palmares, instituicéa |
vinculada ao Ministério da Cultura que tem como principal atribuicdo proraoxadorizacao de
cultura negra (1988).

Dia 23+ Dia Internacional da Memdéria do Trafico Negreiro. Escolhida pela Orgaiuizies
Nacbes Unidas (ONU), em 1791, a data marca a primeira vitoriavdedss escravos contl
saus opressores na historia da humanidade.

Dia 24 +Acontece o Primeiro Congresso de Cultura Negra das Américas. Colémbia (197"
-Morre o abolicionista Luis Gama. Sao Paulo/SP (1882).

Dia 31+ Realizada a | Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discrinon&g&ial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia. Durban/Africa do Sul (2001).

SETEMBRO
Dia 04 tPromulgada a lei Euzébio de Queiroz, extinguindo o trafico de escravossild H%0).
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Dia 14+Fundado o jornal O Homem de Cor, o primeiro periédico dedicado a causa ne
imprensa brasileira (1833).

Dia 16tFundada a Frente Negra Brasileira, primeira agremiacdo poldposta por afro
descendentes. Sdo Paulo/SP (1931).

Dia 28+Aprovada a Lei do Ventre Livre, que declarava livre os filhos daia\escque nascesse
apos essa data (1871).

Dia 28 +Assinada a Lei do Sexagenario, garantindo a liberdade aos esaavosis de 60 ano
de idade (1885).

OUTUBRO

Dia 01 +Fundado o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAFRO). Sao Paulo/SP (1980
Dia 07 tDia de Nossa Senhora do Rosario, patrona dos negros.

Dia 12tDia de Nossa Senhora Aparecida, padroeira do Brasil, considerada protetoraasos
Séao Paulo/SP (1717).

Dia 13-Criacéo do Teatro Experimental do Negro (TEN). Rio de Janeiro /RJ (1944)

Dia 15 +Nasce Grande Otelo, ator de cinema e TV e um dos icones da oeljuaa Rio de
Janeiro/RJ (1915).

NOVEMBRO

Dia 01 +Criado o bloco afro Ilé Aiyé, uma das primeiras agremiacdes caesasala agrege
negros no Brasil. Salvador/BA (1974).

Dia 10 *Retrocesso: Governo Médici proibe a imprensa de publicar noticias sdirs,
Esquadréo da Morte, guerrilha, movimento negro e discriminacao racial (1969).

Dia 19+Nasce Paulo Lauro, que viria a ser o primeiro prefeito negro de Séo Pa(ile(y).
tRetrocesso: Rui Barbosa manda queimar todos os papéis, livros de matricula e regissre
relativos a escravidao existentes no Ministério da Fazenda (1
tLancado o primeiro volume de Cadernos Negros. Sao Paulo/SP (1978).

Dia 20 +Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Dia 20 +Morre Zumbi dos Palmares, principal representante da resisténcaaanescravidao
lider do Quilombo dos Palmares. Alagoas/AL (1695).

Dia22+t5HYROWD GD &KLEDWD 5HEHOLmMR OLGHUDGD SR
maltratos sofridos na Marinha Mercante. Rio de Janeiro/RJ (1910).

Dia 24 +A Organizacédo das Nacdes Unidas para Educacao Ciéncia e Quitaszo) reconhec
0 Samba do Recdncavo Baiano como Patrimoénio da Humanidade. (2005).

Dia 25 =Dia Nacional das Baianas.

DEZEMBRO

Dia 02+Dia Nacional do Samba, uma das principais vertentes artisticas da cultara neg
Dia 05+ Retrocesso: Constituicdo proibe negros e leprosos de frequentar escolas gt
Brasil (1824).

Dia 10+ Aprovada pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) a Declddapzersal dos
Direitos Humanos (1948).

Dia 20+Lei n°® 7437/85 Estabelece como contravencao penal o tratamento idatia no
mercado de trabalho, por motivo de raca/cor (1985).



POEMA
Gritaram- me negra (Victoria Santa Cruz)

Tinha sete anos apenas,
apenas sete anos,

Que sete anos!

N&o chegava nem a cinco!

De repente umas vozes na rua
me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
"Por acaso sou negra?me disse
SIM!

"Que coisa € ser negra?"
Negral

E eu néo sabia a triste verdade que aquilo escondia.
Negral

E me senti negra,

Negral!

Como eles diziam

Negral!

E retrocedi

Negra!

Como eles queriam

Negral

E odiei meus cabelos

e meus labios grossos

e mirei apenada

minha carne tostada

E retrocedi

Negral

E retrocedi . . .

Negra! Negra! Negra! Negra!

Negra! Negra! Neeegra!

Negra! Negra! Negra! Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra!

E passava o tempo,

e sempre amargurada

Continuava levando nas minhas costas

minha pesada carga

E como pesaval...

Alisei o cabelo,

Passei p6 na cara,

e entre minhas entranhas sempre ressoava a mesma palavra
Negra! Negra! Negra! Negra!

Negra! Negra! Neeegra!

Até que um dia que retrocedia , retrocedia e que ia cair
Negra! Negra! Negra! Negra!
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Negra! Negra! Negra! Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra!

Negra! Negra! Negra!

E dai? E dai?

Negra! Sim

Negra! Sou

Negra! Negra Negra!

Negra sou

Negra! Sim

Negra! Sou

Negra! Negra

Negra! Negra sou

De hoje em diante ndo quero

alisar meu cabelo

N&ao quero

E vou rir daqueles,

gue por evitartsegundo eles _ que por evitar-nos algum disabor
Chamam aos negros de gente de cor
E de que cor! NEGRA

E como soa lindo! NEGRO

E que ritmo tem!

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro

Afinal

Afinal compreendi

AFINAL

Ja néo retrocedo

AFINAL

E avanco segura

AFINAL

Avanco e espero

AFINAL

E bendigo aos céus porque quis Deus
gue negro azeviche fosse minha cor
E ja compreendi

AFINAL

Ja tenho a chave!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
Negra SOU!
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ANEXOS

Anexo A

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE “§ Jgiovgforme
FEDERAL DA PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONSTITUICAO DISCURSIVA DE IDENTIDADES NEGRAS DE DISCENTES
PERTENCENTES A UMA COMUNIDADE QUILOMBOLA

Pesquisador: MARIA APARECIDA JOANA DA SILVA CAMPOS
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 68353717.5.0000.5188

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Universidade Federal da Paraiba

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.192.528

Apresentagao do Projeto:

Negar a existéncia de praticas racista no contexto escolar é tentar ocultar tais praticas de preconceito nesse
ambiente. Com essa compreenséo, indagamos: como se constituem identitariamente alunos(as) negros(as)
no que se refere ao seu pertencimento étnico-racial pertencentes a uma comunidade quilombola situada
num municipio paraibano? A pesquisa objetiva analisar como se da a constituigdo discursiva identitaria
desses(as) discentes em sua trajetdria escolar ante o seu pertencimento racial.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar como se da a constituigao discursiva identitaria desses(as) discentes em sua trajetéria escolar ante
o seu pertencimento racial, bem como ao seu pertencimento de uma comunidade remanescente de
quilombola.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Os beneficios superam os riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O numero de sujeitos da pesquisa nao coincidem na folha de rosto e nas informagdes basicas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
Nao ha enderego do comité de ética no TCLE.

Enderego: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Pégina 01 de 03
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Anexo C



Anexo D

MUSICA RACISMO E BURRICE

(Gabriel o Pensador)

Salve, meus irmaos africanos e lusitanos
Do outro lado do oceano
"O Atlantico é pequeno pra nos seguar

Porgue o sangue é mais forte que a agua do mar"

Racismo, preconceito e discriminagao em geral

E uma burrice coletiva sem explicacéo

Afinal, que justificativa vocé me da

Para um povo que precisa de uniao

Mas demonstra claramente, infelizmente
Preconceitos mil

De naturezas diferentes

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil € muito burra

E ndo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente

Esse povo ja teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E n&o agindo com a burrice estampada no peito
A "elite" que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento
Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relagéo servil

E o povéao vai como um bundéo

Na onda do racismo e da discriminacao

N&o tem a unido e ndo vé a solucdo da questao
Que por incrivel que pareca esta em nossas maos

So precisamos de uma reformulacao geral
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Uma espécie de lavagem cerebral

Racismo é burrice

N&o seja um imbecil

N&o seja um ignorante

N&o se importe com a origem ou a cor do seu semelhante
O que que importa se ele é nordestino e vocé nao?
O qué que importa se ele € preto e vocé € branco
Alias, branco no Brasil é dificil

Porque no Brasil somos todos mesticos

Se vocé discorda, entdo olhe para tras

Olhe a nossa historia

Os nossos ancestrais

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura, entdo por que o preconceito?
Barrigas cresceram

O tempo passou

Nasceram os brasileiros, cada um com a sua cor
Uns com a pele clara, outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencdo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse: racismo é burrice

Dé a ignorancia um ponto final

Faca uma lavagem cerebral
Racismo € burrice
Negro e nordestino constréem seu chao

Trabalhador da construcéo civil, conhecido como peé&o

No Brasil, 0 mesmo negro que constréi o seu apartamento
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Ou o que lava o chao de uma delegacia

E revistado e humilhado por um guarda nojento
Que ainda recebe o salario e o0 péo de cada dia
Gragas ao negro, ao nordestino e a todos nés
Pagamos homens que pensam que ser humilhado nao doi
O preconceito € uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

O Juiz Lalau ou o PC Farias

N&o, vocé nédo faria isso ndo

Vocé aprendeu que o preto é ladrao

Muitos negros roubam, mas muitos sédo roubados
E cuidado com esse branco ai parado do seu lado
Porque se ele passa fome

Sabe como é:

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial
Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

Racismo é burrice

O racismo é burrice, mas o mais burro néo € o racista
E 0 que pensa que 0 racismo néo existe

O pior cego € o que nao quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca
E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em Ihe ensinar

E de pai pra filho o racismo passa
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Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o que as criangas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Nenhum tipo de racismo - eu digo nenhum tipo de racismo - se justifica
Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral

Pra acabar com esse lixo que € uma heranca cultural

Todo mundo que é racista ndo sabe a razdo

Ent&o eu digo meu irméao

Seja do povéao ou da "elite"

N&o participe

Pois como eu ja disse: racismo é burrice

Como eu ja disse: racismo € burrice

Racismo é burrice

E se vocé é mais um burro, ndo me leve a mal
E hora de fazer uma lavagem cerebral

Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente nédo sou eu

E vocé
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Anexo E

POEMA
Gritaram- me negra (Victoria Santa Cruz)

Tinha sete anos apenas,
apenas sete anos,

Que sete anos!

N&o chegava nem a cinco!

De repente umas vozes na rua

me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
"Por acaso sou negra?me disse

SIM!

"Que coisa € ser negra?"
Negral

E eu nédo sabia a triste verdade que aquilo escondia.
Negra!

E me senti negra,

Negra!

Como eles diziam
Negra!

E retrocedi

Negral!

Como eles queriam
Negral!

E odiei meus cabelos
e meus labios grossos
e mirei apenada
minha carne tostada
E retrocedi

Negra!

E retrocedi . . .

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Neeegra!

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!

E passava o tempo,



e sempre amargurada

Continuava levando nas minhas costas
minha pesada carga

E como pesaval...

Alisei o cabelo,

Passei p6 na cara,

e entre minhas entranhas

sempre ressoava a mesma palavra

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Neeegra!

Até que um dia que retrocedia ,
retrocedia e que ia cair

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra!

E dai? E dai?
Negra! Sim

Negra! Sou

Negra! Negra Negra!
Negra sou

Negra! Sim

Negra! Sou

Negra! Negra
Negra! Negra sou

De hoje em diante ndo quero
alisar meu cabelo

N&ao quero

E vou rir daqueles,

gue por evitartsegundo eles _ que por evitar-nos algum disabor

Chamam aos negros de gente de cor

E de que corl NEGRA
E como soa lindo! NEGRO
E que ritmo tem!

Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro
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Afinal

Afinal compreendi

AFINAL

Jé néo retrocedo

AFINAL

E avanco segura

AFINAL

Avanco e espero

AFINAL

E bendigo aos céus porque quis Deus
gue negro azeviche fosse minha cor
E ja compreendi

AFINAL

Jé tenho a chave!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
Negra SOU!
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