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E preciso educar para empoderar (Pimentel, prelo)



RESUMO

Compreendendo a escola como uma agéncia de letramento encarregada da formagéo integral
dos/as estudantes e do estimulo a participacdo cidada, e reconhecendo que o ensino de lingua
portuguesa deve enfatizar o desenvolvimento das praticas de linguagem contextualizadas, foi
assumido o compromisso de conduzir um trabalho em sala de aula voltado a emancipacéo e
autonomia cidadd. Desse modo, estabeleceu-se como objetivo geral desenvolver um projeto de
letramento sobre 0 empoderamento feminino, por meio do desenvolvimento das praticas de
linguagem dos/as estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Este estudo se configura como
uma pesquisa-acdo intervencionista, de abordagem qualitativa, vinculada a Linguistica
Aplicada (LA). O lécus de pesquisa foi uma escola pablica da rede municipal de Jacarau-PB,
com 21 participantes do 9° ano (10 do sexo masculino e 11 do sexo feminino), com idades entre
14 e 18 anos. A principal base tedrico-metodoldgica desta pesquisa sdo os Estudos do
Letramento, fundamentados por autores e autoras como Street (2014), Kleimam (1995), Soares
(1998, 2010), Rojo (2004); projetos de letramento por Kleiman (2000, 2007), Tinoco (2010),
Oliveira, Tinoco e Santos (2011). Além disso, incorporamos a Analise Critica do Discurso; a
perspectiva sociointeracionista e dialdgica da lingua. No contexto da tematica central do projeto
de letramento, exploramos a Teoria do Empoderamento de Batliwala (1997), Sardenberg
(2006), Berth (2019), a condigao feminina conforme Bourdieu (1998), o apagamento histdrico
da mulher apresentado por Perrot (2006), Heilborn (2013), Piscitelli (2002), Lerner (2019), a
andlise da condicdo feminina e formagdo do ser mulher por Beauvoir (2019), e 0 Feminismo
por bell hooks (2022). Concluiu-se que a discussdo das bases tedricas e metodoldgicas dos
Estudos do Letramento, juntamente com as praticas de empoderamento feminino, proporcionou
um alicerce solido para o desenvolvimento do projeto; o didlogo com conceitos e praticas
relacionados ao empoderamento feminino estimulou analises criticas e reflexivas sobre as
causas das desigualdades de género; a integracdo dessas tematicas nas oficinas de letramento
promoveu um ambiente voltado para a autonomia e colaboracdo dos estudantes; a realizacdo de
um projeto de letramento sobre o empoderamento feminino gerou impactos significativos no
grupo participante; além disso, a elaboracdo de um caderno pedagdgico destinado as
professoras e aos professores ndo apenas documentou as praticas pedagdgicas, mas também
serve como um recurso valioso para futuras iniciativas educacionais.

PALAVRAS-CHAVES: Estudos do Letramento. Projeto de Letramento. Empoderamento
Feminino. Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

Understanding the school as a literacy agency responsible for the holistic education of students
and the encouragement of citizen participation, and recognizing that the teaching of Portuguese
language should emphasize the development of contextualized language practices, the
commitment was made to conduct classroom work aimed at emancipation and citizen
autonomy. Thus, the general objective was to develop a literacy project on female
empowerment, through the development of language practices of 9th-grade students in
Elementary School. This study is configured as an interventionist action research, of qualitative
approach, linked to Applied Linguistics. The research site was a public school in the municipal
network of Jacarad-PB, with 21 participants from the 9th grade (10 male and 11 female), aged
between 14 and 18 years. The main theoretical-methodological basis of this research is Literacy
Studies, grounded by authors such as Street (2014), Kleimam (1995), Soares (1998, 2010), Rojo
(2004); literacy projects by Kleiman (2000, 2007), Tinoco (2010), Oliveira, Tinoco, and Santos
(2011). In addition, we incorporate Critical Discourse Analysis; the sociointeractionist and
dialogical perspective of language. In the context of the central theme of the literacy project,
we explored Batliwala's Empowerment Theory (1997), Sardenberg (2006), Berth (2019), the
female condition according to Bourdieu (1998), the historical erasure of women presented by
Perrot (2006), Heilborn (2013), Piscitelli (2002), Lerner (2019), the analysis of the female
condition and formation of being a woman by Beauvoir (2019), and Feminism by bell hooks
(2022). 1t was concluded that the discussion of the theoretical and methodological foundations
of Literacy Studies, together with female empowerment practices, provided a solid foundation
for the project's development; dialogue with concepts and practices related to female
empowerment stimulated critical and reflective analyses of the causes of gender inequalities;
the integration of these themes in literacy workshops promoted an environment focused on
student autonomy and collaboration; carrying out a literacy project on female empowerment
generated significant impacts on the participating group; moreover, the elaboration of a
pedagogical notebook aimed at teachers not only documented pedagogical practices but also
serves as a valuable resource for future educational initiatives.

KEYWORDS: Literacy Studies. Literacy Project. Female Empowerment. Portuguese
Language Teaching
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INTRODUCAO

Sempre enxerguei a escola como ambiente formador de sujeitos sociais, pois nela
circulam discursos capazes de orientar a atuacdo nas praticas sociais. Dessa forma, € possivel
compreendé-la como um aparelho ideologico (Althusser, 1987) e vé-la como uma agéncia de
letramento (Kleiman, 1995), o que confere a ela o titulo de espaco institucionalizado de
formacdo do individuo.

Acredito que a lingua tem poder, compartilho da ideia de que os discursos possuem uma
carga ideoldgica e que ha ambientes formadores de identidades, ou seja, sdo 0s discursos que
nos formam enquanto sujeitos. Sobre o exercicio e a manutencdo do poder social, van Dijk
presume que existe uma estrutura ideoldgica “adquirida, confirmada ou alterada, por meio da
comunicacao e do discurso” (2020, p. 43). Essa afirmacgao refor¢a que ha uma estreita relagao
entre discurso e poder e que a ideologia € central nessa associacdo. Como também disserta
Orlandi (2020, p. 46): “O efeito ideologico elementar é a constituigdo do sujeito. Pela
interpelacdo ideoldgica do individuo em sujeito inaugura-se a discursividade”. Em outras
palavras, a ideologia é materializada no discurso e, por meio do discurso, o sujeito é constituido.

Essa reflexdo inicial objetiva demonstrar o poder do discurso, bem como a percep¢éao
de controle nele e por ele exercido, lembrando que alguns grupos séo silenciados, pois, afinal,
nem todos estdo inscritos nessa ordem discursiva (Foucault, 2008). Dessa forma, dominar as
praticas de linguagem se torna essencial para o desenvolvimento do sujeito rumo a luta por
participacdo nas praticas sociais.

Considerando o momento atual, apos dois anos de Ensino Remoto Emergencial (ERE),
que se configurou como uma adaptacdo de préaticas didatico-pedagdgicas durante o auge da
pandemia causada pelo Coronavirus, além das demandas estruturais que ja faziam parte do
ensino brasileiro, é perceptivel que estamos vivenciando um aparente caos no sistema
educacional. Percebo que algumas problematicas referentes ao desenvolvimento das praticas
de linguagem, bem como o desinteresse pelo estudo, foram intensificadas. As defasagens, ja
existentes, aumentaram de tal modo que me deparo com estudantes nos anos finais do ensino
fundamental que ndo dominam o cddigo linguistico escrito, que ndo conseguem ainda
ler/escrever e que sdo apenas copistas e nao autores/as.

Muito me inquieta essa realidade, visto que ndo da para simplesmente seguir com o
“curriculo do ano”, com o que propde o livro didatico, com 0 que esta previsto pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) para determinado ano/série. E necessaria

uma intervencdo efetiva para que esses/as alunos/as vejam sentido nos estudos, o que deve ser
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feito a partir da realidade em que estdo inseridos/as, a fim de que competéncias diversas sejam
desenvolvidas e que além do dominio do cédigo, sejam proficientes, leiam compreendendo e
ndo apenas juntando os sons, escrevam e ndo apenas copiem grafemas, consigam dar sentido
ao que leem e produzem, e, assim, participem efetivamente de praticas sociais situadas.

Dialogando com o previsto pela BNCC (2017) no tocante a formacéo integral dos
estudantes para uma efetiva participagdo nas praticas sociais, estdo os Estudos do Letramento
que concebem a escrita “enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995, p. 19). A principal ancoragem tedrico-
metodoldgica nesta pesquisa sdo os Estudos do Letramento — postulados por Street (2014);
Kleiman (1995); Soares (1995, 2010); Rojo (2004) —, que impdem a escrita o agir na sociedade,
visto que concebem o letramento como pratica social capaz de promover a participacdo cidada
dos sujeitos em praticas situadas mediadas pela escrita. Logo, destacam as relacGes de poder
provenientes dos discursos que circulam na sociedade e apontam a escola como uma agéncia
de letramentos que deve formar os discentes para a vida real, preparando-o0s para o exercicio da
cidadania e propiciando, portanto, 0 empoderamento social.

Além do aporte tedrico ja apresentado, a pesquisa se apoia nos trabalhos sobre projeto
de letramento das pesquisadoras Kleiman (2000; 2007); Tinoco (2010); Oliveira, Tinoco,
Santos (2011). O projeto de letramento € apresentado como ferramenta didatica para auxiliar o
trabalho do/a professor/a agente de letramentos a realizar um trabalho dindmico, significativo
e situado a realidade de seus alunos/as, considerando-os como sujeitos sociais, histéricos e
culturais. Ademais, deve-se desenvolver uma acdo colaborativa, utilizando as praticas de
leitura, escrita e oralidade, visando a promocéo da cidadania.

Sobre a temaética geradora do projeto de letramento desenvolvido, empoderamento
feminino, destacamos os apontamentos acerca da Teoria do Empoderamento, de Batliwala
(1997), Sardenberg (2006), Berth (2019); a condicdo feminina e a violéncia simbdlica, de
Bourdieu (1998); a histdria e 0 apagamento da mulher na historia, apresentada de Perrot (2006),
Heilborn (2013), Piscitelli (2002); as percepcdes acerca da historia do patriarcado, de Lerner
(2019); a andlise da condicdo feminina em varias dimensdes e formacdo do ser mulher, de
Beauvoir (2019); o feminismo, de bell hooks (2022).

O trabalho também se apoia nos Estudos Criticos do Discurso!, com énfase nas
percepcdes sobre o sujeito ideoldgico interpelado pela ideologia nos discursos, de Pécheux

(2009), Orlandi (2020); as contribuicdes sobre as relagdes de discurso e poder, as dimensdes

! Seguindo a nomenclatura defendida por van Dijk (2020) acerca dos Estudos de Analise do Discurso.
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sociedade-cognicao-discurso para analise da reproducdo discursiva e transformacéo social, de
van Dijk (2020, 2022); e as quest0es sobre discurso e mudanga social, de Fairclough (2019).

Acrescento a perspectiva sociointeracionista e dialégica da lingua com base em Bakhtin
(2003), que concebe ao dialogismo a efetivacdo da lingua, de forma interacional, produzindo
sentido aos enunciados, e considerando, portanto, aspectos socio-historicos e ideoldgicos do
discurso; Antunes (2021), que incorpora a concepgéo interacionista, funcional e discursiva da
lingua ao ensino de lingua portuguesa; Koch & Elias (2022), que destacam a perspectiva
interacionista ao trabalho com as préticas de linguagem, focando a préatica de producao textual
pautada a partir do outro, em que as inten¢bes comunicativas do/a autor/a se adequam as
praticas sociais situadas. Recorro, ainda, a Bakhtin (2003), no tocante a teoria dos géneros do
discurso e as nogOes de esferas sociais a comunicagdo humana.

Fiel ao modelo de pesquisa em Linguistica Aplicada, doravante LA (Moita-Lopes,
2006), fujo do padrdo homogéneo disciplinar de pesquisa, por entender que ha espaco para a
insercdo de saberes advindos de diferentes fontes tedricas, que podem, inclusive, divergirem
em algum ou alguns pontos, mas que trazem contribui¢fes que considero Uteis aos objetivos
delineados neste trabalho, afinal, os Estudos do Letramento também se baseiam na fusdo de
varios estudos.

Com a ancoragem tedrico-metodoldgica apresentada, € importante falar sobre o projeto
de letramento desenvolvido com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, com o
intuito de proporcionar letramentos necessarios a transformacdo do meio em que os/as
participantes estavam inseridos/as e, consequentemente, promover sentido e engajamento
guanto a aprendizagem das praticas de linguagem. Saliento que pensar em projeto de letramento
significa tomar ciéncia da realidade local; fazer um trabalho etnogréfico e, a partir dos achados,
definir o que pode ser significativo aquela comunidade; entender para quais contextos o uso da
escrita dard sentido; identificar quais géneros discursivos sdo necessarios a comunicagdo em
determinadas préaticas socialmente situadas, ou seja, quais letramentos deverao ser promovidos.

Diante disso, situo, na proxima se¢do, 0 contexto em que emergiu esta pesquisa.

1.1 INQUIETACOES DO FAZER DOCENTE

Em meu percurso de mais de vinte anos de docéncia em Jacaral, municipio situado no
Litoral Norte paraibano, tive o privilégio de atuar em véarios espacos e fungdes (ora como
professora, ora como coordenadora, ora como supervisora), mas na maioria do tempo estive na

funcdo de professora de lingua portuguesa, atuando na zona urbana e/ou rural. Vivenciar
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experiéncias diversas e ter oportunidade de conhecer algumas comunidades no meu municipio
me proporcionou grandes aprendizagens. Sei que estou na profissdo certa, pois acredito no
poder da educagao. Através da educacdo realidades sdo transformadas, “amarras sdo soltas”.

Sou professora da rede publica de ensino desde 2003, mas iniciei minha atuacdo na
escola lécus da pesquisa no ano de 2015, quando exerci a funcdo de professora de lingua
portuguesa nos anos finais do ensino fundamental; e em 2016 atuei como supervisora escolar
nessa mesma escola. Apos cinco anos lecionando em uma escola da zona urbana de Jacarad,
voltei a trabalhar nesta escola da zona rural que € polo na regido, no ano de 2021, para atender
a estudantes de comunidades rurais vizinhas, e 1a permaneco até o presente momento.

No periodo que regressei a escola, foi preciso dar sequéncia ao modelo de Ensino
Remoto Emergencial (ERE) incorporado pela rede municipal de ensino em 2020 e durante todo
0 ano de 2021, sendo possivel o retorno com as aulas presenciais apenas no ano de 2022. Posso
afirmar que ainda sdo perceptiveis as sequelas dos dois anos de pandemia, do distanciamento
social, dos medos e das dores. Aliado a tudo isso, nesse periodo de distanciamento social, para
a maioria desses/as estudantes, 0 ERE se restringiu ao envio de portfélios com contetdo e
exercicios impressos, e, para outros/as, nem isso foi viavel.

Além das defasagens na aprendizagem, deparei-me com muitos/as alunos/as
desmotivados/as, que ndo demonstravam interesse na escola, nem no que ela estava propondo.
Aparentemente ndo viam sentido nos contetidos trabalhados e o desenvolvimento das préaticas
de linguagem n&o parecia importante.

Mediante a realidade exposta, percebi que era preciso ressignificar o ensino de lingua
portuguesa, buscar meios que pudessem provocar mudancgas nesse cenario, e assim, realizar um
trabalho situado, sistematico e interventivo, com o intuito de gerar motivacdo, sentido,
engajamento e autonomia a esses/as alunos/as.

Ao ter acesso a saberes acerca dos Estudos do Letramento e dos projetos de letramento,
acreditei que esse aporte tedrico poderia dar subsidios ao desenvolvimento de um trabalho
situado com esses/as alunos/as, de modo a ressignificar o ensino de lingua portuguesa para mim
e para os/as estudantes. Uma proposta a partir da realidade local e da observacao das demandas
urgentes, que afetasse de forma positiva a comunidade na qual os/as alunos/as estavam
submersos/as, que tivesse a pratica social como norteadora das acGes em sala de aula, e,
concomitantemente, que oportunizasse o desenvolvimento das praticas de linguagens.

Para tanto, além de recorrer as minhas memorias, considerando as experiéncias
vivenciadas em varias oportunidades de envolvimento com a comunidade (como professora no

ano de 2015, supervisora em 2016 e retornando como professora no ano de 2021 até a presente
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data), realizei um trabalho de observacao participante seguindo principios da etnografia. Tudo
isso, para desenvolver um projeto de letramento pautado em um problema local, que pudesse
contribuir para a transformacao da realidade vivenciada por esses/as estudantes.

Recordei-me de questdes que me causaram estranheza, preocupacao e indignagéo desde
minha primeira atuacdo na escola l6cus da pesquisa e que permaneciam presentes na
comunidade até os dias atuais, como €é o caso da iniciacdo precoce de criancas e adolescentes
em determinadas préticas sexuais; do histdrico de abuso sexual infantil; do casamento de
adolescentes com homens mais velhos; do grande numero de mulheres vitimas de violéncia
domeéstica e familiar; e 0 mais assustador, de uma certa naturalizacdo dessas questdes
apresentadas.

Infelizmente, os problemas apontados estdo presentes em tantos outros espagos, em
tantas outras comunidades no nosso pais, fatos que podem ser observados através dos meios de
comunicacgdo que nos apresentam diariamente inUmeros casos em que criancas, adolescentes e
mulheres foram vitimas de abusos. N&o se pode deixar de salientar que elas fazem parte de um
grupo que por muito tempo foi silenciado. Além disso, nas relacbes de poder, essa parcela
sempre foi controlada, subjugadas a um lugar de impoténcia, fato que deriva de um modelo de
sociedade forjada por um sistema patriarcal que delega ao homem o poder de dominacdo e que
para manter esse dominio utiliza varios mecanismos para oprimir e subjugar.

Constatar que a unido de meninas adolescentes com homens mais velhos é uma
realidade proxima e aceita na nossa sociedade, apesar de juridicamente néo ser legal no Brasil,
evidencia os principios do patriarcado. O casamento com um homem de mais idade aparece
como possibilidade de uma vida “melhor”, principalmente para mulheres de baixa renda e em
situacdes de vulnerabilidade. Os relacionamentos em que ha uma grande diferenca de idade
entre os géneros?, sendo o homem o mais velho, parecem ser a ordem natural das coisas e a
todo tempo esposas de 40, 50 anos de idade sdo substituidas por jovens de 20 anos, resquicios
de um imaginario social coletivo de uma sociedade machista, que concebe a mulher como
objeto de satisfacdo masculina.

Reconhecer que por meio da forca fisica os homens exercem a dominacgédo sobre as
mulheres é desconcertante, porém, na comunidade em que atuo, elas frequentemente séo
vitimas de violéncia. E tdo latente essa questdo, que todos/as participantes desse trabalho

conhecem alguma mulher na comunidade que sofreu ou sofre alguma forma de violéncia

2 As palavras género e sexo serdo usadas como sindnimos.
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doméstica e/ou familiar®. Ouvir relatos de varias pessoas da comunidade sobre essas praticas,
inclusive declaragdes de maes que naturalizam a violéncia sofrida e aceitam que os filhos
também repliquem esse modo de dominacao sobre elas e outras mulheres é preocupante.

Mediante o exposto, foi perceptivel a vulnerabilidade desses/as estudantes,
especialmente as mulheres. Dessa forma, observei a necessidade de um trabalho de
conscientizagcdo com a comunidade escolar, visando ampliar o didlogo e a reflex&o acerca do
respeito e do cuidado consigo mesmo e com o outro nas relagdes, com foco na auséncia de
poder de decisdo das mulheres nas situacées ilustradas.

Para tanto, a tematica “empoderamento feminino” me pareceu proficua, pois executar
um projeto de letramento envolvendo alunos/as em prol da conscientizagéo e da desconstrugao
de concepcBes machistas advindas de um sistema opressor e patriarcal e do reconhecimento da
mulher como sujeito independente e capaz de ocupar espagos de poder rompe com as
concepcOes estereotipadas e sexistas que ha muito tempo sdo propagadas com o objetivo de
perpetuacdo da dominagdo masculina.

Essa demanda urgente requer homens e mulheres em acgdes colaborativas com o
propdsito de promover a igualdade de género e de fazer a sociedade perceber como todos séo
beneficiados quando as mulheres sdo respeitadas e tratadas como iguais. A percepcdo da
importancia do empoderamento feminino provoca deslocamentos, visando a mudangas de
posturas que contribuem para que outras geracdes de mulheres ndo experimentem as diversas
formas de violéncia, tampouco se submetam as condi¢es submissas, machistas, patriarcais e

desiguais.

1.2 PERGUNTA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Das inquietacOes apresentadas anteriormente, surge a questdo geradora da pesquisa:
Como um projeto de letramento pode promover uma educacao emancipatoria e contribuir para
0 empoderamento feminino por meio do desenvolvimento das praticas de linguagem dos/as
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental? E assim tracamos* nosso objetivo geral:
desenvolver um projeto de letramento sobre a emergéncia do empoderamento feminino, por
meio do desenvolvimento das préaticas de linguagem dos/as estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental.

3 Algumas meninas sofrem violéncia fisica por parte dos pais, irm&os e, posteriormente, esse ciclo sera mantido
por parte do marido.
4 A partir deste ponto do texto, utilizaremos a primeira pessoa do plural do discurso para nos reportarmos.
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A partir deste objetivo geral, objetivos especificos foram elencados: apresentar as
principais bases tedricas e metodoldgicas dos Estudos do Letramento no Brasil; dialogar com
conceitos e préaticas acerca do empoderamento feminino; trabalhar teméticas referentes a
educacdo emancipatdria feminina, a partir de praticas de letramento vivenciadas pelos/as
estudantes; realizar um projeto de letramento com oficinas modulares a respeito do
empoderamento feminino; e elaborar um caderno pedagdgico demonstrando todo o percurso do
projeto de letramento, as oficinas e as produgdes dos estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental.

1.3 0 ESTADO DA ARTE

Com o intuito de nos situarmos no nicho das pesquisas realizadas na area da LA,
buscamos producdes cientificas sobre o tema escolhido na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacfes (BDTD) e la observamos publica¢des sobre os Estudos do Letramento; projeto
de letramento; ensino de lingua portuguesa; empoderamento feminino. Com o objetivo de
identificarmos trabalhos com discussdes convergentes e contribui¢cdes que pudessem ser Uteis
ao desenvolvimento da nossa pesquisa, além de analisarmos a relevancia académica do nosso

trabalho, elaboramos este estado da arte a fim de:

[...] sistematizar um determinado campo do conhecimento, mapear e
reconhecer as producdes, identificando tematicas e abordagens dominantes e
emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa,
num recorte temporal definido (Rosseto et al., s/a).

Como protocolo para a busca, procuramos encontrar trabalhos dos Gltimos dez anos
(2013 a 2023) que versassem sobre os temas Estudos do Letramento, projeto de letramento,
empoderamento feminino e ensino. Foram utilizadas as seguintes palavras-chave com o intuito
de refinar a busca: letramento, projeto de letramento, ensino de lingua portuguesa, producéo
textual, empoderamento feminino, mulheres.

Encontramos duas dissertagdes no ano de 2017 na area de Linguistica, uma realizada na
Universidade de Brasilia (UNB) e a outra na Universidade Federal do Ceara (UFC); quatro
dissertacdes no ano de 2018, sendo uma produzida na area de Letras, na Universidade Estadual
do Oeste do Parana (UNIOESTE), uma segunda na area de Ensino pela Universidade Técnica
Federal do Parana, uma terceira na area de Letras pela Universidade Federal de Sergipe (UFS),
a quarta, desenvolvida na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e uma tese

desenvolvida pelo programa dos Estudos da Linguagem da Universidade Federal do Rio Grande



21

do Norte (UFRN). No ano de 2019, encontramos uma dissertacao produzida na area de Letras
produzida na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE); e em 2020 destacamos
duas dissertacOes na area de Letras, uma realizada na Universidade Federal de Sergipe (UFS) e
a outra na Universidade Federal do Ceara (UFC).

Dos achados, destacamos quatro trabalhos que trazem em seu cerne o didlogo com
alguns pontos da nossa pesquisa, pois alguns deles, que carregavam em seus titulos palavras
que remetiam ao contetido posto na busca, ndo atendiam as nossas expectativas. Isso se deve
ao fato de que eles ou nédo se alinhavam a proposta de ensino de lingua portuguesa a partir dos
Estudos do Letramento ou ndo dialogavam com o tema de nosso projeto de letramento a partir
da tematica do empoderamento feminino e da promog&o da igualdade de género.

Dessa forma, selecionamos quatro pesquisas que demonstraram semelhangas com os
nossos objetivos e, de forma sintética, apresentaremos um pouco desses trabalhos que
atenderam a algumas de nossas expectativas, tendo em vista que discorrem sobre o ensino de
lingua portuguesa ancorado nos Estudos do Letramento, falam sobre a aplicacdo de projeto de
letramento e/ou inserem o tema do empoderamento feminino, mesmo que abordados em uma
perspectiva de pesquisa diferente do trabalho realizado por nés.

O Dr. Arisberto Gomes de Souza, na sua tese “Os usos da escrita de jovens estudantes
do ensino médio como elementos para ressignificagdo do ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa: uma experiéncia com projeto de letramento”, orientado pela professora Dra. Maria
do Socorro Oliveira, do Programa de Pos-graduacdo em Estudos da Linguagem da UFRN-
Natal, em 2018, refletiu sobre os projetos de letramento como possibilidades para a
ressignificacdo do ensino aprendizagem da escrita de estudantes do Ensino Médio. Para tanto,
desenvolveu um projeto de letramento com estudantes do ensino médio em uma escola publica
de Recife-PE intitulado “Celular na sala de aula, sim ou ndo?”. Como aporte tedrico, embasou-
se nos estudos do letramento (Barton, 1991; Barton; Hamilton, 1998; Kleiman, 1995a, 1995b;
Oliveira, 2010a; Street, 1984, 2014) e nos projetos de letramento (Kleiman, 2000; Oliveira,
2008, 2010a; Oliveira; Tinoco; Santos, 2014).

Realizando um paralelo com nosso trabalho, percebemos que dialogamos com o aporte
tedrico-metodoldgico e com o objetivo de promover um ensino significativo, assumindo o papel
de professora enquanto agente de letramentos. Contudo, embora compactuemos com as
compreensdes sobre 0s pontos destacados, percebemos que nossa pesquisa diferiu da realizada
por Souza (2008), pois o projeto de letramento executado foi direcionado a uma turma de ensino
médio, em uma escola publica de grande porte, em Recife-PE, capital vista como metropole da

regido Nordeste, tinha como eixo norteador o tema da insercdo do celular nas aulas, e a partir



22

dessa tematica varios géneros discursivos foram produzidos por seus alunos/as, ressignificando
a prética da producdo textual. O nosso locus, por outro lado, € uma turma do 9° ano de uma
pequena escola da zona rural de uma cidade do interior da Paraiba, em que executamos um
projeto de letramento com foco na promoc¢do de uma educacdo emancipatéria feminina por
meio do desenvolvimento das praticas de leitura, escrita e oralidade.

Sob orientacdo da professora Dra. Maria Elena Pires Santos, a pesquisadora Angela
Dodoni, apresentou a dissertacdo que tinha como titulo “Projeto de letramento no Ensino
Fundamental como forma de acédo social: Biografia de mulheres”, no ano de 2018, ao Programa
de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), da Universidade UNIOESTE-PR. Tratou-se
de uma pesquisa-acao desenvolvida com alunos/as do 9° ano de uma escola publica, em que se
propds desenvolver um projeto de letramento focando biografias de mulheres e culminou na
producéo desse mesmo género, com escolha de pessoas proximas aos estudantes. O arcabouco
teorico elencado foi Kleiman (2010), Rojo (2002), Freire (1996).

Observando o trabalho desenvolvido pela pesquisadora Angela Dodoni (2018),
conseguimos nos identificar em alguns pontos: pelo programa de po6s-graduacdo do qual
fazemos parte, o Profletras, pela turma em que foi aplicada a pesquisa, 0 9° ano, por parte do
aporte tedrico e por abordar uma tematica de valorizacdo da mulher. Entretanto, a pesquisa
focalizou a producdo de um s6 género discursivo através do projeto de letramento desenvolvido,
no caso, a biografia. J& no nosso trabalho, utilizamos os géneros a favor da intencdo
comunicativa por meio da aplicacdo de um projeto de letramento que objetivou intervir na
realidade local através de praticas de linguagens. Com isso, ndo conseguimos definir um so6
género para esse fim, sendo necessario fazer uso de uma variedade de géneros discursivos de
acordo com as demandas que surgiram no decorrer da aplicacdo do projeto. Dessa forma,
possibilitamos aos alunos/as o (re) conhecimento e producao de diversos géneros discursivos
que pertencem a distintas esferas da sociedade e que circulam em variados suportes.

A autora Greicy Erhart Pereira da Costa, sob orientacdo do professor Dr. Valdeci Batista
de Melo Oliveira, defendeu sua dissertagdo intitulada “A mulher e as questdes de género: uma
proposta de letramento literario no Ensino Fundamental” em 2019, pelo Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) da Universidade UNIOESTE-PR. Tratou-se de uma
pesquisa-acao aplicada em uma turma de 9° ano de uma escola publica do Parané e tinha por
objetivo desenvolver estratégias para a formacdo do leitor critico, promovendo letramento
literario e discutindo questdes de género, especialmente misoginia, feminicidio sob uma
construcdo histdrica e disseminada em textos literarios e ndo literarios. Como aporte tedrico
utilizado, destaco Scott (1990); Louro (1997); Beauvoir (1980); Jauss (2002); Lajolo e
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Zilberman (1984) Bordini e Aguiar (1993); Abreu (2006); Cosson (2016) Soares (1999);
Candido (2004); Possenti (2005).

A dissertacdo de Costa (2019) também dialoga com a nossa pesquisa em alguns pontos,
no tocante ao programa de pos-graduacgédo, o mestrado profissional, por ser uma pesquisa-acao
aplicada em uma turma do 9° ano do ensino fundamental e por discutir questbes de género.
Todavia, a autora tinha por objetivo formar leitores criticos, com isso, desenvolveu estratégias
de leitura a partir de textos literarios e ndo literarios que abordavam a tematica da desigualdade
de género. Logo, percebemos que se distancia do nosso trabalho pela ancoragem do aporte
tedrico-metodoldgico e pelo objetivo central.

Destacamos, ainda, a dissertacdo “Metéforas, implicitos e o lidico em cangdes de
empoderamento feminino: uma proposta de letramento critico para o 9° ano”, da autora Roberta
Brito Lima, defendida em 2020, sob orientacdo da professora Dra. Taysa Mércia dos Santos
Souza Damaceno, do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). A pesquisa tinha como intuito contribuir para a
formacdo de professores/as da Educacdo Basica através de estratégias de leituras criticas, a
partir do género discursivo letra de cancdo, mais especificamente as que tratam de
empoderamento feminino. O trabalho foi realizado em uma turma do 9° ano de uma escola
estadual da cidade de Japoatd-SE e utilizou como aporte tedrico Fairclough (2001), (2016);
Kleiman (2010); Solé (1998); Beauvoir (1980); Bourdieu (2011); Lakoff e Johnson (1980);
Gongcalves-Segundo (2018).

Conseguimos apontar a similaridade entre nossos estudos em relacdo a temaética do
empoderamento feminino e a escolha de alguns tedricos que fazem parte do nosso arcabouco
tedrico (Beauvoir, Bourdieu, Kleiman). Porém, nos distanciamos quanto aos objetivos, pois
nossa pesquisa visa, explicitamente, a uma educacdo emancipatéria, em que concebemos as
praticas de linguagem como meio e ndo como fim, levando os/as discentes a formacéo cidada
critica e possibilitando o letramento pautado nas praticas sociais.

Apos essa breve pesquisa do estado da arte, podemos perceber que as pesquisas
analisadas versaram sobre Estudos do Letramento, projeto de letramento, empoderamento
feminino e ensino a partir de vieses diferentes dos que projetamos para desenvolvermos nossa
pesquisa. Dialogamos em alguns pontos, por exemplo, em relacdo aos aportes tedricos sobre 0s
Estudos do Letramento, projeto de letramento, empoderamento feminino e formato da pesquisa,
mas nos distanciamos quanto aos objetivos centrais. Julgamos, portanto, que o trabalho que
delineamos desenvolver apresenta relevancia social e académica por contribuir com a educagéo

emancipatdria feminina e por possibilitar a transformacdo da realidade local por meio de
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praticas de leitura, escrita e oralidade. Além disso, compreendemos que ele promove préaticas
pedagdgicas dinamicas, interventivas e situadas, preparando os/as estudantes para a
participagdo cidada de forma critica, consciente e livre de preconceitos de género.

Buscando alcancar os objetivos tragcados, projetamos e desenvolvemos nossa pesquisa
qualitativa e de base interpretativista, filiada a Linguistica Aplicada, utilizando instrumentos da
pesquisa etnografica. Como forma de entrada no campo, nosso trabalho se configura como uma
pesquisa-acao intervencionista. No que se refere a geracdo de dados, utilizamos a observacéo
participante, a roda de conversa e as oficinas pedagdgicas configuradas no formato de oficinas
de letramentos como procedimentos/instrumentos para a geracao dos dados. Os/as participantes
foram alunos/as e alunas do 9° ano do ensino fundamental de uma escola municipal localizada
na zona rural de Jacarad-PB.

Nesta proposta de trabalho, partimos de uma demanda local para fomentarmos um
projeto de letramento com estudantes do 9° ano e, com isso, promover uma experiéncia
educativa emancipatoria e a vivéncia desses/as estudantes com diversos géneros discursivos,
incentivando-os/as ao protagonismo no tocante a leitura e a producao.

Para tanto, a participacdo no Grupo de Estudos Saberes e Praticas do Professor
(GESPP/CNPq) foi fundamental para o aprofundamento nos aportes tedricos e metodolégicos
que sustentam nosso trabalho, pois, foi a partir da construcdo de saberes, de forma dialogica e
reflexiva, que nossa pesquisa se concretizou e que conseguimos alcangar nossos objetivos

tracados.

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Gostariamos, nesse momento, de apresentar nosso trabalho intitulado “Projeto de
letramento a favor do empoderamento feminino: uma proposta para o ensino de lingua
portuguesa” do Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

Estruturalmente, nosso trabalho estd dividido em trés se¢Bes na Introducdo.
Inicialmente, destacamos a relevancia pessoal do projeto, ressaltando nossa relagdo com o
objeto de pesquisa e a motivacdo que impulsionou nossa investigacdo. Na segunda secéo,
apresentamos a relevancia académica através do Estado da Arte, no qual realizamos uma
revisdo bibliogréafica utilizando protocolos de busca e andlise para mapear as producdes que
abordam o tema central da pesquisa, orientando assim a continuidade do trabalho. Na terceira
secdo, identificamos o problema gerador, apresentamos o objetivo geral e detalhamos os

objetivos especificos.
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A segunda parte do trabalho, que denominamos segundo capitulo, foca na principal
ancoragem tedrico-metodolégica da pesquisa. Apresentamos 0s Estudos do Letramento e o
projeto de letramento, incorporando também as contribuicdes das abordagens criticas da
Analise do Discurso. No terceiro capitulo, exploramos teorias associadas ao tema central do
projeto: o empoderamento feminino.

Na terceira parte, representada pelo quarto capitulo, detalhamos o percurso
metodoldgico de nossa pesquisa, abordando o tipo e natureza da pesquisa, a forma de trabalho
em campo, o0s instrumentos de geracdo de dados, o local da pesquisa, 0s participantes, as
oficinas de letramento e a analise dos dados.

Finalizamos com as consideracdes finais, seguidas das referéncias utilizadas no corpo

da dissertacdo, bem como os apéndices que contribuiram para a construcdo desta pesquisa.



26

2 OS ESTUDOS DO LETRAMENTO: BREVE HISTORICO E PRINCIPAIS
DEFINICOES

O dominio da escrita é cada vez mais valorizado nas sociedades pés-modernas®, visto
que pode proporcionar aos sujeitos um lugar ativo no exercicio da cidadania por meio da
insercdo deles nas praticas sociais. Com esse entendimento, nos interessa dissertar, de maneira
inicial, sobre o que é letramento, em que ele consiste e qual o impacto dele no contexto
educacional brasileiro. Para tanto, recorremos a alguns estudiosos que nos trazem defini¢Ges
sobre esses questionamentos.

O termo letramento ndo surge na Linguistica, mas sim na Antropologia. Destacamos 0s
trabalhos de Heath (1982), quem discorreu sobre eventos de letramento, e os do britanico Brian
Street, que através de estudos etnograficos destacou o impacto da escrita em grupos sociais e
apresentou o conceito de letramento como pratica social. Consideramos relevante ja
apresentarmos 0s conceitos de eventos e de praticas de letramento desenvolvidos a partir desses

estudiosos:

para Heath, o termo “eventos de letramento” se refere a “qualquer ocasido em
gue um trecho de escrita é essencial & natureza das interacdes dos participantes
e a seus processos interpretativos” (Heath, 1982). O conceito de “praticas de
letramento” se coloca num nivel mais alto de abstragdo e se refere igualmente
ao comportamento e as conceitualizacfes sociais e culturais que conferem
sentido ao uso da leitura e/ou escrita (Street, 2014, p. 18).

Dessa forma, podemos descrever eventos de letramento como atividades cotidianas que
envolvem a leitura e/ou a escrita, por exemplo, ler uma reportagem em um jornal, assistir a uma
aula de lingua materna, participar como ouvinte ou como palestrante em uma palestra, enviar e
receber mensagens via aplicativo instalado no celular, ou seja, sdo situacdes da vida diéria
mediadas pelo uso da leitura e/ou da escrita.

Ja em relacdo ao conceito de préaticas de letramento, deve-se considerar também os
valores, as crencas, as construcdes sociais que dao sentido ao evento de letramento, isto é, 0s
modelos sociais relativos & natureza da pratica. Como forma de elucidar essa diferenciacéo entre
os dois conceitos, Street (2012, p. 76), afirma: “podemos fotografar eventos de letramento, mas

nao podemos fotografar praticas de letramento”. E possivel visualizar os eventos, mas nao os

5 A pés-modernidade é considerada como iniciando nas Gltimas décadas do século XX, ap6s o periodo moderno,
até os dias atuais, marcada por uma série de mudancas sociais, culturais e econdmicas, incluindo uma crescente
globalizacéo, avangos tecnoldgicos, pluralismo cultural e desafios & autoridade e as institui¢des tradicionais.
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construtos culturais e sociais intrinsecos a natureza da pratica; podemos compreender, mas ndo
registrar em imagem.

No trabalho de Street, em que traz o letramento como prética social, o pesquisador faz
uma critica a0 modelo “autonomo” de letramento, com a inicial maitiscula, que seria o
letramento individual, visto como habilidade cognitiva que pode, inclusive, ser medida em
escalas, como ocorre na escola. Competéncias sdo reclamadas para medir os niveis de
capacidades dos/as alunos/as, como nas avaliagdes escolares e nas provas de larga escala que
medem niveis de alfabetizacdo, entre outras categorizacfes. Nesse modelo ndo se valoriza o
social, pois desconsidera-se a cultura e a historia que atravessam as praticas sociais. Nao ha,
portanto, abertura para a concepgédo do letramento em seu aspecto social, que se realiza na
interacdo interpessoal.

Em contraponto ao viés autbnomo, Street apresenta o viés ideologico, inerente as
praticas sociais, pois considera que a lingua é atravessada pelos aspectos histéricos, culturais e
sociais. Importante compreendermos que o letramento ideoldgico se refere as praticas sociais
plurais que fazem uso social da escrita e/ou leitura, que consideram o discurso de forma situada,
e sao interligadas as estruturas de poder nas sociedades.

Sobre essa distin¢do, o estudioso acrescenta:

Fiz a distingdo entre um modelo autdbnomo de letramento, cujos expoentes
estudavam o letramento em seus aspectos técnicos, independentes do contexto
social, e um modelo ideol6gico, empregado por pesquisadores
contemporaneos cuja preocupacdo tem sido ver as praticas letradas como
inextricavelmente ligadas a estruturas culturais e de poder numa dada
sociedade (Street, 2014, p.172).

Gostariamos de destacar que ndo compreendemos o modelo autbnomo como negativo,
ruim, mas, sim, insuficiente para as demandas sociais que surgem a cada dia no mundo, além
de reforcar a ideia do ensino do letramento em formato de técnica universal. Por outro lado, o
modelo de letramento ideoldgico possibilita adequacdo as demandas contemporéneas,
atentando as individualidades, promovendo um trabalho situado as necessidades reais de
sujeitos reais e agindo em situacgdes reais de comunicacdo, em diferentes esferas de atividades
humanas.

As contribuicGes de Street resultaram em uma gama de pesquisas que passaram a
incorporar o modelo ideoldgico de letramento em seus trabalhos. No Brasil, por exemplo, a
partir dos Estudos do Letramento, observou-se o desenvolvimento de novas posturas quanto ao

ensino de escrita, mas especificamente as préaticas de alfabetizacgéo.
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No Brasil, o termo letramento aparece inicialmente na obra da autora Mary Kato “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, publicado em 1986, associando a
linguagem culta a uma consequéncia do letramento, como podemos verificar: “a chamada
norma padrdo, ou lingua falada culta, é consequéncia do letramento, motivo por que,
indiretamente, € funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente” (Kato, 1986, p. 7).

Destacamos, ainda na década de 80, a obra “Adultos ndo alfabetizados: 0 avesso do
avesso”, de Leda Tfouni, que apresenta o termo letramento como pratica social e o distingue da
alfabetizacdo. Pelas palavras da autora: “a alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito do
individual. O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisi¢do da
escrita” (Tfouni, 1988, p. 9).

Ja Magda Soares (1998) alem de conceituar o termo como resultado da acao de ensinar
e aprender as praticas sociais da leitura e escrita, traca um percurso historico sobre o surgimento
do letramento no Brasil e faz um paralelo em relagdo & invencdo do conceito em paises

considerados de primeiro mundo:

Enquanto nesses outros paises a discussao do letramento — illettrisme, literacy
e illiteracy — se fez e se faz de forma independente em relagdo a discussao da
alfabetizacdo — apprendre a lire et & écrire, reading instruction, emergent
literacy, beginning literacy —, no Brasil a discussdo do letramento surge
sempre enraizada no conceito de alfabetizacdo (Soares, 1998, p.08).

Destacamos que nos paises considerados de primeiro mundo ndo era o indice de
alfabetizacdo que se media, mas o nivel de letramento desses/as aprendizes, pois ja se
pressupunha que a “tecnologia” da alfabetizagdo ja tinha sido assimilada. As avaliagdes se
preocupavam em observar habilidades demandadas em praticas sociais que envolviam o uso
social da escrita, enquanto no Brasil, por muito tempo, as avaliacGes de larga escala procuravam
medir o nivel de alfabetizacdo, valorizando, portanto, a tecnologia cobrada na apreensdo do
codigo linguistico. E assim, no Brasil, o letramento surge vinculado a aprendizagem inicial, ou
seja, afeigoado a alfabetizacdo, e muitas vezes esses termos se confundem e/ou se fundem.

A partir dos anos 90, periodo marcado por fortes mudancas no cenério social, politico e
educacional brasileiro, é percebido o desenvolvimento paulatino de trabalhos na area. Pesquisas
sobre o letramento sdo aprofundadas e difundidas. No ano de 1995, Angela Kleiman, sob
influéncia dos estudos de Brian Street, nos apresenta a obra “Os significados do Letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, marco para ampla disseminag¢do dos

Estudos do Letramento no Brasil, mais especificamente na area da Linguistica Aplicada.
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Além de Angela Kleiman, destacamos os trabalhos de Magda Soares, que no ano de
1998 publica a obra “Letramento: um tema em trés géneros”; Roxane Rojo, que, no inicio dos
anos 2000, foi uma voz pioneira nas pesquisas sobre os Estudos do Letramento, no ano de 2003
organizou um livro em parceria com Batista intitulado “Livro didatico de lingua portuguesa,
letramento e cultura da escrita” (2003), apresentou no congresso promovido pela Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria do Estado da Educacao de S&o Paulo o trabalho
“Letramento e capacidades de leitura para a cidadania” (2004), entre outros textos publicados
sobre o tema. Esses trabalhos tiveram como enfoque a disseminacédo de conceitos, discussdes e
reflexdes tedricas e metodologicas acerca dos Estudos do Letramento.

Embora Kleiman (1995), Soares (1998) e Rojo (2003; 2004), pioneiras nos trabalhos
sobre o letramento no Brasil, apresentem a concepcao de letramento enquanto pratica social,
sob fundamento da mesma base teérica, elas desenvolveram estudos que dialogam e
diferenciam-se por alguns vieses selecionados nas pesquisas acerca do letramento, fato que
contribui para uma reflexdo e compreensdo mais ampla sobre o fenbmeno e propicia uma gama
de reflexBes sobre o tema que muito tem impactado o sistema de ensino no pais. Por ordem
cronoldgica das producfes dessas autoras, apresentamos algumas das contribuicfes de seus
trabalhos a disseminacdo dos Estudos do Letramento.

Kleiman enfoca a valoracdo da escrita nas préaticas sociais; na formacgdo do sujeito,
enquanto define a escola como a maior agéncia de letramento. Conceitua letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdélico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995, p. 19). Com
essa definicdo, entendemos que é nas préaticas sociais que ele é desenvolvido e que a escrita
passa a ser um meio para alcancar objetivos que determinados contextos pedem.

Acrescentamos, ainda, que segundo Kleiman (1995), é preciso conceber as préaticas de
escrita como praticas sociais, e a escola deve comprometer-se com o letramento social,
objetivando a formacéo de sujeitos capazes de agir na sociedade e ndo se voltar apenas a uma
prética de letramento — aquisicéo de codigos. E necessario que essa agente assuma, também, o
compromisso de formar cidaddos que possam participar de praticas reais de uso da lingua.
Porém, € notdrio que as instituicdes de ensino, historicamente, preocupam-se mais com a
aquisicao de cddigos do que com a formacao do/a aluno/a enguanto sujeito social.

Se bem observarmos a conjuntura escolar, percebemos que, por muito tempo, as praticas
escolares foram projetadas em um formato hierarquico de poder, em que o Estado, representado
e coordenado pelas elites, define o que € um projeto de ensino, desconsiderando as realidades

locais, excluindo o que “ndo ¢ cultura” para esse grupo. Dessa forma, ¢ o poder publico quem
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decide quais saberes sdo necessarios a cada serie/ano, bem como o que deve ser cobrado, em
um monumento de conteldos impostos por uma grade curricular.

Em relacdo ao trabalho com as préticas de linguagem, leitura e escrita, na escola se
assume a concepc¢do de competéncias, buscando alcancar a tecnologia dessas praticas, pondo
numa linha gradual de desenvolvimento que os/as alunos/as devem atingir competéncias
elencadas, a fim de se tornarem proficientes, o que é cobrado por avaliagfes institucionais e
pela sociedade. S&o estipulados a série/o ano em que se que deve alcangar a proficiéncia técnica
preestabelecida.

As tipicas frases “O/A aluno/a ainda ndo sabe ler”; “Mas ndo sabe nem escrever”,
demonstram preocupagdo com o desenvolvimento de habilidades técnicas, sdo exemplos de um
modelo de letramento autdbnomo, diferente da visdo de prética social, pois ndo ha preocupacédo
quanto a capacidade de ler atribuindo sentido ao que se 1€, mas o foco € a decodificagcdo. Quanto
a escrita, pensa-se na tecnologia do cédigo, de reproduzir as palavras de acordo com a norma
padrdo da lingua, ndo em produzir textos a partir da compreensdo de mundo, em uma percepcao
critica acerca das questdes sociais, em que 0s alunos/as possam ser autores de seus textos.

Tradicionalmente, dominar conceitos faz parte das praticas escolares, alinha-se a
postura de poder posta por essa agéncia, em que se espera que o/a professor/a, visto/a nessa
concepcao como detentor/a do saber, transmita conceitos aos alunos/as, e que eles/as possam
apreender esses saberes a fim de demonstrarem proficiéncia através de instrumentos avaliativos.
Nesse arranjo, os Estudos do Letramento se distanciam, pois, ha em sua concepcao, o trabalho
com as praticas de linguagem s6 pode ser desenvolvido considerando os contextos de producéo,
sob uma perspectiva social de interagdo humana.

Na esteira dessas investigacdes, destacamos a grande contribuicdo da estudiosa Magda
Soares ao ensino brasileiro, destacamos as obras em que insere o letramento a pratica da
alfabetizacdo, como também diferencia letramento ¢ alfabetizagdao. No livro “Alfabetizagao e
letramento” (2003) percebemos ja essa distingdo quando nos traz uma reflexdo sobre os

processos de aquisicdo e de desenvolvimento da lingua oral e escrita:

E preciso diferenciar um processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita) de
um processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este Gltimo € que,
sem duvida, nunca é interrompido. [..] etimologicamente, o termo
alfabetizacao ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisicao do alfabeto”,
ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e
escrever (Soares, 2003, p. 15).
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Na distin¢do apresentada dos processos, entendemos que a aquisicdo da lingua escrita é
da natureza da alfabetizacdo, ou seja, processo de aquisi¢do do codigo linguistico escrito. Ao
trazer a reflexdo sobre o processo de desenvolvimento da lingua, que ocorre de forma
permanente, vem dialogar com o que entendemos por letramento, mesmo sem a autora fazer
essa explicitacdo naquele momento.

Evidenciamos o crescente numero de investigacfes que foram impulsionados a partir
desses estudos em que os termos letramento e alfabetizacdo aparecem interligados ou
superpondo o letramento a alfabetizagdo. Entre os estudos, estdo livros, artigos e materiais
direcionados a formacdo de professores/as, produzidos por Magda Soares, que desde 1998
insere em seus trabalhos os Estudos do Letramento juntamente com o processo de alfabetizacéo
—sendo sua obra mais recente “Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever” (2020).
Além disso, ha outros/as pesquisadores/as — como Assolini, Tfouni (1999); Angela Kleiman
(2002); Roxane Rojo (2006) — que se dedicaram e se dedicam ao tema.

Como ja mencionamos, entre as pesquisadoras brasileiras que inicialmente se
interessam pelo por essa area, temos a estudiosa Roxane Rojo, que além de dissertar sobre
alfabetizacdo e letramento, nos apresenta os Estudos do Letramento com uma reflex&o sobre as
praticas sociais que envolvem a escrita e a leitura enquanto instrumento de cidadania. Sobre as
capacidades leitoras, afirma:

[...]Jmas ser letrado e ler na vida e na cidadania & muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros
textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com 0s
textos, replicando e avaliando posicdes e ideologias que constituem seus
sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela.
Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes

de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras e ndo outras.
(Rojo, 2004, p.02).

De acordo com a afirmacdo da autora, podemos compreender o impacto social da
escrita por meio do letramento, destacando a leitura nas préaticas sociais e evidenciando a
necessidade de promover o letramento a participacdo cidada, pois para situacdes diversas de
comunicacdo, capacidades diversas também sdo cobradas. Nessa reflexdo, percebe-se a
intrinseca relacdo do letramento pratica social e 0 exercicio da cidadania.

Embora Roxane Rojo tenha se dedicado inicialmente aos Estudos do Letramento, seguiu
pesquisando sobre multiletramentos (Rojo; Moura, 2012) e continua contribuindo para a
educacdo brasileira ao investigar novas praticas demandadas pela multiculturalidade e pelo

avanco das novas tecnologias da informagao e comunicacao.
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Muitas sdo as contribuicdes dessas autoras na disseminacdo dos Estudos do Letramento
no Brasil, pois através de seus trabalhos percebemos uma mudanca na concepgao do ensino de
lingua portuguesa, inclusive alteracdes postas em documentos que regem a educacao brasileira,
refletindo em mudancas curriculares, como percebemos nos PCN, e posteriormente na BNCC,
gue recomendam o ensino das praticas de linguagem de forma a ultrapassar a mecanizacéo da
compreensdo do codigo linguistico, ou seja, a BNCC focaliza a educacdo integral, holistica.
Quanto ao ensino de lingua portuguesa, pde os géneros discursivos como ponto de partida,
situando as esferas discursivas, além de apontar a funcdo social e proposito comunicativo do
género.

Acreditamos que a compreensdo do conceito de letramento ainda necessita de uma
divulgacido mais abrangente para que sua implementacdo se torne efetiva. E fundamental que
todos os profissionais da educacdo compreendam plenamente a extensdo dos Estudos do
Letramento e as praticas sociais que eles viabilizam, tanto para o aprimoramento das

competéncias linguisticas quanto para a formagc&o integral do sujeito.

2.1 DOS SIGNIFICADOS AS RESSIGNIFICACOES DO LETRAMENTQ®

Nos ultimos anos (entre as décadas de 1990 e 2020), houve uma grande expansao dos
Estudos do Letramento, inclusive sob a denominacdo Os Novos Estudos do Letramento nos
paises de lingua inglesa. Todavia, conforme orientado por Kleiman (2008, p. 489), no Brasil,
denominamos Estudos do Letramento, tendo em vista que “todos os estudos do letramento sdo
novos, datando apenas da década de 90”. Diversos/as pesquisadores/as desenvolveram e
desenvolvem trabalhos na area, e € consensual que o termo “letramento” se refere ao uso da
lingua em atividades sociais, evidenciando seu carater politico, social, historico e cultural.

Com a expanséo das pesquisas, novos termos e nogdes também surgiram a partir do
conceito de letramento, entre eles, destacam-se os multiplos letramentos e os multiletramentos.
Atentaremos as suas origens e aos seus objetivos primeiros a seguir.

A nocédo de multiplos letramentos foi difundida por Street (1984) e outros estudiosos
que construiram a concepcao de letramento como pratica social, e em oposi¢do ao modelo

auténomo de letramento posto por vérias agéncias, passando a considerar, portanto, “outros’

letramentos, valorizando a cultura e a histéria de comunidades que estavam a margem do

® Titulo adaptado a partir do recorte do titulo da obra “Significados e ressignificagdes do letramento:
desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a escrita”, de Kleiman; Assis (2016).
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letramento com L maidsculo, idealizado por uma classe dominante, como Unico e importante a
todos.

Segundo Street (2012, p. 71), “a ideia de multiplos letramentos € um conceito importante
para desafiar esse letramento singular autonomo”. Dessa forma, a compreensdo de multiplos
letramentos refere-se aos saberes culturais diversificados da sociedade, tendo em vista que todas
as pessoas séo letradas em diferentes modos de participagdo social.

Sobre o conceito de multiletramentos, destacamos que este foi apresentado por um
grupo de estudiosos, conhecidos por Grupo de Nova Londres (GNL), na decada de 90,
referindo-se as praticas de letramento relacionadas a canais, como, por exemplo, as novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo. Esses/as pesquisadores/as defendem a importancia
de letramentos para além do uso da palavra, ou seja, faz-se necessario acrescentar aspectos
multissemidticos, uma vez que novos géneros discursivos surgiram a partir de novos suportes.

O livro “Multiletramentos na escola” (2012), organizado pela autora Roxane Rojo e pelo
autor Eduardo Moura, traga um breve historico acerca do termo multiletramentos a partir do
GNL’ ,Rojo e Moura apontam letramentos multiplos em referéncia a multiplicidade das praticas
letradas, enquanto multiletramentos fazendo mengao a *“ multiplicidade cultural das populacdes
e multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica” (2012, p. 13). Dessa forma, compreendemos que o conceito vai além das préaticas
letradas: engloba a multiculturalidade e a multimodalidade dos textos, considerando as
maultiplas linguagens presentes nos textos.

Discorrendo sobre multiletramentos, na perspectiva das ressignificacdes do letramento,
Kleiman e Sito (2016) ponderam sobre a diversidade de sistemas semi6ticos e a modalidade de
comunica¢do bem como sobre a diversidade linguistico-cultural necessaria a compreensdo dos
multiletramentos. Além disso, atentam sobre as varias linguagens que podem compor um texto,
pois ndo podemos considerar apenas as palavras dispostas em um formato linear, ha outras
linguagens que compdem os géneros que circulam na sociedade por meio de diversos suportes
que permitem esta veiculagao.

Percebemos o grande impacto causado pelas novas tecnologias da informacdo e
comunicagdo no tocante as rela¢cbes humanas e as mudangas causadas na humanidade. Com
isso, novos letramentos sdo cobrados, desde o operar uma maquina até o ler, compreender e

produzir uma infinidade de géneros que emergiram e emergem em fungéo desse novo modo de

"Em 1996, em um Coléquio, o Grupo de Nova Londres discute e posteriormente publica o trabalho acerca da
Pedagogia dos multiletramentos que destinam a escola a responsabilidade de desenvolver os letramentos que
emergem na sociedade contemporanea.



34

nos comunicarmos. Destacamos o Grupo de Nova Londres como o ber¢o dos estudos acerca
dos multiletramentos que evidenciaram a necessidade de insercdo dessas novas préaticas de
letramento no ensino.

Seguindo o percurso das conceituagdes que envolveram e envolvem o termo letramento,
decidimos fazer algumas observacBes que consideramos pertinentes, pois essa explosdo
conceitual (Vianna et al., 2016) pode dificultar a nossa compreensao.

Em um mundo globalizado e capitalista, vivemos na sociedade do desempenho, em que
a produtividade e a eficiéncia na execugao das tarefas s&o muito valorizadas. Com isso, nos é
cobrada proficiéncia em diversos @mbitos das atividades humanas, e, por muitas vezes, somos
reconhecidos/as socialmente como sujeitos capazes, letrados/as, a medida que conseguimos
participar de praticas sociais de uso da escrita.

Nesse movimento de proficiéncia, em que o estado de ser “letrado/a” remete a ser
competente, habilidades de varios campos foram relacionadas ao termo letramento e, assim,
percebemos uma multiplicidade de areas utilizando letramento como sinénimo de competéncia
e de sapiéncia. Por exemplo, letramento juridico, letramento académico, letramento religioso,
letramento literario, letramento digital, entre outros.

N&o € nosso objetivo de pesquisa, por ora, nos aprofundarmos nessa discussdo, mas
consideramos importante trazé-la ao nosso trabalho. Seguindo nesse panorama de expanséo
conceitual, Vianna et al. (2016) defendem a insercdo da nogéo de esfera discursiva bakhtiniana

para auxiliar na categorizacao. Vejamos:

O conceito de esfera discursiva também ¢é compativel com a teoria
sociocultural dos Estudos do Letramento, uma vez que concebe o discurso
como uma construgdo sécio-histdrica, na qual ecoam vozes que se relacionam
com outros enunciados de maneira dialégica (Vianna et al., 2016, p. 40).

Gostariamos de salientar que compreendemos o letramento, no seu sentido plural,
“letramentos”, pois sao diversas as esferas da comunicagdo humana, e, com isso, entendemos
que é nas préaticas sociais que ocorrem os letramentos.

Mediante essas observacdes e analises de outrora, acreditamos que é possivel fazermos
uma ponte entre os Estudos do Letramento com algumas concepgdes do Circulo de Bakhtin,
como o dialogismo inerente & formacdo do sujeito, a ideologia partilhada nos signos, a
compreensdo de que a comunicacdo humana sé é possivel através dos géneros do discurso e
que estes sdo reconhecidos socialmente como relativamente estaveis e pertencentes a

determinadas esferas da comunicagéo humana.
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Segundo Bakhtin (2003), os enunciados efetivam-se na interacdo humana, sob a forma
de géneros discursivos, que sdo relativamente estaveis por apresentarem, de acordo com a esfera
da comunicacdo, caracteristicas similares quanto ao contetdo tematico, estilo e a construcéo
composicional. Relacionado aos Estudos do Letramento, podemos compreender que de acordo
com as praticas sociais, nas esferas discursivas, determinados géneros sao reclamados, uma vez
que o género atende a uma necessidade comunicativa.

Queremos destacar a relagdo de lingua e ideologia apresentada na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, em que Volochinov insere um valor ideologico ao signo: “Tudo que ¢
ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos,
tudo que ¢ ideologico ¢ um signo. Sem signos nao existe ideologia” (Volochinov, 2006, p. 31).

Dessa forma, percebemos um dialogo entre os Estudos do Letramento e os postulados
do circulo de Bakhtin, pois estes estudos consideram a lingua viva, ideoldgica e cultural, em
situacOes reais de uso, de forma dialdgica, além de compreenderem que todos 0s campos das
atividades humanas estdo ligados ao uso da linguagem e que nos comunicamos através dos
géneros do discurso.

Com esse entendimento, podemos apreender que é necessario reconhecer, compreender
e produzir textos, orais e escritos, que determinadas esferas exigem para uma participacao

efetiva em dadas praticas sociais.

2.2 A ESCOLA COMO AGENCIA DE LETRAMENTOS

S0 varias as agéncias de letramento, mas concordamos com Kleiman (1995) ao atribuir
a escola o status de maior agéncia de letramento, pois cabe as instituicdes de ensino a
responsabilidade de desenvolver o processo de aquisi¢do do codigo linguistico, e, por isso, é
importante adequar o ensino das praticas de linguagem a realidade concreta de uso.

Considerando a necessidade de dominio das préaticas de linguagem para a participacdo
cidada, nos preocupamos e nos questionamos como a escola tem desenvolvido essa tarefa, que
deve ter por objetivo o uso real da lingua nas demandas que emergem enquanto praticas sociais.
Segundo Vianna et al. (2016, p. 49), “as praticas de letramento exclusivamente escolares ndo
sdo suficientes para que os/as jovens que frequentam essa instituicdo circulem ampla e
autonomamente por praticas letradas de instituicdes diversas”. Obviamente, para que a fala
supracitada faca sentido, é preciso presumir que o letramento escolar diz respeito as préaticas de
uso da escrita em contextos puramente escolares e que valoriza apenas a normatizagdo da

lingua. Logo, é necessario repensar e ressignificar a forma de desenvolvimento dos contetdos
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programaticos, garantindo o direito a aprendizagem significativa para os/as estudantes,
transformando e adaptando conteddos as realidades deles/as e preparando-os/as para a atuagao
em préticas letradas fora da escola.

Reconhecemos a abrangéncia do uso social da escrita em contextos de letramentos e nos
interessamos em realizar pesquisas acerca do ensino de lingua portuguesa ancorado nos Estudos
do Letramento, pois como indica Street (2014), para compreendermos os significados do
letramento na nossa realidade, € necessario mais trabalhos voltados ao letramento na
comunidade, focando, portanto, nas implicacGes ideoldgicas, nas relacdes de poder, sem ter
como Unica prioridade o desenvolvimento das praticas comunicativas.

A partir dos Estudos do Letramento, surgem novas inquietacdes sobre o fazer docente,
uma vez que estes estudos sugerem uma mudanca no ensino por considerarem a perspectiva
social do uso da escrita. Logo, o desenvolvimento das praticas de linguagem passa a ser pensado
a partir do uso real da lingua com o objetivo de preparar 0s sujeitos a participacdo nas praticas
sociais.

Para que haja mudancas no processo de letramento promovido na escola, julgamos ser
preciso, além de formacGes continuadas para docentes com ampla discusséo sobre os Estudos
do Letramento, que o/a professor/a se identifique como agente de letramentos, ou seja, aquele
que adota a pratica social como principio organizador do ensino; e ao assumir esse posto, possa
a partir da realidade local, tracar seu planejamento situado nas demandas que emergem em suas
salas de aula, considerando o carater social da escrita e elencando prioridades. Para tanto,
configura-se como uma complexa tarefa, pois € preciso “[...] determinar quais sdo essas praticas
significativas e, consequentemente, o que € um texto significativo para a comunidade. A
atividade € complexa porque ela envolve a partir da bagagem cultural diversificada dos
alunos/as” (Kleiman, 2007, p.9).

Mediante o apresentado, reconhecemos a importancia de inserir projetos de letramento
para auxiliar o trabalho docente de forma situada, baseados nas necessidades locais,
considerando os letramentos que os/as estudantes ja possuem e promovendo sentido no

desenvolvimento das praticas de linguagem.
2.3 PROJETO DE LETRAMENTO: O QUE E E COMO SE FAZ?
Para falarmos sobre projeto de letramento, & importante que tenhamos antes consciéncia

acerca dos Estudos do Letramento, que consideremos o uso social da lingua, entendendo

letramentos inerentes as praticas sociais, e que é compreendamos que é preciso saber agir
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discursivamente para poder participar efetivamente em dada pratica social, considerando as
diversas esferas da comunica¢do humana.

O projeto de letramento vai além do ensino das préaticas de linguagem, eles surgem de
acordo com uma demanda real e local, de forma situada, e tem como foco os letramentos que
emergem em uma comunidade de acordo com as praticas sociais que lhes sdo inerentes.
Segundo Kleiman (2000, p. 238) projeto de letramento é: “[...] conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto
é, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo de textos que seréo lidos,
em um trabalho coletivo de aluno e professor”.

Conforme posto pela pesquisadora, o projeto de letramento é uma pratica social que
explora o uso social da escrita, um estudo colaborativo em que professor/a e alunos/as
ressignificam as préaticas de linguagem, e a aprendizagem ocorre a partir das demandas que
surgem no processo. Assim, de forma significativa, as praticas de leitura, producéo textual e
oralidade sdo desenvolvidas com os/as estudantes concomitantemente a aplicacdo do projeto e
ndo se configuram como o objetivo principal do projeto de letramento. Segundo Oliveira;
Tinoco; Santos (2011, p.46): “[...] em um projeto de letramento, S80 as praticas sociais que
desencadeiam acgdes de leitura e de escrita. Essas ac¢Oes viabilizam a analise de um problema
social para o qual se busca a compreensao e as alternativas de solugdo”.

As autoras nos apresentam o projeto de letramento em didlogo com Kleiman (2002),
reforcam nossa reflexdo sobre a parceria entre professores/as e alunos/as a partir de algum
problema social que desencadeia acdes mediadas pela pratica social da escrita, além de
destacarem a construcédo identitaria como um objetivo central no projeto de letramento.

Sobre esse processo colaborativo na efetivacdo do projeto, as pesquisadoras Oliveira;
Tinoco; Santos (2011) nos trazem o conceito de comunidade de aprendizagem, no sentido de
colaboracgéo entre professores/as e alunos/as unidos/as em prol da constru¢do do conhecimento
e agindo como agentes de letramentos e de transformacdo da realidade que lhes cercam.
Seguimos a concepcdo adotada pelas autoras sobre comunidade de aprendizagem, pois é nessa
conjuntura em que discentes e docentes, de forma colaborativa, assumem seus papéis de agentes
de transformac&o e que se torna possivel desenvolver aprendizagens motivadoras e que facam
sentido agquela comunidade, pois é uma aprendizagem situada. Aproveitamos para destacar as
contribuicOes e a definicdo da aprendizagem situada: “ela é situada porque ocorre numa
atividade, na qual contexto e cultura sdo especificos, realizando-se na interacdo, num processo

de coparticipagdo social” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011, p. 50-51).
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De acordo com o exposto, projetos de letramento efetivam-se com o propdsito de utilizar
a escrita a partir da aprendizagem situada e significativa, com o fim de atuar em préticas sociais
nas comunidades dos aprendizes, considerando aspectos socio-historico e cultural dos/as
envolvidos/as, a partir de demandas locais. Utilizam-se, portanto, de uma perspectiva
sociocultural de uso da escrita. Em outros termos, o objetivo desses projetos € “promover uma
reaproximagdo entre 0s saberes linguisticos e os modos de apropriacdo desse saber,
selecionados pela escola, e os saberes necessarios ao aluno para o efetivo exercicio da
cidadania” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2011, p. 58).

Apds nos concentrarmos na compreensao sobre o que vem a ser projeto de letramento,
observando os aspectos e principios orientadores, dedicamo-nos a entender como é possivel
incorporar projetos de letramento ao ensino de lingua materna, apesar dos percalgos e das
interdicOes que sdo postas a pratica de ensino.

Tradicionalmente, o processo de ensino e aprendizagem era centrado no/a professor/a
como detentor/a do conhecimento, que transmitia saberes aos discentes, desconsiderando o0s
saberes que os/as discentes ja possuiam e valorizando um curriculo fechado e pensado por um
grupo que decidia o0 que deveria ser ensinado e quais saberes eram importantes.

Romper com esses paradigmas tem sido uma tomada de posicao de muitos estudiosos,
como Paulo Freire, que influenciou e influencia varios/as pesquisadores/as e que muito
contribuiu e contribui para uma transformacdo pela/na educagdo. Na obra “Pedagogia do
Oprimido”, Freire (1974) tece diversas criticas ao modelo de educagao “bancaria”, centrada no
acimulo de conteudos “depositados” pelo/a professor/a, e a concepgao de aluno/a como tabula
rasa, mero/a receptor/a, evidenciando a importancia de considerarmos os saberes trazidos
pelos/as estudantes antes de chegarem a escola, chamando a atencdo para a necessidade de
relacionar o conteddo com a realidade em que eles estdo inseridos/as.

Apesar das significativas mudangas sobre as concepcoes de ensino, inclusive postas em
documentos norteadores da educagdo, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(Brasil, 1998) e Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), ainda percebemos
tracos dessa pedagogia tradicional, em que na pratica o/a professor/a aparece como centro no
processo de ensino e aprendizagem e os contetdos sdo preestabelecidos, em uma divisao e
progressao do “mais facil ao mais dificil”.

Inserir a proposta de um projeto de letramento ao ensino de lingua materna, ndo é tarefa
facil, pois significa romper com o habitual. Para tanto, o/a professor/a precisa assumir o papel
de agente de letramentos, construindo junto aos alunos/as oportunidades de aprendizagens.

Dessa forma:
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quando o professor opta, ainda, por trabalhar com projetos, ele passa a decidir
questdes relativas a selecao dos saberes e praticas que se situam entre aqueles
gue séo locais, funcionais para a vida ha comunidade imediata dos alunos e o0s
gue sdo socialmente relevantes para a participacdo na vida social de outras
comunidades e que, um dia, poderdo ser utilizadas para a mudanca e a
melhoria do futuro do proprio aluno e seu grupo (Kleiman, 2007, p.17).

Nos projetos de letramento, professores e professoras agem com autonomia, uma vez
que € a partir de suas observac@es e diagndsticos sobre o grupo de estudantes e sobre o0 envolto
da escola, ancorado nas bases etnograficas, que selecionam os saberes que presumem serem
necessarios a comunidade, promovendo aprendizagens situadas as praticas sociais que
consideram significativas a formacéo e participacao cidadd dos/das estudantes no cotidiano.

Ao assumirmos a pratica social como eixo estruturante do curriculo, nos, professores e
professoras, nos deparamos com uma grande questdo: quais objetos de ensino/contedidos
devemos desenvolver com nossos/as alunos/as? Sobre essa inquietacdo, Kleiman (2007) indica
a importancia de ndo nos eximirmos de focar no impacto social da escrita, de considerarmos as
transformacdes na sociedade em funcdo das novas tecnologias e das novas formas de uso da
escrita, afinal, é preciso aliar a funcdo préatica do texto a participacao social. Portanto, antes de
selecionarmos o género discursivo ao desenvolvimento das praticas de linguagem, temos que
ponderar acerca de sua contribuicdo a vida real dos/as alunos/as.

Essa compreensdo nos remete ao objetivo de formar cidaddos e cidadas proficientes a
participacdo nas praticas sociais, com possibilidades de atuarem e promoverem mudanc¢as na
sociedade. Para tanto, ler, compreender e produzir textos orais e escritos de acordo com as
esferas discursivas se tornam essenciais. Seguindo essa orientacdo, reforcamos nosso
entendimento e retomamos a ideia ja apresentada, fundamentada em Bakhtin (2003), sobre a
comunicacdo humana ocorre através dos géneros do discurso e sobre eles circularem nas esferas

sociais. Reforcando a importancia dos géneros discursivos no projeto de letramento,

a participagdo em determinada pratica social é possivel quando o individuo
sabe como agir discursivamente numa situagdo comunicativa, ou seja, quando
sabe qual género do discurso usar. Por isso, é natural que essas representacdes
ou modelos que viabilizam a comunicacao na préatica social- 0s géneros- sejam
unidades importantes no planejamento. Isso néo significa, entretanto, que a
atividade da aula deva ser organizada em funcdo de qual género ensinar
(Kleiman, 2007, p.17).

Entendemos que no projeto de letramento, ndo se deve selecionar o género discursivo

como contelido, ou seja, nao se deve restringir o ensino a estrutura do género, mas utiliza-lo em
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prol dos objetivos elencados no projeto. A problematica inicial abre espaco para que eventos
de letramento ocorram no desenvolvimento do projeto, pois 0s/as estudantes terdo acesso ao
género que se aplica a situagdo discursiva, e nesse processo as praticas de linguagem seréo
desenvolvidas e a proficiéncia acerca do género em evidéncia fara parte do objetivo de ensino.

Neste modelo de trabalho, focado no uso social da escrita, a favor da formacéo cidada
e autonomia do sujeito, o/a professor/a, como ja mencionado, é agente de letramento e extrapola

a funcdo de mediador/a do processo, visto que

0 agente de letramento é capaz de articular interesses partilhados pelos
aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para a acdo coletiva, auxiliar
na tomada de decisbes sobre determinados cursos de acdo, interagir com
outros agentes (outros professores, coordenadores, pais e maes da escola) de
forma estratégica e modificar e transformar seus planos de acdo segundo as
necessidades em construcdo do grupo (Kleiman, 2007, p. 21).

Importante nos atentarmos a urgéncia da formacao de professores/as para que possam
se identificar e atuar como agentes de letramento. Dessa maneira, serd possivel objetivar a
formacgdo cidadd dos/as estudantes e preparagdo para a vida real, fazendo com que o
desenvolvimento das préaticas de linguagem faca sentido e com que possam participar de forma
efetiva em determinadas praticas sociais. Mediante o exposto, compreendemos que o trabalho
com projeto de letramento é desafiador, mas também entendemos que € um exercicio grandioso,

significativo para todos os envolvidos e pode transformar realidades.

2.4 PRATICAS DE LINGUAGEM, GENEROS DO DISCURSO E ENSINO

Na efetivacdo desta pesquisa, foi necessario nos apoiarmos em principios e perspectivas
que pudessem sustentar nossa compreensao sobre a lingua: viva, dial6gica, interacional,
histdrica, ideoldgica e cultural. Dessa forma, alinhamo-nos a perspectiva sociointeracionista e
dialogica da linguagem como aparato tedrico-metodolégico ao trabalho de desenvolvimento
das praticas de linguagem, assim como afirma Marcuschi (2008) ao dizer que

ndo existe um uso significativo da lingua fora das inter-relagGes pessoais e
sociais situadas. Dai a linha geral do curso na perspectiva sociointeracionista
ja frisada acima. Isto quer dizer que todo uso auténtico da lingua é feito em
textos produzidos por sujeitos histdricos e sociais de carne e 0sso, que mantém
algum tipo de relacdo entre si e visam a algum objetivo comum (Marcuschi,
2008, p.23, grifos do autor).
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Nessa perspectiva, o trabalho com as praticas de linguagem extrapola a decodificagédo
estrutural da lingua, pois essa é compreendida como uma atividade interativa e dialdgica,
considerando os aspectos social, historico e cultural nas préaticas de linguagem. Ainda citando
Marcuschi (2008, p. 240): “a producdo textual ndo € uma simples atividade de codificacdo e a
leitura ndo ¢ um processo de mera decodificacao”.

E é compartilhando da compreensdo destacada sobre a produgdo textual e a leitura, posta
por Marcuschi, que nos identificamos com a perspectiva sociointeracionista e dialdgica da
lingua, de modo a incorporar os principios dessa abordagem na nossa pratica docente no tocante
ao trabalho de desenvolvimento das préaticas de linguagem.

Destacamos, ainda, as pesquisas de Antunes (2021) que enfatizam sua concepgéo
interacionista sobre a lingua, apresentando a escrita e a leitura como atividades interativas em
uma relacéo cooperativa.

Koch; Elias (2022) também inserem em seus estudos o principio interacionista como
uma concepg¢do a incorporar no processo de desenvolvimento das praticas de leitura e escrita.
Para elas, nesse processo interacional de comunicagdo, o “outro” estd sempre implicado, bem
como o contexto da comunicacao. Sobre o trabalho da escrita, destacam: “o produtor de forma
ndo linear ‘pensa’ no que vai escrever e em seu leitor, depois escreve, 1€ o que escreveu, revé
ou reescreve 0 que julga necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo
principio interacional” (Koch; Elias, 2022, p.34). Além do interacionismo na escrita, as autoras
destacam a pratica de producédo textual como um processo, principio tambem assimilado por
nos e inserido na nossa préatica docente.

Sabemos que o exercicio de escrita ndo € simples e que varias habilidades sdo
necessarias para esse processo: 0 que escrever, para quem escrever, qual formato e quais
combinacgdes sdo necessarias para alcancar os objetivos dessa producéo. Sobre a complexidade
da escrita, destaca Soares (1995, p. 09): “escrever engloba desde a habilidade de traduzir
fonemas em grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas”. Nessa colocagao,
percebemos o quanto € requerido a pratica de producéo textual.

Quanto a leitura, o processo de compreensdo do texto® também requer habilidades
cognitivas e metacognitivas, afinal, o sentido dado ao texto ndo estd inscrito na superficie
textual. Conforme Antunes, “o leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua, principalmente,
buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o contetdo e as intencGes pretendidas
pelo autor” (2021, p.67).

8 Texto aqui esta sendo apresentado como evento comunicativo, conforme Marcuschi (2008).
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E assim, concluimos que as praticas de leitura e escrita sdo atividades de interacdo entre
sujeitos, consideradas situag0es de comunicacgdo, ou seja, 0 contexto em que o discurso se
realiza. Salientamos, ainda, que é consensual entre os estudiosos aqui destacados a
compreensdo de que a realizacdo dos textos, ou, como preferimos nos reportar, o acontecimento
da comunicacdo, se da por meio dos géneros textuais (conforme nomenclatura adotada por
Marcuschi), ou géneros discursivos (como denominados por Bakhtin), denominagdo que
adotamos no nosso trabalho.

Partindo do conceito de géneros do discurso apontado por Bakhtin,

a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigBes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo,
por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacgdo. Qualquer enunciado considerado isolado €, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos de género do discurso
(Bakhtin, 2003, p. 279).

De acordo com o autor, comunicamo-nos através dos géneros do discurso, 0s quais Sao
relativamente estaveis e que atendem as especificidades de determinadas esferas da
comunicagdo humana. A partir dessa compreensdo, concedemos aos géneros do discurso o lugar
determinante nas préaticas de linguagem, por exemplo, nas praticas da escrita, &€ 0 género que
vai determinar o “como” escrever. Citando Antunes (2021, p. 48): “a escrita varia, na sua forma,
em decorréncia das diferencas de funcdo que se propde a cumprir e, consequentemente, em
decorréncia dos diferentes géneros em que se realiza”.

Reafirmamos, portanto, a centralidade dos géneros discursivos para o ensino de lingua
portuguesa, objetivando o desenvolvimento das préaticas de linguagem. Ponderamos, ainda, que
o trabalho deve ser situado a realidade em que os/as estudantes estdo inseridos/as, assumindo a
concepgdo sociointeracionista e dialogica da lingua, com as préticas de linguagem sendo
compreendidas de forma processual.

E seguindo os principios apresentados, consideramos que € preciso propiciar as/aos
estudantes um ensino situado e pautado na promocao das praticas leitura, escrita e oralidade,

afinal, para uma efetiva participacéo nas praticas sociais, € necessario que possamos ser capazes
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de ler (compreender) e produzir diferentes textos em diferentes contextos, ou seja, em diferentes

esferas da comunicagéo humana.

2.5 ANALISE DO DISCURSO: ABORDAGENS CRITICAS

Nosso trabalho também esta ancorado nos estudos sobre o discurso. Nos valemos,
portanto, de tedricos que desenvolveram abordagens criticas em relacdo a analise de discurso.

Situando essas abordagens, as teorias sobre o discurso se desenvolvem rompendo com
o Estruturalismo e o Gerativismo, como areas que consideram a lingua, o sujeito e a histdria.
Conforme apresenta Orlandi (2020, p. 17), “nos anos 60, a Andlise de Discurso se constitui no
espaco de questdes criadas pela relacdo entre trés dominios disciplinares que sdo a0 mesmo
tempo uma ruptura com o século XIX: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise”. Ainda sobre

0 objeto e método da Analise do Discurso:

A Analise do Discurso se consolida como area que toma como objeto “o
discurso”, compreendendo a intrinseca relagao entre sujeito, lingua, sociedade
e historia, com teoria, método e procedimentos analiticos préprios,
descartando uma visdo puramente estrutural do texto, considerando o além das
palavras, ponderando a funcéo-autor, condi¢bes de producdo, sentidos,
significacdes e ressignificacbes (Pimentel, 2023, p. 1247).

O nosso interesse de arregimentar nossa pesquisa a Analise do Discurso (AD) é
justamente pelas possibilidades de analises que esse esteio oferece ao sujeito do discurso que
se mostra nas praticas sociais por meio das préaticas discursivas. Gostariamos de demarcar a
concepcao de sujeito adotada por nos, o sujeito ideoldgico apresentado por Michel Pécheux,
que desenvolve seus trabalhos apoiado na concepcao de Louis Althusser acerca dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (AIE): “sé ha pratica através de e sob uma ideologia; s6 ha ideologia
pelo sujeito e para o sujeito” (Pécheux, 2009, p. 135). Assim, ¢ possivel compreender que as
praticas sociais sdo atravessadas por ideologias e que elas tém como foco o sujeito.

Embora a abordagem da Andlise de Discurso Pécheutiana venha da tradi¢do francesa,
compreendemos como uma forma de abordagem critica a Anélise do Discurso, como nos aponta
Fairclough (2016, p. 54): “Michel Pécheux e seus colaboradores [...] desenvolveram uma
abordagem critica a analise de discurso que, como a linguistica critica, tenta combinar uma
teoria social do discurso com um método de analise textual”. Em outras palavras, Pécheux

atribui a linguagem a materializacdo da ideologia, isto €, o discurso &, portanto, ideoldgico.
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Salientamos que a teoria social do discurso de Pécheux foi desenvolvida considerando
os AIE e as Formag0es Discursivas (FD) que lhes orientam. Para uma melhor compreenséo,
gostariamos de compartilhar definicdes sobre Formacdo Ideoldgica (FI) e Formacao
Discursiva:

Isso equivale a afirmar que as palavras, expressdes, proposicdes etc., recebem
seu sentido da formacdo discursiva na qual sdo produzidas: retomando os
termos que introduzimos acima e aplicando-os ao ponto especifico da
materialidade do discurso e do sentido, diremos que os individuos sdo
“interpelados” em sujeitos - falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas
formagdes discursivas que representam “na linguagem” as formacdes
ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes (Pécheux, 2009, p. 147).

De acordo com o exposto, podemos compreender “formagdes discursivas” (FD) como
lugares sociais em que subjazem uma “formagdo ideoldgica” (FI) compartilhada. Nessas FD
circulam discursos que promovem a subjetivacdo do sujeito, ou seja, 0 sujeito é objetificado
como tal, a partir dos discursos que produz. Em outros termos, os AlE, basilares nos estudos de
Pécheux, sdo mecanismos fundidos sob ideologias, pertencentes a uma Fl, e sdo as FD que
asseguram a reproducéo ideoldgica.

Destacamos, ainda, a colaboracao da autora Eni Orlandi quanto a relagdo de ideologia,

linguagem e sujeito:

O sujeito do discurso se faz (se significa) na/pela histéria. Assim, podemos
compreender também que as palavras ndo estéo ligadas as coisas diretamente,
nem s&o o reflexo de uma evidéncia. E a ideologia que torna possivel a relagio
palavra/coisa. Para isso tém-se as condi¢Oes de base, que é a lingua, e o
processo, que é discursivo, onde a ideologia torna possivel a relagdo entre o
pensamento, a linguagem e 0 mundo. Ou, em outras palavras, reine sujeito e
sentido. Desse modo, o sujeito se constitui e 0 mundo significa. Pela ideologia
(Orlandi, 2020, p. 93-94).

Conforme a autora, a ideologia é materializada no discurso, por meio da relacdo
pensamento, linguagem e mundo em que o0 sujeito se constitui e significa. Percebemos em
Orlandi (2020) e Pécheux (2009) o didlogo quanto a compreensdo de que ndo existem discursos
vazios; h4, portanto, uma unidade na percepcao de que é por meio da linguagem que a ideologia
subsiste e que estd intimamente ligada ao sujeito.

Na esteira dessas abordagens acerca do discurso, sujeito, ideologia e reprodugéo
ideoldgica, inserimos os principios defendidos por van Dijk (2020) que consideramos
relevantes a nossa pesquisa. Antes de nos aprofundarmos nas questdes tedricas, julgamos ser
pertinente situar os estudos do autor. Apesar de seus trabalhos serem classificados como filiados

a Analise de Discurso Critica (ADC), ele mesmo sugere o termo Estudos Criticos do Discurso
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(ECD) alegando que, muitas vezes, a abordagem da ADC € compreendida apenas como um

método para analisar o discurso, que nédo é esse o fazer cientifico dos ECD:

Embora o rétulo Critical Discourse Studies (CDS) ou, em portugués, Analise
Critica do Discurso (ACD) seja agora amplamente adotado, gostaria de propor
uma mudanca dessa expressdo para Critical Discourse Studies (CDS), isto é,
Estudos Criticos do Discurso (ECD) por uma série de razbes Obvias. A
principal razdo é que os ECD ndo sdo, como frequentemente se presume-
especialmente nas ciéncias sociais-, um método de anéalise do discurso. Néao
existe esse tipo de método (van Dijk, 2020, p. 10, grifos do autor).

Sobre as contribuicdes de van Dijk, destacamos, a triangulagdo discurso- cognigéo-
sociedade como dimensdes indissociaveis a analise da reproducéo discursiva do poder. O autor
insere a cognicdo como elo entre a sociedade e o discurso, pois ndo é possivel relacionar esses
dois aspectos sem a dimenséo cognitiva pessoal e coletiva no processo de formacéo e controle
social. Além dessas trés dimensdes, a historia e a cultura também aparecem como pontos

fundamentais nas pesquisas nos ECD, como € possivel observar abaixo:

[...] essa ligacdo direta ndo existe: ndo ha uma influéncia direta da estrutura
social sobre a escrita ou a fala. Antes, estruturas sociais sdo observadas,
experimentadas, interpretadas e representadas por membros sociais, por
exemplo, como parte de sua interacdo cotidiana. E essa (subjetiva)
representacdo, esses modelos mentais de eventos especificos, esse
conhecimento, essas atitudes e ideologias que, no fim, influenciam os
discursos e outras praticas sociais das pessoas. Em outras palavras, a cognigdo
pessoal e social sempre medeia a sociedade ou as situacdes sociais e o discurso
(van Dijk, 2020, p. 26).

Dialogando com as concepcOes de van Dijk que aqui apresentamos, ressaltamos que
entendemos a relagdo entre discurso e poder como ac¢do de um grupo dominante, que, por meio
do abuso de poder, impdem padrdes representacionais sociais, naturalizando desigualdades e
promovendo a injustica social, ou seja, grupos dominantes proferem e validam os discursos
publicos em uma tentativa de controlar as pessoas. A cognic¢éo pessoal e social interpde-se entre
a representacdo social e o discurso, pois o discurso € processado por meio da dimensdo
cognitiva. Salientamos que a concepcdo de dimenséo cognitiva desenvolvida nos trabalhos de
van Dijk remete ao social, considerando o contexto no processamento do discurso, como é

possivel observar na citagdo abaixo:

O processamento de discurso ndo se constitui em mero evento cognitivo. E
claro que isso é 6bvio. Entretanto, partiremos primeiramente do pressuposto
de que, aqui, as dimensbes sociais do discurso interagem com as dimensdes
cognitivas. Em outras palavras, o modelo cognitivo devera dar conta do fato
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de que o discurso, e consequentemente o processo de compreensdo do
discurso, sdo processos funcionais dentro do contexto social. Chamaremos de
pressuposto da funcionalidade (social) (van Dijk, 2022, p. 17).

Relacionamos as dimensdes propostas por van Dijk em harmonia com o disposto por
Orlandi (2020) no inicio desta secdo acerca da interpelacéo do sujeito ideoldgico, que destaca
a lingua como base da formacédo ideoldgica e que é no processo discursivo que a ideologia
relaciona pensamento, linguagem e mundo.

Enfatizamos que o nosso trabalho segue em direcdo a transformacao social, logo, nos
interessa estudar as causas e efeitos de um sistema social marcado por desigualdades. Por ora,
concentramo-nos nas desigualdades postas entre homens e mulheres, observando os
mecanismos de reproducdo discursiva em prol da legitimacdo das diferencas impostas pelo
sistema patriarcal opressor. Além disso, compreendemos como esse abuso de poder ganha
forcas, trabalhando a favor da desconstrucéo desses ideais estereotipados que servem as elites
dominantes.

Percebemos que os Estudos Criticos do Discurso dialogam e nos dédo suporte ao que
propomos, a mudanca, ao empoderamento a favor de grupos dominados, no nosso caso, esse
grupo se refere as mulheres, como o exposto por Van Dijk acerca de pesquisadores/as da area
dos ECD: “eles ndo meramente estudam os problemas ou formas sociais de desigualdade
porque sao coisas “interessantes” para estudar, mas também estudam com o propdsito explicito
de contribuir para uma mudanca social especifica em favor dos grupos dominados” (2020, p.
16).

Fairclough (2016) também destaca a mudanca social como principio fundante dos ECD,
ou como comumente nomeamos, de Andlise Critica do Discurso (ACD). O te6rico anuncia a
mudanca nas ordens do discurso, inevitavelmente, novas hegemonias surgem em funcéo de
mudancas sociais e culturais, portanto, a mudanca discursiva é parte da mudanga social. Desse
modo, apresenta a préatica discursiva como capaz de contribuir com a reproducéo da sociedade,

como também capaz de contribuir com a sua transformacéo. Vejamos:

Um evento discursivo pode ser uma contribuicdo para preservar e reproduzir
as relacOes e as hegemonias tradicionais de género e pode, portanto, ligar-se a
convengdes problematizadas, ou pode ser uma contribuicdo para a
transformacao dessas relaces mediante a luta hegeménica (Fairclough, 2016,
p. 133).

Além de compreendermos as praticas discursivas capazes de promover a mudanca social

em conformidade com o tedrico, também compartilhamos das concepgdes acerca do discurso:
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Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como
forma de prética social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo
de varidveis situacionais [...] O discurso é uma préatica, ndo apenas de
representacdo do mundo, mas de significagio do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado (Fairclough, 2016, p. 94-95).

Para nds, o discurso é histérico, ideoldgico, socialmente constituido nas préaticas sociais
e materializado pela lingua, através de textos que sdo processados por meio da dimensdo
cognitiva pessoal e coletiva. E, dessa forma, o discurso € uma pratica capaz de representar,
significar o mundo, bem como é capaz de transformar realidades.

Diante dessa breve discusséo acerca dos Estudos Criticos do Discurso percebemos que
esse aporte tedrico permite compreender o discurso situado nas praticas sociais em que
ideologias séo veiculadas e sujeitos sdo formados, tornando possivel a formacdo de pessoas

criticas e capazes de exercerem a cidadania de forma consciente.
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3 EMPODERAMENTO FEMININO

O termo empoderamento tem sido frequentemente atrelado as condi¢Ges de poder,
melhor dizendo, a situacdes em que individuos ou grupos estdo reclamando condi¢des de poder.
E na perspectiva de exigir o poder feminino que trazemos o termo empoderamento ao nNosso
trabalho, remetendo ao longo periodo de negagdo de poder a mulher, pelo simples fato de ser
mulher. Importante destacarmos que ndo estamos tratando de doar poder, mas estamos falando
de um movimento interior de “se dar” poder, isto é, ¢ uma percepc¢do da capacidade interna
adquiri-lo, que se mostra por meio de uma postura de enfrentamento a opressao.

Queremos ressaltar que na relacdo opressor e oprimido nem sempre h&d uma
identificacdo/percepcao, por parte do oprimido, de sua condicdo. Berth (2019) aponta a imerséo
na realidade opressiva como causa dessa incapacidade de percepcao do oprimido. Trazendo ao
contexto da opressao feminina, muitas mulheres ndo se enxergam como oprimidas, pois na
realidade na qual estdo inseridas ha uma naturalizacdo quanto a diferenca de género, e, com
isso, a dominagdo masculina segue em direcdo ao apagamento da mulher nas relac6es de poder.

Consideramos importante conceituar empoderamento na perspectiva feminista, pois
sera a concepcdo adotada por nés. De acordo com a estudiosa feminista Sardemberg (20086, p.
2), no trabalho intitulado “Conceituando “Empoderamento” na Perspectiva Feminista”, ela
demonstra contribui¢des acerca da compreensao do empoderamento de/pelas mulheres ao dizer
que “o objetivo maior do “empoderamento” ¢ destruir a ordem patriarcal vigente nas sociedades
contemporaneas, além de assumirmos maior controle sobre “nossos corpos, nossas vidas”.

Nesse sentido, procurando assumir o controle de suas vidas e de seus corpos, visando o
fim do sistema patriarcal vigente, que ativistas dos direitos das mulheres e da igualdade de
género tém feito uso do termo empoderamento, relacionando-o a resisténcia feminina frente a
dominacdo masculina. Citando contribuicbes da pesquisadora Batliwala, que incorpora os
postulados de Sharma, apresentamos a compreensdo do termo empoderamento ligado as acdes
de resisténcia:

O termo empoderamento se refere a uma gama de atividades, da assertividade
individual até a resisténcia, protesto e mobilizagdo coletivas, que questionam
as bases das relacBes de poder. No caso de individuos e grupos cujo acesso
aos recursos e poder sdo determinados por classe, casta, etnicidade e género,
0 empoderamento comeca quando eles ndo apenas reconhecem as forcas
sistémicas que os oprimem, como também atuam no sentido de mudar as
relagbes de poder existentes. Portanto, 0 empoderamento € um processo
dirigido para a transformacéo da natureza e direcdo das forgas sistémicas que
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marginalizam as mulheres e outros setores excluidos em determinados
contextos (Batliwala, 1997, p. 193).°

De acordo com o apresentado, 0 empoderamento pode ser compreendido como um
termo plural, que se refere a agdes individuais e coletivas e que é parte do reconhecimento dos
oprimidos sobre as forcas de opressdo que os condicionam, a medida que avancam na
desconstrucdo dessas forcas opressoras em um movimento de resisténcia. Ele objetiva a
transformacéo social por meio da equidade, que tem por base a percepcao das desigualdades e
caminha em direcdo a superacdo dessas diferencas, no caso do empoderamento feminino o fim
é a igualdade entre homens e mulheres.

Por objetivarmos promover o empoderamento feminino entre/com as jovens estudantes,
além de conscientizarmos os alunos do sexo masculino sobre as causas das desigualdades de
género e a percepc¢do da urgéncia do empoderamento feminino para o beneficiamento de toda
a sociedade, achamos necessario compreendermos as causas da falta de autonomia e de poder
feminino, j& que nos situamos socio-historicamente no século XXI, e, que, infelizmente, ainda
estamos reclamando igualdade entre 0s sexos, visto 0 enraizamento de concepg¢des machistas e
opressoras.

Seguimos em uma reflexdo acerca da condigdo da mulher frente a0 homem na
sociedade, de forma a observarmos a historia, verificando, inclusive, o apagamento delas em
varias esferas da atividade humana nesse fluxo historico. Para tanto, a seguir discutiremos sobre

as representac6es da mulher e a estrutura denominada patriarcado.

3.1 A REPRESENTACAO SOCIAL DA MULHER E A CRIACAO DO PATRIARCADO

Antes de empreendermos uma andlise acerca dos papéis e comportamentos
preestabelecidos para homens e mulheres na sociedade, trazemos contribui¢des da historiadora
e professora Gerda Lerner, que dedicou parte de seus estudos a historia da mulher, colaborando

com a construcdo de um curriculo sobre a tematica, inclusive estabelecendo o primeiro

9 Tradugdo nossa. “ El término empoderamiento se refiere a una gama de actividades que van desde la
autoafirmacién individual hasta la resistencia colectiva, la protesta y la movilizacién para desafiar las relaciones
de poder. Para los individuos y los gruposen los que la clase, la raza, la etnia y el género determinan su acceso a
los recursos y al poder, el empoderamiento comienza cuando reconocen las fuerzas sistémicas que los oprimen,
asi como cuando actGan para cambiar las relaciones de poder existentes. EI empoderamiento, por tanto, es un
proceso orientado a cambiar la naturaleza y la direccién de las fuerzas sistémicas, que marginan a la mujer y a
otros sectores en desventajas en un contexto dado”.
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programa de graduacdo em Histdria da Mulher no Sarah Lawrence College nos Estados Unidos
da América (EUA).

Na obra “A criacdo do patriarcado: histéria da opressdo das mulheres pelos homens”
(2021), a autora observa antigas civilizagdes que originaram modelos civilizatorios do ocidente,
mais especificamente das fontes mesopotamicas e hebraicas e demonstra que o determinismo
da subordinacdo feminina advém de um longo processo histérico pelo qual o patriarcado se

estabeleceu. Compartilhamos a definicdo defendida pela autora acerca do patriarcado:

[...] significa a manifestagdo e institucionalizagdo da dominancia masculina
sobre as mulheres e criancas na familia e a extensdo da dominancia masculina
sobre as mulheres na sociedade em geral. A definicdo sugere que homens tém
0 poder em todas as instituigdes importantes da sociedade e que mulheres séo
privadas de acesso a esse poder (Lerner, 2021, p. 290).

A definig&o sobre o patriarcado, no sentido mais amplo, que a autora defende, refere-se
nédo apenas ao tradicional significado de sistema que deriva das civilizagdes grego e romana,
em que o homem exercia o papel de chefe da familia com poderes sobre mulheres, criancas e
escravos. Essa definicdo acrescenta a compreensdo desse sistema, a manifestacdo e
institucionalizacdo do dominio masculino, acentuando as relacGes desiguais de poder entre 0s
géneros.

E seguimos nos questionando: mas, afinal, como, quando e por que o patriarcado se
estabeleceu como padrédo nas sociedades contemporaneas? Sob que circunstancias as mulheres
foram subjugadas, e mesmo assim, participaram e participam da preservacdo desse sistema que
as oprime? E consciente por parte das mulheres a participagio na perpetuagio do patriarcado?
Esses sdo alguns dos questionamentos acerca da historia de opressdo das mulheres pelos
homens que nos inquietam e nos fazem refletir sobre a condicdo atual desse grupo, pois,
lamentavelmente, ainda vivemos em uma sociedade sexista, em que a mulher é subjugada,
desrespeitada e lhe é cobrada a submissdo nas relacdes humanas, demonstrando, assim, a
prevaléncia da desigualdade de género.

A historiadora destaca, ainda, que foi a partir do modelo de submissdo imposto as
mulheres que o homem passou a escravizar outros homens e a naturalizar essa relagéo. Ressalta-
se, também, o sistema de coisificagdo da mulher, transformando-as em mercadoria. Muitas

sociedades tribais faziam uso dessa pratica, e a endogamia passa a dar espago a exogamia'® por

10 Endogamia se refere a unido/casamento consanguineo e exogamia & unido/casamento entre membros de grupos
ndo aparentados. Dialogamos com o trabalho de Lévi-Strauss (1982), “As estruturas elementares do parentesco”,
em que empreende estudos etnograficos a compreensao da condenagéo do incesto e a formacédo da familia a partir
da exogamia.



51

perceberem quéo vantajoso era negociar suas fémeas e assim fechar aliangas com outras tribos.

Nesse comércio, eram elas que deixavam suas familias, pois se fosse o contrario,

0s homens seriam capazes de atos de violéncia contra os integrantes da tribo
estranha; [...] As mulheres, por outro lado, seriam coagidas com mais
facilidade, muito provavelmente por meio do estupro. Uma vez casadas ou
mades, seriam leais aos filhos e aos parentes dos filhos, e assim criariam lagos
fortes com a tribo de afiliacdo. Foi assim, de fato, que a escraviddo se
desenvolveu ao longo da histéria (Lerner, 2021, p. 78).

Essa reificacdo da mulher, de certa forma, conserva-se na constituicdo do modelo do
casamento heterossexual, tradicionalmente imposto a nossa civilizagdo, em que a troca da-se
na forma de comércio camuflado, gerando aliancas e atendendo aos interesses dos homens que
as comercializam pais, irmdos, avos, tios, esposos, sogros. Afinal, nesse comércio a mulher é
apenas o objeto da transacédo entre grupos de homens.

Ao usarmos o termo “troca de mulheres” ponderamos os estudos etnograficos de Lévi-
Strauss (1982) acerca da estruturacao da familia, da propriedade privada, em que observou, no
processo da condenacédo do incesto/da endogamia e da insercdo da exogamia nas civilizagdes,
uma forma vantajosa de fortalecimento de aliangas entre homens dos grupos por meio do
casamento. O trabalho de Lévi-Strauss destaca que a cultura da troca de mulheres marca
substancialmente o processo de subordinacdo delas e, com isso, a divisao de tarefas é pautada
a partir da dominagdo masculina.

Nessa esteira, gostariamos de apontar o estudo de Engels (2023) sobre a origem da
familia, da propriedade privada e do Estado como fonte para nos ajudar a compreender as

relacBes de subordinacdo impostas as mulheres. Segundo o autor,

o desmoronamento do direito materno foi a grande derrota histdrica do sexo
feminino em todo 0 mundo. O homem apoderou-se também da dire¢do da
casa; a mulher viu-se degradada, convertida em servidora, em escrava da
luxdria do homem, em simples instrumento de reproducédo (Engels, 2023, p.
69).

A perda do direito materno sobre os filhos aparece com a invengdo do casamento
monogamico imposto as mulherest?. A descendéncia dos filhos e filhas, que era contada a partir
da linhagem das mulheres, passou a ser requerida pelos homens e, assim, os descendentes

passaram a pertencer aos pais. Ao mesmo tempo, esses passaram a criar leis para assegurar a

11 Constitucionalmente, em algumas civilizagdes atuais a poligamia por parte dos homens é regulamentada e em
paises que a poligamia € criminalizada, os homens, muitas vezes, possuem relagdes extraconjugais. Sdo préaticas
naturalizadas e aceitas até hoje, fato que ndo ocorre quando é a mulher que pratica essas a¢des dentro do casamento.
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castidade/fidelidade feminina e para garantir sua prole sob a certeza da paternidade, fato que
para Engels foi primordial & constituicdo do patriarcado.

Engels ainda acrescenta que a monogamia surge sob a forma de escravizagdo de um
sexo pelo outro, evidenciando a divisao do trabalho e a divisdo de classes a partir dessa relagdo
matrimonial nos moldes patriarcais: “o primeiro antagonismo de classes que apareceu na
histéria coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre o0 homem e a mulher na
monogamia; e a primeira opresséo de classes, com a opressao do sexo feminino pelo masculino”
(Engels, 2023, p. 79).

Sabemos que a obra dele, juntamente com Marx*?, é a ancoragem do materialismo
historico e que, no desenvolvimento de suas teses, a relagdo homem e mulher aparece central
em suas formulagdes. Além disso, conceitos acerca da divisdo do trabalho, divisdo de classes e
0 antagonismo do sistema oprimido versus opressor, fundamentam-se considerando as relagdes
divisorias na familia patriarcal em que o homem exerce a funcdo de opressor frente a mulher,
oprimida.

Essa naturalizacdo da divisdo dos sexos é descrita por Bourdieu (2022) como produto
de uma maquina simbdlica a favor da ordem social e ratifica a dominacdo masculina através da

violéncia simbolica, uma vez que segundo o tedrico:

a diviséo entre 0s sexos parece estar “ na ordem das coisas”, como se diz por
vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela esta
presente, a0 mesmo tempo em estado objetivado nas coisas ( na casa, por
exemplo, cujas partes sdo todas “sexuadas”), em todo 0 mundo social e, em
estado incorporado, nos corpos e nos habitus® dos agentes, funcionando como
sistemas de esquemas de percepcdo, de pensamento e de acdo (Bourdieu,
2022, p. 22).

Usando da terminologia de violéncia simbodlica, compreendemos que, por meio de
mecanismos sutis, sdo engendrados na consciéncia social coletiva a naturalizacdo da
subordinacdo feminina e a aceitagdo da dominacdo masculina sem haver necessidade de
justificativas, pois pertencem a ordem das coisas.

Percebemos nessa problematica, residuos das representacdes simbdlicas construidas
também na civilizacdo grega em que a mulher era inferiorizada por efeito de naturalizagéo,
como podemos apreciar nas acepgdes de Platdo, na Republica ([séc. 4 a.C.] 2003), e com seu

discipulo Aristételes na Politica (1997). Essas obras tratam das relacfes humanas, e a mulher

12 Nos referimos a obra “Ideologia Alema”.
13 Bourdieu usa o termo habitus para designar sistemas inconscientes que as suas estruturas correspondem as
préprias categorias de pensamento e os individuos utilizam para entender o mundo.



53

estd colocada abaixo do homem, concepc¢des que foram e ainda s@o propagadas na sociedade
atual.

Nesse debate, destaca-se a Igreja CatoOlica Apostdlica Romana como poderosa
instituicdo responsavel por disseminar ideologias de submissdo feminina a favor de uma
sociedade machista e patriarcal. Por meio de um discurso divino, a Igreja descreve o
comportamento ideal para a humanidade, discriminando os papéis de cada género mediante a
vontade de Deus, e o inferno surge como sentenca para aqueles/aquelas que se rebelam contra
a palavra santa e cometem pecados. A ideia de pecado, de inferno e julgamento por um deus,
gue muitas vezes € apresentado como vingativo, é assustadora e assume importante papel na
formacéo do sujeito a partir dos ideais propagados.

Dentre tantas passagens na Biblia que determinam/pregam sobre a subalternacéo
feminina, selecionamos nas palavras do apostolo Paulo, mais especificamente na primeira

epistola a Timoteo, o0 modelo ideal/requerido por Deus na relacdo homem-mulher:

A mulher ouca a instrucdo em siléncio, com espirito de submissdo. Nao
permito a mulher que ensine, nem que se arrogue autoridade sobre 0 homem,
mas permaneca em siléncio. Pois, o primeiro a ser criado foi Ad&o, depois
Eva. E ndo foi Addo que se deixou iludir, e sim a mulher que, enganada, se
tornou culpada da transgressao. Contudo, ela podera salvar-se, cumprindo 0s
deveres de méde, contanto que permaneca com modeéstia na fé, na caridade e
na santidade (1 TM, 2:11-15).

Nessa passagem, a mulher aparece como pecadora, e que, para sua salvacdo, deve
entregar-se a sua sorte: submissa, silenciada, cumpridora dos deveres de mae, esposa e “santa”,
sendo negado o direito ao prazer. Sao muitas as representac6es simbdlicas em livros religiosos,
que embora tenham costumes e deuses diferentes, apresentam a mulher oprimida, subjugada,
castrada em muitos manuais religiosos. Encontramos raras excegdes, a exemplo das religides
de matriz africana em que ha a representacdo do poder feminino entre as divindades (Santos,
2008).

Outro ponto relevante é o0 apagamento na histdria, tendo em vista que s as pessoas do
sexo masculino protagonizaram os eventos emblematicos, restando as pessoas do sexo feminino
aparecem como figurantes, sem oportunidade de atuacéo e visibilidade. Sobre essa dificuldade
de registros da mulher na histdria, afirma Perrout (2019, p. 21): “para escrever a histdria, sdo
necessarias fontes, documentos, vestigios. E isso € uma dificuldade quando se trata da historia

das mulheres. Sua presenca é frequentemente apagada, seus vestigios desfeitos, seus arquivos,
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destruidos”. Fato também apontado por Beauvoir (2019, p. 16): “ndo tém passado, ndo t€m
historia, nem religido propria”.

Para Simone de Beauvoir (2019), o fato de a mulher ndo ter histdria propria advém da
humanidade ser masculina e o homem definir a mulher em relacéo a ele, e ndo a mulher em si,
porque, na verdade, elas ndo sdo consideradas seres autbnomos. Ou seja, 0 homem é o Sujeito
Absoluto e a mulher é o Outro. Mais adiante, a autora reflete sobre esse grupo oprimido em
particular e destaca que, diferente das outras classes exploradas, ha uma dificuldade nas
mulheres de usar o pronome “nds”, justamente por ndo terem historia propria, como ocorre com
a classe subalternizada de operarios/as, negros/as.

Esse apagamento pode estar associado ao longo periodo de proibigdo da participacao
das mulheres em espacos publicos, e, com isso, a educacao formal, escolarizada, era privilégio
dos homens (brancos e livres). Ler e escrever foram, por muito tempo, praticas exclusivamente
masculinas. Segundo Beauvoir (2019, p.19): “legisladores, sacerdotes, filosofos, escritores e
sébios empenharam-se em demonstrar que a condi¢do subordinada da mulher era desejada no
Céu e proveitosa a Terra”.

Assim, fica evidente que foram os homens que escreveram a histéria, supervalorizando
o poder masculino, disseminando o sistema patriarcal e consequentemente subjugando as
mulheres através de varios recursos, inclusive por meio de livros considerados sagrados. Dessa
forma, podemos questionar as leis e as concepg¢des que submetiam e submetem-nas a um
patamar de inferioridade e castracdo de direitos.

Considerando o0s estudos até aqui apresentados, conseguimos encontrar um
encaminhamento as respostas de nossas inquietudes. Conhecer o processo historico de criagdo
da nossa civilizacdo nos faz entender que o determinismo biol6gico, natural, usado como
argumento para naturalizar as diferencas de género, € uma construcdo social, que por meio de
mecanismos de disseminacdo das ideologias dominantes fortaleceram o sistema patriarcal e a
dominacdo masculina, afinal, muitas foram as instituicdes que trabalharam unidas na tentativa
de eternizacao desse sistema opressor - a Igreja, Familia, Estado e suas grandiosas ramificacdes.

A partir desse percurso, discutiremos, na secdo seguinte, as articulacbes necessarias
entre as praticas de letramento e o empoderamento feminino, objeto de investigacdo deste

estudo.
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3.2 APREMENCIA DO LETRAMENTO PARA O EMPODERAMENTO FEMININO

Nos parece certo que a determinacdo do ser homem e do ser mulher esta inscrita em
uma construcdo social naturalizada a partir de arquétipos pensados de acordo com os ideais
dominantes, agindo no inconsciente social, em um processo de inversao de causas e efeitos,
estabelecendo padrdes comportamentais, designando, portanto, papéis sociais aos individuos
"machos", e algumas classes de papéis sociais para individuos "fémeas!4". Dessa forma, como
diz Beauvoir: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (2019, p. 11). H& um processo de
ensino de como desempenhar cada performance de género, afinal, desde a infancia isso nos é
imposto por meio de varios mecanismos/instituicdes.

Segundo Maria Luiza Heilborn, as atitudes e acOes das pessoas que se diferenciam

atraves do sexo variam de sociedade para sociedade, de tempos em tempos:

O comportamento esperado de uma pessoa de um determinado sexo é produto
das convencdes sociais acerca do género em um contexto social especifico. E
mais, essas ideias acerca do que se espera de homens e mulheres sdo
produzidas relacionalmente; isto é: quando se fala em identidades socialmente
construidas, o discurso socioldgico/ antropolégico estd enfatizando que a
atribuicdo de papéis e identidades para ambos 0s sexos forma um sistema
simbolicamente concatenado (Heilborn, 2013, p. 12).

Dessa forma, entendemos género como realizagdo cultural, ou seja, conjunto de
caracteristicas socioculturais atribuidas as pessoas de acordo com 0 sexo a que pertencem sob
forma diferenciada para cada sexo'®. Compreendemos, ainda, que as relages de género se
realizam culturalmente por ideologias de uma dada época, pois carregam em si uma bagagem
cultural e ideoldgica que é disseminada por varias esferas de nossa sociedade.

J& que conseguimos nos aproximar de respostas sobre a origem, os meios e fins do
sistema opressor e patriarcal em que nossa sociedade foi forjada, € urgente um trabalho de
desconstrucdo de arquétipos e ideologias alienantes que sustentam esse sistema machista e
desigual. Nesse momento, acreditamos que um meio promissor para essa desconstrucdo é
através da educacdo, logo, a escola, como importante agéncia de letramentos, pode contribuir
com a formacdo de uma sociedade mais igualitaria em que mulheres e homens gozem dos
mesmos direitos e possam ocupar espagos iguais, com tratamentos iguais, sem que precisem a

todo momento se policiar e se impor para que tenham o aceite e o respeito.

14 Macho e fémea na percepcéo social dos sexos.
15 No nosso trabalho utilizamos o termo género interligado ao feminino e masculino, centrando nossas discussdes
em pautas feministas.
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A autora bell hooks (2022) nos alerta sobre a necessidade de uma educacgéo feminista
de base para uma consciéncia critica que esteja presente em varios niveis de ensino, uma vez
que o feminismo € para todas as pessoas e tem a ver com liberdade, e acrescenta: “porque o
feminismo € um movimento para acabar com o sexismo, dominacao e opressao sexistas, é uma
luta que inclui esforgos para acabar com a discriminacdo de género e para criar igualdade (bell
hooks, 2022, p. 161).

Essa luta contra o sexismo ndo é anti-homem, portanto, faz-se necessario que homens e
mulheres sejam implicados/as nesse movimento que vai além da luta dos direitos civis para
mulheres, busca implantar politicas que protejam, reparem e garantam direitos privados por
tanto tempo, ou seja, uma transformacao na forma de conceber os sexos, aces que beneficiam
a sociedade como um todo. Ainda citando hooks (2022, p. 31): “conscientiza¢do feminista para
homens é tdo essencial para 0 movimento revolucionario quanto os grupos*® para mulheres. [...]
Sem ter homens como aliados na luta, o movimento feminista ndo vai progredir”.

Mediante tais contribuigdes, acreditamos que é indispensavel um trabalho por parte da
escola em prol de uma educacéo que conscientize criangas e jovens de ambos 0s sexos acerca
da natureza igual entre homens e mulheres, dando condic¢des para um posicionamento critico e
distanciamento de concepc0es cristalizadas acerca da desigualdade entre os sexos.

Aliado na promocdo de uma sociedade mais igual, o Marco de Acéo da Educacéo 2030
destaca a igualdade de género como um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
previsto pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (2016), objetivo que delega, também a escola, a responsabilidade de promover agdes
que culminam em letramentos necessarios a alcancar a igualdade de género e empoderar
mulheres e meninas.

Partindo da preméncia de letramentos a favor do empoderamento feminino, dialogamos
com concepcOes da pedagogia feminista, pois como destaca Louro (1997, p. 114-115): “essas
formulacGes permitem que se inscrevam as pedagogias feministas na perspectiva das
pedagogias emancipatérias, que pretendem a "conscientizacdo", a "libertacdo"”, ou a
"transformacao" dos sujeitos e da sociedade”.

Consideramos, também, a investigacdo de Portella e Gouveia (1998) sobre praticas
pedagdgicas interventivas fundadas em principios feministas, desenvolvidas com mulheres de
baixa renda de Recife pela organizagdo SOS CORPO Género e Cidadania. Elas apresentam

principios norteadores para um trabalho pedagdgico construido sob a Otica feminista e

16 A autora se refere a um periodo do movimento feminista em que mulheres se reuniam em grupos de
conscientizacdo feminista, em um modelo parecido com as reunides dos Alcdolicos Andnimos.
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compreendem a acdo educativa como acdo politica. Assim sendo, utilizam a nomenclatura
“acdo politico-educativa”, em um processo educativo, que parte da realidade dos sujeitos,
considerando os saberes dos/as aprendizes e tendo o intuito de promover a igualdade social,
Ccomo expressam no primeiro principio apresentado: “a a¢do educativa ¢ também politica,
porque objetiva mudar as atuais relacBes de injustica na vida das mulheres e reduzir as
desigualdades sociais” (Portella; Gouveia, 1998, p. 15).

Ao observarmos os principios gerais dessas formulagdes pedagogicas que culminam em
acOes politicas-educativas estruturadas a partir de acepgdes feministas, percebemos a
aproximacdo de seus objetivos com os principios da educacdo politica e libertadora de Paulo
Freire, que se alinham aos Estudos do Letramento, ao entenderem a escola como agéncia de
letramentos responsavel pela formacgéo cidada, que, por sua vez, ao destacar o impacto da escrita
nas relagdes de poder da sociedade, aponta a pratica social como norteadora da tarefa docente.

E apoiado nesses paradigmas que nosso trabalho caminha, em direcéo a conscientizaco,
a libertacdo e a transformacdo social, por meio de a¢des educativas na escola, utilizando-nos
das préticas de linguagem em prol da formacao cidadd, com principios de justica e igualdade
social. A nossa intervencdo teve por objetivo maior empoderar mulheres, para tanto, atuamos
de forma colaborativa com meninos e meninas dos anos finais do Ensino Fundamental,
realizando, na escola, a¢Ges condizentes com o0 seu papel de agéncia de letramentos, e
empoderando esses/as estudantes para a participagdo social de forma critica e consciente.
Tornou-se possivel, portanto, a percepcdo de que a falta de empoderamento, o silenciamento
das mulheres e a sujeicdo delas aos homens trazem consequéncias negativas a sociedade como
um todo. Por isso, a necessidade de romper com o sistema patriarcal, opressor e desigual que
insiste em perpetuar-se na nossa sociedade.

Nesse processo, é preciso que destaquemos o quanto a sociedade ¢é beneficiada com a
igualdade entre géneros, pois, ao reconhecé-la, a opressao que obriga ambos a exercerem
determinados papéis impostos pelo sistema patriarcal ndo se sustenta, e, com isso, a liberdade
se instaura coletivamente, ha abertura para o diferente, os sujeitos passam a ser compreendidos
em suas individualidades e ndo resignados a exercerem papéis definidos por padrdes
preestabelecidos.

Sabemos que, no sistema patriarcal, os homens foram beneficiados em relacéo ao poder,
mas também é motivo de reflexdo sobre a obrigatoriedade de representar esse Sujeito Absoluto,
uma vez que pode ndo ser tarefa facil, considerando que nem todos os homens se identificam
com esse papel. Porém, o homem do patriarcado, para obter respeito, ndo pode demonstrar

medos e fraquezas, além de ndo contar com auxilio dos membros de sua familia (esposa e
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filhos/as) para dividir a geréncia da casa. Entdo, podemos afirmar que os homens sdo muito
beneficiados com a queda desses arquétipos machistas e a compreensdo da igualdade entre os
SEX0S.

Além dos beneficios nas relagbes humanas, a igualdade entre os sexos beneficia todos
os setores da sociedade, pois, quando as mulheres passam a ocupar espagos publicos, a ter
acesso a educagdo e a participar ativamente da vida politica, econdbmica e social, hd um
crescimento econdmico e social, que além de gerar ganhos financeiros promove uma melhor
qualidade de vida a toda populagdo. Ponderamos, ainda, o surgimento de uma nova geracgéo de
pessoas mais conscientes de seu lugar na sociedade, bem como uma geracdo mais saudavel,
resultado do empoderamento de mulheres engajadas na construgdo de uma sociedade mais justa
e igual, que contribui, também, para a saude coletiva, fortalecendo o cuidado de si e do outro.

Nesse sentido, reforcamos a nossa concepgédo sobre a responsabilidade da escola em
desenvolver atividades situadas as demandas da sociedade, trazendo ao cerne do processo
educativo questdes relevantes as transformacdes sociais, como se faz necessario no trabalho de
combate as desigualdades de género. Em todos os niveis de ensino, homens e mulheres
precisam participar de uma educacdo emancipatoria que possibilite a percepcdo da realidade
em que estdo inseridos/as, para que possam se posicionar contra o sexismo, guestionando as
realidades sociais, exigindo seus lugares de direito, desarticulando, portanto, preconceitos de

género gerados por meio de varios mecanismos opressores para atender a dominacao masculina.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Ao delinearmos nosso objeto de pesquisa, foi necessario buscarmos métodos capazes de
nos auxiliar no alcance de nosso principal objetivo: desenvolver um projeto de letramento sobre
a emergéncia do empoderamento feminino, por meio do desenvolvimento das préaticas de
linguagem dos/as estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, foi preciso
definirmos o tipo de pesquisa que pudesse nos dar subsidios a realizacdo do nosso trabalho.
Conhecer a natureza da pesquisa e selecionar métodos que dialoguem com 0 nosso objeto foi
essencial para o desenvolvimento do estudo, uma vez que o fazer cientifico depende de
investigacdo metddica e sistematizada. Buscamos, dessa forma, produzir conhecimento
cientifico através de um percurso que se constitui no &mbito social. Consideramos, portanto, o

conhecimento que pretendemos alcancar,

um conhecimento contingente, pois suas proposi¢fes ou hipoteses tém sua
veracidade ou falsidade conhecida por meio de experimentacdo e ndo apenas
pela razdo, como ocorre no conhecimento filoséfico. E sistematico, ja que se
trata de um saber ordenado logicamente, formando um sistema de ideias
(teoria) e ndo conhecimentos dispersos e desconexos. Possui a caracteristica
da verificabilidade, a tal ponto que as afirmac@es (hipoteses) de ndo serem
comprovadas ndo pertencem ao ambito da ciéncia. Constitui-se em
conhecimento falivel, em virtude de ndo ser definitivo, absoluto ou final, por
este motivo, é aproximadamente exato: novas proposicbes e o0
desenvolvimento de técnicas podem reformular o acervo de teoria existente
(Lakatos, 2008, p.20, grifos das autoras).

E na busca por esse conhecimento que a investigacio assume o papel essencial & ciéncia,
o de trilhar caminhos a fim de alcar os objetivos almejados, de forma sistematica, podendo ser
compreendida, portanto, como atividade comum ao fazer cientifico, pois como aponta Minayo
(2016, p.16), “a pesquisa ¢ a atividade basica da ciéncia na sua indagacgdo e construgdo da
realidade”, afinal, € através das pesquisas que problemas da vida real sdo estudados, buscando
respostas e solugdes. Para tanto, é preciso partir de uma questdo da vida préatica, indagar e
projetar hipoteses e, assim, tragar o caminho metodoldgico, vinculando pensamento e acdo a
producéo de novos conhecimentos sobre o objeto de estudo.

Seguindo a compreensdo de Minayo (2016), a metodologia ocupa lugar central no
trabalho cientifico, pois é a partir dela que o pesquisador unira 0 método, as técnicas e a sua
propria identidade, imbricadas em dire¢do ao conhecimento cientifico e, dessa forma, guiando-

se por parametros preestabelecidos metodicamente.
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4.1 APESQUISA

A partir dessas observacdes sobre conhecimento, producdo e sistematizacdo, bem como
sobre a importancia de operacionalizar o processo do fazer cientifico, ressaltamos a abordagem
qualitativa como paradigma incorporado ao nosso trabalho. Sobre a pesquisa de carater

qualitativo, cabe destacar que ela

[...] ¢ uma atividade sistemética orientada a compreensdo em profundidade de
fenbmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (Esteban, 2010,
p. 127).

De acordo com a definigéo de pesquisa qualitativa apresentada por Esteban, podemos
afirmar que essa abordagem se alinha ao nosso objeto de analise, pois este trabalho € situado
no campo educacional em que sujeitos estdo envolvidos num processo mutuo de letramentos
com o intuito de contribuir com a emancipagéo social do coletivo que integram.

Gostariamos tambeém de ressaltar que neste trabalho assumimos a incorporagdo de uma
pesquisa de abordagem qualitativa em consonancia com o paradigma interpretativista, pois
acreditamos que a relacdo objeto de pesquisa e resultados da pesquisa é interpretada pelo/a
pesquisador/a, sendo indissocidvel a presenca do sujeito pesquisador e toda implicacdo de sua
subjetividade a interpretagcdo dos dados coletados. Compartilhamos da compreensdo: “O que é
valorizado na relagdo do sujeito com o objeto de investigagéo séo as relagdes influenciadas por
fatores subjetivos que marcam a construcédo de significados que emergem no campo” (Freitas,

2003, p. 03). Sobre o paradigma interpretativista:

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo ha como observar 0 mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensao do observador estd enraizada em seus préprios significados, pois
ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32).

Alinhando-nos as conceituagdes apresentadas sobre a abordagem interpretativista,
reafirmamos a escolha dessa base a nossa pesquisa, pois permite a insercdo da subjetividade
dos/as participes, compreendendo-os/as como sujeitos sociais historicos, ndo os/as dissociando
da bagagem cultural que carregam. Aderimos, portanto, a abordagem qualitativa de base

interpretativista ao nosso trabalho.



61

Gostariamos, também, de acrescentar que nos valemos de métodos empregados na
pesquisa etnogréfica, pois realizamos um trabalho de campo, como explicitaremos mais adiante,
em uma vivéncia com os/as participes da pesquisa. Compartilhamos a contribuicdo da autora

Bortoni- Ricardo acerca da pesquisa etnogréafica situada no ambito escolar:

Na pesquisa etnografica - ao contrario de pesquisas que seguem outras
metodologias, ou mesmo, outros paradigmas-, ndo ha uma divisao rigida entre
a fase inicial de observacdo para a coleta de dados e a fase de andlise. A
pesquisa tem sempre carater interpretativo e se inicia com algumas perguntas
exploratdrias, postuladas com base na literatura especializada, na experiéncia
de vida e senso comum do pesquisador (Bortoni- Ricardo, 2008, p. 72).

E nesse formato que enxergamos a execucdo da nossa pesquisa: imersas no universo
dos/as participantes, usaremos o paradigma interpretativista desde a projecdo da investigacéo,
dialogando com as teorias que se alinham ao nosso trabalho, juntamente com a nossa
experiéncia de vida. Afirmamos, portanto, o carater qualitativo, de base interpretativista, e 0
dialogo e aproximacdo com a etnografia e com seus métodos.

Queremos, também, demarcar a filiacdo da nossa pesquisa a Linguistica Aplicada (LA)
por conceber as praticas de linguagem de forma situada, considerando-as, ainda, de forma
integral, holistica, uma vez que nosso trabalho possui caracteristica indisciplinar’ e
transdisciplinar, ou seja, requer saberes de diversos campos. Além disso, a partir de uma postura
transgressora (Pennycook, 2006), debrucamo-nos no estudo da lingua para além de sua
estrutura, interessando-nos pelo uso social, como acontecimento realizado por sujeitos sociais,
ideoldgicos em uma relacdo de poder subsidiada pela linguagem. Dialogando com nossa
compreensao:

Lembramos que uma das demarcacgdes da pesquisa em LA € sua relacdo com
outras disciplinas do saber, sua intersec¢cdo com outras areas, isto €, a busca,
em diferentes disciplinas, incluindo a Linguistica, por possibilidades de
solucdo para os problemas encontrados nos contextos de pesquisa tal como
eles se colocam no mundo (Kleiman; Vianna; De Grande, 2019, p. 726).

Por essa caracterizacdo da pesquisa em LA apresentada pelas autoras, podemos nos
situar entre os estudos pertencente a esse campo, uma vez que nosso objeto de pesquisa requer
saberes de varias areas do conhecimento e ndo ha dissociacdo do linguistico dos demais saberes

e préticas que o integram.

17 Referimo-nos aos estudos de Moita-Lopes (2006) que traz o carater indisciplinar das pesquisas em Linguistica
Aplicada, referindo-se as varias facetas do objeto de pesquisa, bem como a variedade de disciplinas que integram
a pesquisa na busca de compreensdo de seu objeto em um processo transdisciplinar. O conceito se aproxima ao
que Pennycook (2006) chama de transgressiva.
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4.2 CAMPO DE PESQUISA

O nosso projeto de letramento foi desenvolvido com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental no periodo de setembro a novembro do ano de 2023, em uma escola da rede
publica de ensino no municipio de Jacarau-PB, da qual fazemos parte do corpo docente ha trés
anos, atuando como professora de lingua portuguesa em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Temos, portanto, uma estreita relagdo com nosso locus de pesquisa.

Apresentamos nossa compreensao acerca do trabalho de campo, bem como sobre a
relacdo entre pesquisador/a e participantes da pesquisa, apoiadas em Bodgan; Biklen (1994, p.
113): “Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro, continua a estar
do lado de fora. Registra de forma n&o intrusiva o que vai acontecendo e recolhe,
simultaneamente, outros dados descritivos”. Como podemos observar, em uma pesquisa de
campo, o/a pesquisador/a esta inserido/a na realidade dos/as participantes da pesquisa, participa
de situacGes e praticas comuns a comunidade em uma relacdo proxima, mantendo sua
subjetividade e se permitindo a conhecer a partir do outro.

Neste trabalho, realizamos uma pesquisa-acao, pois ele foi desenvolvido com uma turma
gue ha trés anos conhecemos e partilhamos vivéncias no espaco escolar, local do trabalho diario
em que estdo inseridos/as pesquisadora e colaboradores/as, numa relagdo contigua que
proporcionou o agir de acordo com o desenvolvimento do estudo. Podemos caracterizar a

pesquisa-acdo como um trabalho que parte da pratica com o intuito de agir, logo

é importante que se reconhega a pesquisa-a¢do como um dos inumeros tipos
de investigacdo-acdo, que é um termo geneérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sistematica entre
agir no campo da prética e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-
se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da
investigacdo (Tripp, 2005, p. 445-446).

Estar no campo de pesquisa-acao implica agir e investigar de forma concomitante, pois
no decorrer do trabalho varidveis podem surgir, e os planos tracados a priori podem e devem
ser revistos em consonancia com as demandas que vao emergindo. Observando a relacédo
pesquisa-acdo e o papel do/a pesquisador/a, Barbier (2004) nos apresenta a obrigagdo do
implicar-se para o/a investigador/a engajado/a em produzir conhecimento através da pesquisa-

acao, bem como implicar os/as outros/as em um processo natural de interacdo proprio das
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ciéncias humanas. Destaca, ainda, que ndo ha neutralidade nesse modelo, isto é, a subjetividade
se apresenta e as alteragdes sdo efetivadas de acordo com o olhar do/a pesquisador/a.
Reforgcando nossa compreenséo, Thiollent (2016, p. 8) afirma: “a pesquisa-a¢ao tem por
finalidade possibilitar aos sujeitos, participantes e pesquisadores, 0S meios para conseguirem
responder aos problemas que vivenciam com maior eficiéncia e com base em uma acéo
transformadora”. Queremos, ainda, acrescentar que nossa pesquisa-agdo possui principios
intervencionistas, pois objetivou intervir, agir, de forma prética, a partir de uma reflexdo
vivenciada simultaneamente na efetivacdo do trabalho. Observemos as considera¢des quanto a

finalidade de intervir, comum a pesquisa-ac¢ao:

Associada ao conceito de intervencdo, a pesquisa pode estabelecer uma
relacio com a situacdo de modo mais direcionado, atribuindo aos
pesquisadores um papel mais exigente que uma simples participacdo ou
colaboragdo. Por sua vez, com a interagdo-termo mais genérico- a pesquisa €
vista como uma sequéncia de efeitos e respostas no relacionamento
pesquisadores/pesquisados (Thiollent, 2016, p.8).

Realizamos, portanto, a execu¢do de uma pesquisa-acao intervencionista, pois tinhamos
por objetivo intervir na realidade em que estes/as alunos/as estdo inseridos/as, desenvolvendo
uma educacdo emancipatdria, centrada nos desafios postos pela histéria de opressdo das

mulheres frente o sistema patriarcal e possibilitando, assim, o empoderamento feminino.

4.3 GERACAO DE DADOS

Para a realizacdo da nossa pesquisa, de abordagem qualitativa de base interpretativista,
caracterizada por sua realizacdo em campo como pesquisa-acao intervencionista, selecionamos
alguns instrumentos técnicos para a geracdo dos dados. Foram eles: questionario, observagao
participante, rodas de conversa e oficinas de letramento. Segue uma breve apresentacdo desses

procedimentos.

4.3.1 O questionario

A escolha por esse instrumento, ocorreu quando ja tinhamos iniciado a pesquisa,
posterior a aplicacdo de trés oficinas de letramento, e surgiu da necessidade de reunirmos dados
dos/as participes, de forma objetiva, acerca da realidade socio-historico e cultural que estavam

inseridos/as, de modo a interligar/interpretar as informacgdes prestadas ao tema de nosso
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trabalho, além de nos dar maiores subsidios para que pudéssemos caracterizar o0s/as
participantes conforme eles/as se apresentaram.

Selecionamos o modelo de questionario de autoaplicacdo, conforme denominado por
Vieira (2009, p.20): “os questionarios entregues aos respondentes para que eles mesmos o0s
preencham sdo denominados questionarios de autoaplicacdo”. Dessa forma, entregamos as
questdes para que os/as alunos/as respondessem em um horéario de nossa aula (45 minutos) e
nos devolvessem preenchido. O questionario foi constituido por 20 questdes, das quais 13 eram
questdes fechadas e 7 eram questdes discursivas.

Quanto ao teor das perguntas, todas as questdes tiveram como foco coletar informacdes
que caracterizassem 0s/as participes, no tocante a sexo, faixa etaria e local de residéncia.
Obtivemos também acesso a informagdes sobre o0 nimero de moradores que residem no mesmo
domicilio, o grau de instrucdo e tipo de ocupacdo das pessoas responsaveis pelos/as
participantes, além de verificar a percepcdo acerca de questdes de género, bem como dados

sobre a violéncia doméstica e familiar sofrida por mulheres préximas.

4.3.2 Observacao participante

Destacamos a observagao participante como o instrumento para a geragdo de dados do
qual mais fizemos uso, podemos até dizer que iniciada a pesquisa, inicia-se a observagao
participante. Essa forma de coleta de dados dialogou bastante com nosso modo de trabalho, que
se configurou em uma constante observacdo em campo, vivenciando e analisando os dados que
eram gerados instantaneamente e promovendo sentidos ao que observavamos. Sobre essa
instrumentalizacao:

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situagdo social com a
finalidade de realizar uma investigagdo cientifica. O observador, no caso, fica
em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, 0
observador faz parte do contexto sob sua observacado e, sem ddvida, modifica
esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente
(Minayo, 2013, p. 70).

Conforme a compreensdo apresentada por Minayo e a nossa experiéncia com esse
instrumento, percebemos que estar na funcdo de observador/a, ao vivenciarmos um contato

direto com os sujeitos da pesquisa, faz com que passemos a fazer parte também do contexto da
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investigacao, embora seja com o propasito de coletar dados cientificos a compreensao do objeto
de analise.

Salientamos que para mobilizar esse instrumento de analise, como em outros, é
necessario planejamento e sistematizacao, conforme apontado por Marques (2016) que destaca
a preocupacao de definirmos o aparato teorico e metodolégico na observacéao participante.

Desenvolvemos uma rotina de observagédo, nos guiando por um roteiro que contemplava
o registro temporal e local, a acdo desenvolvida, o nivel de engajamento dos/as participes,

nossas conclusdes preliminares, duvidas, desafios e avaliagéo geral da acéo.

4.3.3 A roda de conversa

A roda de conversa ja era um instrumento bem familiar aos participantes da pesquisa,
pois € uma pratica que ja utilizavamos em nosso fazer docente, antes mesmo de pensarmos em
iniciar a nossa pesquisa, pois socializar saberes e impressdes acerca de determinados assuntos,
valorizando a interacdo dos/as alunos/as, sempre impulsionou o alcance de nossos objetivos
projetados.

Para a efetivacao desta pesquisa, ndo foi diferente. Fizemos alguns momentos de fala e
escuta, refletindo sobre questdes que estavam no cerne de nosso trabalho, e consideramos a
roda de conversa como um instrumento valioso na coleta de dados que permite ao pesquisador/a
pesquisadora uma visao sobre as concepcdes subjetivas dos/as participantes, além de direciona-
los/las a uma reflexdo a partir de uma conscientizacdo gerada na interacdo com o outro.

Compartilhamos da conceituagdo da roda de conversa:

As Rodas de Conversa consistem em um método de participacdo coletiva de
debate acerca de determinada tematica em que é possivel dialogar com os
sujeitos, que se expressam e escutam Seus pares e a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de
conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir
novos conhecimentos sobre a temética proposta. A conversa saiu dos
alpendres e chegou a escola como uma estratégia de ensino, e como caminho
natural, alcancou as pesquisas educacionais. Assim, a roda de conversa ndo é
algo novo, a ousadia ¢ emprega-la como meio de produzir dados para a
pesquisa qualitativa (Moura; Lima, 2014, p. 101).

Reconhecemos que a roda de conversa permite a reflexdo sobre determinados temas em
um exercicio de escuta e fala, possibilitando a aprendizagem de forma colaborativa, na

socializagdo de saberes e trocas de experiéncias entre pares, podendo ser utilizada como
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instrumento gerador de dados. Outro ponto que nos chama a atengdo neste instrumento é a
descentralizacdo, isto €, todos assumem o mesmo lugar, o fato da disposi¢do dos participantes

ja sugere uma igualdade na apreenséao dos saberes reclamados a discussdo. Observemos:

As rodas de conversas possibilitam encontros dialdgicos, criando
possibilidades de producéo e ressignificacdo de sentido — saberes — sobre as
experiéncias dos participes. Sua escolha se baseia na horizontalizacdo das
relacBes de poder. Os sujeitos que as compfem se implicam, dialeticamente,
como atores historicos e sociais criticos e reflexivos diante da realidade.
Dissolve-se a figura do mestre, como centro do processo, e emerge a fala como
signo de valores, normas, cultura, praticas e discurso (Sampaio et al., 2014, p.
1301).

Por compreendermos a roda de conversa como instrumento que oportuniza vislumbrar
a subjetividade dos/as participantes ao tecerem reflexdes sobre as realidades postas, deixando
transpor, de certa forma, suas intimidades, situados no tempo e na historia, julgamos, portanto,
que este instrumento foi bem Gtil a nossa compreenséo acerca dos/as participantes como sujeitos
historicamente situados que sao.

Conclui-se, portanto, que o planejamento foi essencial. Utilizamos a roda de conversa
como acdo inicial na primeira e na ultima oficina de letramento desenvolvidas. Selecionamos
com cuidado os pontos que direcionaram o didlogo, ponderamos o ponto de partida, a forma de
conducéo e as perguntas orientadoras. Nossos momentos de discussdo foram registrados por
meio da gravacdo de &udios, previamente autorizada pelos/as participes e seus/suas
responsaveis, garantindo-lhes o anonimato e a ciéncia que, a partir daquele momento,

estariamos registrando em audio nossa conversa.

4.3.4 Oficinas de letramento

No nosso trabalho, as oficinas de letramento se configuraram como praticas
interventivas, em que planejamos e mediamos o desenvolvimento das acdes que consideramos
necessarias ao alcance de nosso objetivo principal, que era desenvolver um projeto de
letramento que contribuisse a educacdo emancipatéria das mulheres e conscientizacdo dos
alunos homens sobre a emergéncia do empoderamento feminino, por meio do desenvolvimento
das praticas de linguagem. Escolhemos as oficinas como instrumento em destaque para a
geracdo dos dados, por sua caracteristica de permitir a intersecao entre teoria e pratica, em que
o0s saberes s@o construidos em um movimento de acdo-reflexdo-acdo. Apresentamos a seguir

uma definicdo do conceito oficina:
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Pode ser considerada uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedag6gicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional
da aprendizagem (cognicéo), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em
outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao, construcao e producao de
conhecimentos teoricos e préaticos, de forma ativa e reflexiva (Valle e Arriada,
2012, p. 5-6).

Foi nessa perspectiva de propiciar vivéncias concretas e significativas em um tripé
sentir-pensar-agir que consideramos as oficinas excelentes métodos de aprendizagem e
instrumentos capazes de produzir dados, ja que permitem ao mesmo tempo produzir e utiliza-
los como forma de intervencao no processo, em busca de alcancar os objetivos tracados. Dessa
forma, podemos afirmar que as oficinas contribuiram para o desenvolvimento das etapas do
nosso trabalho e nos proporcionaram importantes subsidios de carater pratico as questfes de
pesquisa, sendo, portanto, um instrumento revelador.

Como nossa investigacdo focou na implementacdo de um projeto de letramento,
acrescentamos o conceito de oficinas de letramento apresentado por Marques e Kleiman (2019),
que dialoga com o conceito apresentado por Valle e Arriada (2012), pois apresenta
caracteristicas comuns, além de ampliar a organizacdo das acGes pautada nas praticas de

linguagem. Vejamos:

Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um
dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades
praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao modo de organizacdo
das acdes de linguagem mediadas por géneros discursivos, materializados em
textos orais e escritos, que dao suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na
planificacdo desse tipo de oficina ou de qualquer unidade didatica, a
determinacdo do objetivo é central. A primeira questdo de ordem didatica é
ter clareza sobre os motivos da selecdo do género, para depois refletir sobre
como abordar esse género na sala de aula (Marques; Kleiman, 2019, p. 25).

Percebemos que o conceito apresentado sobre oficina remete a um instrumento didatico,
com fins pedagogicos, em que a aprendizagem se d& na vivéncia de situacdes concretas.
Marques e Kleiman (2019) incorporam os Estudos do Letramento a oficina e nomeiam como
oficina de letramento, apontando caminhos para o trabalho do/a professor/a através dos géneros
discursivos, a fim de desenvolver atividades praticas com os/as estudantes e com o objetivo de
torna-los/as cidaddos/as criticos/as e participantes nas praticas socialmente situadas, bem como

proficientes no uso de géneros discursivos que determinadas esferas da comunicacéo exigem.
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Tendo em vista nosso proposito, utilizamos o conceito de oficina de letramento,
apresentado por Marques e Kleiman (2019), uma vez que desenvolvemos as oficinas a partir
dos géneros discursivos, fazendo uso das praticas de linguagem para alcangcarmos objetivos
projetados. Alinhamo-nos a compreensao das autoras sobre a importancia da clareza no objetivo
da oficina para direcionar as agdes, inclusive a selecdo do género discursivo a ser trabalhado,
pois € a partir dessa escolha que planejamos o desenvolvimento das atividades.

Em uma oficina de letramento, é importante tracar acdes sempre articuladas ao objetivo
do trabalho e a realidade dos/as envolvidos/as, buscando atividades pedagogicas significativas
e motivadoras para os/as discentes, fazendo uso de artefatos inovadores, situacfes novas ao
contexto escolar, dinamismo na conducdo das atividades propostas. Dessa forma, é possivel
tornar as oficinas momentos de aprendizagem matua em que os agentes envolvidos interagem
em busca de saberes.

Ao alinharmos a pratica de investigacdo em campo as teorias e aos conceitos,
encontramos nas oficinas de letramento condicdes de conceber a realidade observada em um
movimento de acdo-reflexdo-acdo, de forma coerente a0 modelo de pesquisa realizada.
Reiteramos, portanto, que as oficinas de letramento foram utilizadas em nosso trabalho
enquanto instrumento pedagogico e gerador de dados. Pelo carater volatil dos projetos de
letramento, muitas agdes das oficinas foram planejadas a partir de demandas que emergiam no

percurso do desenvolvimento do projeto.

4.3.5 Culminancia do projeto de letramento

Para garantirmos uma formacédo abrangente e contextualizada, elencamos a producao
textual do género discursivo artigo de opinido como a atividade final e principal deste projeto
de letramento. A escolha por esse género foi, além de uma estratégia didatica, uma resposta as
demandas especificas dos/as alunos/as que participariam de uma sele¢do para o Instituto Federal
do Rio Grande do Norte-IFRN, onde a habilidade de redigir esse género discursivo era
requisitada, sendo uma das avaliacGes com maior peso para a aprovacao nesta selecéo.

Dessa forma, concomitantemente ao desenvolvimento de nossas oficinas de letramento,
decidimos trabalhar com o artigo de opinido, por compreendermos que esse género discursivo,
além de permitir que os/as estudantes explorassem e desenvolvessem suas proprias perspectivas
sobre as pautas feministas, também os/as prepararia para demandas praticas futuras, como a

selecdo académica.
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Conforme os letramentos desenvolvidos nas oficinas, orientamos a escrita de um artigo
de opinido abordando o tema: “O empoderamento feminino perante a igualdade de género e o
fortalecimento da conscientizagio feminista na sociedade contemporanea”*8. Como o artigo de
opinido apresenta sua estrutura argumentativa e exposi¢éo de pontos de vista, a producéo textual
desse género permitiu a expressdo individual dos/as estudantes, bem como proporcionou a
pratica de construirem argumentos solidos.

Adotamos uma abordagem processual para o ensino da escrita, alinhada as propostas de
estudiosos como Antunes ( 2021); Passarelli (2012); Koch; Elias ( 2022), pois entendemos que
a escrita ndo é uma tarefa pontual, mas um processo continuo de reflexdo, revisdo e
aprimoramento. Dessa forma, para desenvolvermos este trabalho de producgédo textual, foi
preciso tracarmos um percurso didatico cuidadoso que também incentivasse o pensamento
critico, a expressao individual e a compreensao profunda da tematica.

Inicialmente, apresentamos nas oficinas de letramento, o tema “Empoderamento
feminino” de forma que pudesse ser acessivel e motivadora, procurando destacar a importancia
da igualdade de género e da conscientizacdo feminista. Na sequéncia, como segundo passo
neste percurso didatico, realizamos as discussdes iniciais por meio de atividades que buscaram
levantar conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre o tema, e em grupo, exploramos suas
percepcdes iniciais, duvidas e curiosidades.

Partimos para a exploracdo e compreensao mais aprofundada sobre o tema, com estudos
orientados, a partir de textos, videos e materiais que abordavam pautas feministas, conforme
descrevemos nas oficinas de letramento. Encaminhamos atividades de leitura e analise coletiva
de artigos de opinido relacionados a tematica, promovendo a identificacdo de caracteristicas
estruturais, argumentativas e estilisticas.

Mediante a realizacdo das acdes anteriores, partimos para a fase de construcdo de
argumentos e ideias, realizando atividades de pré-escrita, incentivando os/as alunos/as a
construirem esbocos para Ihes ajudarem na organizagdo do texto, e, assim, seguimos para a fase
da escrita, oferecendo suporte individualizado e coletivo. Durante essas sessoes, 0s/as
estudantes tiveram a oportunidade de discutir suas ideias, receber feedback construtivo e

colaborar uns/umas com o0s/as outros/as na construcdo dos argumentos. A abordagem

18 J& estdvamos finalizando os nossos artigos quando houve a aplicagdo das provas do Exame Nacional do Ensino
Médio-Enem. A proposta de redagdo teve por tema “Desafios para 0 enfrentamento da invisibilidade do trabalho
de cuidado realizado pela mulher no Brasil”. O alinhamento do tema reclamado pelo Enem com 0 nosso projeto
de letramento e sobretudo com a nossa proposta de redacdo do artigo de opinido, nos encorajou, ainda mais, a
continuidade do nosso trabalho, na certeza de que estdvamos no caminho certo e que é necessaria uma educacdo
emancipatdria feminina em todos os niveis de ensino.
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colaborativa fortaleceu ndo apenas as habilidades individuais de escrita, mas também promoveu
um ambiente de aprendizagem compartilhado.

O processo de revisao foi incentivado como parte integrante da pratica de escrita. Os/as
estudantes foram orientados/as a revisar seus textos, identificar areas de melhoria e realizar
edicdes subsequentes. O feedback oferecido durante esse processo foi direcionado ndo apenas
a corregdo gramatical, mas tambeém & clareza dos argumentos e a coesao textual.

Entendemos que a escrita é uma habilidade pessoal e, como tal, respeitamos as
individualidades no desenvolvimento dos artigos de opinido. Cada estudante teve a liberdade
de abordar o tema de maneira unica, levando em consideragédo suas experiéncias, perspectivas
e estilo proprio de expressao.

Em resumo, conduzimos a producdo textual do artigo de opinido de forma processual,
buscando integrar os Estudos do Letramento com a pratica da escrita, a fim de propiciar uma
experiéncia formativa e reflexiva, ponderando as etapas de escrita e reescrita, em uma avaliacdo
dialdgica e participativa. Dessa forma, consideramos ndo apenas a producéo final, mas toda a
trajetoria de construcao do texto, valorizando, portanto, a jornada de aprendizado e crescimento
individual.

Com os textos finalizados e autorizados pelos/as autores/as, socializamos os artigos em
sala e selecionamos algumas producdes para integrarem a secdo “Nossas producdes” que
contém os textos produzidos pelos/as alunos/as a partir das oficinas de letramento. Eles
compdem um caderno pedagdgico direcionado as professoras e aos professores, produto de
nosso trabalho, que sera entregue a escola l6cus da pesquisa.

Gostariamos de pontuar que o ano letivo no municipio de Jacaral encerrou
antecipadamente, no dia 30/11/2023, fato que impossibilitou a realizagdo da culminancia do
projeto de letramento no formato que tinhamos planejado. Na ocasido, iriamos fazer uma
exposicdo na escola, partilhando um pouco do que vivenciamos com a turma e destacando as
produces dos artigos de opinido. Porém, em dialogo com a direcdo da escola, acatamos a ideia
de iniciarmos o ano letivo de 2024 com esta acdo, objetivando engajar e motivar a comunidade

escolar na construcdo de uma educacdo mais colaborativa e situada a realidade da escola.
4.3.6 O caderno pedagdgico
Conforme ja mencionamos, como produto de nossa pesquisa, produzimos um caderno

pedagdgico direcionado as professoras e aos professores que tenham interesse em inserir 0s

Estudos do Letramento nas aulas de lingua portuguesa a partir de projetos de letramento e se
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tornarem agentes de letramentos. Nele, detalhamos todo o percurso do nosso trabalho, a
aplicacdo do projeto por meio das oficinas de letramento, as impressdes e resultados decorrentes
do desenvolvimento do projeto.

Quanto a estruturacdo, o caderno pedagodgico esta dividido nas seguintes secdes: a
apresentacdo do caderno; seguida por uma breve contextualizacdo e apresentacdo de conceitos
norteadores de nosso trabalho; descricdo das oficinas de letramento; textos e atividades que
compuseram as oficinas; produgdes de textos realizadas pelos alunos e alunas e as nossas

considerac0es finais.

4.4 LOCAL DE PESQUISA

A Escola Municipal do Ensino Infantil e Fundamental Rosenildo Fernandes de Oliveira,
onde desenvolvemos nossa pesquisa, pertence a rede municipal de ensino de Jacarau-PB, na
zonarural. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi fundada em 1977 em terreno
doado pelo senhor José Ribeiro Duarte, conhecido por seu Zuca Abreu e carrega 0 nome de um
aluno da cidade de Jacarald que foi vitima de uma bala “perdida” em uma festa de colacdo de
grau.

Jacarau é uma cidade localizada no litoral norte da Paraiba, com extenséo territorial de
256,845 kmz, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e em 2021
sua populacéo era de 14.467 pessoas. Em relacdo a educacdo municipal, contava com 22 escolas
e possuia 2.559 estudantes matriculados no ensino fundamental e o total de 131 professores
atuando nesse segmento. O IDEB em 2019 pontuou 4,9 nos anos iniciais do ensino fundamental
e 3,6 para os anos finais.

A Escola Rosenildo Fernandes de Oliveira oferece Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental de 9 anos e Educagdo de Jovens e Adultos, ciclos | e Il. De acordo com
informac0es repassadas pelo gestor da escola, no ano de 2023 ha 23 estudantes matriculados na
Educagdo Infantil; 71 estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); 176
estudantes matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano); e 39 estudantes
na Educacao de Jovens e Adultos.

Quanto ao quadro funcional, a equipe gestora é formada por um gestor e uma gestora
adjunta, uma supervisora pedagogica que também é responsavel pela coordenacdo pedagogica.
H& 10 professoras e 8 professores, 4 auxiliares administrativos, 2 inspetoras, 3 merendeiras, 2

porteiros, 1 vigilante e 3 auxiliares de servigos gerais.
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A escola atende estudantes nos trés turnos, sendo que pela manha funciona com os
alunos que residem no entorno da escola e s&o matriculados na educagéo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; no periodo vespertino recebe estudantes da comunidade local
e de comunidades rurais proximas, sendo que a maioria deles dependem de transporte escolar
para chegarem a escola; ja no periodo noturno, atende estudantes dos ciclos I e 1l da Educacéo
de Jovens e Adultos residentes na prépria comunidade.

Em relacdo a estrutura fisica, possui 5 salas de aula e adequacdo de um extinto
laboratdrio de informaética para funcionar como sala, totalizando, portanto, 6 salas de aula. Ha
uma sala adaptada ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a sala de recursos, que
ocupa o espago em que funcionava a biblioteca; 2 banheiros em péssimo estado, sem fechaduras
nas portas nem adaptacdo para cadeirantes (embora tenhamos aluno cadeirante); possui uma
cozinha pequena com uma dispensa; uma diretoria integrada com secretaria, almoxarifado e um
banheiro para os funcionarios e funcionérias; conta também com um pequeno espago que
denominamos de patio, em que os alunos e as alunas se dispersam na hora do intervalo.
Destacamos, ainda, um espaco que ha entre o primeiro portdo e um segundo portdo que da
acesso a escola, € um local com arvores e que os/as estudantes ocupam quando encerram as
aulas e aguardam os 6nibus para retornarem aos seus lares.

Infelizmente, a estrutura fisica requer melhores condigdes, as salas s&o bem quentes,
existem aparelhos de ar-condicionado, mas ndo funcionam. Além disso, ndo ha espago para 0s
livros, logo, sentimos falta de uma biblioteca, sala de leitura, bem como de um laboratério de
informatica e de uma sala para os professores e professoras, pois nés, docentes ndo temos onde
sequer “sentar” no intervalo.

Quanto aos indices que medem a aprendizagem dos alunos e das alunas, com base no
calculo na avaliacdo de aprendizagem dos/as estudantes nas disciplinas de portugués e
matematica, através da Prova Brasil e no fluxo escolar, que considera também a taxa de
reprovacdo, a escola pontuou 3,6 no ultimo IDEB em 2019, sendo 5,14 a nota em relagdo a
aprendizagem e 0,71 no fluxo.

4.5 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi desenvolvida em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, do
turno vespertino, com 25 estudantes matriculados/as, mas frequentando as aulas no segundo
semestre de 2023, apenas 21 estudantes, sendo 10 do sexo masculino e 11 do sexo feminino. E

uma turma com quem convivemos ha trés anos. Temos, portanto, uma boa relacdo e certa
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aproximacdo com os alunos e as alunas, bem como com a comunidade devido ao tempo de
vivéncia nesse ambiente escolar.

A turma é formada por estudantes de comunidades rurais vizinhas. Grande parte dos
alunos e alunas trabalham no horario contréario as aulas no beneficiamento da castanha de caju,
ajudando seus familiares, pois é a atividade econémica mais acentuada na regido e garante o
sustento da maioria das familias locais®®.

Com o intuito de coletarmos mais informacdes sobre os/as participantes e o contexto
sociocultural que estdo imersos/as, aplicamos um questionario que nos proporcionou conhecer

um pouco mais sobre o universo dos/as participes a partir das respostas as questdes propostas.

Grafico 1- Faixa etaria dos/as estudantes

Faixa Etaria

M 14 anos M15anos W16 anos 17 anos W18 anos

Fonte: Autora (2023).

Em relacdo a faixa etaria, a grande maioria se enquadra entre 14 e 16 anos, tendo apenas

uma aluna com 17 anos e dois alunos com 18 anos de idade.

19 Reportagem disponivel em: Rede Globo > tvcabobranco - Paraiba Rural mostra processo de producéo de
castanha em Jacarad. Acesso em: 27 de dez. 2023.



https://redeglobo.globo.com/tvcabobranco/noticia/2014/11/paraiba-rural-mostra-processo-de-producao-de-castanha-em-jacarau.html
https://redeglobo.globo.com/tvcabobranco/noticia/2014/11/paraiba-rural-mostra-processo-de-producao-de-castanha-em-jacarau.html
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Grafico 2 - Namero de pessoas residentes no mesmo domicilio

Numero de pessoas na mesma residéncia

W Mais de cinco M Quatro pessoas M Trés pessoas ™ Duas pessoas

Fonte: Autora (2023).

Quanto ao numero de pessoas que residem no mesmo domicilio, 11 responderam mais
de cinco pessoas; seguindo de 5 com 4 pessoas na residéncia; 4 participantes com 3 residentes

no domicilio e 1 participante que possui 2 residentes no domicilio.

Gréfico 3 - Nivel de escolaridade - Responsaveis do sexo masculino

Nivel de ensino

B Ensino Fundamental incompleto ™ Ensino Médio ™ Pés-graduagdo

Fonte: Autora (2023).

Questionamos sobre o nivel de ensino de seus responsaveis do sexo masculino e 19

responderam que tinham cursado Ensino Fundamental incompleto; 1 respondeu que seu
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responsavel possui Ensino Médio Completo e 1 respondeu que o responsavel tem pds-

graduacdo (especializacao).

Gréfico 4 - Nivel de ensino - Responsaveis do sexo feminino

5% 5% 5%

B N3o- alfabetizadas

B Ensine Fundamental incompleto

B Ensine Fundamental completo
Ensine Médio incompleto

M Ensino Médio completo

B Pos-graduacio

Fonte: Autora (2023).

No tocante ao nivel de ensino das responsdveis do sexo feminino, obtivemos as
seguintes informagbes: 2 nédo-alfabetizadas; 12 com o Ensino Fundamental incompleto; 4
Ensino Fundamental completo; 1 com Ensino Médio incompleto; 1 com Ensino Médio

completo e 1 com Pos-graduacdo (especializagdo).

Gréfico 5 - Principal ocupacédo dos responsaveis do sexo masculino

W Agricultura / beneficiamento da castanha de caju ™ Comerciantes ™ Gari professor

Fonte: Autora(2023).

Ainda sobre as pessoas responsaveis pelos/as participantes da pesquisa, no tocante a

ocupacdo profissional, a maioria dos responsaveis do sexo masculino (17) afirmaram que seus
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responsaveis eram agricultores e/ou trabalhavam no beneficiamento da castanha de caju; havia

2 comerciantes, 1 gari e 1 professor.

Gréfico 6 - Principal ocupacéo das responsaveis do sexo feminino

A\

m Atividades domésticas

B Agricultura/ beneficiamento da castanha
Merendeira
Auxiliar de limpeza

M Professora

Fonte: Autora (2023).

Ja em relagdo a ocupacdo das mulheres responsaveis pelos/as participantes da pesquisa,
amaioria (16) se ocupa dos afazeres domésticos; 2 declararam que suas responsaveis trabalham
na agricultura e beneficiamento da castanha; havia 1 merendeira, 1 auxiliar de limpeza e 1
professora.

Em nossas observacdes realizadas durante todo o periodo que desenvolvemos atividades
profissionais na comunidade, como ja afirmamos na introducdo, percebemos a predominancia
de ideais machistas e patriarcais, o inicio precoce de relacionamentos amorosos entre jovens
adolescentes, inclusive com a unido conjugal de meninas com homens de maior idade, além de
recorrentes casos de violéncia contra as mulheres. E partindo dessas nossas observacoes,
inserimos no questionario perguntas sobre o estado de relacionamento dos/as participantes, a
aproximacdo deles/as com os casos de violéncia domestica contra as mulheres e questdes com

intuito de observar a presenca ou auséncia de ideais machistas internalizados.

Grafico 7 - Estado de relacionamento amoroso dos/as estudantes
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® vive com companheirofa ™ Namorando ™ Sem relacionamento amoroso no momento

Fonte: Autora (2023).

Sobre o estado de relacionamento, destacamos uma participante com 16 anos, que desde
0s 12 anos vive com um companheiro de maior idade que ela; 5 participantes estdo namorando
e iniciaram suas relacfes amorosas por volta dos 14 anos; 4, no momento, ndo mantém
relacionamento com ninguém, mas tiveram experiéncias amorosas, sendo que desses 4, 1
iniciou aos 12 anos e 0s outros 3 com idades entre 14 e 15 anos. O restante (11) afirmou nédo

estar vivenciando nenhum relacionamento amoroso e ndo respondeu se ja teve envolvimentos.

Gréfico 8 - Ser préxima a mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar

Resposta das alunas

B Possuem vivéncia com mulheres vitimas de violéncia
B Nio possuem vivéncia com mulheres vitimas de vieléncia

Fonte: Autora (2023).
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Graéfico 9 - Ser préximo a mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar

Resposta dos alunos

B Possuem vivéncia com mulheres vitimas de vicléncia
B N3o possuem vivEncia com mulheres vitimas de violéncia

Fonte: Autora (2023).

Gréfico 10 - Alunas vitimas de violéncia doméstica e familiar

B J3 sofreram ou sofrem algum tipo de violéncia doméstica e familiar
B Munca sofreram ou sofrem algum tipo de violéncia doméstica e familiar

Fonte: Autora (2023).

Quanto a violéncia doméstica e familiar, das 11 participantes do sexo feminino, 3
confessaram ja ter sofrido alguma forma de violéncia doméstica e familiar; 8 afirmaram ter

mulheres proximas (familiares, vizinha e/ou amiga) vitimas de violéncia doméstica; 3 disseram
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ndo ter proximidade com mulheres vitimas de violéncia. Ja os participantes do sexo masculino,
apenas 1 afirmou conhecer mulheres proximas que sofrem ou sofreram algum tipo de violéncia

domeéstica e familiar.

Grafico 11 - Determinismo profissional de acordo com o sexo

Ha profissdes destinadas as mulheres?

WS ENAD

Fonte: Autora (2023).

Quando questionamos acerca da determinacdo de profissGes destinadas as mulheres, 5
participantes do sexo feminino responderam que SIM, que existem alguns tipos de profissao
que sdo tipicamente femininas; ja 6 responderam que NAO, que as mulheres podem exercer
qualquer profissdo. Ja os participantes do sexo masculino, apenas 1 respondeu que NAO, que
as mulheres podem ocupar qualquer cargo profissionalmente, os outros 9 responderam que s

algumas profissdes podem ser exercidas por mulheres.

Grafico 12 - Igualdade de género

Vivemos em uma sociedade com igualdade de género?

LB - MEo

Fonte: Autora (2023).
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No tocante a vivermos em uma sociedade com igualdade de género, 1 participante do
sexo feminino respondeu SIM e as demais (10) responderam que NAO. Ja os participantes do
sexo masculino, 1 respondeu SIM e os demais (9) responderam NAO.

Graéfico 13 - Compreensdo sobre o feminismo

O que vocé entende por feminismo?

E um movimento social liderado por
mulhares

- E um movimento social liderado por ativistas que requerem que os direitos das mulheres
sejam superiores aos direites dos homens

erem direitos iguais entre homens

Fonte: Autora (2023).

No questionamento quanto a compreensdo sobre o feminismo, 2 participantes do sexo
masculino selecionaram a op¢do: “E um movimento social liderado por ativistas que requerem
que os direitos das mulheres sejam superiores aos direitos dos homens”; todas as participantes
do sexo feminino, 11 alunas, e 8 alunos do sexo masculino optaram pela afirmativa: “E um
movimento social liderado por ativistas que requerem que os direitos iguais entre homens e
mulheres”.

Ap0s nos aproximarmos dessas informagoes, voltamos nosso olhar para esses sujeitos
historicos e ideologicos, e de forma situada, adequamos nossa pesquisa as demandas que
emergiam desse contexto, e, assim, desenvolvemos nosso projeto de letramento, aplicamos as
oficinas de letramento e seguimos para a analise dos dados com base nos impactos causados
por meio das acOes desenvolvidas, considerando sempre a realidade dos/as participes da

pesquisa.
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5 "OFICINAS DE LETRAMENTO A FAVOR DO EMPODERAMENTO FEMININO"
EM ACAO

As oficinas de letramento constituiram a nossa pesquisa intitulada “Projeto de
letramento a favor do empoderamento feminino: uma proposta para o ensino de lingua
portuguesa”, que foi desenvolvida ao longo do segundo semestre do ano letivo de 2023 em uma
escola publica municipal, situada na zona rural do municipio de Jacarad-PB, envolvendo uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental e objetivando promover o empoderamento feminino

por meio do desenvolvimento das praticas de linguagem. As oficinas foram organizadas

conforme quadro abaixo:

QUADRO I - Resumo das oficinas de letramento

GENEROS
OFICINA DE x
LETRAMENTO TEMA DISCURSIVOS EM DURACAO
FOCO
Primeira oE varios papes L Imagem fotografica 3 horas/aulas
na sociedade
Segunda Conquistas femininas AR 5 horas/aulas
Cartaz
Terceira V|oIer_1c_|a,c_ontra mulheres e Repo_rt_agem escritae 3 horas/aulas
o feminicidio televisionada
. Biografia
Quarta AUEIE € - Entrevista 4 horas/aulas
representatividade feminina c
artaz
O género cancdo a favor da Cancéo
Quinta (des) igualdade entre os Parodia 4 horas/aulas
Sexo0s Webclipe

Fonte: Autora (2023).

A seguir, descrevemos o desenvolvimento das oficinas e analisamos as praticas de

linguagens mediante a fundamentacéo tedrica que ancora esta pesquisa.

5.1 OFICINA DE LETRAMENTO 1: OS VARIOS PAPEIS DA MULHER NA SOCIEDADE

Desejando apresentar a tematica do nosso trabalho, realizar uma sondagem com os/as

alunos/as sobre suas concepcdes acerca dos esteredtipos impostos as mulheres e homens na

sociedade, refletir e fomentar uma aprendizagem colaborativa, vivenciamos na nossa primeira
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oficina uma roda de conversa. O didlogo que se sucedeu foi instigado, inicialmente, pelas
perguntas: “ Como ¢ ser mulher?”’; “ Como ¢ ser homem?”’; “ Vocés conseguem se colocar no
lugar do sexo oposto?”.

Percebemos que as indagacfes geraram uma Vverdadeira agitagdo na sala.
Transcrevemos, a seguir, algumas falas registradas por n6s em audio, com a permissao dos/as
estudantes e de seus/suas responsaveis. De um lado algumas meninas diziam: “Ser homem ¢
bom demais!”; “Professora, a mulher sé basta nascer pra sofrer!” E do outro lado, os meninos
(em tom de ironia) diziam: “E, demais. A vida do homem ¢ sofrida!”; seguindo de: “Os
trabalhos mais perigosos sdo os homens que exercem”; “O cabra tem que arranjar dinheiro,
porque as boyzinha s6 quer cara com dinheiro.”; “Se o cara tem uma renda, a familia ja olha
com outros olhos, e ja os homens ndo ficam de olho nas coisas que as mulheres tém”. Nesse
momento, algumas meninas ficaram “furiosas”, dizendo que era mentira dos meninos, que nNao
eram interesseiras e 0s meninos retrucaram dizendo que a maioria das meninas tinham, sim,
essa caracteristica. Assim, instaurou-se na sala um ambiente em que um grupo queria digladiar-
se com 0 outro, sendo necessaria uma intervencao por nossa parte. Para tanto, pedimos que
respeitassem o turno de fala da outra pessoa, e informamos que se interrompéssemos os colegas,
além de ndo entendermos o outro, também nédo nos fariamos entender.

Observando as falas dos alunos (“Os trabalhos mais perigosos sao os homens que
exercem”; “O cabra tem que arranjar dinheiro, porque as boyzinha s6 quer cara com dinheiro™)
percebemos que foram forjadas a partir de um discurso amplamente compartilhado na
sociedade, fruto do sistema patriarcal, em que o homem é o provedor e em que a mulher se
configura como dependente econdmica dele. H4, portanto, uma relacdo de dominacéao
paternalista, em que ocorrem trocas: a submisséo por protecéo e trabalho ndo remunerado por
sustento, como aponta Lerner (2019), e, nessa troca, a mulher se submete em todos os aspectos,
desde a servidao sexual até aos trabalhos a ela designados.

Essa ideia do paternalismo, ou seja, da figura do homem como protetor e garantidor do
sustento da familia subsiste no inconsciente social. Sem a consciéncia da dominacgdo
paternalista, entendemos que o discurso dos alunos no tocante as condicdes financeiras
requeridas aos homens, em uma realidade proxima a eles, se referem as préaticas costumeiras
como em situacdes em que o rapaz deve levar a moga/namorada a passear, de preferéncia em
transporte proprio, e que cabe a ele pagar a conta da parceira, e, em contrapartida, a ela retribui
satisfazendo seus prazeres.

Embora as alunas ndo tenham concordado com as falas dos colegas, nem foi nosso

interesse fortalecer o discurso paternalista dos meninos, precisamos reconhecer que essa
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concepcao da troca de protecdo e sustento dos homens pela subordinacdo e coisificacdo da
mulher, infelizmente, ainda é muito explicita na nossa sociedade. Se pensarmos no casamento
tradicional e no modelo de moga obediente ao pai e em seguida ao marido, ela s6 se casara sob
autorizacdo do pai e da mée, que, para aprovarem, buscardo um homem que possa proteger e
sustentar sua filha. Se partirmos para a observacdo de uma realidade menos vinculada ao
modelo de casamento/unido tradicional, verificamos inimeros exemplos em que mulheres se
moldam de acordo com os padrdes de beleza e comportamentos em voga para conseguirem
pretendentes com boas condi¢des financeiras que lhes “garantam” protegdo e sustento, e, em
troca, se submetem a diversas situagdes impostas por seus companheiros.

Retornando a nossa analise, ao voltarmos as questdes com os/as alunos/as, com 0s
animos mais controlados, perguntamos: “Vocés conseguem se colocar no lugar do outro, os
homens conseguem imaginar como ¢ ser mulher?” E em coro, responderam: “Nao, Deus me
livre, professora!”. Insistimos: “Mas, por qué?” E ndo obtivemos respostas. Mas uma das
meninas falou: “Claro, professora, a vida da mulher ¢ sofrida demais!”. E o clima de rivalidade
ja estava se iniciando, quando, mais uma vez, intervimos. E voltamos a pergunta: “E vocés,
meninas? Conseguem imaginar como ¢ ser homem?” Rapidamente, varias meninas
responderam: “E bom demais, professora!”; “Chegam em casa t4 tudo pronto, comida, roupa,
casa limpa, louga e a mulher é que faz tudo.”; “E ainda leva chifre!”. Nesse instante, alguns
meninos interviram e disseram que ndo era bem assim, que eles também faziam as tarefas
domésticas. Mas, as meninas no geral, pareciam ndo aceitar as respostas e retrucavam: “Sei, sei
bem”; “Professora, a senhora acredita? Eu conheco ele...”, “Nao faz nada em casa, professora!”

Retomando as falas das meninas, no inicio da nossa provocagdo, percebemos a
percepcdo da desigualdade internalizada e naturalizada entre homens e mulheres. Sob a
perspectiva das alunas, que sao as que mais sofrem com o machismo e a dominagdo masculina,
0 cuidado e a resignacdo fazem parte da realidade das mulheres. Além disso, ao colocarem a
traichio amorosa em pauta, sinalizam a ideia naturalizada do homem poder manter
relacionamentos amorosos com mais de uma pessoa a0 mesmo tempo e ndo ferir sua “honra”,
ao contrario da mulher que tem sua “honra” ligada ao seu comportamento sexual.

Trazemos a traicdo amorosa a discussdo por ter na turma alunas e alunos que afirmaram,
de forma tranquila, natural, que seus pais mantém relacionamentos com suas méaes e com outras
mulheres e que ndo é segredo para nenhuma, esses outros relacionamentos. Percebemos,
portanto, que é uma pratica comum na comunidade, destaco a fala de um aluno que, sem segurar
o riso, afirmou: “Meu avo € pior que pai”. Nessa afirmag¢ao, notamos o tom de admiragdo, nao

de repudio, tendo em vista as concep¢des do lugar que o homem ocupa socialmente naquele
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contexto. Como ja apontamos aqui, a familia ocupa lugar privilegiado na propagacdo de
ideologias, e detectamos a naturalizacdo de ideias extremamente patriarcais, machistas e
opressoras observaveis a partir das subjetividades materializadas nos discursos dos/as participes
da pesquisa.

N&o poderiamos deixar de analisar a resposta dos alunos, ao serem questionados sobre
a capacidade de se colocarem na condi¢cdo de mulheres: “Nao, Deus me livre, professora!”,
seguido do siléncio como resposta a pergunta: “Mas, por qué?”. A nossa compreensdo, 0s
alunos conseguem perceber que possuem privilégios em relacdo as mulheres, que as
desigualdades sociais impostas aos sexos 0s favorecem. Por essa razdo e também pelo
machismo, que tenta distanciar dos homens qualquer forma de identificacdo com o género
oposto, para que sua masculinidade ndo seja posta a prova, é que acreditamos que ndo se
dispuseram a se colocar na condicéo de mulher, e ao buscarmos compreender a motivagao para
esse comportamento, o siléncio foi a resposta, pois nesta ocasido o siléncio “falou” pelas
palavras (Orlandi, 2020).

Cabe destacar, dessa forma, que o nao-dizer também tem sentido, diante da situacdo
ilustrada, em que 0s meninos estavam na condicdo de alunos, de certa forma, em uma posi¢éo
de poder assimétrica. Talvez apresentar ideais contrarios a professora e as colegas mulheres da
turma néo soasse de bom tom. Essa concluséo a qual chegamos pode remeter ao siléncio local,
pontuado por Orlandi, capaz de promover a interdicdo discursiva numa espécie de censura.

Gostariamos de evidenciar que apesar das alunas se reconhecerem na condicdo de
oprimidas, demonstraram discursivamente resisténcia as desigualdades naturalizadas
socialmente em detrimento ao sexo, pois essa postura inicial, por parte das alunas, pode ser
reflexo do silenciamento vivenciado por elas desde cedo, bem como da falta recorrente de
oportunidade de serem ouvidas. Quanto a posicdo de ataque aos colegas, acreditamos que,
naquele momento, eram eles que representavam essa opressao para elas, por pertencerem ao
sexo masculino e, por isso, gozarem de privilégios. Acreditamos que 0 espago seguro e
democratico da sala de aula permitiu que as estudantes se expressassem responsivamente,
confrontando as falas dos colegas.

Para darmos sequéncia a nossa oficina, foi preciso que parassemos para esclarecer que
ndo era nosso objetivo rivalizar, separar a turma em meninos de um lado e meninas do outro,
que, na verdade, precisavamos nos unirmos para dialogarmos e refletirmos sobre assuntos
urgentes em relacdo a igualdade/desigualdade de género.

Apds essa vivéncia, apresentamos algumas imagens de mulheres exercendo diferentes

papéis/acdes na sociedade e em situacdes de vulnerabilidade e violéncia (Apéndice B). Todas
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as imagens foram intencionalmente selecionadas e tinham o intuito que os/as participantes
refletissem e se posicionassem sobre: as determinagOes naturalizadas em funcdo da biologia
feminina — a maternidade; a mulher na politica; a familia tradicional-heterossexual; a familia
homossexual; os desafios da mulher mae e profissional; a mulher exercendo uma profissao de
destaque social; a mulher dirigindo; as mulheres na balada; a mulher em profissdo
predominantemente masculina; a mulher e as tarefas domésticas; a mulher vitima de violéncia
psicoldgica; o assédio moral sofrido por mulheres no trabalho; a violéncia doméstica com
marcas fisicas e o feminicidio. As imagens foram apresentadas em Datashow na ordem que
acabamos de mencionar.

Ainda conseguimos nos impressionar quando, lamentavelmente, na primeira imagem
exposta, que tinhamos por objetivo refletir acerca das diferencas biol6gicas entre homens e
mulheres, por isso, a representacdo de uma mulher gravida, o primeiro comentario recaiu sobre
a cor da pele da mulher, ou seja, presenciamos o racismo que emergiu na fala de um dos alunos
que expressou: “Virgem Maria! E uma neguinha!”, mas, no mesmo instante, algumas alunas e
alunos repreenderam o colega, dizendo que ele estava sendo racista, preconceituoso. Pedimos
ao aluno que repetisse seu comentario, porque nao tinha sido bem compreendido, mas ele se
negou e pediu que déssemos sequéncia na atividade. E antes que voltassemos ao nosso
planejamento, fizemos uma fala acerca da igualdade racial, da necessidade de nos
conscientizarmos e combatermos as diversas formas de manifestagdo do racismo. O
interdiscurso presente na fala do aluno: “Virgem Maria! E uma neguinha!”, reflete a presenca
de formacdes discursivas propagadoras do racismo e que por meio do seu discurso o sujeito se
mostra, e, dessa forma, discursivamente, percebemos sob quais principios o sujeito foi formado.

Apo0s essa experiéncia, refletimos sobre pontos ja mencionados por bell-hooks (2022)
em seus trabalhos acerca do feminismo, em que demonstra que as mulheres negras ainda sofrem
mais os efeitos do sexismo/machismo do que as brancas. O preconceito, a violéncia e a
coisificacdo, para elas, se mostram de forma mais acentuada e perversa.

Na sequéncia, retomamos as discussdes que se concentraram nas diferencas bioldgicas
entre 0s sexos e impulsionamos o debate a partir do questionamento acerca do determinismo
biolégico imposto aos géneros. As falas das alunas e dos alunos giraram em torno de que a
mulher, muitas vezes, € vista apenas como objeto sexual e fémea para procriacdo, e de que 0s
homens sdo mais livres porque ndo geram os/as filhos/as. Também foi posta a condicéo de
cuidado sempre ligada a mulher, inclusive, destacaram o nimero de homens que ndo assumem

a responsabilidade de cuidar de sua prole.
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De acordo com as concepcdes apresentadas, compreendemos que ideologias
fundamentadas sob acepces bioldgicas propagam as diferengas entre 0s géneros e se mostram
nos discursos dos/as participes, pois eles/elas demonstraram ter a percepcao que a biologia dos
corpos e, sobretudo, a maternidade contribuem para que mulheres assumam determinadas
funcBes e se tornem mais vulneraveis a submissdo. A desigualdade entre homens e mulheres
parte de principios biolégicos e é importante ressaltarmos que essa ideia foi construida e
reproduzida por diversos mecanismos que favoreceram a dominacdo masculina — abusiva,
produtora e reprodutora de desigualdades (van Dijk , 2020).

Na segunda imagem, focamos na presenca/auséncia das mulheres na politica. Os/as
préprios/as alunos/as refletiram sobre a questdo de, no Brasil, a maioria da populagéo ser do
sexo feminino e, mesmo assim, haver um ndmero reduzido de mulheres na politica.
Questionamos por qual motivo seria, € uma das alunas disse: “Porque as proprias mulheres ndo
querem votar nas mulheres, preferem os homens”. E outras alunas confirmaram a tese da
colega. Seguimos questionando: “Mas vocés acham que as mulheres sdo capazes de governar?
De exercerem cargos publicos?” E todos/as afirmaram que podiam. Uma aluna acrescentou: “E
que ¢ assim mesmo, professora. Poucas mulheres querem se candidatar”.

Ademais, foi posta em discussdo a questdo do percentual obrigatério nos partidos
politicos para a candidatura de mulheres, fato que causou discordancia, ja que algumas pessoas
disseram que era pura enganacgdo, que sempre burlavam esse quesito, e que na maioria das
vezes, 0s nomes das mulheres eram colocados sé para cumprir o regimento. Utilizaram,
inclusive, o exemplo que tinha acontecido ha poucos dias, com dois vereadores do municipio
que tiveram seus mandatos cassados, por serem filiados a um partido que cometeu fraudes em
relagdo a candidatura de mulheres nas dltimas eleicdes.

Ao analisarmos os discursos dos/as participantes da pesquisa, evidenciamos que tendo
em vista o longo periodo histérico de opressdo experimentado pelas mulheres, de limitagdes de
espagos a ocupar — uma vez que 0s espacos sociais foram/sdo sexuados (Bourdieu ,2022) -
resultou na realidade atual, em que os cargos publicos sdo poucos povoados por mulheres. Em
relacdo a representacdo politica, temos um ndmero reduzido de mulheres que se dispdem a
ocupar esses lugares, uma vez que sdo muitos os obstaculos e interdi¢cbes impostos a elas, que
sO conseguem alcar lugares de representacao na sociedade a partir do voto popular. Quando a
aluna diz: “Por que as proprias mulheres ndo querem votar nas mulheres, preferem os homens”
ou “E que é assim mesmo, professora. Poucas mulheres querem se candidatar”, percebemos na
interdiscursividade presente nesses discursos, ideais que seguem em direcdo a preservacéo do

poder hegemonico de dominacdo e representacdo masculina na sociedade ao longo do tempo.
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Na terceira imagem apresentada a turma, havia a representacdo da mulher inserida no
modelo tradicional de familia e as falas foram espontaneas: “Que familia linda!”, “ Retrato de
uma familia feliz!”. Ndo ponderamos nenhum ponto e ja passamos para a quarta imagem, em
que a familia era representada pela unido entre duas mulheres e uma crianga. De inicio, ninguém
percebeu que se tratava de uma familia, perguntamos que cena estava representada na imagem
e responderam que se tratava de duas amigas brincando com a crianga, duas irmas, e s6 depois
de um tempo um aluno disse que poderia ser um casal, e ai afirmamos que também se tratava
de uma imagem que representava a familia.

Perguntamos como viam essa relacdo e de forma unanime, responderam: ‘“Normal,
professora! O importante ¢ ser feliz.” E seguimos nas questdes sobre o espago ocupado pela
mulher na familia, e, de imediato, iniciaram as discussdes em torno de quem mais detinha o
poder em casa, a hierarquia na familia. No geral, as meninas apontaram que o homem/pai
sempre era o que tinha mais poder, seguido da mulher/mae ou do irmdo mais velho e por Gltimo
os filhos/as mais novos/as. Embora alguns alunos e uma aluna disseram: “Pois quem manda 14
em casa ¢ minha mae.” Mas, no final, todos/as chegaram a um consenso que, geralmente, a
mulher ocupa um lugar submisso no espago familiar.

Constatamos nos discursos proferidos pelas alunas e alunos acerca das exposices das
imagens que embora ndo tenham demonstrado nenhum tipo de aversdo a unido lésbica, o
modelo de familia internalizado correspondia ao retrato da familia patriarcal, composta por um
homem (pai), uma mulher (mée) e filhos/as. Ficou evidente, ainda, que as relacdes de poder na
familia eram bem marcadas de forma hierarquica: no topo da piramide, o homem (pai) aparece
CcOmo 0 que possui 0 maior poder. Isso nos lembra que, de acordo com Bourdieu ( 2022), ndo
SO 0s espacos sociais sdo sexuados, mas também o interior das casas: se a sala de estar é 0
espaco para eles, a cozinha é o espaco para elas.

Na quinta imagem, tinhamos a representacao dos desafios de conciliar a maternidade e
a profisséo representados na imagem de uma mulher trabalhando com a crianga no colo e
questionamos 0 que ela representava. A primeira resposta foi de um aluno: “Uma mulher
admiravel.” Seguida por: “Uma mulher independente, que nao precisa de homem para nada”.
Quanto as meninas, destacamos: “Uma mulher cansada”, “Uma mulher sozinha pra tudo”,
“Uma mulher exausta”. De acordo com as concepgdes apresentadas, Nnos chamou bastante
atencdo o fato dos alunos demonstrarem admiragdo por mulheres que assumem varias funcdes
sem auxilio de nenhuma pessoa, enquanto que as observaces das alunas se centraram no

desgaste, no cansacgo que aquela imagem representava. Acreditamos que essa diferenca de olhar
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se da em funcdo a identificacdo, afinal, como defendido por algumas autoras feministas, entre
elas Beauvoir ( 2019), s6 uma mulher para saber, sentir e falar sobre o ser mulher.

Na continuidade de nossa oficina, apresentamos a sexta imagem que demonstrava a
mulher exercendo uma profissdo socialmente valorizada, representada por uma médica.
Indagamos se se sentiam confortaveis e confiantes quando eram atendidos/as por uma mulher,
e a fala geral afirmou que confiavam nas mulheres. Seguimos com a exposi¢do da sétima
imagem, a de uma mulher dirigindo, e insistimos: “E a mulher no volante, confiam?” E as
respostas no geral confirmaram que confiavam em mulheres no volante, seguido da fala de uma
aluna: “Lugar de mulher ¢ onde ela quiser”.

Observando as respostas dos/as alunos/as, podemos afirmar que apesar de serem sujeitos
forjados a partir de construgdes sociais que subjugam as mulheres, caminhamos em direcdo a
mudanca da sociedade, pois estes sujeitos situados historicamente também tiveram acesso a
discursos de desconstrucdo de ideias sexistas, uma vez que o discurso tanto pode agir em favor
da manutencgéo ou da desconstrucdo hegemonica, e assim promover mudancas na sociedade,
como apontam Fairclough (2016) e van Dijk (2020).

A oitava imagem exibia algumas mulheres na balada, e antes que nos questionassemos
sobre a imagem, um aluno gritou: “Estdo procurando macho!” E de imediato, as meninas ja
comegaram a rebater a fala do colega, “Nada a ver, estdo se divertindo”. “A gente ndo sO se
diverte com macho nao”. E o clima de rivalidade iniciava, novamente. Os turnos de fala ja ndo
estavam sendo respeitados, e, mais uma vez, intervimos. Ao analisarmos o discurso do aluno:
“Estdo procurando macho”, conseguimos identificar a ideia internalizada nos discursos
machistas de que o homem ¢ o centro, que a mulher ¢ o “outro” (Beauvoir, 1949; 2019), e assim
a mulher se apresenta sempre relativa ao homem.

A fala desse aluno nos remeteu, também, as ideologias tdo disseminadas quanto ao
destino natural das mulheres, que esta sempre atrelado ao homem, pois assim nos € ensinado.
A ideia da felicidade da mulher se concentrar na condicéo de ter um homem ao seu lado nos é
ensinada desde a infancia pela Igreja, pela familia, pela literatura infantil, que se encarregam
dessa inculcacdo, e mais uma vez trazemos Beauvoir a nossa compreensdo de que nos é
ensinado ser mulher. Colocar o homem como condigédo a felicidade e realizacdo da mulher
gerou a desunido entre as mulheres, a rivalidade feminina, que também nos é ensinada,
fortaleceu a submissdo das mulheres aos homens. Simone de Beauvoir aponta como problema
a dificuldade de as mulheres usarem o “nés”, e percebemos que diferente de outros grupos
oprimidos, como 0s negros e 0s proletarios que possuem uma identidade com o grupo, sem

rivalidades, eles sempre se referem a si como nos.
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A nona imagem, representava uma mulher exercendo uma profissdo que ¢é
predominantemente ocupada por homens, Policial Rodoviério/a Federal, e j4 iniciamos: “Essa
mulher poderia ser uma daquelas que estavam na balada?” E ouvimos a afirmagao de alunos e
alunas que sim, ja que ela estava se divertindo em um momento e trabalhando no outro. E
prosseguimos nos questionamentos acerca do cargo/funcdo representada naquela imagem.
Destacamos a fala de uma aluna: “Estudou pra isso”, “um sonho”. Enquanto foi colocado por
um aluno: “Engracado, professora, ¢ que as mulheres querem direitos iguais, mas ndo fazem
campanha para ir a guerra”. Tivemos que situar a historia de castracdo e impedimento das
mulheres no servigo militar, afinal, s6 em 1992 que o Exército Brasileiro passou a aceita-las.
Entendemos que a imagem representou poder para as meninas, pois as falas “Estudou pra isso”
e “Um sonho”, de acordo com nossa analise, eram uma idealizagdo por parte das alunas terem
a oportunidade de experimentar das condic¢Ges de poder que aquela mulher representava, porém
ndo sabemos se as alunas tinham a consciéncia que esse poder representado era coercitivo, mas
sabemos que era um poder desejado. De outro lado, temos a colocagdo do aluno “Engragado,
professora, € que as mulheres querem direitos iguais, mas nao fazem campanha pra ir a guerra”,
na qual identificamos um discurso atual que tenta enfraquecer o movimento feminista,
carregado de ideologias machistas contrarias ao direito a igualdade entre homens e mulheres.

A décima imagem apresentava uma mulher nos afazeres domeésticos e antes que
falassemos algo, um aluno disse: “Mainha!”. Perguntamos por que ele a reconhecia ali, € o
aluno disse que ela era assim. Alguns outros meninos e meninas também relacionaram a
imagem as suas maes, o que geralmente vinha seguido de comentarios como “Mulher
trabalhadora”. E iniciamos uma reflexao sobre os trabalhos domésticos, a quem se destinavam,
destacando as falas de algumas alunas: “Todo mundo suja, era pra todo mundo limpar”; “La
em casa, mainha manda eu fazer as coisas, ai eu pergunto por que ela ndo manda meu irmao
também, e ela diz que ¢ porque eu sou mulher, isso me d4 tanta raiva, professora!”; “La em casa
é do mesmo jeito, mainha ainda bota a comida no prato”; “Oxe, 14 em casa também”; “Vocés
acreditam, que se minha v6 nao colocar o prato de vo, ele ndo come?”. Nesse momento, um dos
alunos entrou na conversa e, rindo, afirmou: “Pois ¢ mainha que bota minha comida também, 0
que ¢ que tem?”. SO bastou essa fala para as meninas se exaltarem, demonstrando indignagao
com essas agoes que as mulheres fazem. Um dos alunos disse: “Pois 14 em casa eu faco tudo,
professora! Minha mae ndo pode!”.

Trazer a mulher no espaco tdo naturalizado para sua ocupagdo, apenas reforcou as
concepcOes ja apresentadas anteriormente pelos/as alunos/as acerca das funcfes que séo postas

para as mulheres, como o cuidar e o servir, sendo tarefas identificaveis em suas realidades.
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Apenas um aluno destacou que era o responsavel pelos afazeres domésticos, mas justificou que
a mae era impossibilitada de realiza-los. Gostariamos, mais uma vez, de destacar que o fato das
discentes perceberem que hd uma distingdo de papéis ndo significa que elas se sintam
confortaveis com essa realidade.

A décima primeira imagem representava a violéncia psicoldgica e para a nossa surpresa,
ao perguntarmos sobre o que estava sendo representado na imagem, uma aluna falou
rapidamente: “Violéncia psicoldgica, professora. Muitas mulheres sofrem com isso”. E
reforcamos o comentario dela, falando sobre as diversas formas de violéncia e seguimos para
as proximas imagens que também remetiam a abusos e violéncias.

A décima segunda tinha como destaque o assédio moral no trabalho. Algumas alunas
falaram que essa conduta é frequente e chamaram mais atencéo ao abuso e importunagéo sexual
sofrido pelas mulheres nos ambientes de trabalho. Alguns meninos também confirmaram que
era muito comum casos em que 0s patrdes assediavam as empregadas.

A décima terceira imagem exibia um rosto marcado pela violéncia doméstica fisica, e
antes de indagarmos sobre a imagem, toda a turma se expressou que se tratava de violéncia
doméstica, uma das estudantes ja foi falando: “Ontem minha tia foi na policia de novo, porque
0 ex-marido dela quer matar ela”. Ela comegou a relatar o caso, fato que gerou uma imensa
discussdo sobre o assunto, ja que todos/as os/as discentes conheciam casos de violéncia
domeéstica e familiar, inclusive relataram algumas situacdes. No geral, percebemos a indignacao
de toda a classe com esses atos de violéncia contra a mulher. Um dos alunos falou sobre as
punicdes, afirmou que os agressores mereciam ser torturados e comegou a descrever praticas
de tortura. Nesse momento, interrompemos a fala do dele, nos posicionamos contra a tortura e
contra a resolugdo da violéncia com mais violéncia. Outras participantes também se
pronunciaram contra.

Finalizamos com uma imagem que simbolizava o feminicidio e perguntamos se sabiam
do que se tratava 0 conceito. Todos/as sabiam e conheciam algum caso, algumas reflexdes
foram feitas sobre a culminéncia da violéncia doméstica no feminicidio.

Os relatos corriqueiros sobre mulheres proximas aos participantes que sdo vitimas de
violéncia doméstica e familiar, manifestada sob diversas formas, como em casos de violéncia
sexual, psicoldgica, fisica, e a culminancia no feminicidio, ratificaram nossa percepcéo acerca
da realidade dos/as estudantes. Salientamos que todos/as se posicionaram contra os atos de
violéncia aos quais as mulheres comumente sdo submetidas. Atribuimos a grande recorréncia

desses atos, ainda, existente na atualidade, ao sistema de opressdo e dominacdo masculina
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imposto as mulheres, que por meio da forca, de estupros e de ameacas, condicionam-nas a
submissdo, a um objeto, a uma propriedade para os homens (Lerner, 2019).

A ideia do homem como dono da mulher, lamentavelmente, ainda prevalece nos dias
atuais, e, com isso, muitas delas sofrem diversas formas de violéncia: fisica, que muitas vezes
é aplicada como forma de punig¢do aos “maus comportamentos”, e psicologica, que tenta fazer
com que acreditem que sdo incapazes e que dependem dos homens para a sobrevivéncia. Além
disso, vérias ndo conseguem encerrar um relacionamento, porque os parceiros ndo aceitam, e
em algumas situac6es se tornam vitimas do feminicidio.

Ao término desta primeira oficina, foi possivel ouvir os/as alunos/as e compreender suas
experiéncias e concepcdes acerca dos Varios papéis exercidos pelas mulheres e pelos homens
na sociedade. Ponderamos uma analise acerca da desigualdade de género, dos estereotipos
naturalizados e propagados sobre os arquétipos femininos, utilizando-nos das representacées
das mulheres nas imagens expostas, e, assim, possibilitamos momentos de escuta e fala em um
processo de respeito e aprendizagens, caminhando rumo a ressignificacdo de saberes.
Finalmente, conseguimos, a partir disso, ampliar nosso entendimento sobre os/as participes da
pesquisa, com mais condicdes de seguirmos 0 nosso trabalho, pois essa vivéncia propiciou o
encaminhamento das proximas a¢6es situadas a realidade apresentada.

Esse momento oportunizado pela roda de conversa foi registrado em &udio e teve
duracdo de 3 horas/aulas. E reforcamos que essa vivéncia se configurou, portanto, como o
pontapé do nosso estudo em campo. Apds as discussdes e reflexdes, apresentamos a turma a
nossa projecdo de pesquisa e expusemos 0S nossos objetivos, o percurso a trilhar e a

culminancia do trabalho.

5.2 OFICINA DE LETRAMENTO Il - CONQUISTAS FEMININAS

Na nossa segunda oficina, tragamos como objetivo apresentar conquistas femininas ao
longo da historia, a fim de demonstrarmos como a sociedade é beneficiada quando as mulheres
sdo respeitadas, prestigiadas e reconhecidas nos diversos papéis que ocupam. Dessa forma,
propiciamos aos alunos e as alunas uma reflexdo acerca da importancia da valorizagdo da
mulher para a sociedade, bem como, uma ressignificacdo de saberes acerca do papel da mulher
na historia e a relagdo com as conquistas femininas por meio das préaticas de leitura e escrita.

Apresentamos aos alunos e as alunas o site “Dicas de mulher”
(https://www.dicasdemulher.com.br/), uma pagina que apresenta uma diversidade de temas

voltados ao universo feminino, e indicamos a leitura da reportagem da autora Nicole Dias,
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datada de 28 de margo de 2023. O titulo era “Dez conquistas femininas que vocé precisa
conhecer”, a saber: 1. Lancamento da Declaracdao dos Direitos da Mulher e da Cidada (1791);
2. Conquista do voto feminino no Brasil (1932); 3. Criacdo da pilula anticoncepcional (1961).
4. Sang&o o Estatuto da Mulher Casada (1962); 5. Primeira mulher presidente do mundo (1974);
6. Sancdo da Lei do Divorcio (1977); 7. Criacdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher
(1987); 8. Criagdo da Rede Afro: Rede de Mulheres Afro-latino-americanas, Afro-caribenhas e
da Diéaspora; 9. Criacdo da Lei Maria da Penha (2006); 10. Aprovacdo da Lei do Feminicidio
(2015).

Distribuimos as dez conquistas apresentadas na matéria entre duplas. Apds leitura e
reflexdo, cada uma delas apresentou o conteldo e, em conjunto, realizamos uma grande
discusséo sobre os impactos das conquistas alcangadas pelas mulheres para a sociedade. Foram
necessarias 3 horas de aula para que pudéssemos realizar essas primeiras etapas da oficina.
Como forma de registro, utilizamos o gravador de audio a fim de registrar as discussdes no
momento da socializacdo dos avangos femininos.

Percebemos que as alunas, apesar de reconhecerem a importancia das conquistas, néo
pareciam conformadas com a condic¢éo atual, j& que sempre 0s momentos de discussao giravam
em torno das desigualdades. Nessa primeira etapa, tivemos dificuldades na participacédo dos/as
alunos/as. Poucos/as partilharam suas impressGes e como ja tinhamos pensado nessa
possibilidade, entregamos uma ficha com cada conquista apresentada e solicitamos que
escrevessem suas impressdes sobre cada uma delas ao término das discussdes orais.

Todos os alunos teceram comentdrios curtos, como: “Acho importante”, “Foi bom”. J&
as alunas teceram algumas reflexdes acerca das conquistas, inclusive exemplificando o motivo.
Ademais, demonstraram o inconformismo quanto a manutencdo de situacfes de submissdo,
violéncia e feminicidio atualmente.

Nos (professora, alunos e alunas) achamos interessante nos aprofundarmos mais sobre
algumas das realizac¢des destacadas pelo texto indicado e apresentadas em sala: a instituicdo do
voto feminino no Brasil; a criacdo da pilula anticoncepcional; a lei Maria da Penha e a lei do
feminicidio. Para tanto, decidimos agendar uma data futura a fim que houvesse tempo para 0s
alunos e alunas pesquisarem em outras fontes e produzirem cartazes para socializarem com
os/as demais colegas na aula marcada, bem como compartilharem com a comunidade escolar
0s cartazes produzidos, expondo-os no mural da escola. Nessa etapa, utilizamos 2 horas e
realizamos alguns registros fotograficos dos momentos das apresentacoes.

Queremos destacar a importancia de situarmos o processo histérico e sob quais

condicdes as mulheres conseguiram alcancar direitos, que antes eram exclusivos dos homens,
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desde serem reconhecidas legalmente como cidadas até a construcdo de 6rgdos e leis em prol
da protecdo e garantia dos direitos que lhes foram concedidos. Ao promovermos novos saberes,
por meio da escrita, que confrontam ideais dominantes e possibilitam a conscientizagdo cidada
acerca de questdes fundantes nas relacfes sociais, bem como ao partilharmos informagdes sobre
a forma de agir em situacdes reais, estamos elegendo a pratica social como norteadora do nosso
trabalho e nos posicionando como agentes de letramentos (Kleiman, 1995, 2000, 2007; Tinoco,
2010; Oliveira; Tinoco; Santos, 2011).

E nessa identificacdo de agente de letramentos, trouxemos o conteudo tematico da
oficina por meio do género discursivo reportagem em suportes familiares as/aos estudantes, 0s
notebooks e celulares, os quais séo recursos de simples manuseio para eles/elas, sobretudo, os
aparelhos celulares, afinal, essa geracdo € nativa digital. A escola, portanto, tem
responsabilidade no desenvolvimento de letramentos que emergem na sociedade
contemporanea, ndo sendo possivel ignorar as novas tecnologias e as praticas que surgem nelas,
ou seja, as novas formas de expressao e compreenséo da linguagem, Kleiman ( 2007); Kleiman;
Sito, (2016); Roxane; Moura (2012).

A leitura da reportagem provocou uma discussdo a partir de reflexdes sobre o processo
de conquista de direitos para as mulheres, que foi expressa de forma oral em sala, por meio das
apresentacdes em equipe, e de forma escrita e individual, por meio da escrita das impressoes
acerca da relevancia das conquistas destacadas.

Quanto a producdo textual dos cartazes, a escolha pelo género discursivo partiu da
familiaridade que os/as estudantes ja possuiam, tendo em vista que ha pouco tempo tinhamos
desenvolvido um trabalho, enquanto professora responsavel pela turma, focando nas praticas
de leitura e produgédo do género cartaz, e na ocasido, fizemos uso de um aplicativo chamado
Canva, uma ferramenta gratuita de design grafico que pode criar cartazes digitais. Salientamos
que a multiplicidade das praticas letradas provenientes dos novos suportes tecnoldgicos, como
o aparelho celular, muito utilizado por nossos/as alunos/as, exige que a escola desenvolva novos
letramentos, e dessa forma, promovemos a producdo do género cartaz de forma digital,

explorando possibilidades de aprendizagens a partir do aparelho celular.

5.3 OFICINA DE LETRAMENTO Ill: VIOLENCIA CONTRA MULHERES E
FEMINICIDIO

Nossa terceira oficina foi desenvolvida em 3 horas/aulas e focamos no grandioso

aumento do feminicidio no ano de 2022 no Brasil, e assim, selecionamos 0 género reportagem
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da esfera jornalistica para que pudéssemos desenvolver a oficina. O género reportagem ja tinha
sido trabalhado com os/as estudantes no ano anterior, quando também conduzimos a disciplina
de lingua portuguesa.

Iniciamos com a reportagem escrita por Rafael Ciscati em 21 de novembro de 2022,
intitulada “Metade dos brasileiros conhece ao menos uma mulher vitima de violéncia
doméstica”, disponivel no site “Brasil de Direitos” (https://brasildedireitos.org.br). Nela, ele
apresentava resultados de uma pesquisa realizada pelo Instituto Patricia Galvdo em parceria
com o Ipec?® sobre o grande ndmero de mulheres vitimas de violéncia doméstica no Brasil e
também destacava o aumento do nimero de casos de feminicidio no pais.

Além da hipertextualidade presente nessa reportagem, com varios links que
direcionavam as paginas com informac@es ligadas ao tema, 0 texto apresentava outros géneros
em sua composicéo, trechos de entrevistas, imagens, graficos e videos. Conseguimos conduzir
os/as alunos/as para um debate acerca da urgéncia do combate a violéncia contra as mulheres,
pois além dos dados isso, na reportagem era possivel reconhecermos meios para agir quando se
é a vitima ou quando se tem proximidade com mulheres vitimas, j& que houve destaque para
leis e 6rgdos que auxiliam nesses cenarios.

Expusemos, também, a reportagem apresentada no dia 08 de marco de 2023 pela Rede
Globo, nos telejornais “Bom dia, Brasil”?! ¢ “Jornal Hoje??, em que destacaram Do ano de
2022 como o ano com nimero de feminicidios registrados no pais desde 2015, quando criado
o termo feminicidio para nomear os assassinatos de mulheres pela Unica razdo de serem
mulheres. O objetivo de apresentar uma reportagem audiovisual, que dialogava com o tema da
reportagem anterior, foi proporcionar aos alunos e alunas mais praticas de letramentos sobre a
tematica acerca do aumento da violéncia contra as mulheres e o feminicidio, alem de chamar a
atencdo para a intertextualidade e para as semelhancas e diferencas do género reportagem em
diferentes suportes.

Nessa vivéncia, destacamos o grande engajamento dos/as estudantes. A violéncia
domeéstica e familiar tocou profundamente os/as participes e as reflexdes giraram em torno das
conexdes entre 0s casos e questfes que estavam sendo apresentadas nas reportagens e a
realidade proxima, no qual estdvamos todos/as envoltos/as. Queremos reforcar a nossa intengédo

de promover o letramento ideoldgico (Street, 2014) com nossos/as estudantes, de modo que nos

20 Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica.

2L Link de acesso: https://g1.globo.com/bom-dia-brasil/edicao/2023/03/08/videos-bom-dia-brasil-de-quinta-feira-
08-de-marco-de-2023.ghtml

22 Link de acesso: https://g1.globo.com/jornal-hoje/edicao/2023/03/08/videos-jornal-hoje-de-quarta-feira-08-de-
marco-de-2023.ghtml
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concentramos em um modelo de desenvolvimento das praticas de linguagem de forma situada,
considerando os aspectos socio-historico e culturais, ou seja, as praticas de leitura e escrita sdo
trabalhadas de modo a fazer sentido para os/as discentes (Kleiman, 2007; Oliveira; Tinoco;
Santos, 2011).

E partindo desse pressuposto, nesta oficina enfatizamos a leitura critica, promovendo a
percepc¢do do grande problema social que é a violéncia doméstica e familiar, e que é preciso
combater esse tipo de violéncia e, sobretudo, o feminicidio, pois nessas barbaries ndo so as
mulheres sdo vitimas. E preciso olhar o entorno e enxergar o qudo sdo afetados/as os/as
orfaos/orfas do feminicidio, por exemplo. Como adotamos a perspectiva sociointeracionista e
dialogica da linguagem, entendemos que para desenvolvermos as praticas de leitura e escrita é
preciso empreendermos um trabalho processual e interacional (Marcuschi, 2008; Antunes,
2021; Koch; Elias, 2022).

5.4 OFICINA DE LETRAMENTO IV: ATIVISMO E REPRESENTATIVIDADE FEMININA

Desenvolvida em 4 horas/aulas, na quarta oficina, retomamos alguns pontos
apresentados na oficina anterior, mais especificamente os trechos de entrevistas com a
farmacéutica e ativista Maria da Penha, a fim de instiga-los/as acerca da trajetdria de vida que
culminou com uma lei que leva seu nome. Na sequéncia, apresentamos a biografia da Maria da
Penha e compartilhamos uma entrevista “escrita” disponivel no site do “Instituto Maria da
Penha”?® que foi impressa e entregue para todos/as participantes com a intencéo de promover o
conhecimento sobre a vida da ativista Maria da Penha e as condic¢Oes de criagéo da referida lei.

A selecdo dos géneros entrevista e biografia foi motivada pelo contedido tematico dos
textos, para que os/as estudantes tivessem a oportunidade de conhecerem mais sobre a ativista,
reconhecerem a importancia da luta das pessoas que sdo militantes de causas urgentes de
mudancas na nossa sociedade, e também Ihes proporcionarem a retomada de saberes acerca dos
géneros destacados. Como ja tinhamos conduzido um trabalho com esses géneros em momentos
anteriores, foi possivel enfatizarmos as caracteristicas e 0s propositos comunicativos do género
entrevista, trabalhado no 7° ano, e biografia, que foi o primeiro género discursivo trabalhado no
ano letivo de 2023.

Apbs a leitura da entrevista, realizamos uma atividade escrita com os discentes sobre o

texto, pois sentimos a necessidade de verificarmos saberes e compreensdes sobre o contetido

2 Link do site para acesso: https://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-da-penha.html
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tematico do texto e sobre caracteristicas do género entrevista, de forma individual e registrada
por eles/as mesmos/as.

Como jé anunciado pelas estudiosas Oliveira; Tinoco; Santos (2011), além da pratica
social nortear o trabalho com as préaticas de linguagens nos projetos de letramento, nos tornamos
uma comunidade colaborativa de aprendizagem, em que professores/as e estudantes agiram de
forma a protagonizar as agdes do projeto. Nesta oficina, o tema da violéncia contra as mulheres,
mais uma vez, causou muito envolvimento por parte da turma, e, por essa razdo, apds a
explicacdo sobre os tipos de violéncia expostas na entrevista pela Maria da Penha, decidimos
produzir cartazes com o intuito de chamar a atencdo de todos/as da escola para esse grave
problema social. Logo, além de ajudar a identificar os tipos de violéncia, o cartaz incentivava a
buscar ajuda nas situagdes de violéncia ilustradas, e, assim, os cartazes foram expostos e fixados

pelos/as alunos/as participantes desta pesquisa nas paredes de cada sala de aula da escola.

5.5 OFICINA DE LETRAMENTO V: O GENERO CANCAO A FAVOR DA (DES)
IGUALDADE DE GENERO

Na dltima oficina de letramento, utilizamos 4 horas/aulas e selecionamos o género
cancgao para protagonizar esse momento por ser um género discursivo muito apreciado pela
turma, pois em experiéncias anteriores, percebemos muito engajamento e interesse dos alunos
e das alunas em todas as aulas que traziamos canc¢des como objeto de conhecimento. Tinhamos
0 interesse de evidenciar 0 género como importante meio de propagar ideologias. Apresentamos
um classico da musica sertaneja, Cabocla Tereza, de autoria de Tonico & Tinoco, langada em
1994, que romantiza o feminicidio. Expusemos o video disponivel no Youtube, em que o cantor
Eduardo Costa interpreta, e incitamos um didlogo com os/as alunos/as sobre a cancéo e o
sentimento gerado ao assistirem e ouvirem.

Na sequéncia, entregamos a cada participante a letra da cangédo, disposta no anexo A
deste trabalho, em uma folha e fizemos a exposicao sé do dudio da musica para que pudessem
acompanhar de posse da letra, e realizamos uma roda de conversa acerca das impressdes
pessoais e da percepg¢do do discurso machista e violento.

As impressdes expostas pelos/as participantes demonstraram reflexdes sobre a forma
que era criado um cenario de crime como arte, e quanto ao conteudo da cangéo, o feminicidio,
foi totalmente repudiado. Sobre o questionamento da aceitagdo desse discurso na cangdo, um

aluno respondeu: “Acho que é porque era em tempos antigos, hoje ndo aceita mais”. Refletimos
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e discutimos sobre os avangos que temos conquistado no tocante a luta dos direitos das
mulheres, retomando, assim, & memoria discursiva construida no decorrer das oficinas.

Com o objetivo de seguirmos o trabalho com o género cangdo, expusemos “Ai! Que
saudade da Amélia”, composta em 1942 por Mario Lago e revisada por Ataulfo Alves,
chamando atencéo ao ideal de mulher da época. Em seguida, fizemos a exposicdo do webclipe
da cantora e compositora Pitty, em que a artista apresenta a can¢do de sua autoria
“Desconstruindo Amélia”, langada em 2009, que destaca os desafios e empoderamento da
mulher na atualidade. Apds a exposi¢do da musica e do webclipe, entregamos as letras, que
constam no apéndice B deste trabalho, para os/as alunos/as. A intencdo era que observassem a
intertextualidade existente entre ambas as obras e a mudanga na concepcao do sujeito mulher.
Registramos por meio de gravacdo de dudio os momentos de andlise discursiva acerca do
contetido tematico e ideais presentes.

Nenhum/nenhuma participante conhecia o termo “Amélia” como sindnimo de mulher
submissa e subserviente, e nem conheciam a cangdo “Ai! Que saudade da Amélia.” Duas alunas
e um aluno afirmaram j4 ter ouvido a cancdo “Desconstruindo Amélia”, mas ndo sabiam o
porqué do titulo, fato ja esperado, tendo em vista a faixa etaria dos/as estudantes e a cultura
musical em que estdo inseridos/as.

Posteriormente, vivenciamos um momento que oportunizou a fala e a escuta sobre
pontos de sujeicdo e empoderamento observados nas cancles, bem como uma analise
discursiva, considerando as condicdes de producdo e veiculagdo de cada uma. Ao
guestionarmos sobre 0s pontos que gostariam de destacar, uma aluna reportou a can¢do da Pitty
que demonstra a luta que a mulher enfrenta para desconstruir a Amélia, desde o ganhar menos
que 0 homem, cuidar dos filhos, trabalhar fora, estudar e se divertir. Varias falas ratificaram as
questdes postas pela aluna. O ideal de mulher foi posto a reflexdo, embora sem exigéncia de
respostas, mas com o intuito de pensar acerca do molde de mulher que admiram e que querem
ao seu lado e sobre como educaréo suas filhas, caso sejam pais de mulheres.

Ainda sobre intertextualidade, algumas perguntas surgiram, como “O que ¢ Balzac?”.
Foi bem interessante esse questionamento, pois desencadeou novos olhares e sentidos a cancéao
de Pitty. Discorremos um pouco sobre quem foi o escritor francés Honoré de Balzac, a sua
producao intelectual, e sobretudo acerca da obra “A Mulher de Trinta Anos”. Trouxemos
também o didlogo com a concep¢do machista da mulher ndo “ser”, de a mulher se fazer em
relagdo ao homem, ou seja, “o outro” posto por Simone De Beauvoir. Conforme observamos

no trecho: “Ja ndao quer ser o outro, hoje ela ¢ o também.”
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No tocante a pratica de producao textual, sugerimos a producdo do género discursivo
parddia a partir da cancdo “Ai! Que saudade da Amélia!”, em que o objetivo era desconstruir
a imagem de submissdo da Amélia na cancéo, e a proposta foi acatada por toda a turma. O
género ja era conhecido pelos/as estudantes, fato que facilitou a escrita, e as produgdes foram

realizadas em equipes e apresentadas/interpretadas na sala com os/as demais alunos/as.

5.6 TERMINO DAS OFICINAS DE LETRAMENTO: ALGUMAS PONDERACOES

Ao longo do nosso trabalho, percebemos que os/as participantes se dispuseram a
vivenciar o projeto de letramento com entusiasmo e engajamento. Sentimos que 0 tema
selecionado, empoderamento feminino, inicialmente provocou um certo incomodo entre 0s
alunos, pois, apesar do engajamento, eles participavam menos nas discussdes, e que, por meio
de alguns discursos, percebemos que traziam consigo uma formacao ligada ao sistema machista.

Na nossa primeira vivéncia, ouvimos algumas respostas aos questionamentos em tom
de ironia, deboche, como a fala: “Professora, sera que ndo foram as mulheres as primeiras no
mundo?” Como também somos parte nesse modelo de pesquisa, posicionamo-nos afirmando
gue ndo poderiamos saber ao certo, pois a historia foi contada por homens; que nessa histdria,
por bom tempo s6 a metade da populacdo aparece nela de forma a destacar apenas 0 sexo
masculino nos grandes feitos; e que a figura da mulher sempre esteve atrelada a dar condigdes
ou a ser a responsavel pelo pecado, destrui¢do, como esta apresentado na literatura, inclusive
nos livros sagrados.

A primeira oficina nos propiciou um direcionamento para o desenvolvimento das
demais acOes. Para nds, ficou 6bvio que era urgente um trabalho de conscientizacdo com
meninas e meninos sobre o que realmente era o feminismo, e, dessa forma, promovemos sempre
intervencgdes nesse sentido. A primeira providéncia foi desde a oficina inicial esclarecer para as
meninas e para 0s meninos que precisavamos dos homens nesta luta, que estavamos buscando
a igualdade entre os sexos e ndo a transposicdo de poder, porque, para muitos, o feminismo
tinha como principio tomar o poder dos homens e transpor para as mulheres. Trouxemos bell
hooks (2022) a nossa discussdo e seguimos sustentando nosso argumento que o feminismo é
para todas as pessoas e que toda a sociedade € beneficiada quando as mulheres sdo respeitadas,
valorizadas e tratadas de forma igualitaria.

Nosso discurso se repetia em cada vivéncia, pois nos utilizamos do discurso em prol de
mudancas sociais (Fairclough, 2016; van Dijk, 2020) e acrescentamos sempre novos

argumentos favoraveis a urgéncia de combate ao machismo. Buscamos enfatizar que nos
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principios patriarcais em que nossa sociedade foi forjada, o sufocamento das fragilidades
masculinas também se configurava como um problema, afinal, o homem sempre é relacionado
a virilidade, a forca. Colocar em pauta o sufocamento das fragilidades masculinas foi um ponto
que tocou os alunos, sentiamos nos olhares e expressdes, além de algumas timidas falas: “E
mesmo, professora”. Oportunizamos a reflexdo sobre o discurso, amplamente propagado,
“Homem que ¢ homem ndo chora” e foi um momento de engajamento interessante envolvendo
meninas e meninos.

Sabiamos que era preciso que os/as discentes compreendessem a importancia do
empoderamento feminino ndo s6 para as mulheres, mas que empoderar mulheres significava
um avanco, uma melhoria para toda a sociedade e que sO poderiamos atingir as metas de
desconstrucdo de ideais machistas se envolvéssemos todos/as nessa luta. Inserir os postulados
do feminismo no cerne do nosso trabalho nos deu condicdes para desenvolvermos uma postura
integradora entre os/as participantes. Percebemos e fizemos com que percebessem que o
caminho para mudancga ndo era a divisdo homens versus mulheres, e sim, a unido em prol de
uma causa que é benéfica para todas as pessoas.

Envolver os meninos em cada ac¢éo do projeto era uma de nossas prioridades na fase de
organizacdo, por isso, a avaliacdo da oficina anterior era quem guiava as tomadas de decisdes
para as proximas oficinas, afinal, desejdvamos que nosso trabalho pudesse toca-los, de modo a
evitar que eles pudessem se tornar futuros agressores, homens misdginos. Na verdade, a nossa
atuacdo se voltava a quebra de estereotipos, ideologias e a assungdo de um novo olhar e de uma
nova postura diante da realidade em que estavam inseridos e para a qual foram educados.

Como 0 nosso projeto visava o empoderamento feminino, sentiamos que o tema era
muito significante e libertador para as meninas. Oportunizamos o reconhecimento de que as
diferencas e interdicdes impostas as mulheres faziam parte de um sistema patriarcal, opressor e
gue hd muito tempo e por varios mecanismos, ideologias eram disseminadas favorecendo a
manuten¢do do status quo de dominagdo masculina (Bourdieu, 2022; Perrot, 2019; Lerner,
2019; bell hooks, 2022). Consideramos importante tocar em temas como violéncia contra as
mulheres, cultura do estupro, a coisificagdo da mulher, o casamento como salvacéo, a falta de
poder da mulher, em uma tentativa de desnaturalizacdo dessas questdes tdo recorrentes nas
vivéncias femininas. Percebemos que eram assuntos que incomodavam e em diversas ocasioes
as alunas se mostraram nas suas subjetividades ao se expressarem acerca do que era discutido.

Acreditavamos que era preciso, inicialmente, um trabalho de reconhecimento das causas
de as mulheres vivenciarem uma longa historia de predestinacdo a subserviéncia e néo

existéncia, para que entdo fossem introduzidas perspectivas de mudanca, de combate as
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ideologias machistas, caminhando ao empoderamento feminino, ou seja, para que mulheres
tenham poder de protagonizar suas historias, com liberdade de escolhas, sendo respeitadas e
valorizadas.

Se de inicio tivemos que intervir na forma que as alunas se comportavam, com 0s
participantes do sexo masculino, no decorrer do trabalho essa postura inicial foi se modificando,
elas passaram a entender que 0s meninos se mostravam aliados no enfrentamento as
desigualdades. Percebemos, aos poucos, a sensibilidade e apoio da grande maioria dos meninos,
nas reflexdes e discussbes provocadas nas oficinas, fato que as alunas perceberam e
consideraram, sendo possivel, inclusive, afirmar que sentiamos a turma cada dia mais unida e
engajada nas atividades propostas. Salientamos que, embora alguns alunos permanecessem em
siléncio nas rodas de conversa, 0s olhares e expressdes faciais demonstravam uma amistosa
integracdo nas discussdes. Relacionamos esse silenciamento nas palavras as caracteristicas
pessoais, pois eram comportamentos comuns desses alunos que acompanhamos desde o inicio
das aulas com a turma, ou seja, ha trés anos.

Julgamos que nosso trabalho provocou, nos/as participantes, um deslocamento pessoal,
no sentido de encarar questfes sensiveis que envolvem as diferencgas naturalizadas acerca do
papel de subordinacdo posto as mulheres. De todos os pontos abordados nas oficinas, a
violéncia contra as mulheres foi 0 que mais tocava a turma, pois era perceptivel a identificacdo
com a tematica.

Das diversas formas de violéncia contra as mulheres, foram evidenciadas a violéncia
fisica, a sexual e a psicoldgica. Além de conseguirmos identificar as varias formas de violéncia
a que as mulheres estdo vulneraveis, caminhamos em um processo de conscientizacao e de
combate a disseminacdo dessas praticas. Ademais, foi possivel oportunizar os letramentos a/aos
participantes para que pudessem evitar e tambem saber como agir diante de situa¢des abusivas.

O projeto de letramento, focado em um tema extremamente situado a realidade dos/as
participantes, foi desenvolvido por meio das préaticas de linguagem. Enquanto traziamos a
problematica a pauta, as préaticas de leitura, escrita e oralidade eram reclamadas, porém de forma
significativa, com o proposito de oportunizar a insercdo dos/as alunos as vivéncias requeridas
no projeto. Dessa maneira, realizamos um trabalho com as praticas de linguagem considerando
0 contexto, utilizando a lingua para objetivos reais e indo aléem dos objetivos puramente
escolares, em que as praticas de linguagem sdo trabalhadas de forma descontextualizadas,
desconsiderando o uso real da lingua.

Nas oficinas de letramento, incorporamos a concepc¢édo da pratica de producao textual

como essencial a linguagem e participacdo cidadd, oferecendo oportunidades para que os/as
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estudantes escrevessem ndo apenas como um exercicio escolar, mas como uma forma de
expressar suas opinides e experiéncias. Dessa forma, o trabalho com a escrita situada permitiu
que eles/as relacionassem teoria e préatica, aplicando conceitos de empoderamento feminino a
situacOes especificas vivenciadas.

Conduzimos as atividades de producdo textual de forma processual, conforme o0s
postulados das autoras Passarelli (2012); Antunes (2021); e Koch; Elias (2022), ponderando as
etapas de escrita e reescrita, em uma avaliacdo dial6gica e participativa. Discussdes em sala de
aula, trocas de experiéncias e revisdes conjuntas de textos permitiram que o0 processo de escrita
se tornasse uma atividade social e colaborativa.

Quanto a solicitacdo das produgdes de textos escritos, destacamos o género cartaz digital
como 0 mais aceito pelos/as alunos/as. Ficou perceptivel a afinidade que possuiam com as
ferramentas digitais e conhecimentos de aplicativos que subsidiavam a producéo dos cartazes.
A proposta de criar parddias partiu de algumas alunas e foi bem aceita por toda a turma, sendo
a criatividade o que mais marcou 0s textos.

Ja a producdo dos artigos de opinido demandou mais tempo e percebemos um certo grau
de dificuldade na escrita desses textos. Destacamos, ainda, que alguns estudantes se negaram a
dar sequéncia na producéo final do artigo, pois como adotamos 0 modelo de trabalho de escrita
situada e processual, apds 0 momento da producdo inicial, realizavamos um feedback individual
e a partir de nossas observagdes. Solicitamos a reescrita do texto, mas, infelizmente, alguns
textos nao foram refeitos.

Atribuimos essa postura por parte de alguns/algumas alunos/as as defasagens na
aprendizagem, pois os/as que se negaram apresentavam dificuldades no dominio do cddigo
linguistico. Acreditamos que isso também se deve ao modelo tradicionalmente utilizado como
padrdo a pratica de producdo textual instaurado nas aulas de lingua portuguesa, em que o
trabalho com a escrita se resume a producdo da tipica redacéo escolar, que objetiva ser lida e
avaliada apenas pelo/a professor/a, apontando os desvios e desconsiderando 0 processo
formativo proporcionado pela escrita.

Embora nem todos os/as estudantes tenham concluido as redacGes, consideramos que a
proposicdo de produgdes textuais alcangou o objetivo tragcado no tocante a forma de refletir
contextos reais e auténticos nos quais a escrita desempenha um papel significativo. Essa
concepgdo integrada nas oficinas de letramento, permitiu as/aos estudantes a possibilidade de
explorarem e de expressarem suas reflexdes sobre o empoderamento feminino em situagoes
concretas do cotidiano, trabalho que foi facilitado por meio de atividades que encorajaram o

dialogo e a interacdo entre os/as estudantes e professora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos depararmos com o desafio da ressignificacdo da nossa pratica docente, tivemos
o privilégio de desenvolvermos um projeto de letramento junto a estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, que emergiu de uma problematica local. Dessa forma, ao longo deste trabalho,
buscamos apresentar e explorar as bases tedricas e metodoldgicas dos Estudos do Letramento,
destacando sua relevancia para o desenvolvimento de préticas de letramento significativas. O
didlogo estabelecido com conceitos e praticas relacionadas ao empoderamento feminino
permitiu uma compreensdo mais profunda das intersecbes entre letramento, género e
emancipacao.

Ao finalizarmos esta pesquisa, foi essencial refletirmos sobre o alcance dos objetivos
especificos propostos, cada um dos quais desempenhou um papel crucial no desenvolvimento
do nosso trabalho.

Sobre apresentar as principais bases tedricas e metodoldgicas dos Estudos do
Letramento no Brasil, conseguimos atingir este primeiro objetivo por meio de uma reviséo
abrangente da literatura especializada. A discussdo dessas bases tedricas e metodologicas
proporcionou um alicerce sélido para o desdobramento das etapas do projeto, estabelecendo
conexdes significativas entre os Estudos do Letramento e as praticas de empoderamento
feminino.

No nosso segundo objetivo tracado, que visava o dialogo com conceitos e praticas acerca
do empoderamento feminino, podemos afirmar que transcendeu a esfera tedrica, alcancando
uma interagdo pratica entre estes conceitos e outras definicGes que permitiram analises criticas
sobre a compreenséo aprofundada das causas das desigualdades entre os sexos. Diante desses
conceitos, evidenciamos 0 nosso comprometimento em levar as discussdes teoricas para 0
contexto vivencial dos/as estudantes, por meio de estratégias que inspiraram um processo de
ensino das praticas de linguagem de forma situada as demandas sociais, ou seja, incorporando
o0s Estudos do Letramento ao nosso trabalho, o qual almejava o empoderamento feminino.

O terceiro objetivo, que consistia em trabalhar teméticas no que se referia a educacéo
emancipatdria feminina a partir de préaticas de letramento vivenciadas pelos/as estudantes, foi
plenamente atendido durante a execucdo das oficinas de letramento, pois procuramos alinhar o
trabalho com as praticas de linguagem e as tematicas que considerdvamos urgentes ao
empoderamento feminino. Desse modo, selecionamos 0s géneros discursivos a serem
trabalhados nas oficinas ndo so pela sua funcdo social e estrutura composicional, mas também,

pelo seu conteudo tematico. E assim, a integracdo dessas tematicas voltadas a emancipacao
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feminina nas oficinas de letramento, propiciou a reflexdo critica e a conscientizacdo sobre
questBes de género, além de proporcionar um ambiente voltado & autonomia e a colaboracao
dos/as estudantes.

Realizar um projeto de letramento com oficinas modulares a respeito do empoderamento
feminino foi nosso quarto objetivo, o qual foi concretizado por meio desta pesquisa, com a
implementacdo bem-sucedida das oficinas de letramento. Destacamos que cada etapa do projeto
foi cuidadosamente planejada, executada e avaliada, seguindo os postulados dos Estudos do
Letramento e dos projetos de letramento. Partimos de uma problematica local e por meio das
praticas de linguagens, considerando o impacto da escrita a formacao cidada; conseguimos
provocar deslocamentos significativos com o grupo participante deste trabalho; bem como
projetamos mudangas na comunidade em que o projeto emergiu, tendo em vista que garantimos
uma abordagem colaborativa e adaptavel as necessidades especificas do grupo.

A elaboracgdo do caderno pedagogico cumpriu o quinto objetivo, sendo um produto da
nossa pesquisa que oferece um registro detalhado do percurso do projeto de letramento, desde
a concepcao até as producdes finais dos/as estudantes. Este caderno servira a professoras e
professores que queiram inserir a pratica social como norteadora de seus trabalhos, pois nao
apenas documenta as praticas pedagdgicas, mas também serve como um recurso valioso para
futuras iniciativas educacionais.

Quanto a comunidade escolar, destacamos a equipe gestora como nossa grande aliada
na efetivacdo deste projeto. Desde as primeiras conversas informais em que anunciavamos
nossa pretensa pesquisa até a sua concretizacao, inclusive promoveram uma palestra com uma
psicologa focando a sexualidade na adolescéncia, a partir de dialogos que tivemos e a percepcéao
da urgéncia do tema a realidade que estdvamos vivenciando. Salientamos, ainda, que sempre
nos foi permitida a utilizacdo de todos os recursos que a escola disponibilizava, desde as
tecnologias digitais, internet, materiais diversos, impressfes, a ajustes em horarios quando
requisitamos.

Em relagdo aos nossos pares, antes de iniciarmos nossa pesquisa, socializamos com
todos/as professores/as 0 nosso projeto, e sentimos apoio por parte da grande maioria. No
decorrer do projeto, nos nossos breves momentos de intervalo entre as aulas, tivemos alguns
depoimentos muito motivadores por parte de colegas professoras, que nos diziam que nosso
trabalho estava impactando positivamente ndo s6 a turma que aplicavamos o projeto, mas toda
aescola, cada socializacdo das nossas atividades sobre o tema agucava também os/as estudantes

que ndo faziam parte da turma em que o projeto de letramento estava sendo aplicado.
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Infelizmente, tivemos que lidar com alguns colegas professores que ndo compreendiam
bem o nosso trabalho, inclusive afirmando: “Sou totalmente contra ao feminismo.” Na ocasiao,
perguntamos o que ele compreendia por feminismo, e ele ndo conseguiu responder. Falamos
sobre a visdo deturpada que ele estava tendo, mas nao nos dispusemos convencé-lo, pois néo
era nosso objetivo e era desgastante para nos seguirmos nesse didlogo. Outros colegas
professores ndo demonstravam afei¢do ao nosso trabalho, mas também ndo teciam comentarios,
talvez porque a nossa postura ndo permitisse, pois foi preciso que estivéssemos sempre em
alerta e que assumissemos um posicionamento de desconstrugdo de ideais machistas e
patriarcais constantes. Dessa forma, nossa fala sempre rebatia os discursos sexistas que
circulavam na sala dos professores.

Com relagdo a pesquisadora-professora, ressignificar a nossa pratica através da
implementacdo de um projeto de letramento nos propiciou satisfacdo pessoal e profissional,
além de nos proporcionar empoderamento, assim como destaca Marques (2016) acerca do
professor/a agente de letramentos, haja vista que conseguimos romper com a tradi¢do do ensino
de lingua materna pautado na gramatica e inserimos a préatica social como norteadora do nosso
trabalho. Desse modo, houve uma reflexdo pessoal que desencadeou uma mudanga de postura,
inclusive nos fazendo repensar a relacdo professor/a versus alunos/as, nos portando superar a
dicotomia dessa relagdo de poder instaurada tradicionalmente; por conseguinte, passamos a
construir novos saberes de forma colaborativa, em dire¢do a uma educagéo libertadora, como
apontada por Freire (1987), transgredindo os modelos convencionais e instaurando novas
praticas no ensino de lingua portuguesa.

N&o poderiamos deixar de mencionar as limitacGes de nossa pesquisa. Acreditamos que
0 tempo exiguo disponivel para a execucdo do projeto pode ter influenciado a profundidade e a
extensdo das atividades realizadas. Reconhecemos que o desenvolvimento de praticas de
letramento emancipatdrio pode demandar um periodo mais longo para aplicar intervencgdes
mais extensas e para entender melhor o impacto a longo prazo dessas praticas na
conscientizacao e acdo dos/as estudantes.

Outro ponto a ser aperfeicoado na pesquisa se refere a avaliacdo da conscientizacdo e
atitudes apds o término do projeto. Métodos adicionais, como entrevistas, poderiam oferecer
uma compreensdo mais abrangente das mudancas nas percepg¢des dos/as estudantes.

Destacamos, ainda, a integracdo e a colaboragdo com outros/as professores/as e
instituicbes educacionais como questdo que poderia ter fortalecido o nosso trabalho, pois

acreditamos que as descobertas desta pesquisa em colaboracdo com outros professores e
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instituicbes educacionais podem levar a criacdo de diretrizes e recursos pedagdgicos mais
amplos a implementac&o de praticas de letramento emancipatorio no curriculo escolar.

Ao reconhecermos as limitagdes e considerarmos os desdobramentos potenciais,
abrimos espaco para um didlogo continuo e uma evolucdo constante na aplicacdo das praticas
de letramento emancipatério e na promoc¢do do empoderamento feminino no contexto
educacional.

Sustentamos, portanto, que o0s projetos de letramentos podem contribuir a
ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa, por meio da insercdo de praticas pedagdgicas
dindmicas, interventivas e situadas as demandas locais, preparando os/as estudantes a
participacdo cidada de forma critica e consciente, podendo, inclusive, superar defasagens de
aprendizagens e possibilitar a transformacao da realidade local, por meio do desenvolvimento
das praticas de linguagens.

A integracdo bem-sucedida entre as teorias do letramento e a pratica do empoderamento
feminino ressalta a viabilidade de abordagens multidisciplinares na educagdo, e como ja
apontamos, as contribuigdes deste projeto ndo se limitam ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas, mas estendem-se a formacdo de cidaddos conscientes, capazes de atuar como
agentes de mudanca em suas comunidades.

No entanto, reconhecemos que o0s desafios persistem, e a continuidade deste trabalho
demandara esforcos continuos para consolidar as conquistas alcancadas. A adaptacdo de
projetos de letramento a diferentes contextos e a ampliacdo do seu alcance sdo aspectos a serem
explorados em futuras pesquisas.

Em sintese, este projeto de letramento ndo apenas cumpriu seus objetivos especificos,
mas também semeou as bases para uma educacdo mais inclusiva e emancipatoria. Que este
trabalho inspire futuras iniciativas voltadas a construcdo de um ambiente educacional que

promova a equidade de género e a formacdo de cidadas e cidaddos conscientes.
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APENDICE - A

PESQUISA PARA O MESTRADO
Pesquisadora: Luciana Silva Pimentel

Questionario sociocultural?*

Antes de comecar, gostaria de agradecer a disponibilidade por contribuir com essa pesquisa.
A mesma tem objetivo académico, ou seja, ela sera utilizada para elaboracédo de uma dissertacdo
de Mestrado da professora pesquisadora Luciana Silva Pimentel, sob o titulo PROJETO DE
LETRAMENTO A FAVOR DO EMPODERAMENTO FEMININO: UMA PROPOSTA
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. Todas as informagbes prestadas serdo
sigilosas e mantidas em anonimato.

InstrucGes para o preenchimento:

e Responda as questbes, na ordem que preferir, procurando responder a todas as
perguntas.

e Em cada pergunta, leia todas as alternativas e marque apenas uma alternativa de
resposta, a0 menos que esteja indicando que pode ser marcada mais de uma opgao.

e Marque com um X a opcao de sua resposta.

e Procure responder as questdes abertas de forma legivel, podendo optar pela escrita com
letras de forma.

1-Sexo:

1- Feminino
2- Masculino

2- ldade?

3- Localidade que reside:

4- Qual o nimero de pessoas que vivem em seu domicilio?
1- Duas pessoas

2- Trés pessoas

3- Quatro pessoas

4- Cinco Pessoas

24 O questionario so foi aplicado a turma apds a terceira oficina de letramento.
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5- Acima de cinco pessoas

5- Quais familiares moram com vocé em seu domicilio?

6- Estado de relacionamento:

1- Solteiro/a (com namorado/a)

2- Solteiro/a (sem namorado/a)

3- Casado/a (mora com companheiro/a)

4- Separado/a (ja morou com companheiro/a)

7- Caso esteja namorando ou ja tenha namorado, com que idade comecou a namorar?

8- Qual é a ocupacdo profissional principal da sua mée ou sua responsavel do sexo
feminino?

9- Qual o grau de escolaridade da sua méae ou sua responsavel do sexo feminino?
1- Néo alfabetizada

2- Ensino Fundamental I (incompleto)

3- Ensino Fundamental | (completo)

4- Ensino Fundamental | I(incompleto)

5- Ensino Fundamental Il (completo)

6- Ensino Médio (incompleto)

7- Ensino Médio (completo)

8- Ensino Superior

9- Pds-graduacéo

10- Qual é a ocupacdo profissional principal do seu pai ou do seu responsavel do sexo
masculino?

11- Qual o grau de escolaridade do seu pai ou do seu responsavel do sexo masculino?
1- Né&o alfabetizado

2- Ensino Fundamental I (incompleto)
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3- Ensino Fundamental | (completo)

4- Ensino Fundamental | I(incompleto)

5- Ensino Fundamental Il (completo)

6- Ensino Médio (incompleto)

7- Ensino Médio (completo)

8- Ensino Superior

9- P6s-graduacéo

12- Vocé acredita que ha profissdes destinadas para mulheres?
1- Sim

2-Néo

13- Caso tenha respondido_sim na questdo anterior, exemplifique as profissdes que mais
se encaixam as mulheres.

14- Na sua opinido, vivemos em uma sociedade igualitaria no tocante as questfes de
género?

1- Sim
2-Nao

15- Caso tenha respondido ndo a questdo 14, dé exemplos de situacbes em que a
desigualdade de género é explicita.

16- O que vocé compreende por feminismo?

1- E um movimento social liderado por ativistas que requerem direitos iguais entre homens e
mulheres.

2- E um movimento social liderado por ativistas que requerem que os direitos das mulheres
sejam superiores aos direitos dos homens.

17- De acordo com o art. 5° da Lei Maria da Penha, violéncia doméstica e familiar contra a
mulher ¢ “qualquer a¢do ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento
fisico, sexual ou psicologico e dano moral ou patrimonial”.
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Vocé conhece alguma mulher préxima a vocé que sofre ou ja sofreu alguma forma de
violéncia doméstica e familiar?

1- Sim
2-Néao

18- Quantas mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar vocé conhece? (Caso
tenha respondido sim a questao 17).

1- Uma

2- Duas

3-Trés

4- Quatro

5- Cinco

6- Mais de cinco

19- Qual grau de parentesco/proximidade vocé possui com a/s vitima/s? (Caso tenha
respondido sim a questdo 17).

Pode marcar mais de uma alternativa.
1- Mée

2- Tia

3- Avo

4-Irma
5- Vizinha
6- Amiga

20- (S0 para as pessoas do sexo feminino) De acordo com o art. 5° da Lei Maria da Penha,
sobre os tipos de violéncia doméstica e familiar, vocé considera ja ter sofrido, em algum
momento, alguma forma de violéncia doméstica e familiar?

1- Sim
2- Ndo
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APENDICE B- OFICINAS

OFICINA DE LETRAMENTO I- IMAGENS UTILIZADAS

1- A biologia feminina- a maternidade 2- A mulher na politica
- m “|
al

https://pt.wikipedia.org/wiki/Dilma_Rousseff

https://images.app.qoo.gl/zGK2RT3NzfpxD8yr8

3- Familia tradicional-heterossexual 4- Familia homossexual
- | ]

2
,A ‘
IR

https://images.app.qoo.gl/funjd8sCMohCeoAx7 https://images.app.qoo.gl/Ej4VKAaExXxrVF4HaA

5- Os desafios da mulher mée e profissional 6- Profissdo de destaque social
™ . - —

https://images.app.qoo.gl/w3kpLT6UKSsijGXUP6 https://images.app.qoo.gl/shzB6Y19QEZAGquU7



https://images.app.goo.gl/zGK2RT3NzfpxD8yr8
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dilma_Rousseff
https://images.app.goo.gl/funjd8sCMohCeoAx7
https://images.app.goo.gl/Ej4VkAaExxrVF4HaA
https://images.app.goo.gl/w3kpLT6UKsijGXUP6
https://images.app.goo.gl/shzB6Y19QEZAGquU7
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7- Mulher dirigindo 8- Mulheres na balada

https://imaqes.pp.qoo.ql/4Aqustoq9ZsSSUv5

https://images.app.qoo.gl/XTzLVGGYCZ4Kj6JTA

9- Profissdo predominantemente masculina 10- As tarefas domésticas
g . ¥ 3 : E ol e 3
i :‘;; x ) &

https://images.app.goo.gl/vGbhWit7MHfJFgWnN6

11- Violéncia psicolégica

https://imaqes.app.qoo.ql/szbb6q6i1qdo

13- Violéncia doméstica 14- Feminicidio

https://images.app.qoo.gl/GAn6CelFcw97nFfP8

https://images.app.qoo.gl/u4MulvM3T1QWGcZ56



https://images.app.goo.gl/4AmQgstog9ZsS3Uy5
https://images.app.goo.gl/ZHWMEM2fPnbsSXJf7
https://images.app.goo.gl/vGbhWt7MHfJFgWnN6
https://images.app.goo.gl/MfCzbb6g6j1gdo489
https://images.app.goo.gl/jGWp5G2CvhK5XsTh7
https://images.app.goo.gl/GAn6Ce1Fcw97nFfP8
https://images.app.goo.gl/u4Mu1vM3T1QWGcZ56
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OFICINA 11- ATIVIDADE UTILIZADA

TEMA: Conquistas femininas

Apbs a leitura e discussdo sobre a reportagem da autora Nicole Dias, publicada em 28 de marco
de 2023 e atualizada em 11 de setembro de 2023, intitulada “Dez conquistas femininas que

vocé precisa conhecer”, disponivel em https://www.dicasdemulher.com.br/conquistas-

femininas/, compartilhe suas impressdes acerca dos impactos a sociedade a partir das conquistas

apresentadas:

1.Lancamento da Declaragé@o dos Direitos da Mulher e da Cidada (1791).

2. Conquista do voto feminino no Brasil (1932).

3. Criacdo da pilula anticoncepcional (1961).

4. Sancionado o Estatuto da Mulher Casada (1962).

5. Primeira mulher presidente do mundo (1974).

6. Sancionada a Lei do Divércio (1977).

7. Criacdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher (1987).

8. Criagéo da Rede Afro: Rede de Mulheres Afro-latino-americanas, Afro-caribenhas e da

Diéaspora.

9. Criada a Lei Maria da Penha (2006).

10. Aprovada a Lei do Feminicidio (2015).


https://www.dicasdemulher.com.br/conquistas-femininas/
https://www.dicasdemulher.com.br/conquistas-femininas/
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OFICINA DE LETRAMENTO IV- ENTREVISTA

O Instituto Maria da Penha (IMP) reuniu as duvidas mais recorrentes das pessoas que procuram
o0 Instituto para orientacdes e informacGes, e entrevistou a propria Maria da Penha sobre as
questdes acerca da Lei Maria da Penha.

IMP: Como o seu caso foi reconhecido internacionalmente?

Maria da Penha (MP): Decidi escrever o livro Sobrevivi... posso contar em 1994, logo ap6s o
primeiro julgamento do meu agressor, quando ele foi condenado, mas saiu do forum em
liberdade por conta de recursos dos advogados de defesa. Nesse momento, eu me senti 6rfa do
Estado e decidi contar a minha historia em um livro, pois se a Justica ndo era capaz de condena-
lo, os leitores poderiam fazer isso depois de lerem a minha historia e os autos do processo. Foi
assim que esse livro chegou as mdos de organizacbes ndo governamentais internacionais
(CEJIL e CLADEM), que me perguntaram se eu aceitava denunciar o Estado brasileiro a
Comissédo Interamericana de Direitos Humanos da OEA. Fizemos a dendncia e, em 2001, o
Brasil foi responsabilizado internacionalmente pela forma negligente com que tratava 0s casos
de violéncia domestica e “obrigado” a mudar as leis do Pais. Nessa época, estava sendo formado
0 ambiente de criacdo da Lei Maria da Penha, que foi sancionada em agosto de 2006.

IMP: Em que proporgdes a Lei Maria da Penha fez avangar as questdes de segurancga
feminina?

MP: A Lei Maria da Penha é uma acgdo afirmativa de enfrentamento a uma condi¢éo histérica
de violéncia, discriminacdo e opressdo das mulheres somente pelo fato de serem mulheres.
Costumo dizer que a lei que leva 0 meu nome veio para resgatar a dignidade da mulher
brasileira. Tenho viajado muito por todo o Brasil e posso dizer que, nos locais onde a lei esta
sendo verdadeiramente implementada, as mudancas séo significativas, as denuncias aumentam
e as reincidéncias diminuem. Quando dizemos que o numero de denuncias cresceu, ndo
significa que a violéncia contra a mulher também cresceu, mas, sim, que as mulheres se sentem
mais seguras e respaldadas, acreditam no poder do Estado e, por isso, ttm mais coragem de
denunciar. Uma das maiores inovacOes da Lei Maria da Penha sdo as medidas protetivas de
urgéncia, com o objetivo de assegurar a integridade das vitimas e fazer cessar de imediato a
situacdo de violéncia para que esta ndo se agrave.

IMP: Passados mais de dez anos apés a aprovacao da Lei Maria da Penha, o que a senhora
acha que poderia ter sido feito de modo diferente? Existe algum dispositivo que deveria
ser “atualizado” ou revisto? Qual aspecto da lei esta sendo mais dificil de implementar na
pratica?

MP: A Lei Maria da Penha é muito completa. Tanto que é considerada pela ONU como uma
das trés leis mais avancadas do mundo no que diz respeito ao combate e enfrentamento a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Quando ainda era um projeto de lei, foram feitas
varias audiéncias publicas por todo o Brasil para que fosse discutida a situacdo da mulher,
levando-se em consideracdo as diferengas territoriais e culturais de um pais de tdo grandes
proporcdes como o Brasil. Esse debate envolveu o Executivo, Legislativo e a sociedade civil.
No nosso entendimento, a lei ndo precisa de reformas. O que deve acontecer € a correta
aplicabilidade da Lei Maria da Penha, 0 compromisso do gestor publico com a implementacao
dos equipamentos previstos na lei e a capacitagdo de todos os profissionais que atuam na rede
de atendimento a mulher.
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IMP : Desde que a lei entrou em vigor, houve uma reducéo de 10% nos casos de violéncia
contra a mulher. O que ainda € necessario para essa redugdo ser maior?

MP: E necessario que existam em todos os municipios com mais de 60 mil habitantes as
politicas publicas que atendem a Lei Maria da Penha, como a Delegacia Especial de
Atendimento & Mulher, o Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher, o Juizado de
Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher, a Casa-abrigo, entre outros. Porém, sabemos
que isso depende muito de vontade politica e da sensibilizacdo dos gestores publicos em relacéo
a causa. Existem dados que comprovam que, nos locais onde existem politicas publicas para
acolher as mulheres em situacdo de violéncia, 0 numero de dendncias aumentou e o de
reincidéncias diminuiu. Precisamos nos unir e cobrar dos gestores publicos que a Lei Maria da
Penha seja verdadeiramente implementada.

IMP: Segundo pesquisas recentes, muitas pessoas, infelizmente, ainda acham que apenas
a violéncia fisica é considerada violéncia doméstica. Na sua opinido, a falta de
conhecimento acerca da lei é um fator significativo para que as agressdes contra as
mulheres continuem acontecendo? E para que as préprias mulheres ndo se reconhegcam
dentro de um relacionamento abusivo?

MP: Sim, mas sabemos que essa realidade vem mudando. Hoje, as mulheres ja conhecem mais
sobre a violéncia doméstica, os tipos de violéncia, seus varios aspectos e o que a Lei Maria da
Penha pode fazer por elas. Por isso € tdo importante o papel da imprensa na divulgacéo da Lei
Maria da Penha, bem como o trabalho das universidades, escolas e todas as esferas
institucionais, pois sabemos que somente por meio da educacdo poderemos ter, a longo prazo,
uma sociedade menos machista e mais igualitaria. Muito ainda deve ser feito. E a mudanca
cultural precisa de mais tempo para acontecer.

IMP: Mesmo com uma lei que protege as mulheres e com uma rede de atendimento para
ajuda-las, por que elas aguentam a violéncia doméstica por tanto tempo?

MP: Varios sdo os fatores que fazem com que as mulheres suportem por muitos anos a situacao
de violéncia: o medo do agressor, a dependéncia financeira ou emocional, 0 medo de nédo
conseguir criar os filhos sozinhas, a vergonha de dizer aos familiares e amigos que sofrem
agressao do marido, a falta de conhecimento da Lei Maria da Penha e do que a lei pode fazer
por elas etc. Mas sabemos que o0 maior entrave ainda é a falta de equipamentos que atendem a
lei, 0s quais s6 existem nas grandes cidades e nas capitais. Por isso é tdo importante nos unirmos
enquanto sociedade civil e pressionar o poder publico para a criagdo das politicas publicas
previstas na Lei Maria da Penha.

IMP: Na sua opinido, o fato de ter um trabalho independente e ensino superior foi
importante para a senhora compreender com mais clareza que precisava denunciar a
violéncia que sofria?

MP: Primeiro, é preciso ressaltar que a violéncia doméstica é um fenbmeno que atinge todas as
mulheres, independentemente de classe social, idade, raca, etnia, renda, religido, nivel cultural
e escolaridade. Mesmo tendo um trabalho e ensino superior, eu vivi em situacdo de violéncia
por muitos anos, de 1976 a 1983. Além disso, é importante que se diga que nessa época nem
sequer existia Delegacia da Mulher em Fortaleza, minha cidade. Ou seja, era ainda mais dificil
para uma mulher romper o ciclo da violéncia. Hoje temos uma lei especifica para proteger as
mulheres desse crime. No meu caso, eu nao desisti de buscar a justica. Lutei por 19 anos e seis
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meses para que meu agressor fosse punido, e isso sé aconteceu devido a pressdes internacionais.
O mais importante é o fato de que, ao final, a conquista nao foi s6 minha, mas de todas as
mulheres do Pais.

IMP: Muitas mulheres, quando vao denunciar, se sentem desrespeitadas e humilhadas
nas Delegacias de Policia e até mesmo nas Delegacias da Mulher, ou seja, em espacgos que
deveriam estar preparados para acolher a mulher em situacéo de violéncia e acionar a
Lei Maria da Penha. O que pode ser feito em relacdo a essa realidade ainda hoje existente
no Pais?

MP: Infelizmente, sabemos que as mulheres que decidem denunciar ainda tém que passar,
muitas vezes, pela violéncia institucional. Acreditamos que isso acontece devido a varios
motivos, como a falta de capacitagdo e sensibilidade em relacdo a violéncia de género, o
reduzido nimero de profissionais e o deficit na estrutura fisica e humana desses 6rgdos de uma
forma geral. Nesse sentido, a maior necessidade é a capacitacdo dos profissionais da seguranca
publica, principalmente daqueles que sdo responsaveis pelo atendimento a mulher, pois eles
devem atuar de acordo com o que € previsto em lei, e ndo conforme as suas motivagdes pessoais,
que muitas vezes sdo machistas e vitimizam outra vez a mulher.

IMP: Que mensagem a senhora gostaria de deixar para as mulheres que sofrem violéncia
domeéstica hoje?

MP: Sabemos que sair de um ciclo de violéncia & um processo dificil e doloroso, mas nédo
estamos mais sozinhas. N&o precisamos mais sofrer durante anos em siléncio, suportando todos
os tipos de violéncia dentro do nosso préprio lar, lugar onde deveriamos ser acolhidas e
amparadas. Eu nunca imaginei que a minha luta, que comecou com muita dor e sofrimento,
chegasse aonde chegou. Ter 0o meu nome batizando uma lei que pode salvar vidas e
proporcionar novos recomecos a milhares de mulheres é, para mim, uma honra, mas também
uma grande responsabilidade; por isso, ndo me permito parar. Tenho consciéncia da minha
missdo, e a minha vida é toda dedicada a essa causa. Seguimos unidas.

Disponivel em : https://www.institutomariadapenha.org.br/entrevista-com-maria-da-
penha.html. Acesso em 09/10/2023.


https://www.institutomariadapenha.org.br/entrevista-com-maria-da-penha.html
https://www.institutomariadapenha.org.br/entrevista-com-maria-da-penha.html
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ATIVIDADE UTILIZADA
LINGUA PORTUGUESA
Exercicios sobre o texto
1- O género textual que vocé leu é uma entrevista. Sobre esse género, é correto afirmar que:
( ) Pertence a esfera jornalistica.
) Pertence a esfera politica.

) A entrevista é um género tradicionalmente escrito.

(
(
() Naentrevista percebemos a presenca de linguagem dialégica e oral .
() Hauma mescla de linguagem formal e informal.

( ) Esté presente entrevistador/a e entrevistado/a.

() As entrevistas séo textos informativos e/ou opinativos.

() Naentrevista é marcado um discurso direto e objetivo.

2- Na entrevista lida, quem assume a funcao de entrevistador e quem € a pessoa entrevistada?
3- Qual o tema da entrevista?

4- Na sua opinido, qual a motivagéo do entrevistador em convidar a entrevistada? O que essa
pessoa entrevistada representa?

5- Por que a entrevistada escreveu um livro?

6- Segundo a entrevistada, por que grande parte das mulheres vitimas de violéncia doméstica
n&o denunciam ou demoram a denunciar seus agressores?

7- Resuma as ideias centrais postas pela entrevistada acerca do tema da violéncia doméstica.
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APENDICE C - PRODUGCOES TEXTUAIS NAS OFICINAS?
OFICINA 2- CONQUISTAS FEMININAS

GENERO CARTAZ

24 Qe flevereliro

DIADA
CONQUISTADO
VOTOFEMININO |
NO BRASIL

"Recusar a mulher a igualdade de
direitos em virtude do sexo é denegar
justica a metade da populagao”

- Bertha Lutz

Nayana, Bruna, Josiberto e Rodrigo.

25 Acatando o pedido dos/as estudantes, e sob autorizagdo dos/as responsaveis pelos/as menores, todas as
producdes textuais estdo identificadas com os nomes verdadeiros dos/das autores/autoras.



NOS QUEREMDS

JUSTIGAVIVAS!
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Criada em 1960 como o primeiro
método para evitar a gravidez

Com a criacao da pilula anticoncepcional, muitas
mulheres podem ter a vida sexual ativa, sem se
preocupar com uma possivel gravidez.

Jussara, Rayssa, Thiago, Jodo Pedro, Liliane, Paola
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Leticia, Irineu,Gustavo, Carlos Vinicius
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OFININAS DE LETRAMENTO 3 E 4- CARTAZ INFORMATIVO ACERCA DA
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

domeéstica e familiar

i
denunciando
acolhendo
protegendo

Lei Maria da Penha

Conduta que ofenda a Constranger a presenciar,
integridade ou saude corporal manter ou participar de

da mulher relagao sexual nao consentida
mediante intimidacao,
ameaga, coagao ou uso da
forga

Dano emocional, diminuigao —
da autoestima ou controle de § qonial

SUAS 8¢0eS Retencao, subtracdo ou

Y destruicao de seus objetos,

= — _ instrumentos de trabalho,
Conduta que configure  gocumentos e direitos ou
calunia, d'famaqao ou injuria recursos economicos

OFICINA 5: 0 GENERO CANCAO A FAVOR DA (DES) IGUALDADE ENTRE OS
SEXOS

Género Parodia

Amélia empoderada

Amélia, a mulher empoderada,

N&o é submissa, nem desvalorizada.

Ela luta pelos seus direitos,

Com garra e coragem, enfrenta os preconceitos.
Amélia, ndo é sé dona de casa,

Ela é profissional, trabalha e arrasa.

Mostra que ndo ha limites para sua competéncia.

Amélia, ndo depende de um homem,



Ela é livre, dona do seu préprio nome.
Sabe que 0 amor ndo é posse,
Valoriza-se e nunca se esquece.

Amélia, empoderada e confiante,
Inspira outras mulheres a serem brilhantes.
Ela busca igualdade e respeito,

E mostra que 0 machismo esta desatualizado sem nexo.

Amélia, exemplo de superacéo,

Quebra padrdes e da licdes.

Seja no trabalho ou na vida pessoal,

Ela mostra que ser mulher € sensacional.

Jussara, Rayssa

Amélia ja ndo é a mesma!

Eu sou Amélia, mas com uma pitada de rebeldia,
N&o sou mais aquela que aceita qualquer covardia.
Larguei a submisséo, agora sou dona do meu destino,

N&o preciso mais de um homem pra ser meu abrigo.
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Amélia era aquela que vivia pelos outros, mas decidi que é hora de ser dona do meus sonhos,

N&o vou mais me anular em nome de falso amor, quero ser livre, viver intensamente, sem

senhor.

Amélia ndo era livre pra fazer suas escolhas, mas eu sou independente, tenho voz e vou gritar,

N&o a injustica, ndo a desigualdade, ndo a violéncia!

Meu grito € por respeito, direitos e liberdade!

Nos deixem viver! Ndo me peca paciéncia! Ja chega de tanta violéncial

O amor ndo maltrata, ndo me ofereca migalhas,
S6 aceito 0 que me faz bem
Amor? So se for verdadeiro

Mereco ser feliz por inteiro!



Entdo, adeus Amélia do passado.

A nova versdo esta aqui, sem medo de ser amada,
Auténtica, corajosa e empoderada,

N&o vou mais me esconder, vou viver minha jornada.

Nicole, Lidiane, Lauremylia
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APENDICE D- ATIVIDADE DE PRODUCAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Com base nos textos de apoio e em suas proprias reflexdes, produza um texto argumentativo-
dissertativo, em prosa, com extensdo entre 15 e 30 linhas, abordando o tema: “O empoderamento
feminino perante a igualdade de género e o fortalecimento da conscientizacdo feminista na
sociedade contemporanea”. Utilize a norma-padrdo da lingua e atribua um titulo ao seu texto, que deve
ser escrito com caneta de cor azul ou preta.
Texto |

Nos parece certo que a determinacao do ser homem e ser mulher esta inscrita em uma construgdo
social naturalizada a partir de arquétipos pensados de acordo com os ideais dominantes, agindo no
inconsciente social, em um processo de inversdo de causas e efeitos, estabelecendo padrdes
comportamentais, designando, portanto, papéis sociais aos individuos "machos", e algumas classes de
papéis sociais para individuos "fémeas".?® Dessa forma, como diz Beauvoir: “Ninguém nasce mulher:
torna-se mulher”( 2019, p. 11). H4 um processo de ensino de como ser mulher e de como ser homem,
afinal, desde a infancia os padrdes representacionais de género sdo impostos por meio de varios
mecanismos/ instituicoes.
Texto 1l
Segundo a autora bell hooks (2022, p.161):“O feminismo é um movimento para acabar com o sexismo,
dominac&o e opressdo sexistas, € uma luta que inclui esfor¢os para acabar com a discriminagdo de género
e para criar igualdade.” Destaca, ainda, a importancia da conscientizagdo feminista para os homens,
pois, como intitula seu livro: “ O feminismo ¢é para todos”. Um movimento social que busca a liberdade
e a igualdade para todas as pessoas.
Texto 1l
Cenério de violéncia

A violéncia doméstica e familiar contra meninas e mulheres é, sem ddvida, um dos maiores
problemas sociais que o Brasil enfrenta. Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranga Publica, os
registros policiais de feminicidios cresceram 6,1% em 2022, resultando em 1.437 mulheres assassinadas,
sendo que 61,1% eram negras. Ja as agressdes em contexto de violéncia doméstica tiveram aumento de
2,9%, totalizando 245.713 casos; e as ameacas cresceram 7,2%, resultando em 613.529 casos.

https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202311/lei-maria-da-penha-ministerio-das-mulheres-lanca-

edital-para-ampliar-uso-de-tornozeleiras-eletronicas-nos-estados. Acesso em 02/11/2023.

26 Macho e fémea na percepcéo social dos sexos.
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OS ARTIGOS DE OPINIAO

A luta pela igualdade de género na sociedade

Atualmente, a identidade de género tornou-se uma construcao social na qual padrdes de
comportamento sdo frequentemente impostos por diversas instituigdes. O feminismo, enquanto
movimento social, emerge como uma busca pela liberdade e igualdade, visando eliminar o
machismo, a dominacao e a opressao sexista.

E crucial destacar que a violéncia doméstica contra mulheres persiste como um dos mais
significativos problemas sociais ao longo dos anos. Nesse contexto, é fundamental discutir a
igualdade de género e as politicas publicas destinadas a protecdo das mulheres vitimas de
violéncia na sociedade.

Investir em acbes preventivas a violéncia contra mulheres, especialmente nas
instituicOes educacionais, pode representar um avanco significativo. Se o governo direcionar
recursos para essas iniciativas, é possivel vislumbrar uma sociedade menos permeada pelo
preconceito.

Por fim, a medida que a conscientizacao da sociedade evolui, o Brasil tem o potencial
de se tornar verdadeiramente desenvolvido, promovendo uma cultura de empatia e respeito as
normas e leis estabelecidas na constitui¢éo, assegurando sua aplicacdo a todas as pessoas.

Lauremylia Soares de Oliveira

Igualdade para todas

Desde os tempos coloniais, as mulheres foram tratadas como propriedade de seus
maridos, rotuladas como frageis, inferiores e inaptas. Nesse periodo, eram consideradas meras
cuidadoras do lar, impedidas de desempenhar qualquer papel fora de suas responsabilidades
domeésticas, e sua participacdo na democracia era limitada, requerendo até mesmo permissao

para sair.
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A desigualdade de género ndo é uma exclusividade do Brasil; € um fendmeno global. A
Constituicdo brasileira proclama que "todas sdo iguais perante a lei", mas, na pratica, a cultura
arraigada do machismo perpetua uma realidade diferente. Um exemplo flagrante ocorre no
mercado de trabalho, onde as mulheres enfrentam dificuldades na busca por emprego. Homens
muitas vezes sdo preferidos, mesmo quando as candidatas possuem mais conhecimento. Além
disso, aquelas que conseguem emprego frequentemente recebem salarios inferiores.

Felizmente, hoje em dia, movimentos feministas surgem em defesa dos direitos das
mulheres e da igualdade de género. Reivindicar direitos ndo é uma busca por superioridade,
mas sim uma promocdo da igualdade. Gracas a muita luta, conquistas significativas foram
alcancadas, permitindo que as mulheres assumam posi¢des de destaque na sociedade e exercam
profissdes antes consideradas inalcangéveis.

Essa luta pelo empoderamento feminino é essencial para construir uma sociedade mais
justa e igualitaria. A medida que mais mulheres ocupam espacos relevantes, a tendéncia é que
a igualdade de género se fortalega, desafiando esteredtipos ultrapassados e contribuindo para
uma mudanca cultural duradoura.

Leticia Lorrany da Silva Gomes

Luta pela igualdade: guerreiras desconhecidas

Ao longo da historia, as mulheres foram frequentemente subestimadas e consideradas
fracas simplesmente por serem mulheres; no entanto, ao longo do tempo, elas tém desafiado
essas percepcdes. Em 1920, nos Estados Unidos da América, as mulheres conquistaram o
direito de voto, um marco que muitos consideram o inicio da luta pela igualdade, inspirando
mulheres em todo o mundo. No entanto, a luta pelo poder feminino e igualdade de género
comegou muito antes, protagonizada por mulheres que, hoje em dia, sdo pouco conhecidas, ou
quase desconhecidas.

Joana d'Arc é um exemplo de mulher que lutou bravamente, sendo considerada uma
heroina na Franca pelos feitos durante a Guerra dos Cem Anos (1337-1453). Contudo, muitas
outras mulheres que ndo participaram literalmente em batalhas também contribuiram para o
avanco da sociedade. No Brasil, temos figuras como Maria Guilhermina, que fundou a primeira
escola para professoras de jardim de infancia em 1842, e Nisia Floresta, pioneira na educacao
feminina brasileira em 1810. Antonia de Barros, além de professora, jornalista e ativista pelos

direitos educacionais e valorizacdo negra, foi a primeira mulher negra eleita como deputada



133

estadual no Brasil, em um marco importante. Muitas outras mulheres, conhecidas ou nao,
desempenharam papéis significativos.

Enquanto grandes nomes femininos sdo frequentemente celebrados na histdria, é
importante reconhecer também as mulheres menos conhecidas, as "soldadas™ que, embora néo
fossem generais, tiveram a coragem de apoiar aqueles que iniciaram a luta pela igualdade de
género. Esses nomes podem ser desconhecidos por muitos, mas na época, foram corajosos e
ndo permitiram que a luta pela igualdade passasse despercebida.

Hoje em dia, mulheres de todas as esferas, seja com nomes conhecidos ou ndo,
continuam a lutar pela igualdade de género, visando uma sociedade onde ndo existam
hierarquias, apenas igualdade. Esse movimento tem sido tdo significativo que até mesmo alguns
homens tém se unido a causa, reconhecendo, como bell hooks afirmou, que "o feminismo é

para todos".

Bruna Maria Valério da Silva

Empoderamento feminino

O empoderamento feminino ocorre quando as mulheres se conscientizam da
importancia de reivindicar seus direitos, assegurando gque estejam cientes das lutas pela total
igualdade entre os géneros em diversos cendrios sociais.

Durante muitos anos, as mulheres foram designadas a func¢des na sociedade limitadas
ao cuidado da casa e dos filhos, enquanto 0s homens eram responsaveis por garantir o sustento
do lar. Aqui no Brasil, somente em 1934, durante a elaboracdo da constitui¢do, a ativista
feminista, bidloga e politica Bertha Butz propds principios trabalhistas que incluiam direitos
femininos, como equiparagéo salarial, visto feminino e licenga-maternidade.

Embora o numero de mulheres ocupando cargos em areas tradicionalmente reservadas
aos homens tenha aumentado nos Gltimos anos, ainda ha quem pense que certas posigdes nao
séo tdo bem executadas por mulheres quanto por homens. Esse estigma persiste principalmente
em profissdes que exigem maior desempenho fisico, resultando na associagdo comum das
mulheres a trabalhos ligados a atividades domesticas, maternas ou que demandam mais
delicadeza para serem executadas.

Ruan Carlos da Silva Coutinho
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Empoderamento feminino em uma sociedade patriarcal

Eu acredito que o empoderamento feminino seja um movimento social voltado para a
promocdo da igualdade entre os géneros masculino e feminino, reconhecendo o papel
fundamental de cada mulher na sociedade, tanto em cargos publicos quanto no setor privado.
Esse empoderamento é resultado de décadas de luta e movimentos feministas que contribuiram
para o fortalecimento de cada mulher.

Foram muitas décadas de desafios e lutas para desfazer a falsa ideia, implantada desde
a infancia, do que uma mulher pode ou nao fazer ou ser. Buscando a igualdade entre os géneros,
foram criadas leis, como a da Maria da Penha, para punir agressores e proteger as mulheres de
qualquer tipo de violéncia.

Apesar de ainda enfrentarmos diversas formas de violéncia contra as mulheres
atualmente, é crucial buscar maneiras de valoriza-las. Isso inclui a igualdade salarial, o
incentivo a participacdo delas em posi¢des de lideranca, o reconhecimento da importancia de
cada mulher e a compreensdo dos desafios enfrentados por elas em uma sociedade ainda
patriarcal. Devemos apoiar e respeitar suas escolhas, combater o sexismo e os esteredtipos de
género, além de denunciar e combater todas as formas de violéncia.

Rayssa Gomes Pereira

Juntos pela justica

"Feminismo n&o é sobre tornar mulheres fortes. As mulheres ja sdo fortes. E sobre
mudar a forma como o mundo Vvé essa for¢a.” - G.D Anderson, ativista.

Atualmente, é facil encontrar mulheres empoderadas, mas mais facil ainda é encontrar
aguelas que nunca foram expostas aos seus reais direitos. Todas as mulheres tém o direito e a
necessidade de saber que possuem a mesma capacidade que os homens, se ndo mais. Contudo,
0 mundo sempre foi permeado pelo machismo, ensinando, inclusive por mulheres, que 0s
homens tém mais valor simplesmente por serem homens, delegando as mulheres ao papel de
cuidar da casa e dos filhos.

Durante muitos anos, as mulheres lutaram por direitos no ambiente de trabalho, e ainda
assim, ha uma grande disparidade entre os direitos de homens e mulheres, especialmente para
mulheres negras, que representam apenas 25% dessa equidade. Mesmo desempenhando as
mesmas funces, a diferenca salarial persiste. Além disso, cerca de 18,3% das mulheres sofrem

assédio sexual no ambiente profissional.
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As mulheres tém enfrentado e continuam a enfrentar, diariamente, diversos tipos de
violéncia simplesmente por serem mulheres, incluindo assédio sexual e moral, violéncia
domeéstica, entre outras situaces dolorosas. O reconhecimento do feminismo é necessario para
evidenciar que a violéncia contra a mulher ainda € uma realidade.

O feminismo ja provocou mudancas em Vvarias areas da sociedade ocidental, desde a
cultura até o direito. As mulheres necessitam de mais espaco na sociedade e, igualmente, a
sociedade precisa delas. Elas precisam ser informadas e acolhidas nessa luta. Se a sociedade
como um todo se unir a essa ideia, havera mais reconhecimento e menos problemas para todos.

Nayana Martins Alexandre Silva

Feminismo: em busca da igualdade

Desde os primordios da sociedade, homens e mulheres tiveram seus papéis pré-
determinados, perpetuando a visdo de que a mulher é o sexo mais fragil. Para desafiar essa
perspectiva ultrapassada, surgiu 0 movimento feminista, dedicado a alcancar a igualdade entre
0s sexos feminino e masculino.

Na busca por essa igualdade, defendemos que os salarios devem ser equitativos, e que
ninguém deve ser julgado como "menos homem" ou "menos mulher" com base em sua maneira
de ser, agir ou vestir.

E lamentavel perceber que, mesmo no século XXI, homens ignorantes recorrem a
violéncia, e ndo podemos aceitar que tais individuos despreziveis ajam dessa forma,
especialmente direcionando agressoes contra mulheres.

E crucial denunciar esses agressores e romper com esse ciclo de ignoréancia, violéncia,
subordinacdo e opressdo. Muitas vezes, eles recorrem a manipulacdo para evitar que suas
parceiras (vitimas) os denunciem, ou para fazer com que elas acreditem que a culpa é delas,
uma atitude perversa que precisa ser exposta e combatida.

Jussara Corcino de Araujo

Igualdade: a grande distincéo entre os géneros

Desde o inicio das civilizagdes, existem esteredtipos sobre como uma mulher ou um
homem deveria ser e agir, impostos pela sociedade. Infelizmente, ambos o0s sexos enfrentam
problemas decorrentes dessas expectativas. 1sso é realmente lamentavel, pois as escolhas

individuais deveriam ser respeitadas.
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A ideia de que mulheres e homens devem se conformar com os padrfes sociais nao é
algo de que devamos nos orgulhar. Precisamos desafiar esteredtipos, como a expectativa de que
as mulheres sejam obedientes e submissas aos homens, enquanto estes devem sustentar a casa
e as despesas. N&o podemos aceitar essas normas ultrapassadas. As mulheres tém o direito de
escolher quem desejam ser, ultrapassando os padrGes impostos pela sociedade. Isso é
fundamental para construir uma nova geracéo com héabitos e visdes diferentes do que é certo ou
errado. Temos que mudar essa realidade, ndo podemos normalizar essas expectativas
prejudiciais.

O feminismo é um movimento destinado a desmantelar estere6tipos de dominacgéo e
submissdo. E uma busca por igualdade entre os sexos, afinal, todos somos feitos de carne e
0ss0, sem qualquer justificativa para considerar o sexo feminino como inferior. Essa ideia esta
enraizada na sociedade e € o que chamamos de machismo.

Buscamos igualdade, ndo superioridade, pois agir de outra forma seria contraditorio
com a luta contra a qual estamos empenhados. Somos iguais, homens ou mulheres, lado a lado,
e devemos lutar por um futuro melhor.

Infelizmente, enfrentamos o problema grave do feminicidio e da violéncia doméstica no
Brasil e no mundo. Mulheres estdo sendo mortas simplesmente por serem mulheres, refletindo
a grande ignorancia de alguns homens. A taxa de feminicidios e violéncia doméstica aumentou
drasticamente em 2022 no Brasil, gerando medo nas mulheres submetidas a essas situagdes. No
entanto, ndo podemos nos submeter a uma vida assim. Quando a agressdo comeca, ela tende a
persistir e ndo vai mudar. Devemos unir forcas, homens e mulheres, para acabar com essas
situacOes, denunciando e apoiando uns aos outros.

Jussara Corcino de Araujo?’

A luta da mulher na sociedade pela igualdade

A luta da mulher na sociedade pela igualdade tem sido uma batalha constante de extrema
importancia e relevancia ao longo dos anos. Tendo em mente que a igualdade é um direito que
todos, precisamos reconhecer as diversas formas de discriminacao que as mulheres sofrem.

Ao longo da historia, as mulheres vém enfrentando inimeras lutas para alcancar a

igualdade de género, buscando romper as barreiras do preconceito que limitam suas escolhas.

27 A aluna ¢ autora de dois artigos de opinido.
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Desde o direito ao voto até a participacdo no mercado de trabalho, cada conquista é resultado
de uma luta persistente e incontavel.

No entanto, apesar dos avangos conquistados, ainda h&a muito a ser feito. A desigualdade
na sociedade, a falta de representatividade das mulheres na politica, o preconceito no ambiente
de trabalho, os assédios e a violéncia doméstica persistem na sociedade atual.

A luta pela igualdade ndo € apenas uma responsabilidade das mulheres, mas de toda a
sociedade. E necessario que todos se unam em solidariedade e se empenhem para derrubar todas
as barreiras de desigualdade, construindo uma educacdo mais centrada na igualdade e
garantindo oportunidades para todos, afinal, a luta da mulher ndo acabou, e nem acabara, mas

é direito da sociedade buscar resolver os problemas que o0 preconceito gera.
Irineu A. D. S. Neto
As conquistas femininas

As mulheres ao longo da histéria tém desempenhado papéis fundamentais e alcancado
conquistas significativas em diversas &reas, inclusive no campo da educagdo, superando
barreiras. Hoje, as mulheres tém conquistado espagos anteriormente dominados por homens,
contribuindo para avangos em ciéncias, tecnologia, politica e negécios.

As mulheres enfrentaram varios desafios ao longo do tempo, pois ndo tinham liberdade
para votar, trabalhar, entre outras coisas. No entanto, diante de todas essas restri¢cdes, elas
lutaram por seus direitos, conquistando seu lugar na sociedade e assumindo papéis que antes
eram considerados exclusivos do universo masculino. Nesse meio tempo, surgiu 0 movimento
feminista, focado na busca por mais direitos politicos e sociais, com o objetivo de estabelecer
a igualdade entre 0s sexos.

Nas ultimas décadas, observamos avancos legislativos para garantir os direitos das
mulheres, como leis de igualdade salarial e medidas de combate a violéncia de género. Esses
passos sdo essenciais, mas ainda ha desafios a serem superados, incluindo a persisténcia das
disparidades salariais e a luta contra a discriminagéo no local de trabalho.

E importante reconhecer as conquistas das mulheres, celebrar suas contribuicées e
continuar trabalhando para criar um mundo onde todos os individuos, independentemente de

género, tenham igualdade de oportunidades e reconhecimento por seus feitos.

Liliane Dantas de Andrade
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Panorama de Violéncia

Sabemos que a violéncia familiar contra mulheres e meninas €, sem davida, um dos
maiores problemas sociais que o Brasil enfrenta.

Segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, os registros policiais de
feminicidios cresceram 6,1% em 2022, resultando em 1.437 mulheres assassinadas, sendo que
61,1% eram negras. Ja as agressées em contexto de violéncia doméstica tiveram aumento de
2,9%, totalizando 245.713 casos; e as ameacas cresceram 7,2%, resultando em 613.529 casos.

Uma das principais inovag0es da Lei Maria da Penha sdo as medidas protetivas de
urgéncia, cuja finalidade € a protecdo das mulheres contra novos episodios de violéncia. E esta
é, sem davida, a principal demanda das mulheres que buscam o apoio do estado. No entanto,
para que tais medidas tenham alguma eficicia, é preciso estabelecer mecanismos de
fiscalizacéo.

Diante do apresentado, acreditamos que € preciso realizar campanhas de
conscientizacdo, trabalhos e palestras nas escolas para que meninos ndo se tornem futuros

agressores e que meninas saibam agir em casos de violéncia doméstica.

Maria de Guadalupe Alves de Farias
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APENDICE E - Imagens do l6cus da pesquisa.
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FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

VIVENCIAS- 9° ANO B (2023)%- EMEIF ROSENILDO FERNANDES DE OLIVEIRA
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28 As imagens divulgadas neste trabalho foram autorizadas pelos/pelas estudantes e por seus/ suas responsaveis.
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FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).
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Ultimo dia do projeto de letramento
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PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E
EDUCACAO- CCAE
CAMPUS IV- MAMANGUAPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: Projeto de
letramento a favor do empoderamento feminino: uma proposta para o ensino de lingua
portuguesa, desenvolvida por Luciana Silva Pimentel, aluna regularmente matriculada no
Programa de Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS do Centro de Ciéncias
Aplicadas e Educacédo- Campus IV da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagéo
da professora Dra. Luana Francisleyde Pessoa de Farias.

O objetivo geral da pesquisa é: Desenvolver um projeto de letramento pautado na
promocdo do empoderamento feminino por meio do desenvolvimento das praticas de
linguagem de alunos do 9° ano do ensino fundamental. Tendo ainda como objetivos especificos:
Apresentar as principais bases tedricas e metodoldgicas dos Estudos do Letramento no Brasil;
dialogar com conceitos e préaticas acerca do empoderamento feminino; verificar quais as
temaéticas acerca da educacdo emancipatoria feminina e quais as praticas situadas de letramento
a serem trabalhadas com os estudantes; realizar um projeto de letramento com oficinas
modulares acerca do empoderamento feminino; e, por fim, elaborar um caderno pedagdgico
discriminando todo o percurso do projeto de letramento, as oficinas e producdes dos estudantes
do 9° ano do ensino fundamental. Destacamos o projeto de letramento como alternativa a
mobilizacdo das praticas de linguagem com o propoésito de desenvolver uma aprendizagem
situada e significativa a comunidade escolar, considerando aspectos socio, histérico e cultural
dos envolvidos, a partir das demandas locais, de forma colaborativa, valorizando, portanto, o
protagonismo dos alunos..

A participacdo do (a) sr. (a) na presente pesquisa € de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacédo de fornecer as informac6es e/ou colaborar
com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem como,

participando ou ndo, nenhum valor Ihe sera cobrado, como também ndo lhe serd devido
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qualquer valor.

Caso decida néo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo Ihe serd atribuido, sendo importante o esclarecimento de que os riscos da sua
participacdo séo considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto em
participar das oficinas de letramento projetadas, , enquanto que, em contrapartida, os beneficios
obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a
populacdo estudada, uma vez que a pesquisa poderéd contribuir para o aperfeicoamento das
praticas educativas desenvolvidas na turma de 9° ano do Ensino Fundamental, o que
consequentemente resultard em melhorias na qualidade de vida dos sujeitos que participam da
modalidade educativa pesquisada.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu nome sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacdo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesa, as mesmas
serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

A pesquisadora responsavel estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados, assim como o uso de
minha imagem nos slides destinados a apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que
receberei uma copia deste documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel, como
trata-se de um documento em duas péaginas, a primeira devera ser rubricada tanto pelo

pesquisador responsavel quanto por mim.

Jacarad, de de 2023.

Pesquisadora responsavel
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Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel: Professora Luciana Silva Pimentel

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Manoel Aureliano Pessoa, 169, bairro Aureliano
Pessoa, Jacarad- PB. CEP: 58278-000

E-mail do pesquisador/a: professoralucianasilva.pimentel@gmail.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal da Paraiba: eticaccs@ccs.ufpb.br — fone: (83) 3216-7791 — Fax: (83) 3216-7791
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB — Jodo
Pessoa-PB - CEP 58.051-90
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APENDICE G - CARTA DE ANUENCIA
(Autorizagdo de pesquisa)

Declaramos para os devidos fins, que o projeto de pesquisa intitulado: “Projeto de
letramento a favor do empoderamento feminino: uma proposta para o ensino de lingua
portuguesa” a ser desenvolvido pela mestranda, Luciana Silva Pimentel, sob orientagdo da
profa. Dra. Luana Francisleyde Pessoa de Farias, do Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS/UFPB, com a participagdo dos alunos do 9%ano do Ensino Fundamental,
podera ser desenvolvido nessa institui¢do de ensino. O referido projeto tem por objetivo geral:
Desenvolver um projeto de letramento pautado na promogéo do empoderamento feminino por
meio do desenvolvimento das praticas de linguagem de alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Tendo ainda, como objetivos especificos: Apresentar as principais bases
tedricas e metodoldgicas dos Estudos do Letramento no Brasil; dialogar com conceitos e
praticas acerca do empoderamento feminino; verificar quais as tematicas acerca da educacgao
emancipatoria feminina e quais as praticas situadas de letramento a serem trabalhadas com os
estudantes; realizar um projeto de letramento com oficinas modulares acerca do
empoderamento feminino; e, por fim, elaborar um caderno pedagdgico discriminando todo o
percurso do projeto de letramento, as oficinas e produgdes dos estudantes do 9° ano do ensino

fundamental.

Jacarad, de de 2023.

Diretor(a) da Instituicdo de Ensino
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PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E
EDUCACAO- CCAE
CAMPUS IV- MAMANGUAPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

APENDICE H- TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

O(A) seu(ua) filho(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa
intitulada:* PROJETO DE LETRAMENTO A FAVOR DO EMPODERAMENTO
FEMININO: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA”,
desenvolvida por Luciana Silva Pimentel, aluna regularmente matriculada no Curso de Mestrado
Profissional em Letras-PROFLETRAS/UFPB, sob a orientacdo da profa. Dra. Luana
Francisleyde Pessoa de Farias. O referido projeto tem por objetivo geral: Desenvolver um
projeto de letramento pautado na promocdo do empoderamento feminino por meio do
desenvolvimento das praticas de linguagem de alunos do 9° ano do ensino fundamental. Tendo
ainda, como objetivos especificos: Apresentar as principais bases tedricas e metodoldgicas
dos Estudos do Letramento no Brasil; dialogar com conceitos e préaticas acerca do
empoderamento feminino; verificar quais as tematicas acerca da educacdo emancipatdria
feminina e quais as praticas situadas de letramento a serem trabalhadas com os estudantes;
realizar um projeto de letramento com oficinas modulares acerca do empoderamento
feminino; e, por fim, elaborar um caderno pedagdgico demonstrando todo o percurso do
projeto de letramento, as oficinas e producdes dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que pretende desenvolver
uma aprendizagem situada e significativa a comunidade escolar, considerando aspectos socio,
historico e cultural dos envolvidos, a partir das demandas locais, de forma colaborativa,
valorizando, portanto, o protagonismo dos alunos e das alunas através de um projeto de
letramento como alternativa a mobilizacdo das praticas de linguagem.

A participacdo do seu (ua) filho(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas serd voluntéria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacgdes e/ou

colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora se ndo concordar com isso, bem
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como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe serd cobrado, como também néo lhe sera devido
qualquer valor.

Para este estudo adotaremos o0(s) seguinte(s) procedimento(s): observacgao
participante, rodas de conversa e oficinas de letramento em que desenvolveremos atividades
didaticas.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento
dele desistir, nenhum prejuizo Ihe seré atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s
riscos da participagéo do(a) seu(ua) filho(a) sédo considerados minimos, limitado a possibilidade
de eventual desconforto em participar das oficinas de letramento projetadas , enquanto que, em
contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em
esclarecimentos para a populacéo estudada, uma vez que a pesquisa podera contribuir para o
aperfeicoamento das préaticas educativas desenvolvidas na turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, o que consequentemente resultara em melhorias na qualidade de vida dos sujeitos
que participam da modalidade educativa pesquisada. Apesar disso, seu(ua) filho(a) tera
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢do quando finalizado. O nome do(a)
seu(ua) filho(a) ou o material que indique sua participagcdo nao seré liberado sem a permissao
do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho
Nacional de Salde, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que o nome do(a)
seu(ua) filho(a) serd mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacao de seu(ua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pelo pesquisadora responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢édo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu(inha) filho(a) possa dela participar e para a publicacdo dos

resultados, assim como o uso de minha imagem dos mesmos nos slides destinados a
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apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento,
assinada por mim e pela pesquisadora responsavel, como se trata de um documento em duas

paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pela pesquisadora responsavel quanto por mim.

Jacarau-PB, de de 2023.

Pesquisadora Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Testemunha

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel: Professora Luciana Silva Pimentel

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Manoel Aureliano Pessoa, 169, bairro Aureliano Pessoa, Jacaral-
PB. CEP: 58278-000

E-mail do pesquisador/a: professoralucianasilva.pimentel@gmail.com

O CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da Paraiba, Campus | -
Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail:
eticaccsufpb@hotmail.com. Horério de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
Endere¢o: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissio do Conselho Nacional de Saude - CNS,
criada através da Resolugdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolugdo 246/97, com a fungdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.
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ANEXO- A

OFICINA DE LETRAMENTO V — LETRAS DAS CANCOES

CABOCLA TEREZA -Tonico & Tinoco (1994)

La no alto da montanha
Numa casinha estranha
Toda feita de sapé

Parei numa noite a cavalo
Pra mor de dois estalos
Que ouvi la dentro bater

Apeei com muito jeito
Ouvi um gemido perfeito
E uma voz cheia de dor
Vancé, Tereza, descansa
Jurei de fazer a vinganga
Pra morte do meu amor

Pela réstia da janela

Por uma luzinha amarela

De um lampido quase apagando
Vi uma cabocla no chéo

E um cabra tinha na mao

Uma arma alumiando

Virei meu cavalo a galope
Risquei de espora e chicote
Sangrei a anca do tar

Desci a montanha abaixo
Galopando meu macho

O seu doutor foi chamar

Vortemo |4 pra montanha
Naguela casinha estranha

Eu e mais seu doutor

Topemo o cabra assustado
Que chamando ndis prum lado
E a sua histdria contou

Ha tempo eu fiz um ranchinho
Pra minha cabocla morar

Pois era ali nosso ninho

Bem longe deste lugar

No arto la da montanha
Perto da luz do luar
Vivi um ano feliz

Sem nunca isso esperar

E muito tempo passou
Pensando em ser tdo feliz
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Mas a Tereza, doutor
Felicidade n&o quis

O meu sonho nesse oia
Paguei caro 0 meu amor
Pra mor de outro caboclo
Meu rancho ela abandonou

Senti meu sangue fervé
Jurei a Tereza matar

O meu alazéo arriei

E ela eu foi percurar

Agora ja me vinguei

E esse o fim de um amor
Essa cabocla eu matei

E a minha histéria, doutor

Ai! Que saudades da Amélia! -Mario Lago e Ataulfo Alves (1942)

Nunca vi fazer tanta exigéncia
Nem fazer o que vocé me faz

Vocé nédo sabe 0 que é consciéncia
N&o vé que eu sou um pobre rapaz?

Vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé vé vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado

E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado

Dizia: Meu filho, o que se ha de fazer?

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade
E vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé tem vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Ameélia é que era a mulher de verdade

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade
Desconstruindo Amélia- Pitty (2009)

Ja é tarde, tudo esta certo
Cada coisa posta em seu lugar
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Filho dorme ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar
O ensejo a fez tdo prendada

Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar

Uooh

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa

Assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar
Uooh

Nem serva, nem objeto

J& ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

A despeito de tanto mestrado

Ganha menos que 0 namorado

E ndo entende porque

Tem talento de equilibrista

Ela é muita se vocé quer saber

Hoje aos 30 ¢ melhor que aos 18

Nem Balzac poderia prever

Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar

Uooh

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa

Assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar
Uooh

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

Uuh

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar

Uooh

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa

Assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar

Uooh

Nem serva, nem objeto
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Ja ndo quer ser o0 outro
Hoje ela é o também
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Este caderno pedagdgico é dedicado a vocé, professor/a, que pretende

inserir a préatica social como norteadora de seu trabalho docente e, assim, assumir

o0 papel de agente de letramentos, desenvolvendo préticas de linguagem alinhadas

a realidade em que os/as estudantes estéo envolvidos/as. Assim, é possivel promover um

ensino pautado nas demandas sociais, contribuindo para uma educacdo holistica e
objetivando formar cidadaos e cidadas conscientes de seus papéis na sociedade.

Estruturalmente, este caderno esta organizado em diferentes se¢des. Inicialmente,

na secdo Primeiras Palavras, oferecemos uma breve introducdo e contextualizacdo da

nossa pesquisa. Em seguida, na secdo Conceitos Utilizados, apresentamos 0s

fundamentos essenciais ao nosso trabalho. A terceira segédo, intitulada Oficinas de

Letramento, abrange a descricdo detalhada das oficinas de letramento. A Culminéncia

destaca a producéo de artigos de opinido, enquanto a secdo Nossas Producdes apresenta

os textos produzidos pelos/as estudantes. Encerramos este caderno com as Consideragdes

Finais, seguidas das Referéncias e Apéndice.

Boa leitura!

Este caderno pedagdgico é o resultado de nossa dissertacdao, uma pesquisa
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da professora Dra. Luana Francisleyde
Pessoa de Farias. O titulo de nossa dissertacdo Projeto de letramento a favor do
empoderamento feminino: uma proposta para o ensino de lingua portuguesa.

Optamos por uma abordagem qualitativa e intervencionista, enquadrada na
pesquisa-acdo, utilizando métodos etnograficos em sala de aula, alinhados a perspectiva
da Linguistica Aplicada (LA). A pesquisa foi conduzida em uma escola publica na zona
rural de Jacarad-PB, envolvendo 21 estudantes do 9° ano, com idades entre 14 e 18 anos
(10 do sexo masculino e 11 do sexo feminino).

A busca pela educacdo emancipatoria e autonomia cidada tem sido uma constante
na histdria da educacdo brasileira, refletindo o compromisso com a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria. Diante desse contexto, desenvolvemos um projeto de
letramento centrado na emergéncia do empoderamento feminino, explorando as préaticas
de linguagem dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.

A implementacdo do projeto de letramento surgiu de uma problemaética local, e

utilizamos oficinas de letramento como ferramenta eficaz para engajar os/as estudantes.
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Cada oficina, focada em uma tematica e género discursivo especifico, facilitou a
partilha colaborativa de letramentos, enfatizando a pratica social.
Para garantir uma formacao abrangente e contextualizada, elegemos a producéo
textual do artigo de opinido como atividade final e principal deste projeto de
letramento. A escolha desse género foi além de uma estratégia didatica; foi uma resposta
as demandas especificas dos alunos que participariam de uma sele¢do para o Instituto
Federal do Rio Grande do Norte- IFRN, onde a habilidade de redigir esse género
discursivo era requisitada.

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos basearam-se nos Estudos do Letramento,
conforme propostos por Street (2014), Kleimam (1995), Soares (1998, 2010), Rojo
(2004), no tocante aos projetos de letramento, Kleiman (2000; 2007), Tinoco (2010),
Oliveira, Tinoco, Santos (2011). A Analise Critica do Discurso, inspirada nos trabalhos
de Pécheux (2009), Orlandi (2020), van Dijk (2020); Fairclouch (2019), fornece uma
lente adicional para explorar as relagdes entre discurso, poder e transformacéo social. A
perspectiva sociointeracionista e dialdgica da lingua, conforme articulada por Bakhtin
(2003), Antunes ([2003] 2021), Koch & Elias ([2009] 2022), complementa o arcabouco
tedrico.

O embasamento tedrico estendeu-se a Teoria do Empoderamento de Batliwala
(1997), Sardenberg (2006), Berth (2019); a condigéo feminina posta por Bourdieu (1998);
a histdria e o apagamento da mulher na histéria apresentada por Perrot (2006), Heilborn
(2013), Piscitelli (2002); Lerner (2019); andlise da condi¢do feminina em vérias
dimens@es e formacdo do ser mulher (Beauvoir, 2019); o Feminismo por bell hooks
(2022).

Ao abordarmos temas de educagdo emancipatéria feminina, o projeto visou ndo
apenas ao aprimoramento das habilidades linguisticas, mas também a instigacdo de
reflexdes criticas sobre os papéis de género e a necessidade de transformacéo social.

Percebemos que a integracdo das bases tedricas e metodologicas dos Estudos do
Letramento e do empoderamento feminino forneceu uma solida estrutura para o
desenvolvimento do projeto, e o didlogo continuo sobre esses conceitos estimulou
analises criticas e reflexivas sobre as causas das desigualdades de género.

Dessa forma, o projeto de letramento, centrado no empoderamento feminino,
gerou deslocamentos significativos no grupo participante. Concluimos, portanto, que o0s
projetos de letramento podem ser ferramentas didaticas capazes de ressignificar a pratica
docente, promover engajamento e motivacdo nos estudantes, além de desenvolver as
praticas de linguagem de forma significativa, podendo também auxiliar na recomposi¢do

das aprendizagens.



" CONCEITOS UTILIZADOS

- Estudos do Letramento -

Os Estudos do Letramento impdem a escrita 0 agir na sociedade, postulados por
Street (1985, 2014), Kleiman (1995), Soares (1995, 2010) e Rojo (2004), visto que
concebem o letramento como pratica social, capaz de promover a participacao cidada dos
sujeitos em préaticas mediadas pela escrita, buscando compreender as relacdes de poder
provenientes dos discursos que circulam na sociedade, e apontam a escola como uma
agéncia de letramentos que deve ocupar-se na formacdo dos sujeitos a vida real,
preparando-lhes para o exercicio da cidadania, propiciando, portanto, 0 empoderamento
social.




- Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que
Para Refletir: isso: é escapar da literalidade dos textos e interpreta-los,

colocando-os em relacdo com outros textos e discursos, de
maneira situada na realidade social; é discutir com os textos,
replicando e avaliando posicOes e ideologias que constituem
seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em

relacdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura
na vida sdo muito variadas e dependentes de
contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e ndo outras (Rojo, 2004, p.02).

Projetos de letramento

Os projetos de letramento vao além do ensino das praticas de linguagem, eles

surgem de acordo com uma demanda real e local, de forma situada, e tém como foco os
letramentos que emergem em uma comunidade de acordo com as praticas sociais que Ihes
sdo inerentes. Sdo apresentados, portanto, como ferramenta didatica para auxiliar o/a
professor/a agente de letramentos a desenvolver trabalhos dindmicos, significativos e
situados na realidade de estudantes, considerando os aspectos sociais, historicos e
culturais, em uma acéo colaborativa, utilizando as praticas de leitura, escrita e oralidade

para a promogao da cidadania.

“[...Jconjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja
realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producéo de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor”( Kleiman 2000, p. 238)

“[...Jem um projeto de letramento, sdo as préaticas sociais que desencadeiam acdes de
leitura e de escrita. Essas acdes viabilizam a analise de um problema social para o qual se
buscam a compreensdo e as alternativas de solug¢dao” (Oliveira, Tinoco, Santos, 2011,
p.46)



Oficinas de letramento /

Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um
dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver atividades
praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao modo de
organizacdo das a¢des de linguagem mediadas por géneros discursivos,
materializados em textos orais e escritos, que dao suporte a praticas de
leitura, escrita e fala. Na planificacdo desse tipo de oficina ou de
qualquer unidade didatica, a determinacdo do objetivo é central. A
primeira questdo de ordem didatica é ter clareza sobre os motivos da
selecéo do género, para depois refletir sobre como abordar esse género
na sala de aula (Marques; Kleiman, 2019, p. 25).

Praticas de linguagem e ensino

As praticas de leitura e escrita sdo atividades de interacdo entre sujeitos.

O trabalho com as praticas de linguagem deve extrapolar a decodificacdo estrutural da
lingua, pois essa € compreendida como uma atividade interativa e dialdgica, considerando

0s aspectos social, histérico e cultural nas praticas de linguagem.

“A producéo textual ndo é uma simples atividade de codificacdo e a leitura ndo é um

processo de mera decodificagdo”(Marcuschi, 2008, p. 240).

Géneros discursivos

Nos comunicamos por meio dos géneros do discurso, 0s quais sdo relativamente
estaveis e que atendem as especificidades de determinadas esferas da comunicagdo
humana. A partir dessa compreensdo, concedemos aos géneros do discurso o lugar

determinante ao trabalho com as praticas de linguagem.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo s6 por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua
construcdo composicional. Estes trés elementos (contetdo
teméatico, estilo e construcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagéo.
Qualquer enunciado considerado isolado €, claro, individual, mas
cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos de género do discurso (Bakhtin, 2003, p. 279).
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Os estudos sobre o discurso se desenvolvem rompendo com o Estruturalismo e o

Gerativismo, como area que considera a lingua, o sujeito e a historia.

A Anélise do Discurso se consolida como area que toma como objeto
“o discurso”, compreendendo a intrinseca relagdo entre sujeito, lingua,
sociedade e historia, com teoria, método e procedimentos analiticos
préprios, descartando uma visdo puramente estrutural do texto,
considerando o além das palavras, ponderando a fung&o-autor,
condicbes de producgdo, sentidos, significacbes e ressignificacdes
(Pimentel, 2023, p. 1247).

Para Refletir:

O sujeito do discurso se faz (se significa) na/pela histdria. Assim,
podemos compreender também que as palavras ndo estao ligadas as
coisas diretamente, nem séo o reflexo de uma evidéncia. E a ideologia
que torna possivel a relacdo palavra/ coisa. Para isso tém-se as condi¢des
de base, que é a lingua, e o0 processo, que é discursivo, onde a ideologia
torna possivel a relacdo entre o pensamento, a linguagem e o0 mundo.
Ou, em outras palavras, reine sujeito e sentido. Desse modo, 0 sujeito se
constitui e o mundo significa. Pela ideologia (Orlandi, 2020, p. 93-94).

)

————

Empoderamento pode ser compreendido como um termo plural, que se refere a
acOes individuais e coletivas e que é parte do reconhecimento dos oprimidos sobre as
forcas de opressao que os condicionam, a medida que avangcam na desconstrucdo dessas
forcas opressoras em um movimento de resisténcia. Ele objetiva a transformacéao social
por meio da equidade, que tem por base a percepcdo das desigualdades e caminha em
direcdo a superacao dessas diferencas, no caso do empoderamento feminino o fim é a
igualdade entre homens e mulheres.

O termo empoderamento se refere a uma gama de atividades, da
assertividade individual até a resisténcia, protesto e mobilizacdo
coletivas, que questionam as bases das relagdes de poder. No caso de
individuos e grupos cujo acesso aos recursos e poder sdo determinados
por classe, casta, etnicidade e género, 0 empoderamento comeca
quando eles ndo apenas reconhecem as forgas sistémicas que 0s
oprimem, como também atuam no sentido de mudar as relagdes de
poder existentes. Portanto, 0 empoderamento é um processo dirigido
para a transformacdo da natureza e direcdo das forgas sistémicas que
marginalizam as mulheres e outros setores excluidos em determinados
contextos (Batliwala, 1997, p. 193).



OFICINAS DE LETRAMENTO

A FAVOR DO EMPODRERAMENTO FEMININO EM AGCAO

As oficinas de letramento se configuraram como préticas interventivas, em que
planejamos e mediamos o desenvolvimento das a¢fes que consideramos necessarias ao
alcance de nosso objetivo principal que era é desenvolver um projeto de letramento sobre
a emergéncia do empoderamento feminino, por meio do desenvolvimento das praticas de
linguagem dos/as estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Escolhemos as oficinas
como instrumento em destaque para a geracdo dos dados, por sua caracteristica de
permitir a intersecdo entre teoria e pratica, em que os saberes sdo construidos em um

movimento de acdo-reflex&o-acéo.

QUADRO |

Resumo das oficinas de letramento

OFICINA DE GENEROS DURACAO

LETRAMENTO DISCURSIVOS
TRABALHADOS

Primeira Os vérios papéis da mulher na ' Imagem fotografica 3 horas/aulas
sociedade
Segunda Conquistas femininas Reportagem escrita 5 horas/aulas
Cartaz
Terceira Violéncia contra mulheres e o | Reportagem escrita e | 3 horas/aulas
feminicidio televisionada
Quarta Ativismo e representatividade = Biografia 4 horas/aulas
feminina Entrevista
Cartaz
Quinta O género cangdo a favor da Cancao 4 horas/aulas
(des) igualdade entre os sexos | Parddia
Webclipe

Fonte: criado pela propria autora (2023).

rOL: B a\rOL: B
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'OFICINA DE LETRAMENTO I

Os varios papeis da mulher na sociedade

Com o objetivo de introduzir a teméatica do nosso trabalho, promover uma
sondagem sobre as concepcdes dos/as alunos/as acerca dos esteredtipos impostos as
mulheres e homens na sociedade, e incentivar a aprendizagem colaborativa, iniciamos
nossa primeira oficina com uma roda de conversa. Essa dindmica foi impulsionada pelas
seguintes perguntas: “Como ¢ ser mulher?”, “Como ¢é ser homem?”, e “Vocés conseguem
se colocar no lugar do sexo oposto?”

Apds essa vivéncia inicial, apresentamos uma série de imagens que retratavam
mulheres exercendo diversos papéis e acBes na sociedade, incluindo situacbes de
vulnerabilidade e violéncia. Cada imagem foi cuidadosamente selecionada para provocar
reflexdes e posicionamentos sobre as determinacdes naturalizadas em funcédo da biologia
feminina. Isso incluiu temas como a maternidade, a presenca da mulher na politica, as
diferentes configuragGes familiares, os desafios enfrentados por mulheres que sdo maes e
profissionais, entre outros. As imagens foram apresentadas em datashow na seguinte

ordem:



1- A biologia feminina- a maternidade

3- Familia tradicional-heterossexual

2- A mulher na politica

12



8- Mulheres na balada

x https:/images.app.g00gVXTzLVGGYCZAKj6JTA

10- As tarefas domésticas

X I hitps:/images.app.goo.gVfunjd8sCMohCeoAxT

10- As tarefas domésticas

https://images.app.goo.gl/ZHWMEM2{PnbsSXJI7

13- Violéncia doméstica

X

aDD.200.8VGADEC:

13
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Conquistas femininas

Na nossa segunda oficina, estabelecemos como objetivo apresentar as conquistas
femininas ao longo da histéria, com o intuito de demonstrar como a sociedade se beneficia
quando as mulheres sao respeitadas, prestigiadas e reconhecidas em diversos papéis. Essa
abordagem visa proporcionar aos alunos e as alunas uma reflexdo sobre a importancia da
valorizacdo da mulher para a sociedade, ao mesmo tempo que possibilita a ressignificacéo

de saberes acerca do papel da mulher na historia, por meio das préaticas de leitura e escrita.

Em alta

Glossario feminista: a
listinha de termos que
L ¥4 N todo mundo precisa

. saber

A sororidade é um
comportamento
fundamental para o

Néao é ndo: entenda o
que é importunacao
sexual, crime tipificad
por lei

4% 10 conqui mininas que voceé j§

. .
precisa conhecerl b

‘ Feminicidio no Brasil.

Nicole Dias cenario de uma
violéncia fatal

Print de tela (Arquivo pessoal)

Apresentamos aos alunos e as alunas o site Dicas de mulher

(https://www.dicasdemulher.com.br/), uma pagina que aborda uma diversidade de temas

relacionados ao universo feminino. Indicamos a leitura da reportagem da autora Nicole
Dias, datada de 28 de mar¢o de 2023, intitulada Dez conquistas femininas que vocé

precisa conhecer. A reportagem enumera as seguintes conquistas:

Lancamento da Declaracgdo dos Direitos da Mulher e da Cidada (1791).
Conquista do voto feminino no Brasil (1932).

Criagdo da pilula anticoncepcional (1961).

Sancionado o Estatuto da Mulher Casada (1962).

Primeira mulher presidente do mundo (1974).

Sancionada a Lei do Divdrcio (1977).

Criacdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher (1987).

Criacdo da Rede Afro: Rede de Mulheres Afro-latino-americanas, Afro-

© N o 0 K~ w0 D=

caribenhas e da Diaspora.
9. Criada a Lei Maria da Penha (2006).
10. Aprovada a Lei do Feminicidio (2015).


https://www.dicasdemulher.com.br/
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Dividimos as dez conquistas entre as duplas, que, apos a leitura e reflexao,
compartilharam com a turma as informagdes sobre a conquista que lhes foi
atribuida. Em seguida, realizamos uma discussdo aberta sobre os impactos a
sociedade a partir dessas conquistas, demandando um total de 3 horas/aulas

para essa fase inicial da oficina.
Para documentagao, utilizamos um gravador de audio para registrar as
discussoes durante a socializagdo acerca das conquistas femininas.

Nesta etapa enfrentamos desafios na participagdo dos/as alunos/as, com poucas pessoas
compartilhando suas impressdes sobre as conquistas femininas. Antecipando essa
possibilidade, ao término dessa discussdo, fornecemos uma ficha para cada conquista
apresentada, solicitando que escrevessem suas impressdes sobre cada uma delas.

11
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Atividades

Apos a leitura e discussdo sobre a reportagem da autora Nicole Dias, publicada em 28 de
marco de 2023 e atualizada em 11 de setembro de 2023, intitulada “Dez conquistas
femininas que vocé precisa conhecer”, disponivel em
https://www.dicasdemulher.com.br/conquistas-femininas/, compartilhe suas impressoes
acerca dos impactos a sociedade a partir das conquistas apresentadas:

1.Lancamento da Declaragéo dos Direitos da Mulher e da Cidada (1791).

2. Conquista do voto feminino no Brasil (1932).

3. Criag&o da pilula anticoncepcional (1961).

4. Sancionado o Estatuto da Mulher Casada (1962).

5. Primeira mulher presidente do mundo (1974).

6. Sancionada a Lei do Divorcio (1977).

7. Criagdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher (1987).

8. Criacdo da Rede Afro: Rede de Mulheres Afro-latino-americanas, Afro-caribenhas e
da Diaspora.

9. Criada a Lei Maria da Penha (2006).

10. Aprovada a Lei do Feminicidio (2015).

Producédo Textual

Esta segunda oficina também propiciou o exercicio de producgdo textual, na
ocasido, foram produzidos cartazes em equipe, utilizando um aplicativo chamado Canva,
uma ferramenta gratuita de design grafico que pode criar cartazes digitais. Salientamos
que a multiplicidade das praticas letradas provenientes dos novos suportes tecnologicos,
como o aparelho celular, muito utilizado por nossos/as alunos/as, exige que a escola
desenvolva novos letramentos, e dessa forma, promovemos a producdo do género cartaz

de forma digital, explorando possibilidades de aprendizagens a partir do aparelho celular.


https://www.dicasdemulher.com.br/conquistas-femininas/
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VIOLENCIA CONTRA MULHERES E
O FEMINICIDIO
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Violéncia contra mulheres e o feminicidio

Nossa terceira oficina, com uma duracdo de 3 horas/aulas, concentrou-se no
expressivo aumento do feminicidio no Brasil em 2022. Optamos por trabalhar com o
género reportagem da esfera jornalistica para desenvolver a oficina.

Iniciamos com a leitura da reportagem escrita por Rafael Ciscati em 21 de
novembro de 2022, intitulada Metade dos brasileiros conhece ao menos uma mulher
vitima de violéncia doméstica. Essa reportagem, disponivel no site Brasil de Direitos

(https://brasildedireitos.org.br), apresentava os resultados de uma pesquisa realizada pelo

Instituto Patricia Galvdo em parceria com o Ipec. A pesquisa abordava o elevado nimero
de mulheres vitimas de violéncia doméstica no Brasil, destacando também o aumento dos

casos de feminicidio no pais.

MULHERES

Metade dos brasileiros
conhece ao menos

uma mulher vitima de
violéncia doméstica
Um levantamento do Instituto Patricia Galvao

mostra que, no pais, agressdes contra
mulheres sao recorrentes: quase quatro a cada

10 ja sofreram alguma violéncia em casa

&

Print de tela- Arquivo pessoal


https://brasildedireitos.org.br/

Além da hipertextualidade presente nessa reportagem, com varios links que
direcionavam as paginas com informacgdes ligadas ao tema, o texto apresentava
outros géneros em sua composi¢ao, trechos de entrevistas, imagens, grafico e
video. Conseguimos conduzir os/as alunos/as para um debate acerca da
urgéncia do combate a violéncia contra as mulheres, pois além dos dados sobre
a violéncia, na reportagem era possivel reconhecermos meios para agir quando
se € a vitima ou quando tem proximidade com mulheres vitimas, j4 que houve
destaque para leis e o6rgdos que auxiliam mulheres vitimas de violéncia
doméstica e familiar.

Expusemos, também, a reportagem apresentada no dia 08 de margo de 2023
pela Rede Globo, nos telejornais Bom dia Brasil ¢ Jornal Hoje, em que
destacaram o ano de 2022 com o maior numero de feminicidios registrados no
pais desde 2015, ano no qual foi criado o termo feminicidio para nomear os
assassinatos de mulheres pela Unica razao de serem mulheres.

O objetivo de apresentar uma reportagem audiovisual, que dialogava com o tema
da reportagem anterior, foi proporcionar aos alunos e alunas mais praticas de
letramentos sobre a temdtica acerca do aumento da violéncia contra as mulheres e o
feminicidio, além de chamar a atencdo a intertextualidade e as semelhancas e
diferencas do género reportagem em diferentes suportes.
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OFICINA DE LETRAMENTO 1V

ATIVISMO E REPRESENTATIVIDADE FEMININA

Na quarta oficina, com uma duracao de 4 horas/aulas, retomamos alguns
pontos abordados na oficina anterior, especificamente os trechos de
entrevistas com a farmac€utica e ativista Maria da Penha. O objetivo era
instigar os/as participantes acerca da trajetéria de vida que culminou na
criagao de uma lei que leva seu nome.

Em seguida, apresentamos a biografia completa de Maria da Penha e
compartilhamos uma entrevista escrita disponivel no site do Instituto Maria
da Penha (https://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-da-

penha.html). Essa entrevista foi impressa ¢ entregue a todos/as os/as
participantes, visando promover o conhecimento sobre a vida da ativista
Maria da Penha e as circunstancias que levaram a criagao da referida lei.

Essa oficina teve como propodsito aprofundar a compreensao sobre a
importancia da Lei Maria da Penha, ndo apenas como um instrumento
legal, mas também como resultado de uma luta pessoal e coletiva pela
justiga e pela protegao dos direitos das mulheres. Ao explorar a vida e o
legado de Maria da Penha, buscamos conscientizar os/as alunos/as sobre
a necessidade continua de combate a violéncia contra as mulheres ¢ a
promog¢ao da equidade de género.

23
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ENTREVISTA:

O Instituto Maria da Penha (IMP) reuniu as dividas mais recorrentes das pessoas
que procuram o Instituto para orientacdes e informacdes, e entrevistou a propria
Maria da Penha sobre as questdes acerca da Lei Maria da Penha.

IMP: Como o seu caso foi reconhecido internacionalmente?

Maria da Penha (MP): Decidi escrever o livro Sobrevivi... posso contar em 1994, logo
apos o primeiro julgamento do meu agressor, quando ele foi condenado, mas saiu do
férum em liberdade por conta de recursos dos advogados de defesa. Nesse momento, eu
me senti 6rfd do Estado e decidi contar a minha histéria em um livro, pois se a Justi¢a ndo
era capaz de condena-lo, os leitores poderiam fazer isso depois de lerem a minha histéria
e 0s autos do processo. Foi assim que esse livro chegou as maos de organizagdes nao
governamentais internacionais (CEJIL e CLADEM), que me perguntaram se eu aceitava
denunciar o Estado brasileiro & Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da OEA.
Fizemos a denuncia e, em 2001, o Brasil foi responsabilizado internacionalmente pela
forma negligente com que tratava os casos de violéncia doméstica e “obrigado” a mudar
as leis do Pais. Nessa época, estava sendo formado o ambiente de criacdo da Lei Maria
da Penha, que foi sancionada em agosto de 2006.

IMP: Em que proporcdes a Lei Maria da Penha fez avancar as questbes de
seguranca feminina?

MP: A Lei Maria da Penha é uma acdo afirmativa de enfrentamento a uma condicéo
historica de violéncia, discriminacédo e opressao das mulheres somente pelo fato de serem
mulheres. Costumo dizer que a lei que leva 0 meu nome veio para resgatar a dignidade
da mulher brasileira. Tenho viajado muito por todo o Brasil e posso dizer que, nos locais
onde a lei estd sendo verdadeiramente implementada, as mudancas séo significativas, as
denuncias aumentam e as reincidéncias diminuem. Quando dizemos que o0 numero de
dendncias cresceu, ndo significa que a violéncia contra a mulher também cresceu, mas,
sim, que as mulheres se sentem mais seguras e respaldadas, acreditam no poder do Estado
e, por isso, tém mais coragem de denunciar. Uma das maiores inovacoes da Lei Maria da
Penha sdo as medidas protetivas de urgéncia, com o objetivo de assegurar a integridade
das vitimas e fazer cessar de imediato a situacédo de violéncia para que esta ndo se agrave.

IMP: Passados mais de dez anos apés a aprovacdo da Lei Maria da Penha, o que a
senhora acha que poderia ter sido feito de modo diferente? Existe algum dispositivo
que deveria ser “atualizado” ou revisto? Qual aspecto da lei esta sendo mais dificil
de implementar na pratica?

MP: A Lei Maria da Penha é muito completa. Tanto que é considerada pela ONU como
uma das trés leis mais avangadas do mundo no que diz respeito ao combate e
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Quando ainda era um
projeto de lei, foram feitas varias audiéncias publicas por todo o Brasil para que fosse
discutida a situacdo da mulher, levando-se em consideracdo as diferencas territoriais e
culturais de um pais de tdo grandes propor¢cdes como o Brasil. Esse debate envolveu o
Executivo, Legislativo e a sociedade civil. No nosso entendimento, a lei ndo precisa de
reformas. O que deve acontecer é a correta aplicabilidade da Lei Maria da Penha, o
compromisso do gestor publico com a implementacdo dos equipamentos previstos na lei
e a capacitacdo de todos os profissionais que atuam na rede de atendimento a mulher.

IMP : Desde que a lei entrou em vigor, houve uma reducéo de 10% nos casos de
violéncia contra a mulher. O que ainda é necessario para essa reducéo ser maior?



25

MP: E necessario que existam em todos os municipios com mais de 60 mil habitantes
as politicas publicas que atendem a Lei Maria da Penha, como a Delegacia Especial
de Atendimento a Mulher, o Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher, o
Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher, a Casa-abrigo, entre
outros. Porém, sabemos que isso depende muito de vontade politica e da sensibilizagdo
dos gestores publicos em relacdo a causa. Existem dados que comprovam que, nos locais
onde existem politicas publicas para acolher as mulheres em situacdo de violéncia, o
namero de dendncias aumentou e o de reincidéncias diminuiu. Precisamos nos unir e
cobrar dos gestores publicos que a Lei Maria da Penha seja verdadeiramente
implementada.

IMP: Segundo pesquisas recentes, muitas pessoas, infelizmente, ainda acham que
apenas a violéncia fisica é considerada violéncia doméstica. Na sua opinido, a falta
de conhecimento acerca da lei € um fator significativo para que as agressées contra
as mulheres continuem acontecendo? E para que as préprias mulheres ndo se
reconhecam dentro de um relacionamento abusivo?

MP: Sim, mas sabemos que essa realidade vem mudando. Hoje, as mulheres ja conhecem
mais sobre a violéncia doméstica, 0s tipos de violéncia, seus varios aspectos e o que a Lei
Maria da Penha pode fazer por elas. Por isso é tdo importante o papel da imprensa na
divulgacdo da Lei Maria da Penha, bem como o trabalho das universidades, escolas e
todas as esferas institucionais, pois sabemos que somente por meio da educagédo
poderemos ter, a longo prazo, uma sociedade menos machista e mais igualitaria. Muito
ainda deve ser feito. E a mudanca cultural precisa de mais tempo para acontecer.

IMP: Mesmo com uma lei que protege as mulheres e com uma rede de atendimento
para ajuda-las, por que elas aguentam a violéncia doméstica por tanto tempo?

MP: Vérios sdo os fatores que fazem com que as mulheres suportem por muitos anos a
situacdo de violéncia: 0 medo do agressor, a dependéncia financeira ou emocional, o
medo de ndo conseguir criar os filhos sozinhas, a vergonha de dizer aos familiares e
amigos que sofrem agressao do marido, a falta de conhecimento da Lei Maria da Penha e
do que a lei pode fazer por elas etc. Mas sabemos que o maior entrave ainda é a falta de
equipamentos que atendem a lei, 0s quais s6 existem nas grandes cidades e nas capitais.

Por isso € tdo importante nos unirmos enquanto sociedade civil e pressionar o poder
publico para a criacdo das politicas publicas previstas na Lei Maria da Penha.

IMP: Na sua opinido, o fato de ter um trabalho independente e ensino superior foi
importante para a senhora compreender com mais clareza que precisava denunciar
a violéncia que sofria?

MP: Primeiro, é preciso ressaltar que a violéncia doméstica € um fenémeno que atinge
todas as mulheres, independentemente de classe social, idade, raga, etnia, renda, religido,
nivel cultural e escolaridade. Mesmo tendo um trabalho e ensino superior, eu vivi em
situacdo de violéncia por muitos anos, de 1976 a 1983. Além disso, é importante que se
diga que nessa época nem sequer existia Delegacia da Mulher em Fortaleza, minha
cidade. Ou seja, era ainda mais dificil para uma mulher romper o ciclo da violéncia. Hoje
temos uma lei especifica para proteger as mulheres desse crime. No meu caso, eu ndo
desisti de buscar a justica. Lutei por 19 anos e seis meses para que meu agressor fosse
punido, e isso s6 aconteceu devido a pressdes internacionais. O mais importante é o fato
de que, ao final, a conquista ndo foi s6 minha, mas de todas as mulheres do Pais.
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IMP: Muitas mulheres, quando vao denunciar, se sentem desrespeitadas e
humilhadas nas Delegacias de Policia e até mesmo nas Delegacias da Mulher, ou
seja, em espacos que deveriam estar preparados para acolher a mulher em situacao
de violéncia e acionar a Lei Maria da Penha. O que pode ser feito em relacédo a essa
realidade ainda hoje existente no Pais?

MP: Infelizmente, sabemos que as mulheres que decidem denunciar ainda tém que
passar, muitas vezes, pela violéncia institucional. Acreditamos que isso acontece devido
a varios motivos, como a falta de capacitagdo e sensibilidade em relacéo a violéncia de
género, o reduzido nimero de profissionais e o déficit na estrutura fisica e humana desses
6rgdos de uma forma geral. Nesse sentido, a maior necessidade € a capacitacdo dos
profissionais da seguranga publica, principalmente daqueles que sdo responsaveis pelo
atendimento a mulher, pois eles devem atuar de acordo com o que € previsto em lei, e ndo
conforme as suas motivagdes pessoais, que muitas vezes sdo machistas e vitimizam outra
vez a mulher.

IMP: Que mensagem a senhora gostaria de deixar para as mulheres que sofrem
violéncia doméstica hoje?

MP: Sabemos que sair de um ciclo de violéncia é um processo dificil e doloroso, mas néo
estamos mais sozinhas. N&o precisamos mais sofrer durante anos em siléncio, suportando
todos os tipos de violéncia dentro do nosso proprio lar, lugar onde deveriamos ser
acolhidas e amparadas. Eu nunca imaginei que a minha luta, que comegou com muita dor
e sofrimento, chegasse aonde chegou. Ter 0 meu home batizando uma lei que pode salvar
vidas e proporcionar novos recomegos a milhares de mulheres €, para mim, uma honra,
mas também uma grande responsabilidade; por isso, ndo me permito parar. Tenho
consciéncia da minha missdo, e a minha vida é toda dedicada a essa causa. Seguimos
unidas.



ATIVIDADE

1- O género textual que vocé leu é uma entrevista. Sobre esse género, é correto

afirmar que:
) Pertence a esfera jornalistica.

) Pertence a esfera politica.

) A entrevista € um género tradicionalmente escrito.

SOBRE O TEXTO

) Ha uma mescla de linguagem formal e informal.

) Esta presente entrevistador/a e entrevistado/a.

) As entrevistas sdo textos informativos e/ou opinativos.
() Naentrevista € marcado um discurso direto e objetivo.

2- Na entrevista lida, quem assume a funcéo de entrevistador e quem € a pessoa

entrevistada?

3- Qual o tema da entrevista?

(
(
(
() Naentrevista percebemos a presenca de linguagem dialdgica e oral .
(
(
(

27

4- Na sua opinido, qual a motivagéo do entrevistador em convidar a entrevistada? O que

essa pessoa entrevistada representa?

5- Por que a entrevistada escreveu um livro?

6- Segundo a entrevistada, por que grande parte das mulheres vitimas de violéncia
doméstica ndo denunciam ou demoram a denunciar seus agressores?

7- Resuma as ideias centrais postas pela entrevistada acerca do tema da violéncia

doméstica.

A partir desta oficina, os/as estudantes socializaram cartazes informativos sobre a

violéncia doméstica nas salas de aulas de outras turmas.

W
ggno#.'e‘.so Vamos combater esse
protegendo mal! Disque 180! \/

TIPOS

Fisica Sexual

Conduta que ofenda a Constranger a presenciar,

integridade ou satude corporal manter ou participar de

da mulher relacdo sexual nbo consentida
mediante intimidacdo,

ameaca. coaco ou uso da

Dano emocional, diminuigdo 0"

da autoestima ou controle de

suas acoes Retencdo, subtracso ou
destruicio de seus objetos,
instrumentos de trabalho,

Conduta que configure documentos e direitos ou
calunia difamac#o ou inidria rariirene aranAmicae
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OFICINA DE LETRAMENTO V

O GENERO CANCAO A FAVOR DA
(DES) IGUALDADE DE GENERO




OFICINA DE LETRAMENTO V

O GENERO CANCAO A FAVOR DA (DES) IGUALDADE DE GENERO

Na ultima oficina de letramento, dedicamos 4 horas/aulas, escolhendo o género cangao como
protagonista desse momento, devido ao grande interesse e engajamento prévio da turma com
esse tipo de expressdo artistica. Nosso objetivo era destacar o género cangdo como um meio
importante para propagar ideologias.

Para iniciar, apresentamos um classico da musica sertaneja, "Cabocla Tereza", de autoria de
Tonico & Tinoco, langada em 1994, que romantiza o feminicidio. Exibimos o video no YouTube
em que o cantor Eduardo Costa interpreta a cangdo e estimulamos um dialogo com os/as
alunos/as sobre a musica e os sentimentos que surgem ao assistir ¢ ouvir a interpretagao.

Em seguida, distribuimos a letra da cangdo em uma folha para cada participante ¢ reproduzimos
apenas o audio da musica. Isso permitiu que acompanhassem a letra enquanto ouviam,
facilitando uma roda de conversa sobre as impressdes pessoais € a percep¢ao do discurso
machista e de violéncia presente na cangao.

Continuando o trabalho com o género cangdo, apresentamos "Ai! Que saudade da Amélia",
composta em 1942 por Mario Lago e revisada por Ataulfo Alves, destacando o ideal de mulher
reivindicado na época. Em seguida, exibimos o webclipe da cantora e compositora Pitty, que
apresenta a cangao de sua autoria "Desconstruindo Amélia", langada em 2009, destacando os
desafios ¢ o empoderamento da mulher na atualidade. Apds a exposigdo da musica e do
webclipe, entregamos as letras das cangdes aos/as alunos/as.

Nossa intengao era que observassem a intertextualidade nas cangdes ¢ a mudanga na
concepgao do sujeito mulher. Registramos esses momentos por meio de gravagdao de
audio durante a analise discursiva acerca do conteudo tematico e dos ideais presentes nas
cangoOes expostas.

Abordamos a intertextualidade das cang¢des na analise, proporcionando um espago para
discussdao sobre pontos de sujeigdo e empoderamento observados nas cangdes, além de
uma analise discursiva considerando as condi¢des de produgao de cada cangao.
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ATIVIDADE

PRODUCAO TEXTUAL

No que diz respeito a pratica de producdo textual, propusemos a escrita do género
discursivo parddia a partir da cangdo "Ai! Que saudade da Amélia!", com o objetivo de
desconstruir a imagem de submisséo da Amélia na cancéo original. Essa proposta foi bem
recebida pela turma, que ja estava familiarizada com o género, facilitando a escrita. As
producdes foram realizadas em equipes e apresentadas e interpretadas na sala para os/as
demais alunos/as.

LETRAS DAS CANCOES

La no alto da montanha
Numa casinha estranha
Toda feita de sapé
Parei numa noite a cavalo
Pra mér de dois estalos
Que ouvi la dentro bater

Apeei com muito jeito
Ouvi um gemido perfeito
E uma voz cheia de dor
Vancé, Tereza, descansa
Jurei de fazer a vinganga
Pra morte do meu amor

Pela réstia da janela
Por uma luzinha amarela
De um lampiéo quase apagando
Vi uma cabocla no chéo
E um cabra tinha na mao
Uma arma alumiando

Virei meu cavalo a galope
Risquei de espora e chicote
Sangrei a anca do tar
Desci a montanha abaixo
Galopando meu macho
O seu doutor foi chamar

Vortemo la pra montanha
Naquela casinha estranha
Eu e mais seu doutor
Topemo o cabra assustado
Que chamando nois prum lado
E a sua histdria contou

Hé& tempo eu fiz um ranchinho
Pra minha cabocla morar



Pois era ali nosso ninho
Bem longe deste lugar

No arto la da montanha
Perto da luz do luar
Vivi um ano feliz
Sem nunca isso esperar

E muito tempo passou
Pensando em ser tao feliz
Mas a Tereza, doutor
Felicidade néo quis

O meu sonho nesse oia
Paguei caro 0 meu amor
Pra mor de outro caboclo

Meu rancho ela abandonou

Senti meu sangue fervé
Jurei a Tereza matar
O meu alazéo arriei
E ela eu foi percurar

Agora ja me vinguei

E esse o fim de um amor
Essa cabocla eu matei

E a minha histdria, doutor

Ai! Que saudades da Amélia! -Mario Lago e Ataulfo Alves

Nunca vi fazer tanta exigéncia
Nem fazer o que vocé me faz
Vocé ndo sabe o que €é consciéncia
N&o V& que eu sou um pobre rapaz?

Vocé so pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé vé vocé quer
Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado
Dizia: Meu filho, o que se ha de fazer?

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade
E vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé tem vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade
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Desconstruindo Amélia- Pitty (2009)

J4 é tarde, tudo esté certo
Cada coisa posta em seu lugar
Filho dorme ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar
O ensejo a fez tdo prendada
Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume 0 jogo
Faz questdo de se cuidar
Uooh
Nem serva, nem objeto
J& ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

A despeito de tanto mestrado
Ganha menos que 0 namorado
E n&o entende porque
Tem talento de equilibrista
Ela é muita se vocé quer saber
Hoje aos 30 é melhor que aos 18
Nem Balzac poderia prever
Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume 0 jogo
Faz questdo de se cuidar
Uooh
Nem serva, nem objeto
Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

Uuh

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar
Uooh

Nem serva, nem objeto
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Conforme os letramentos desenvolvidos nas oficinas, orientamos a escrita de

um artigo de opinido abordando o tema: O empoderamento feminino perante a

igualdade de género e o fortalecimento da conscientizagio feminista na sociedade

contemporanea!. Como o artigo de opinido apresenta sua estrutura argumentativa e

exposicdo de pontos de vista, a producédo textual desse género permitiu a expressdo

individual dos/as estudantes, bem como proporcionou a pratica de construirem
argumentos sélidos.

Adotamos uma abordagem processual para o0 ensino da escrita, alinhada as
propostas de estudiosos como Antunes ([2003] 2021); Passarelli (2012); Koch; Elias
([2009], 2022), pois entendemos que a escrita ndo é uma tarefa pontual, mas um processo
continuo de reflexdo, revisao e aprimoramento. Dessa forma, para desenvolvermos este
trabalho de producdo textual, foi preciso tracarmos um percurso didatico cuidadoso que
também incentivasse 0 pensamento critico, a expressdo individual e a compreensdo
profunda da tematica.

Inicialmente, apresentamos nas oficinas de letramento, o tema Empoderamento
feminino de forma que pudesse ser acessivel e motivadora, procurando destacar a
importancia da igualdade de género e da conscientizacdo feminista. Na sequéncia, como
segundo passo neste percurso didatico, realizamos as discussdes iniciais por meio de
atividades que buscaram levantar conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre o tema,
e em grupo, exploramos suas percepcdes iniciais, duvidas e curiosidades.

Partimos para a exploracdo e compreensdo mais aprofundada sobre o tema, com
estudos orientados, a partir de textos, videos e materiais que abordavam pautas feministas,
conforme descrevemos nas oficinas de letramento. Encaminhamos atividades de leitura e
analise coletiva de artigos de opinido relacionados a tematica, promovendo a identificagcdo
de caracteristicas estruturais, argumentativas e estilisticas.

Mediante a realizagdo das ag¢Oes anteriores, partimos para a fase de construcéo de
argumentos e ideias, realizando atividades de pré-escrita, incentivando os/as alunos/as a
construirem esbocos para Ihes ajudarem na organizacdo do texto, e assim, seguimos para
a fase da escrita, que em formato de oficinas, procuramos oferecer suporte

individualizado e coletivo. Durante essas sess0es, 0s/as estudantes tiveram a oportunidade

1 J4 estavamos finalizando os nossos artigos, quando houve a aplicacio das provas do Exame Nacional do
Ensino Médio- ENEM. E a proposta de redagdo tinha por tema ‘“Desafios para o enfrentamento da
invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil”. O alinhamento do tema reclamado
pelo ENEM com 0 nosso projeto de letramento e sobretudo com a nossa proposta de redacgéo do artigo de
opinido, nos encorajou, ainda mais, a continuidade do nosso trabalho, na certeza de que estadvamos no
caminho certo e que é necessaria uma educagdo emancipatoria feminina em todos os niveis de ensino.
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de discutir suas ideias, receber feedback construtivo e colaborar uns/umas com os/as

outros/as na construgdo dos argumentos. A abordagem colaborativa fortaleceu néo

apenas as habilidades individuais de escrita, mas também promoveu um ambiente de
aprendizagem compartilhado.

O processo de revisdo foi incentivado como parte integrante da pratica de escrita.
Oslas estudantes foram orientados/as a revisar seus textos, identificar areas de melhoria
e realizar edicdes subsequentes. O feedback oferecido durante esse processo foi
direcionado ndo apenas a corre¢do gramatical, mas também a clareza dos argumentos e a
coesdo textual.

Em resumo, conduzimos a producdo textual do artigo de opinido de forma
processual, buscando integrar os Estudos do Letramento com a prética da escrita, a fim
de propiciar uma experiéncia formativa e reflexiva, ponderando as etapas de escrita e
reescrita, em uma avaliacdo dialdgica e participativa. Dessa forma, consideramos nao
apenas a producdo final, mas toda a trajetoria de construgdo do texto, valorizando,
portanto, a jornada de aprendizado e crescimento individual.

Com os textos finalizados e autorizados pelos/as autores/ autoras, socializamos 0s
artigos em sala e selecionamos algumas produgdes para integrarem a se¢dao “Nossas
producdes” que contém os textos produzidos pelos/as alunos/as a partir das oficinas de
letramento que compdem este caderno pedagogico direcionado as professoras e aos

professores, produto de nosso trabalho, que sera entregue a escola lécus da pesquisa.

| PROPOSTADE PRODUGAO TEXTUAL -ARTIGODE OPINIAO.___

Com base nos textos de apoio e em suas proprias reflexdes, produza um texto argumentativo-

dissertativo, em prosa, com extensdo entre 15 e 30 linhas, abordando o tema: “O empoderamento
feminino perante a igualdade de género e o fortalecimento da conscientiza¢do feminista na
sociedade contemporéinea”. Utilize a norma-padrdo da lingua e atribua um titulo ao seu texto,
gue deve ser escrito com caneta de cor azul ou preta.
Texto |

Nos parece certo que a determinacdo do ser homem e ser mulher esta inscrita em uma
construcdo social naturalizada a partir de arquétipos pensados de acordo com o0s ideais
dominantes, agindo no inconsciente social, em um processo de inversdo de causas e efeitos,
estabelecendo padrdes comportamentais, designando, portanto, papéis sociais aos individuos
"machos"”, e algumas classes de papéis sociais para individuos "fémeas".? Dessa forma, como diz
Beauvoir: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (2019, p. 11). H& um processo de ensino de
como ser mulher e de como ser homem, afinal, desde a infancia os padrbes representacionais de

género sdo impostos por meio de varios mecanismos/ instituicdes.

2 Macho e fémea na percepgao social dos sexos.
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Texto Il
Segundo a autora bell hooks (2022, p.161):“O feminismo é um movimento para acabar com
0 sexismo, dominagédo e opressao sexistas, € uma luta que inclui esforgos para acabar com a

2

discriminagdo de género e para criar igualdade.” Destaca, ainda, a importancia da

conscientizagdo feminista para 0s homens, pois, como intitula seu livro: “ O feminismo ¢
para todos”. Um movimento social que busca a liberdade e a igualdade para todas as pessoas.
Texto 11
Cenério de violéncia

A violéncia doméstica e familiar contra meninas e mulheres é, sem duvida, um dos

maiores problemas sociais que o Brasil enfrenta. Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica, os registros policiais de feminicidios cresceram 6,1% em 2022, resultando em 1.437
mulheres assassinadas, sendo que 61,1% eram negras. Ja as agressGes em contexto de violéncia
domestica tiveram aumento de 2,9%, totalizando 245.713 casos; e as ameacgas cresceram 7,2%,
resultando em 613.529 casos.

https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202311/lei-maria-da-penha-ministerio-das-mulheres-

lanca-edital-para-ampliar-uso-de-tornozeleiras-eletronicas-nos-estados. Acesso em 02/11/2023.



https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202311/lei-maria-da-penha-ministerio-das-mulheres-lanca-edital-para-ampliar-uso-de-tornozeleiras-eletronicas-nos-estados.%20Acesso%20em%2002/11/2023
https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202311/lei-maria-da-penha-ministerio-das-mulheres-lanca-edital-para-ampliar-uso-de-tornozeleiras-eletronicas-nos-estados.%20Acesso%20em%2002/11/2023
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3 Acatando o pedido dos/as estudantes, e sob autorizacdo dos/as responsaveis pelos/as menores, todas as
productes textuais estdo identificadas com os nomes verdadeiros dos/das autores/autoras.



Geénero: Parodia

Amélia Empoderada

Amélia, a mulher empoderada,

N&o é submissa, nem desvalorizada.

Ela luta pelos seus direitos,

Com garra e coragem, enfrenta os preconceitos.

Amélia, ndo é s6 dona de casa,
Ela é profissional, trabalha e arrasa.
Mostra que ndo ha limites para sua competéncia.

Amélia, ndo depende de um homem,
Ela é livre, dona do seu préprio nome.
Sabe que 0 amor nao é posse,
Valoriza-se e nunca se esquece.

Amélia, empoderada e confiante,

Inspira outras mulheres a serem brilhantes.

Ela busca igualdade e respeito,

E mostra que 0 machismo esta desatualizado sem nexo.

Amélia, exemplo de superacéo,

Quebra padrdes e da ligdes.

Seja no trabalho ou na vida pessoal,

Ela mostra que ser mulher € sensacional.

Jussara, Rayssa
Amélia ja ndo é a mesma!

Eu sou Amélia, mas com uma pitada de rebeldia,
N&o sou mais aquela que aceita qualquer covardia.
Larguei a submisséo, agora sou dona do meu destino,
N&o preciso mais de um homem pra ser meu abrigo.

Amélia era aquela que vivia pelos outros, mas decidi que é hora de ser dona do meus
sonhos, N&o vou mais me anular em nome de falso amor, quero ser livre, viver
intensamente, sem senhor. Amélia ndo era livre pra fazer suas escolhas, mas eu sou
independente, tenho voz e vou gritar, Nao a injustica, ndo a desigualdade, ndo a
violéncia! Meu grito é por respeito, direitos e liberdade!

Nos deixem viver! Ndo me peca paciéncia! J& chega de tanta violéncia!

O amor ndo maltrata, ndo me ofereca migalhas,
S6 aceito o que me faz bem
Amor? Sé se for verdadeiro
Mereco ser feliz por inteiro!

Entdo, adeus Amélia do passado.

A nova versdo esta aqui, sem medo de ser amada,
Auténtica, corajosa e empoderada,

N&o vou mais me esconder, vou viver minha jornada.

Nicole, Lidiane, Lauremylia
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GENERO ARTIGO DE OPINIAO

A luta pela igualdade de género na sociedade

Atualmente, a identidade de género tornou-se uma construcdo social na qual
padroes de comportamento séo frequentemente impostos por diversas instituicdes. O
feminismo, engquanto movimento social, emerge como uma busca pela liberdade e
igualdade, visando eliminar o machismo, a dominacéo e a opressédo sexista.

E crucial destacar que a violéncia doméstica contra mulheres persiste como um
dos mais significativos problemas sociais ao longo dos anos. Nesse contexto, é
fundamental discutir a igualdade de género e as politicas publicas destinadas a protecao
das mulheres vitimas de violéncia na sociedade.

Investir em acBes preventivas a violéncia contra mulheres, especialmente nas
instituicbes educacionais, pode representar um avango significativo. Se o governo
direcionar recursos para essas iniciativas, é possivel vislumbrar uma sociedade menos
permeada pelo preconceito.

Por fim, a medida que a conscientizacdo da sociedade evolui, o Brasil tem o
potencial de se tornar verdadeiramente desenvolvido, promovendo uma cultura de
empatia e respeito as normas e leis estabelecidas na constituicdo, assegurando sua
aplicacdo a todas as pessoas.

Lauremylia Soares de Oliveira

Igualdade para todas

Desde os tempos coloniais, as mulheres foram tratadas como propriedade de seus
maridos, rotuladas como frageis, inferiores e inaptas. Nesse periodo, eram consideradas
meras cuidadoras do lar, impedidas de desempenhar qualquer papel fora de suas
responsabilidades domésticas, e sua participacdo na democracia era limitada, requerendo
até mesmo permissdo para sair.

A desigualdade de género ndo é uma exclusividade do Brasil; € um fendmeno
global. A Constituicdo brasileira proclama que "todas sdo iguais perante a lei”, mas, na
pratica, a cultura arraigada do machismo perpetua uma realidade diferente. Um exemplo
flagrante ocorre no mercado de trabalho, onde as mulheres enfrentam dificuldades na
busca por emprego. Homens muitas vezes sao preferidos, mesmo quando as candidatas
possuem mais conhecimento. Além disso, aquelas que conseguem emprego

frequentemente recebem salarios inferiores.
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Felizmente, hoje em dia, movimentos feministas surgem em defesa dos direitos
das mulheres e da igualdade de género. Reivindicar direitos ndo € uma busca por
superioridade, mas sim uma promocdo da igualdade. Gragas a muita luta, conquistas
significativas foram alcancadas, permitindo que as mulheres assumam posi¢Oes de
destaque na sociedade e exercam profissfes antes consideradas inalcancaveis.

Essa luta pelo empoderamento feminino é essencial para construir uma sociedade
mais justa e igualitaria. A medida que mais mulheres ocupam espacos relevantes, a
tendéncia é que a igualdade de género se fortaleca, desafiando estereotipos ultrapassados
e contribuindo para uma mudanca cultural duradoura.

Leticia Lorrany da Silva Gomes

Luta pela igualdade: guerreiras desconhecidas

Ao longo da histéria, as mulheres foram frequentemente subestimadas e
consideradas fracas simplesmente por serem mulheres; no entanto, ao longo do tempo,
elas tém desafiado essas percep¢des. Em 1920, nos Estados Unidos da América, as
mulheres conquistaram o direito de voto, um marco que muitos consideram o inicio da
luta pela igualdade, inspirando mulheres em todo o mundo. No entanto, a luta pelo poder
feminino e igualdade de género comegou muito antes, protagonizada por mulheres que,
hoje em dia, séo pouco conhecidas, ou quase desconhecidas.

Joana d'Arc é um exemplo de mulher que lutou bravamente, sendo considerada
uma heroina na Franca pelos feitos durante a Guerra dos Cem Anos (1337-1453).
Contudo, muitas outras mulheres que ndo participaram literalmente em batalhas também
contribuiram para o avanco da sociedade. No Brasil, temos figuras como Maria
Guilhermina, que fundou a primeira escola para professoras de jardim de infancia em
1842, e Nisia Floresta, pioneira na educacdo feminina brasileira em 1810. Antbnia de
Barros, além de professora, jornalista e ativista pelos direitos educacionais e valorizagdo
negra, foi a primeira mulher negra eleita como deputada estadual no Brasil, em um marco
importante. Muitas outras mulheres, conhecidas ou ndo, desempenharam papéis
significativos.

Enquanto grandes nomes femininos séo frequentemente celebrados na historia, é
importante reconhecer também as mulheres menos conhecidas, as ""soldadas” que, embora
ndo fossem generais, tiveram a coragem de apoiar aqueles que iniciaram a luta pela
igualdade de género. Esses nomes podem ser desconhecidos por muitos, mas na época,

foram corajosos e ndo permitiram que a luta pela igualdade passasse despercebida.



40

Hoje em dia, mulheres de todas as esferas, seja com nomes conhecidos ou néo,
continuam a lutar pela igualdade de género, visando uma sociedade onde ndo existam
hierarquias, apenas igualdade. Esse movimento tem sido tdo significativo que até

mesmo alguns homens tém se unido a causa, reconhecendo, como bell hooks afirmou,
que "o feminismo € para todos".

Bruna Maria Valério da Silva

Empoderamento feminino

O empoderamento feminino ocorre quando as mulheres se conscientizam da
importéancia de reivindicar seus direitos, assegurando que estejam cientes das lutas pela
total igualdade entre os géneros em diversos cenarios sociais.

Durante muitos anos, as mulheres foram designadas a fungdes na sociedade
limitadas ao cuidado da casa e dos filhos, enquanto 0s homens eram responsaveis por
garantir o sustento do lar. Aqui no Brasil, somente em 1934, durante a elaboragéo da
constituicdo, a ativista feminista, biéloga e politica Bertha Butz prop6s principios
trabalhistas que incluiam direitos femininos, como equiparacao salarial, visto feminino e
licenga-maternidade.

Embora o nimero de mulheres ocupando cargos em éareas tradicionalmente
reservadas aos homens tenha aumentado nos ultimos anos, ainda hd quem pense que
certas posicdes ndo sdo tdo bem executadas por mulheres quanto por homens. Esse
estigma persiste principalmente em profissdes que exigem maior desempenho fisico,
resultando na associagdo comum das mulheres a trabalhos ligados a atividades
domeésticas, maternas ou que demandam mais delicadeza para serem executadas.

Ruan Carlos da Silva Coutinho

Empoderamento feminino em uma sociedade patriarcal

Eu acredito que o empoderamento feminino seja um movimento social voltado
para a promocao da igualdade entre os géneros masculino e feminino, reconhecendo o
papel fundamental de cada mulher na sociedade, tanto em cargos publicos quanto no setor
privado. Esse empoderamento é resultado de décadas de luta e movimentos feministas
que contribuiram para o fortalecimento de cada mulher.

Foram muitas décadas de desafios e lutas para desfazer a falsa ideia, implantada
desde a infancia, do que uma mulher pode ou néo fazer ou ser. Buscando a igualdade



41

entre os géneros, foram criadas leis, como a da Maria da Penha, para punir agressores e
proteger as mulheres de qualquer tipo de violéncia.

Apesar de ainda enfrentarmos diversas formas de violéncia contra as mulheres
atualmente, é crucial buscar maneiras de valoriza-las. Isso inclui a igualdade salarial, o
incentivo a participacdo delas em posicdes de lideranca, o reconhecimento da importancia
de cada mulher e a compreensdo dos desafios enfrentados por elas em uma sociedade
ainda patriarcal. Devemos apoiar e respeitar suas escolhas, combater o sexismo e 0s
esteredtipos de género, além de denunciar e combater todas as formas de violéncia.

Rayssa Gomes Pereira

Juntos pela justica

"Feminismo ndo é sobre tornar mulheres fortes. As mulheres ja sio fortes. E sobre
mudar a forma como o0 mundo Vvé essa for¢a.” - G.D Anderson, ativista.

Atualmente, € facil encontrar mulheres empoderadas, mas mais facil ainda é
encontrar aquelas que nunca foram expostas aos seus reais direitos. Todas as mulheres
tém o direito e a necessidade de saber que possuem a mesma capacidade que os homens,
se ndo mais. Contudo, o0 mundo sempre foi permeado pelo machismo, ensinando,
inclusive por mulheres, que os homens tém mais valor simplesmente por serem homens,
delegando as mulheres ao papel de cuidar da casa e dos filhos.

Durante muitos anos, as mulheres lutaram por direitos no ambiente de trabalho, e
ainda assim, hd uma grande disparidade entre os direitos de homens e mulheres,
especialmente para mulheres negras, que representam apenas 25% dessa equidade.
Mesmo desempenhando as mesmas funcdes, a diferenca salarial persiste. Além disso,
cerca de 18,3% das mulheres sofrem assedio sexual no ambiente profissional.

As mulheres tém enfrentado e continuam a enfrentar, diariamente, diversos tipos
de violéncia simplesmente por serem mulheres, incluindo assédio sexual e moral,
violéncia doméstica, entre outras situagdes dolorosas. O reconhecimento do feminismo é
necessario para evidenciar que a violéncia contra a mulher ainda é uma realidade. O
feminismo ja provocou mudancas em varias areas da sociedade ocidental, desde a cultura
até o direito. As mulheres necessitam de mais espaco na sociedade e, igualmente, a
sociedade precisa delas. Elas precisam ser informadas e acolhidas nessa luta. Se a
sociedade como um todo se unir a essa ideia, haverd mais reconhecimento e menos
problemas para todos.

Nayana Martins Alexandre Silva
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Feminismo: em busca da igualdade

Desde os primdrdios da sociedade, homens e mulheres tiveram seus papéis pré-
determinados, perpetuando a visdo de que a mulher é o sexo mais fragil. Para desafiar
essa perspectiva ultrapassada, surgiu o movimento feminista, dedicado a alcancar a
igualdade entre os sexos feminino e masculino.

Na busca por essa igualdade, defendemos que os salarios devem ser equitativos,
e que ninguém deve ser julgado como "menos homem™ ou "menos mulher" com base em
sua maneira de ser, agir ou vestir.

E lamentavel perceber que, mesmo no século XXI, homens ignorantes recorrem
a violéncia, e ndo podemos aceitar que tais individuos despreziveis ajam dessa forma,
especialmente direcionando agressdes contra mulheres.

E crucial denunciar esses agressores e romper com esse ciclo de ignorancia,
violéncia, subordinacdo e opressdo. Muitas vezes, eles recorrem a manipulacdo para
evitar que suas parceiras (vitimas) os denunciem, ou para fazer com que elas acreditem
que a culpa é delas, uma atitude perversa que precisa ser exposta e combatida.

Jussara Corcino de Araujo*

Igualdade: a grande distin¢éo entre os géneros

Desde o inicio das civilizagdes, existem estereotipos sobre como uma mulher ou
um homem deveria ser e agir, impostos pela sociedade. Infelizmente, ambos 0s sexos
enfrentam problemas decorrentes dessas expectativas. 1sso é realmente lamentavel, pois
as escolhas individuais deveriam ser respeitadas.

A ideia de que mulheres e homens devem se conformar com os padrdes sociais
ndo é algo de que devamos nos orgulhar. Precisamos desafiar estere6tipos, como a
expectativa de que as mulheres sejam obedientes e submissas aos homens, enquanto estes
devem sustentar a casa e as despesas. Ndo podemos aceitar essas normas ultrapassadas.
As mulheres tém o direito de escolher quem desejam ser, ultrapassando os padrdes
impostos pela sociedade. Isso é fundamental para construir uma nova geragdo com habitos
e visdes diferentes do que é certo ou errado. Temos que mudar essa realidade, ndo
podemos normalizar essas expectativas prejudiciais.

O feminismo é um movimento destinado a desmantelar esteredtipos de dominagao

e submissdo. E uma busca por igualdade entre os sexos, afinal, todos somos feitos de

4 A aluna ¢ autora de dois artigos de opinido que compdem esta secéo.
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carne e 0sso, sem qualquer justificativa para considerar o sexo feminino como inferior.
Essa ideia esté enraizada na sociedade e € o que chamamos de machismo.

Buscamos igualdade, ndo superioridade, pois agir de outra forma seria
contraditério com a luta contra a qual estamos empenhados. Somos iguais, homens ou
mulheres, lado a lado, e devemos lutar por um futuro melhor.

Infelizmente, enfrentamos o problema grave do feminicidio e da violéncia
doméstica no Brasil e no mundo. Mulheres estdo sendo mortas simplesmente por serem
mulheres, refletindo a grande ignorancia de alguns homens. A taxa de feminicidios e
violéncia doméstica aumentou drasticamente em 2022 no Brasil, gerando medo nas
mulheres submetidas a essas situacées. No entanto, ndo podemos nos submeter a uma
vida assim. Quando a agressdo comeca, ela tende a persistir e ndo vai mudar. Devemos
unir forgas, homens e mulheres, para acabar com essas situagdes, denunciando e apoiando
uns aos outros.

Jussara Corcino de Aradujo

A luta da mulher na sociedade pela igualdade

A luta da mulher na sociedade pela igualdade tem sido uma batalha constante de
extrema importancia e relevancia ao longo dos anos. Tendo em mente que a igualdade é
um direito que todos, precisamos reconhecer as diversas formas de discriminacdo que as
mulheres sofrem.

Ao longo da histdria, as mulheres vém enfrentando inimeras lutas para alcancar
a igualdade de género, buscando romper as barreiras do preconceito que limitam suas
escolhas. Desde o direito ao voto até a participacdo no mercado de trabalho, cada
conquista € resultado de uma luta persistente e incontével.

No entanto, apesar dos avan¢os conquistados, ainda ha muito a ser feito. A
desigualdade na sociedade, a falta de representatividade das mulheres na politica, o
preconceito no ambiente de trabalho, os assédios e a violéncia doméstica persistem na
sociedade atual.

A luta pela igualdade ndo é apenas uma responsabilidade das mulheres, mas de
toda a sociedade. E necessario que todos se unam em solidariedade e se empenhem para
derrubar todas as barreiras de desigualdade, construindo uma educagdo mais centrada na
igualdade e garantindo oportunidades para todos, afinal, a luta da mulher ndo acabou, e
nem acabara, mas € direito da sociedade buscar resolver os problemas que o preconceito
gera.

Irineu A. D. S. Neto
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As conquistas femininas

As mulheres ao longo da historia tém desempenhado papéis fundamentais e
alcancado conquistas significativas em diversas areas, inclusive no campo da
educacdo, superando barreiras. Hoje, as mulheres tém conquistado espacos

anteriormente dominados por homens, contribuindo para avangos em ciéncias,
tecnologia, politica e negdcios.

As mulheres enfrentaram varios desafios ao longo do tempo, pois ndo tinham
liberdade para votar, trabalhar, entre outras coisas. No entanto, diante de todas essas
restricdes, elas lutaram por seus direitos, conquistando seu lugar na sociedade e
assumindo papéis que antes eram considerados exclusivos do universo masculino. Nesse
meio tempo, surgiu 0 movimento feminista, focado na busca por mais direitos politicos e
sociais, com o objetivo de estabelecer a igualdade entre 0s sexos.

Nas ultimas décadas, observamos avancos legislativos para garantir os direitos das
mulheres, como leis de igualdade salarial e medidas de combate a violéncia de género.
Esses passos sdo essenciais, mas ainda hd desafios a serem superados, incluindo a
persisténcia das disparidades salariais e a luta contra a discriminag&o no local de trabalho.

E importante reconhecer as conquistas das mulheres, celebrar suas contribuigdes
e continuar trabalhando para criar um mundo onde todos os individuos,
independentemente de género, tenham igualdade de oportunidades e reconhecimento por
seus feitos.

Liliane Dantas de Andrade

Panorama de Violéncia

Sabemos que a violéncia familiar contra mulheres e meninas €, sem divida, um
dos maiores problemas sociais que o Brasil enfrenta.

Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Puablica, os registros policiais de
feminicidios cresceram 6,1% em 2022, resultando em 1.437 mulheres assassinadas, sendo
que 61,1% eram negras. Ja as agressdes em contexto de violéncia doméstica tiveram
aumento de 2,9%, totalizando 245.713 casos; e as ameagcas cresceram 7,2%, resultando
em 613.529 casos.

Uma das principais inovagOes da Lei Maria da Penha sdo as medidas protetivas
de urgéncia, cuja finalidade é a protecdo das mulheres contra novos episédios de
violéncia. E esta é, sem duvida, a principal demanda das mulheres que buscam o apoio
do estado. No entanto, para que tais medidas tenham alguma eficacia, é preciso
estabelecer mecanismos de fiscalizagéo.

Diante do apresentado, acreditamos que € preciso realizar campanhas de
conscientizacao, trabalhos e palestras nas escolas para que meninos ndo se tornem futuros
agressores e que meninas saibam agir em casos de violéncia doméstica.

Maria de Guadalupe Alves de Farias
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Consideracoes Finais

Ao concluirmos este caderno pedagdgico, refletimos sobre as experiéncias
enriquecedoras vivenciadas ao longo da pesquisa-acao, centrada no projeto de letramento
voltado ao empoderamento feminino. O caminho percorrido revelou ndo apenas o
impacto positivo das préticas de linguagem na formacéo dos/as estudantes, mas também
a transformacao significativa no ambiente educacional.

Ao longo das oficinas de letramento, testemunhamos a evolucdo do pensamento
critico dos/as alunos/as, a expressdo auténtica de suas vozes e a construgdo colaborativa
do conhecimento. A abordagem processual adotada na producédo textual do artigo de
opinido refinou as habilidades escritas e fortaleceu a compreensdo profunda da tematica
do empoderamento feminino.

A intersecdo entre os Estudos do Letramento, a perspectiva da Linguistica
Aplicada e a tematica do empoderamento feminino proporcionou um arcabougo teérico
robusto, enriquecendo as discussdes em sala de aula e promovendo uma compreensao
mais ampla das relacdes entre linguagem, poder e transformacéo social.

Ao socializar os artigos de opinido produzidos pelos/as estudantes, observamos a
diversidade de perspectivas, manifestando o comprometimento dos/as alunos/as com a
causa do empoderamento feminino. Cada texto é um testemunho vivo do potencial
educativo das praticas sociais de linguagem, capazes de transcender os limites da sala de
aula e alcangar uma esfera mais ampla de conscientizagéo.

Destacamos a relevancia da abordagem colaborativa, que fortaleceu os lagos entre
os/as estudantes e proporcionou um ambiente de aprendizagem inclusivo e participativo.
A prética de revisdo como parte integrante do processo de escrita contribuiu para o
desenvolvimento da competéncia linguistica, além da capacidade reflexiva e critica
dos/as alunos/as.

Diante dos resultados observados, reiteramos a importancia de projetos de
letramento centrados em temaéticas sociais, como o empoderamento feminino, para
promover a aquisi¢cdo de habilidades linguisticas e o desenvolvimento de cidaddos e
cidadds conscientes de seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Concluimos que as praticas de letramento direcionadas ao empoderamento
feminino sdo ndo apenas ferramentas didaticas, mas instrumentos poderosos de
transformac&o social, capazes de ressignificar a pratica docente, engajar os/as estudantes
e contribuir para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e emancipatéria. Este
caderno pedagogico, fruto de nossa pesquisa, € uma modesta contribuicdo, mas
esperamos que ele ecoe na pratica educacional, inspirando outros/as educadores/as a

trilharem caminhos similares na busca por uma educacdo mais igualitaria e consciente.
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