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RAMALHO, Lindolfo Santos. O processo de escrita da carta pessoal por estudantes da
educacdo de jovens e adultos. 2016. 127f. Projeto Qualificacdo (Mestrado Profissional em
Letras - PROFLETRAS) — Universidade Federal da Paraiba, Centro de Ciéncias Aplicadas e
Educacdo, Mamanguape- PB.

RESUMO

Este estudo tratou do processo de escrita da carta pessoal por estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos. Apresentou como objetivo geral compreender como o/a professor/a de
Lingua Portuguesa poderad contribuir para melhoria do processo de escrita na Educacao de
Jovens e Adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal. Foram objetivos especificos desse
estudo: identificar e analisar as principais dificuldades apresentadas por estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos na producdo da carta pessoal; possibilitar ao (&) estudante da
Educacao de Jovens e Adultos a compreensdo de que a melhoria da sua escrita sera relevante
ao longo de sua vida pessoal e profissional; desenvolver uma estratégia de escrita que possa
ser aplicada em sala de aula, visando a um caminho facilitador entre professor e estudante na
producdo escrita da carta pessoal. As referéncias tedricas se constituiram a partir de trés eixos:
a Educacdo de Jovens e Adultos, os Géneros Textuais e a Carta pessoal fundamentado em
autores e autoras como: Antunes (2009), Arroyo (2011), Cavalcante (2013), Creswell (2007),
Demo (2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Ferraro (2009), Franco (2005), Freire
(1993), Ludke (1986), Marcuschi (2002; 2008; 2010), Oliveira (2014), Paiva (2015),
Schneuwly (1994), Vieira (2009), e também em documentos como: nas orientacdes dos PCNs
de Lingua Portuguesa (1997/98/01) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96. No aspecto metodoldgico, a pesquisa foi estruturada na abordagem qualitativa, por
meio de um trabalho de campo na pesquisa participante, fazendo uso de instrumentos ou
procedimentos de coleta de dados como: a observagéo participante, a roda de conversa e o
questionario. A analise de dados ocorreu por meio da andlise de contetdo. Foram
participantes da pesquisa 05 estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos: 04, do sexo
feminino e 01 do sexo masculino, todos do segundo segmento, pertencentes a uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental do municipio de Mamanguape- PB. Apds as construcdes
tedricas e o caminhar metodoldgico da pesquisa, foram apresentadas as analises das
producdes da carta pessoal, bem como a tessitura entre os objetivos e os dados emanados da
pesquisa. Os resultados das analises apontaram que, a producdo escrita da carta pessoal,
elaborada por meio da sequéncia didatica desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), possibilitou aos (as) participantes da pesquisa a aquisicdo de conhecimentos
linguistico-discursivos necessarios a construcdo do género carta pessoal, bem como ajudou-
os(as) a reconhecer e a0 mesmo tempo superar as principais dificuldades por eles
apresentadas durante o processo de escrita da carta pessoal. Por fim, apresento como sugestéo
aos (as) professores (as) uma sistematizacdo de uma possibilidade de proposta de trabalho
com a carta pessoal na Educacéo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Género Textual. Carta Pessoal. Educacdo de Jovens e Adultos.



RAMALHO, Lindolfo Santos. The process of writing a personal letter by students of
Youth and Adult’s Education Program. 2016. 125f. Qualification Project (Professional
Master's degree in Letters - PROFLETRAS) - Federal University of Paraiba, Center for
Applied Sciences and Education, Mamanguape- PB.

ABSTRACT

This study dealt with the process of writing a personal letter by students of Youth and Adult’s
Education program. Its main goal was to understand how the Portuguese Language teacher
can contribute to the improvement of the writing process in the Youth and Adult’s Education,
by writing a personal letter. These were the specific goals of this study: to identify and
analyze the main difficulties presented by students of Youth and Adult’s Education program
when writing a personal letter; to enable the student of the Youth and Adult’s Education
program the understanding that the improvement of their writing will be relevant throughout
their personal and professional lives; to evelop a writing strategy which can be applied in the
classroom, aiming at a facilitator path between teacher and student in the process of writing a
personal letter. The theoretical references were constituted by three axes: Youth and Adult’s
Education program, Textual Genres and the personal letter based on authors such as Antunes
(2009), Arroyo (2011), Cavalcante (2013), Creswell (2007), Demo (2008), Dolz, Noverraz
and Schneuwly (2004), Ferraro (2009), Franco (2005), Freire (1993), Ludke (1986),
Marcuschi (2002, 2008, 2010), Oliveira (2014), Paiva (2015), Schneuwly (1994) and Vieira
(2009), and also on papers such as the Portuguese National Teachers' Guide (1997/98/01) and
the Law on Guidelines and Bases of National Education (9,394 / 96). As for its methodology,
the research was structured in a qualitative approach, through a field study: the participant
research, using instruments or collecting data, such as: the participant observation, the
conversation wheel and the questionnaire. Data analysis took place through content analysis.
Five students from the Youth and Adult’s education program took part in the study: 4 female
and 1 male, all of them from the second segment, of a municipal school of Primary Education
in Mamanguape-PB. After the theoretical constructions and the methodological path of the
research, we presented the analysis of the productions of a personal letter, as well as the
texture between the goals and the data collected in the research. The results of the analysis
indicated that the written production of a personal letter, developed through a didactic
sequence created by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), enabled the participants of the
research to acquire linguistic-discursive knowledge that is necessary for the construction of
the genre personal letter, as well as helped them recognize and at the same time overcome the
main difficulties they presented during the process of writing a personal letter. Finally, |
present as a suggestion to teachers the systematization of a possibility of working with the
personal letter in the Youth and Adult’s education program.

Keywords: Textual Genre. Personal Letter. Youth and Adult’s Education Program.
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1. INTRODUCAO: A GENESE DO ESTUDO

Uma vez que o assunto é a producdo de um texto escrito, percebo que surge, por parte
dos (as) estudantes, um descontentamento e/ou desinteresse, quando sdo convidados a
participar de tais atividades. Contudo, os livros didaticos abordam um grande numero de
géneros textuais com a finalidade de serem trabalhados em sala de aula como contetdo
pedagogico.

Nesse intuito, desenvolvi um trabalho de escrita com a carta pessoal junto aos
estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos, sugerida pelo livro didatico Caminhar e
transformar — Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental: Educacdo de Jovens e
Adultos, por ser talvez, um género textual bastante acessivel e de facil compreensao do ponto
de vista estrutural, abrindo caminho para chegar a outros géneros que serdo estudados ao
longo do processo educativo, proporcionando-lhes prazer a medida que irdo adquirindo
conhecimento na préatica dessa atividade.

Tomando por base as producdes da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD), fiz
um levantamento no periodo de 2010 a 2015, visando encontrar alguma producéo semelhante
a tematica em foco, ou seja, 0 género carta pessoal como proposta inicial para o
desenvolvimento e melhoria da escrita dos alunos da educacéo de jovens e adultos, entretanto
até o presente momento o0 que encontrei e mais se aproxima do tema foi uma tese de
doutorado de Jane Quintiliano Guimaraes Silva (2002) intitulada “Um estudo sobre o género
carta pessoal: das praticas comunicativas aos indicios de interatividade na escrita dos textos”;
com isso, ambas apresentam semelhanca no tocante a pratica comunicativa da carta pessoal, e
o foco desta pesquisa é a forma sequenciada de escrita desses estudantes.

Por esta dtica, 0 (a) estudante da Educacdo de Jovens e Adultos, independentemente das
dificuldades que apresenta na construgdo de um texto escrito, ndo pode ser visto (a) como
diferente do (a) aluno (a) da educagdo “regular”, uma vez que a capacidade de aprendizagem,
algo inerente a todo ser humano pode ser desenvolvida ao longo do tempo e de maneira
gradual aproximando, cada vez mais esse (a) estudante do género em estudo; nesse sentido, de
acordo com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD,
(2002):

Assim, o curso de Lingua Portuguesa para alunos da EJA deve, em primeiro lugar,
servir para reduzir a distancia entre estudante e palavra, procurando anular
experiéncias traumaticas com os processos de aprendizagem de leitura e da produgéao
de textos. (BRASIL, 2002 p.12).
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Diante disso, cabe aos professores e professoras incentivarem a producéo textual desses
(as) estudantes, em especial dos que se mostram incapazes de realizar tais atividades, porque
recusam a préatica da leitura e da produgdo de texto. Assim, o curso de Lingua Portuguesa
segundo a SECAD deve:

[...] ajuda-los a incorporar uma visdo diferente da palavra para continuarem
motivados a compreender o discurso do outro, interpretar pontos de vista, assimilar e
criticar as coisas do mundo. [...] capacitando-os a produzirem respostas aos textos
gue escutam e leem, pronunciando-se oralmente ou por escrito. (BRASIL, 2002 p.
12).

Dessa maneira, percebo a importancia de transmitir para os (as) estudantes o quanto é
valioso e salutar a aquisicdo do habito da leitura e da producdo de texto na perspectiva da
aquisicdo de conhecimento: “O terreno da leitura é composto de inumeras possiblidades, ja
que sdo inimeras as experiéncias que os textos podem oferecer e inimeros os propositos com
que as pessoas se aproximam deles”. (BRASIL, 2002 p. 14).

Pensando assim, desenvolvi nesta pesquisa uma estratégia de escrita que possa ser
aplicada em sala de aula, ndo como método a ser seguido, mas como um caminho sugestivo e
facilitador entre professores (as) e estudantes no processo da producdo escrita da carta
pessoal.

Nesse sentido, o trabalho através da carta pessoal deve ser entendido como uma
aprendizagem que ndo se restringe apenas ao espacgo da sala de aula, mas que ultrapassa as
fronteiras da escola, tornando-se um meio utilizado em seu cotidiano como responsavel por
melhorias, através do crescimento pessoal e profissional que a educacéo Ihes podera ofertar.

Para tanto, como apresentado anteriormente, o género textual escolhido para iniciar a
pesquisa de escrita foi a carta pessoal, visto que, geralmente possui uma estrutura fixa como
local e data, vocativo, corpo e assinatura; as vezes apresenta post-scriptum (P.S.) e uma forma
de escrita livre direcionada & comunicagdo entre familiares, amigos, namorados, com a
finalidade de trocar confidéncias e/ou relatar fatos ou acontecimentos do seu cotidiano.

A ideia de trabalhar com géneros textuais como estratégia para producdo textual, em
especial a carta, surgiu exatamente a partir de um didlogo desenvolvido em sala de aula, a
respeito do quanto é importante uma leitura realizada por alunos (as) com fluéncia e
compreensdo e de uma escrita de boa qualidade, e que seja significativa para o cotidiano de

cada um. Assim, ao tratar da funcdo social da carta pessoal, Silva (2002) defende que:
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[...] as cartas pessoais, cujo trajeto comunicativo se circunscreve no espago das
atividades da vida privada, formam as suas praticas comunicativas fundadas
basicamente na finalidade de manter uma correspondéncia que propicie consolidar
e/ou construir novos relacionamentos do ambito das ralagbes privadas (amizade,
parentesco). Suas praticas comunicativas sdo alimentadas pelas trocas de cartas entre
0s correspondentes, que, nesse percurso, ora assumem o papel de remetente, ora o de
destinatario, e assim sucessivamente... (SILVA, 2002 p. 68).

Dessa forma, o género textual carta pessoal possui a funcdo de facilitar a socializacdo
entre as pessoas através do seu didlogo entre os seus interlocutores, como afirmou Bronckart
(1999: 103 apud Marcuschi 2008 p. 154): “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo
fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”.
Com isso, percebo a importancia de conhecer e aprender a utilizar um determinado género
textual inserido a cada momento comunicativo que se faz presente no cotidiano de cada
individuo.

A partir de entdo, levando-se em conta que o que deve ser aprendido em sala de aula
devera ser util no decorrer de suas vidas, essa pesquisa proporcionou aos (as) estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos conhecerem melhor o género estudado (carta pessoal), para se
tornarem ferramentas utilitarias no meio social em que vivem.

O trabalho com a producéo escrita em sala de aula é algo que requer uma preparacao
especial por parte dos (as) docentes, visto que nem todos os (as) estudantes gostam de
escrever: “Na educacao de jovens e adultos, € comum os alunos afirmarem que sdo ruins para
escrever, que ndo conseguem entender como usar os sinais graficos e a pontuagdo” (BRASIL,
2002 p.16). Contudo, ha persisténcia em querer mostrar para 0s (as) estudantes que esta
atividade lhes podera ofertar mais conhecimento. Ademais, acredito ser uma satisfacdo para
professores (as) e estudantes, o que se esta desenvolvendo gradualmente ao longo da
modalidade de ensino na qual se inserem.

Assim, através da producdo escrita e do conhecimento da estrutura da carta pessoal,
alunos e alunas certamente serdo capazes de produzir outros géneros que possuam estruturas
semelhantes as da carta pessoal, como também, o processo de escrita sera gradativamente
ampliado a medida que os (as) estudantes tomarem conhecimento da importancia dessa
pratica comunicativa, o que devera proporcionar-lhes melhores condi¢des de trabalho no meio
em que vivem algo ja visto pela SECAD (2002):

O dominio da escrita traz inimeros beneficios: ajuda a articular e organizar o
pensamento; a aperfeigoar o conteido e a forma do discurso; a dar desenvoltura para
operar questdes da vida cotidiana; a abrir novas possibilidades de acesso a lazer;
bens culturais e formas mais efetivas de participacdo social e politica. Em suma,

ajuda a conviver, em condicdes de igualdade social, com pessoas que possuem essas
capacidades. (BRASIL, 2002, p.131).
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Para tanto, esse trabalho de producédo escrita da carta pessoal foi realizado por meio de
sequéncia didatica, conforme orientacdo dos estudos realizados por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que, a meu ver, constitui-se como uma proposta extremamente relevante
para ser aplicada junto aos estudantes, uma vez que, além de ajuda-los na pratica da escrita,
Ihes oferecera condi¢Ges de adquirir conhecimento necessario em como desenvolvé-la
independentemente do género com o qual estejam trabalhando.

Diante disso, esta pesquisa partiu de uma questdo geral: como professores (as) de
Lingua Portuguesa poderdo contribuir para melhoria do processo de escrita na Educacéo de
jovens e adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal?

Pensando amiude nesta questdo geral, surgiram-me outras indagacdes de cunho mais
especifico, que também me impulsionaram a busca de respostas que contemplam os

questionamentos a seguir. Foram elas:

» Quais as principais dificuldades apresentadas por alunos (as) da Educacao de Jovens e
Adultos na producdo escrita da carta pessoal?

» De que maneira a melhoria da escrita dos (as) alunos (as) da Educagdo de Jovens e
Adultos tera relevancia ao longo de sua vida pessoal e profissional?

» Como desenvolver uma estratégia de escrita que possa ser aplicada em sala de aula
visando a um caminho facilitador entre professores (as) e alunos (as) na producédo

escrita da carta pessoal?

Nesse sentido, o presente trabalho teve, como objetivo geral: compreender como
professores (as) de Lingua Portuguesa podem contribuir para a melhoria do processo de
escrita na Educacéo de Jovens e Adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal. A partir
desse objetivo geral, elaborei os seguintes objetivos especificos:

> ldentificar e analisar as principais dificuldades apresentadas por alunos (as) da
Educacao de Jovens e Adultos na producéo da carta pessoal;

> Possibilitar ao (a) estudante da Educacdo de Jovens e Adultos a compreensdo de que a
melhoria de sua escrita sera relevante ao longo de sua vida pessoal e profissional;

» Desenvolver uma estratégia de escrita que possa ser aplicada em sala de aula, visando
a um caminho facilitador entre professor (a) e estudante na producdo escrita da carta

pessoal.
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Os (as) participantes diretos desta pesquisa foram 05 estudantes do 2° segmento da
Educacao de Jovens e Adultos de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape (PB), de
uma turma de 7%/8% séries que por livre e espontanea vontade se disponibilizaram em
participar. Vale ressaltar que a turma era composta por 26 estudantes, entretanto 16
participaram da pesquisa, sendo que, destes s6 foi possivel analisar com mais propriedade as
producdes escritas de apenas 05 estudantes, ou seja, aqueles que participaram diretamente da
pesquisa. Os demais ndo manifestaram interesse em participar.

Para tanto, este estudo foi organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo, uma
introducdo, em que expus as informagdes relevantes, os objetivos da pesquisa nos quais
busquei o direcionamento deste trabalho e 0 eu e o objetivo da pesquisa, onde tracei uma
pequena narrativa sobre a trajetéria do pesquisador.

No segundo, abordei as construcdes tedricas pelas quais o pesquisador trilhou os
caminhos, através de um breve histérico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e na
cidade de Mamanguape — PB, com a intencao de refletir sobre os feitos e fatos de sua historia,
bem como de compreender os limites e as superacgdes encontradas, as Fungdes da educacéo de
jovens e adultos, reflexdes sobre analfabetismo e analfabetismo funcional, e os géneros
textuais como estratégia para o ensino da escrita da carta pessoal.

No terceiro capitulo, apresentei os eixos metodolégicos com o caminhar da pesquisa,
utilizando o método qualitativo e a pesquisa participante, a observacédo participante, a Roda de
conversa e 0 questionario.

No quarto capitulo, apresentei como ocorreu a proposta de producdo escrita da carta
pessoal, a analise dos problemas detectados na primeira producdo, a intervencao didatico-
pedagogica por meio dos modulos, bem como a anélise da producdo final.

E, por fim, no quinto capitulo desenvolvi uma possibilidade de proposta de trabalho
com a carta pessoal na Educacdo de Jovens e Adultos, por meio de um esquema didatico-
pedagdgico que apresenta uma sugestao para a escrita da carta pessoal.

Para finalizar, esbocei as consideragfes finais a que consegui chegar, a partir da
pesquisa, analisando os pontos positivos, assim como 0s que ndo demonstraram resultados
desejaveis, na certeza de que este trabalho nédo foi algo fechado e acabado, mas sim, propicio
a novas andlises a partir de cada contexto e atores sociais que estivessem envolvidos. Desta
forma, apresento 0s objetivos e a questdo central e os objetivos especificos e as questdes
complementares nos quadros a seguir com a finalidade de mostrar a coeréncia entre 0s

mesmaos:
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Quadro 1. Sintese da relacdo entre a questdo principal e objetivo geral da pesquisa

Questdo Geral

Objetivo Geral

Como o (a) professor (a) de Lingua Portuguesa,
podera contribuir para melhoria do processo de
escrita na Educacdo de jovens e adultos,

Compreender como o (a) professor (a) de
Lingua Portuguesa podera contribuir para a
melhoria do processo de escrita na Educagéo de

Jovens e Adultos, fazendo uso da escrita da
carta pessoal.
Fonte: Projeto de pesquisa do autor

fazendo uso da escrita da carta pessoal?

Quadro 2. Sintese da relagdo entre as questdes especificas e 0s objetivos especificos da pesquisa

Objetivos Especificos

Identificar e analisar as principais dificuldades
apresentadas por alunos (as) da Educacdo de
Jovens e Adultos na producgéo da carta pessoal.
Possibilitar ao (&) estudante da Educagdo de
Jovens e Adultos a compreensdo de que a
melhoria de sua escrita seréd relevante ao longo
de sua vida pessoal e profissional.

Desenvolver uma estratégia de escrita que possa
ser aplicada em sala de aula, visando um
caminho facilitador entre o (a) professor (a) e
estudante na producdo escrita da carta pessoal.

Questbes Complementares
Quais as principais dificuldades apresentadas
por alunos (as) da Educacdo de Jovens e
Adultos na producdo escrita da carta pessoal?
De que maneira a melhoria da escrita dos (as)
alunos (as) da Educacdo de Jovens e Adultos
teré relevancia ao longo de sua vida pessoal e
profissional?
Como desenvolver uma estratégia de escrita
que possa ser aplicada em sala de aula visando
um caminho facilitador entre o (a) professor
(@) e o (a) aluno (a) na producdo escrita da
carta pessoal?

Fonte: Projeto de pesquisa do autor

Assim, apds a apresentacdo das questdes e objetivos especificos, a seguir te¢co a minha

relacdo com o objeto de pesquisa.

1.1 O eu e 0 objeto de pesquisa

Antes da apresentacdo do desenvolvimento desta pesquisa, peco licenga para falar um
pouco sobre o pesquisador, mesmo sendo consciente da dificuldade de falar sobre si mesmo,
uma vez que as recordacdes poderdo trazer a memdria momentos de regozijo, que nos fazem
bem, assim como aqueles que, de certa forma, nos causam descontentamento em forma de
dor.

Como momentos de prazer, eu ndo poderia deixar de registrar a satisfacdo e a
oportunidade que a mim foi dada de ser aluno de pos-graduacdo do Mestrado Profissional em
Letras, um sonho, que até pouco tempo encontrava-se distante, mas que paulatinamente vem
sendo concretizado, o que me faz convicto de que, ao conclui-lo, portas poderdo se abrir como

resposta aos esforcos e dedicagédo empregados ao longo do curso.
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Quanto as dores e aos obstaculos que se levantam em minha caminhada, servem tao
somente de estimulo para reconhecer que, a cada luta que se levanta, tenho por certo: uma
grande vitdria esta por vir, e com isso, reafirma as minhas perspectivas de vida pessoal, pela
escolha profissional que fiz.

Conclui o antigo segundo grau em 1987 (curso cientifico) e, s6 em 1998, comecei a
atuar como professor j& na Educacdo de Jovens e Adultos, no extinto Programa de
Alfabetizacdo Solidaria (Alfasol). Em 2002, conclui o curso do Magistério. Porém, o meu
ingresso no Curso Superior ocorreu em 2005, por intermédio do meu pai, que muito me
aconselhou em obter uma graduacao em educacgéo, haja vista, a sua atuagao na area por algum
tempo.

Com isso, ingressei na Universidade Estadual da Paraiba, Campus Ill, na cidade de
Guarabira, no curso de Licenciatura em Letras, concretizando um sonho de cursar uma
Universidade. A conclusdo ocorreu em 2010, ap6s uma trajetéria de muita luta, mas também
de aquisicdo de muito conhecimento.

Depois de um ano e meio de ter concluido a Licenciatura, ingressei em junho de 2012
no Curso de Especializacdo em Psicopedagogia. Naquele momento, buscava compreender o
que ocorria com alunos (as) que apresentavam um comportamento bastante agressivo em
relacdo a colegas de sala, como também, com professores (as). A conclusdo veio em agosto de
2013.

Atualmente, sou mestrando do Curso de PoOs-graduacdo do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, pela Universidade Federal da Paraiba — Centro de
Ciéncias Aplicadas e Educacdo — CCAE/ Mamanguape, onde busco dar continuidade ao
processo de formacdo profissional por sentir a necessidade de continuar adquirindo
conhecimento em busca de novas praticas pedagogicas, que possibilitem um melhor
aprendizado para aqueles que, assim como eu, buscam conhecimento (refiro-me a alunos e
alunas).

Esta pesquisa surgiu da realidade vivida; a tematica nasceu das minhas experiéncias de
sala de aula como professor de Lingua Portuguesa na Educacdo de jovens e Adultos, tendo em
vista a recusa de certos (as) alunos (as), quando o assunto é producéo escrita de um texto,
assim como, a dificuldade que muitos apresentam na leitura, e 0 que é mais preocupante: na
escrita.

Inicialmente, € oportuno ressaltar que pensar na Educacdo de jovens e adultos ndo
significa, necessariamente, pensar em pessoas que devem apenas aprender a “ler e escrever”,

pois muitos deles (as) possuem sonhos, desejos e expectativas quanto ao futuro. Este fato vem
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sendo confirmado ao longo de minha trajetéria como educador nesta area, 0 que aumenta a
preocupacao no tocante a uma proposta de aprendizagem que viabilize a insercdo de novos
conhecimentos.

Aqui, vale ressaltar também que o professor precisa estar motivado quando o assunto
inclui géneros textuais, visto que a resisténcia por parte de alguns alunos e alunas é bem
visivel, ao passo que muitos sdo capazes de dizer que nem gostam de ler e, menos ainda, de
escrever textos. Com isso, vejo que a motivacdo deve partir do professor, fato ja observado
por Torres (2003), ao afirmar que: “A motiva¢do escolar ¢ algo complexo, processual e
contextual, mas alguma coisa se pode fazer para que os alunos recuperem ou mantenham seu
interesse em aprender”. Portanto, essa motiva¢do deve contagiar também os (as) alunos (as)
para que eles (as) possam sentir seguranca ao produzirem seus proprios textos. (TORRES
apud TAPIA; FITA, 2003, p.9).

Assim sendo, tomando posse desta motivacao e, a0 mesmo tempo tentando passa-la aos
(as) estudantes é pretensao desta pesquisa o desenvolvimento de uma estratégia de escrita que
possa ser aplicada em sala de aula, como um caminho facilitador entre professores (as) e
estudantes, na producdo escrita da carta pessoal e, que venha sanar ou, a0 menos, minimizar
as dificuldades que muitos alunos e alunas apresentam quando se propdem a produgdo escrita

de textos.
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2. CONSTRUCOES TEORICAS: TRILHANDO OS CAMINHOS

A presente pesquisa apresenta como foco uma preocupacdo voltada para a escrita, ou
melhor, para a melhoria do processo de escrita dos alunos da educagédo de jovens e adultos.
Para tanto, as referéncias teoricas se constituem a partir de trés eixos: a Educagéo de Jovens e

Adultos, os Géneros Textuais e a Carta pessoal, que apresento a seguir:

Figura 1 — Eixos tedricos da pesquisa

Educagdo Géneros
de Jovens Textuais
e Adultos
\ Carta /
pessoal

Fonte: Projeto de pesquisa do autor

2.1. Breve Historico da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil

Para compreender, a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no Brasil faz-se
necessario o conhecimento de alguns registros das primeiras tentativas de “instruir” os povos
brasileiros, comecando pelos indigenas e pelos/as filhos/as de colonos brancos, tendo como
instrutores os jesuitas, Paiva (2015), “Como sabemos, através do ensino das criangas os
jesuitas buscavam também atingir seus pais”. (PAIVA, 2015, p. 193).

No decorrer do periodo histérico, a sociedade brasileira passou também por um
momento em que ndo houve nenhuma preocupacdo com a educagdo escolarizada, o Brasil
manteve-se neste patamar entre (1534-1549), porque para os colonizadores, a educacdo nao
era vista como algo essencial para o desenvolvimento da Colénia, pois estavamos no periodo
de modo de produgéo escravista (1534-1850).

Segundo Freire (1993, p. 32), “A preocupagdo com educagdo surgiu como meio capaz
de formar a populacdo ddcil e submissa, atendendo a politica colonizadora portuguesa”.
Assim sendo, posso entender que a intencdo primeira ndo era o aprendizado propriamente dito

e, sim, um meio para facilitar a dominacéo pelo povo portugués. Com isso, busco reforcar a
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minha fala em Paiva (2015), quando afirma, [...], além disso, era tentada a catequese direta
dos indigenas adultos e nesses casos a alfabetizacdo e transmissdo do idioma portugués servia
como instrumento de cristianizagdo e aculturagdo dos nativos. (PAIVA, 2015, p.193).

Com a expulsdo da ordem religiosa dos Jesuitas do Brasil, o pais conheceu um periodo
conhecido como Pombalino, liderado pelo Marqués de Pombal. A reforma de Pombal nao
trouxe os beneficios desejados para o Brasil como nos afirmou Freire:

Esta reforma de Pombal que desestruturou a organizacdo escolar jesuita trouxe
alguns beneficios no campo educacional para Portugal, mas para o Brasil redundou
em retrocesso. Ficamos treze anos sem escolas e 0s cursos seriados dos jesuitas

foram substituidos por “aulas avulsas” dadas, na maioria das vezes, por professores
improvisados. (FREIRE, 1993, p. 47).

Vejo até entdo, que a educacao nao se constituia como algo relevante e necessario para
um publico que, de certo modo, encontrava-se a margem da sociedade da época, Paiva (2015),
“O dominio das tecnicas da leitura e escrita ndo se mostrava muito necessario ao
cumprimento das tarefas exigidas aos membros daquela sociedade colonial”. (PAIVA, 2015,
p. 193).

Com a extincédo do tréfico negreiro, o Brasil adotou a forma de m&o-de-obra assalariada
e, com isto, surgiram 0S primeiros passos para uma economia industrializada e,
consequentemente, a necessidade de instruir pessoas para que pudessem ser aproveitadas
neste novo modelo econdmico que estava sendo implantado no pais. Para tanto, Freire (1993)
diz que tudo isto contribuiu para que novas escolas de cursos primario e secundario fossem
criadas com a finalidade de melhorar o ensino publico no Brasil.

Um acontecimento importante na época foi o Decreto de Lebncio de Carvalho, que
criou 0s cursos noturnos para adultos brasileiros de instrucdo priméaria do 1° grau para 0 sexo
masculino. Porém, s6 poderiam participar das aulas alunos maiores de 14 anos, livres ou
libertos, e deveriam ser lecionadas as mesmas matérias das escolas publicas do primeiro grau
diurnas. (FREIRE, 1993).

Entretanto, relatos mostraram que essas tentativas ndo foram bem-sucedidas, tendo em
vista a dificuldade de adaptacdo dos contetdos que, da mesma maneira que eram ministrados
para as criancas, foram lecionadas com os adultos; até as salas de aula eram as mesmas.

A Educacdo de Jovens e Adultos passou por inimeras dificuldades, na tentativa de ser
reconhecida como uma categoria de extrema necessidade para os jovens e adultos analfabetos
gue ndo tiveram acesso a educacdo. Diante disso, concordo com Moura (1999) quando diz

que:
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A alfabetizacdo de adultos tem sido alvo de lutas de interesses intensas e
movimentos distintos na historia da educacéo, pois enquanto grupos de educadores,
intelectuais, econdmicos e politicos se confrontam em torno de uma reivindicacao,
esquecem de buscar politicas de a¢Oes para a area. (MOURA, 1999, p. 24).

Desta maneira, ao invés de facilitar uma proposta que viesse melhorar a educacdo de
jovens e adultos, o que se fazia na verdade era dificultar estas propostas, visto que a
preocupacdo da maioria estava voltada para os seus proprios interesses, a propdsito como se
vé atualmente.

Entretanto, s6 a partir da revolucdo de 1930 é se iniciou um sistema publico de
educacao elementar no pais com experiéncias significativas na area. Segundo Moura (1999):
“isto s6 ocorreu por conta da demanda provocada pelo processo de urbanizacdo e
industrializacdo que exigia a amplia¢do de escolarizacdo para adolescentes e adultos™. (p. 25).
Assim como a necessidade de aumentar a base eleitoral favoreceu também o aumento das
escolas da EJA.

Asseverando o que disse Freire (1993), podemos ler no Conselho Nacional de Educacéo
— CNE, assim como na Camara de Educacdo Béasica — CEB, (11/2000) que,

As primeiras iniciativas sistematicas com relacdo a educacdo basica de jovens e
adultos se desenham a partir dos anos 30, quando a oferta de ensino publico
primario, gratuito e obrigatério se torna direito de todos. Embora com variadas

interpretacdes nos Estados e Municipios, o registro deste direito atingia inclusive
adultos. (BRASIL, 11/2000 p. 49).

Na verdade, 0 que vejo é que, para a Educacédo de jovens e adultos, ndo havia uma visdo
de cunho apenas educacional, pois existia um interesse econdémico e politico envolto por esse
programa, uma vez que asseguramos nossa fala no Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
assim como na Camara de Educacdo Basica — CEB, (11/2000) que diz:

Com o fim da ditadura estadonovista, era importante ndo s incrementar a producéo
econdmica como também aumentar as bases eleitorais dos partidos politicos e

integrar ao setor urbano as levas migratorias vindas do campo. (BRASIL, 11/2000 p.
49).

Desta forma, entendo que a alfabetizacdo dos jovens e adultos era muito mais um
interesse econdmico e eleitoreiro do que um direito adquirido, uma vez que, o publico fosse
alfabetizado, para criar mdo de obra especializada, especialmente para a indlstria e para
estarem aptos a votar, pois o voto era apenas para homens alfabetizados.

A década de 40 trouxe alguns avancos para a Educacdo de Jovens e Adultos, porém, 0s

resultados ndo surtiram os efeitos esperados, apesar de ter sido considerado um periodo aureo
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para esta modalidade pela criacdo de politicas pedagdgicas entendidas como inovadoras para
a epoca.

Para tanto, havia nesse periodo uma preocupa¢do no pais de ndo exibir taxas elevadas
de pessoas analfabetas. Surgiu entdo, uma campanha motivadora em prol da Educagdo de
jovens e adultos; é o que veremos a seguir, de acordo com o parecer do Conselho Nacional de
Educacao — CNE, assim como na Camara de Educacédo Basica — CEB, (11/2000),

Em 1947, é lancada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, dirigida
principalmente para o meio rural. Sob a orientacdo de Lourengo Filho, previa uma

alfabetizagcdo em trés meses e a condensagao do curso primario em dois periodos de
sete meses. (BRASIL, 11/2000 p. 49).

Essa campanha tinha como meta quantitativa a diminuicdo do nimero de analfabetos

gue vigorava no pais da zona rural a zona urbana e qualificativa com a intencdo de ofertar a

estas pessoas uma melhor perspectiva de vida, assim como propiciar 0 acesso a mao-de-obra
especializada e o seu ingresso a vida publica através do direito ao voto, Paiva (2015),

[...] uma auténtica campanha de salvagdo nacional; uma nova abolicéo, conduzida

pelos educadores anteriormente identificados com o Estado Novo e que agora

tinham como diretriz politica a quantidade e como diretriz técnica a tentativa de

conciliar a campanha de massa (extensiva) com a qualidade e a continuidade do
ensino (profundidade). (PAIVA, 2015, p.207).

Contudo, esta campanha nédo foi bem-sucedida, uma vez que o (a) adulto (a) analfabeto
(a) era visto (a) como alguém incapaz de participar ativamente dos processos politicos,
econdmicos e sociais do pais (FERRARO, 2009). A condi¢do de analfabeto (a) passou a ter o
significado de cegueira, ignorancia, incapacidade, doenca, erva daninha a ser erradica etc.

Ainda, segundo Moura (1999), desde o final da década de 1950 e meados de 1960, a
Educacdo de Jovens e Adultos passou por um momento de efervescéncia em todo o pais,
principalmente por parte da sociedade civil. (p.28).

Entretanto, quando tudo parecia se dirigir para uma eventual organizacdo na Educacéo
Popular do Brasil, 0 ensino brasileiro sofreu mais um abalo, quando o pais se viu diante do
golpe militar de 1964, uma vez que os programas desenvolvidos até entdo foram destituidos e,
para suprir a necessidade, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi
instituido, com o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar educacdo continuada para
adolescentes e adultos, Paiva (2015):

Na histdria da educacdo dos adultos no Brasil os anos 70 ficaram marcados pela
atuacdo do Mobral. Com efeito, criado a 8 de setembro de 1970 como organismo

executor de uma campanha alfabetizadora 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
logrou ultrapassar a barreira dos dez anos de existéncia, ao longo dos quais ele
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manteve o discurso do éxito, pretendendo ter reduzido os indices de analfabetismo
no pais de 33,6% (1970) para menos de 10% (1980). (PAIVA, 2015, pp. 335/336).

Contudo, o Mobral mesmo tendo atingido a sua meta, corria o risco de desparecer,
Paiva (2015). “O éxito proclamado colocou, poréem, a questdo relativa a sua extingdo: se sua
meta original havia sido atingida, se sua missdo estava cumprida, ndo lhe restava se nao
desparecer”. (PAIVA, 2015, p. 336). Entretanto, o Mobral perdurou até os anos de 1980.
Porem, foi a partir da década de 80 que foram tomadas iniciativas importantes para a
Educacao de Jovens e Adultos, como nos mostra Moura:

[...] a partir da década de 80 e, principalmente nessa época, algumas prefeituras de
municipios brasileiros tomam a educacéo dos adultos como uma de suas prioridades,
passando dar a area um tratamento proprio, reestruturando as secretarias de

educacdo no sentido de incluir as coordenacdes de educacdo de jovens e adultos [...].
(MOURA, 1999, p.38).

Para tanto, apesar desses esforgcos para enfrentar o analfabetismo, este continuou sendo
um problema real a ser vencido, tanto que os anos 90 comegaram como uma nova esperanca
de sanar esta problematica:

Os anos 90 iniciam-se com desafios posto pelo governo Collor, o primeiro eleito
pelo voto direto apds a ditadura militar imposta em 1964, [...], portanto com tarefa
de eliminar o analfabetismo, superando esta desigualdade social, com prazo certo

para ser realizada até 1998 e contava com recursos determinados
constitucionalmente. (ARELARO; KRUPPA, apud OLIVEIRA, 2002, p.91).

Com efeito, a partir da década de 90, emergiram iniciativas em favor da Educacdo de
Jovens e Adultos. O governo desenvolveu politicas ptblicas com parcerias entre ONG’s,
municipios, universidades, grupos informais, populares, Féruns estaduais, nacionais e foi
através dos Foruns que, a partir de 1997, a histéria da EJA comegou a ser registrada no
“Boletim de A¢do Educativa”. “Os espagos criados pelos Foruns, sem duvida, constituem-se
em ‘contrafogos’ para os envolvidos na dificil tarefa de fazer Histdria através da educacao”.
(ANDRADE apud SILVA, 2005, p. 25).

A sociedade civil organizada fortalecida em meio a politicas publicas reclama um
modelo de educacdo que contemple a Educacdo de Jovens e Adultos de maneira menos
preconceituosa e mais eficaz, do ponto de vista da aprendizagem. Educac¢do ndo mais vista
apenas como proposito eleitoreiro (do direito ao voto a cidaddo alfabetizado), da méo — de —
obra especializada (a demanda da industrializacdo), mas que permita uma inclusdo social
responsiva e permanente na continua formagdo cidadd deste jovem, adulto e idoso na

sociedade a qual se inseri.
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Dito isto, os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos ou Foruns da EJA, ocorreram
inicialmente no Rio de Janeiro em junho de 1996, quando, na ocasido, 0 pensamento e
propostas na época eram voltados para a V Confintea. Partir de entdo, os Féruns passaram a
acontecer em outros estados da federacdo inclusive no Estado da Paraiba no dia 27 de
setembro de 1999, no auditério da Reitoria da UFPB, Campus I, em Jodo Pessoa. (SILVA,
2005, p.89).

Na busca de uma politica de educacéo igualitaria que contemple a educacéao de jovens e
adultos, no cenario mundial surge a | Conferéncia Internacional, | Confintea, que ocorreu em
Elsinore, na Dinamarca em 1949, que demarca o corte temporal e histérico estabelecido para
resgatar as lutas pelo direito a educacdo de jovens e adultos. Exatos 11 anos depois ocorre a Il
Confintea — Montreal (Canada), 21 a 31 de agosto de 1960. A Ill Confintea teve lugar doze
anos apds a de Montreal e aconteceu em Tdquio (Japdo), 25 de julho a 7 de agosto de 1972. A
IV Confintea foi realizada em Paris (Franca), 19-29 de margo de 1985. A V Confintea foi
sediada em Hamburgo (Alemanha), julho 1997 — Aprendizagens de adultos, uma chave para
o0 século XXI. AVI Confintea foi sediada no Brasil em 2009, em Belém do Para. (PAIVA,
2009, pp. 17 a 60).

Assim sendo, desenha-se no pais um novo cenério no campo da Educacdo de Jovens e
Adultos em vista de mudangas que propiciem esta modalidade de ensino, assim como aos
seus participes uma oportunidade concreta, “o direito a educacao e o direito de tomar parte na
vida cultural da comunidade”. (PAIVA, 2009, p. 16). Direitos por muito tempo negado a este
publico.

Vale ressaltar que a luta por fazer da Educacdo de Jovens e Adultos uma modalidade de
ensino reconhecida e valorizada por toda a sociedade vem de muito longe e, tomando como
exemplo desta afirmativa, ha as campanhas e os programas que se desenvolveram ao longo do
nosso processo educativo tais como: a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), aprovada em 15 de janeiro de 1947; a Campanha Nacional de Educacdo Rural
(CNER), que nasceu em 1952 e visava favorecer o ensino rural; a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), criada em 1958; o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), criado através do decreto n° 50. 370 de 21 de marc¢o de 1961; a Mobilizacdo Nacional
Contra o Analfabetismo (MNCA), através do decreto n°® 51. 470 de 22 de marco de 1962, o
Sistema Paulo Freire, criado em 1962, a Cruzada de Acéo Basica Cristd (A Cruzada ABC),
em 1962; o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), lancado em 1970; O
Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) em 1996; a Alfabetizacdo Solidaria (ALFASOL);

e 0 Programa Brasil Alfabetizado em uso atualmente.
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A partir de entdo, estudantes e intelectuais da época passaram a desenvolver outros
meios de educacdo popular. Como destaque, podemos citar: O Movimento de Cultura
Popular, criado em Recife em 1960, e os Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos
Estudantes, a partir de 1961 e a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR), entre
outras, porém todas com um so objetivo que seja diminuir o nimero de analfabetos no Brasil.

Sao estas as campanhas e programas que se destacaram historicamente com vistas a
favorecer um publico que por muito tempo fora visto como algo que envergonhava a
sociedade brasileira, por apresentarem-se iletrados e incapazes de aprender.

Entretanto, s a partir de janeiro de 2003, o MEC (Ministério de Educacao e Cultura),
anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria uma prioridade do Governo Federal.
Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, cuja meta €
erradicar o analfabetismo durante o mandato de quatro anos do ex-presidente Lula.

E de todo compreensivel, que esses movimentos em favor de uma educagio mais justa e
qualificadora para a educacdo de jovens e adultos fazem dessa modalidade algo que esta
sendo pensado; aparentemente, 0S movimentos sdo vistos por muitos com bons olhos, com o
desejo de equipara-la a uma educacao que propicie oportunidades para todos. Nesse sentido,
apresento a seguir algumas reflexdes sobre as fung¢des da educacgéo de jovens e adultos.

2.2 As Funcdes da Educagéao de Jovens e Adultos

Pensando a Educagdo de Jovens e Adultos como uma categoria que se organiza
nacionalmente dentro de uma estrutura educacional como meio de reparar um direito
historicamente negado surgem, para este fim, especificamente as funcdes reparadora,
equalizadora e permanente ou qualificadora.

Desse modo, a fungdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado, o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer
ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a nocdo de
reparagdo com a de suprimento. Como diz o Parecer Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
assim como na Camara de Educacédo Basica — CEB, (11/2000), n° 4/98:

Nada mais significativo e importante para a construgdo da cidadania do que a

compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializagdo das conquistas
humanas. O sujeito anénimo é, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da historia.



30

A incorporacdo dos codigos relativos a leitura e a escrita por parte dos alfabetizados
letrados, tornando os quase que "naturais”, e o carater comum da linguagem oral,
obscurece 0 quanto 0 acesso a estes bens representa um meio e instrumento de
poder. [...]. (BRASIL, 11/2000 p. 7).

Ja a funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. O novo
ingresso no sistema educacional por parte daqueles que tiveram uma interrupcédo forcada —
seja pela repeténcia, pela evasdo ou pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condigOes adversas — deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na
vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacéo.

Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes ‘“novos alunos e novas alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizagdo”. Tais demandantes, segundo o
Parecer Conselho Nacional de Educacdo — CNE, assim como na Camara de Educacdo Basica
— CEB, (11/2000), n° 15/98:

[...] ttm um perfil a ser considerado cuja caracterizacdo se estende também aos
postulantes do ensino fundamental: ...sdo adultos ou jovens adultos, via de regra
mais pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar, a clientela do ensino médio tende a tornar-se
mais heterogénea, tanto etaria quanto socioeconomicamente, pela incorporacao
crescente de jovens adultos origindrios de grupos sociais, até o presente, sub
representados nessa etapa da escolaridade. Nao se pode considerar a EJA e 0 novo
conceito que a orienta apenas como um processo inicial de alfabetizacdo. A EJA
busca formar e incentivar o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais
juntamente com as dimensdes do trabalho e da cidadania. (BRASIL, 11/2000 pp.
9,10).

A tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida é a fungéo
permanente da Educacdo de Jovens e Adultos que se pode chamar de qualificadora. Mais do
que uma funcdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacédo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela € um apelo para a educacéo permanente e
criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. Como ja dizia a Comissdo Internacional sobre a educagdo para o século XXI, o

chamado Relatorio Jacques Delors para a UNESCO:

Uma educacdo permanente, realmente dirigida as necessidades das sociedades
modernas ndo pode continuar a definir-se em relacdo a um periodo particular da vida
educagdo de adultos, por oposicdo a dos jovens, por exemplo, _ ou a uma finalidade
demasiado circunscrita _ a formacdo profissional, distinta da formacgdo geral.
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Doravante, temos de aprender durante toda a vida e uns saberes penetram e
enriquecem os outros. (p. 89). (BRASIL, 11/2000 p. 12).

Apos toda esta reflexdo quanto as fungdes da Educacdo de Jovens e Adultos, parece-me
que tudo esta resolvido e que ndo h& nada mais a fazer, entretanto a concretizacdo desses
conceitos é o que faz da educacdo de jovens e adultos uma modalidade que ainda caminha
com dificuldades, sendo em alguns casos entendida como meio facilitador de se conseguir um
certificado de conclusdo de curso, contudo essa ma impressdo torna-se cada vez mais
inconsistente, uma vez que, pouco a pouco a educacdo de jovens e adultos vem tendo o seu
valor reconhecido diante da sociedade.

Segundo o artigo 37 da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
Jovens e Adultos 9.394/96 sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

O 8 1° deste mesmo artigo ainda afirma que os sistemas de ensino asseguram
gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam efetivar os estudos na idade regular
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas dos alunos, seus e
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Assim sendo, a Educacdo de jovens e adultos — EJA representa antes de tudo uma
divida social ndo reparada para com 0s que nao tiveram acesso a escola na idade prdpria e,
por conseguinte, privaram-se do dominio da leitura e escrita, passando a ser a forca de
trabalho empregada no desenvolvimento de riquezas deste pais.

Entretanto, a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos se mantém em pleno
desenvolvimento, uma vez que é vista como um campo aberto para a realizacdo de pesquisa
com a finalidade de ampliar e melhorar as intervenc@es pedagdgicas:

O campo da Educacdo de Jovens e Adultos tem uma longa histéria. Diriamos que é
um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas publicas e
diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e intervencdes pedagdgicas. Um
campo aberto a todo cultivo e onde varios agentes participam. De semeaduras e

cultivos nem sempre bem definidos ao longo de sua histéria. (ARROYO, 2011, p.
19).

Todavia, precisamos mudar a maneira como ainda sdo vistos os alunos da Educacdo de

Jovens e Adultos, pois segundo Arroyo:

Por décadas, o olhar escolar 0s enxergou apenas em suas trajetérias escolares
truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de
frequéncia, de aprendizagem, ndo concluintes da 1% a 4% ou da 5% a 82 Com esse
olhar escolar sobre esses jovens — adultos, ndo avancaremos na configuragdo da
EJA. (ARROYO, 2011, p.23).
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Dessa forma, essas pessoas ndo devem ser vistas como incapazes, pois quem trabalha
com alunos (as) da Educacao de Jovens e Adultos, sabe perfeitamente do que esses (as) sdo
capazes.

Atualmente, a Educacgdo de Jovens e Adultos encontra-se em plena atividade em todo o
pais desenvolvendo metodologias, ampliando espagos fisicos e incentivando o inicio ou a
continuidade destes/as educandos/as as atividades escolares, assim como, preocupando-se
com a sua permanéncia em sala de aula, instigando-os a compreender a importancia de
adquirir uma formacao educacional que possa ajuda-los a conquistar um futuro melhor, sendo
inseridos com mais eficacia no mercado de trabalho. Na continuidade mostro alguns conceitos

sobre analfabetismo e analfabetismo funcional e algumas de suas consequéncias.

2.3. Analfabetismo e analfabetismo funcional: conceituacéo e estatisticas

Ha& muito tempo, dois temas envolvem tedricos, pesquisadores e Chefes de Estado em
busca de solucdes que possam solucionar problemas: o analfabetismo e o analfabetismo
funcional. O primeiro, j& fora historicamente conhecido como uma “vergonha nacional”; 0
segundo, atualmente em alta na midia nacional, torna-se preocupante por apresentar
gradativamente um aumento no indice apresentado pelos 6rgdos de pesquisa autorizados pelo
governo.

Buscando conceituar analfabetismo, recorro ao conceito pensado por Ferraro (2009) que
dizz nem o analfabetismo se reduz a simples auséncia de alfabetizacdo ou a mero
desconhecimento da técnica de ler, escrever e contar, nem a alfabetizagdo se limita a
aprendizagem e dominio da técnica do ler, escrever e contar. (FERRARO, 2009, p. 21).
Assim, pode-se entender que o analfabetismo pode estar ligado a falta de oportunidade que
muitas pessoas ndo tém na idade prépria e/ou por algum motivo ndo buscam em tempo
oportuno.

Paiva (2015) trata o tema do analfabetismo absoluto como algo a ser vencido pela
aprendizagem de lecto-escritura e de opera¢des matematicas simples, afirmando que este € um
conceito do século XX. (p. 412). Com isso, inclui-se neste conceito o individuo privado de
tais conhecimentos.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) em 2013, o
Brasil registrou 13 milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais — contingente de pessoas que
supera a populacdo da cidade de S&o Paulo (11,8 milhGes) e representa 8,3% do total de
habitantes do pais. (IBGE, 2013).
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Entretanto, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 12.63
milhdes de brasileiros com pelo menos 25 anos ndo sabem ler e escrever. Os dados regionais
mostram que o nimero de analfabetos caiu em todas as partes do pais. Nas regides Norte e
Nordeste, a queda foi mais acentuada. No Norte, o indice de pessoas analfabetas com 15 anos
ou mais caiu de 10% para 9,5%. No Nordeste, a taxa recuou de 17,4% para 16,6% entre 2012
e 2013, mas a regiao ainda mantém o nivel mais alto do pais.

Segundo a Camara de Educacdo Basica — CEB (2000a), o Brasil continua exibindo um
nimero bastante elevado de analfabetos. Apesar da queda anual e de marcantes diferencas
regionais e setoriais, a existéncia de pessoas que ndo sabem ler ou escrever por falta de
condicdes de acesso ao processo de escolarizacdo deve ser motivo de autocritica constante e
severa. [...] E de notar que, segundo as estatisticas oficiais, 0 maior nimero de analfabetos se
constitui de pessoas: com mais idade, de regides pobres e interioranas e provenientes dos
grupos afro-brasileiros. A seguir, apresento um quadro que trata da taxa de analfabetismo na

Paraiba.

Quadro 3 - Taxa de analfabetismo pela faixa etaria na Paraiba de pessoas que nao sabem ler e
escrever

Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 15 a 24 anos 4,67%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 25 a 59 anos 21,10%
Pessoas de 15 anos ou mais Taxa de 60 a 69 anos 43,46%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 70 a 79 anos 50,28%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 80 anos e mais 59,03%

Fonte: DATASUS/IBGE — 2010.

O quadro abaixo trata da taxa de analfabetismo em Mamanguape.

Quadro 4 - Taxa de analfabetismo em Mamanguape de pessoas que nao sabem ler e escrever.

Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 15 a 24 anos 8,3%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 15 anos ou mais | 27,9%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 25 a 39 anos 24,0%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 40 a 59 anos 36,9%
Pessoas de 15 anos ou mais de idade. Taxa de 60 anos ou mais | 57,2%

Fonte: CENSO — DEMOGRAFICO - 2010.
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De acordo com os quadros apresentados acima, ou seja, quadros 3 e 4, € possivel
perceber que a taxa de analfabetismo ainda é muito alta, tanto em nivel de estado quanto em
nivel de municipio, e esta € uma dura realidade que precisamos enfrentar com o objetivo de
melhorar tais estatisticas. Tratando do Analfabetismo Funcional, Paiva (2015) traz um

conceito que nos convida a refletir cuidadosamente quando tratamos do fato:

Dito de outro modo, o conceito de analfabetismo funcional nasce da decepcdo com
as grandes campanhas que nos primeiros anos atendem a demanda reprimida pelo
dominio das técnicas de lecto-escritura e de célculo, ou seja, aquelas pessoas que
efetivamente buscavam oportunidades de aprendizagem devido a necessidades
sentidas na vida profissional, politica ou social — arrastando ao longo de muitos anos
progressiva decadéncia e um passivo visivel no rastro de ineficiéncia manifesto
pelos elevadissimos indices de regressdo ao analfabetismo por desuso entre seus
alunos. (PAIVA, 2015, p. 409).

Portanto, para a autora o analfabetismo funcional surge a partir da ineficiéncia dos
métodos adotados e da ndo utilizacdo adequada do que fora apreendido, assim como alerta
para o fato de que sé se buscava conhecimento a partir da necessidade do individuo, de
inserir-se no meio social através de uma profissdo ou da politica; ou seja, buscava-se
aprendizagem visando a uma oportunidade de melhorar de vida.

Outro conceito apresentado também pela mesma autora assemelha-se ao citado
inicialmente, Paiva (2015):

O conceito de analfabetismo funcional passa a ser utilizado para designar ndo a
auséncia absoluta de conhecimento por seus destinatarios, mas a falta de dominio
daqueles conhecimentos béasicos necessarios a realizagdo de suas tarefas

profissionais (ou seja, aqueles que teriam o seu uso garantido). (PAIVA, 2015, p.
409).

De acordo com dados da Pesquisa nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), feito
pelo IBGE, 18,3% dos brasileiros eram classificados como analfabetos funcionais em 2012.
No entanto, o Instituto Paulo Montenegro, organizacao vinculada ao IBOP, estimou que cerca
de 27% dos brasileiros eram analfabetos funcionais em 2012. Estes indices variam muito
entre os estados do pais. (IBGE, 2012).

O quadro vem se desenhando no cenario nacional em niveis preocupantes, ao ponto de
envolver estudantes universitarios, haja vista que, em 2012, o Instituto Paulo Montenegro e a
ONG Agéo Educativa divulgaram o Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf) entre
estudantes universitarios do Brasil e este chegou a 38% — o que refletiu expressivo

crescimento de universidades de baixa qualidade durante a tltima década. (IPM, 2012).
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Ainda, segundo o mesmo Instituto, esses indices tdo altos de analfabetismo funcional no
Brasil se devem a baixa qualidade dos sistemas de ensino publico, a falta de infraestrutura das
instituices de ensino (principalmente as publicas) e a falta de habito e interesse de leitura do
brasileiro.

Assim, nesta ordem de raciocinio as politicas publicas educacionais tém mais um
grande desafio pela frente, que é além da luta histérica de erradicar o analfabetismo no Brasil,
acrescentar-se o desenvolvimento de meios que sejam capazes de sanar mais um preocupante
problema que vem se encadeando no sistema educacional brasileiro: o analfabetismo
funcional. Pensando dessa maneira, nada melhor do que incentivar o alunado na prética da
leitura e escrita por meio dos géneros textuais, uma vez gque, tomando conhecimento desses
aspectos, 0s mesmos certamente em pouco tempo estardo fora dessas estatisticas; para tal,
devem cultivar o habito de ler e, consequentemente, escrever, ao longo de suas vidas. Aqui
enfatizo a Educacdo de Jovens e Adultos. Em seguida, apresento os géneros textuais e sua

atuacdo estratégica em meio ao ensino da escrita.

2.4. Géneros Textuais como Estratégia para o Ensino da Escrita

A partir do conhecimento de que os géneros textuais sdo fendmenos ligados ao nosso
cotidiano e que se constituem como estruturas de comunicacdo oral e escrita, passam a ser

compreendidos como diz Marcuschi (2010):

Partimos do pressuposto basico que é impossivel se comunicar verbalmente a nédo
ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente por
algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a comunicacdo verbal s6 é
possivel por algum género textual. (MARCUSCHI, 2010, p. 22). (Grifo do autor).

Contudo, um procedimento que acredito ser importante antes de se iniciar um trabalho
com géneros textuais seria apresentar para alunas e alunos uma breve definicdo entre tipos e

géneros textuais, assim tomando como base a definicdo empregada por Marcuschi (2010):

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narracao,
argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. Na sequéncia o autor define género
textual, usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam caracteristicas socio comunicativas definidas por conteldos,
propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica. Se 0s tipos textuais sao
apenas meia dizia, os géneros sdo inumeros. [...] seriam: telefonema, sermao, carta
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comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
receita culinaria etc. (MURCUSCHI, 2010, p.23).

Com isso, a definicdo mostra que 0s géneros textuais estdo por toda a parte, ou seja,
estdo presentes em todo momento comunicativo do qual o ser humano participa seja ela oral
ou escrita.

Por essa definicdo, vejo a importéncia da intervencdo adequada da professora e do
professor na conducdo do conhecimento sobre o tema (géneros textuais), uma vez que a
intencdo primeira € aproximar cada vez mais o0 género estudado do cotidiano estudantil, e
fazer esse publico perceber que as diversas atividades por ele praticadas em seu dia a dia séo
sempre permeadas por um determinado género textual que, de certa forma, adequa-se a cada
momento comunicativo por ele vivenciado.

Para tanto, a compreensdo e producdo de um texto ndo pode ser entendido como um
simples exercicio corriqueiro de sala de aula que envolva leitura e escrita, mas como um
conjunto de fatores que envolvam esse evento comunicativo, assim diz Cavalcante (2013),

Para compreender e produzir qualquer texto, é necessario mobilizar conhecimentos,
ndo apenas linguisticos, mas também todos os outros conhecimentos adquiridos com

a convivéncia social, que nos informam e nos tornam aptos a agir nas diversas
situacOes e eventos da vida cotidiana. (CAVALCANTE, 2013, p. 18).

Dessa maneira, ao apresentar algo que sera estudado por estudantes em sala de aula, faz-
se necessario como atividade inicial mostrar a importancia desse evento comunicativo,
(OLIVEIRA, et al 2014, p. 33), [...] pois uma agdo de linguagem s tem sentido se atender ao
interesse do usuario (neste caso, o/a aluno/a) e estiver vinculada a um fato relativo ao mundo
social do qual ele faz parte.

Visto dessa maneira, entendo que o ensino dos géneros textuais sé fara sentido para
estudantes quando estes (as) entenderem que a aquisicdo desse conhecimento se concretizara
na forma de realizacdo pessoal e profissional no meio ao qual esta inserido.

Com a incluséo de outros eventos, o ensino da producgédo textual se constitui em uma
atividade bastante pertinente quando o interesse € melhorar a escrita estudantil. Para tanto,

podemos destacar 0s géneros textuais que segundo Marcuschi (2010):

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia. S&o entidades sociodiscursivas e formas de
acdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. [...] Caracterizam-se
como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com
inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar & quantidade
de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicacdo escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 19).
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Todavia, 0s géneros evoluem para dar conta dos eventos de comunica¢do que surgirdo
ao longo de nossa existéncia, viabilizando os interlocutores a compreensdo no ato de se
comunicar e interagir com o proximo.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa — PCNs (1997) 52
a 8" séries, “O dominio da lingua, oral e escrita ¢ fundamental para a participagdo social
afetiva, pois é por meio dela que o0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento”.
Pensando assim, cresce a responsabilidade quanto a conducdo do saber, pois é preciso mostrar
aos (as) estudante o qudo gratificante é adquirir conhecimento, integrando-o ao mesmo tempo
a sua experiéncia de vida.

Dessa forma, a utilizacdo dos géneros como ferramentas de estudo, visando ao
desenvolvimento da leitura, torna-se viavel quando voltada para elaboracdo e compreensao de

um texto que envolva uma préatica de linguagem como podemos ler em Antunes (2009):

O estudo dos géneros permitiria aos alunos perceber como a elaboracdo e a
compreensdo de um texto resulta da conjungdo de fatores internos a lingua e de
fatores externos a ela; externos porque ancorados numa situacéo social que envolva
uma pratica de linguagem. (ANTUNES, 20009, p. 59).

Ainda sobre o uso do género como objeto de estudo direcionado a um evento de

comunicagéo entre seus participantes Bronckart (2001) afirma que:

Os textos sdo um objeto legitimo de estudo e que a andlise de seus niveis de
organizacao permite trabalhar a maioria dos problemas relativos a lingua em todos
0s seus aspectos. E completa dizendo que, os géneros sdo instrumentos de adaptacéo
e participacdo na vida social e comunicativa. (BRONCKART, 2001, apud
MARCUSCHI, 2008 p. 22).

Essa afirmativa do autor é compreensivel, haja vista que de acordo com a necessidade
de comunicacdo os géneros vao se adequando para melhor atender ao proposito comunicativo
daquele a quem o utiliza, ou seja, 0 género € algo que vai surgindo ou se aperfeicoando

conforme a sociedade vai se modernizando.

De acordo com Schneuwly (2004), 0 “género ¢ um instrumento”. Complementa:

Um instrumento media uma atividade, da-lhe certa forma, mas esse mesmo
instrumento representa também essa atividade, materializa-a. Dito de outra maneira:
as atividades ndo mais se presentificam somente em sua execuc¢do. Elas existem, de
certa maneira, independentemente desta, nos instrumentos que as representam e,
logo, significam-nas. O instrumento torna-se, assim, o lugar privilegiado da
transformagdo dos comportamentos: explorar suas possibilidades, enriquecé-las,
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transforma-las sdo também maneiras de transformar a atividade que esta ligada a sua
utilizagdo. (SCHNEUWLY, 2004, p.20/21).

Contudo, para se produzir um texto dentro de um género previamente selecionado deve-
se antes de qualquer atividade mostrar para os (as) estudantes a importancia desse
aprendizado como realizacdo concreta de leitura e escrita com o proposito de ampliar 0s seus
conhecimentos fazendo-se Uteis ao seu cotidiano. Assim, lemos em Dolz & Schneuwly:

Com isso, 0 aluno se prepara para enfrentar as situacGes da vida diaria, pois a
selecdo dos géneros deve estar atenta para esse lado da vida diaria. O aluno

conscientiza-se e desenvolve um trabalho mais claro e autorregulado. (DOLZ &
SCHNEUWLY apud MARCUSCHI, 2008, p. 217).

Dessa forma, o exercicio da escrita através da pratica diaria sera capaz de transmitir
para aos (as) estudantes mais confianga quanto ao exercicio da producdo de um texto escrito,
assim como, esse publico podera discorrer sobre um determinado tema com mais habilidade e
aptidéo.

E preciso também, ensinar para seus (suas) estudantes que 0s géneros nio sio conteidos
vinculados e existentes apenas nos livros, mas se constituem como meios utilizados por todos
n6s em nosso dia a dia e, que, mesmo sem percebermos estamos constantemente fazendo uso
desse instrumento de comunicacgao tdo valioso presente em nosso meio.

Em se tratando ainda de tipos textuais, Marcuschi (2002) faz uma observacéo bastante
interessante quanto a maneira, segundo ele, equivocada, usada nos livros didaticos e em nosso
dia a dia quando empregamos a expressao “tipo de texto”, referindo-nos a um determinado

“género textual”. Marcuschi (2002) diz que:

Quando alguém diz, por exemplo, “a carta pessoal é um tipo de texto informal”, ele
ndo esta empregando o termo “tipo de texto” de maneira correta e deveria evitar essa
forma de falar. Uma carta pessoal que vocé escreve para sua mde é um género
textual, [...]. Assim, um texto é em geral tipologicamente variado (heterogéneo). Vé-
se 0 caso da carta pessoal, que pode conter uma sequéncia narrativa (conta uma
historinha), uma argumentacdo (argumenta em funcdo de algo), uma descrigdo
(descreve uma situacdo) e assim por diante. (MARCUSCHI, 2002, p. 25). (Grifo do
autor).

Diante disso, entende-se que um género textual € composto de tipos textuais, ou seja,
s80 os tipos textuais que compdem a estrutura sequencial dos géneros textuais, assim como
nos mostra a citacdo acima, visto que, num anico género textual pode ocorrer mais de um tipo
textual, e dependendo do género em acdo, um tipo textual ira sobressair-se em relacdo aos

demais.
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Para mais uma definicdo de género, recorro a Koch (2014 p. 55): [...] todas as nossas
producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em formas-padrdo relativamente estaveis de
estruturagdo de um todo a que denominamos géneros. (Grifo do autor). Tal definigdo
aproxima-se bastante das citadas anteriormente por outros autores. Utilizando-se da expressao

“géneros discursivos” Cavalcante (2013), conceitua géneros da seguinte forma:

S8o padrBes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo
com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos constitutivos
sociocognitivamente para atender aos objetivos de situacbes sociais diversas. Por
esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade, mas seu acabamento foi (e
continua sendo) constituido historicamente. (CAVALCANTE, 2013, p. 44).

Com isso, é possivel compreender que, a cada nova situagdo comunicativa, havera um
género discursivo que trate desse enunciado, com o objetivo de atender as diversas situacdes
sociais que se constituem ao longo do tempo.

Contudo, chamando a atencdo para 0s géneros como pratica social e histdrica para o ser
humano, diz Marcuschi (2002): “Ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo
fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social”. (MARCUSCHI,
2002, p. 19).

Desta forma, o ensino de géneros textuais deve ser visto como um evento de producéo
de escrita adequado a cada situagdo de aprendizagem, capaz de possibilitar aos (as)
estudantes, além de um bom aprendizado, a compreensao de que tal género possa lhe ser util
no seu cotidiano. Na sequéncia, mostro que a carta pessoal ainda é utilizada como meio de

comunicagdo em nossos dias.
2.5. O Ensino do género carta pessoal como meio de comunicagdo em dias atuais

N&o posso negar que, ao longo do tempo, a carta pessoal vem perdendo espaco para
outros meios de comunicacao considerados atualmente mais ageis e usuais, entretanto ainda é
possivel encontrar pessoas que utilizam a carta como meio de dar uma noticia, buscar
solucdes para um problema, fazer um pedido etc.

Contudo, em tempos atuais, alguns programas de televisdo que vdo ao ar a nivel
nacional ainda fazem uso de cartas como interacdo entre apresentadores e o publico-alvo a
quem se destina. Posso citar como exemplo o programa “Globo Rural” que utiliza, além da

carta tipo e-mail, a carta manuscrita, pela qual pessoas ligadas ao meio rural buscam
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informacdes sobre pragas que atacam as lavouras, tipos de solos adequados para determinadas
culturas, ou como iniciar um negdcio, entre outros.

Como atividade radiofénica, hd uma radio local que apresenta para 0s seus ouvintes um
quadro intitulado “A vida como ela ¢”; neste, as pessoas enviam cartas a redacdo do programa
na esperanga de encontrar uma solugéo para seus problemas. Poderia citar muitos outros,
porém fico por aqui.

Diante disso, mesmo em meio aos avancos tecnoldgicos, a escrita da carta ainda
acontece, uma vez que, muitas pessoas, suponho, veem na carta um instrumento simples,
porém ainda utilitario no ato de se comunicar. E necessario compreender que a carta pessoal,
além de ser vista como um meio utilizado para melhorar a escrita do emissor na producéo de
textos escolares, deve ser vista também, como género textual capaz de desenvolver a
comunicacdo entre pessoas que se encontram distantes com a finalidade de trocar
confidéncias entre si, obter informacBes de alguém distante: certamente, a carta pessoal,
quando escrita de proprio punho, denota um sentido de proximidade entre seus interlocutores.

Em se tratando da escrita propriamente dita da carta pessoal, € importante que o emissor
tenha conhecimento do tipo de linguagem que devera utilizar, tendo em vista a quem sera
destinada a carta, pois é sem duvida o destinatario que ird4 determinar o nivel de linguagem
empregada neste evento comunicativo. Assim tomamos como exemplo uma instituicdo de
ensino ou uma autoridade; a linguagem usada serd a formal. Por outro lado, se a carta for
escrita para alguém conhecido como um amigo ou um familiar a linguagem neste caso é de
cunho informal.

Quanto a linguagem, escrever cartas podera exigir tanto do emissor quanto do receptor
certo conhecimento linguistico para saber que tipo de linguagem devera empregar, pois de
acordo com Cavalcante (2013), “[...] para que as comunicagdes se realizem de forma
satisfatoria [...]” (p. 44). Sabendo que, em uma eventual resposta a carta recebida, o receptor
passara a ser agora o emissor evidenciando o real propdsito comunicativo.

Portanto, nesta pesquisa com estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos fazendo uso
dos géneros textuais, além de leva-los (as) a tomar conhecimento da estrutura e
funcionalidade da carta pessoal, desejo envolver esse publico em situacBes concretas de
maneira que consigam chegar a um resultado consciente das atividades de escrita que
realizarem. Para tanto, apresento na continuidade dessa pesquisa que a aquisi¢do da estrutura
da carta pessoal poderd contribuir para a escrita de outros géneros textuais que possuem

elementos estruturantes semelhantes a ela.
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2.6. A estrutura do género textual carta pessoal como subsidio para a escrita de outros

géneros

No espaco escolar ou fora dele, tanto para estudantes quanto para falantes letrados, seria
interessante que todos tivessem conhecimento de como se estrutura uma carta pessoal. Ainda
que ndo seja um género utilizado com frequéncia na atualidade, aprender sua estrutura
possibilita ao leitor adquirir subsidios para a producdo de outros géneros como, por exemplo,
um memorando, a carta aberta, a carta comercial e o proprio e-mail, uma vez que a carta
pessoal possui um padrdo fixo no que se refere a aspectos estruturais. Vale lembrar também,
gue juntamente ao bilhete, a carta serve de base para o e-mail como mostra Marcuschi (2002),

O e-mail (correio eletrénico) gera mensagens eletrénicas que tém nas cartas
(pessoais, comerciais, etc.) e nos bilhetes os seus antecessores. Contudo, 0s géneros

eletrdnicos sdo géneros novos com identidades préprias... (MARCUSCHI, 2002, p.
21). (Grifo do autor).

Com isso, para que se possa adquirir um bom conhecimento da estrutura de um género,
teriamos como atividade inicial segundo Antunes (2009):

O estudo detalhado das estruturas de composicdo dos textos ou sua forma

composicional, quer dizer, conheceriamos que blocos compdem determinado

género; que formas assumem e em que sequéncia esses blocos sdo distribuidos.
(ANTUNES, 2009, p.58).

Isso ocorre com a finalidade de reconhecer no texto o tipo de género que foi utilizado,
como também, ser conhecedor no momento de produzir um texto de qual estrutura utilizar
para o tipo de género textual solicitado, ou seja, o trabalho de intervencgéo de professores (as),
na producdo escrita, € sem ddvida extremamente importante, pois nas idas e vindas da
reescrita dos textos é possivel perceber as dificuldades e junto a estudantes procurar sana-las.

Para tanto, o dominio do género carta pessoal certamente contribuira para que o alunado
possa adquirir habilidades para produzir outros géneros tais como: memorando, carta de
solicitacdo, carta aberta, carta comercial e o proprio e-mail. Dessa forma, para que os (as)
estudantes possam, a cada dia, melhorar sua escrita, eles (as) precisam entender que o ato da
escrita esta presente nas diversas fun¢des comunicativas que envolvem a comunidade na qual

esta inserido, como nos mostra Antunes (2003):

Se prestarmos atencgdo a vida das pessoas nas sociedades letradas, constatamos que a
escrita esta presente, como forma constante de atuagdo, nas multiplas atividades
dessas pessoas — no trabalho, na familia, na escola, na vida social em geral — e, mais
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amplamente, como registro do seu patrimdnio cientifico, histérico e cultural. Dessa
forma, toda escrita responde a um propdsito funcional qualquer, isto é, possibilita a
realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e esta
inevitavelmente em relacdo com diversos contextos sociais em que essas pessoas
atuam. (ANTUNES, 2003, p. 47/48).

Sendo assim, a escrita se constitui como ferramenta utilizada para as mais diversas
funcdes que envolvem a comunicacgdo entre as pessoas, pois além de ser usada para fazer um
convite, oferecer um aviso, solicitar uma ajuda, escrever cartas, bilhetes, receitas médicas e de
culinaria entre outras fungbes, independentemente do meio social do qual fazem parte
interlocutores e interlocutoras, é fato que a escrita torna-se algo que possibilita as pessoas
interagir com mais propriedade, visando a um melhor relacionamento entre elas.

Destarte, volto a dizer que desenvolver ou se deparar com um texto cuja estrutura se
conhece é bastante importante, uma vez que um determinado género pode ndo conter uma de
suas propriedades, ou ser escrito no formato de outro género. Entretanto podera ser facilmente
reconhecido pelos (as) leitores (as), visto que estes (as) ja sabem exatamente como este
género estrutura-se, como mostra Marcuschi (2002),

Por exemplo, uma carta pessoal ainda € uma carta, mesmo que a autora tenha
esquecido de assinar o nome no final e s6 tenha dito no inicio: “querida mamae”.
Uma publicidade pode ter um formato de um poema ou de uma lista de produtos em
oferta; o que conta é que divulgue os produtos e estimule a compra por parte dos
clientes ou usuarios daquele produto. (MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Sendo assim, espero que os (as) estudantes da educacdo de jovens e adultos, ap6s o
trabalho de escrita com a acarta pessoal seja capaz de compreender as diversas funcGes que

um género textual é capaz de exercer em seu cotidiano, Marcuschi (2002):

[...] pode-se dizer que o trabalho com géneros textuais ¢ uma extraordinaria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-
a-dia”. Pois nada do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum

género. (MARCUSCHI, 2002, p. 35).

Com outras palavras, o autor afirma que nada do que escrevemos ou até mesmo falamos
fugird a classificacdo de um determinado género, visto que, todas as atividades que
praticamos em nosso cotidiano emana certamente, de algum género.

No préximo capitulo, apresento como ocorreu 0 caminhar da pesquisa, passando por
seus eixos metodologicos, bem como os instrumentos ou procedimentos de coleta de dados

gue foram devidamente utilizados.



43

3 EIXOS METODOLOGICOS: O CAMINHAR DA PESQUISA

3.1. Opcéo Metodoldgica

Esta pesquisa se desenvolveu de acordo com os aspectos qualitativos por apresentar
perspectivas que embasam exatamente com o que pretendo alcancar no desenrolar deste
trabalho, uma vez que, direciona-se a apresentar a escrita dos/as participantes. Para tanto, vejo

0 que nos diz Creswell (2007), sobre pesquisa qualitativa,

Por outro lado, uma técnica qualitativa é aquela em que o investigador sempre faz
alegacbes de conhecimento com base principalmente ou em pesquisas
construtivistas (ou seja, significados mdltiplos das experiéncias individuais,
significados social e historicamente construidos, com o objetivo de desenvolver uma
teoria ou um padrdo) ou em perspectivas reivindicatorias/participatorias (ou seja,
politicas, orientadas para a questdo; ou colaborativas, orientadas para a mudanca) ou
em ambas. Ela também usa estratégias de investigacdo como narrativas,
fenomenologias, etnografias, estudos baseados em teoria ou estudos de teoria
embasada na realidade. O pesquisador coleta dados emergentes abertos com o
objetivo principal de desenvolver temas a partir dos dados. (CRESWELL, 20007, p.
35). Grifo do autor.

Desse modo, os autores (BOGDAN; BIKLEN, 1982, apud LUDKE; ANDRE, 1986),
discutem o conceito de pesquisa qualitativa apresentando cinco caracteristicas basicas que

configurariam esse tipo de estudo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Para os autores, o contato direto com o
meio onde estd sendo desenvolvida a pesquisa se torna essencial na obtengdo de
dados mais reais.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. A descri¢do torna-se
importante na veracidade dos dados obtidos.

3. A preocupag&o com o processo é muito maior do que com o produto. Nesse caso,
cabe ao pesquisador bastante atengdo no desenrolar do problema e como ele se
manifesta diante das atividades propostas ao longo da pesquisa.

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengcdo
especial pelo pesquisador. O pesquisador precisa tomar cuidado ao revelar os
resultados da pesquisa, pois ao fazé-lo deve respeitar a opinido dos participantes.

5. A anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo. (p.13). Para essa
caracteristica, o pesquisador ndo inicia com uma hipotese antes formulada, mas vai
melhorando gradativamente o foco de sua pesquisa até chegar a um resultado
satisfatorio. (BOGDAN; BIKLEN, 1982, apud LUDKE; ANDRE,1986,

pp. 11, 12,13). (Grifo dos autores).

Para tanto, com intuito de reafirmar a escolha pela pesquisa qualitativa aproprio-me de
mais um conceito desenvolvido por (BOGDAN; BIKLEN, 1982, apud LUDKE; ANDRE,
1986 p.13). A pesquisa qualitativa ou naturalista envolve a obtengdo de dados descritivos,
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obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos/as participantes.

Dessa forma, a pesquisa se desenvolveu também a partir dessas caracteristicas, uma vez
que, 0 passo a passo seguiu as orientacdes apresentadas pela abordagem qualitativa.

Entretanto, este trabalho também apresenta alguns dados quantitativos quando mostra
em percentual a taxa de analfabetismo no Estado da Paraiba e na cidade de Mamanguape —
PB, (p. 32), um questionario semiestruturado e suas analises, (p. 56 a 60), bem como aponta o
numero de alunos (as) que compunham a sala de aula pesquisada e a quantidade dos que
participaram diretamente da pesquisa (p. 18), contudo a predominancia ficou por conta da
pesquisa qualitativa.

Ainda, na perspectiva do trabalho de campo a coleta de dados também foi engajada pela
pesquisa participante, por se aproximar bastante do que o pesquisador pretendia alcancar,
visto que se tratava de um trabalho em que o ser pesquisado deveria estar o tempo todo em
contato direto com o pesquisador visando a ser o mais verossimil possivel no momento de
contar por escrito o que descobriu com o seu trabalho. “[...], ou seja, que produza a0 mesmo
tempo conhecimento e participacdo”. (DEMO, 2008, p. 9). (Grifo do autor).

A pesquisa participante, por apresentar-se como um canal de abertura para aqueles que
se propdem a contribuir com ela, proporciona vez e voz aos marginalizados, (DEMO, 2008 p.
13). A pesquisa participante tem este signo forte: abrir oportunidades para pessoas
marginalizadas construirem a sua emancipacdo, usando o melhor conhecimento possivel.
Com isso, valendo-se de uma fala de Brand&o expressa por ele na década de 80, Demo (2008)

a reproduz:

A participagdo ndo envolve uma atitude do cientista para conhecer melhor a cultura
gue pesquisa. Ela determina um compromisso que subordina o préprio projeto
cientifico da pesquisa ao projeto politico dos grupos populares cuja situacdo de
classe, cultura ou histéria se quer conhecer porque se quer agir. (DEMO, 2008, p.
10).

Para tanto, percebi que um dos objetivos da pesquisa participante ndo € apenas conhecer
as dificuldades, mas procurar desenvolver métodos de intervengdo que possam, por sua vez,
agir em prol de melhorias individuais de cada um, de um grupo ou, até mesmo, de uma
comunidade.

Como forma de ratificar tal preocupacdo, recorro ao que disse Demo (2008, p. 12):
“Grande pretensdo da pesquisa participante é contribuir para que as comunidades se tornem
sujeito capaz de historia propria, individual e coletiva, para saberem pensar sua condicdo e

intervengao alternativa”.
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Com isso, a condicdo de pesquisador vai muito além do simples fato de descobrir algo

que se deseja saber é, na verdade, o valer-se da pratica, da intervencdo adequada que pode

mudar o quadro identificado na pesquisa.

A partir de agora, apresento um quadro que foi utilizado nos encontros pedagdgicos

como meio de sequenciar o trabalho de pesquisa.

Quadro 5 — Quadro representativo das formas de participagdo na pesquisa

ENCONTRO

OBJETIVOS DA
INTERVENCAO

ATIVIDADES

1° - Fiz uma apresentacdo do
género textual carta.

Conhecer o que sabe o0 (a)
estudante sobre género textual
(Carta).

Através de copias de cartas o ()
estudante pode tomar
conhecimento de alguns tipos
de cartas que circulam em nosso
meio.

2° - Apresentei com mais
especificidade o género textual
carta pessoal.

Mostrar um pouco da historia da
carta nas praticas comunicativas
mediadas pela escrita.

Fizemos uma leitura dialogada
como meio de levar até o
estudante um pouco da histéria
da carta.

3° - Expus algumas atividades
de como se estrutura 0 género
textual carta pessoal.

Levar ao conhecimento do (a)
estudante a composicao
estrutural da carta pessoal.

Leitura dialogada como meio de
levar até o (a) estudante um
pouco da historia da carta.

4° - Apresentei alguns temas
gue podem ser desenvolvidos
numa carta pessoal, tendo em
vista que a estrutura da carta

Explicar que a carta pessoal se
caracteriza por estar relacionada
a pessoas intimas como marido
e mulher, namorados, amigos e

Através de coOpias de cartas
pessoais mostrei  aos  (as)
estudantes alguns tipos de temas
nelas desenvolvidos.

pessoal poderd servir de | pessoas da familia.
subsidio para outras cartas.
5° - Sugeri para os (as) | Escrever uma carta pessoal para | Com essa atividade pedi para

estudantes desenvolverem um
trabalho de escrita com o género
carta pessoal.

um amigo ou uma pessoa da
familia.

que os/as estudantes
escrevessem uma carta pessoal
com o0 seguinte enunciado:
Escreva uma carta pessoal para
um amigo ou pessoa da familiar
que vocé ndao vé ha muito
tempo.

6° - ApOs andlise dos textos
estes foram entregues com o fim
de que seja feita uma reescrita
da producado inicial.

Pedir para que os/as estudantes
reescrevam o0s seus textos.

Diante dessa atividade os
estudantes foram convidados a
reescrever suas cartas com o
intuito de identificar e resolver
problemas do ponto de vista do
contetdo tematico.

7° - Nesse encontro 0s (as)
estudantes ficaram diante de
mais uma atividade de reescrita
da carta pessoal.

Reescrever a carta pessoal.

Para essa atividade os (as)
estudantes foram mais uma vez
convidados a reescrever suas
cartas visando melhorar
problemas relacionados aos
elementos estruturais da carta
pessoal.

8° - Nesse encontro os (as)
estudantes realizaram a sua

Reescrever pela ultima vez a
carta pessoal.

Com esse encontro 0s (as)
estudantes reescreveram suas
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Gltima reescrita da carta pessoal.

cartas visando melhoras no que
se refere a questdo linguistica.

9% - Para finalizarmos esse
trabalho de escrita o0s (as)
estudantes  participaram  da
producdo final da carta pessoal.

Redigir a carta pessoal como
produgdo final para esse
trabalho de escrita.

Nesse Gltimo encontro os (as)
estudantes tiveram a
oportunidade de realizar a
producdo final de seus textos.

Fonte: Projeto de pesquisa do autor

Ressalte-se que todos estes encontros foram realizados em uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental localizada no Municipio de Mamanguape — PB, por ja fazer parte do
corpo profissional dessa escola, pois nela atuo como professor de Lingua Portuguesa.

A partir de agora, sdo apresentados os instrumentos ou procedimentos de coleta que
foram utilizados neste trabalho de pesquisa. Para tanto, de acordo com os autores citados a

seguir procurei especificar cuidadosamente cada instrumento de coleta de dados.

3.2 Instrumentos ou procedimentos de coleta
3.2.1. Observacéo participante

A observacdo ndo pode ser considerada como algo a ser feito sem uma preparacao
prévia bem elaborada do que se deseja alcancar no desenrolar de uma pesquisa, assim, Selltiz,
et al (1967, apud VIANNA, 2003, p. 20), sugerem quatro importantes questbes a serem

objetos de consideracdo ao longo de todo o trabalho:

¢ O que deve ser efetivamente observado?

e Como proceder para efetuar os registros dessas observagdes?

¢ Quais os procedimentos a utilizar para garantir a validade das observagdes?

¢ Que tipo de relacdo estabelecer entre o observador e o observado, qual a sua
natureza e como implementar essa relacio?

Como se pode perceber, a observacao segue orientacdes metodoldgicas importantes que
podem ser aproveitadas com vistas num bom rendimento do trabalho de pesquisa como afirma
Vianna, (2003):

A observacdo é uma das mais importantes fontes de informacdes em pesquisas
gualitativas em educagdo. Sem acurada observacdo, ndao ha ciéncia. Anotacfes
cuidadosas e detalhadas véo constituir os dados brutos das observagdes, cuja
qualidade vai depender, em grande parte, da maior ou menor habilidade do
observador e também da sua capacidade de observar, sendo ambas as caracteristicas
desenvolvidas, predominantemente, por intermédio de intensa formacdo. (VIANNA,
2003, p. 12).
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Tudo isso apenas reforca 0 bom uso da observacdo e seu carater responsivo diante dos
participantes e do que se almejava alcancar com esse trabalho.

A observacgédo deve levar em conta todos os participantes envolvidos nesse processo de
busca de conhecimento sobre a causa de um determinado problema que se deseja identificar e,
por conseguinte, encontrar solugfes vidveis com a intengdo de sana-los, (VIANNA, 2003,
p.41), “A observacdo ocorre no ambito de um contexto que expressa realidades entre pessoas
gue agem, se comunicam e interagem com os demais membros do grupo, observando uns aos
outros e ao préprio observador”, assim a observacado ndo se limita apenas ao observador, mas
ao mesmo tempo em que se observa também se esta sendo observado.

Este tipo de observacdo requer do pesquisador pleno envolvimento com os (as)
participantes, visto que, por necessitar de um longo periodo de tempo convivendo dentro de
um grupo, este se torna, em certo momento da pesquisa, um vizinho ou amigo, como afirma
Angrosino, (2009):

Mas na observacdo participante os membros da comunidade estudada concordam
com a presenca do pesquisador entre eles como um vizinho e um amigo que também
¢, casualmente, um pesquisador. O observador participante deve, entdo, fazer o
esforco de ser aceitdvel como pessoa (0 que vai significar coisas diferentes em
termos de comportamento, de modos de viver e, as vezes, até de aparéncia em
diferentes culturas) e ndo simplesmente respeitavel como cientista. Assim, ela ou ele

deve adotar um estilo que agrade a maioria das pessoas entre as quais se propde
viver. (ANGROSINO, 2009, p.33).

Assim, utilizar-se da observacéo participante ndo se configura numa tarefa facil, como
se pode imaginar, pois exige do pesquisador total dedicacdo durante o periodo de pesquisa,
uma vez que é com esse envolvimento quase diario com os participantes que o pesquisador
encontra subsidios relevantes para chegar a um resultado satisfatério em sua pesquisa.

Por seu estilo participativo, a observacéo participante difere, segundo VIANNA, (2003),
de outros tipos de observacdo. Como vemos, “a observacdo participante, como o proprio
nome indica, difere da observacdo casual e da formal, pois nesse tipo de observacdo o
observador é parte dos eventos que estdo sendo pesquisados”. (p. 50).

Para Vianna (2003), a observacao participante deve ser vista como um processo, no que
afirma: “o pesquisador deve ser cada vez mais um participante e obter acesso ao campo de
atuacdo e as pessoas”. “A observagdo deve, aos poucos, tornar-se cada vez mais concreta e
centrada em aspectos que sdo essenciais para responder as questdes da pesquisa”. (p. 52).
Deve-se a isto, a aten¢do que o pesquisador precisa ter no momento da transcricdo dos dados
obtidos.
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A escolha pela observacao participante se deve em parte, por ela ofertar subsidios que
foram por mim bastante utilizados na coleta de dados, ressaltando que, nos momentos de
observacdo e no carater de observador, procurei caminhar respeitando as opinides dos
participantes, assim como busquei ser o mais fiel possivel nos momentos de registro dos
dados obtidos, pois o0 que desejo é, se ndo sanar o problema identificado, ao menos minimiza-
lo atraves de uma intervencao clara e desafiadora.

Neste trabalho de pesquisa, 0 publico observado foi composto por estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental, da 72 e 8 série da Educacdo de Jovens e Adultos em uma
Escola Municipal da cidade de Mamanguape — PB.

Com base em alguns critérios da observacdo participante, iniciei esta atividade a partir
da Roda de conversa, visto que foi com a utilizacdo desse instrumento de pesquisa que
apresentei aos (as) estudantes o trabalho de escrita que eu pretendia desenvolver junto a eles
(as).

Ao apresentar a proposta de escrita da carta pessoal aos (as) estudantes, pude perceber
de antemdo certa inquietacdo por parte de membros do grupo, quando ouvi falas do tipo “Por
que aprender escrever cartas se existe celular?”’, € “Cartas é coisa do passado”. Entretanto,
procurando responder a estas perguntas, expliquei que, em primeiro lugar, a intencdo desse
trabalho de escrita ndo se resume apenas ao ato de aprender a escrever uma carta, mas vai
muito mais além, pois a intencdo € que a partir da aquisicdo desse conhecimento, ou seja, da
estrutura, da forma de linguagem, enfim, das partes que compdem esse género textual, eles
(as) sejam capazes de construir esse conhecimento, aplicando-o na escrita de outros géneros,
assim como transforma-lo como meio utilitario em seu cotidiano.

Dando sequéncia a essa atividade fiz uma dindmica e expliquei que receberiam por
escrito em um pedaco de papel uma cor que poderia se repetir com outro (a) colega, uma vez
que, ao chamar tal cor, estes (as) deveriam vir até o centro e trocarem um cumprimento.
Também pedi para ndo mostrarem a cor aos colegas, quando, na verdade, eu havia distribuido
entre eles (as) uma unica cor “branca”, pois a intengao dessa dindmica era que, a0 chamar a
cor que todos tinham, estes viessem até o centro da sala e juntos trocassem cumprimento entre
si, de preferéncia que fossem abracos.

Para tanto, ao concluirmos essa atividade expus para os (as) alunos (as) que, além da
surpresa e descontracdo que demonstraram, havia uma inten¢cdo maior por trds de tudo isso
gue era unir a turma cada vez mais, Vvisto que o trabalho de que iriam participar necessitaria
bastante desta unido, pois a troca de conhecimento entre todos deveria permanecer por todo o
trabalho.
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Apos a aplicacdo de varias atividades relacionadas a carta pessoal, como exercicios
mostrando a estrutura desse género, alguns dos temas que podem ser tratados e o tipo de
linguagem empregada, partimos para a escrita propriamente dita. E, foi a partir desse
momento que pude observar o entusiasmo de alguns, porém por outro lado, também vi a
fragilidade de muitos, pois era visivel a dificuldade que demonstravam para escrever.

Em uma oportunidade, fui chamado a parte por um deles e ouvi de sua boca a seguinte
frase: “Professor eu sei 0 que colocar, ta tudinho na minha cabeca, s6 ndo sei botar no
papel”. A partir de entdo, senti a necessidade de ajudar esses (as) estudantes a desenvolverem
esse trabalho. Apesar de demonstrarem muitas dificuldades, a maioria conseguiu produzir o
seu texto, que recolhi e levei para analisar o que seria a primeira escrita da carta pessoal.

Em alguns dias, retornei com os textos para que pudessem reescrevé-los, procurando
corrigir os problemas detectados no primeiro texto.

Nessa atividade, tive a oportunidade de perceber que nem todos (as) ficaram satisfeitos
(as) com a ideia de reescrever o proprio texto, pois comentavam entre si dizendo “Pra que
fazer de novo o mesmo texto”? “N&o era melhor escrever outra coisa”? “Esse professor s
arranja trabalho pra gente”. E assim, mais uma vez, procurei mostrar-lhes que nédo se tratava
de um simples ato de reescrever o proprio texto, mas que pudessem compreender que por
meio dessa atividade, além da oportunidade de melhorar passo a passo, a sua escrita estariam
também adquirindo novos conhecimentos.

ApoOs terminarem a reescrita da carta pessoal observei que para alguns, esta fora mais
uma atividade encarada com um misto de responsabilidade e uma grande vontade de aprender
cada vez mais. Porém, para outros ndo passou de mais uma daquelas atividades que sdo feitas
apenas por fazer, pois era visivel em seus rostos a sensagdo de alivio quando finalmente
concluiram a tarefa de reescrita de seus textos.

Entretanto, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas nesta primeira etapa de escrita
e reescrita da carta pessoal, posso dizer que me dei por satisfeito, visto que, apesar de certa
resisténcia por parte de alguns (as), todos os presentes participaram da atividade entregando

0S Sseus textos.

3.2.2 Roda de conversa

A Roda de conversa foi mais um procedimento de coleta utilizado neste trabalho, visto
que permitiu ao pesquisador inserir-se como membro do grupo pesquisado como afirma
Moura; Lima (2014):
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A roda de conversa €, no &mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados
em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagdo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produzir dados para discussdo. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo
com os pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo.
(MOURA; LIMA, 2014, p. 99).

Nessa perspectiva, escolhi a roda de conversa, com o intuito de colher informagdes
relevantes, de carater cientifico, visando ao melhor aproveitamento possivel dos dados que
foram conhecidos a partir dos encontros realizados com os (as) participantes, como nos
mostra (MOURA; LIMA, 2014, p. 100): “entdo, compreendemos que a roda de conversa ¢ um
instrumento de producdo de dados que pode produzir relatos recheados de dados [...]”.

Com isso, 0 que pretendia era, na verdade, atraves das rodas de conversa, desenvolver
um trabalho que produzisse resultados satisfatorios, embora suscetivel de intervencdo, com o
objetivo de melhorar as dificuldades apresentadas e, ao mesmo tempo, propiciar aos (as)
participantes uma reflexdo sobre os temas propostos em cada encontro realizado de acordo
com o que apresentam Figueirédo; Queiroz (2012):

[...] tendo por objetivo a constituicdo de um espago onde seus participantes reflitam
acerca do cotidiano, ou seja, de sua relagdo com o mundo, com o trabalho, com o
projeto de vida. Para que isso ocorra, as rodas devem ser desenvolvidas em um
contexto onde as pessoas possam se expressar, buscando superar seus proprios

medos e entraves. (AFONSO; ABADE, 2008, apud FIGUEIREDO; QUEIROZ,
2012, p. 2).

Nesse aspecto, as Rodas de conversa constituiram-se em um espaco aberto em que
participantes foram convidados (as) a fazer parte de encontros promovidos e elaborados pelo
pesquisador. Estes encontros foram realizados em trés sec¢des, nas quais discutimos atividades

relacionadas ao foco principal desse trabalho, que foi a melhoria da escrita através do género

carta pessoal.

Quadro 6 — Quadro representativo das rodas de conversa

ENCONTROS OBJETIVOS COMO ACONTECEU CADA ENCONTRO

1° - Este encontro foi | Conhecer com mais | Neste primeiro encontro, os (as) estudantes
elaborado com a | propriedade os (as) | foram convidados (as) a formar um circulo de
intencdo de conhecer | estudantes com 0s | maneira que, puderam ficar um ao lado do outro
melhor o grupo de | quais desenvolvi o | para com isso facilitar o nosso diélogo.

pesquisa com o qual | trabalho de escrita, | Iniciei com uma dindmica (dindmica das cores).

trabalhei. através  da  carta | ApOs essa etapa, expliquei para os/as estudantes
pessoal. 0 motivo desse trabalho e como seria
desenvolvido. Através de textos escritos falei
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sobre a escrita, sua historicidade e sua funcéo
social.

Ao final, todos (as) os (as) participantes foram
convidados (as) a avaliar oralmente esse nosso
primeiro encontro.

2° - Nesse encontro, 0s
(as)  estudantes ja
haviam tomado
conhecimento do
trabalho de pesquisa
gue estdo participando,
ou seja, da producdo
escrita da carta pessoal,
assim como, discutir a
sua importancia nos
dias atuais.

Instigar 0S (as)
estudantes a refletir
sobre o trabalho de
producdo de textos
escritos como meio de
melhorar a sua propria
escrita.

Para este encontro, levei varias cdpias com
textos expondo para eles/as o que chamamos de
género textual. Para tanto, comecei com uma
definicdo e em seguida mostrei para eles/as
alguns tipos de géneros textuais. Na sequéncia,
distribui entre eles/as varias coOpias de cartas
pessoais. Solicitei a participagdo  dos/as
estudantes, atraves das leituras das cartas, logo
apos, abri um espago para que pudessem tecer
comentarios a respeito dos textos lidos e sobre a
proposta de escrita de uma carta pessoal.

Com essas atividades enceremos mais este
encontro.

3° - Para este ultimo
encontro, percebi que 0s
(as)  estudantes  se
mostravam um  pouco
afeicoados com o
género carta pessoal e
por  isso, a sua
participagédo ocorreu
com mais afinco, uma
vez que tinham um
conhecimento prévio do
trabalho que iriam
realizar a partir de
entéo.

Observar nos  (as)
estudantes, através de
suas falas, aqueles que
se encontram  mais
familiarizados com o
género com o qual
estamos  trabalhando,
assim como, 0s que
ainda apresentam
dificuldades.

Este terceiro e Ultimo encontro foi bastante
proveitoso visto que tivemos um didlogo mais
aberto. Uma vez que, deixando a vergonha de
lado certos (as) estudantes fizeram revelaches
importantissimas quanto ao ato propriamente
dito da escrita e da leitura. Falaram ainda da
vontade que tém de aprender a ler e escrever
corretamente e conseguir um trabalho melhor.
Ao final, reforcei o convite para o trabalho de
escrita que irdo realizar propondo-lhes um
desafio, que quanto mais conhecimento
obtiverem maiores serdo as oportunidades de um
futuro melhor.

Fonte: Projeto de pesquisa do autor

Com isso, a roda de conversa foi um dos instrumentos de coleta de dados de muita

importancia para o desenvolvimento deste trabalho, pois através de sua contribui¢do foi

possivel a realizacdo de trés encontros, nos quais tive a oportunidade de expor para os (as)

estudantes qual era a finalidade dessa pesquisa, como seria desenvolvida e, principalmente

conhecer qual seria o grau de aceitagdo ou ndo destes (as) estudantes diante da proposta de

escrita que é sem davida o foco principal deste trabalho de pesquisa.

Entretanto, a partir do segundo encontro, especificamente, o receio que me angustiava

de que eles (as) de repente pudessem rejeitar a proposta de escrita da carta pessoal caiu por

terra, uma vez que tive a oportunidade de ouvir deles revelagdes do tipo “Tenho WhatsApp,

mas s escrevo pra alguém se minha sobrinha estiver perto de mim me ajudando”. “Quero

muito escrever uma carta, mas tenho dificuldades pra colocar a palavra certa”. “Tenho

vergonha de mandar um bilhete pra um amigo, porque sei que vou errar tudo”.
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Com isso, a partir dessas falas ndo tive mais davidas de que o caminho a ser percorrido
era mesmo este e, assim, conclui o terceiro encontro da roda de conversa, reforcando o
convite para a proposta de producdo escrita da carta pessoal que seria analisada conforme a
Sequéncia Didatica desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O local da realizacdo da roda de conversa foi uma escola municipal do Vale do
Mamanguape — PB. Quanto a duracdo de cada roda de conversa, esta ocorria de acordo com o
tempo de cada aula que era de 45 minutos; nos dias em que realizei 0s encontros, porém, eu
tinha duas aulas na turma, ou seja, 0s encontros duravam mais ou menos 90 minutos.

A proposito das falas dos (as) estudantes optei por anotar tudo; posteriormente,
transcrevi para a pesquisa, destacando-as em italico. No que se refere ao clima durante as
rodas de conversa posso descrevé-lo como respeitoso e amigavel, isento de quaisquer
incidentes que pudessem prejudicar o andamento dos trabalhos. Para tanto, 0 nimero de
participantes ndo foi 0 mesmo em todos os encontros, uma vez que no 1° encontro todos os 26
estavam presentes, sendo 11 do sexo masculino e 15 do sexo feminino; do 2° encontro
participaram 19 (12 mulheres e 07 homens); e, no 3° encontro o nimero foi de 22 estudantes
(15 mulheres e 07 homens). Esta variagéo se deu pela ndo-assiduidade dos (as) alunos (as) em
todas as aulas, o que demonstra um fato cada vez mais frequente em nossas escolas. Um dado

curioso: a maior parte dos faltosos dos dois Gltimos encontros era masculina.

3.2.3 Questionario

O questionario se constituiu em mais um instrumento de coleta de dados que usei em
prol de conhecer um pouco do que pensam 0s (as) participantes da pesquisa em relagdo ao
trabalho de escrita e as demais atividades que desenvolvi. Para tanto, iniciei pela apresentacéo

de um conceito de questionario segundo Viera (2009):

Questionario é um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questfes
sobre determinado tema. O questionario é apresentado aos participantes da pesquisa,
chamados respondentes, para que respondam as questfes e entreguem o questionario
preenchido ao entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador principal. As
respostas sdo transformadas em estatisticas. (VIEIRA, 2009, p. 15). (Grifo da
autora).

Contudo, apesar de ser um bom instrumento utilizado na coleta de informacdes, a autora
chama atencdo para um fato extremamente importante, que se configura no querer ou néo

querer do participante em responder as questdes. Segundo Vieira (2009):
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Questionarios bem feitos produzem informacdes valiosas, mas 0s pesquisadores
costumeiramente enfrentam uma grande dificuldade: as pessoas de hesitam — ou, até
mesmo, resistem — em responder as muitas perguntas que lhes sdo feitas. Isso é
compreensivel porque responder a um questionario toma tempo, exige atencédo e
reflexdo, requer tomada de decisdo diante de algumas questfes. E algumas pessoas
temem que as respostas dadas ao pesquisador possam ser usadas contra elas
préprias. (VIEIRA, 2009, p. 16).

Mesmo tomando conhecimento de tais dificuldades, usei o questionario como meio de
obter informagdes iniciais que eu precisava adquirir, com a intencdo de reforcar este trabalho
de pesquisa, tendo em vista que as perguntas foram elaboradas conforme a necessidade de
lograr informac6es relacionadas a questdes culturais como, por exemplo, saber com que
frequéncia vao ao cinema, a biblioteca, se leem livros, jornais ou revistas, assistem TV,
ouvem radio, entre outras, assim como, aquelas de cunho mais especifico relacionadas

diretamente a sua escolha em cursar a Educacédo de Jovens e Adultos.

3.3 O local da pesquisa

O local onde foi realizada a pesquisa fica no Municipio de Mamanguape situado no
Litoral Norte da Paraiba, a 57 km de Jodo Pessoa, capital do Estado, sendo a sua escolha por
ser exatamente a cidade onde resido.

Mamanguape constitui-se como cidade-polo por abranger 10 (dez) municipios
circunvizinhos, que sdo: Rio Tinto, Marcagdo, Baia da Trai¢do, Curral de Cima, Pedro Regis,
Jacarau, Mataraca, Itapororoca, Capim e Cuité de Mamanguape.

Para a continuidade dos estudos dos Jovens e Adultos, egressos do Programa
Alfabetizacdo Solidaria, foi criado o Supletivo Municipal de Mamanguape. Através da
Resolucdo N° 002, O Conselho Municipal de Educagdo (CME), no uso de suas atribuicdes
legais, considerando o dispositivo no inciso | do art. 4° da Lei Federal n® 9.394, de 20 de
Dezembro 1996; que transcreve o inciso | do art. 208 da Constituicdo Federal de 1998, que
justifica certamente o tom impositivo dos artigos 37 e 38 da LDB, quando a obrigatoriedade
do Poder Publico, oferece gratuitamente o ensino fundamental e médio aqueles que nao
puderam ter acesso, ou continuidade de seus estudos na idade prépria. (PMM/CME, 2008).

O Programa de Supléncia de Ensino Fundamental — SEF possui organizacgdo curricular
especifica para a educacédo de jovens e adultos, estando destinado aos maiores de 15 (quinze)

anos, abrangendo as areas de conhecimento:
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a) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
b) Ciéncias da Natureza, Matematica, e suas Tecnologias;
c¢) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. (PMM/SEDEC, 2008)

No dia 04 de junho de 2001, iniciado-se o Programa Recomego — Supletivo de
Qualidade, que atendia ao publico do 1° segmento de 1% a 42 série — uma iniciativa do Governo
Federal que contou com a adesdo da Prefeitura de Mamanguape, através da Secretaria de
Educacdo. Atendia, na época, um total de 195 alunos, distribuidos em 11 turmas da Zona
Rural e Urbana. (PMM/SEDEC, 2008).

No dia 18 de fevereiro de 2002 foi implantado o 2° segmento — 52 a 8?2 série da educacao
de jovens e adultos, para atender aos alunos que concluiram o 1° segmento e também aqueles
alunos com idade a partir de 15 anos. (PMM/SEDEC, 2008).

Todavia, a dificuldade na obtencdo de dados mais sisteméticos e atuais da Educacdo de
Jovens e Adultos no municipio, dificultou uma analise mais apurada sobre as condi¢fes dessa

modalidade no momento de fechamento de nossa pesquisa de campo.

3.4 A escola pesquisada

A instituicdo onde ocorreu o trabalho de pesquisa foi uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental localizada em um bairro da periferia da cidade de Mamanguape - PB.
Quanto ao numero de estudantes matriculados (as) na Educagdo de Jovens e Adultos

nos turnos tarde e noite em 2014, seguem os quadros:

Quadro 7 — Quadro representativo dos alunos matriculados na Educagéo de Jovens e Adultos no
turno da tarde ano 2014

52 e 62 séries — Turno (Tarde) 7% e 82 séries — Turno (Tarde)
Inicial 42 alunos Inicial 32 alunos
Aprovados 24 alunos Aprovados 30 alunos
Aprov. e concluintes 24 alunos Aprov. e concluintes 30 alunos
Reprovados 10 alunos Reprovados 00 alunos
Transferidos 01 aluno Transferidos 00 alunos
Deixaram de frequentar 07 alunos Deixaram de frequentar 02 alunos

Fonte: Escola VVale do Mamanguape.
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Quadro 8 — Quadro representativo dos alunos matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos no
turno da noite ano 2014

52 e 62 séries — Turno (Noite) 72 e 82 séries — Turno (Noite)
Inicial 39 alunos Inicial 26 alunos
Aprovados 14 alunos Aprovados 17 alunos
Aprov. e concluintes 14 alunos Aprov. e concluintes 17 alunos
Reprovados 02 alunos Reprovados 00 alunos
Transferidos 08 aluno Transferidos 01 alunos
Deixaram de frequentar 15 alunos Deixaram de frequentar 08 alunos

Fonte: Escola VVale do Mamanguape.

Ressalte-se que estes dados foram obtidos na secretaria da escola pesquisada, através

da coordenadora pedagogica, da secretaria e da diretora da escola.

3.5 Os (as) participantes da pesquisa

Os (as) participantes da pesquisa foram estudantes do turno da noite da Educacdo de
Jovens e Adultos, devidamente matriculados na escola pesquisada e que se disponibilizaram a
participar voluntariamente do trabalho de pesquisa visando a producdo de textos escritos,
neste caso, especificamente da carta pessoal.

Para tanto, na intencdo de conhecer um pouco mais sobre a realidade dos estudantes que
estdo inseridos na Educacéo de Jovens e Adultos, realizei uma pesquisa de campo, situada na
abordagem qualitativa, aplicando um questionario semiestruturado com os alunos da 72/82
série de uma Escola do Vale do Mamanguape.

A turma era composta por 26 estudantes, sendo 11 do sexo masculino e 15 do sexo
feminino; destes, participaram 19 estudantes (12 do sexo feminino e 07 do sexo masculino).
Porém antes de iniciar com o questionario propriamente dito, fiz algumas perguntas de forma
oral para a turma com intuito de obter um maior nimero de informacdes possiveis sobre eles,
com isso sequem as questdes: quanto a pratica religiosa, 05 declararam serem evangélicos, 10
alunos disseram ser catdlicos e apenas 04 afirmaram néo ter religido definida. No que se
refere a cor da pele, 03 alunos afirmaram-se negros; 07, Morenos claros; 06, Morenos escuros

e 03, de cor branca.
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O questionério era composto inicialmente de uma apresentacdo que explicava para eles
(as): a importancia e para que seria usada a pesquisa; 0s dados pessoais em gque 0 nome era
opcional; as atividades culturais e mais 10 questdes: 08 subjetivas e 02 objetivas.

Fazendo-se uma tabulacdo dos dados obtidos com o questionério, fiz uma reflexdo sobre
as respostas dadas pelos (as) respondentes, a cada questionamento que era respondido,
procurando com isso compreender cuidadosamente 0 que pensa e como age cada estudante

diante de tais indagacgdes.

Figura 2. A Utilizacdo da internet pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Usa internet?

M Diariamente

M 1 ou 2 veze por semana

M 3 ou 4 vzes por semana

M A cada 15 dias mais ou menos
M 1 vez por més mais ou menos
M Nunca fazem esta atividade

N3o responderam

Fonte: Alunos da 7%/82 série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

Segundo as respostas obtidas com essa atividade, percebi que a maioria tinha acesso a
internet, porém, em alguns casos, ainda de maneira bastante restrita, visto que alguns
afirmaram que manter o acesso a internet como uso diério, constitui-se em um meio bastante
oneroso, uma vez que no momento alguns se encontram sem trabalhar, o que configura ser
uma atividade que precisa de melhorias que a torne cada vez mais acessivel a todos, pois a
prépria Escola a qual estudam néo possui internet.

A prdéxima questéo foi: Ouve radio? Nessa atividade, a ideia era saber como esse meio

de comunicacéo se faz presente na vida destes (as) estudantes.
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Figura 3. A Utilizacdo do radio pelos (as) Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos

Ouvir Radio

B Diariamente

B 1 ou 2 vezes por semana.

3 ou 4 veze por semana.

B Raramente faz esta atividade.
B Nunca fazem essa atividade

® Nada respondeu

Fonte: Alunos da 72/8? série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

Com as respostas obtidas para essa atividade € possivel concluir que o radio continua
sendo um dos meios de comunicacdo acessivel e muito utilizado em nosso dia a dia, nas
diversas formas de programacéo por ele ofertadas.

Sobre frequentar a biblioteca eles (as) mencionaram:

Figura 4. A Utilizacdo da Biblioteca pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Vai a biblioteca?

H Nunca fazem esta atividade.
B 1 ou 2 vezes por semana
M 1 vez por més mais ou menos

H Nada respondeu

Fonte: Alunos da 72/8? série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016
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A partir das respostas dos participantes torna-se visivel que a maioria ndo pratica essa
atividade, algo de certa forma preocupante, porém compreensivel, uma vez que dentro do
préprio conteldo programatico para essa modalidade, ndo se vé& nenhuma atividade de
incentivo voltada para essa pratica. Além disso, muitos (as) admitem ndo ter tempo de ir a
biblioteca, visto que o horario de funcionamento da mesma coincide com o horario de
trabalho da maioria deles dificultando de certa forma o acesso a biblioteca, pois assim como
ocorre com a internet, a escola também nédo possui biblioteca.

Apobs a apresentacdo de algumas questdes relacionadas a atividade cultural, parti para
outra atividade de cunho mais especifico em relagdo & modalidade a qual estdo inseridos, para

tanto, elenquei 05 das 10 perguntas apresentadas, a comecgar com a seguinte pergunta:

Figura 5. A importancia da escola segundo o0s (as) Estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos

Para vocé, qual a importancia da escola?

B Aumenta os conhecimentos
m Obter um futuro melhor

Para formacgdo dos cidad3os

Fonte: Alunos da 73/8% série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

Como se pode perceber, a maioria dos (as) participantes concordou que a escola, em
primeira instancia, traz relevante contribuicdo para a aprendizagem e, consequentemente,
aumenta os seus conhecimentos: “Porque eu quero aprender e ter mais conhecimento”. Outro
grupo visa alem da aprendizagem um futuro melhor “Pra aprender a escrever e ter um futuro
melhor”. O terceiro grupo vé na escola a importancia para a formagdo dos cidadaos “Ela é
importante na formacao de cidaddos para o mundo e € o lugar onde me sinto igual a todos”.

Com isso, ao ensinar a ler e escrever, a escola permite aos (as) estudantes a aquisicédo de
novos conhecimentos, oportunidade de investir em sua propria educacgdo para, posteriormente

colher os frutos desse investimento.
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A préxima questdo a presentada no grafico abaixo foi a seguinte: O que vocé acha da

educacdo de jovens e adultos?

Figura 6. A visdo da EJA pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

O que vocé acha da educacao de jovens e
adultos?

M E muito boa
M Precisa melhorar

Uma oportunidade paravoltara
estudar

Fonte: Alunos da 78/8% série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

De acordo com o que esté representado no gréfico, 08 participantes responderam ser
muito boa e de grande importancia para todos: “é uma grande importancia para todos”. Para
07 deles, a educacdo precisa melhorar, principalmente no tocante a falta de respeito entre
certos (as) estudantes para com professores (as), assim como, ainda segundo eles (as), a
bagunga, que, em algumas aulas, inviabiliza o aprendizado, deveria ser eliminada: “na sala
que estudo ta precisando muito de respeito ao proximo” e, finalmente, 04 declararam que a
educacao de jovens e adultos é uma oportunidade para aqueles que ndo puderam estudar na
idade “propria”, “E importante para todos que ndo conseguiram estudar na idade certa, como

é 0 meu caso”. “E uma nova chance”.

Em busca de mais informacdes sobre os (as) estudantes participantes da pesquisa,
apresentei-lhes mais uma questdo que pudesse dizer algo mais sobre eles, ou seja, eu estava
desejando saber se havia ou ndo dificuldades que os impedisse de estudar e, em caso positivo,
se possivel, relatar tal dificuldade. Para tanto, o grafico abaixo que vem com a questdo Quais

dificuldades vocé encontra para estudar? Apresenta os resultados obtidos e analisados.
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Figura 7. Dificuldades para estudar pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Quais as dificuldades vocé encontra para
estudar?

M Disseram ser o trabalho
B Morar distante da escola

N3o ter com quem deixar os filhos
M Dificuldades em algumas

disciplinas

M N3o tem dificuldades em estudar

Fonte: Alunos da 7%/82 série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

Analisando este grafico, o que me chama a atengdo é que o trabalho ndo se apresenta
aqui como o principal empecilho para estudar, pois apenas 02 participantes optaram por esta
resposta: “Porque eu trabalho e chego muito tarde em casa”. Para 03 deles é morar distante
da escola “Minha dificuldade é que a escola é longe da minha casa”. E 02 participantes
disseram que ndo tém com quem deixar os filhos, por isso precisa leva-los todos os dias para a
escola “Deixar os filhos em casa sozinhos”. Ainda, 04 apresentam dificuldades em algumas
disciplinas tais como Portugués, Matematica, Ciéncia e Inglés.

Por fim, 08 dos participantes responderam ndo ter dificuldades para estudar. Esta
resposta traz um dado interessante para a Educacdo de Jovens e Adultos, haja vista que, por
muito tempo sempre se ouviu da maioria desses (as) estudantes que ndo podiam fazer
atividades ou pesquisas em casa por conta do trabalho. Porém, de alguns anos para cda, 0s
jovens tém se tornado o maior grupo que compde atualmente essa modalidade de ensino. Néo
é motivo de surpresa, portanto, que a maioria declarou nao sentir dificuldades para estudar.

A préxima questdo apresentada no grafico foi: Em sua opinido, a educacédo pode mudar
a vida das pessoas? Nessa pergunta, 0 meu objetivo era saber se realmente aqueles (as)
estudantes acreditavam que de posse dessa pratica isso seria verdadeiramente possivel de

acontecer em suas vidas. Vejamos o que obtive como resposta.
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Figura 8. A opinido sobre a Educacéo pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Em sua opinido, a educagao pode mudar a
vida das pessoas?

mSim

W Nio

Fonte: Alunos da 7%/8% série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

Esta foi a Unica questdo em que todos os participantes concordaram por unanimidade e
demonstraram o que esperam da educagdo: 01 dos participantes escreveu: “sem educagao a
gente ndo é ninguém”; 02 participantes disseram: “[...] porque através da educagdo muitas
pessoas nos consideram”, em outras palavras, eles se tornam importantes para a sociedade;
para 13 participantes, ou seja, a maioria das respostas foram basicamente as mesmas: “Sim,
porque através dos estudos vou melhorar a minha vida e ter um futuro melhor”. “Claro sem
estudo ndo chegamos a lugar nenhum, pois quando se tem estudo as oportunidades surgem”.
“Sim para dar um futuro melhor para meu filho”.

Portanto, para esta questdo, percebe-se que eles (as) veem na educacdo uma forma de
mudar de vida, de poder almejar um futuro com melhores oportunidades para si mesmos (as)
e para seus descendentes, ou seja, foram capazes de afirmar que, com o estudo, podem tornar-
se importantes para as pessoas com as quais convivem.

Finalizando a etapa de perguntas, a Ultima questdo selecionada foi: O que te motiva
para continuar teus estudos na Educacéo de Jovens e Adultos?

O grafico a seguir representa a resposta a esse importante questionamento que, assim
como as demais questdes analisadas nesta pesquisa, ajudaram a conhecer um pouco dos/as
estudantes que compdem essa modalidade de ensino.

Nesse interim, havia por parte do pesquisador, o desejo de saber verdadeiramente que
objetivos de vida possuiam esses (as) estudantes em dar continuidade aos seus estudos na
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Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que de acordo com a faixa estaria de alguns deles,
estes poderiam estar normalmente matriculados no ensino regular.

Figura 9. As motivacfes para estudar pelos (as) Estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Quais as motivagoes para continuar os estudos
na EJA?

® Ndo responderam
m ter um futuro melhor
Ter uma profissdo

B Conseguir ou melhorar de
emprego

Fonte: Alunos da 7%/8% série de uma Escola Municipal do Vale do Mamanguape — 17/05/2016

De acordo com as respostas obtidas, 02 deixaram o espa¢o dedicado as respostas em
branco; 04 responderam que desejam ter um futuro melhor: “O que mim motiva é ter um
futuro melhor”; 01 visa a obter uma profissdo: “Dar uma vida melhor aos meus filhos, ser
alguém um dia e ter uma ‘profi¢do’(sic.) e um futuro”. Entretanto, a maioria, ou seja, 12 deles
desejam arrumar ou melhorar de emprego “Melhorar de vida arrumar um bom trabalho e
servir de exemplo para os meus filhos”.

Apesar de encontrar respostas diferenciadas na maneira de se expressarem, todas
convergem para algo em comum, que é melhorar a condicdo atual de cada um (a) deles (as),
mostrando-se conscientes de que as possibilidades aumentam a medida que avancam no
conhecimento adquirido na escola.

Finalizo a etapa com o0 questionario, convicto de que este trabalho me concedeu a
oportunidade de conhecer mais de perto os (as) estudantes com os (as) quais estou
diretamente envolvido, seja como professor, seja nesse momento, como pesquisador. O
importante é que, através das respostas dadas a todas as perguntas da pesquisa, permitiu a
mim uma aproximagao cada vez maior para com eles (as), uma vez que, como professor e
aluno (a) ndo foi possivel obter, bem como mais conhecimento da realidade de cada um (a),

assim como dos sonhos que alguns contaram e que desejam alcancar. Tudo isso, acredito, foi
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essencial para possibilitar a interacdo entre pesquisador e estudantes na producdo e analises

das cartas pessoais a qual retrato a seguir.

3.6 A Anélise de dados e das informacdes

A analise de dados foi feita por meio da analise de contetdo, uma vez que, segundo
Bardin (2009, p. 33), a andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicag@es. Desse modo, sua utilizagdo foi necessaria, uma vez que a carta pessoal é um
género que se inclui nesse conceito, pois uma de suas especificidades é certamente a troca de
informacdes entre os seus interlocutores evidenciando o que se pode compreender por
comunicacdo. (Grifo da autora).

Para tanto, de acordo com Franco (2005, p.13) “O ponto de partida da Analise de
Conteudo € a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada”. “Necessariamente, ela expressa um significado e um
sentido”. Desse modo, segundo a autora, a analise de conteudo encontra-se presente na
mensagem expressa entre emissor e receptor, pois apresenta em seu contexto um significado e
um sentido que possibilita o seu entendimento. (Grifo da autora).

Assim sendo, a escolha pela analise de conteudo justificou-se por se constituir em mais
um instrumento de coleta de dados que deu subsidio para uma melhor compreensdo do
sentido dos textos escritos pelos (as) estudantes participantes da pesquisa. Na continuacéo,
apresento um quadro representativo da sintese da pesquisa e, logo em seguida serdo

apresentadas as andlises das produgdes da carta pessoal.



Figura 10

QUESTAO GERAL E ESPECIFICAS
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. Sintese da pesquisa

OBJETIVO GERAL E ESPECIFICOS

Como o/a professor/a de Lingua Portuguesa,
podera contribuir para melhoria do processo de
escrita na Educacdo de jovens e adultos,
fazendo uso da escrita da carta pessoal?

Compreender como o/a professor/a de Lingua
Portuguesa podera contribuir para a melhoria do
processo de escrita na Educacdo de Jovens e
Adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal.

>

4

Quais as principais dificuldades apresentadas
por alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos
na producdo escrita da carta pessoal?

De que maneira a melhoria da escrita dos/as
alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos tera
relevancia ao longo de sua vida pessoal e
profissional?

Como desenvolver uma estratégia de escrita
que possa ser aplicada em sala de aula visando
um caminho facilitador entre o/a professor/a e
o/a aluno/a na producdo escrita da carta
pessoal?

Identificar e analisar as  principais
dificuldades apresentadas por alunos/as da
Educacdo de Jovens e Adultos na producao da
carta pessoal.

Possibilitar ao/a estudante da Educacdo de
Jovens e Adultos a compreensdo de que a
melhoria de sua escrita serd relevante ao
longo de sua vida pessoal e profissional.

Desenvolver uma estratégia de escrita que
possa ser aplicada em sala de aula, visando
um caminho facilitador entre o/a professor/a e
estudante na producdo escrita da carta
pessoal.

> EIXOS TEORICOS *

v

.

Educacio de Jovens e Adultos Géneros Textuais Carta Pessoal
T T
CAMINHO MEITODOLOGICO
Predominantemente Abordagem Qualitativa
ABORDAGEM METODOLOGICA
v
Estudo de Caso
INSTRUMENTO/PROCEDIMENTO DE COLETA
A
y ! !

Observacao Participante Roda de Conversa Questionario

v

ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Sequencia Didatica

/ \

A

A Analise de Conteudo

RELATORIO DA PESQUISA - DISSERTACAO
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4 AS ANALISES DAS PRODUCOES DA CARTA PESSOAL: A TESSITURA ENTRE
OS OBJETIVOS E OS DADOS EMANADOS DA PESQUISA

Buscando encontrar respostas que sejam condizentes com 0s objetivos especificos
elaborados para esta pesquisa, procuro fazer um estudo interpretativo das informacdes
colhidas no trabalho de campo, feito por meio da observacdo participante, da roda de
conversa, dos questionarios e de todas as cartas pessoais produzidas ao longo do trabalho de
producéo escrita e reescrita da carta pessoal.

Neste capitulo também apresento como ocorreu a proposta de producdo escrita da carta
pessoal, a analise dos problemas detectados na primeira producédo, a intervencédo didatico-
pedagogica por meio dos modulos, bem como a analise da producéo final.

Vale ressaltar que essa proposta de escrita e reescrita da carta pessoal ocorreu através de
uma intervencao didatico-pedagdgica, guiada por uma Sequéncia Didatica elaborada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), visando a uma melhoria na producéo escrita de boa parte
dos (as) estudantes que compdem esta modalidade de ensino, que, por sua vez, apresentam
problemas desta ordem.

Segundo Dolz, et al. (2004, p. 82), “sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”,
isto é, sdo atividades que ajudam professoras e professores a identificar problemas
apresentados por alunos (as) em textos orais e escritos, assim como trabalhar essas
dificuldades de maneira mais organizada possivel, entretanto esse é um trabalho que visa tdo
somente ajudar alunos (as) através de uma proposta de intervencdo bem elaborada, para que
superem os diversos problemas de escrita a surgir, ao longo do texto escrito.

Para tanto, apresentei como género textual nessa sequéncia didatica a carta pessoal, uma
vez que a carta geralmente possui um padrdo fixo em seus aspectos estruturais, e uma
linguagem que varia de coloquial a formal, dependendo do destinatario ao qual ela sera
enviada, assim como € caracteristica desse género existir um grau de intimidade entre 0s seus
interlocutores. Para nos ajudar na atividade de producdo textual oral ou escrita oS
pesquisadores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apresentam a seguinte estrutura de base

de uma sequéncia didatica representada pelo esquema a seguir:
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ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

PRODUCAO PRODUGAO

Apresentacdo
FINAL

da situacdo

INICIAL

Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Tomando como base o Esquema da Sequéncia Didatica acima, faz-se necessario um

breve relato sobre como cada uma de suas partes funciona na prética.

Apresentacdo da situacao

Constitui-se no momento em que o género é apresentado aos alunos e alunas, na
modalidade oral ou escrita, através de exemplares do género que sera trabalhado, visando a
producdo de um texto oral ou escrito, no qual a realizacdo devera ser a mais verdadeira
possivel, como nos mostra Dolz, et al. (2004):

A apresentacdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de comunicagdo que
sera realizado “verdadeiramente” na produgdo final. Ao mesmo tempo ela os prepara
para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de
realizacdo do género que serd, em seguida, trabalhado nos modulos. (DOLZ, et al.
2004 p. 84). (Grifo dos autores).

Como afirmam os proprios autores, este é “um momento crucial e dificil”, uma vez que
a escolha pelo género a ser trabalhado é de suma importancia para um bom desenvolvimento

da atividade de producéo textual oral ou escrita.

A primeira producéo

De acordo com Dolz et al (2004 p. 86), no momento da producéo inicial, alunos e
alunas tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos
(as) e para seus professores e professoras as representacGes que tém dessa atividade. Em
outras palavras, nesse momento, eles terdo a oportunidade de colocar em préatica o
conhecimento que possuem para desenvolver seu primeiro texto oral ou escrito, mostrando
para si mesmos (as) e para os (as) professoras (as) 0 que certamente serdo capazes de
produzir.
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Os modulos

Sao meios extremamente importantes para um bom desenvolvimento do texto, quer seja
oral, quer escrito, observando-se que no decorrer dos modulos os elementos constitutivos de
um texto sdo separados em partes e analisados minuciosamente, de maneira que, a medida que
os problemas forem percebidos, de igual modo os exercicios que forem elaborados devem
possibilitar ao aluno a condi¢do de reconhecé-lo e, consequentemente supera-los, como nos
mostra Dolz et al (2004):

Além da alternancia, bem conhecida, de um trabalho com toda turma, em grupos ou
individual, o principio essencial de elaboragdo de um modulo que trate de um
problema de produgdo textual é o de variar os modos de trabalho. [...] Em cada
médulo, é muito importante propor atividades as mais diversificadas possiveis,
dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as
no¢bes e os instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso.
(DOLZ, et al 2004 p. 89).

Desse modo, as atividades, além de serem diversificadas, devem ser planejadas, de
maneira que atendam as reais necessidades dos alunos, que coincidem no propoésito de ajuda-

los a reconhecer o problema, bem como em motiva-los a resolvé-los.

A produgcéo final

Segundo Dolz et al (2004 p. 90), a sequéncia é finalizada com uma producéo final que
confere aos (as) estudantes a possibilidade de colocarem em pratica as nocdes e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Portanto, € nesse momento que 0s (as)
estudantes tém a oportunidade de mostrar se evoluiu ou ndo em relacdo as etapas do processo
de sequéncia didatica aos quais ele (a) foi submetido (a), sendo entendida como uma soma de
tudo o que aprendeu e serd posto em pratica a partir de sua ultima producdo textual oral ou
escrito do género em questao.

A partir do esquema de sequéncia didatica elaborada por Dolz et al.(2004), apresento
como ocorreu a atividade de escrita do género carta pessoal numa turma de 7%/82 série da
Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida em uma escola municipal do Vale do
Mamanguape.

A turma era composta por 26 alunos com idade que variava entre 15 e 40 anos. Nela,
tenho cinco aulas semanais, com duracdo de 40 minutos cada. Dividi as aulas entre a
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aplicacdo da sequéncia didatica e os contetdos do plano de curso. A seguir, exponho como
ocorreu a apresentacdo da situacdo inicial, a producdo inicial, a primeira reescrita e a
producéo final seguidos de suas respectivas analises, assim como as atividades que ajudaram
0s (as) estudantes a reescreverem 0s textos a partir dos problemas que forem detectados.

Para tanto, participaram da producgéo escrita da carta pessoal 15 estudantes, dos quais:
11 eram do sexo feminino e 04 do sexo masculino, considerando-se que alguns desistiram de
estudar e outros, ndo apresentaram real interesse em fazer parte do trabalho de pesquisa,
porém sé foi possivel analisar com mais precisdo 05 dessas produgdes, isto por que
inicialmente a proposta de analise previa o estudo com 07 estudantes, mas dois, por motivos
particulares, desistiram de continuar. Com isso, a proposta se desenvolveu em apresentar as
dificuldades, analisa-las e, em seguida, desenvolver atividades com o objetivo de procurar

resolvé-las junto aos estudantes.

1) Apresentacdo da situacdo — 07 aulas

Iniciei a proposta de producdo de texto com a apresentacdo da situacdo comunicativa.
Nesse momento, os (as) estudantes foram convidados (as) a participar de um projeto de
producdo escrita de um texto com a finalidade de ajuda-los (as) a melhorar, ou até mesmo
sanar alguns problemas relacionados a escrita de um texto.

Nesse primeiro encontro, utilizei duas aulas. Por meio de slides, mostrei aos alunos e
alunas alguns exemplos do que sdo géneros textuais, ou seja, através desses exemplos levei ao
conhecimento deles (as) que os géneros textuais s&o mais simples e conhecidos do que eles
imaginam, tais como: telefonema, carta comercial, cata pessoal, bilhete, reportagem, noticia
jornalistica, horoscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras entre outros.

Na segunda aula, também através de slides e textos escritos que foram distribuidos entre
eles (as), mostrei um pouco da historicidade da carta, sua fungdo social e, como 0 nosso
trabalho de escrita se desenvolveria através da carta pessoal. Na sequéncia, comentei que a
carta pessoal € um género textual dotado de uma estrutura que a caracteriza como tal, bem
como outros géneros, e que, a partir do préximo encontro, eles teriam a oportunidade de
conhecé-los e mais precisamente identifica-los.

No segundo encontro, utilizei trés aulas. Iniciei este encontro fazendo uma revisdo de
tudo o que haviamos discutido nas aulas anteriores; em seguida, distribui entre os (as)
estudantes varias copias de cartas pessoais: na ocasido, pedi para que formassem duplas e,

ap6s uma boa leitura, debatessem o assunto, ou seja, de que tratava a carta lida, se eram
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capazes de reconhecer, isto €, de dar nomes a cada uma das partes que compdem a carta
pessoal.

Com isso, essa atividade logrou bastante éxito, visto que boa parte dos (as) estudantes
conseguiu reconhecer alguns dos elementos que compdem a carta, tais como: o destinatério, o
emissor, a despedida e a assinatura, assim como fizeram referéncia a funcdo que cada um
deles ocupa no interior da carta pessoal.

ApOs esta etapa, chamei a atencdo dos (as) estudantes para a forma de linguagem
empregada em algumas cartas, e assim alguns deles (as) perceberam que, em algumas cartas,
segundo eles “a linguagem era mais facil de se entender, enquanto outras ndo”. Essa
percepcao dos alunos esta de acordo com o que disse Koch, (2014 p. 36) [...]: “a escrita pode
se constituir mais formalmente ou mais informalmente”. Assim, expliquei que dependendo do
destinatario, a linguagem pode ser formal ou informal, ou seja, quando se trata de pessoas
intimas como familiares e amigos, utiliza-se a linguagem informal, entretanto, se destinada a
uma autoridade a linguagem utilizada devera ser a formal.

No terceiro encontro, ocupei mais duas aulas. Nesse momento, expus para 0s (as)
estudantes uma atividade de planejamento de producéo de texto de uma carta pessoal, retirada
do livro didatico da Colecdo Caminhar e Transformar, de Lingua Portuguesa da editora FTD
da Educacéo de Jovens e Adultos. Esta atividade se iniciou pedindo para que alunos e alunas
escrevessem uma carta a uma pessoa que ndo viam ha algum tempo. Em seguida, apresentou
alguns questionamentos: Quem sera o destinatario da carta? Qual sera o assunto da carta?
Enviar e pedir noticias? Contar as novidades? Fazer um convite?

Respondidas essas questdes, a atividade continuou com a chamada Escrita da Carta:
Fazer um rascunho da missiva, iniciar o texto indicando local e data, o destinatario, uma
saudacao, a despedida e, por fim, a assinatura.

Essa atividade foi oportuna, pois serviu de preparacdo para a producéo escrita da carta
pessoal, que sera realizada com mais afinco, observando-se cuidadosamente as partes que a

compdem, com 0 objetivo da superacgéo das dificuldades detectadas na primeira producéo.
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I1) Producdo inicial do género Carta Pessoal

Para essa etapa foram necessarias duas aulas, visto que se tratava da Primeira producao
escrita da carta pessoal. Na oportunidade, pedi para que os (as) estudantes redigissem a carta a
partir do seguinte enunciado: Escreva uma carta pessoal para um amigo ou pessoa da familia
gue vocé ndo vé ha muito tempo. Para tanto, leve em conta as caracteristicas necessarias para
este género.

No entanto, mesmo com todas as atividades que foram trabalhadas nos encontros
anteriores, pude perceber que a maioria dos (as) participantes desse trabalho de producéo
textual apresentaram muitas dificuldades para desenvolver o texto escrito, atividades estas que

serdo mostradas a seguir, a partir da analise da primeira producéo.

1)  Analise da producéo inicial

A seguir, apresento os textos produzidos pelos (as) estudantes, assim como a analise da
primeira produgdo. A proposito, ficou combinado que os seus nomes seriam preservados e
foram criados nomes ficticios com os quais eles assinam as cartas. Esta analise, como
mostrado anteriormente desenvolveu-se com o intuito de encontrar respostas para 0s objetivos
especificos desta pesquisa.

Desse modo, ndo poderia deixar de mencionar que todo esse processo interpretativo e
analitico das informacdes colhidas na pesquisa acontecia durante todo o proprio processo de
realizacdo da pesquisa, com o objetivo de retratar o que a realidade mostrou, tendo em vista a
questdo central desse estudo.

ApoOs os varios processos de leitura e releitura cheguei a organizar a analise das
informacOes a partir de trés blocos, nos quais se agrupam o maior nimero de proposicdes
colhidas da realidade do estudo que se tecem nos objetivos especificos e que colaboraram em
buscar compreender como professores (as) de Lingua Portuguesa podem contribuir para a
melhoria do processo de escrita na Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo uso da escrita da
carta pessoal.

Assim, sem perder de vista a relagcdo dos elementos colhidos na pesquisa como um todo,
as informagdes coletadas, estudadas, analisadas e interpretadas foram organizadas a partir da

figura a seguir:
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Figura 11. Bloco das Anélises

4.1. As dificuldades 4.2. A compreensao
apresentadas por dos(as) estudantes
estudantes da da Educacao de
Educacao de Jovens e Adultos
Jovens e Adultos sobre o seu
na producio da processo de escrita
carta pessoal da carta pessoal.

4.3. Estratégias de
escrita para a
producio da carta
pessoalna
Educacao de
Jovens e Adultos.

Fonte: Dados da pesquisa

4.1 As dificuldades apresentadas por estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos na

producdo da carta pessoal

Nesta etapa, 0 objetivo era detectar as principais dificuldades apresentadas pelos os/as
estudantes que se comprometeram a participar do trabalho de escrita do género carta pessoal,
levando-se em conta a comparacdo entre a producdo inicial e a producdo final, com o
propdsito de perceber se houve ou ndo uma evolucao significativa na sua forma de escrita
durante o desenvolvimento desse projeto, pois segundo Dolz, et al (2004, p. 102), “a analise
das producdes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos, permite avaliar
de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e quais s&o as dificuldades encontradas
pelos alunos”.

Nesse caso, além de estar atento as dificuldades apresentadas pelos (as) estudantes,
deve-se ter em mente que os critérios que forem utilizados precisam ser claros e objetivos

para facilitar a compreensdo do (a) estudante.
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A partir de agora, exponho como ocorreu a primeira producdo escrita, ou producao

inicial dos estudantes e quais foram as principais dificuldades que eles apresentaram no

decorrer dessa etapa.

Estudante Beatriz — Producao inicial

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10

Claudia,
Ola, tudo bom por ai por que aqui esta otimo trabalhado muito aqui e vocé com esta.
Sito muita falta de vocé das nossa bricadeira 0s nosso divertimento as nossa saida.
em ta saudade
Mamanguape 13/06/16
Novidade
Thau abraco
Beatriz Santos

Na primeira producdo da estudante Beatriz, do ponto de vista do contetudo tematico, ela

inicia a carta buscando noticias do destinatario, neste caso de “Claudia”, e ao mesmo tempo

envia noticia suas e conclui este paragrafo reforcando essa preocupacdo em saber como

realmente estd passando a pessoa a quem se destina a carta, como podemos observar no final

das linhas (05) ¢ (06) “[...] e vocé com esta”.

A presenca da subjetividade, ou seja, de mais uma das caracteristicas desse género é

perceptivel quando a remetente afirma nas linhas (05) e (06) que, além de sentir falta da outra

pessoa, também sente saudades: “Sito muita falta de vocé” e “em ta saudade”. Apesar de

apresentar problemas de escrita, principalmente na segunda frase é possivel inferir o que

deseja expressar a autora, pois segundo Franco (2005):

Uma importante finalidade da analise de conteido é produzir inferéncias sobre
qualquer um dos elementos basicos do processo de comunicagao: a fonte emissora; o
processo codificador que resulta em uma mensagem; o detector ou recipiente da
mensagem; e 0 processo decodificador. (FRANCO, 2005, p. 25).

Em se tratando dos elementos estruturais da carta pessoal, é possivel perceber que a

estudante ainda apresenta uma série de dificuldades nesta etapa, uma vez que ela inicia a carta

com o nome do destinatario linha (02) “Claudia”, porém o vocativo fica envolto com o

assunto, algo ndo aconselhével de acordo com a estrutura desse género (03), “Ola”[...].
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Em relacdo ao local e data ela os coloca apds a construcdo do texto escrito, o que
demonstra mais uma inadequacao quanto a estrutura desse género, pois o ideal seria iniciar o
texto indicando o local e a data (07), “Mamanguape 13/06/16”. Na linha (08), Beatriz escreve
a palavra “Novidade”, entretanto ndo deixa claro o motivo pelo qual ela o faz, logo, a ideia
transmitida € de que a mesma deseja saber das novidades de Claudia a quem se destina a
carta. Quanto a despedida e a assinatura ndo houve problema de forma estrutural, linhas (09) e
(10) “Thau abrago™, “Beatriz Santos .

Outro aspecto que merece destaque é quanto ao estilo, visto que, ao fazer a apresentacéao
do destinatario da carta nas linhas (02), (03) e (05) respectivamente, “Claudia”, “Ola, tudo
bom por ai”, “e vocé [..]”, Beatriz nos transmite a ideia de aproximacgédo entre elas,
principalmente por fazer uso do pronome de tratamento “vOoc€”, marca de intimidade e
proximidade entre os interlocutores, assim como, 0 sujeito faz uso no texto de linguagem
informal (coloquial), o que se configura como mais uma caracteristica do género epistolar,
uma vez que dependendo do destinatario pode ocorrer essa variacdo da linguagem que se
desenvolve entre formal e informal.

Concernente a questdo linguistica do texto de Beatriz, este apresenta varias
inadequacdes quanto ao uso da acentuagdo: linha (03) “Ola” e “ai”, “esta”, “otimo”, linha
(06) “saida”; de pontuagdo: primeiro ¢ segundo paragrafos, nos quais e possivel perceber a
auséncia de sinais de interroga¢ao: “Ola, tudo bom por ai”, “e vocé com esta”, ponto final:
“por que aqui esta otimo”, em todo segundo paragrafo ha falta de virgulas, para conferir a
ideia de enumeracéo entre as frases. Assim como problemas de concordancia: todo o segundo
paragrafo; o emprego do “por que”: linha (03) “por que”, que de acordo com a intengdao do
sujeito indica uma explicacdo, assim ndo deveria vir separado; ainda na linha (03)
encontramos a forma nominal do verbo trabalhar empregada de maneira inadequada para a
situagdo de comunicagdo “trabalhado”, pois o tempo indica uma agdo verbal no presente, por
isso o ideal era ser escrito no gerandio; de ortografia: “sito”, “bricadeira”, “thau”.

Apobs a andlise da primeira escrita da carta de Beatriz, muitas inadequacdes foram
detectadas neste texto, entretanto é possivel compreender a mensagem que ela gostaria de
transmitir para o seu interlocutor; com isso, posso concluir que, apesar das dificuldades
encontradas em sua producdo, houve coeréncia no tocante a proposta de escrita nessa
producdo textual, ou seja, de acordo com a tematica que seria enviar e a0 mesmo tempo
buscar noticias de alguém que ela ndo vé ha algum tempo. Na sequéncia, mostro como ficou a

producdo escrita da estudante Samarah.
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Estudante Samarah — Producéo inicial

01 Mamanguape 13/06/16
02 Querida amiga: Juliana
03 Hoje € uma data muito especial seu aniversario estou lhe mandando essa carta para

04 | vocé saber que ndo esqueci do seu aniversario vocé pra mim é como se fosse uma irma.
05 | até hoje eu mim lembro quando Agente saia juntas para as baladas era muitas resenhas
06 | nesse tempos A gente passava cada momentos bons mais depois vocé foi embora fiquei
07 | muito triste. mais A vida € assim estou com muita saudade de vocé. um Beijo de sua

08 | Amiga. Samarah.

Quanto a producdo inicial da estudante Samarah, verifico que, de acordo com o
conteldo, ela compreendeu a tematica, visto que direciona a sua carta para Juliana, abordando
como assunto principal o aniversario da amiga, como podemos observar na linha (03) “Hoje é
uma data muito especial seu aniversario” e no final da linha (03) e inicio da linha (04) “[...]
estou Ihe mandando essa carta para vocé saber que ndo esqueci do seu aniversariol...]”.

No tocante a subjetividade, Samarah encontra nessa carta a oportunidade de dizer para a
amiga o quanto ela é importante, como esta escrito na linha (04) “[...] vocé pra mim é como se
fosse uma irmad’”’.

Em relacdo ao estilo empregado pela autora da carta, fica claro que a intimidade entre
elas € alta, haja vista a forma como Samarah utilizou o vocativo, na linha (02) “Querida
amiga: Juliana”, o que evidencia uma maneira carinhosa de se dirigir a alguém bastante
conhecido, assim como o uso da linguagem se sobressai a linguagem informal.

No que se refere a construcdo composicional da carta pessoal, ela iniciou bem, visto que
o local, a data e o vocativo ficaram adequados quanto ao género. Apresenta um corpo, porém
ndo bem especificado quanto as suas partes (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo); por
fim, demonstra problema de espacamento de paragrafo quanto a despedida e a assinatura que,
além de ficarem em uma mesma linha, ndo se apartam do assunto, o0 que verificamos nas

linhas (07) e (08) “um Beijo de sua Amiga. Samarah”.
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Concernente aos aspectos linguisticos é possivel perceber problemas de coesao, visto
gue, em alguns momentos faltam conectivos; entretanto, em outros, hd o conectivo, mas
aplicado de forma inadequada. Assim: na linha (01) “Hoje é uma data muito especial seu
aniversario”, acredito que, entre o vocabulo “especial” e o pronome possessivo “seu”, caberia
uma conjungdo do tipo “pois” ou “porque”, seguido da forma verbal “€” (ser) na terceira
pessoal do singular. Ja nas linhas (06) e (07) “A gente passava cada momentos bons mais
depois vocé foi embora[...]” e “[...] mais a vida é assim/...] .

Assim como na producdo anterior, aqui também percebei que o texto escrito de
Samarah aponta varias dificuldades de escrita nas quais ela precisa melhorar; para isso, tomo
como exemplo final a troca da conjuncdo coordenativa “mas” pelo emprego do advérbio de
intensidade “mais”. Entretanto, apesar dessa inadequacdo, o sentido ndo foi alterado, por
conta da proximidade fonética desses conectivos. Ainda encontrei irregularidades na
acentuacdo de algumas palavras, na pontuacdo, na ortografia, o uso de letras maiusculas e
mindsculas de forma descontextualizada e por fim, auséncia de concordancia, pontos a serem
trabalhados a partir da primeira reescrita desse texto. A partir desse momento, mostro como

ficou a carta de Joseane.

Estudante Joseane — Producao inicial

01 | Mamanguape 13/06/16
02

03 Meu querido Amigo Paulo
04

05 | como vocé esta Ficou melhor da Zica Gragas a deus eu fiqguenhe melhor mim fale como
8? vocé esta mim diga quando é que vocé vai vir aqui novamente tar tomando algum
88 Remedio Para Ficar melhor eu Fequenhe Boa mas eu ainda sentor um Pouco de dores eu
12 isto com Saudade de vocé Lir desejo melhoras ok!
1

13 ass: Alguém

Em sua producdo inicial, Joseane, que assina a carta como “Alguém”, no que diz
respeito ao conteudo, utiliza-se da carta pessoal, de acordo com uma das caracteristicas desse
género, para buscar noticias do amigo Paulo e também enviar-lhe novas, considerando que o
tema principal nessa producdo escrita € a preocupacdo com a melhora de saude, depois de

contrairem a Zica Virus.
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Do ponto de vista estrutural, ela comeca obedecendo aos critérios para esse género:
colocando o local, a data, o vocativo e o destinatdrio de maneira adequada; ao final,
entretanto, ndo aparece a despedida. Além disso, ela utiliza um pronome indefinido para
assinar 0 seu nome, como podemos observar na linha (13) “ass: Alguém”. Imagino que a
mesma ndo compreendeu bem quando eu explicava que para preservar 0S Seus nomes
inventassem um nome ficticio, ou seja, que ndo o seu, mas outro qualquer.

Outro problema encontrado na constru¢cdo composicional dessa carta é quanto a
organizacdo, pois o sujeito deixa uma linha em branco entre cada paragrafo, transmitindo a
ideia de que a mesma ndo possui conhecimento entre paragrafos ou, poderia ser uma
estratégia para deixar o texto mais extenso.

No tocante aos aspectos linguisticos, as irregularidades na ortografia sdo perceptiveis:
letras maidsculas e minusculas de maneira inadequada nas linhas (03), (05) e (09) “Meu
Querido Amigo”, “Ficou”, “deus”, “Remedio”, “Para”, “Ficar”; ainda de ordem ortografica
palavras como: “fiquenhe”, “sintor”, “esto”, nas linhas (05) e (09). Incoeréncia na aplicagdo
dos pronomes obliquos “mim” e “Lir”, nas linhas (05), (07) e (11), que deveriam ter sido
escritos “me” e “Lhe”. Na acentuagdo: “esta”, “Remedio”, linhas (05), (07) e (09). Na
pontuacdo, ou seja, em todo o texto falta ponto final, sinais de interrogacdo e virgulas, uma
vez que segundo Koch, (2014):

Nessa perspectiva, os sinais de pontuacdo sdo vistos como “marcas do ritmo da
escrita”, por meio das quais “o escrevente sinaliza para o leitor as relagdes entre as

partes da oragdo, bem como uma forma preferencial de leitura”. (CHACON, 1998:
133 apud KOCH, 2014 p. 39).

Assim sendo, vé-se a importancia dada & pontuacdo como meio de expressar
coerentemente 0 que se escreve como também é possivel identificar as muitas dificuldades
que Joseane demonstrou em sua escrita inicial, problemas que serdo minuciosamente

trabalhados nas reescritas posteriores.

No entanto, como aconteceu nos textos anteriormente estudados, ela também consegue
se comunicar, ou seja, passar uma mensagem através da producao escrita de sua carta para o
seu interlocutor, mesmo apresentando os muitos problemas acima descritos. Agora, apresento

como ficou a carta de Josu.
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Estudante Josu — Producéo inicial

01 | mamanguape em o Dia 13/06/16
02
03 | Ola meu querido amigo como voceé esta e ai aonde vocé mora tudo bem e como esta o
04 | seos filho estdo bem e a sua espolsa ela esta bem e os seus pais estdo bem um grande
05 | abraco pra vocé meu grande amigo

06 Josu

A producdo inicial do estudante Josu, quanto ao conteldo tematico, demonstra que o
mesmo procura se aproximar do tema proposto, entretanto o assunto que envolve todo o texto
ndo passa do desejo de saber noticias do amigo e de sua familia; no processo, termina talvez
por esquecer de enviar-lhe noticias suas.

Tratando-se da composicdo estrutural, ele inicia colocando o local e data no espaco
reservado para este aspecto, assim como a despedida e assinatura, entretanto confunde-se, ao
escrever o vocativo ligado ao proprio texto, uma vez que, de acordo com as caracteristicas do
género, este deverd vir separado do corpo, destacando-se pela forma de se dirigir ao
destinatario, demonstrando se ha ou ndo um grau de intimidade ou de familiaridade entre os
interlocutores. Neste caso, as caracteristicas utilizadas por Josu ao referir-se ao amigo
mostram claramente a proximidade existente entre eles, uma marca que caracteriza a carta
pessoal, como podemos conferir nas linhas (03) e (05) “Ola meu querido amigo [...]”, “[...]
meu grande amigo”.

No que se refere aos aspectos linguisticos, € possivel perceber varias inadequacdes,
dentre elas, destacam-se as de pontuacdo que envolve todo o texto, pois falta o ponto final
para separar os paragrafos e o sinal de interrogacdo, visto que o estudante desenvolve o texto
em forma de perguntas. Tomemos como exemplo: “Ola meu querido amigo como vocé esta”,
linha (03). E visivel a falta de acentuagdo em algumas palavras, a repeticdo do advérbio
“bem”, nas linhas (03) e (04), e de concordancia nas linhas (03) e (04) “[...] e como esta 0
seos filho [...]”. Entretanto, apesar de todas essas dificuldades, o estudante de certa forma
consegue compreender a proposta, que € transmitir uma mensagem fazendo uso da producéo
escrita.

Assim, ao dizer que ele compreendeu a mensagem, estou afirmando que mesmo tendo
apresentando uma série de inadequacdes, posso concluir que Josu procurou comunicar-se com
seu interlocutor buscando informacfes sobre ele e seus familiares. A seguir, apresento a

Gltima carta a ser analisada.
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Estudante Bruna— Producdo inicial

01 Mamanguape, 01 de agosto de 2016
02
03 Oi! Marta quanto tempo que nés ndo nos falamos nem lembo a Ultima vez.

04 | Mais mudando de assunto, te escrevo esta carta, para convida-la a comparecer a festa
05 | de meu aniversario que acontecéra no dia 15 de Janeiro em minha residéncia. te espero
06 | estou com saudades beijos de sua prima Bruna!

De acordo com a producdo inicial da estudante Bruna, no que se refere ao conteudo
tematico, a mesma soube articular bem o que gostaria de informar na sua carta, visto que, ao
iniciar, faz um comentario em relacdo ao longo tempo desde que se falaram: “Oi! Marta
quanto tempo que ndés ndo nos falamos nem lembo a Ultima vez” Linha (03). E finaliza
expondo o tema principal dessa carta, que € um convite para a festa de seu aniversario, ndo
esquecendo o local e data em que sera realizado, ““[...] te escrevo esta carta, para convida-la a
comparecer a festa de meu aniversario que acontecera no dia 15 de janeiro em minha
residéncia”. Linhas (04 ¢ 05).

A respeito dos elementos estruturais que compdem a carta pessoal, Bruna inicia bem,
colocando o local e data de maneira correta na linha (01), porém a partir da saudagdo “Oi” e
do vocativo “Marta” na linha (03), da despedida e da assinatura na linha (06), “beijos de sua
prima Bruna”, ela ndo deixou nenhum espago de linhas entre eles e 0 assunto deixou-0s
diretamente ligados ao texto, o que ndo é permitido, de acordo com a composicao estrutural
desse tipo de epistola, assim como a assinatura ficou coladinha com a despedida sem que
houvesse nenhuma separacdo entre elas.

Com relacdo aos aspectos linguisticos, muitas dificuldades foram encontradas; dentre
elas, destaquei: na pontuacédo, por auséncia de virgula e de ponto final nas linhas (05 e 06); de
acentuacdo, em palavras que ndo possuem acento, como é o caso do pronome demonstrativo
“estd”, linha (04), que, acentuado erroneamente, passa a ser Visto como verbo “Estar”,
flexionado na 3% pessoa do singular do presente do indicativo. Na linha (05), ocorre
inadequagdo do acento “acontecéra”, pois, de acordo com o contexto, a ideia é de tempo
futuro e, por isso levaria o acento na Gltima silaba. Ainda na linha (04), ocorre um problema
de coesdo “Mais mudando de assunto [...]” e finalmente, nas linhas (03) e (05), surgem
problemas de ortografia como “lembo” e de inicial mintiscula apds frase terminado em ponto

final “te”.



79

Contudo, apesar de todas as irregularidades encontradas nessa primeira producao escrita
da carta pessoal, Bruna conseguiu compreender a ideia principal dessa atividade,
desenvolvendo um texto coerente com o que Ihe foi previamente solicitado.

Tenho notado até aqui que, apesar do empenho e dedicacdo que estes (as) estudantes
demonstraram nessa primeira etapa de producdo da carta pessoal, os problemas de escrita séo
cada vez mais visiveis e preocupantes, pois sdo alunos (as) que, em pouco tempo, estardo
ingressando no Ensino Médio, como afirma Geraldi (2003, p. 72), Afinal, a maioria dos
alunos encerrard nessa série sua passagem pela escola “a nivel fundamental”, e ira participar
de clubes, cooperativas, etc. (Grifo meu). Por isso cresce o desejo de tentar ajuda-los ou ao
menos minimizar algumas inadequacdes dessa natureza, mostrando-lhes que atraves da escrita
é possivel a aquisi¢do de novos conhecimentos que possam ser aproveitados em seu cotidiano,
visto que, segundo Antunes (2003, p.48), pela escrita alguém informa, avisa, adverte, anuncia,
descreve, explica, comenta, opina, argumenta, instrui, resume, documenta, faz literatura,
organiza, registra e divulga o conhecimento produzido pelo grupo.

Percebe-se que houve muitos “problemas” em todos os textos produzidos e ndo somente
nestes, mas também nos demais que ndo foram diretamente analisados, mas que possuem
problemas idénticos a estes.

Outro aspecto bastante relevante nesse trabalho de escrita foi a desisténcia de alguns
alunos, por alegarm néo ter o que escrever e afirmarem: “Nao tenho cabeca e nem paciéncia
pra isso”; ou quando Pedro disse “Homi deixe esse negocio de escrita pra la, vamo fazer
outra coisa...”, assim, depoimentos como esses condizem exatamente COm O que disse

Antunes (2003):

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo, (ex-, “para
fora”), de manifestagdo verbal das idéias, informagdes, intengdes, crengas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir
com ele. Ter o que dizer €, portanto, uma condicdo prévia para o éxito da atividade
de escrever. (ANTUNES, 2003, p. 45). (Grifos da autora).

Portanto, se alguém tem dificuldades em manusear a palavra, a ponto de ndo conseguir
desenvolver uma frase ou expressdo que possa informar algo, e, se por outro lado, ndo busca
esse aprendizado, certamente essa pessoa apresentara muitos problemas ao tentar se
comunicar com alguém por meio de uma escrita bem elaborada.

Finalizo apreensivo esta etapa, porém com expectativa de que tais problemas
apresentados pelos (as) estudantes na construcdo do texto escrito poderdo, se devidamente
compreendidos, ser melhorados ao longo dessa atividade, visto que, através de exercicios

desenvolvidos e elaborados que envolvam questdes dessa ordem, eles certamente irdo
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perceber onde ndo foram bem, tendo, a partir de entdo, condi¢des de refazé-lo observando as
alteracdes necessarias exigidas pelo texto, tornando-se de acordo com o PCN (2001, p.66)
“um escritor competente, capaz de revisar e reescrever o proprio texto, até que possa ser
considerado satisfatorio para 0 momento”.

Prosseguindo a analise, apresento a seguir a compreensdo dos (as) estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos sobre o seu processo de escrita da carta pessoal.

4.2 A compreensdo dos (as) estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos sobre o seu

processo de escrita da carta pessoal

O caminho percorrido pelos (as) participantes da producédo escrita da carta pessoal foi
um tanto diversificado como diferente, e particular € o ritmo empregado por cada um de nos
no processo da aprendizagem. Digo isto baseado no que vi e ouvi, N0 passo a passo do
desenvolvimento do processo de escrita da carta, tendo em vista o cuidado de ndo deixa-los
(as) escrever apenas por fazer, mas principalmente para que a cada palavra escrita por eles
(as), cada linha tecida, os levasse a compreender a importancia do trabalho do qual estavam
participando, visto que, segundo Leite e Pereira (2012):

A reflexdo acerca do proprio texto, no caso da reescrita individual, torna-se ainda
mais significativa, porque incide sobre as reais necessidades de aprendizagem dos
alunos, quais sejam, os “erros” ou desvios cometidos por eles na producdo da
primeira versdo do texto. [...] A reescrita, nesse caso, é entendida como etapa de
melhoramento do texto, de forma a deixa-lo mais compreensivel ao interlocutor e a
cumprir a sua fungdo comunicativa. (LEITE & PEREIRA, 2012, pp. 40/41). (Grifo
dos autores).

A partir de entdo, essa preocupacao tornou-se uma constante durante todo o trabalho de
escrita, pois 0 que realmente importava naquele momento era que eles passassem a tomar
gosto pela boa escrita, conscientizando-se dos beneficios que esta atividade pode lhes
proporcionar, & medida que, como disseram 0s autores acima citados, faz-se uma reflexao
acerca do proprio texto e, consequentemente procura melhora-los.

Apos breve dialogo, devolvi-lhes as cartas explicando cuidadosamente que muita coisa
ainda precisava ser melhorada; em seguida, perguntei-lhes se estavam dispostos a reescrever
0s seus textos observando atentamente 0s pontos que precisavam ser corrigidos e,
consequentemente, reescritos, de maneira que houvesse uma melhora significativa entre a

escrita inicial e a primeira reescrita, pois segundo Antunes (2003):
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[...] a etapa da revisdo e da reescrita, corresponde o0 momento de analise do que foi
escrito, para aquele que escreve confirmar se os objetivos foram cumpridos, se
conseguiu a concentracdo temdtica desejada, se ha coeréncia e clareza no
desenvolvimento das idéias [...]. E, como disse, a hora da revisio (da primeira,
talvez), para decidir sobre o que fica, o que sai, 0 que se reformula. (ANTUNES,
2003, pp. 55 e 56).

E, na verdade, a oportunidade para que os (as) estudantes reflitam sobre a sua forma de
escrita e para que possam, por meio da reescrita, fazer melhoras significativas nos seus textos,
tornando-se escritores (as) que buscam continuamente a perfei¢do dos seus textos.

Para tanto, a resposta quanto a pergunta feita anteriormente foi “sim”, e imediatamente
entreguei as cartas e recomendei que, antes de iniciarem a reescrita, lessem o bilhete que
estava grampeado junto a cada carta: utilizando bilhetes, procurei indicar 0 que precisavam
mudar sem, contudo, mostrar como realmente deveriam fazer, uma vez que o incentivo era
para que, ao identificar o problema, eles (as) pudessem compreender que de fato necessitavam
melhorar paulatinamente a sua forma de escrita.

A ideia pareceu surtir efeito quando, apos leitura das cartas, a aluna Samarah disse “Eu
sei como se escreve essas palavras, mas por causa do nervoso errei”; disse Joseane:
“Professor, mias que vergonha! A minha carta ndo tem um sinal de pontuacéo se quer”,
quando afirmou Josu “Rapaz! A minha carta ficou toda misturada!”, por fim Bruna
comentou: “Professor, esse trabalho era pra ser feito pelo menos duas vezes por ano, ai eu
queria ver se a gente ndo aprendia a escrever direitinho!”.

Com esses e muitos outros depoimentos, ficou claro que muita coisa ainda precisa
melhorar no interior de uma sala de aula, para que os (as) estudantes possam realmente
usufruir de uma educacéo de qualidade que os incentive ndo apenas a concluir seus estudos,
mas que os faca conscientes de que todo o esfor¢o ndo fora em vao, mas que seja visto como

o inicio de um leque de oportunidades e que, a partir de entdo, podera surgir em suas vidas.

I) A primeira reescrita

A partir de agora, mostrarei como ficou a primeira reescrita desses (as) estudantes, ou
seja, 0 que eles (as) conseguiram apreender, consoante as diversas atividades de compreensédo
da qual participaram, assim como o que ainda precisardo melhorar. A seguir, apresento 0s

textos e suas analises:
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Estudante Beatriz — Primeira reescrita da Producao inicial

01 Mamanguape, 13/06/16
02 _
03 Ola! Claudia,

04 | tudo bom por ai por que aqui esta esta tudo otimo trabalhando muito agui e vocé como
05 esta.

06 Sito muita falta de vocé das nossa bricadeira os nosso divertimento as nossa saida.
07 Em tanta saudade.

08 Novidade

09 Thau abraco

10 Beatriz Santos

Em se tratando do conteddo tematico, inicialmente, é possivel perceber que o assunto
tratado por Beatriz, em sua primeira producdo, continua exatamente 0 mesmo em sua primeira
reescrita, ou seja, ela permanece buscando informac6es de Claudia, bem como expondo as
suas, e finaliza falando da saudade que sente das brincadeiras, dos divertimentos e das saidas,
0 que ambas realizavam juntas (linhas 04 e 05).

Quanto a construcdo composicional, houve um avanco consideravel, visto que Beatriz
distribuiu de forma adequada cada elemento que compde a estrutura da carta pessoal, pois na
escrita inicial o nome da cidade e a data ficaram completamente deslocados (linha 07),
enquanto nessa primeira reescrita, ela coloca os termos no local indicado, além de acrescentar
corretamente uma virgula entre 0 nome da cidade e a data (linha 01). Também em relacdo a
saudacao ela melhorou, porque na escrita inicial estava rente ao tema (linha 03), porém nessa
primeira reescrita, Beatriz compreendeu que a saudacé@o deveria ficar separada do contetdo,
pois assim realca a organizacao das partes que compdem o texto; além disso, ela colocou um

sinal de exclamagédo seguido de uma virgula (linha 03) “Ola! Claudia,”.

Do ponto de vista dos aspectos linguisticos, Beatriz melhorou pouco, visto que a
maioria de suas inadequacfes continuaram, tanto na questdo ortografica (pontuacéo,
acentuacao, letras minusculas), quanto em problemas de concordancia que podem interferir no
sentido do texto; e também de coesdo, ou seja, em elementos necessarios para uma melhor
compreensao do texto.

Em se tratando da concordancia, Beatriz ainda ndo alcangou maturidade suficiente para
compreender a importancia desse termo que, por sua vez, facilita a relagdo entre as

expressoes: “das nossa bricadeira”, “os nosso divertimento”, “as nossa saida”, (linha 06). No
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que se refere a coesdo textual, também apareceram alguns problemas, tais como o emprego do
“por que” (linha 04), a auséncia de uma locugdo prepositiva “apesar de” e, na sequéncia, o
verbo “estd”, por exemplo entre as palavras “otimo e trabalhando” (linha 04), assim como a
falta do verbo “ser” flexionado na terceira pessoa do singular, “€”, na expressdo “Em tanta
saudade”, (linha 07).

Quanto ao verbo “trabalhar” que, na primeira versdo, encontrava-se no participio (linha
04), ela o ajustou para o gerundio “trabalhando”, (linha 04), deixando-0 coerente com o
tempo da fala, ou seja, o presente do indicativo. Outra mudanca foi em relacdo a palavra
“tanta” que, na primeira escrita, estava “ta” (linha 07). Seria interessante a presenca da
conjuncdo coordenativa aditiva “e”, entre as expressdes “0S nosso divertimento”, “as nossa
saida”, ja acrescidas das preposi¢des “dos” ¢ “das” em substitui¢do dos artigos “0s” ¢ “as”,
(linha 06).

Comparando a producdo inicial com a primeira reescrita, posso afirmar que o nivel de
compreensdo de Beatriz melhorou circunstancialmente em alguns aspectos, entretanto
percebemos que ela ainda demonstra bastante desconhecimento dos aspectos linguisticos que,
por sua vez, Sd0 necessarios para acrescentar sentido ao texto, tornando-o cada vez coeso e
compreensivel aos olhos do leitor; com isso, é preciso intensificar as atividades nos proximos
modulos, inclusive usando partes retiradas do seu proprio texto na intengdo de que ela perceba
quais problemas afetam consideravelmente o desenvolvimento correto da sua producéo

escrita, como mostra Antunes (2003):

[...] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever.
Né&o comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario,
varias etapas, independentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento,
passando pela escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da
reescrita. (ANTUNES, 2003. P. 54).

Tomando como base a citacdo acima, vejo que a maneira pela qual busquei desenvolver
este trabalho de producdo escrita, condiz exatamente com o que afirma a autora, visto que
essa atividade passou por um planejamento minucioso e de maneira responsavel, bem como
por varias etapas independentes, mas que se completavam evoluindo para uma escrita de
melhor qualidade.

Desse modo, é viavel incentivar os (as) estudantes sobre 0 momento da reescrita, pois
esta atividade é extremamente importante para quem deseja obter conhecimento sobre como
redigir um texto escrito de forma adequada.

A seguir apresento como ficou a reescrita da carta de Samarah.
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Estudante Samarah - Primeira reescrita da Producéo inicial

01 Mamanguape  13/06/2016

02

03 Querida: Juliana,

04

05 Hoje é uma data muito especial seu Aniversario estou lhe mandando essa carta para

06 | VOcé saber que ndo esqueci do seu Aniversario. Vocé para mim € como se fosse uma
o7 | irmd. . Ate hoje eu mim lebro quando Agente saia juntas para as baladas era muitas
o0g | resenhas nesse tempos Agente passava cada momento bons mas depois vocé foi
09 | eémbora figuei muito triste mais a vida € assim estou com muitas saudades de vocé.

10

11 Um Beijo de sua Amiga Samarah.

No que diz respeito ao conteudo tematico, Samarah também nédo apresenta nenhuma
mudanca nesse aspecto, visto que nem acrescenta, nem retira partes de sua primeira escrita; e
assim como a producdo inicial, os aspectos constitutivos permanecem inalterados, tendo em
vista que o assunto principal — o aniversario da sua amiga — continua, como € visto na (linha
05), “Hoje é uma data especial seu aniversario”.

Com relagdo aos elementos estruturais que compdem a carta pessoal, ela mantém a
mesma regularidade obtida no primeiro texto, pois compreendeu que a despedida e a
assinatura ficariam melhor se separados do conteudo, visto que na escrita inicial, estavam
coladinhos com ele (linha 07) e, nessa reescrita ficaram separados, como podemos observar
na (linha 11), favorecendo até mesmo a organizacdo do texto escrito.

Acerca do que Samarah compreendeu até aqui a respeito das aplicacfes de natureza
linguistica, muito pouco ha de se mostrar em sua primeira reescrita, uma vez que ela ainda
demonstra certa fragilidade nesse aspecto, de maneira que ocorre uma repeticdo quase que
simultanea das mesmas dificuldades de escrita existentes na primeira produgcdo como, por
exemplo, a colocagdo inadequada do pronome obliquo tonico “mim” em vez do obliquo atono
“me”, na expressdo “Até hoje eu mim lebro”... (linha 07). Nessa mesma linha, a utilizacdo de
letra mailscula, em vez de minuscula, bem como a jungdo do artigo definido “a” com o
substantivo feminino “gente”, ficando assim “... Agente saia juntas para as baladas”.

Sobre a concordancia entre os termos da oragdo, Samarah acertou em alguns momentos:
“Agente saia juntas para as baladas™... (linha 07), e se confundiu em outros: “...era muitas

resenhas”. (linhas 07/08); nessa ordem, vé-se o emprego incorreto do verbo “ser” que, de
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acordo com a circunstancia, deveria estar no plural e, para dar maior coesdo a esta oracao,
bom seria incluir ao final um sinal de pontuacao (um ponto).

Permanecem ainda, irregularidades de acentuacdo (linhas 05/06/07), porém houve uma
evolucdo da primeira escrita para a primeira reescrita, quanto ao emprego da conjuncao
adversativa “mas” em lugar do adjunto adverbial de intensidade “mais” (linha 08): “... nesse
tempos Agente passava cada momento bons ‘mas’ depois vocé foi embora”; em contrapartida,
dando continuidade a oracédo, o problema persiste (linha 09), “fiquei muito triste ‘mais’ a vida
é assim”....

Diante das muitas dificuldades demonstradas por Samarah, no tocante a fragil
compreensdo que demonstra ter, no processo de escrita da carta pessoal, fez-se necessario
desenvolver estratégias de ensino condizentes com os problemas identificados, e que fossem
capazes de ajuda-la a melhorar sua maneira de escrever. A seguir apresento mais uma

producéo escrita.

Aluna Joseane — Primeira reescrita da Producéo inicial

01 Mamanguape, PB.  13/06/16
02
03 Meu querido Amigo Paulo como vocé esta Ficou melhor da Zica Gracas a deus eu

04 | figuenhe melhor mim fale como vocé esta mim diga quando é que vocé vai vir aqui
05 | novamente tar tomando algum Remedio Para ficar melhor eu Fiquenhe Boa mas eu
06 | ainda sintor um Pouco de dores eu esto com Saudade de vocé

07
08 | Lir desejos melhoras ok!
09
10 ass: Josélia

Assim como ocorreu na primeira producdo, Joseane mantém o mesmo contetdo
tematico em sua primeira reescrita, pois 0 assunto tratado se baseia na infeccdo dela e do seu
amigo pelo virus da Zika, bem como na preocupacao se ele melhorou ou ainda se encontra em
tratamento, observando-se que ela também esteve doente, porém, segundo a mesma, ja se
encontrava melhor, embora ainda sentisse algumas dores (linhas 03/04/05/06). Houve também
uma vontade de saber quando é que seu amigo lhe faria uma visita (linhas 04/05), “... mim
diga quando € que vocé vai vir aqui novamente”.

Com relacdo a estrutura da carta pessoal, Joseane melhorou quanto a despedida, visto
que, na escrita inicial, ficou junto ao contetdo (linha 11), enquanto que, em sua primeira

reescrita, colocou termos no espago adequado para esse elemento de composicdo estrutural
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(linha 08). Entretanto, se confundiu ao escrever a saudacdo e o vocativo agregado ao conteido
(linha 03), o0 que ndo havia acontecido no primeiro texto.

Houve compreensdo por parte de Joseane em ndo mais escrever saltando linhas como
havia feito na primeira producéo (linhas 05/07/09/11), como também em relacéo a assinatura
que, na primeira verséo, ela assina com um pronome indefinido “Alguém” (linha 13); em sua
primeira reescrita, assina como “Joseane” (linha 10) entendendo que, por ser ficticio, poderia
ser qualquer outro que ndo o seu.

No que se refere aos aspectos linguisticos, Joseane ndo logrou éxito, uma vez que
manteve 0s mesmos problemas de acentuacdo (linhas 03/04/05), de pontuagdo, ou seja,
auséncia de virgula, ponto final, interrogacdo e na separacdo de periodos, deixando o texto
coeso por falta de conectivos, de maneira que possibilitasse ao leitor uma melhor
compreensdo no ato da leitura, pois o problema ocorre basicamente durante todo o texto.

Sobre a questdo ortografica, as palavras se mantiveram com as mesmas dificuldades,
isto é, vocabulos que ndo precisam ser escritos com letra maitscula, mas estdo escritos assim;
enguanto outras tém a sua escrita ortograficamente inadequada (linhas 03/04/05/06/08);
registrou-se tambem a colocacdo inadequada do pronome obliquo tonico “mim” (linha 04) e
ortograficamente errado o pronome pessoal obliquo atono “lhe” (linha 08); entretanto ela faz
uso correto da conjungdo coordenativa adversativa “mas” (linhas 05/06), ... eu Fiquenhe Boa
mas eu ainda sintor um Pouco de dores”....

Vejo que, apesar dos esforcos que empreguei utilizando algumas atividades
relacionadas ao género textual no qual estamos trabalhando, isto ndo foi o bastante, visto que
muitos dos (as) estudantes ainda apresentaram dificuldades em sua escrita.

Todavia, ja elaboro ideias que sejam propicias no desenvolvimento de estratégias que
possam instigar o (a) estudante da Educacéo de Jovens e Adultos, a compreensdo de que se
ele (a) se esforcar um pouco mais, dedicar-se um tanto mais, sera sim capaz de assimilar
melhor os conteudos e transforma-los em uma aprendizagem real e consciente, sujeita a
propiciar a estes educandos melhores condi¢des em sua vida pessoal e profissional.

Entretanto, é preciso fazé-los entender que as atividades por mais elaboradas que sejam,
por si s0s ndo sdo capazes de mudar a realidade de como estdo redigindo atualmente seus
textos, porém como ja dito anteriormente, essa aprendizagem sera concretizada quando estes
(as) estudantes resolverem dedicar-se com maior intensidade quando estiverem escrevendo

suas producdes escritas.

A seguir apresento como ficou a reescrita do texto de Josu.
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Estudante Josu — Primeira reescrita da Producao inicial

01 | Mamanguape em o Dia 13/06/16
02
03 | Ola meu querido amigo como vocé esta
04
05 | e ai aonde vocé mora tudo bem e como esta o seos filho estdo bem e a sua esposa ela esta
06 | bem e os seus pais estdo bem

07

08 | um grande abraco pra vocé meu grande amigo
09

10 Josu

Do ponto de vista do conteldo, 0 estudante permanece com a mesma temética da
primeira escrita, visto que ndo ha o acréscimo de algo novo que possa ampliar o texto escrito,
de maneira que o tema pudesse ser mais bem explorado pelo proprio autor.

No que se refere aos elementos de composicdo da carta pessoal, Josu ainda apresenta
dificuldades em estruturar corretamente o seu texto, pois o local e a data estdo de acordo com
0 que se refere a organizacao estrutural, entretanto, além de ndo ter posto a virgula entre a
cidade e a data para separa-las, ele acrescenta palavras desnecessarias que ndo precisam estar
ali, bem como escreve o vocabulo “dia” com letra maiuscula (linha 01), “Mamanguape em o
‘Dia’ 13/06/16”.

Posso dizer que ocorreu certa compreensé@o quando ele escreveu o nome da cidade com
inicial maitscula (linha 01), assim como quando separou a saudacao e o vocativo do contetdo
(linha 03) “Ola meu querido amigo”, 0 que ndo ocorreu na primeira escrita; porém Josu
permanece sem indicar seu destinatario (linha 03). Quanto a despedida e a assinatura ndo
houve nenhuma modificacéo.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, o estudante pouco evoluiu, ou seja, manteve 0s
mesmos problemas apresentados na primeira producdo, tais como de acentuacdo (linhas
03/05), de pontuacdo em basicamente todo o texto, de concordancia (linha 05), “e como esta o
seos filho . E importante salientar que o erro ortografico ocorrido com o pronome possessivo
“seus”, pode ter sido por conta da semelhanga fonética no momento da prontincia; ele escreve
corretamente “seus” (linhas 05/06), “e como esta os seos filho™... e “e 0s seus pais estdo

2

bem”.
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Estas inadequacdes que persistem em sua primeira reescrita sdo pistas importantissimas
para que eu possa intensificar as proximas atividades, de preferéncia utilizando as mesmas
oracOes retiradas do seu proprio texto.

Na sequéncia segue a anélise da aluna Bruna.

Estudante Bruna — Primeira reescrita da Producdo inicial

01 Mamanguape, 23 de Agosto 2016

02

03 Oi Marta!

04

05 Marta quanto tempo que nds ndo nos falamos, nem lembro a Gltima vez.

06 Mais mudando de assunto te escrevo esta carta, para convida-la a comparecer a

07 | festa de meu aniversario que acontecéra no dia 15 de janeiro em minha residéncia. Te
08 | espero estou com saudades.

09

10 Beijos de sua prima!
11

12 Bruna.

Esta é a primeira reescrita da aluna Bruna, e assim como 0s demais, ela também
manteve o0 mesmo conteldo tematico, ou seja, permaneceu com 0 mesmo tema, que consistiu
em convidar a amiga para sua festa de aniversario, informando-lhe a data e o local da
realizacdo, que serd em sua residéncia, e finaliza expressando o sentimento de saudade que
sente por ela. De acordo com o0s elementos de composicdo da carta pessoal, Bruna
compreendeu bem a forma de estruturd-la, uma vez que emprega cada termo em seu devido
lugar (linhas 01/03/05/08/10/12), o que ndo aconteceu em sua primeira producdo (linhas
03/06), visto que ela ndo deixou espaco entre a saudacdo e o vocativo, bem como entre a
despedida e a assinatura.

Com relacdo aos aspectos linguisticos, Bruna percebe o problema ortogréfico do verbo
lembrar “lembro” e o corrige (linha 05), posto que na primeira escrita faltava a letra “r” (linha
03). Coincidentemente, ela comete 0 mesmo problema com relagdo ao vocativo “Marta”, que
havia cometido na escrita inicial, pois mais uma vez insiste em repeti-lo juntamente com o
conteudo (linha 05), ndo compreendendo que ao escrevé-lo junto a saudacdo ndo precisaria
mais ser repetido, visto que tudo o que for escrito na carta sera certamente destinado a ele:
assim, uma vez escolhido para quem sera enviada a carta, esse ou essa passara a ser sem

duvida alguma o seu destinatéario.
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Em se tratando de elementos de coesdo textual, Bruna ainda demonstra dificuldade
quando emprega o advérbio de intensidade “Mais” em lugar da conjun¢do coordenativa
“Mas” (linha 06): “Mais mudando de assunto” [...]. Por outro lado, em algumas passagens do
texto ela emprega de maneira adequada os pronomes pessoas do caso reto e obliquo,
conferindo a frase uma boa concordancia entre os termos da oracédo (linha 05).

Para tanto, diante das dificuldades apresentadas por Bruna, vejo a necessidade de
ampliar as proximas atividades, de maneira que possam contemplar os problemas encontrados
em sua primeira reescrita, fazendo com que sejam sanados de maneira adequada e
compreensiva em sua producéo final.

Como se pode perceber, todas as producdes analisadas mostraram diversos problemas
que precisam ser cuidadosamente melhorados, a medida que cada participante tomar
conhecimento em principio, através de bilhetes fixados juntos a cada carta, pelos quais
exponho de maneira objetiva o que de fato necessita ser corrigido, bem como os exercicios
que serdo aplicados, instigando-os a compreender o quanto € importante escrever
corretamente.

A partir de entdo, apresento 0 modo como se desenvolveu o terceiro e Gltimo eixo
relacionado aos objetivos especificos, que trata exclusivamente das estratégias de ensino
elaboradas segundo os modulos referentes a cada problema detectado na primeira producéo,
bem como na primeira reescrita da carta pessoal dos (as) estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Para tanto, estas estratégias sdo uma forma de elaboracdo de uma proposta de
intervencgéo que busca exatamente meios que, utilizados pelo (a) professor (a) em sala de aula,

sejam capaz de ajudar os (as) alunos (as) a produzirem cada vez mais textos de boa qualidade.

1) Proposta de intervengéo - os modulos

Os moddulos sdo, na verdade, meios desenvolvidos para atuar como atividades
direcionadas a resolver problemas que sdo detectados durante a analise de um texto escrito,
possibilitando aos alunos as condi¢gfes necessarias para soluciona-los, como nos mostra Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 87): “nos modulos, trata-se de trabalhar os problemas que
aparecem na primeira producdo e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”.
(Grifo do autor).
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Dessa forma, fazendo uso dos mddulos, exponho os exercicios que foram empregados
como intervencdo didatico-pedagogica com intuito de possibilitar aos (as) estudantes a
percepc¢do de suas dificuldades quanto a elaboragdo de um texto escrito, bem como procurar
sana-las, pois segundo Antunes (2003, p. 64), todas as providéncias devem ser tomadas para
que os alunos tenham as necessarias condi¢fes de tempo e de planejamento para construir
seus textos. [...] qualquer texto deve ser devidamente planejado, escrito e revisado. (Grifo da
autora). Para tanto, é exatamente assim que estamos procedendo. A seguir apresento as

estratégias de escrita para a producdo da carta pessoal e a analise da producdo final.

4.3 Estratégias de escrita para a producdo da carta pessoal na Educacédo de Jovens e
Adultos

Apo6s analisar todas essas producdes e ter detectado os problemas apresentados na
producdo inicial dos (as) estudantes, percebi que o que fora discutido sobre o género carta
pessoal, ndo foi suficiente para que os (as) estudantes compreendessem todas as
caracteristicas desse género. Por isso, apresento, a partir de agora, algumas propostas de
atividades que foram realizadas pelos (as) alunos (as) com o objetivo de melhorar e, ao
mesmo tempo, ampliar os seus conhecimentos para futuras producdes de textos escritos.

Como informado anteriormente, as atividades foram desenvolvidas através dos
modulos. Para esta etapa os encontros foram divididos em trés modulos distribuidos da

seguinte forma.

Mdédulo 1 — Neste mddulo, tratamos com mais afinco dos aspectos estruturais que
compdem a carta pessoal, uma vez que, apos analise da producdo inicial de cada estudante,
ficou evidente que, de uma maneira geral, eles (as) demostraram certa dificuldade no
momento de organizar adequadamente cada aspecto ao género, pois cada etapa cumpre uma
funcdo especifica e a condicdo final do texto vai depender de como se respeitou cada uma
dessas funcgdes, diz Antunes (2003, p.54). Com isso, expliquei para eles (as) a necessidade de
falarmos um pouco mais sobre 0 género carta pessoal. Para tanto, levei para os (as) estudantes
algumas atividades que pudesse ajuda-los a compreender melhor como se estrutura o género
carta pessoal.

Entretanto, antes de lhes entregar as cartas com as quais trabalhamos, considerei melhor
iniciar essa reflexdo fazendo uso dos elementos que compdem a estrutura desse género

textual, utilizando de partes de seus proprios textos onde havia problemas dessa ordem.
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Inicialmente, separei alguns trechos e apresentei-os como exercicio, de maneira que,
toda a turma participou da correcdo. Ressalto que todos os trechos de cartas expostos na lousa,
tiveram, pois, mesmo que ficticios, os nomes preservados. Vejamos, a seguir, como decorreu
esta atividade.

Escrevi no quadro as seguintes frases relacionadas ao local e data: da carta de Beatriz
(linha 07) Mamanguape 1306/16; da carta de Josu (linha 01) mamanguape emo
Dia 13/06/16; da carta de Samarah (linha 01) Mamanguape, 13/06/16. Utilizando-se do
mesmo critério, apresentei-lhes a carta de Beatriz (linhas 02/03); a saudagdo e o vocativo
“Claudia/ Ola, tudo bom por ai” [...], da carta de Josu (linha03); “Ola meu querido amigo
como vocé esta” [...]. Com relacdo a despedida e a assinatura tomei como exemplo as cartas
de Samarah (linhas 07/08) “[...] um Beijo de sua Amiga Samarah”. Da carta de Joseane,
(linhas 09/11) “[...] eu isto com Saudade de vocé Lir desejo melhoras ok! Ass: Alguém”.
Essa atividade teve como objetivo instigar o estudante de forma coletiva para que juntos
percebessem onde estava o problema e o corrigissem.

ApoOs expostos na lousa os trechos acima, propus as seguintes indagacdes: de acordo
com o local e a data qual dessas trés formas seria a mais correta? E quais ndo estariam de
acordo com o que foi estudado durante os encontros? O que ha em comum nessas duas cartas
quanto a saudagdo e o vocativo? O que vocés acham da maneira como essa carta foi
assinada? O que seria preciso para melhorarmos esses trechos? Essa forma de estruturar os
textos esta de acordo com os que foram estudados?

Ao terminar essa etapa da atividade, distribui entre eles uma copia da carta pessoal a
seguir para, com isso, reforcar os pontos em que precisavam melhorar. Para tanto, pretendi
com essa atividade que eles (as), ao receber as suas primeiras producdes, fizessem uma
comparacdo entre elas, detectando os problemas para ndo mais cometé-los em sua primeira
reescrita. Vejamos como abordei o texto carta pessoal de Rodrigo junto aos estudantes.

A carta pessoal é um tipo de correspondéncia que enviamos a amigos e familiares

guando queremos tratar de um assunto particular.

Leia mais um exemplo de carta pessoal:
Volta Redonda, 15 de Dezembro de 2011

Al6, Carlinhos, tudo bem?
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Vocé lembra quando a gente conversava do que ia ser quando crescer?

Vocé sempre sabia o que queria, s6 que toda hora mudava: médico, arquiteto, escritor.

Eu ndo. Lembra? Eu nunca sentia vontade de ser nada.

Mas agora vocé vai ficar bobo: essa semana - até que enfim!!! — eu descobri 0 que que eu quero.
Adivinha.

Pensa bem.

Eu nunca tinha pensado que ia gostar de ensinar, mas sabe? Quando ajudo meu irm&o nos estudos,
eu sinto uma sensacao assim... Sei la. SO sei que € bom.

Entdo eu resolvi que vou ser professor.

E vocé? Continua mudando de profissdo a toda hora?

V& se escreve, viu, cara?

Abracéo...

do Rodrigo.

Apobs entregar-lhes o texto acima, pedi para que eles (as) realizassem uma leitura
compartilhada e, em voz alta, com o objetivo de perceberem por si mesmos (as), como se
estrutura esse género textual, como é tratado o assunto em seu interior, bem como cada
elemento de composi¢do da carta pessoal possui um espago proprio em sua organizagdo
textual. A ideia principal dessa tarefa foi proporcionar aos (as) estudantes a capacidade de
reconhecerem esse género textual a partir dos elementos que o compdem sem que haja a
necessidade de o professor de estar mostrando tudo, deixando assim, a responsabilidade da
descoberta por parte do estudante. O que certamente lhe trara maior conhecimento sobre o
género carta pessoal.

Para finalizar essa etapa, pedi para que fizessem um exercicio relacionado a carta
pessoal que esta sendo estudada com a intencdo de fixar melhor a sua estrutura. Apos esta
atividade, distribui entre eles (as) suas primeiras produ¢6es, cada uma, seguida de um bilhete,
especificando o que eles deveriam fazer naguele momento. Seriam aquelas as suas primeiras

reescritas. Para este mddulo foram necessarios 02 encontros.

Exercicios sobre a carta acima.

1. Indique os elementos esséncias na carta pessoal?

a) remetente:

b) destinatério:
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¢) local e data:

d) palavra que inicia o contato (saudag&o)

2. Ainda ha o assunto e a despedida.

a) Qual é o assunto?

b) Como é a despedida?

3. Sobre a formalidade da carta.

a) E mais para formal ou informal?

b) Justifique sua opinido.

(Atividades retiradas do livro Tempo de Portugués do 9° ano de Sandra Pironte).

Maédulo 2 — Nesse mddulo tratei de conteudos referentes aos aspectos linguisticos dos
textos produzidos tais como: acentuacdo, pontuacdo, letras mailsculas e minusculas,
inadequacdes ortograficas. Nesse encontro, iniciei chamando a atencdo dos (as) estudantes
para questdes relacionadas a pontuacdo e acentuacdo. Assim, como nos modulos anteriores,
também utilizei palavras retiradas dos seus proprios textos. Inicialmente, separei algumas
palavras com problemas de acentuagdo como remedio, aniversario, ola, esta (V. de ligacéo),
otimo, saida, ta, ai, convida-la, “acontecéra”.

ApOs expostas na lousa, mostrei para eles que toda palavra da nossa lingua possui uma
silaba tbnica, porém nem todas sdo acentuadas, mas as apontadas na analise sdo acentuadas e,
juntos pedi que, ao pronunciarem tais palavras, procurassem descobrir onde estava a silaba
tonica de cada uma delas; também lhes expliquei que os acentos comumente usados sdo 0
acento grave da crase, o acento circunflexo e o acento agudo. Depois de um pequeno espago
de tempo, descobriram quais silabas deveriam ser acentuadas e, em seguida, um deles se
dirigiu até a lousa acentuando-as adequadamente.

Quanto a pontuacdo, expliquei-lhes que este recurso é importante para separar palavras
e frases, dando a elas maior compreensdo e sentido. Na sequéncia, expus a seguinte frase
retirada da carta de Joseane (linhas 05/07): “Meu querido Amigo Paulo como vocé esta Ficou
melhor da Zica Gragas a deus eu figuenhe melhor [...] . Ndo demorou muito para que alguns

pudessem identificar que ap6s o nome Paulo deveria ter uma virgula; e entre 0s verbos esta e
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ficou, uma interrogagdo, pois disseram: “isso é uma pergunta”, assim como, depois da
palavra Zica e, finalmente depois da palavra melhor um ponto final.

Com relacdo as letras maiusculas e minusculas, mostrei-lhes mais duas frases da carta
de Joseane (linhas 09/11) “Gracas a deus [...]” e “[...] tar tomando algum Remedio Para
Ficar melhor eu Fiquenhe Boa mas eu ainda sentor um Pouco de dores [...]”. E, uma da carta
de Josu (linha 01) “mamanguape em o Dia 13/06/16”. A partir dai, expliquei que devemos
sempre iniciar frases com a letra inicial maiuscula, escrever nomes de pessoas, de lugares,
titulos de livros, nomes de disciplinas, etc. e, jamais no meio das frases, quando essas palavras
sdo grafadas com letra inicial mindscula. Na sequéncia, mais uma vez pedi para que eles
identificassem as palavras que estavam escritas de maneira inadequada e as corrigissem.

Em se tratando das inadequacdes ortograficas, em todos os textos encontrei problemas
da ordem de: “fiquenhe”, “tar”, “sentor”, “Lir”, “seos”, “espolsa”, “lembo”, “trabalhado”,
“Sito”, “bricadeira”, “Thau” “isto”, “Agente”, “com”. Também, depois de escrevé-las na
lousa convidei-os a deixa-las de maneira correta. Além das atividades acima citadas, achei por
bem introduzir outras com a finalidade de sabatind-los sobre esses conteudos. Para a
realizacdo desse modulo foram necessarios 02 encontros.

Sentindo a necessidade de ajuda-los (as) a melhorar a sua escrita, apresentei-lhes uma

atividade envolvendo questOes sobre acentuacdo, bem como de pontuacgéo descritas a seguir.

Exercicios sobre acentuacao

1. Leia 0 pequeno texto a seguir, no qual, de propésito, omitimos a acentuacéo de certas palavras ou a
empregamos incorretamente.
Manu,
A aula de portugues esta um saco. Manda aqui pra tras um gibi. Mas tenha muito cuidado para a
professora ndo perceber. Sendo, estaremos encrencados.
Fafa.

a. Que palavras estdo acentuadas indevidamente?

b. Que palavras deveriam ser acentuadas?

2. Acentue as palavras a seguir quando necessario.
bonus — faceis — orgdo — limpido — urubu — horario — tenue — historia — parabens — armazens — cipo —
hifen — magoa — convem — pure — arvore — cre — passaro — biquinis — reporter — taxi — reu — tres — cha —

medico — palido — atraves — portugues — lampada.




95

Exercicios sobre pontuacéo

1. Leia o texto com atencéo e acrescente os sinais de pontuacéo adequados dentro dos parénteses.
No céu e na terra
llhas do Parana abrigam milhares de aves

Na costa do Parand e ainda sem um plano de preservacao () oficial o arquipélago dos Currais
é um dos mais importantes viveiros naturais de aves marinhas do Brasil () Habitam as trés ilhas
Grapira () Trés Picos e Filhote por volta de 20 mil aves de cerca de trinta espécies () Entre elas estdo
0 atobéa () ou mergulhdo () e a fragata () Aves migratorias () como os trinta-réis-de-bico-amarelo ()
também usam as ilhas para se reproduzir () E até pinguins sdo vistos nos meses de inverno.
(..)

(Atividade retirada da Gramatica pedagdgica de Mesquita, Roberto Melo).

2. Use corretamente a virgula.
a) Meu irmédo um jovem professor de histéria gostava de visitar museus.
b) Vamos voltar ja ou melhor esperemos o resto da turma.
c¢) Depois do lanche os alunos foram visitar a biblioteca.
d) Meu primo as vezes passa o fim de semana na casa de campo.
e) Adultos jovens e criangas foram ao teatro ver o espetaculo
f) Essa moca estudante 24 anos esta procurando emprego.

(Atividade retirada do livro Tempo de Portugués do 7° ano de Sandra Pironti)

Maddulo 3 — Nesse mddulo tratei de conteudos referentes aos aspectos discursivos dos
textos produzidos, como as questdes de coesdo e coeréncia textuais, visto que alguns textos
apresentaram ou a auséncia, ou a presenca inadequada de algum conectivo como, por
exemplo, o uso dos pronomes “mim” em lugar de “me”, da contragdo da preposi¢do “de mais
os artigos definidos os e as”, na frase ““/...J os nosso divertimento as nossa saida”. Da carta de
Beatriz (linhas 05/06). Para tanto, expliquei para eles que um texto coeso € aquele que

LT3

apresenta boa conexao em suas partes, ou seja, hd “amarracdo” de todos os elementos para a
producdo de sentido. Assim, quando ndo ha coesdo, ou seja, a auséncia de elementos como
pronomes, conjungdes, preposicdes, artigos, tempos e modos verbais, por exemplo, pode
ocorrer a quebra de coesao textual.

No trecho a seguir, retirado da carta de Samarah (linha 03), ocorreu a auséncia da
conjuncéo, o que implicou na constru¢do de um trecho sem coesdo; vejamos: “Hoje ¢ uma

data muito especial seu aniversario estou lhe mandando essa carta [...]”. Antes de iniciar

algumas perguntas, tratei de mostrar a eles (as) alguns tipos de conjuncdes e quando deveriam
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ser usadas; depois disso, expus a frase na lousa e pedi para que observassem quais das
conjuncdes estudadas poderiam ser usadas para dar mais énfase a oracdo. Apos algum tempo,
chegaram a conclusdo de que ficaria entre as palavras “especial” e “seu” a conjuncgdo
coordenativa explicativa “pois” seguida do verbo ser “é” e, entre “aniversario” e “estou” a
conjungao coordenativa explicativa “por iSso”.

A presenca de um determinado conectivo de maneira inadequada pode forcar o texto a
ficar sem coesdo, como na troca da conjungao adversativa “mas” pelo advérbio de intensidade
“mais”; entretanto quanto a coeréncia, pode ndo haver perda, visto que elas sdo foneticamente
parecidas, como aparece nos trechos das cartas de Samarah (06/07): “/...] A gente passava
cada momentos bons mais depois vocé foi embora fiquei muito triste. mais A vida é assim
[...]”. E de Bruna (linhas 03/04): “Oi! Marta quanto tempo que nds ndo nos falamos nem
lembro a ultima vez. Mais mudando de assunto, [...]”. E assim como as demais, todas estas
atividades foram trabalhadas junto aos (as) estudantes. Este modulo teve sua realizacdo em 02
encontros.

A sequir, apresento outras atividades que foram trabalhadas também em conjunto, com

0 objetivo de melhorar a sua compreensao.

1. Una os periodos simples transformando-os em compostos por coordenacdo, utilizando
conjuncdes coordenativas para dar coesdo a frase. (mas, contudo, todavia, no entanto, logo,
portanto, por isso, nem).

a) Estava com dor de cabeca. Foi a festa.

b) Tinha uma boa memdria. Com o tempo, esqueceu-se de tudo.

c) Tinha uma excelente memoria. N&o se esquecia de nada.

d) N&o vou dormir. N&o vou estudar.

2. Complete o texto a seguir com os elementos do quadro.

| Por esses insetos — por elas —  asabelhas —  dasabelhas |

Quem aprecia uma boa colherada de mel com frutas e iogurte no café da manha tem
muito o que agradecer O mel nosso de cada dia é produzido
e muitas das frutas que consumimos s chegam as nossas
mesas gracas a polinizacdo realizada
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Além do mel, outros produtos apicolas sdo utilizados pelos seres humanos, como a
cera, 0 pllen e a geleia real. A vida em uma sociedade
altamente organizada — garante a elaboragéo de tais produtos.

(Atividades retiradas do livro Tempo de Portugués do 9° ano de Sandra Pironte)

Apo6s a apresentacdo dos mddulos, os (as) estudantes participaram do que seria a sua
Gltima escrita da carta pessoal, ou seja, da producdo final. Entretanto, mesmo com todas as
atividades que foram trabalhadas em cada modulo, ainda fiz uso de bilhetes com as

orientagcdes necessarias para esse fim.

A Producéo Final: Apresentacdo e Analise

Nessa producdo, sera possivel observar se os (as) estudantes foram capazes de superar
as dificuldades que tiveram na escrita inicial e que ainda persistiram em sua primeira
reescrita, bem como se houve o surgimento de um problema novo evidenciado através da

anélise da producdo final de cada um deles. A seguir, apresento a producéo final.

Estudante Beatriz — Producéo final

01 | Mamanguape, 13/06/16
02
03 Ola! Claudia,
04
05| Tudo bom por ai? Porque aqui esta tudo 6timo, pois estou trabalhando muito aqui e
06 | vocé como esta?

07 | Sito muita falta de vocé, das nossas bricadeiras, dos nossos divertimentos e das
08 | nossas saidas. Tenho tantas saudades de vocé!

09 | Escreva dizendo as novidades.

10

11| Thau, abrago

12

13 Beatriz Santos

Comecando a analise da producdo final da carta de Beatriz, logo é possivel perceber em
linhas gerais que ela evoluiu em varios aspectos que serdo sequencialmente mostrados nessa
etapa. No que se refere ao contetdo, a estudante mantém a mesma tematica da producéo
inicial, uma vez que ela envia informacGes a seu respeito, bem como busca informacao de
como se encontra o seu interlocutor, entretanto a carta é acrescida por duas novas oragdes que

certamente ajudardo o seu interlocutor a compreender melhor a mensagem que ela gostaria de
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transmitir, visto que na primeira versdo tornaram-se incompletas (linhas 06/08). Quanto a
linguagem, ela também evoluiu bastante, pois apresentou vocabulos que indicavam tracos de
formalidade no texto (linha 05).

Porém na producdo final ficaram assim as (linhas 08/09): “Tenho tantas saudades de
vocé!” e “Escreva dizendo as novidades”. Nesta Ultima oracéo, ocorreu um fato interessante:
uma vez que tanto na escrita inicial, quanto na primeira reescrita, a estudante manteve a
palavra “Novidade” (linhas 08), foi entdo, que tive a ideia de perguntar-lhe o que ela gostaria
de dizer com aquela palavra, e ela disse: - Que ela me escrevesse dando noticias. Muito bem,
respondi para ela: “S6 que vocé ndo escreveu assim”. Ela rebateu: Quer dizer que eu tenho
que escrever para que Claudia possa entender o que estou dizendo?, e eu lhe respondi:
“Sim”. Destarte, Beatriz compreendeu o quanto é importante informar corretamente através
da escrita 0 que desejamos dizer para alguém.

Quanto aos elementos estruturais da carta, Beatriz obteve um avanco significativo, pois
ela estruturou corretamente a carta em sua producao final. Para se ter uma ideia do que estou
falando, basta ver que na primeira verséo ela coloca o local e a data basicamente no final da
carta (linha 07), porém na ultima producéo ela a coloca no lugar certo (linha 01). Com relagdo
aos demais elementos que comp&em a estrutura epistolar, ela os coloca no lugar ideal.

Quanto aos aspectos linguisticos e discursivos, pode-se dizer que, em relacdo a
primeira producdo, Beatriz superou muitos problemas, entre os quais posso destacar: a
acentuacdo, pois na producdo final ela acentua corretamente todas as palavras (linhas
03/05/06/08), posto que na primeira versdo ndo haviam sido acentuadas. Em se tratando da
pontuacao, ela também avancou: em sua primeira producdo sé havia uma virgula (linha 03) e
dois pontos finais (linhas 04/06), entretanto nesta Gltima versdo o texto recebeu o sinal de
pontuacdo adequado para cada palavra ou frase que necessitava ser pontuada (linhas
01/03/05/06/07/08/09).

Quanto a ortografia de algumas palavras, a estudante corrigiu algumas, mas por outro
lado manteve os mesmos problemas da primeira versdo e da primeira reescrita. Houve avango
nas palavras “trabalhando” ¢ “como” (linhas 05/06); ela manteve 0s mesmos problemas em
“Sito”, “bricadeiras” ¢ “Thau” (linha 07).

Com relacdo aos aspectos discursivos, ela corrigiu o emprego do “porque” (linha 05) e
acrescentou a conjungéo coordenativa explicativa “pois” e o verbo “estou” (linha 05), assim
como resolveu os problemas de concordancia verbal e acrescentou as preposi¢des “dos” e

“das” (linhas 07/08) deixando o texto coeso e coerente respectivamente.



99

Fazendo uma comparacdo entre a producéo inicial e a producdo final, posso afirmar que
a estudante Beatriz obteve uma melhora consideravel, visto que conseguiu identificar os
principais problemas existentes na verséo inicial e buscou resolvé-los, mesmo que ndo tenha
corrigido todos. Em seguida, exponho a escrita final de Samarah.

Estudante Samarah — Producéo final

01 | Mamanguape 13/06/16

02

03 Querida: Juliana.

04

05 Hoje é uma data muito especial, é seu aniversario e estou lhe mandando essa carta

06 | para vocé saber que ndo esqueci do seu aniversario. Vocé para mim é como se fosse
07 | uma irma. Até Hoje eu mim lembro quando a gente saia juntas para as baladas eram
08 | muitas resenhas nesse tempo, a gente passava cada momentos bons, mas depois vocé foi
09 | embora, fiquei muito triste. mas a vida é assim, estou com muita saudades de vocé.

10

11 Um beijo de sua amiga:
12
13 Samarah

Conforme o conteudo, Samarah manteve 0 mesmo tema da escrita inicial, sem
alteracdes, ou seja: toda a informacdo presente na carta girou em torno do aniversario de sua
amiga Juliana, demonstrando a importancia que a amiga tem para ela. Permanece com o
mesmo grau de intimidade da escrita inicial (linha 03), marca caracteristica desse género,
entretanto ela retira a palavra “amiga” presente na primeira producao. No que se refere ao tipo
de linguagem empregada, ocorre o predominio da linguagem informal: (linha 08) “[...] a
gente passava cada momentos bons, [...]”, apesar de ter corrigido a preposi¢cao “pra” (linha
04) passando “para” (linha 06), tragos de formalidade.

No que concerne aos elementos estruturais que compdem esse género textual, Samarah
compreendeu exatamente como deveria ser feito e os colocou de forma sequenciada,
obedecendo adequadamente ao lugar que deveriam ocupar, como se encontram nas (linhas
01/03/11/13) dessa producéo final.

Em se tratando dos aspectos linguisticos, a estudante logrou éxito ao reparar problemas
de acentuacdo nas palavras “aniversario” e “saia”, (linhas 05/06/07), bem como em relagdo a
pontuacdo, que, na primeira producado, deixou muito a desejar, fazendo em sua producao final
algumas correcfes importantes para uma melhor compreensdo do texto como aparece nas
(linhas 06/07/08/09).

Quanto ao pronome obliquo “mim”, ela manteve o emprego correto na (linha 06), porém

nédo conseguiu resolver o problema na (linha 09). Por outro lado, ela corrigiu a inadequacao da
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conjun¢do coordenativa adversativa ’mas” (linhas 08/09), que na primeira escrita vinham
como advérbio de intensidade “mais” (linhas 06/07), entretanto manteve a conjun¢do com
letra mintscula, apds sinal de pontuagdo (linha 09). Ortograficamente corrigiu a expressao “a
gente” (linha 07/08).

Em linhas gerais é possivel dizer que Samarah avangou em sua escrita, uma vez que, a
partir das atividades realizadas em sala de aula, ela pdde identificar varios problemas que
apareceram na producéo inicial e procurou resolvé-los de forma consciente, apesar de ainda

persistirem alguns problemas. Continuando as analises, mostro como ocorreu a de Joseane.

Estudante Joseane — Producéo final

01 Mamanguape PB  13/06/16

02

03 Meu querido Amigo Paulo, como vocé esta?
04

05 | Ficou melhor da Zica? Pois Gragas a Deus eu fiquei melhor. Me fale como vocé esta?
06 | Me diga quando é que vocé vai vir aqui novamente? Ta tomando algum remédio Para
07 | ficar melhor? Eu fiquei boa, mas eu ainda sinto um Pouco de dores. Eu estou com
08 | saudades de vocé.

09
10 Lher desejo melhoras OK!
11
12 Ass: Joseane

Do ponto de vista do conteudo, Joseane permaneceu fiel ao tema desenvolvido na
primeira producdo, visto que manteve a mesma preocupacdo com a saude de Paulo por ter
contraido o Zica virus (linhas 05/06), assim como fez um comentério sobre o seu estado de
salide, apos ter contraido a mesma doenca (linhas 06/07). Quanto a linguagem, o que
prevaleceu mesmo foi a informalidade (linhas 05/06), apesar de ocorrerem tracos de
formalidade (linhas 07/08).

Concernente aos aspectos estruturais, Joseane superou todos os problemas da primeira
produgdo, inclusive quando ela assina sua primeira carta como “Alguém” (linhal3) e finaliza
como “Joseane” (linha 12), s6 ndo consegue lembrar de que ndo precisa escrever ou abreviar
o vocabulo “ass:” (linha 12). Com relagdo ao local e a data ela insiste em colocar a unidade da
federagdo “PB” (linha 01), mas com excegdo disso ela coloca cada elemento em seu devido
lugar.

Em se tratando dos aspectos linguisticos é possivel perceber que ela também avangou

em varios pontos como, por exemplo, na ortografia em relacdo a colocacdo de letras
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mailsculas e minusculas de maneira incoerente pois na primeira escrita isso ocorria em larga
escala; j& na producdo final, permaneceu apenas nas palavras “Para” e “Pouco” (linhas
06/07), e na escrita de algumas palavras como “fiquei” (linha 05/07), “T&” (linha 06), “sinto”
e “estou” (linha 07) que, na primeira producdo, estavam incorretas.

Quanto a pontuacao, foi talvez onde ela mais avangou, porque na escrita inicial sé havia
em todo o texto um sinal de exclamacdo (linha 11), no entanto, na producéo final, ela pontuou
basicamente o texto inteiro, com excec¢do do local e data (linha 01), bem como resolveu os
problemas de acentuacéo (linhas 03/05/06).

Do ponto de vista dos aspectos discursivos, Joseane também evoluiu, visto que corrigiu
a aplicagdo do pronome obliquo “Me” (linhas 05/06), mesmo permanecendo de maneira
informal, tentou corrigir o obliquo “Lher” (linha 10) e manteve a aplicacdo correta da
conjuncao coordenativa adversativa “mas” (linha 07); para tanto, conseguiu com esses ajustes
conferir mais coeséo e coeréncia ao seu texto.

Comparando a producdo inicial com a producdo final de Joseane, posso afirmar que,
dentro de suas limitacdes, dentre todos (as) que participaram do processo de escrita da carta
pessoal, foi ela quem mais evoluiu; assim, percebo que, se o trabalho com a sequéncia
didatica for bem aplicado, o resultado obtido é, de fato, o de superacdo da maioria dos
problemas existentes na produgao escrita de um texto.

O fazer e o refazer de um texto podem, a priori, ndo ser o mais adequado na visdo do
aluno, entretanto o resultado final desse processo é um avango significativo na sua forma de

escrita, pois segundo Antunes (2003):

[...] O ideal é que se crie, com os alunos, a pratica do planejamento, a pratica do
rascunho, a prética das revisdes, de maneira que a primeira versdo de seus textos
tenha sempre um carater de producdo proviséria, e 0s alunos possam viver, como
coisa natural, a experiéncia de fazer e refazer seus textos, tantas vezes sejam
necessarias, assim como fazem aqueles que se preocupam com a qualidade do que
escrevem. (ANTUNES, 2003, pp. 64/65).

Dessa forma, propor aos (as) estudantes para refazer os seus textos €, sem davida um
recurso de reescrita bastante eficaz para aquele que deseja uma melhoria na qualidade de sua
escrita, de maneira que como disse a autora a pratica da escrita e da reescrita deve ocorrer de
maneira natural, ou seja, os (as) estudantes ndo precisam se preocupar em fazer um texto
perfeito em sua primeira escrita, pois estes (as) terdo a oportunidade refazer os textos quantas
vezes forem necessarios até chegar ao que eles considerem como o melhor e mais completo.

Na sequéncia, apresento como ficou a carta, ou seja, a ultima escrita de Josu.



102

Estudante Josu — Producao final

01 Mamanguape em o Dia 13/06/16
02
03 | Ol& meu querido amigo Jodo.

04 | Como vocé esta?

05 | E ai aonde vocé mora tudo bem?

06 | E como estdo os seus filhos, tdo bem?
07 | E a sua esposa esta bem?

08 | E os seus pais estdo bem?

09
10 | Um grande abraco pra vocé
11 | meu grande amigo Jo&o.

12
13 Josu

Tanto na produgdo inicial quanto na final de Josu, o contetido permaneceu inalterado,
pois 0 mesmo ndo acrescentou nada de novo e esbarrou em saber noticias do amigo, assim
como de toda a sua familia. Quanto a linguagem, predominou a informalidade, haja vista a
forma como ele a usou para se dirigir ao amigo, tanto na saudacdo como na despedida (linhas
03/10), o que se encaixa dentro das caracteristicas desse género, bem como algumas outras
palavras presentes no texto (linhas 05/06/09).

Quanto ao aspecto estrutural, ele resolve os problemas anteriores e 0s coloca nessa
producdo de maneira correta, de acordo com o espago que cada um deve ocupar no interior da
carta, entretanto ainda permanece com a expressao “em o Dia” (linha 01), algo desnecessario.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, Josu consegue um avango significativo,
principalmente na pontuacdo que, na escrita inicial ndo aparece em nenhuma parte do texto,
porém em sua producdo final ele superou este problema (linhas 03/04/05/06). Também
avancou na ortografia de algumas palavras (linhas 06/07) e resolveu o problema de
concordancia verbal na (linha 06).

Fazendo também uma comparacdo entre a producéo inicial e a producéo final de Josu,
assim como os demais textos analisados até entdo, ele conseguiu em alguns aspectos avancar,
entretanto talvez por falta de maior conhecimento de leitura e escrita ele ndo foi capaz de
ampliar o contetdo de sua carta, ficando tdo somente numa mera repeticdo de oracdes de
mesmo sentido.

A sequéncia didatica é importante, mas cabe ao aluno dedicar-se a ela para, com isso,
ampliar a sua aprendizagem e superar de maneira significativa as suas dificuldades relativas a

escrita.
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Estudante Bruna — Producéo final

01 Mamanguape, 23 de Agosto 2016

02

03 Oi, Marta!

04

05 Quanto tempo que ndo nos falamos, nem lembro a Gltima vez.

06 Mas mudando de assunto te escrevo esta carta, para convida-la a comparecer a festa
07 | de meu aniversario que acontecera no dia 25 de Outubro, na minha residéncia.
08 Estou lhe esperando, sinto muitas saudades.

09

10 Beijos de sua primal

11

12 Bruna

Quanto ao conteido, Bruna manteve a mesma tematica, ou seja, o convite feito a sua
prima para que ela comparecesse a sua festa de aniversario, especificando a data e o local
onde seria realizada. Com relagdo a data de seu aniversério ela fez uma mudanca bastante
coerente: na escrita inicial, bem como na primeira reescrita, a data de sua realizagdo era “15
de janeiro” (linha 05) tornando-se incompativel com a de escrita da carta “23 de Agosto”
(linha 01). Com a resolucdo desse problema, ela projetou a data para “25 de Outubro”, ou
seja, apds a escrita da carta (linha 01), além disso, pode-se dizer que, em relagdo as outras
cartas a sua é a que apresenta o maior grau de formalidade (linhas 06/07).

Do ponto de vista estrutural, Bruna superou todas as dificuldades de composicéo, pois,
de maneira correta, colocou o local e data (linha 01), a saudacdo e o vocativo (linha 03), a
despedida (linha 10) e finalmente a assinatura (linha 12).

No que se refere aos aspectos linguisticos, durante todo o processo de escrita, Bruna foi
guem menos apresentou problemas dessa ordem, salvo algumas palavras na primeira escrita,
ou ndo acentuadas ou, com acentuacdo inadequada (linhas 04/05), e corrigidas na producéo
final (linhas 06/07). Quanto a pontuacdo, compreendeu muito bem os contedos, visto que
redigiu adequadamente, na escrita final (linhas 01/03/05/06/07/08/10). Identificou a
inadequag@o do advérbio de intensidade “mais” na produgdo inicial (linha 04) substituindo-0
pela conjungdo coordenativa adversativa “mas” (linha 06), proporcionando ao texto coesao e
coeréncia adequados.

Comparando as produgdes inicial e final, no geral, Bruna foi quem menos apresentou
problemas: isso provou que ela tinha maior intimidade com os aspectos linguisticos e
discursivos presentes em nossa lingua, e por isso, fez uso de uma linguagem de facil

compreensao.
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A partir do trabalho de escrita da carta pessoal, desenvolvido com tais estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos em uma turma de 72/82 séries do Ensino Fundamental Il, por
meio de uma sequéncia didatica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
considerei valido desenvolver uma sequéncia didatico-pedagdgica, como sugestéo para os (as)
professores (as) de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino, orientando-0s
(as) a trabalhar a carta pessoal, como proposta de superar problemas relacionados a producéo
escrita de textos por estes (as) estudantes.

Nesse intuito, o que pretendo com essa sugestdo é demonstrar também que, em qualquer
modalidade de ensino, é possivel o trabalho de escrita do género carta pessoal, e que essa
atividade pode ser desenvolvida como estratégia para ajudar estudantes a conhecerem meios
facilitadores que os (as) auxiliem no arduo processo de producdo de um texto escrito,
independente do género apresentado adequadamente a priori, e s6 depois solicitado pelo (a)
professor (a) na sua escrita. Na sequéncia, apresento a proposta de trabalho com a carta

pessoal para a Educacdo de Jovens e Adultos.
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5 SISTEMATIZACAO DE UMA POSSIBILIDADE DE PROPOSTA DE TRABALHO
COM A CARTA PESSOAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Prezado (a) professor (a), para inicio de conversa, apresento um esquema que envolve
as etapas a serem percorridas para este fim. Porque esta proposta é fruto de uma pesquisa que
realizei com estudantes da 72 e 82 séries da Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida por

uma sequéncia didatica da qual fiz uso e obtive éxito junto a maioria dos participantes.

ESQUEMA DE SUGESTAO PARA A ESCRITA DA CARTA PESSOAL

o) mmy (TR ) (e )= (o
Apresentacdo do género carta pessoal

A apresentacdo consiste em mostrar aos (as) estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos, de preferéncia para turmas de 7%/82 séries, como serd desenvolvido o trabalho de
producdo escrita da carta pessoal. Para tanto, o (a) professor (a) podera, por exemplo,
convidar os (as) estudantes a participarem de uma Roda de Conversa, que se constitui por um
espaco aberto, no qual seus participantes sdo convidados a fazer parte de encontros
promovidos e elaborados pelo (a) professor (a): na ocasido ele fard a apresentacdo do género
textual do qual ira trabalhar.

Na oportunidade, o (a) professor (a) podera mostrar um pouco da historia da carta nas
praticas comunicativas mediadas pela escrita; em seguida, distribuir entre os (as) estudantes
copias de cartas pessoais para que possam conhecer a composic¢do estrutural da carta pessoal,
que se organiza da seguinte forma: local e data, saudacdo e vocativo, despedida e assinatura,
bem como deve explicar que a carta pessoal se caracteriza por estar relacionada a pessoas
intimas, como marido e mulher, namorado (a), amigos (as) e pessoas da familia. Por conta
disso, ou seja, dessa proximidade entre os interlocutores, a linguagem empregada na maioria
das correspondéncias € de cunho informal.

Esta atividade dificilmente podera ser aplicada em um Gnico encontro, pois dependendo
do namero de aulas que o (a) professor (a) possuir na turma, ela podera se estender por pelo
menos dois ou trés encontros, tudo, para que o (a) estudante possa se preparar o melhor
possivel para participar da sua primeira escrita da carta pessoal. Nessa etapa, o (a) professor
(a) devera convidar os (as) estudantes para realizarem uma leitura compartilhada e, em

seguida, investigar se eles (as) seriam capazes de reconhecer cada parte que compde a
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estrutura desse género, que tipo de linguagem utilizada, qual é o tema abordado em cada

carta, enfim provoca-los para se ter uma ideia do que conseguiram assimilar até ali.
Primeira escrita da carta pessoal

Nesse momento, os (as) estudantes terdo a oportunidade de redigirem o seu primeiro
texto escrito com a intencdo de mostrar 0 que conseguiram compreender sobre 0 género
textual carta pessoal, considerando que, mesmo sendo um género de facil entendimento,
muitos dos (as) participantes, jamais escreveram uma carta para alguém, por isso, no
momento da producdo, varios problemas com potencial de dificultar a escrita desse texto
poderao surgir.

No entanto, mesmo com algumas dificuldades que certos (as) estudantes poderdo
apresentar, cada um de acordo com seu conhecimento e capacidade adquiridos, tera condi¢des
de produzir um texto que, no momento de sua elaboragédo, podera ndo ser o ideal. N&o é essa a
intencdo do trabalho nessa etapa, mas que ele possa compreender a tematica adotada e
escrever conforme o que apreendeu sobre as caracteristicas do género escolhido. E preciso
considerar que essa etapa sO serd concluida quando o (a) estudante escrever a sua producao
final. Em seguida, apresento a terceira etapa desse esquema: Os estagios.

Os estagios

Os estagios compfem uma das etapas do processo de producdo textual, de grande
relevancia para o bom andamento do trabalho de escrita da carta pessoal, haja vista ser
constituido para que professores (as) desenvolvam a sua intervencédo didatico-pedagdgica, que
sera por eles (as) utilizada para ajudar os (as) estudantes a identificarem os problemas de
escrita que certamente surgirdo quando submetidos a primeira escrita da carta pessoal. Quanto
a quantidade de estagios, estes ocorrerdo conforme a necessidade apresentada pelos (as)
estudantes em relacdo as dificuldades que eles demonstrarem durante a atividade de escrita do

texto. Para tanto, eles (as) poderao ser divididos da seguinte forma:

1° Estégio — Nele, poderdo ser analisados aspectos relacionados ao contetdo temaético,
ou seja, observar se o0 (a) estudante conseguiu compreender o tema solicitado pelo (a)
professor (a), discorrendo ou ndo de maneira adequada sobre o que Ihe fora proposto para ser
desenvolvido como trabalho de escrita de seu texto. Na sequéncia, outro aspecto importante a

ser analisado é quanto a informatividade, ou seja, a observar se a informacdo passada para o
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interlocutor é passivel ou ndo de compreensao, isto €, a mensagem passada para aquele a
guem a carta sera destinada estara coerente com o que foi solicitado pelo (a) professor (a). Na
continuidade, ha ainda outros aspectos a serem analisados, como o estilo e o tipo de
linguagem empregada pelo (a) estudante, que podera variar entre formal ou informal, sendo
predominante nesse género textual a linguagem informal.

Por fim, caberd ao (a) professor (a), como trabalho de intervencdo, desenvolver
atividades de acordo com os problemas de maior ocorréncia que ele detectou na analise feita
na carta de cada estudante, podendo de preferéncia utilizar-se dos problemas apresentados por
eles (as) mesmos, ou seja, utilizar partes dos textos dos (as) estudantes, sendo criterioso (a) ao
ndo deixar transparecer 0s seus autores e, em seguida, escrevé-los na lousa, antes de, juntos,
pedir para que identifiguem onde estd o problema e como resolvé-lo. Apos essa etapa, 0 (a)
professor (a) poderd desenvolver muitas outras atividades nesse sentido. Este estagio podera

ser realizado em 02 encontros.

2° Estagio — Nesse segundo estagio o (a) professor (a) podera analisar os aspectos
linguisticos e discursivos da producdo escrita da carta pessoal dos (as) estudantes. No que
trata dos aspectos linguisticos, poderdo ser detectados problemas de acentuacao, pontuacéo, o
emprego de letras maiusculas e mindsculas, de ortografia, de digrafos, entre outros aspectos
gramaticais que sejam relevantes ou que poderdo aparecer no decorrer da analise.

Em relacdo aos aspectos discursivos, poderdo ser observados pelo (a) professor (a) a
aplicacdo da coesdo e coeréncia textuais, a concordancia verbal e nominal, a colocagdo
pronominal, além de conectivos como preposi¢do, conjuncdo, tempos e modos verbais, entre
outros que poderdo surgir, conforme o decorrer da analise de cada texto. Ap6s cada analise,
ou seja, linguistica e discursiva, sou enfatico em pedir para que o (a) professor (a), ao utilizar-
se da intervencdo didatico-pedagdgica, possa comecar, fazendo uso dos problemas
apresentados pelos (as) estudantes em seus textos, expostos na lousa ou em recortes
transcritos pelo (a) professor (a) e repassados a eles, de maneira que em conjunto sejam
capazes de identificar as inadequacdes apresentadas em cada texto, bem como ter a
oportunidade para que juntos possam corrigi-los.

Outro recurso que poderia ser utilizado pelo (a) professor (a) seria o bilhete, pois
fazendo uso de bilhetes o (a) professor (a) podera indicar para o (a) estudante o que precisara
mudar em seu texto sem, contudo, mostrar como realmente devera fazer, uma vez que o

incentivo serd para que ele (a) possa, ao identificar o problema, compreender que de fato
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necessita melhorar gradativamente a sua forma de escrita. Este estagio também podera ser

realizado em 02 encontros.

3° Estagio — O terceiro estadgio podera ser reservado para o desenvolvimento da
primeira reescrita da carta pessoal. Nesse momento, é importante a intervencdo do professor
como incentivador, visto que, através da reescrita, o (a) estudante tera a oportunidade de
refazer o seu texto, observando os problemas que foram apontados em sua primeira escrita da
carta pessoal procurando certamente melhora-los. Entretanto, o ideal é que essa atividade s6
devera ser aplicada, depois que o (a) professor (a) tiver trabalhado com o (a) estudante os
problemas de maior relevancia identificados em cada producdo escrita. Para este estagio 02
encontros serdo suficientes. A seguir, serd mostrada a Ultima etapa dessa sequéncia que € a

producéo final.
A producdo final da carta pessoal

Nesse momento, o (a) aluno (a) da Educacgéo de Jovens e Adultos terd a oportunidade de
mostrar se evoluiu ou ndo em relacdo as etapas do processo de sequéncia didatica aos quais
ele serd submetido. A producdo final é entendida como uma soma de tudo o que o (a)
estudante aprendeu e serd posto em préatica a partir de sua ultima producgdo textual escrita do
género textual carta pessoal. Essa producdo escrita poderd ser usada pelo professor como
atividade de nota, levando-se em conta o nivel de superagdo apresentado pelo (a) estudante

durante todo o processo pelo qual ele participou.
Para finalizar

Gostaria de lembrar a professoras e professores que essa € apenas uma sugestao,
sequenciada por um esquema didatico-pedagdgico que mostra como trabalhar em sala de aula
a producdo escrita da carta pessoal com estudantes da 7%/8% séries da Educacdo de Jovens e
Adultos, com a finalidade de ajuda-los (as), além de melhorar a sua escrita, oferecer-lhes
condigbes de superar cada dificuldade por eles enfrentada, proporcionando-lhes uma
aprendizagem segura e verdadeiramente pautada na descoberta e na resolugéo dos problemas.
Para tanto, gostaria de ressaltar que ndo se trata de receita ou de um método a ser seguida,
mas que cada professor/a pode alterar a presente proposta a partir da sua necessidade,

contexto e leituras tanto sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, os Géneros e a carta pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade que pouco a pouco vai ganhando
seu espacgo e seu reconhecimento na sociedade como meio indispensavel de educar aqueles
que nela estdo inseridos, cumprindo o seu papel de incentivar a cidadania e equidade social.

Com isso, a oportunidade oferecida aqueles (as) que nado tiveram condicdes de aprender
e que, por algum motivo pararam de estudar, €, hoje, voltaram a sala de aula, ndo se constitui
em um favor e sim um dever, ou seja, uma reparagdo para uma divida social que o pais por
muito tempo negou.

Quanto ao tema proposto, ou seja, desenvolver um trabalho de escrita através do género
textual carta pessoal em uma turma de 78/8? séries de Educacdo de Jovens e Adultos, tomando
como base a sequéncia didatica, buscava tdo somente possibilitar, ao (&) estudante dessa
modalidade, um aprimoramento de sua escrita, uma vez que se vém tornando cada vez mais
frequentes os problemas relacionados a esse conteddo. Como professor de Educacdo de
Jovens e Adultos ha pelo menos 10 anos, percebi que, além de muitos deles (as) ndo se
sentirem a vontade com a disciplina Lingua Portuguesa, demonstram insatisfacdo para a
leitura e principalmente a escrita.

Diante disso, a proposta de intervencéo foi desenvolvida, conforme a sequéncia didatica
elaborada por (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), bem como a apresentacdo do
género com o qual eles (as) trabalharam, primeiramente através de uma escrita inicial; apés
esta etapa, foi feita a aplicacdo de atividades empregadas através dos médulos, pelos quais o
pesquisador teve a oportunidade de elaborar exercicios, visando a ajudar o (a) estudante a
reconhecer o problema detectado em sua primeira producéo escrita, em seguida foi solicitado
que eles (as) produzissem a sua primeira reescrita e, por fim a producdo final, momento em
que o (a) estudante teve a chance de procurar sanar em definitivo alguns problemas que ainda
restaram das producges anteriores.

Para tanto, esta pesquisa partiu de uma questdo geral: como o professor de Lingua
Portuguesa podera contribuir para melhoria do processo de escrita na Educacéo de jovens e
adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal? Tal questionamento foi respondido, a partir
do momento em que propus para 0s (as) estudantes a participacéo deles (as) em um trabalho
de producdo escrita de forma sequenciada, ofertando-lhes a oportunidade de mudarem a
situacdo atual de como escreviam para uma situacao de desempenho satisfatorio que poderiam
adquirir, caso demonstrassem total interesse em apreender. Sendo assim, qualquer professor

de Lingua Portuguesa, independente da modalidade na qual esteja inserido, estd preparado
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para junto com seus (as) estudantes desenvolver atividades com um determinado género
textual de interesse de todos, tendo em vista que paulatinamente é possivel haver uma
mudanca na forma individual de cada um escrever.

O presente trabalho teve, como objetivo geral, compreender como o professor de Lingua
Portuguesa pode contribuir para a melhoria do processo de escrita na Educacdo de jovens e
adultos, fazendo uso da escrita da carta pessoal.

A partir dos instrumentos ou procedimentos de coleta de dados por mim utilizados nesta
pesquisa para obtencdo de informacdes, ofertaram-me mais seguranca e possibilidade para
responder aos objetivos especificos, visto que as analises foram desenvolvidas mediante cada
etapa de escrita e reescrita redigida pelos (as) estudantes que participaram da pesquisa.

O primeiro objetivo a ser respondido foi identificar e analisar as principais dificuldades
apresentadas por alunos da Educacéo de Jovens e Adultos na producdo da carta pessoal, sendo
assim de uma maneira ou de outra, basicamente todos apresentaram as mesmas dificuldades
de escrita. Quando, de certa forma, compreendiam a tematica proposta, confundiam-se em
outros aspectos, como linguisticos, discursivos e estruturais; ainda demonstraram grande
dificuldade em transmitir uma mensagem, pois em alguns momentos as palavras ou oragoes
ndo eram bem desenvolvidas, chegando a dificultar o entendimento pelo seu interlocutor.

Um segundo objetivo foi possibilitar ao estudante da Educacdo de Jovens e Adultos a
compreensdo de que a melhoria de sua escrita sera relevante ao longo de sua vida pessoal e
profissional. Para tanto, esta etapa ainda apresentou problemas semelhantes a primeira;
todavia, houve um avanco consideravel para alguns alunos e alunas que, ao receberem as suas
cartas para mais uma escrita, perceberam varias inadequacdes que, por sua vez, ndo
apareceram em sua escrita final. Com isso, a resposta para este objetivo foi dada pela fala dos
proprios estudantes, como disse Samarah: “Eu sei como se escreve essas palavras, mas por
causa do nervoso errei”, disse Joseane “Professor, mais que vergonha! A minha carta nao
tem um sinal de pontuacéo se quer”, quando afirmou Josu “Rapaz! A minha carta ficou toda
misturada!”, por fim Bruna comentou: “Professor, esse trabalho era pra ser feito pelo menos
duas vezes por ano, ai eu queria ver se a gente ndo aprendia a escrever direitinho!”.

O terceiro e ultimo objetivo a ser analisado foi desenvolver uma estratégia de escrita
que pudesse ser aplicada em sala de aula, visando a um caminho facilitador entre professor e
estudante na producéo escrita da carta pessoal Diante disso, desenvolvi uma possibilidade de
proposta de trabalho com a carta pessoal para a Educacdo de Jovens e Adultos, como sugestao

para os professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino, orientando-
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os a trabalhar a carta pessoal, de maneira a superar problemas relacionados a producdo escrita
de textos por estes (as) estudantes.

Para tanto, o esquema desenvolvido deve ser seguido como meio de facilitar o trabalho
que, por sua vez inicia com a Apresentacdo do Género Carta Pessoal; em seguida, seria 0
desenvolvimento da Primeira Escrita da Carta Pessoal; e, dando prosseguimento, viriam “Os
Estagios” e, por fim, a Producdo Final. Por assim dizer, verifico que correspondi a mais este
objetivo.

De acordo com o que foi possivel coletar de cada estudante participante da pesquisa,
iniciarei pelos pontos negativos que chamaram a atencdo tais como: a desisténcia de dois
estudantes, porgue inicialmente a proposta de analise foi pensada para 07 estudantes, a falta
de interesse de alguns deles e delas em participar do trabalho, assim como uma clara
demonstracdo de pouca importancia em adquirir conhecimento necessario a pratica de escrita.

Entretanto, como pontos positivos, posso destacar a forma como muitos aceitaram a
proposta de escrita, vendo nessa atividade a possibilidade de insercdo em um projeto que iria
muito além de uma mera producdo escrita, mas que poderia proporcionar a cada um deles
avancos significativos em uma real situacdo de comunicacao. Outro ponto positivo vivenciado
por todos foi nos momentos de andlises dos problemas, visto que a participacdo de todos da
turma foi extremamente importante para a superagéo dos problemas em sua producao final.

No que se refere a importancia do estudo da pesquisa para a vida pessoal, profissional e
para a academia posso dizer que pessoalmente foi enriquecedor, pois tive a possibilidade de
apresentar aqueles (as) estudantes uma forma diferenciada de produzir textos escritos em sala
de aula, de maneira que houvesse da parte deles maior intimidade com o género estudado, a
carta pessoal; e também para que pudessem adquirir verdadeira empatia com a disciplina de
Portugués.

Quanto ao profissional, eu poderia descrever tudo por que passei em uma Unica palavra,
“Aprendizagem”, visto que até entdo, eu desconhecia o trabalho com a sequéncia didatica, em
especial a do grupo de Genebra (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) — a qual,
posso afirmar, é bastante eficiente, se desenvolvida de acordo com o esquema por eles
apresentado. Para a academia, certifico-me de que foi muito produtivo, uma vez que sendo a
proposta final do Programa uma intervencdo pedagogica realizada junto aos estudantes, este
certamente apresentou efeitos positivos que serdo colhidos ao longo do tempo.

Muitas foram as dificuldades que enfrentei para a realizacdo da pesquisa, dentre elas, eu
poderia destacar: a falta de agua (algo constante vivido por aquela comunidade, circunstancia

que prejudica bastante o turno da noite), a falta de aula, visto que a aplicacdo da intervencéo
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ocorreu exatamente no periodo eleitoral, uma vez que por determinagdo superior a escola
ficou fechada nesse periodo, assim como a auséncia de alguns estudantes nos dias de
aplicacdo das atividades, fato que certamente os prejudicou muito.

Finalizo esta pesquisa: em parte, realizado por poder contribuir, através de um projeto
de escrita e reescrita desenvolvido em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos, visando a
melhoria na forma de escrita desses estudantes; em parte, inquieto, pois por algum motivo
nem todos conseguiram atingir o que fora proposto; porém estou convicto de que ndo se
esgotam aqui todas as andlises apresentadas a respeito do que foi pesquisado neste trabalho,
nem tampouco pode ser dado como completo e acabado, visto que considerando serem
infinitas as informacoes, este encontra-se aberto a novas analises a partir de outros contextos e

outros atores sociais que estejam envolvidos.
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

wor PROFLETRAS

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI’BA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE/ MAMANGUAPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Prezado (a) Aluno (a),

Estou realizando uma pesquisa no curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal da Paraiba sobre a
producéo escrita de texto na Educacdo de Jovens e Adultos por meio de carta, orientada pelo prof. Dr. Joseval
dos Reis Miranda.

Deste modo, solicitos a sua colaboracdo fornecendo as informac6es neste questionario que tem como finalidade
buscar e conhecer quem sdo os estudantes desta modalidade educativa no &mbito escolar.

A identificacdo é opcional e sera mentido o sigilo das informagdes postadas neste questionario.
Antecipadamente agradeco a sua colaboracéo.

Lindolfo Santos Ramalho
Professor deste Municipio
Estudante do Profletras — Mestrando em Letras

| — Dados pessoais:

Nome (opcional):

Naturalidade: Nacionalidade:
Sexo: () Masculino () Feminino
Idade:

Il — Formacao profissional:
Ensino Fundamental:

Curso:

Instituicao:

Concluiu quando?

111 — Atividades culturais:

Indique com um (X) a frequéncia com que vocé realiza as seguintes atividades:




117

lou2 |3o0u4d A cada 1 vez por Raramente | Nunca fago
Atividades Diariamente | vezes vezes por | 15 dias més mais faco esta esta
por semana maisou | oumenos | atividade atividade
semana menos
Assiste DVD

Assiste videos

Usa internet

Possui  e-mail
utiliza

Ouve radio

Ouve musica

L€ jornais

Vai a biblioteca

Vai ao cinema

Vai ao teatro

Sai para bares

Vai a igreja

Vai a clubes

Conversar com
colegas

Passeios e viagens

Ir a academia

Fazer atividade
fisica

Assiste TV

Lé obra literaria

Sobre as atividades acima, responda, caso voceé realize a atividade:

Tipo de DVD/videos gue assiste:

Como utiliza a internet;

Tipos de musica mais ouvida:
O que ouve mais no radio:
O que mais assiste na TV:
Tipo de jornal que Ié:
Tipo de revista que I€é:
Tipo de filme que gosta de assistir:
Tipo de atividade fisica que pratica:

Tipo de leitura preferida:
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IV — Outras atividades:

1. Para vocé, qual a importancia da escola?

N

. O que vocé acha da educacéo de jovens e adultos?

w

. Quais dificuldades vocé encontra para estudar?

4. O que vocé gostaria que mudasse na educacao de jovens e adultos?

5. Em sua opinido, a educacdo pode mudar a vida das pessoas? Por qué?

6. O que te motiva para continuar teus estudos na educacao de jovens e adultos?

~

. Vocé se utiliza do texto escrito para se comunicar?
. O que significa para vocé escrever bem?

oo

9. Vocé ja escreveu uma carta e a enviou para alguém?

() Sim

() Néo

() N&o me lembro

10. Se por acaso, a maneira como vocé escreve atualmente fugir um pouco dos padrdes
gramaticais, vocé gostaria de melhorar a sua escrita através da producéo textual?

() Sim

() Néo
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Local a ser desenvolvida a observacédo

Na Escola e na sala de aula da turma de 72 e 82 séries de Educagdo de Jovens e Adultos da segunda etapa dos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Topicos a serem observados:

v' Como os alunos irdo reagir diante da proposta de produzir textos escritos como
protagonistas de um projeto de pesquisa.

v Que dificuldades estes alunos poderdo apresentar quando iniciarem as suas produgdes.

v Quais os principais aspectos exitosos ao trabalhar o género textual carta com os alunos
da educacéo de jovens e adultos.

v Que evidéncias poderao ser conhecidas nas producdes destes estudantes.

v/ Como se dara o grau de envolvimento e comprometimento dos alunos participantes da

pesquisa.




120

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

poon PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI'BA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE/ MAMANGUAPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Responsavel pelo projeto: Lindolfo Santos Ramalho
Mestrando do Profletras pela UFPB — Campus IV

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Eu, , abaixo assinado,
declaro ter sido informado (a), de forma clara e objetiva, que a pesquisa “O processo de
escrita da carta por alunos da Educacdo de jovens e adultos: possibilidades e limites”, tem
como objetivo geral: compreender como o professor de Lingua Portuguesa na organizagdo do
trabalho pedagogico fazendo uso de géneros textuais (em especial Carta), podera contribuir
para melhorar o processo de escrita na Educacdo de jovens e adultos — EJA. Assim como,
tenho conhecimento dos seus objetivos especificos: identificar e analisar as principais
dificuldades apresentadas por alguns alunos em produzir textos; analisar por meio da
producdo textual usando a carta na educacdo de jovens e adultos o que fica evidente nas
producdes desses alunos; conhecer os principais aspectos exitosos e dificultosos ao trabalhar o
género textual carta com alunos da educacgéo de jovens e adultos. Sei que nessa pesquisa sera
realizado um trabalho de produgdo escrita com o género textual carta. Estou ciente que ndo é
obrigatdrio a minha participacdo nesta pesquisa, caso me sinta constrangido antes e durante a
realizacdo da mesma. Sei que o pesquisador manterd em carater confidencial todas as
respostas que comprometam a minha privacidade. Receberei informac6es atualizadas durante
0 estudo, ainda que isto possa afetar a minha vontade em continuar dele participando. Estas
informacdes poderdo ser obtidas com Lindolfo Santos Ramalho — tel. (83) 98626 — 5066 ou e-
mail: lindolfosantosramalho@gmail.com. Foi-me esclarecido que o resultado da pesquisa
somente sera divulgado para atender a objetivos cientificos-académicos, mantendo-se a minha
identidade em sigilo. E por estar de pleno acordo com os termos ajustados e mencionados
neste termo, assinamos o presente instrumento em 02 (duas) vias de igual teor e forma, para
um so efeito.

Mamanguape-PB, de de

Interlocutor da pesquisa Lindolfo Santos Ramalho
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE D - CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins que o projeto de pesquisa intitulado “O Processo de
escrita da carta por alunos da educacao de jovens e adultos: possibilidades e limites” a
ser desenvolvido, sob orientacdo do Professor Lindolfo Santos Ramalho, com a participagéo
do (a) Aluno (a) , podera ser realizado nessa
Instituicdo de Ensino. O objetivo geral do estudo é compreender como o professor de Lingua
Portuguesa na organizacdo do trabalho pedagdgico fazendo uso de géneros textuais (em
especial Carta), podera contribuir para melhorar o processo de escrita na Educacgdo de jovens
e adultos — EJA, e tem como objetivos especificos identificar e analisar as principais
dificuldades apresentadas por alguns alunos em produzir textos; analisar por meio da
producdo textual usando a carta na educacdo de jovens e adultos o, que fica evidente nas
producdes desses alunos; conhecer os principais aspectos exitosos e dificultosos ao trabalhar o
género textual carta com alunos da educacéo de jovens e adultos.

Cidade da escola, , de de

Gestor (a) da Instituicéo.



ANEXO A - Cartas pessoais da estudante Beatriz

Producao inicial da estudante Beatriz
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ANEXO B — Cartas pessoais da estudante Samarah

Producéo inicial da estudante Samarah
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ANEXO C - Cartas pessoais da estudante Joseane

Producdo inicial da estudante Joseane
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ANEXO D - Cartas pessoais do estudante Josu

Producdo inicial do estudante Josu

125

MW/MW s By e T D (5 S TE

&,&m Py C‘prym@(/@fi
e 1B MWM z
2 S _2eais /,Cu—/% Muﬁj

sl 92104 W4 Oxghzx Py ml (o &
PR (S}—L P D q_(f e oo %49/@

F2 e

Primeira reescrita do estudante Josu

T2 /otl FaoTé

=R =

vz__ga ,L&L %/Z

Producéo final do estudante Josu

72 lasl . Solt
(/@/}WC{/\L 22?7 L0 égf@
/Zc o 7?@06
%Lymmw

.
/Z;C%;:V:m.@ M@M W(_]
5 G (0 1P o 8 ’,e,«»-'\

i W //Za o B
Ftac.ele

CX/M/'-«.%O




126

ANEXO E - Cartas pessoais da estudante Bruna

Producdo inicial da estudante Bruna
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Breve curriculo do autor

LINDOLFO SANTOS RAMALHO possui Licenciatura em Letras pela Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB; Especializacdo em Psicopedagogia pelo Instituto de Educacéo
Superior da Paraiba - IESP; Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
Profletras pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB; com a linha de pesquisa Leitura e
Producdo Textual: diversidade social e praticas docentes; Professor de Lingua Portuguesa da
Rede Municipal e Particular de ensino na cidade de Mamanguape — PB, na qual reside.



