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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal aproximar os alunos do texto poético, no
intuito de contribuir para a formacao de leitores de poemas interessados na fruicdo, atentos as
especificidades do género e tendo em vista a promogéo do letramento literario. A orientagéo
metodologica escolhida foi a pesquisa-a¢édo intervencionista de carater qualitativo, por meio de
oficinas teméticas e da andlise de poemas em uma turma de 7° ano de uma escola de Ensino
Fundamental. Nessas oficinas, propiciaram-se vivéncias que possibilitaram o contato com
textos do livro Palavras de encantamento, disponivel no acervo da biblioteca escolar, uma
antologia que integrou o “Literatura em minha casa”, a¢ao vinculada ao “Programa Nacional
Biblioteca da Escola” (PNBE), que foi atualizado e atualmente atende, de forma universal e
gratuita, todas as escolas publicas de educacgéo basica cadastradas no Censo Escolar. Em termos
tedricos, nosso trabalho se pauta em estudos de Martins (2012), Cosson (2014), Souza e Feba
(2011), Cunha (2012), Gebara (2012), Sorrenti (2009), Pinheiro (2018), Ribeiro Neto (2011),
Enes Filho (2018), entre outros. Através das atividades realizadas no decorrer desta pesquisa,
contribuiu-se para a apreciacdo do texto poético, enfatizando-se o seu carater ludico e
humanizador, considerando as especificidades da sua linguagem, por intermédio da observagédo
de elementos como o ritmo, a imagem e o uso de figuras de estilo e linguagem, bem como foi
produzido um caderno pedagdgico para subsidiar as aces docentes no tocante a utilizacdo da
poesia em sala de aula.

Palavras-chave: Poesia. Letramento Literario. Leituras de poemas.



ABSTRACT

The main objective of this work was to bring students closer to the poetic text, with the aim of
contributing to the formation of poems readers interested in enjoyment, attentive to the
specificities of the genre and with a view to promoting literary literacy, with qualitative
interventionist action research as methodological guidance, through thematic workshops and
analysis of poems in a 7th grade class at an elementary school. In these workshops, experiences
were provided that made it possible to come into contact with texts from the book “Palavras
de encantamento”, available in the school library collection, an anthology that was part of
“Literatura em minha casa”, an action linked to the “Programa Nacional Biblioteca da Escola”
(PNBE), which has been updated and currently serves all public basic education schools
registered in the School Census on a universal and free basis. In theoretical terms, our work
was based on studies by Martins (2012), Cosson (2014), Souza and Feba (2011), Cunha (2012),
Gebara (2012), Sorrenti (2009), Pinheiro (2018), Ribeiro Neto (2011), Enes Filho (2018) and
others. Through the activities carried out during this research, contributions were made to the
appreciation of poetic texts, emphasizing their playful and humanizing nature, considering the
specificities of their language through the observation of elements such as rhythm, imagery,
and the use of figures of speech and language. Additionally, a pedagogical notebook was
produced to support teaching actions regarding the use of poetry in the classroom.

Keywords: Poetry. Literary Literacy. Poem readings.
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1 INTRODUCAO

Desde os anos iniciais, estudei em escolas publicas e conheco de perto os desafios dessas
instituicOes. Sempre sonhei em ser professora de Lingua Portuguesa e, com muito esforco,
consegui concretizar esse sonho; a partir desse momento, venho buscando a cada dia me
aperfeicoar nesta profissdo e adquirir novos conhecimentos. Sou formada em Letras/Lingua
Portuguesa pela UFPB; pds-graduada em Psicopedagogia pela FECR; especialista em Ciéncias
da Linguagem com Enfase em Lingua Portuguesa - UFPB; especialista em Letras Libras - IFPB.

Em 2009, fui aprovada no vestibular para Letras Portugués na UFPB, modalidade
virtual, algo que foi bem viavel no meu caso, ja que, por morar na zona rural, em uma cidade
do interior, seria muito dificil me deslocar todos os dias para um campus em Campina Grande
ou Jodo Pessoa. Ao ingressar na universidade em 2011, tivemos um atraso de um ano para
iniciar o curso, devido as greves, momento em que tive bastante dificuldade, pois as exigéncias
eram desafiadoras. Foram quatro anos em que precisei estudar e me esforcar bastante, mas, com
muita dedicacdo, obtive boas notas. Em 2014 conclui o curso de Letras/Lingua Portuguesa, o
que nao foi nada facil, mas aprendi muito. Minha maior aprendizagem foi entender que meu
sucesso dependia do meu esforco e da minha dedicacdo, bem como das possibilidades
oferecidas de cursar uma licenciatura a distancia.

Iniciei minha trajetdria profissional no ano de 2011, quando fui contratada para ministrar
aulas de Portugués e de Filosofia em uma escola da rede municipal, a mesma escola em que
cursei 0 Ensino Fundamental. Voltar a essa instituigdo de ensino como professora foi um marco
muito importante na minha vida profissional, pois representava a realizacdo de um sonho. Estar
ali como colega dos meus ex-professores me realizava como profissional.

Em 2012, permaneci com o contrato no mesmo municipio, mas fui transferida para uma
escola da zona rural, localizada a 12 km da cidade. L4, eu lecionava Lingua Portuguesa para
alunos do Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano). Foram anos bem dificeis e reflexivos.
O deslocamento era bem complicado, em razdo das estradas de terra. Ja chegavamos a escola
desgastados fisicamente, e os alunos eram desmotivados e apresentavam diversas dificuldades.
Nessa escola, trabalhei até 2017 e desenvolvi dois projetos de incentivo a leitura com poesia e
literatura de cordel, tendo também participado de concursos de redacdo pelo programa
Cooperjovem, que fez uma parceria com a escola. Esse era um programa que estimulava alunos
de escolas publicas a produzirem textos do género poema. Durante o desenvolvimento do
projeto, tive alguns alunos vencedores nas premiacGes municipais, 0 que me trouxe muita

satisfagdo e alegria.
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Foi, entdo, que iniciei as vivéncias com poemas em sala de aula. Como filha de poeta e
cordelista, desde crianga tive contato com a poesia e posso afirmar que minha paix&o vem “de
berco”. Como tudo que é feito com amor se engradece, dei inicio a um projeto com poesia em
uma turma do 6° ano de uma escola publica de Ensino Fundamental em 2014. A principio,
escolhi a turma que apresentava mais dificuldade de leitura e que possuia alguns alunos que se
recusavam a ler, mesmo que frases simples e curtas. Foi bem complicado dar andamento ao
projeto e houve rejeicdo por parte de alguns estudantes, que, por falta de habito e por
constrangimento pelo baixo nivel de leitura, ndo queriam participar das atividades. Contudo,
com muita paciéncia e cuidado, seguimos a passos bem lentos.

No primeiro momento, apresentei diversos poemas de diferentes autores da literatura
infantil, para que tivessem a oportunidade de escolher quais gostariam de estudar em sala de
aula. Entdo, os estudantes elegeram Vinicius de Moraes e Cecilia Meireles. Optei por poemas
com linguagem mais simples, tendo em vista que trabalharia com uma turma de 6° ano. Ficou
decidido que fariamos oficinas poéticas e que seria trabalhado um poeta por vez, iniciando por
Vinicius de Moraes e a sua biografia. Em seguida, apresentei aos alunos o livro A Arca de Noé,
do mesmo autor, disponivel na biblioteca da escola, e estudamos também algumas poesias de
Cecilia Meireles. Foi notavel o envolvimento de todos, que se mostraram curiosos e atentos a
leitura de cada texto.

No final das atividades, organizamos um momento de leitura dos poemas estudados de
Vinicius de Moraes e Cecilia Meireles, e criamos uma arvore poética, em que, apos a leitura de
cada poema pelos alunos, impresso e recortado em forma de folha, iamos colando no caule,
afixado na parede da sala de aula, dando vida a arvore poética utilizada em outros momentos.
Esse projeto foi um dos mais importantes da minha carreira, inclusive foi base para meu
trabalho de concluséo de curso.

Em 2018, recebi uma proposta de emprego para trabalhar em uma escola particular em
outro municipio, como professora de producdo textual no Ensino Fundamental Anos Iniciais
(4°e 5°ano) e Anos Finais (6° ao 9°); nesse mesmo ano, comecei a ministrar aula em uma escola
estadual no Ensino Médio, na cidade onde resido, para tirar uma licenca de uma professora.
Dois grandes desafios: lecionar no nivel Fundamental Anos Iniciais e no Ensino Médio, tendo
em vista que até 0 momento minha experiéncia era apenas com o Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Apesar do frio na barriga causado pelo novo, foi uma experiéncia maravilhosa, que me
fez crescer e amadurecer profissionalmente, principalmente na escola particular, tendo em vista
gue era uma realidade bem diferente da que eu estava acostumada. La, permaneci até o ano de
2020.
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No ano de 2018, fiz uma selecdo para ocupacao de cargo temporario na rede estadual, a
fim de ministrar aula de Portugués na EJA, com duracdo de 18 meses, no programa Projovem.
Foi uma experiéncia muito importante, pois se tratava de um publico diferente, formado por
jovens e adultos que ndo haviam terminado o Ensino Fundamental. Todas as aulas eram
cuidadosamente planejadas de forma dindmica e interativa para incentivar a permanéncia desses
alunos na escola. Nesse periodo, tivemos uma formacéo continuada com o mesmo tempo de
duracdo das aulas, com encontros semanais. Ao final do curso, recebemos o certificado de
participacdo de 360 horas.

No final do ano de 2020, recebi uma recompensa por tantos anos de estudo e esforgo.
Finalmente fui convocada para uma vaga de um concurso publico em um municipio localizado
a quase 100 km de distancia da minha residéncia. Realizei a prova em 2016 e, apds 4 anos de
espera, recebi a portaria e sou oficialmente uma funcionaria pablica efetiva. E, apds quase dois
anos de pandemia e de aulas remotas, voltamos as aulas presenciais e conheci os rostinhos dos
meus alunos. Leciono aulas de leitura e producéo textual para dez turmas, nas quais pretendo
desenvolver diversos projetos e dar sempre o meu melhor para o desenvolvimento da leitura,
escrita e compreensdo dos meus alunos.

Durante esses anos em sala de aula, percebi que a maior dificuldade das criangas e dos
adolescentes é com relagdo a leitura, o que, consequentemente, afeta a escrita. Além disso,
existe uma resisténcia muito grande por parte deles, pois muitos ndo desenvolveram o habito
da leitura. Meu maior desafio e minha maior preocupacdo era descobrir uma maneira de
desenvolver o gosto e o habito da leitura de forma dinamica e interativa, o que me levou ao
projeto que hoje desenvolvo no contexto do Mestrado Profissional em Letras.

Esta pesquisa justifica-se pela importancia da leitura da poesia em sala de aula como
estratégia para a formacéo de leitores, buscando evidenciar as especificidades do género e a
promocdo do letramento literario, através do estimulo a sensibilidade para a manifestacdo do
poético no mundo, nas artes e nas palavras. A vivéncia com a poesia favorece o prazer pela
leitura do texto poético, auxilia no desenvolvimento de uma compreensdo mais elaborada da
realidade, aumenta a familiaridade com a linguagem literéria e enriquece a percepgdo. Neste
sentido, destaca-se a importancia da utilizacdo da poesia no cotidiano escolar, pois o texto
poético contribui para o desenvolvimento da leitura, para a formacéo do imaginério e para a
capacidade de compreensdo, estimula a curiosidade e as descobertas, bem como auxilia na
formacéo pessoal e cultural do leitor.

A poesia € uma forma especial de linguagem falada ou escrita, ouvida ou lida; sua

linguagem esté voltada para um jogo de sentidos e palavras que repercutem na musicalidade e
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outros aspectos que tornam sua leitura um ato prazeroso e divertido. A poesia, antes de tudo, é
a transfiguracdo da realidade em expressdo de beleza e de contemplacdo emocional,
despertando os valores estéticos, aprimorando as emocdes, a sensibilidade e agucando
sensacOes. Considerando, pois, essas peculiaridades, o poema demanda de seu leitor um olhar
mais atento, uma ativa mobilizacéo do lado intelectual e afetivo.

Entretanto, apesar da importancia da poesia no contexto escolar, ela ainda é menos
priorizada no fazer pedagogico. Como aponta Pinheiro (2018, p. 17): “De todos os géneros
literarios, provavelmente, € a poesia o menos prestigiado no fazer pedagogico da sala de aula”.
De fato, a poesia, muitas vezes, recebe menos énfase no curriculo escolar em comparagéo com
outros géneros literarios, como prosa ou dramaturgia. 1sso pode ocorrer por diversos motivos,
incluindo a percepcdo de que a poesia é mais dificil de entender, a falta de familiaridade dos
professores com o género ou a énfase excessiva em objetivos educacionais mais praticos, como
compreensdo de leitura e escrita.

No entanto, é importante reconhecer o valor da poesia na formacao dos alunos. A poesia
ndo apenas estimula a criatividade e a imaginacdo, mas também promove habilidades de
analise, interpretacdo e expressao. Além disso, a poesia pode ser uma poderosa ferramenta para
explorar questdes sociais, emocionais e culturais, proporcionando aos alunos uma compreensao
mais profunda do mundo ao seu redor.

Portanto, é essencial que os educadores reconhecam a importancia da poesia no ensino
e busquem integra-la de forma significativa no curriculo escolar. 1sso pode ser feito através da
selecdo de poemas relevantes e envolventes, da criacdo de atividades que incentivem a analise
e a reflexdo poética, e do estabelecimento de um ambiente que valorize a expressao criativa e
individual dos alunos através da poesia. Ao fazer isso, os educadores podem ajudar a promover
uma apreciacdo mais ampla e profunda da poesia entre os alunos, enriquecendo assim sua
experiéncia educacional.

Neste caso, € notavel a importancia do professor como mediador na introducéo dos
alunos ao mundo da poesia. Ao cultivar o habito de ler poemas em sala de aula, o professor néo
apenas desperta o interesse dos alunos pelo género, mas também os estimula a explorar
diferentes formas de expressao artistica, promovendo assim o desenvolvimento de habilidades
de leitura, interpretacéo e apreciacao literaria. Essa préatica pode enriquecer significativamente
a experiéncia educacional dos alunos, proporcionando-lhes oportunidades para expandir seus
horizontes e descobrir novas perspectivas, entendimentos ou descobertas através da poesia.

Portanto, o principal aspecto a ser investigado € como a aproximacao dos alunos com

coletaneas poéticas, nas quais estdo presentes poetas de diversas estéticas, pode contribuir para
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a formacéo de leitores de poemas. A partir dessa questéo, elaboramos o objetivo geral, que visa
aproximar os alunos do texto poético, no intuito de contribuir para a formacao de leitores de
poemas interessados na fruicdo, atentos as especificidades do género e tendo em vista a
promocao do letramento literario.

Ja no que diz respeito aos objetivos especificos, elegemos 0s seguintes:

e Propiciar vivéncias de leitura e escrita em sala de aula que favorecam a
apreciagéo dos poemas do livro Palavras de encantamento, de modo a despertar
um maior interesse pelo género;

e Possibilitar o incentivo a leitura apreciativa de poesia, compreendendo o seu
contexto de producdo e as potencialidades do género na formacdo estética e
cidadg;

e Conhecer as especificidades da linguagem poética em contraposicdo a outras
linguagens, por intermédio da observacdo de elementos como o ritmo, as
imagens, o uso de figuras de linguagem, entre outros;

e Propor a elaboracdo de um caderno pedagogico para subsidiar as agdes docentes

no tocante a utilizacdo da poesia em sala de aula.

Para tanto, as atividades foram desenvolvidas através de oficinas tematicas, em sala de
aula, com poesias da antologia anteriormente citada. A escolha dela se deu pelo fato de se tratar
de um livro que esta disponivel na biblioteca da escola, é integrado por diferentes poetas
brasileiros, por conter poemas com tematicas diversificadas, capazes de atender aos mais
variados gostos, e por apresentar uma linguagem acessivel, podendo atrair a atencdo e a
curiosidade dos alunos

No entanto, dos dez poetas presentes no livro, optamos por trabalhar nas oficinas com
apenas seis; tendo em vista o tempo de duracdo das oficinas, ndo seria possivel abordar todos
0S poemas, entdo, a partir de uma sondagem e por conhecermos bem a turma, fizemos uma
selecdo a partir das tematicas e proximidades entre elas, assim como também analisamos as
possiveis abordagens para cada poema e a juncao de alguns em uma mesma oficina.

No que se refere a organizacdo estrutural deste trabalho, apresentamos os seguintes
capitulos: “O letramento literario e a mediagdo do poema,” subdividido nas se¢fes “Sobre o
letramento literario: algumas consideragdes”, “A poesia e suas potencialidades” e “A poesia na
sala de aula ¢ a promog¢ao do letramento literario”. Nesse capitulo, discutiremos a importancia
do contato com o texto poético para o letramento e a formacdo de leitores, destacando

particularidades do género e estratégias para a sua abordagem em sala de aula. Em seguida, no
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capitulo “Palavras de encantamento: metodologia™, registramos os procedimentos que foram
realizados para o desenvolvimento do trabalho, especialmente a mediacdo dos poemas nas
oficinas e a descricdo e analise dos dados coletados. Por fim, encerramos a presente dissertacdo

com as nossas consideracdes finais.
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2 O LETRAMENTO LITERARIO E A MEDIACAO DO POEMA

2.1 Sobre o letramento literario: algumas consideracdes

O letramento literario, considerando diferentes perspectivas, pode ser visto como uma
estratégia de ensino que busca desenvolver e fortalecer as habilidades literarias dos alunos,
capacitando-os a se tornarem leitores proficientes, tanto dentro quanto fora do contexto escolar.
Neste sentido, 0 objetivo do letramento literario é fornecer as ferramentas necessarias para que
os alunos possam compreender e interpretar textos literarios de forma reflexiva e critica, e assim
também possam fazer uso social da literatura em suas vidas pessoais e profissionais.

Como afirma Enes Filho (2018):

O letramento literario pode ser compreendido como uma estratégia metodoldgica no
direcionamento, fortalecimento e ampliacéo da educagdo literaria oferecida aos alunos
a fim de torna-los leitores proficientes, dentro e fora do contexto escolar, capazes de
fazer o uso social da literatura (Enes Filho, 2018, p. 26).

No que concerne ao letramento literario, compreendemos, ainda, que ele pode ser
efetivado de diversas formas no fazer pedagogico, mas é preciso considerar que ndo existe
letramento literdrio sem o contato do leitor com a obra, ou seja, € preciso dar ao aluno a
oportunidade de interagir com as obras literarias. Enes Filho (2018, p. 23) confirma que “a
auséncia da leitura literaria, enquanto objeto de ensino, com propésito de provocar o exercicio
da reflexdo e da formacéo da consciéncia critica, deixa varias lacunas na formacéo do leitor”.
Portanto, percebemos que, para formar o maior nimero de leitores, é imprescindivel trazer a
literatura para dentro da sala de aula.

Segundo Cosson (2014), o letramento literario auxilia na escolarizacdo da literatura,
possibilitando o dominio e o uso de textos literarios no espaco escolar a fim de formar leitores
auténomos. De acordo com Cosson (2014), o letramento literario na escola se difere da leitura

literaria. Vejamos:

O letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura literaria que
fazemos independentemente dela. Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando
terminamos a leitura de um livro nos sentimos tocados pela verdade do mundo que
ela nos revela, podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como
aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar 0 mundo
feito de palavras em nossa memdria (Cosson, 2014, p. 65).

No campo da formacdo do leitor através da literatura e dos seus classicos, o letramento

literdrio é destaque. Portanto, o contato do aluno com a literatura é essencial para seu
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desenvolvimento na fase escolar, e sua utilizagdo deve ser feita de forma critica e como parte

do cotidiano de vivéncias leitoras. De acordo com Cosson (2014):

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo é
articulado, como ele age sobre nés, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecera porque
estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da ignorancia
(Cosson, 2014, p. 29).

Neste sentido, a literatura é parte imprescindivel a formacéo de leitores, especialmente
qguando levamos em consideracédo os efeitos positivos dela na formagdo dos educandos, tais
como identificar sentimentos e acGes através dos personagens, conhecer outras realidades,
estimular a criatividade e a imaginacdo e comunicar através das palavras. Para Cosson (2014,
p. 16): “E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade
das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constr6i um modo
préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos”.

Nesse percurso, o incentivo a leitura de livros literarios é essencial para a formacao de
leitores criticos. Enes filho (2018, p. 32) nos mostra que "a literatura € um bem de valor
inestimavel, ¢ um direito inegociavel”. Assim sendo, ler obras cléassicas da literatura pode
contribuir para o estimulo da imaginacgdo das criangas, desenvolvendo a criatividade, além das
habilidades cognitivas. Segundo aponta Cosson (2014), ““a literatura serve tanto para ensinar a
ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo”. E, portanto, através das obras
literdrias que as criancas experimentam muitas emocdes e acabam se identificando com

algumas historias. Ainda de acordo com Cosson (2014):

Devemos compreender que o letramento literdrio é uma prética social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada nédo é se a escola deve ou néo
escolarizar a literatura, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la,
sem transforméa-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu
poder de humanizagdo (Cosson, 2014, p. 18).

Nas estratégias utilizadas pelos professores para enfrentar a questdo acima anunciada, o
aluno ndo deve ser um simples leitor, mas precisa ter oportunidades de se tornar um leitor
proficiente e critico, tendo em vista que a leitura literaria, na proposta de letramento literario,
objetiva alcancar uma leitura critica sobre si mesmo, sobre o texto, sobre os outros e 0 mundo.
Segundo Enes Filho (2018, p. 26), “o letramento literario deve ser considerado como o estado
ou condicdo de quem ndo apenas é capaz de ler o texto literario, mas dele se apropria
efetivamente por meio da experiéncia estética, passando da condi¢do de mero expectador para

a de leitor literario”. De acordo com Cosson (2014):
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A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por
nds mesmos. E isso se da porque a literatura ¢ uma experiéncia a ser realizada. E mais
que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim sem
renlncia da prépria identidade. No exercicio da literatura podemos ser outros,
podemos viver com os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos (Cosson, 2014, p. 18).

Conclui-se que a leitura literaria, sob a perspectiva do letramento literario, pode ser vista
como uma estratéegia metodoldgica que busca direcionar, fortalecer e ampliar a educacao
literaria, tornando os alunos proficientes dentro e fora do ambiente escolar, pois, além de servir
para ensinar a ler e a escrever, auxilia a formar culturalmente o cidaddo. Voltando-nos,

novamente, para Enes Filho (2018):

Na perspectiva do letramento literario, ndo basta apenas o aluno ser um simples leitor,
pois a simples leitura contribui pouco para a formagdo de um leitor proficiente e
critico. A leitura literaria, numa proposta de letramento, tem a funcéo de ajudar o
aluno a ler melhor a si mesmo, aos outros e a0 mundo, por meio da relagéo leitor-texto
(Enes Filho, 2018, p. 25).

O letramento literario ndo consiste apenas no ato de se aprender a ler, mas de aprender
a ler de forma critica e reflexiva, sendo um leitor proficiente aquele capaz de interpretar e
analisar as nuances e sutilezas do texto, bem como de compreender o contexto histérico, social
e cultural em que a obra foi produzida, utilizando a literatura como um meio para entender e se

relacionar com o mundo. Conforme aponta Enes Filho (2018):

A leitura precisa ser vista como uma possibilidade de indagar, pesquisar, criar, recriar,
de maneira que a literatura venha a ter uma funcéo real para a vida do educando, que
seja, a0 mesmo tempo, social, recreativa e estética. Mas isso acontecerd somente
quando a propria literatura for vista como um valor para a humanidade, o que
auxiliaria a escola na melhoria do ensino e da aprendizagem (Enes Filho, 2018, p. 56).

Para ensinar literatura, o professor precisa estar ciente de que a literatura tem seu jeito
préprio e particular de trabalhar a realidade, de levar uma mensagem até o leitor, pois faz com
que a crianga compreenda a sua realidade, o contexto em que vive e, a0 mesmo tempo, possa
descobrir um mundo de fantasias, ou seja, a literatura proporciona a crianca conferir sentidos
ao mundo real, explorando a sua imaginacao e criatividade, tornando, assim, as historias mais
atrativas. De acordo com Enes Filho (2018, p. 28): “Para a efetivacao do letramento literario é
imperativo que o professor trabalhe sempre com o atual, seja ele contemporéaneo ou néo, pois
essa atualidade gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos™.

Ampliando nossa discussdo, concordamos com Pinheiro e Lacio (2001), quando

chamam a atencdo para a importancia de estarmos atentos ao modo como trabalhamos o texto
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literério, pois ele “revela, muitas vezes, nossas simpatias, nossa abertura, mas também nossos
preconceitos, nossas posturas etnocéntricas” (Pinheiro; Lucio, 2001, p. 99). O professor, ao
realizar atividades de leitura em sala que envolvam debates, a leitura critica e comparativa de
livros literarios, poemas, dramatizacGes etc., desenvolvera no aluno a capacidade de pensar e
crescer, sendo imprescindivel estar aberto a diversidade e pluralidade de concepgdes de mundo

que ndo esharrem em estigmas e excluses. E importante, portanto:

Uma leitura que fornece, como nenhuma outra, 0s instrumentos necessarios para
conhecer e interagir com competéncia no mundo da linguagem. Ela contribui,
significativamente, na formagéo do leitor criativo e autbnomo, pois os horizontes
propostos pela literatura e suas interpretacfes sdo ilimitados, dada a natureza
polissémica da palavra literaria. Assim, a contribuicdo da leitura literéria para a
formacdo de leitores passa pela efetivacdo de préticas de leitura que tenham o
letramento literario como eixo norteador (Enes Filho, 2018, p. 25).

Sendo assim, a leitura literaria sem davida é uma das melhores formas de desenvolver
habilidades linguisticas, cognitivas e politico-sociais. Por meio da leitura de obras literarias, é
possivel ampliar o vocabulario, aprimorar a compreensao textual, desenvolver a capacidade de
inferéncia e interpretagdo e ainda adquirir novos conhecimentos sobre temas variados. Além
disso, a leitura literaria também proporciona uma experiéncia estética Unica, capaz de despertar
emoc0des e sentimentos que contribuem para a formacao de uma visdo de mundo mais ampla e
critica.

Ressaltando o paradigma da diversidade, compreendemos que, para que a leitura
literaria possa contribuir efetivamente para a formacdo de leitores, é fundamental que sejam
oferecidas diversas obras literarias, que abordem temas e estilos variados, e que permitam ao
leitor explorar suas preferéncias pessoais. Entretanto, para que isso seja possivel, é necessario
que sejam criadas praticas de leitura que estimulem o letramento literario, ou seja, que
desenvolvam a capacidade de compreensdo, interpretacdo e apreciacdo das obras literarias.
Dessa forma, sera possivel formar leitores capazes de explorar os horizontes propostos pela

literatura de forma autbnoma e criativa. Para Bamberg (1987):

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura € um processo
constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua
pela vida afora, através das influéncias da atmosfera cultural geral e dos esforgos
conscientes da educacdo e das escolas publicas (Bamberg, 1987, p. 92).

Nesse sentido, quando a leitura ndo e estimulada no meio familiar, por diversos motivos,

com destaque para as lacunas na situacdo econdmica e na formacéo cultural de muitas familias
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empobrecidas no pais, o acesso ao livro e o ato de ler acabam acontecendo apenas na escola e
como algo obrigatério. Entretanto, quando existe a familiaridade e o estimulo a leitura dentro
do ambiente familiar, aumenta a facilidade de o aluno ler e compreender os textos. Em relagédo

a isso, Vieira (2004) nos diz que:

O leitor formado na familia tem um perfil um pouco diferenciado daquele outro que
teve o contato com a leitura apenas ao chegar a escola. O leitor que se inicia no ambito
familiar demonstra mais facilidade em lidar com os signos, compreende melhor o
mundo no qual esté inserido, além de desenvolver um senso critico mais cedo, o que
é realmente importante na sociedade (Vieira, 2004, p. 06).

N&o obstante, vale destacar que a falta de incentivo a leitura em casa ndo impede que
um individuo se torne um leitor competente e critico. Quando ndo ha o estimulo em casa, com
a familia, cabe a escola desempenhar um papel fundamental na formacdo do leitor,
proporcionando o acesso a diversas fontes de leitura e valorizando-a como uma atividade

essencial para a formagé&o e o desenvolvimento pessoal, como sugere Enes Filho (2018):

Na sala de aula, os textos literarios precisam fazer parte da rotina dos alunos e
professores. Nao é possivel desenvolver uma leitura para fruicdo sem a presenca de
textos que despertem o verdadeiro sentido do prazer de ler. No ambiente escolar, esse
tipo de texto esta restrito a questes meramente pragmaéticas e de ensinamentos
didaticos, desconsiderando as principais caracteristicas e funcdo social da literatura
(Enes Filho, 2018, p. 54).

A literatura é, pois, uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento emocional, social
e cognitivo dos alunos. Sendo assim, seu papel na educacédo deve ser valorizado e incentivado
através do contato com os livros desde cedo, pois, a partir do prazer de ler, os estudantes podem
comecar a fazer conexdes com as suas proprias experiéncias e com 0 mundo ao seu redor,

tendendo a ser leitores mais ativos e criticos. Segundo afirma Enes Filho (2018):

Atualmente, a dimensao de literatura é muito mais ampla e importante. Ela possibilita
ao leitor um desenvolvimento emocional, social e cognitivo inquestiondvel. Nesse
sentido, quanto mais cedo a crianca tiver contato com os livros e perceber o prazer
que a leitura produz, maior serd a possibilidade de tornar-se um adulto leitor, pois por
meio da leitura o individuo pode assumir uma postura critico-reflexiva, extremamente
relevante a sua formacéo cognitiva (Enes Filho, 2018, p. 23).

Vale, ainda, destacar a importancia da literatura na formacéo da crianca e do individuo
como um todo, ampliando as percepcdes da crianca e ajudando a desenvolver a competéncia

leitora do texto e do mundo desde cedo:



22

A literatura inicia a crianga na palavra, no ritmo e na memdria, desenvolvendo a
competéncia literaria, cuja formagdo se produz através do habito leitor. Possibilita,
também, a participacdo ativa do sujeito como leitor fazendo dele um ser critico,
reflexivo, capaz de elaborar suas proprias interpretaces, além de o auxiliar na
construcdo dos simbolos e na convalidagdo dos sistemas de crencas e valores (Souza
e Feba, 2011, p. 81).

As autoras citadas enfatizam que a literatura é importante para a constru¢do dos
simbolos e para a convalidacéo dos sistemas de crencas e valores, o que significa que a literatura

é capaz de ajudar a moldar a visdo de mundo de um individuo:

A literatura no carater formador faz com que as criangas apreciem a esséncia da arte
literdria, possibilitando uma inter-relagdo com seu cotidiano. Quanto mais
oferecermos literatura as criangas, mais elas estardo capacitadas a entender o texto, a
interpretar, a valorizar e a ativar 0s seus intertextos constituidos para o
desenvolvimento de uma competéncia literaria (Souza e Feba, 2011, p. 81).

Em suma, a literatura tem um papel fundamental na formacéo das criancas e deve ser
vista como uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento humano e a formacdo da
identidade, pois permite que elas apreciem a arte literaria e estabelecam conexdes com suas
experiéncias diarias. Quanto mais exposicdo a literatura, mais as criancas desenvolvem
habilidades de compreensdo, interpretacdo e valorizacdo dos textos, além de ativar seus
conhecimentos prévios para aprimorar sua competéncia literaria. Essa abordagem destaca a
importancia de oferecer um ambiente rico em leitura para promover o desenvolvimento integral

das criancas.

2.2 A poesia e suas potencialidades

Partimos, na se¢do anterior e como razdo de ser da nossa proposta, do pressuposto de
que a leitura é fundamental para o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas
ao aprendizado, pois é responsavel por contribuir na formacdo do individuo, levando-o a
analisar a sociedade de modo particular, fundamentando nossas interpretagdes, viabilizando a
compreensdo do outro e do mundo, ampliando e diversificando visdes e interpretacdes. Além
disso, considerando ainda o contexto educacional, a leitura ajuda a desenvolver o processo de

ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Maria Martins (2012) nos diz que:

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a n6s
préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinado. A fun¢o do educador
ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas criar condi¢des para o educando realizar
sua propria aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias,
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segundo as dividas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta (Maria Martins, 2012,
p. 34).

A leitura, desse modo, vai além do texto, e comeca antes do contato com ele, devendo
ser vista como um instrumento libertador e possivel de ser usufruido por todos (Martins, 2012).
A leitura literdria, por sua vez, é também formativa e estimula emocgbes e prazer,
proporcionando oportunidades Unicas de encontro do individuo consigo mesmo e com 0S
outros. O gosto por ela é adquirido através da préatica constante e, no contexto escolar, deve ser

bem planejada, como nos diz Enes Filho (2018):

Contudo ninguém nasce ja gostando de literatura. O gosto é adquirido por meio da
pratica, na qual se cria o habito da leitura. Do mesmo modo, a simples leitura nédo
garante critica, fruicdo ou prazer. O grande segredo da literatura é exatamente o
envolvimento Unico e encantador que ela proporciona, num mundo repleto de palavras
com diversos significados. Explorar ao méximo as potencialidades do texto literario
proporciona condic¢Bes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma procura
completa de significado para ele e para a sociedade (Enes Filho, 2018, p. 23).

A pratica da leitura, portanto, é fundamental para desenvolver o gosto pela literatura,
para que possamos aprimorar nossas habilidades de compreensdo, bem como para ampliar
nosso repertdrio literario. No entanto, a leitura por si s6 ndo garante que iremos apreciar ou
compreender uma obra literaria. E importante desenvolver uma postura critica diante do texto,
de modo a identificar as particularidades e complexidades presentes na obra literaria.

Voltando-nos, aqui, ja para poesia, comecamos lembrando que ela possui, dentro do
campo literario, uma estrutura Unica e particular que difere da estrutura de outros géneros. 1sso
faz com que a leitura da poesia seja diferente e, em alguns casos, mais desafiadora. Ribeiro
Neto (2011, p. 32) afirma: “Podemos dizer que o poema possui sua propria gramatica, € uma
operacdo muito particular da linguagem. Ou melhor, fazer poesia é fazer linguagem, com base
em um dicionario proprio”. E, por esse motivo, a leitura do texto poético vai exigir outras

estratégias no modo de ler:

A poesia, como ja foi dito, pela sua estrutura, modifica a forma de ler. Traz novas
direcBes, que podem ser usadas com outros textos em outras leituras. N&o se trata de
uma transposicao, desrespeitando as especificidades dos outros tipos de texto, mas de
uma ampliacdo da leitura em si. Acelera-se, no processo de ler o poema, a
incorporagdo das outras estratégias do ato de ler (Gebara, 2012, p. 149).

Neste caso, a leitura da poesia pode ser vista como uma oportunidade para explorar
novas direcOes de leitura, formas de abordar o texto e estratégias de interpretacdo. Isso pode

enriquecer a experiéncia dos alunos e torna-la mais gratificante. Entretanto, talvez seja essa
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uma das dificuldades que os professores sentem ao trabalhar com a leitura do poema: néo
saberem exatamente os melhores caminhos de abordagem. Sobre o contato com o texto poético,
Gerbara (2012) nos lembra:

O texto poético incorpora as caracteristicas da lingua, seus constituintes e seus modos
de significar e constrdi mais concretamente os liames entre fala e escrita. Os limites e
as caracterizagdes sdo necessarios, dadas as diferencas entre essas modalidades. O
poema estabelece, nos contatos iniciais do letramento, um suporte para que a crianga
elabore um modelo de escrita que permitird pensar também numa fala, modificada
pela influéncia do meio letrado, melhorando sua competéncia e desempenho (Gebara,
2012, p. 150).

Por suas especificidades relacionadas a linguagem, ao trabalho com o ritmo, entre
outras, 0 texto poético possibilita que as criancas desenvolvam e ampliem suas competéncias
no meio letrado. Portanto, a utilizacdo da poesia em sala de aula € indispensavel ao se trabalhar
com a leitura literaria, ja que a poesia traduz o universo desconhecido das emocdes,
estabelecendo um jogo ladico com as palavras, interessante de ser cultivado no processo de

formacédo leitora. Nesse sentido, Gebara (2012) pontua que:

Assim, a poesia promove uma ampliagdo dos modos de ler. A simples descodificacio
pode ser superada, ganhando novos contornos com a leitura de poemas, pois durante
esses eventos ndo ha simplesmente a insercdo da crianga num mundo criado pelo
texto, mas também um perambular pelos processos linguisticos que o constituem
(Gebara, 2012, p. 14).

Ao ler um poema, o leitor é convidado a viajar pelos processos linguisticos que o
constituem, explorando as diferentes camadas de significado presentes no texto. Dessa forma,
a leitura de poesia pode ser uma forma de desenvolver a sensibilidade literaria, estimulando a
imaginacdo e a criatividade do leitor. Por isso é importante incluir a leitura de poesia no
processo de formacdo de leitores, especialmente no caso das criancas. Através da leitura de
poemas, elas podem aprender a apreciar a riqueza e a diversidade da linguagem, desenvolvendo
habilidades de leitura que vdo além da simples decodificagdo; habilidades atentas a construcéo
melddica e imagética, por exemplo.

Em relacdo as especificidades dessa construcdo, lembramos que a poesia € uma forma
de arte que antecede a escrita. Os primeiros poemas foram compostos para serem cantados,
sendo indissocidveis da oralizacdo e facilitando a memorizacdo. Nos primeiros registros de
grande parte das culturas letradas, é possivel encontrar a poesia, comprovando o interesse do
homem pela linguagem voltada para fins estéticos; em outras palavras, para a invencdo e

reinvencdo de si, do outro e do mundo. De acordo com Octavio Paz (1982): “A poesia ¢
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reconhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operacdo capaz de transformar o mundo, a
atividade poética é revolucionéria por natureza; exercicio espiritual; € um método de libertacdo
anterior. A poesia revela este mundo; cria outro”.

E na poesia que a palavra se transforma e alcanca diferentes sentidos, em um jogo entre
significante e significado, apresentando elementos que revolucionam as func6es da linguagem
e transcendem o universo capaz de ser explicado. De acordo com Gebara (2012, p. 34), “pode-
se entdo assumir que a linguagem poética é tdo Unica que se renova e se constitui a cada texto,
com cada autor - uma universalizacdo de particulares”. Dessa maneira, 0 texto poético,
enquanto expressao artistica, pode emocionar, tocar com sensibilidade o leitor e contribuir para

ampliar suas percepc¢des do mundo por meio da linguagem:

A poesia é uma forma especial de manifestagdo da linguagem verbal. A sua maneira
de comunicar é permeada de especificidades, o que implica em regras também
especificas para sua abordagem e anélise. Mas ainda antes de tudo isso, a poesia,
enquanto uma arte da palavra, ja traz consigo ambiguidades (Ribeiro Neto, 2011, p.
27).

Considerando, assim, suas especificidades, sua abordagem e sua analise sdo um desafio
estimulante, quando consideramos, por exemplo, as ambiguidades existentes em sua
construcdo, o que possibilita a diferentes leitores poderem atribuir significados e interpretactes
diversas a uma mesma obra, possibilidade esta que permite explorar e experimentar diferentes
sentidos no ato de interpretacao.

Explorando ainda as suas potencialidades, a sonoridade das palavras, a
multissignificacéo, a ocorréncia de usos conotativos e a liberdade na (re)criacdo de palavras sao
caracteristicas fundamentais da linguagem poética. Essas caracteristicas contribuem para torna-
la uma forma de arte verbal distinta e Unica: “A linguagem da poesia tem caracteristicas muito
préprias, e trés delas podem ser consideradas basicas: a sonoridade das palavras, a
multissignificacdo e a ocorréncia de neologismos, isto €, palavras ou expressdes novas”
(Sorrenti, 2009, p. 38).

Em relacdo a primeira, ou seja, a sonoridade das palavras, um bom arranjo destas, de
modo a determinar o ritmo, leva o leitor a perceber a musica e a ludicidade dos textos. Como
afirma Sorrenti (2009, p. 38), “a sonoridade das palavras tem tanta importancia como seu
significado. Um bom arranjo das palavras pode levar o leitor a perceber a musica, a sonoridade
e a brincadeira”; sonoridade esta que pode ser obtida através de recursos como a aliteragéo, a

assonancia e a rima, ajudando a criar efeitos estéticos que potencializam a beleza do poema.
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No poema “Tem tudo a ver”, de Elias José, por exemplo, presente no livro Palavras de
encantamento, 0 autor apresenta a relagdo da poesia “com tudo”, evidenciando seu amplo

alcance: sentimentos, sensacfes, fendbmenos da natureza, entre outros. Leiamos 0S Versos:

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a musica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com 0 sorriso da crianga,

o di&logo dos namorados,

as lagrimas diante da morte,

os olhos pedindo péo.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e 0 canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,
a explosdo em verde, em flores e frutos.
A poesia
— @ 50 abrir os olhos e ver —

tem tudo a ver

com tudo.

(Elias José, 2001, p. 35).

Notemos que o poema celebra a universalidade da poesia, destacando como ela esta
intrinsecamente ligada as experiéncias humanas e a beleza do mundo ao nosso redor. Ao
descrever a conexao da poesia com a dor e a alegria, as cores, formas, cheiros, sabores e musica,
0 poeta convida o leitor a reconhecer como a poesia permeia todos o0s aspectos da vida. Desde
0s momentos simples, como o sorriso de uma crianga, até os eventos mais complexos, como a
perda e a fome, a poesia esta presente. A natureza também ¢é enaltecida, com suas plumagens,
V00s, cantos de passaros, ritmos dos rios e cachoeiras, cores do arco-iris e brilho do sol, da lua
e das estrelas.

Percebemos, em acordo com o0 que a voz lirica aponta nos versos acima, que a poesia
esta em toda parte, convidando-nos a abrir os olhos e apreciar sua presenca em tudo o que nos
rodeia, e cada um, através do olhar poético, vai compreender essa linguagem de maneira
diferente e particular.

Acerca ainda das suas potencialidades, gostariamos de destacar a sua funcao social.

Sobre ela, Pinheiro (2018, p. 18) afirma: “Mas a fun¢ao social da poesia, ¢ bom lembrar, nao é



27

mensuravel segundo modelos esquematicos de avaliacio escolar. E uma experiéncia intima que
muitas vezes captamos pelo brilho do olhar de nosso aluno na hora de uma leitura, pelo sorriso,
pela conversa de corredor.” Essa espécie de estado de encantamento também acontece porque
a poesia:
[...] é vista como a representacdo da imaginacdo humana, da autenticidade, encanto,
formosura e emocdo. Portanto, as criangas precisam ser estimuladas ao convivio com
poemas desde o inicio do seu aprendizado escolar para que possam desenvolver seu

fazer poético, tendo em vista que a linguagem poética é uma das mais atraentes, pois
influencia os sentimentos e a sensibilidade humana (Enes Filho, 2018, p. 67).

A par dos estimulos que o convivio com a poesia possibilita no fazer pedagdgico,
reconhecemos também que a poesia € uma forma de conectar o passado, o presente e o futuro,
bem como uma forma de transmitir as tradi¢des, historias e experiéncias de um povo ou de uma

cultura, o que é imprescindivel ao processo formativo:

O poema é um tempo arquetipico; e por sé-lo, é tempo que se encarna na experiéncia
concreta de um povo, um grupo ou uma seita. Esta possibilidade de encarnar-se entre
homens torna-o manancial, fonte: 0 poema d& a beber a agua de um perpétuo presente
que é, também, 0 mais remoto passado e o futuro mais imediato (Paz, 1999, p. 54).

A poesia, compreendemos, pois, transcende o tempo e 0 espaco, conectando-se com as
pessoas em diferentes épocas e lugares, e € uma fonte de sustento para o espirito humano. Aqui,
lembramos Candido (2006), quando afirma que a poesia é tomada como a forma suprema de
atividade criadora da palavra, uma importante expressédo literaria que tem sido valorizada ao
longo da histdria. Sendo uma forma relevante de expressdo artistica, permite que as pessoas se

conectem com suas emocdes e ideias de uma forma profunda e significativa:

[...] a atividade poética é revestida de um carater superior dentro da literatura, e a
poesia é como a pedra de toque para avaliarmos a importancia e a capacidade criadora
desta. Sobretudo levando em conta que a poesia foi até os tempos modernos a
atividade criadora por exceléncia, pois todos os géneros nobres eram cultivados em
verso (Candido, 2006, p. 19).

De fato, a poesia sempre foi considerada uma das formas mais elevadas de expresséo
literaria, e sua importancia na historia da literatura é inegavel. Desde as antigas civilizaces, a
poesia foi a forma preferida de expressdo artistica, sendo cultivada em todo o mundo. Baseando-
se na expressao criativa de emogdes e ideias atraves da linguagem, tem a capacidade de abordar

temas universais de uma forma que transcende as barreiras culturais e linguisticas, permitindo
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que as pessoas se conectem com as experiéncias e emogdes dos outros, mesmo que pertengcam
a épocas ou contextos diferentes.

Por todas as razdes elencadas, o texto poético é, portanto, essencial para que o aluno
tome gosto pela leitura, podendo surpreendé-lo, emociona-lo e despertar nele reflexdes as mais
diversas. Sorrenti (2009, p. 19) nos diz que “ler um poema € buscar sentidos, 0 que equivale a
dizer que cada leitura comporta a possibilidade de participagdo nos textos do outro, pelo duplo
jogo de receber e refazer o texto”. Ja Abramovich (1997), também destacando o carater ludico,
diz que:

A poesia ndo é mais do que uma brincadeira com as palavras. Nessa brincadeira, cada
palavra pode e deve significar mais de uma coisa a0 mesmo tempo: isso ai é também

isso ali. Toda poesia tem que ter uma surpresa. Se ndo tiver, ndo é poesia: é papo
furado (Abramovich, 1997, p. 67).

Na leitura do texto poético, o jogo com as palavras deve ser percebido, interpretado e
compreendido pelo leitor, considerando o gque se refere a suas especificidades enquanto género:
versos, rimas, escolha vocabular, figuras de linguagem, efeitos estéticos no texto e projecéo de
imagens. Logo, o texto poético pode e deve ser utilizado como uma importante ferramenta no
processo de incentivo a leitura, pois gera muitas possibilidades, abrindo espagos para que 0s
alunos discutam suas ideias e deem novos sentidos ao texto e ao contexto no qual esta inserido

e, desse modo, deve se fazer presente na sala de aula.

2.3 A poesia na sala de aula e a promocéo do letramento literario

A poesia pode desempenhar um papel importante no desenvolvimento cognitivo das

criangas, conforme sugere Sorrenti (2009):

A poesia pode estabelecer uma ponte entre a crianca e 0 mundo. Ela também constitui
uma maneira de ensinar a dominar certos ritmos fundamentais do ser, como o respirar.
Pela expressdo da fala, a crianca se apropria de suas possibilidades, adquirindo o
dominio de sua palavra (Sorrenti, 2009, p. 19).

Neste sentido, a poesia é vista como uma ferramenta poderosa para ajudar as criangas a
se expressarem, a desenvolverem sua capacidade de comunicacéo e a se apropriarem de sua
voz, permitindo que elas explorem novas ideias, sentimentos e emocdes. Através da poesia, as

criangas podem aprender a expressar seus pensamentos e sentimentos de forma criativa e
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artistica, o que pode ajuda-las a desenvolver sua imaginacao e sua capacidade de pensamento
critico. Além disso, de acordo com Enes Filho (2018):

O trabalho com a poesia auxilia 0s alunos na interpretacdo e producéo textual porque,
quando ela é trabalhada na sala de aula, pode trazer um mundo imaginario ao leitor.
Seu contato pode levar os alunos a serem mais sensiveis, a questionarem mais,
tornando-se mais criticos em relacdo aos conhecimentos adquiridos, pois incentiva o
dialogo e desperta o pensamento investigativo (Enes Filho, 2018, p. 67).

Além de auxiliar os alunos na interpretacdo e na producao textual, a leitura de poesia
também pode contribuir para o desenvolvimento da capacidade de analise textual, uma vez que
a compreensdo de um poema exige uma leitura atenta e cuidadosa, capaz de identificar os
recursos estilisticos e as técnicas utilizadas pelo autor.

No entanto, apesar de muitos professores conhecerem a importancia da poesia, ela ainda
é pouco trabalhada em sala de aula. Nos resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil,
mais antigos e mais recentes, tendo como base os anos de 2011, 2015 e 2019, dos géneros que
as pessoas mais gostam de ler, a poesia aparece em sexto lugar. Os cinco mais lidos s&o
respectivamente: a Biblia, os contos, os religiosos, os romances e o0s didaticos; mesmo tendo a
poesia se mantido na sexta posicdo, a porcentagem de leitura, que em 2011 era 20%, caiu para
16% em 2019.

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2019) também investigou a leitura de géneros
literarios em outras plataformas, sobretudo a digital. O conto segue sendo o género preferido
entre esses leitores: 78% destes responderam ter lido, nos ultimos trés meses, contos; 65%,
poesias; 60%, cronicas; e 49%, romances. Esses géneros sdo mais lidos, quando ndo nos livros
fisicos, predominantemente através de diferentes plataformas digitais. Desse modo, apesar do
espaco importante no catalogo de literatura infantil de muitas editoras que podem ser atraentes
aos leitores jovens, a poesia ocupa uma posi¢cdo marginal no quadro geral das obras lidas por
criancas e jovens, no conjunto analisado.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, na maioria das vezes, é preferivel trabalhar com outros
géneros, havendo também o problema da escassez de livros de poemas nas bibliotecas, além da
sua presenca nos livros de Lingua Portuguesa se dar, muitas vezes, de forma solta e
fragmentada. Como confirma Pinheiro (2018, p. 13), “a pouca indicagao de livros de poema
pelas escolas é também um problema resultante de pouco nimero de obras desse género no
catalogo das editoras”. No entanto, vale ressaltar que ja houve algumas pequenas mudancas na

edicdo de novos autores e obras, em que a passos lentos 0os poemas vao aparecendo menos
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timidamente; entretanto, os dados nos revelam que o cenario quanto ao nimero de leitores de
poesias ainda ndo tem uma mudanga significativa em relagdo a outros géneros.

Em contrapartida, sabemos que muitos professores reconhecem a importancia da poesia
para formar leitores e ampliar a criticidade e a criatividade. Entdo, quando o professor trabalha
com a poesia no ambiente escolar, estd oportunizando ao aluno conhecer, se familiarizar e
desvendar os mistérios e a magia existentes no texto poético. Mas para que o trabalho com a
poesia aconteca de maneira efetiva € imprescindivel que o professor seja leitor de poesia, caso
contrario, ao invés de despertar no aluno o gosto pela leitura e pela apreciacdo da poesia, pode
levar ao desgosto por esse tipo de leitura. Como alerta Sorrenti (2009, p. 17): “A poesia para a
crianga se viu e se V€ ligada a escola. Destina-se, geralmente, a escola a tarefa de criar no aluno
o gosto pela poesia. No entanto, ela pode ser, por vezes, responsavel pelo desgosto pela poesia”.
Em vista disso, além de ser um bom leitor de poesia, é necessario que o professor crie
metodologias eficientes de abordagem do texto poético, além do que é disponibilizado nos
livros didaticos.

Assim, é importante que o professor conheca temas de interesse dos alunos, para criar
estratégias, pensando em gque poema utilizar e qual o recurso metodoldgico mais eficiente para
chamar a atengdo da turma e estimular a produgéo de sentidos. Pinheiro (2018, p.15) afirma
que: “E evidente que vale a pena trabalhar a poesia em sala de aula. Mas n&o qualquer poesia,
nem de qualquer modo. Carecemos de critérios estéticos na escolha das obras ou na confec¢édo

de antologias”. Ainda de acordo com Pinheiro (2018):

Bons poemas, oferecidos constantemente (imaginamos pelo menos uma vez por
semana ler um poema com os alunos, sem nenhum objetivo pragmaético), mesmo que
para alunos refratarios (por ndo estarem acostumados a esse tipo de pratica), tém
eficacia educativa insubstituivel. Para saber as razdes dessa "eficicia" da poesia é
preciso refletir sobre sua "funcéo social” (Pinheiro, 2018, p. 16).

Desse modo, evidencia-se que € indispensavel que o professor, enquanto peca
fundamental para a mediacéo do conhecimento, seja leitor e motivador da leitura poética. Como
sugere Cunha (2012, p. 32): “E claro que o professor também deve se ‘armar’ previamente de
uma certa cultura poética para transitar com mais seguranga pelos poemas que escolheu
explorar com sua turma”. Neste caso, ndo basta apenas levar a poesia para a sala de aula de
forma solta, € preciso se preparar com antecedéncia, compreender o que esta explicito e
implicito, pois s6 assim sera capaz de estar atento as especificidades da poesia, demonstrando
interesse e evidenciando este para suas turmas. Como aponta Gebara (2012, p.150), “a poesia

dependera da atuacdo de um agente externo que possa promover a verticalizagao da leitura — o
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professor”. Portanto, a atuagdo deste tem grande responsabilidade no despertar do desejo pela
leitura poética.

Quando observamos o que preconizam os documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, constatamos que este documento chama a atencdo para alguns
elementos importantes do texto poético, como o carater imageético e mimético, que devem ser

considerados na abordagem dos versos. Vejamos:

No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos por
recursos de diferentes naturezas, para depois se alcangar a dimensdo imagética,
constituida de processos metaforicos e metonimicos muito presentes na linguagem
poética (Brasil, 2017, p. 138).

Considerando tais aspectos, a mediacdo do poema feita pelo professor precisa levar o
aluno a observar a escolha cuidadosa das palavras, a construcdo de frases incomuns ou a
utilizacdo de figuras e de recursos de linguagem, como metaforas, metonimias, aliteracdes,
assonancias, entre outras. Em outras palavras, é preciso estar atento a recursos estilisticos
imprescindiveis ao fazer poético, que condicionam especificidades da sua linguagem.

A BNCC apresenta 0 poema como um género gque possibilita o desenvolvimento de

competéncias e habilidades, apontando como objetivo:

Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e sonetos).
Utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e
rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as rela¢fes entre imagem e texto
verbal, a distribuicdo da mancha gréafica (poema visual) e outros recursos visuais e
sonoros (Brasil, 2017, p. 171).

Entretanto, para aproximar a crianca da poesia, é necessario mais do que apenas textos
de qualidade: um professor que seja um mediador sensivel e atento sera importante nessa
jornada, ajudando a criangca a compreender e apreciar a poesia, e a desenvolver um gosto por

sua leitura. Segundo Sorrenti (2009):

Durante muito tempo, acreditou-se que, para aproximar a crianca da poesia, bastava
apresentar-lhe textos de qualidade. Sabe-se hoje que é preciso somar outros elementos
a essa aproximacdo, entre os quais o entusiasmo do professor ou mediador. Um
mediador sensivel ao texto poético tornar-se-a o grande iluminador do encontro texto-
leitor. Ele é peca importante na formacg&o do gosto pela poesia (Sorrenti, 2009, p. 19).

Uma abordagem cuidadosa do professor € fundamental para tornar a experiéncia mais
significativa e envolvente. Cunha (2012, p. 32) nos diz que: “Quando se trata de trabalhar em

sala de aula com poesia — um tipo de texto, como vimos, muito especial —, € importante que o
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professor transmita ao aluno seu sentimento — seja negativo ou positivo, contanto que
verdadeiro — em relagdo a cada texto”. Portanto, o professor deve estar ciente de que a poesia
pode ser um género desafiador para muitas criancgas, pois pode envolver uma linguagem mais
figurativa e abstrata do que outros géneros literarios. Por isso, € importante que tenha
sensibilidade e paciéncia para explicar e contextualizar a poesia, ajudando a crianga a
compreender melhor o0 que esta em seus versos.

No entanto, o desenvolvimento do gosto pela poesia ndo deve ser encarado como um
processo mecanico de memorizacao ou estudo de terminologia técnica, tendo em vista que é
importante que a crianga seja encorajada a interagir com o poema, oralizar e ouvir em voz alta,
e participar do processo de identificacdo do seu material poético. Pinheiro confirma (2018, p.
32) que “a pratica da leitura em voz alta € um instrumento importante para uma aproximacao
ao poema e, no contexto de sala de aula, quando bem realizada, pode despertar o interesse de
muitos leitores”. 1sso pode ajudar a crianga a desenvolver um senso de ritmo, musicalidade e
sonoridade, e a compreender melhor o significado emocional do poema. Entretanto, Sorrenti

(2009) sugere que:

O desenvolvimento desse gosto ndo esta acoplado a pura memorizagdo ou ao estudo
de regras de metrificacdo. O conhecimento da terminologia técnica, como rima, ritmo,
cesuras, redondilhas, etc., sera perfeitamente dispensavel nas primeiras séries
escolares, sendo mais importante o proprio exercicio de dizer e ouvir poemas e de
participar com o poeta na identificagdo do seu material poético (Sorrenti, 2009, p. 19).

Na conducéo do processo de contato com o texto poético, € importante destacar, ainda,
gue a linguagem poética ndo é uma simples transposicao da linguagem oral para a escrita. Ha
diferencas importantes entre essas modalidades, que podem influenciar na construcdo e na
compreensdo de um poema. Por exemplo, a oralidade pode valorizar mais a sonoridade e o
ritmo, enquanto a escrita pode permitir uma maior complexidade na construcdo das imagens e
significados. Apesar dessas diferencas, 0 poema pode ser um suporte para o letramento e o

desenvolvimento da competéncia linguistica das criangas. Como nos afirma Enes Filho (2018):

Esse contato com a linguagem poética serve para instigar os alunos e educadores a
criarem e desenvolverem bons hébitos de leitura para que, dessa maneira, sejam
capazes de se apresentar da maneira mais eficaz possivel junto aos discursos diversos
e variados que o cercam na sociedade na qual estdo inseridos, pois 0s poemas revelam
representagdes, conexdes, manifestacdes das mais variadas formas que encontramos
na sociedade (Enes Filho, 2018, p. 65).
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Portanto, ao se depararem com a linguagem poética desde cedo, os alunos podem
elaborar um modelo de escrita que permitird pensar também na fala, de forma mais elaborada
e modificada pela influéncia do meio letrado. Assim, a poesia pode contribuir para uma melhor
compreensdo e producdo de textos, tanto escritos quanto orais.

Neste cenario, embora a terminologia técnica seja importante para uma analise mais
aprofundada do poema, ela ndo deve ser a prioridade nas primeiras séries escolares, como
exposto anteriormente por Sorrenti (2009), uma vez que, nas aproximacades iniciais com o texto,
a poesia deve ser, sobretudo, uma experiéncia prazerosa, alcancada atraves da leitura, audicédo
e interagdo com o poema. E importante que a crianca seja encorajada a ler, ouvir e oralizar
poemas em voz alta, para que sinta prazer, gozo, apropriacdo do texto, como sugere Enes Filho
(2018):

E uma leitura que transmite emogdes e provoca uma sensagao de que ler é um processo
livre e natural, que traz liberdade de escolha e expressdo ao individuo. O texto
literario, além de vérias outras fungdes, tem essa finalidade. Ele € essencial para que
os alunos tomem gosto pela leitura, pois é emocionante e surpreendente. A poesia é
fundamental nessa questdo, tendo em vista que ela é arte pura, linda, prazerosa,
divertida e move nossos sentimentos (Enes Filho, 2018, p. 52).

Além disso, a poesia também pode ajudar o leitor a perceber a riqueza e a diversidade
da lingua, estimulando-o a explorar diferentes formas de expressdo e a experimentar novas
possibilidades de uso da linguagem. A sensibilizacdo estética é outro aspecto importante da
poesia. Por meio da leitura de poemas, o leitor € convidado a experimentar novas sensagdes e
emoc0es, a desenvolver a capacidade de apreciacdo estética e a ampliar sua visdo de mundo. A
poesia pode ser vista como uma forma de arte literaria que ajuda o leitor a expandir sua

capacidade de percepcéo e enriquecer emocionalmente. Vejamos:

Desse modo, por ser de fundamental importancia para a vida humana, a literatura
precisa ser presenca constante nas escolas. Entretanto essa presenca ndo pode ser
imposta, sob pena de ndo cumprir seu papel social. Uma das melhores maneiras de
inseri-la no cotidiano escolar, de maneira prazerosa e espontanea, & por meio da
poesia, pois a poesia hasceu para encantar, assim como a prépria literatura. A poesia
esta presente em nosso cotidiano e essa linguagem poética é cada vez mais necessaria
a vivéncia humana por ser uma das mais representativas formas de arte (Enes Filho,
2018, p. 64).

Nesse sentido, é importante incluir a leitura de poesia no processo de formagdo de
leitores, especialmente no caso das criancas. Atraves da leitura de poemas, elas podem aprender

a apreciar a beleza e a musicalidade da linguagem, desenvolvendo habilidades de leitura que



34

vao além da simples decodificacdo, e adquirindo competéncia metalinguistica e sensibilidade
estética que serdo valiosas ao longo de toda a vida.
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3 PALAVRAS DE ENCANTAMENTO: METODOLOGIA

A proposta metodolégica € essencial para melhor compreensdo da pesquisa,
evidenciando os critérios utilizados para desenvolvé-la, como a apresentagdo da classificacéo da
pesquisa, 0S instrumentos para a geracdo de dados, o procedimento, o local, os participantes,

entre outros; essas informacdes auxiliardo na compreensdo do nosso percurso de trabalho.

3.1 Tipo da pesquisa

Quanto ao tipo, nossa pesquisa é qualitativa, ndo estando preocupada com a quantidade
do corpus a ser utilizado, mas com a interpretacdo do fendmeno a ser observado, predominando
a capacidade de analise dos dados. A pesquisa qualitativa tem por objetivo “compreender,
descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes
formas” (Flick, 2007, p. 9). De modo geral, tais formas incluem analise de experiéncias
coletivas e individuais, de interacGes e de documentos.

Para a efetivacdo de nossa proposta, a opcdo metodoldgica concentra-se na pesquisa-
acdo intervencionista, método de carater participativo que visa melhorar a pratica dos
participantes, a compreensao e a situa¢do na qual se produz, como também busca assegurar a
participacdo dos integrantes do processo e a organizacao democratica da acdo, além de propiciar
0 compromisso com a mudanca social. Desse modo, a pesquisa-a¢ao ajuda a conectar a pesquisa
educacional com a pratica docente, promovendo uma maior compreensao dos professores e
favorecendo mudancas positivas através da interacdo entre teoria e pratica. Segundo Elliott
(1997):

A pesquisa-a¢do permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e os resultados ampliam as
capacidades de compreensdo dos professores e suas préaticas, por isso favorecem
amplamente as mudancas (Elliott, 1997, p. 15).

Nesta perspectiva, as atividades com poesia desenvolvidas na pesquisa-a¢ao beneficiam
seus participantes por meio de processos de autoconhecimento e ajuda nas transformacdes.

No que se refere aos instrumentos e as técnicas para geracdo de dados, este trabalho
realizou-se por meio de intervencgdo direta, através da participacdo dos alunos em rodas de
conversas e aplicacdo de questionérios e realizacdo de oficinas teméticas de poesia, que foram

divididas em cerca de dez encontros, com dura¢do média de aproximadamente 20 aulas de 45
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minutos cada, e desenvolvidas na turma do sétimo ano de uma Escola Municipal de Ensino

Fundamental localizada na cidade de Barra de Sdo Miguel.

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola Municipal de Ensino Fundamental
localizada na zona urbana da cidade de Barra de S&o Miguel-PB. O municipio se estende por
595,2 km? e contava com 6.036 habitantes no ultimo censo do IBGE. Ele faz divisa com o0s
municipios de Sdo Domingos do Cariri, Riacho de Santo Antonio e Santa Cruz do Capibaribe.

A escola atende cerca de 800 alunos, nos turnos da manha, tarde e noite, tendo turmas
do Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, com ensino integral, e de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA. A estrutura fisica da escola é ampla e confortavel, ela dispde de internet, ar-
condicionado em todas as salas, refeitorio, quadra esportiva coberta, sala de direcdo e
coordenacao, sala de professores. A escola ndo dispde de biblioteca, existindo apenas uma sala
onde ficam os livros, juntamente com outros materiais; no final de 2022, houve uma reforma,
e 0 espaco onde se localizava a biblioteca foi transformado em uma secretaria.

Atualmente, existe uma grande dificuldade de acesso a sala onde se encontram os livros
por parte dos alunos, pois, além de os livros estarem amontoados, N0 mesmo espago ocorrem
aulas de refor¢o e atendimentos pedagdgicos especializados. Além disso, os poucos livros que
temos sdo antigos e ja estdo bem velhos, ficando amontoados em um lugar pequeno e pouco
atrativo, o qual os alunos estdo proibidos de frequentar. Entretanto, ha comentarios na escola
de que havera a construcao de uma biblioteca e a aquisicao de novos livros para o acervo.

A equipe gestora é composta por dois diretores e trés coordenadores; a instituicdo conta
ainda com 13 professores no Fundamental Anos Iniciais, 21 no Fundamental Anos Finais e 6
na EJA, e ainda conta com uma professora da sala de Atendimento Educacional Especializado
- AEE, 5 cuidadores dos alunos com deficiéncia e 16 professores do ensino integral. A
Secretaria de Educacéo, juntamente com a gestéo e o corpo docente, busca sempre melhorias e
inovagdes para ampliar o desenvolvimento educacional dos estudantes; neste ano de 2023, por
exemplo, foi implantado o ensino integral com a inclusdo de novas disciplinas e de reforco
escolar. Segundo os dados do INEP, o IDEB alcangado pela escola, em 2019, foi 5,7 nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental, e 4,8 nos Anos Finais.
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3.3 Caracterizagao da turma

A turma em que foi realizada a pesquisa é do 7° ano do Ensino Fundamental, tendo uma
média de 25 alunos, com faixa etaria entre 10 e 11 anos. A escola nio dispde de livros “Palavras
de encantamento” para todos os alunos, mesmo tendo buscado em outras escolas de Barra de
Sao Miguel e Boqueirédo; dispomos de apenas cinco livros, e mesmo levando esses livros para
todas as aulas, sempre levamos impressos 0s poemas a serem trabalhados. A turma ndo possui
repetentes, mas tem alunos com muitas dificuldades em leitura e em escrita; dois ndo leem e
ainda estdo no processo de juncao de silabas, uma aluna necessita de atendimento especializado
e é acompanhada por uma cuidadora e as atividades sugeridas sao adaptadas e realizadas com

auxilio. Porém, no geral, € uma turma muito responsavel e participativa.

3.4 Apresentando as oficinas

Tema Apresentacdo da proposta do projeto e do livro Palavras de
encantamento.
Poema “Vai ja para dentro menino!”, de Pedro Bandeira.
Duragéo Duas aulas de 45 minutos

Apresentar a proposta do projeto e o livro Palavras de
Objetivo encantamento, buscando despertar a curiosidade dos alunos a
partir da apresentacdo da capa da referida obra.

Recursos didaticos  Datashow para exposicdo dos slides, livro Palavras de
encantamento, folhas para impressdao dos poemas.

= Apresentacdo da proposta do projeto por meio de slides;
» Exposicdo da justificativa da escolha do livro palavras de

encantamento;
= Analise do titulo do livro: Palavras de encantamento, a partir de
Procedimentos questdes de mobilizacéo;
metodologicos = Dialogo a respeito das questdes expostas;

» | eitura do poema “Vai ja para dentro menino!”, de Pedro
Bandeira, relacionando a capa do livro com a imagem do menino
que protagoniza os Versos;

= Reflexdo a respeito do verso “eu quero aprender o mundo”.

Métodos avaliativos  Participagdo oral nas discussdes realizadas em sala.
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Tema O que é a poesia?

Poemas “Tem tudo a ver”, de Elias José;
“A menina transparente”, de Elisa Lucinda.

Duracéo Quatro aulas de 45 minutos, dividida em dois encontros

Observar o conhecimento prévio dos alunos sobre a poesia,
Objetivo despertando o interesse pela leitura poética e percebendo a
amplitude do universo tematico dos poemas.

Recursos didaticos ~ Livro Palavras de encantamento, folhas para impressdo dos
poemas e lapis de cor para a criagdo de desenhos.

Procedimentos = Leitura interpretativa do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José¢;
metodologicos = Dialogo a respeito das questdes de mobilizagdo sobre o poema;
= Exposicao sobre a diferenga entre poesia e 0 género poema;

= Observacdo dos elementos estruturais do poema;

» Roda de conversa, buscando observar o conhecimento prévio
dos alunos sobre a poesia e as vivéncias deles com textos
poéticos;

= Apresentacdo de uma pequena biografia de Elias José impressa;

= Criacdo de desenhos sobre as estrofes do poema.

= Leitura e analise coletiva do poema “A menina transparente”, de
Elisa Lucinda:

» Mobilizacdo a partir de questdes, a fim de estimular o didlogo
sobre 0 primeiro verso: “Eu aparego disfargada de todas as
coisas”;

= Leitura e apreciacdo dos poemas de Elisa Lucinda e de Elias
José, buscando estabelecer uma relacdo entre eles a partir de
questdes que mobilizam o dialogo;

» Producdo de um poema ou de uma estrofe sobre “O que ¢ a
poesia para vocé€?”, a partir da sugestdo dos ultimos versos do
poema de Elisa Lucinda;

= Apresentacdo dos poemas e das estrofes produzidas.

Métodos avaliativos = Participacdo oral nas discussdes realizadas em sala,;
» Producdo e apresentacdo de desenhos que retratassem a
definic&o de poesia sugerida em cada estrofe do poema de Elias
Jose;
= Producéo e apresentacdo de poemas.
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Tema
Poema
Duracéo

Objetivos

Recursos didaticos

Procedimentos
metodoldgicos

Métodos avaliativos

Quem eu sou?
“Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira
Duas aulas de 45 minutos

Mobilizar a reflexdo sobre a percepcdo que os alunos tém de si e
do outro, estabelecendo um jogo entre 0 que se € e 0 que se tem
no contexto da sociedade na qual vivemos. Além disso, chamamos
a atencdo para alguns recursos composicionais do poema, a
exemplo dos versos e estrofes, entre outros.

Livro Palavras de encantamento, folhas para impressdo dos
poemas, lousa, lapis de quadro e computador.

= Diadlogo sobre as possiveis concepcbes do género poema, bem
como sobre as especificidades da linguagem poética e dos
elementos composicionais (versos, estrofes, rimas, ritmo,
sonoridade e musicalidade).

= Leitura oral do poema “Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira;

= Discusséo a respeito das impressdes da turma sobre o poema;

= Roda de conversa considerando os ultimos versos da segunda
estrofe: “As pessoas sao quem sdo, / Ou séo o que elas tém?”.

» Reflexdo e didlogo oral sobre algumas questdes mobilizadoras
do poema;

» Producdo escrita e apresentacdo de uma breve autobiografia,
respondendo a pergunta inicial “Quem eu sou?”’;

» Edicdo nas aulas de Midias Digitais, onde cada aluno ir4 editar,
no computador, sua autobiografia, para ser impressa e entregue
como uma lembranca da oficina.

» Producdo e apresentagdo da autobiografia, respondendo a
pergunta inicial “Quem eu sou?”’;

» Edicdo nas aulas de Midias Digitais, no computador, da sua
autobiografia;

= Participacgdo oral nas discussoes realizadas em sala.

Tema

Poemas

Duracéo

Poesia e brincadeiras

“O menino que carregava agua na peneira”’, de Manoel de
Barros;
“A menina avoada”, de Manoel de Barros.

Sete aulas de 45 minutos, dividida em trés encontros.



Objetivos

Recursos didaticos

Procedimentos

metodoldgicos

Métodos avaliativos
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Abordar a tematica brincadeiras de infancia e destacar, no poema,
0S recursos sonoros, a importancia da elaboracao da musicalidade.

Datashow para exposicdo dos slides, livro Palavras de
encantamento, folhas para impressao dos poemas, lousa, lapis de
quadro, cartolina, lapis de colorir, baldo, chocolate.

= Apresentacdo, através de slides, de uma breve biografia, com
alguns aspectos de destaque sobre a vida, a obra e o estilo do
poeta Manoel de Barros, incluindo fotos, utilizando-se também
0 video Manoel de Barros Biografia, que pode ser encontrado
no YouTube;

= Mobilizacao, através de questdes de abordagem, de um diélogo,
a partir do titulo do poema “O menino que carregava agua na
peneira”, com o intuito de estimular a imaginacéo;

= Leitura individual e silenciosa, bem como em voz alta, do poema
“O menino que carregava agua na peneira”, procurando dar
entonacao e ritmo;

= Analise de aspectos estruturais, lexicais, ritmicos, figuras de
estilo e sua articulagcdo com o plano de contetido e a construcéo
de sentidos;

= Didlogo sobre as brincadeiras de que mais gostam.

= Apresentagdo do poema “A menina avoada”, de Manoel de
Barros, a partir de questdes de mobilizacéo;

= Leitura compartilhada do poema “A menina avoada”;

» Reflexdo sobre a brincadeira abordada no poema;

= Roda de conversa sobre a importancia da imaginagéo no brincar,
abordada nos dois poemas;

= Pesquisa e apresentacdo de seminario sobre brincadeiras antigas
e atuais;

= Gincana poética com provas de producao de poemas, perguntas
sobre os poemas estudados, soletrando e elaboracéo de rimas.

= Participacdo oral nas discussdes realizadas em sala;

= Apresentacdo do semindrio sobre brincadeiras antigas e atuais;
= Producdo e apresentacdo de poemas;

= Participagdo na gincana poética.

Tema
Poema
Duracéo

Objetivos

Poesia e astronomia
“Licdes de céu”, de Roseana Murray
Duas aulas de 45 minutos

Compreender a desconstrucdo dos sentidos habituais feitos a partir
de um trabalho com a linguagem da poesia, promovendo uma
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aproximacdo entre a poesia lida e a astronomia, bem como
conhecer outros poemas escritos por Roseana Murray.

Recursos didaticos  Livro Palavras de encantamento, folhas para impressdo dos
poemas, lousa, lapis de quadro.

Procedimentos = Anélise dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o0s
elementos astrondémicos presentes no poema;

= Apresentacdo de uma entrevista com a citada poeta,
disponibilizada no site YouTube, a fim de conhecermos um
pouco de sua biografia;

= Divisdo da turma em seis grupos e distribuicdo, entre eles, dos
titulos das seis estrofes do poema “Ligdes de céu” para
apresentacao;

= Leitura do poema “Li¢des de céu” na integra;

= Dialogo sobre 0 modo como a poeta define/apresenta elementos
do céu;

= Discusséo sobre o0 poema a partir de questdes de abordagem;

= Pesquisa, em livros (na sala dos livros) ou na internet, de outros
poemas de Roseana Murray para leitura e apreciacdo em sala.

metodoldgicos

Meétodos avaliativos = Participacdo oral nas discussOes realizadas em sala;
= Apresentacdo das estrofes do poema em grupo, considerando o
conhecimento cientifico da astronomia;
= Pesquisa de outros poemas de Roseana Murray para leitura e
apreciacdo em sala.

Tema Poesia e terror
Poema “Quatro historinhas de horror”, de José Paulo Paes
Duragéo Duas aulas de 45 minutos
Objetivos Observar o conhecimento prévio dos alunos sobre histdrias de

horror e analisar as ilustracdes do poema “Quatro historinhas de
horror”, de José Paulo Paes.

Recursos didaticos  Livro Palavras de encantamento, folhas para impressdao dos
poemas e producdes das ilustracdes, lousa, l&pis de quadro.

Procedimentos = Observacdo do conhecimento prévio dos alunos sobre historias
de horror e analise das ilustracdes do poema;

* Abordagem do poema “Quatro historinhas de horror”, de José
Paulo Paes, a partir de questdes sobre o titulo;

» Roda de conversa sobre historias de horror, abordando mitos e
lendas regionais;

metodologicos
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» Divisdo da turma em quatro grupos para a apreciacdo das
ilustracGes do poema e de algumas imagens trazidas para a sala
de aula;

= Discusséo sobre a importancia das ilustracdes para auxiliar a
compreensao do poema;

» Criacdo e apresentacdo de ilustracfes que representem as
estrofes do poema.

Métodos avaliativos = Participacao oral nas discussdes realizadas em sala;
» Producdo e apresentacdo de ilustracbes que representem as
estrofes do poema “Quatro historinhas de horror”, de José Paulo
Paes.

Tema Poesia e gatos

Poemas “O gato curioso” / “Gato pensa?” / “A fala do gato” /
“Companheiro fiel” / “O ron-ron do gatinho” / “Dono do
pedaco” / “Final”, de Ferreira Gullar.

Duragéo Duas aulas de 45 minutos

Objetivos Trabalhar a tematica gatos, discutindo a proximidade entre poetas
e bichanos e conhecendo, por meio de pesquisas, a predilecéo do
poeta por esse animal, bem como relacionando cantigas de roda
que trazem gatos com os poemas de Ferreira Gullar.

Recursos didaticos ~ Datashow para exposicdo dos slides, livro Palavras de
encantamento, folhas para impressao dos poemas, lousa, lapis de
quadro.

Procedimentos = Apresentagdo, em uma caixa de som, de duas cantigas de roda:
“Atirei 0 pau no gato” e sua versdo mais recente: “Nao atire o
pau no gato”, a fim de dialogar com os poemas de Ferreira
Gullar.

= Divisdo e distribuicdo dos sete poemas de Ferreira Gullar para
0S grupos;

= Leitura silenciosa dos poemas pelos grupos;

= Leitura em voz alta do poema recebido;

= Analise e apresentacdo dos poemas considerando questdes de
abordagem;

» Mediag&o das discussdes do poema pelos grupos, considerando
as perguntas recebidas;

= Exposicdo, em slides, de fotos de Ferreira Gullar com os gatos
dele, e trechos de entrevistas nas quais ele fala dos seus
bichanos.

metodoldgicos
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Métodos avaliativos = Leitura em voz alta do poema recebido;
= Leitura, andlise e apresentagdo dos poemas considerando
questdes de abordagem.

Tema Sob os céus do Cariri
Poema “Céus do Cariri”, da Aluna X
Duracéo 15 minutos
Objetivos Apresentar o0 poema “Céus do Cariri”, de autoria da Aluna X, no
FLIBARRA.

Recursos didaticos ~ Figurino e acessorios para a apresentacéo.

Procedimentos * Produgdo do poema “Céus do Cariri” ;

- = Participagao de nossa aluna, fazendo a declamagéo do poema de

metodologicos ;
sua autoria no evento.

Métodos avaliativos  Apresentacdo do poema “Céus do Cariri”, de autoria da Aluna X,

no FLIBARRA
Tema Conversando com uma poeta
Poema “Poesia”, de Mirtes Waleska Sulpino
Duragéo Duas aulas de 45 minutos
Objetivo Promover um dialogo entre a concepcao de poesia trabalhada em

oficinas anteriores com a concepgéo da escritora Mirtes, de modo
a estimular os alunos, possibilitando o contato deles com uma
poeta, para que eles sintam a poesia mais proxima da sua
realidade.

Recursos didaticos  Folhas para impresséo das perguntas para a entrevista e impresséo
do poema, celular para gravagao.

Procedimentos = Elaboragdo de roteiro para a entrevista;

» Realizacdo da entrevista com a poeta Mirtes no FLIBARRA,;

» Gravagdo da entrevista;

= Apresentacdo da entrevista gravada para a turma;

» Didlogo sobre a entrevista e relato da experiéncia dos alunos
entrevistadores;

= Apresentacdo do poema “Poesia”, de autoria de Mirtes Waleska
Sulpino, para a turma;

» Criacdo poética, a partir das tematicas das oficinas estudadas.

metodoldgicos



44

Métodos avaliativos = Participacao oral nas discussdes realizadas em sala;
= Realizagdo da entrevista com a poeta Mirtes;
= Criacdo de poemas a partir das tematicas das oficinas estudadas.

Tema Cantinho do encantamento

Duragdo do momento  Duas aulas de 45 minutos

Objetivos Finalizar e apresentar o cantinho do encantamento;
Apresentar os poemas criados.
Recursos didaticos Livro Palavras de encantamento e outros do “Literatura em minha

casa”, folhas para impressao dos poemas, EVA, TNT, lapis de cor.

Procedimentos = Finalizagdo do cantinho do encantamento;
metodoldgicos = |_eitura dos poemas produzidos pelos alunos;
» Roda de conversa sobre 0s poemas e suas tematicas;
= Dialogo sobre a experiéncias de participar do projeto.

Meétodos avaliativos = Participacédo oral nas discussdes realizadas em sala;
= |_eitura dos poemas criados pelos alunos.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados foi efetuada através da teoria da triangulacdo de métodos, pois essa
concepgdo observa de forma articulada trés momentos da pesquisa. Esses trés momentos séo
definidos por Minayo (2010) apud Marcondes; Brisola (2014). O primeiro momento é voltado
para o levantamento de dados qualitativos (a roda de conversa, na qual é identificado o
conhecimento prévio dos alunos sobre o livro Palavras de encantamento e sobre o género
poema). O segundo momento se refere a analise, que implica na necessidade de se refletir,
sendo analisados os dados identificados e coletados nas oficinas voltadas para o género poema,
trabalhado a partir do livro Palavras de encantamento. Por fim, o terceiro momento, que é o da
interpretacdo e reflexdo a respeito do que se pretendia alcancar e o que foi alcancado, é o
momento em que verificamos se conseguimos contribuir para desenvolver nos alunos o habito
e 0 gosto pela leitura literéria, em especial pela poesia.

Em sintese, foi identificado o conhecimento prévio dos alunos e foram realizadas as
atividades propostas nas oficinas tematicas, estruturadas a partir de rodas de conversas,
apresentacdes, atividades e producdes poéticas realizadas durante o desenvolvimento das
oficinas de poesia em sala de aula.

4.1 Aulas com poesia sdo divertidas e atrativas

4.1.1 Momento inicial

No primeiro momento, com a duracdo de duas aulas de 45 minutos, tivemos como
objetivo apresentar a proposta do projeto e o livro Palavras de Encantamento, buscando
despertar a curiosidade dos alunos a partir da apresentacdo da capa da referida obra. Essa
apresentacdo foi feita por meio de slides para a turma, destacando-se a importancia da proposta
€ 0 passo a passo para o0 seu desenvolvimento.

Além disso, apresentamos o livro que seria lido durante todas as oficinas, e como néo
tinhamos exemplares suficientes para todos os alunos, mesmo tendo conseguido alguns
empréstimos com outras escolas, nos valemos de slides e de copias impressas para a realizagdo
das atividades. A maioria dos alunos demonstrou uma boa aceitacdo da proposta, afirmando
que seria “muito legal”; j& outros ficaram receosos, pois disseram que o poema era um género

dificil, o que corresponde a um discurso recorrente quanto se trata de poesia.
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A fim de mobilizar a curiosidade dos alunos, como parte do planejamento nesse primeiro
momento, chamamos a atencdo para o titulo: Palavras de encantamento. Nesse sentido,

levamos algumas questBes para mobilizar o dialogo oral:

Quadro 1 - Possiveis sentidos do titulo Palavras de encantamento

1. Vocés ja leram esse livro?

Todos os alunos afirmaram ndo terem lido o livro “Palavras de encantamento”.

2. Ja o viram na sala dos livros da escola ou ja foi apresentado por algum professor?

Todos os alunos presentes responderam que néo.

3. Para vocé, qual o sentido da palavra “encantamento”?

As respostas foram: Algo que admiramos / Uma coisa surpreendente / Uma coisa bonita, encantadora.
4. O que deixa vocé encantado?

As respostas foram: um presente / uma histéria bonita / a natureza.

5. O que vocés esperariam de um livro cujo titulo é Palavras de encantamento?

As respostas foram: Um livro bom / Um livro de fantasia / Um livro de magia / De bons poemas / um
livro legal / Um livro de aventuras / Com palavras bonitas.

6. Quem seria 0 menino que ilustra a capa do livro? O que sua imagem representa? O que ele
estaria fazendo? Seria ele um menino curioso/aventureiro?

Um menino aventureiro, brincando de ser pirata, se aventurando / Um menino que imaginava estar
navegando, achando que era um pirata / Um menino muito curioso que estava se divertindo / Um
menino aventureiro a procura de encantamento / Um menino curioso e corajoso em alto mar em busca
de aventura / Um menino explorador, curioso e aventureiro.

7. Que relacio poderiamos fazer entre poesia e curiosidade?

A poesia e a curiosidade estdo em tudo / Que a poesia est4 na curiosidade / A poesia nasce da
curiosidade / A leitura de poesias desperta a curiosidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao realizarmos os dois primeiros questionamentos, observamos que os alunos, até o
momento, ndo haviam estabelecido contato com o livro Palavras de encantamento, tendo em
vista que todos eles afirmaram ndo terem lido o livro, assim como também aconteceu com 0s
outros livros de poesias trazidos para a sala de aula. Este pode ser considerado um reflexo da
auséncia de uma biblioteca na escola.

Considerando as respostas, conseguimos que o0s alunos percebessem o carater
ludico/inventivo que encontrariamos nos poemas, especialmente quando perguntamos sobre o
menino que ilustra a capa do livro, pergunta para a qual tivemos muitas respostas. Os alunos
foram observando os elementos que sugerem esse carater, a exemplo do menino no barco com
um barquinho de papel na cabega, olhando o horizonte com uma luneta; em relagdo a essa
imagem, um dos alunos afirmou que seria “um menino aventureiro a procura de
encantamento”, outro respondeu que se tratava de “um menino explorador, curioso e
aventureiro”. Na oportunidade, reforcamos que a poesia pode levar a uma aventura e ao
encantamento.

Na sequéncia, falamos da relagdo entre poesia e curiosidade, observando que duas

respostas dos alunos foram bem criativas: “A poesia nasce da curiosidade/ A leitura de poesias
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desperta a curiosidade”. A partir dessas respostas, reforcamos a importancia da curiosidade,
da criatividade e da imaginacao para a criagao poética. Logo depois, fizemos a leitura do poema
“Vai ja para dentro menino!”, de Pedro Bandeira, relacionando a capa do livro com a imagem

do menino que protagoniza 0s Versos:

Vai ja pra dentro, menino!

Vai ja pra dentro estudar!

E sempre essa lengalenga

quando o que eu quero € brincar...

Eu sei que aprendo nos livros,
eu sei que aprendo no estudo,
mas o mundo é variado
e eu preciso saber tudo!

Ha tanto pra conhecer,
ha tanto pra explorar!
Basta os olhos abrir,

e com o ouvido escutar.

Aprende-se o tempo todo,
dentro, fora, pelo avesso,
comecando pelo fim,
terminando no comego!

Se eu me fecho 14 em casa,
numa tarde de calor,

como eu vou ver uma abelha
a catar polen na flor?

Como eu vou saber da chuva,
se eu nunca me molhar?
Como eu vou sentir o sol,

se eu nunca me queimar?

Como eu vou saber da terra,
Se eu nunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
sem aprender a gostar?

Quero ver com 0s meus olhos,
quero a vida até o fundo,
quero ter barro nos pés,

eu quero aprender o mundo!
(Bandeira, 2001, p. 46).

Nesse poema, demos um destaque ao verso “eu quero aprender o mundo”, chamando a
atencdo dos alunos para qual seria a diferenca entre aprender sobre o mundo, que é o que a
escola costuma ensinar, e aprender o mundo. A pergunta que levamos para estimular esse
dialogo foi a seguinte: Partindo do pressuposto de que as duas coisas sdo importantes, em quais
versos elas aparecem no poema? Os alunos observaram que seriam 0s versos: “Eu sei que

aprendo nos livros / eu sei que aprendo no estudo, / mas 0 mundo é variado / e eu preciso saber
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tudo”’; um aluno explicou que “no poema o poeta reconhece a importincia de estudar, mas
ndo so o que é estudado na escola, é importante também conhecer e aprender sobre tudo”. A
segunda questao que levei foi a respeito das licGes sobre aprender o mundo que o poema traz.
Segundo uma aluna, a justificativa esta nos versos: “Aprende-se 0 tempo todo, / dentro, fora,
pelo avesso / comecando pelo fim, / terminando no comego!”

Ap0s o dialogo sobre o poema de Pedro Bandeira, explicamos que a escolha do livro
Palavras de encantamento para desenvolver as oficinas se deu por se tratar de uma antologia
de poemas de escritores brasileiros com uma grande diversidade tematica, bem como por fazer
parte do acervo da biblioteca da escola.

Na oportunidade, falamos sobre a organizagdo do “cantinho do encantamento” na sala
de aula, no qual estaria disponivel o Palavras do encantamento e outros livros de poemas da
colecdo Literatura em minha casa; além disso, informamos que os poemas lidos durante o
projeto seriam anexados ao cantinho. Os alunos ficaram bem empolgados, relataram que seria
uma forma de os poemas e livros estarem mais acessiveis, opinaram sobre como e onde poderia
ser o cantinho, escolheram as cores do EVA que deveriam ser utilizadas (azul e vermelho) e
pediram para que fosse com glitter.

Conversamos, ainda, sobre a possibilidade de organizarmos um caderno poético com
0s poemas escritos por eles ao final das oficinas; como foi nosso primeiro momento, eles
relataram que ndo sabiam escrever poemas, mais uma vez falaram que era muito dificil, mas
explicamos que, durante todas as oficinas, iriamos ler, comentar, analisar 0s poemas e tirar
todas as davidas que fossem surgindo; dessa forma, ao final eles poderiam estar mais seguros

e estimulados a escrever seus proprios versos.

4.1.2 Oficinas

Oficina 01: O que é a poesia?

Em nossa primeira oficina, com duragdo de quatro aulas de 45 minutos, dividida em
dois encontros, tivemos como objetivo observar o conhecimento prévio dos alunos sobre a
poesia, despertando o interesse pela leitura poética e percebendo a amplitude do universo
tematico dos poemas. Para tanto, comecamos com a leitura interpretativa da poesia de Elias
José “Tem tudo a ver”, em que o poeta ressalta uma concepc¢ao de poesia que a considera um
meio de contato com tudo que de mais importante existe na vida humana: os sentimentos, 0s

afetos, as questdes sociais. E, a partir de leitura, fizemos uma breve exposigéo sobre a diferenca
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entre poesia e 0 género poema, assim como conversamos sobre elementos estruturais do poema.

Seguem 0s versos:

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a misica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianga,

o dialogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte
os olhos pedindo péo.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e 0 canto dos péassaros,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosdo em verde, em flores e frutos.

A poesia

— & s0 abrir os olhos e ver —
tem tudo a ver

com tudo.

(José, 2001, p. 35).

Apds a leitura, chamamos a atencdo dos alunos para o verso que € repetido em trés

estrofes: “A poesia tem tudo a ver”, e organizamos uma roda de conversa, buscando observar

0 conhecimento prévio dos alunos sobre a poesia e as vivéncias deles com textos poéticos. Esse

momento foi conduzido pelas seguintes perguntas:

Quadro 2 - Abordagem do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José

1. Por que vocés acham que o verso “A poesia tem tudo a ver” se repete?

A poesia pode ser encontrada em tudo a nossa volta / Para dar forca ao tema do poema.

2. Qual a importancia dessa repeti¢do?

Reforcar que a poesia pode estar envolvida em tudo / Para dar forga ao tema do poema.

3. Como a poesia é considerada no poema?

Que a poesia é algo que esté presente em tudo / Algo que mostra sentimentos.

4. O que é a poesia para vocés?

Poesia é quando tem emoc&o e sentimentos / Poesia é tudo aquilo que serve de inspiragdo para
qualquer tipo de arte.

5. A concepgao de poesia apresentada no poema condiz com a sua?

A maioria dos alunos responderam que sim, que a poesia pode estar presente em tudo a nossa volta.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ap0s a discussao resultante das questdes, apresentamos uma pequena biografia de Elias
José impressa, a fim de que a turma conhecesse melhor sua vida e sua relagdo com a poesia.

Logo depois, dividimos a turma em quatro grupos, e entregamos aos grupos uma estrofe
do poema. Solicitamos, entdo, para cada grupo, que fizesse um painel com desenhos que
retratassem a definigcdo de poesia sugerida pela estrofe que o grupo recebeu. Em seguida, cada
grupo apresentou o seu painel, e, de maneira informal, relataram sobre o que desejaram
expressar na construcdo dos desenhos; dois grupos falaram da dificuldade em transformar os
versos em desenhos pela diversidade de elementos existentes. Entretanto, os desenhos ficaram
incriveis e com riqueza de detalhes.

A seguir, reproduzimos os desenhos produzidos pelos alunos, seguindo a ordem das

estrofes:

Figura 1 - Ilustragdo da 1* estrofe do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José
Z /C,Zaﬂ»g/va e Yure
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



Figura 2 - llustragdo da 22 estrofe do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José

¥aen, cdithe e Canm i@ 32

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 3 - Ilustragdo da 3* estrofe do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José

‘N.“’ T ‘,)3,~

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Figura 4 - llustracdo da 42 estrofe do poema “Tem tudo a ver”, de Elias José

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Acreditamos que ndo poderiamos ter iniciado nossa primeira oficina de uma forma
diferente; transformar as estrofes do poema em desenhos foi uma forma de levar os alunos a
fazerem uma verdadeira viagem no texto poético, dando asas a criatividade e a imaginac&o.

Podemos observar que, mesmo com o relato de dois grupos sobre a dificuldade de
transformar os versos em desenhos, percebemos a riqueza de detalhes apresentada em cada
desenho. Os alunos conseguiram estabelecer um excelente dialogo com as estrofes e transmitir
de forma muito criativa e artistica tudo o que é abordado no texto, a exemplo do grupo com a
primeira estrofe, que trouxe um palco de teatro; segundo eles, as apresentacfes teatrais, assim
como a poesia, sao capazes de nos transmitir dores, alegrias, cores, formas e a musica do mundo.
Vale ainda destacar a beleza nos detalhes do desenho da terceira estrofe, em que todos os
elementos que aparecem nos versos se conectam, uma verdadeira obra de arte.

Ap0s essa predicdo sobre possiveis concepgdes de poesia, explanamos um pouco mais
sobre esta e sobre possiveis sentimentos que provocam no ser humano, reportando-nos sempre
aos desenhos/painéis construidos pelos alunos.

Para dar continuidade a oficina, na aula seguinte fizemos a leitura e a analise coletiva

do poema “A menina transparente”, de Elisa Lucinda:

Eu apareco disfarcada de todas as coisas

Posso ser vista no pér-do-sol ou no nascer dele.
Eu posso estar através da janela,

Posso ser vista na asa da gaivota

Ou pelo ar que passa por ela.



Muitos me véem no mar,

Outros na comida da panela.

Posso aparecer para qualquer ser,
Desde ele pequenininho;

Ficar com ele direitinho,

Se tratar de mim como eu merecer.

Uns me pegam pra criar em livro,
Outros me botam num vestido lindo,
Cheio de notas musicais:

Fico morando dentro da musica.

Tenho muitas mées e digo mais:

Sou uma crianga com muitos pais.

Tem gente que diz que eu nas¢o dentro da pessoa,
E faco ela olhar diferente,

Pra tudo que todos olham,

Mas ndo notam.

As vezes apareco tdo transparente e de mansinho
Que mais pare¢o um Gasparzinho.

Tem gente que nunca percebe que estou ali,

Nao cuida de mim,

N&o me exercita.

Eu fico como um lago de fita

Que nunca teve um rabo de cavalo dentro.

Eu fico como uma planta de dentro da casa

Que ninguém molha, conversa nem nada.

Quem me adivinha logo dentro dele,
Quem percebe que estou ali diariamente,
Quem anda comigo e com 0 meu gingado,
Fica com o coracdo inteligente

E com o pensamento emocionado.

A esse que eu dou a méo,
E vou com esse para todo lado:

Aniversarios, passeios, sono, cama, biblioteca, casa, escola;

Estou com esse a toda hora.

Tem gente que me vé muito na beleza da flor,
No mato, na primavera e no calor.
E que ando muito mesmo.

Eu posso até voar!

Por isso que me véem no céu, nas estrelas, nos planetas
E nas conversas das criangas.

Quem anda comigo tem muita esperanga.

Todo mundo que me tem

Pode me usar e me espalhar por ai.

Quem gosta muito de mim,

Depois que me conhece,

Junta gente em volta como se eu fosse uma festa.
Me usam até em palestra!

53
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Me acordam 14 do papel.

Ih! Eu tinha esquecido de dizer

Que, quando a pessoa comega a me escrever,

Eu fico morando no papel.

Toda vez que alguém me Ié para dentro eu passo para dentro dele.
Toda vez que alguém me Ié para fora, em voz alta,

Como se eu fosse uma musica,

Eu passo para dentro de todo mundo que me Vé;

Eu posso trazer alento a todo mundo que me escuta.

Tem gente que me pega s6 numa fase,

Como se eu fosse uma gripe boa,

E como se dessa boa gripe ficasse gripada.
Quero dizer...

Eu dou muito no coracdo de gente apaixonada.

Minha palavra é do sexo feminino,
Brinco com menino e com menina,

Fico com a pessoa até ela ficar velhinha,
Inclusive de bengala;

E depois que ela morre,

Faco ela ficar viva
Toda vez que por mim é lembrada.

As vezes eu sou sapeca,
As vezes eu fico quieta,
Mas todo mundo que olha através de mim é poeta.

Veja se eu sou esta que fala dentro de vocé.
Eu ndo posso escrever porque ndo sou poeta,
Sou a poesia!

Tente agora fazer um verso.

Se eu fosse vocé, faria.

(Lucinda, 2001, p. 26).

Para iniciarmos a analise, chamamos a atencdo para o primeiro verso: “Eu aparego

disfarcada de todas as coisas”, e langamos algumas questdes, a fim de estimular o dialogo:

Quadro 3 - Abordagem do poema “A menina transparente”, de Elisa Lucinda

1. Qual o significado da palavra disfarce?
Se esconder de alguém / Desaparecer / Se camuflar em algum lugar / Se fantasiar.
2. Na sua opinido, quem aparece disfarcada?

A poesia / A menina.

3. Por que a poesia aparece disfarcada?

Porque a poesia estd em tudo, mas ndo conseguimos enxergar se ndo tentar / De tudo, qualquer coisa.
4. De que vocé acha que a poesia se disfarca?

De sentimentos / Objetos / Paisagens / Dores / Amores / Alegrias / Tristezas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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No quadro acima observamos as respostas dadas pelos alunos sobre a palavra disfarce e
a sua relagdo com o poema proposto pela poeta. Quando questionados a respeito de quem
aparece disfarcada, uma das respostas foi “A poesia”, revelando que os alunos conseguiram
compreender a tematica do poema. Ja no questionamento a respeito do porqué de a poesia
aparecer disfarg¢ada, as respostas foram “Porque a poesia estd em tudo, mas ndo conseguimos
enxergar se ndo tentar / De tudo, qualquer coisa”, 0 que nos leva a perceber que suas respostas
se relacionam com o poema de Elias Jos¢ “Tem tudo a ver”, estudado anteriormente,
mostrando-nos que as tematicas da poesia levaram a uma reflexdo e compreenséo.

Para finalizar, fizemos um paralelo entre a poesia e 0s sentimentos/dramas humanos
como ferramenta de descrigdo da alma, de desejos e anseios que habitam o corpo e a mente.
Assim, buscaremos levar a turma a perceber que a menina transparente pode ser entendida como
a propria poesia, e reforcamos a sua importancia ao destacar o quanto pode ser magico ler e
escrever versos.

Apos a leitura e apreciacdo dos dois poemas, buscamos estabelecer uma relacdo entre

ambos, a partir do seguinte didlogo:

Quadro 4 - Abordagem comparativa dos poemas “A menina transparente”, de Elisa Lucinda, e “Tem tudo a
ver”, de Elias José

1. Qual a relagéo entre o poema de Elias José e o de Elisa Lucinda?

Que os dois poemas, de um jeito diferente, falam que a poesia estd em tudo/ Os dois poemas falam
sobre a poesia e sua beleza.

2. A partir das discussdes e leituras dos poemas, € possivel identificar onde esta a poesia?

Sim, pois depois da leitura, acabamos descobrindo que a poesia esta em tudo/ Sim, a poesia e sua
beleza esta em tudo e sé cresce e se espalha para outras pessoas, a poesia nunca acaba.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando questionados a respeito da relacdo entre o poema de Elias José e o de Elisa
Lucinda, percebemos que os alunos identificaram as semelhancgas entre os dois poemas; uma
aluna respondeu: “Que os dois poemas, de um jeito diferente, falam que a poesia esta em tudo”.
Observamos que os alunos reconhecem a diferenga na forma como 0s poemas se apresentam,
mas percebem as semelhangas tematicas pelo fato de que ambos revelam a presenca da poesia
em tudo que esté a nossa volta. A outra resposta muito interessante foi a seguinte: “A poesia e
sua beleza esta em tudo e so cresce e se espalha para outras pessoas, a poesia nunca acaba’,
analisamos, através dessa resposta, que eles conseguiram compreender a grandeza da poesia,
como sendo algo que cresce, se espalha e nunca acaba, revelando assim que os alunos percebem

a atemporalidade dos textos poéticos.
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Figura 5 - Leitura coletiva dos poemas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Para finalizar nossa oficina, e seguindo a sugestdo da ultima estrofe do poema de Elisa
Lucinda, cada aluno buscou inspiracdes a partir do que foi lido, visto e exposto durante a aula

para escrever uma estrofe sobre “O que ¢ a poesia para vocé€?”, que seria apreciada na proxima

oficina. Seguem algumas producdes:

Figura 6 - Producéo poética A
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Observamos, a partir da producdo de uma aluna, na estrofe acima, que ela inicia

abordando a estrutura do texto poético: “Poesia é um poema com rimas”’; NOS VErsos seguintes,
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ela destaca onde podemos encontrar a poesia: nas musicas calmas e relaxantes, nas palavras
calmas; e finaliza com 0s versos: “A poesia me traz paz | Além de ser forma para expressar 0s
sentimentos”. Percebemos assim que, em poucas palavras e ainda na primeira oficina, a aluna
conseguiu entender e transformar em poesia o0 que estudamos na aula e no poema de Elias José
e Elisa Lucinda. Vejamos as producdes que seguem:

Figura 7 - Producdo poética B
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 8 - Produgdo poética C
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Os dois poemas anteriores trazem a base do poema de Elias José, ou seja, a ideia de que
a poesia tem a ver com tudo; a partir dela, as duas estudantes véo relacionando a poesia varios
elementos, objetos e sentimentos. Na producdo poética C, por exemplo, a aluna revela a
compreensdo dos elementos composicionais do género, com destaque para a terceira estrofe:
“Poesia pode ser falada | Poesia pode ser atuada / Poesia pode ser cantada / Mas eu sei que
sempre serd amada”. Por fim, 0 interesse e 0 gosto da aluna pela poesia ficam registrados no

ultimo verso. Segue a proxima producéo:

Figura 9 - Producdo poética D
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Nessa producéo, percebemos que a aluna fala da poesia com muita emocéo e faz uso de
varios adjetivos para caracterizar o0 que € a poesia para ela. Um fato que nos chama bastante
atencdo é a ultima estrofe, na qual aparece 0 nome da professora, que, provavelmente, na
memoria escolar, sera marcada como a professora que trouxe a poesia para aula de forma
dindmica e divertida. Percebemaos, ainda, nos dois Gltimos versos, o olhar e a expressao infantil
na tentativa de mostrar a grandiosidade dos poemas para ela: “Poemas sao os textos mais legais

desse mundo”.
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Oficina 02: Quem eu sou?

Nessa oficina, com duracdo de duas aulas de 45 minutos cada, mobilizamos a reflexdo
sobre a percepcao que os alunos tém de si e do outro, estabelecendo um jogo entre o que se é e
0 que se tem no contexto da sociedade na qual vivemos. Além disso, chamamos a atencao para
alguns recursos composicionais do poema, a exemplo dos versos e estrofes, entre outros.

Partimos dos painéis com os desenhos criados pelos alunos na oficina anterior para
ampliar possiveis concep¢des do género poema, especificidades da linguagem poética e
elementos composicionais (versos, estrofes, rimas, ritmo, sonoridade e musicalidade). Apos
isso, fizemos a leitura oral do poema “Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira, e abrimos espaco

para a turma falar sobre suas impressdes. Abaixo, segue o0 texto:

Eu as vezes ndo entendo!
As pessoas tém um jeito
De falar de todo mundo

Que ndo deve ser direito.

Ai eu fico pensando

Que isso ndo esta bem.
As pessoas sdo quem sdo,
Ou sdo o que elas ttm?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente.

Se alguém pensasse em mim,
Soubesse que eu sou gente.

Falasse do que eu penso,
Lembrasse do que eu falo,
Pensasse no que eu faco
Soubesse por que me calo!

Porque eu ndo sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!

N&o sou também o que eu tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!
(Bandeira, 2001, p. 48).

Apos a leitura, retornamos ao titulo (“Quem eu sou?”), e levamos cada um(a) a pensar
sobre quem se é: seus gostos e preferéncias, entre outros aspectos que marcam seu jeito de ser,
de se comportar e de ver o mundo. A roda de conversa que realizamos considerou os ultimos
versos da segunda estrofe do poema: “As pessoas sdo quem sdo, / Ou sdo o que elas ttm?”. A

partir deles, refletimos sobre algumas questdes:
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Quadro 5 - Abordagem do poema “Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira

1. Para vocés, o que vale mais: quem vocé é ou 0 que vocé tem?

Para esse questionamento todos responderam que o que vale e mais importa é quem vocé é.

2. E quanto a sociedade, vocés pensam que ela valoriza mais o que se é ou 0 que se tem?

Para essa questdo tivemos uma boa discussao; muitos disseram que ha quem se importe apenas com o
que se é, ja outros afirmaram que muitos apenas se preocupam com dinheiro e status.

3. Considerando a forte presenca das redes sociais em nossas vidas, vocés acham que as pessoas
sdo elas mesmas nessas redes? Por qué?

A maioria dos alunos afirmaram que ndo, porque nas redes sociais se preocupam mais em mostrar que
estdo bem, com roupas bonitas, corpo bonito, frequentando lugares bons e bonitos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A tematica dessa oficina chamou muito a atencdo da turma; muitos participaram e
opinaram, levando, inclusive, muitos aspectos da nossa realidade atual em que o valor das
pessoas esta naquilo que elas possuem. Houve um forte debate, pois a turma ficou um pouco
dividida sobre o assunto, mas a maioria dos alunos afirmou que atualmente as pessoas querem
mostrar que sdo bem-sucedidas e estdo vivendo bem, mas isso nem sempre é verdade. Nesse
momento a turma ja& estava bem agitada, entdo explicamos que o importante é que cada um se
reconheca como &, como afirmam os Gltimos versos do poema: “Ndo sou também o que eu
tenho / Eu sou mesmo quem eu sou!”.

Apbs as discussbes, analisamos alguns aspectos estruturais do poema, como a
organizacdo das estrofes em quadras (estrofes com quatro versos). Em seguida, fizemos a
identificacdo das rimas no poema, observando sua disposicdo e o efeito causado na leitura,
revelando a musicalidade nos versos.

Na sequéncia, sugerimos a escrita de uma breve autobiografia, respondendo a pergunta
inicial “Quem eu sou?”, para ser apresentada oralmente na aula para os colegas. Como eles ja
haviam visto o género autobiografia, foi bem tranquila a escrita; orientamos sobre alguns
aspectos e informacdes que poderiam ser expostas nos textos, eles iniciaram na sala e como nédo
deu tempo de concluir, deram continuidade em casa.

Na semana seguinte, os alunos trouxeram as autobiografias finalizadas para serem
apresentadas. Nos textos, eles trouxeram as seguintes informacgdes: nome completo, idade,
nomes dos pais, irméos, local onde nasceram, local onde moram, onde estudaram, o que gostam
de fazer nos momentos de lazer, 0 que ndo gostam, lugares que conheceram, disciplinas
favoritas, sonhos, entre outros. No inicio, alguns alunos ficaram um pouco envergonhados
durante a apresentacdo, mas aos poucos foram se soltando. Foi uma atividade bem interessante,
pois eles ficavam curiosos e surpresos ao descobrirem aspectos da vida dos colegas.

No final das apresenta¢des, convidamos o professor de Midias Digitais para a sala e

explicamos que organizamos uma parceria e que nas aulas de Midias Digitais cada aluno iria
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editar, no computador, sua autobiografia, para serem impressas e entregues a eles como uma
lembranca da oficina; todos ficaram animados e empolgados com a atividade. E o resultado da

edicdo foi o seguinte:

Figura 10 - Design das autobiografias

wesnls AUTOBIOGRAFIA 5
> Keren Grazislly >

Meu nome é Karen Grazielly Andrade Nascimento, nasci no dia 22/06/2010, na cidade
santa cruz, pernambuco, Brasil; atualmente tenho 12 anos. Meus pais se chamam Jodo
de deus Gomes da Silva e Maria Margarete Nascimento Silva; eles sdo meus avés mas

considero como meus pais, tenho 3 irméos, Lara, Maria Clara e Hanna Beatriz.
Sempre morei em Barra de Sdo Miguel, eu estudava na creche georinha Pinto, mas
atualmente estudo na Escola Jodo Pinto da Silva, uma realizacdo para mim foi ganhar
meu novo celular.
Quando pequena gosta de brincar na rua com meus amigos todos os dias, hoje gosto de
cozinhar as vezes, e fora da escola amo esta em casa dormindo e vendo instagram, amo
handebol, vdlei e um pouco de futebol mas ndo sei jogar nenhum deles, minha disciplina
favorita é geografia e meu maior sonho é terminar meus estudos e fazer medicina.

|

2 4 l_

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Oficina 03: Poesia e brincadeiras

Na terceira oficina, com duracédo de quatro aulas de 45 minutos, tivemos como objetivo
abordar a tematica brincadeiras de infancia e destacar 0s recursos sonoros, a importancia da
elaboracdo da musicalidade no poema. Para inicia-la, apresentamos uma breve biografia com
alguns aspectos de destaque sobre a vida, a obra e 0 estilo do poeta Manoel de Barros, incluindo
fotos. Essa apresentacdo foi realizada atraves de slides, utilizando-se também o video Manoel
de Barros Biografia, que pode ser encontrado no YouTube?, o qual apresenta informacdes sobre
seu nascimento e morte, sua infancia na fazenda, que foi inspiracéo para alguns de seus poemas,
abordando, ainda, informacGes sobre os prémios que recebeu por suas obras, sobre seu amigo
Bernardo, citado em muitos dos seus poemas, e alguns versos escritos por ele.

Antes de iniciar a leitura dos poemas, trouxemos a exposicdo das principais

caracteristicas que marcam o estilo desse poeta. Na sequéncia, chamamos a aten¢do dos alunos

! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=zpUJXTQIly8U>. Acesso em: 25 jan. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=zpUJXTQIy8U
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para o titulo do primeiro texto a ser analisado: “O menino que carregava agua na peneira”, COM

0 intuito de estimular a imaginacao através de algumas questfes de abordagem:

Quadro 6 - Abordagem do poema “O menino que carregava dgua na peneira”, de Manoel de Barros

1. O que chama a atencédo de vocés no titulo do poema?

O fato de ndo ter como carregar 4gua na peneira.

2. Vocés ja ouviram a expressio “carregar agua na peneira”?

A maioria dos alunos falou que ndo conheciam a expressdo / Uma aluna falou que seria o ato de coar
agua com lentid&o e preguica.

3. E possivel carregar 4gua na peneira? Se sim, como?

Tivemos aqui duas respostas: Nao, ndo ha como.

Sim, colocando uma fita, um pano ou uma sacola.

4. Qual a sua visao sobre alguém que carrega agua na peneira?

Alguém inteligente / Um menino doido / Um menino cheio de imaginagéo.

5. Como vocés imaginam que seja esse menino? Descrevam.

Pequeno como na capa do livro / Criativo / Andava descalgo / Arteiro e gostava de pescar / Morava
em uma fazenda / Um menino de cabelo vermelho com muita imaginag&o.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebemos que as respostas dos alunos sdao muito interessantes, eles conseguem se
aproximar do menino, compreendendo sua inteligéncia e a poténcia da sua imaginacao, bem
como dao ideias criativas para se carregar dgua na peneira, como: “Colocando uma fita, um
pano ou uma sacola”. Observamos que, apesar de um aluno ter qualificado o menino do poema
de “doido”, a maioria dos estudantes o descrevem como muito inteligente, criativo e cheio de
imaginacéo.

Em seguida, como ndo possuiamos exemplares do livro para todos os alunos,
distribuimos copias do poema “O menino que carregava agua na peneira” para que fosse
realizada uma primeira leitura individual e silenciosa; depois disso, fizemos uma leitura em voz

alta, procurando dar entonacéo e ritmo. Abaixo, apresentamos 0s versos:

Tenho um livro sobre aguas e meninos.
Gostei mais de um menino

que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar dgua na peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irméaos.
A mae disse que era 0 mesmo

que catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropositos.

Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A mée reparou que 0 menino

gostava mais do vazio, do que do cheio.
Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.
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Com o tempo aquele menino

que era cismado e esquisito,

porque gostava de carregar dgua na peneira.
Com o tempo descobriu que

escrever seria 0 mesmo

que carregar agua na peneira.

No escrever 0 menino viu

que era capaz de ser novica,

monge ou mendigo a0 mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A mée reparava 0 menino com ternura.

A mae falou: Meu filho vocé vai ser poetal!

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.
Vocé vai encher os vazios

com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!
(Barros, 2001, p. 09).

Logo retornamos ao poema, fazendo a leitura por partes, mostrando sua organizacéo nas
paginas do livro, estratégia utilizada para auxiliar na compreenséo e destacar que a disposi¢cao
dos versos contribui para a formulacdo de sentidos. Nesse momento, chamamos a atencao para
0s aspectos estruturais, lexicais, ritmicos, figuras de estilo e sua articulagdo com o plano de
contetdo e construcdo de sentidos, conforme previsto em nossas estratégias metodolégicas.

Em seguida, abrimos espaco para um dialogo sobre o que foi compreendido;
guestionamos os discentes se as hipoOteses geradas a partir do titulo foram confirmadas, e,
considerando a tematica brincadeiras, estimulamos a turma a falar quais séo as brincadeiras de
que mais gostam. As brincadeiras citadas por eles foram: queimada, jogar futebol, esconde-
esconde, toca congelou, quiz, forca, cabra-cega e cidade dorme.

Para dar sequéncia a oficina, apresentamos o segundo poema como ponto de partida
para despertar a curiosidade e criar expectativas sobre a tematica, e posteriormente levamos as

seguintes questdes para a roda de conversa:

Quadro 7 - Abordagem do poema “A menina avoada”, de Manoel de Barros

1. Vocés conhecem o significado de "avoada'?

Os alunos disseram que sim, poderia ser animada, agitada, distraida, amostrada.

2. A palavra avoada lembra outras palavras? Quais?

Os alunos concordaram que a palavra avoada lembra “voar”.

3. O que seria ""'uma menina avoada"?

Uma aluna respondeu que é uma menina que faz o que quer / outra falou que seria uma menina livre
e feliz que gosta de voar na imaginacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Observamos que os alunos trazem uma diversidade de sentidos para a palavra avoada,
0 que nos leva a perceber que provavelmente ja viram ou ouviram essa palavra em algum lugar.
Analisamos tambeém que eles conseguiram associar 0 termo avoada a ideia de voar, que se
aproxima de avoar, tanto no sentido quanto em termos sonoros, relatando que a palavra avoada
tem sua origem na palavra voar. Eles reafirmam essa ideia também na ultima resposta, quando
relacionam “Uma menina avoada” a “uma menina livre e feliz que gosta de voar na
imagina¢do”’, em que a palavra voar aparece novamente.

Ap0s as discussdes das questdes propostas, realizamos a leitura, dessa vez de forma
compartilhada, ocasido em que cada aluno leu uma estrofe do poema. Nosso intuito foi o de
fazer com que todos participassem e se familiarizassem com a leitura do texto poético. Em
sequida, fizemos a leitura, na integra, do mesmo poema, enquanto identificamos o ritmo, a

sonoridade e as percepcdes de sentidos que se diferenciam de outros géneros literarios.

Foi na fazenda de meu pai antigamente
Eu teria dois anos; meu irmao, nove.

Meu irmdo pregava no caixote
duas rodas de lata de goiabada.
A gente ia viajar.

As rodas ficavam cambaias debaixo do caixote:
Uma olhava para a outra.

Na hora de caminhar

as rodas se abriam para o lado de fora.

De forma que o carro se arrastava no chéo.

Eu ia pousada dentro do caixote

com as perninhas encolhidas.

Imitava estar viajando.

Meu irmdo puxava o caixote
por uma corda de embira.
Mas o carro era diz-que puxado por dois bois.

Eu comandava os bois:
- Puxa, Maravilha!
- Avanca, Redomao!

Meu irm&o falava
que eu tomasse cuidado
porque Redomao era coiceiro.

As cigarras derretiam a tarde com seus cantos.

Meu irm&o desejava alcancar logo a cidade -

Porque ele tinha uma namorada la.

A namorada do meu irmé&o dava febre no corpo dele.
Isso ele contava.

No caminho, antes, a gente precisava
de atravessar um rio inventado.
Na travessia o carro afundou
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e 0s bois morreram afogados.
Eu ndo morri porque o rio era inventado.

Sempre a gente s6 chegava no fim do quintal
E meu irmdo nunca via a namorada dele -

Que diz-que dava febre em seu corpo.
(Barros, 2001, p. 19).

E, a fim de proporcionar uma maior compreensdo do texto, levamos os alunos a

refletirem sobre a brincadeira abordada no poema, a partir das seguintes indagacoes:

Quadro 8 - Abordagem da tematica “brincadeiras”

1. Voceé percebe uma relacdo entre o titulo e 0 poema? Qual seria?

Os alunos responderam que a menina do poema é uma menina avoada e cheia de imaginagéo. E que
essa menina na verdade é a poesia.

2. Vocés ja realizaram esse tipo de brincadeira?

Um aluno falou que sim, que colocava a irmd em uma caixa e saia puxando / outro aluno lembrou da
brincadeira carrinho de méo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebemos que os alunos relacionaram a menina avoada do poema com a poesia, que
traz muita aventura e imaginacdo. Chamamaos atencdo para a segunda questdo, pois, a partir da
resposta dos alunos, muitos falaram sobre também brincar assim e que a mesma brincadeira
pode ter algumas variacGes para se tornar ainda mais divertida.

Nesse momento, depois do dialogo sobre as questdes propostas, chamamos a aten¢do
dos alunos para a importancia da imaginacdo no brincar, abordada nos dois poemas, através da

seguinte conversa:

Quadro 9 - Abordagem da importancia do elemento da imaginacéao

1. Qual a importéncia da imaginagdo?

Ajuda a fazer o pensamento fluir para uma grande dimensédo colorida e fantastica / Ajuda a ter mais
criatividade / Incentivar a criatividade e estimular o cérebro / Guardar as lembrancas da infancia /
Criar histérias méagicas.

2. Qual a relacdo da imaginacéo com a brincadeira e com a poesia?

Para imaginarmos os personagens e os locais da poesia ou brincadeiras / E bem mais divertido brincar
e ler imaginando / Quando vocé imagina vocé pode criar o que quiser.

3. Vocé costuma “dar asas” a sua imaginacio?

Dos 16 alunos que estavam em sala, apenas 2 afirmaram que ndo muito e 0s outros confirmaram que
sim, porque a nossa imaginacgdo esta funcionando a todo momento / gosto de fazer meus pensamentos
fluirem para uma 6tima imaginacao.

4. Qual foi a coisa mais impressionante que vocé criou a partir da imaginacao?

Imaginei que tinha criado uma méaquina do tempo / Imaginei que estava rico / Imaginei sendo uma
princesa / O paraiso / Que as bonecas criaram vida.

5. Qual a importéancia da imaginacgéo para a criacdo de poemas?

Porque para criarmos historias nés usamos a criatividade que vem da imaginac&o / E importante para
inovacgdo e criatividade / a imaginacéo facilita na criacio de poemas porque faz vocé pensar nos versos
€ nos personagens, assim estimula o cérebro do escritor.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Analisando as respostas dadas pelos alunos sobre a importancia da imaginacéo,
percebemos que eles trazem respostas muito criativas, em que relacionam a imaginagdo a
criacdo da fantasia, ao estimulo a criatividade e a criacdo de historias magicas. A maioria dos
alunos afirmaram que costumam dar asas a imaginag¢do ¢ revelaram que: “Quando vocé
imagina, vocé pode criar o que quiser”. Percebemos que eles reconhecem a importéancia da
imaginacdo para a criagdo de poemas ao afirmarem que a imaginacao estimula o cérebro e a
criatividade do escritor para pensar nos versos e nos personagens.

Ap0s o didlogo a respeito das questdes expostas, refletimos sobre como a crianca brinca
por meio da imaginacdo, (re)inventando objetos e mundos; assim também fazem os poetas, por
ISSO 0/a poeta e a crianga se aproximam.

Ao final da aula, sugerimos que cada aluno, individualmente, voltasse aos poemas,
lendo-0s novamente e anotando no caderno suas impressdes. Dessa forma, buscamos reforcar
a percepcdo deles em relacdo a tematica e as especificidades do género estudado, para,
posteriormente, as anotagdes serem discutidas oralmente com toda a turma e entregues ao fim
da aula.

E, como atividade complementar, orientamos que eles conversassem com 0s pais sobre
as brincadeiras da época deles para fazermos, no encontro seguinte, uma relacdo com as
brincadeiras de hoje, objetivando a participacdo da familia no projeto. E, atendendo a pedidos
dos alunos, langcamos a ideia de fazer uma gincana poética na aula seguinte, logo ap6s as

apresentacoes.

Apresentando as brincadeiras pesquisadas

Para dar continuidade a oficina, utilizamos trés aulas de 45 minutos cada e abrimos
espaco para os alunos apresentarem os resultados das pesquisas que fizeram em casa, com as
familias, sobre as brincadeiras de infancia de seus pais, atividade que orientamos no encontro

anterior, revelando se sdo as mesmas ou diferentes das deles.
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Figura 11 - Apresentacdes das brincadeiras antigas e atuais

Cada grupo apresentou em cartazes o resultado das pesquisas e os discentes foram
fazendo uma ponte entre as brincadeiras antigas e as atuais. Eles trouxeram muitas brincadeiras,
e as que mais se repetiram foram: amarelinha, pega-pega, queimada, passa anel, pula corda,
bolinha de gude, esconde-esconde, telefone sem fio, carro de méo, cirandas, mimica, empinar
pipa, entre outras. Os alunos afirmaram que ainda brincam dessas brincadeiras, com excecéo
de cirandas, esconde-esconde e passa anel, pois consideraram essas brincadeiras “bobinhas”.

Ao final das apresentagdes, os alunos observaram que muitas brincadeiras que eram
brincadas por seus pais sdo as mesmas que eles brincam hoje, inclusive as citadas nos poemas
de Manoel de Barros, entretanto algumas mudaram de nomes ou sofreram alguma alteragéo.

Um fato que consideramos muito importante foi que uma aluna trouxe uma poesia que

pesquisou sobre o tema brincadeiras para a apresentacédo e o leu para a turma, mesmo néo tendo
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sido solicitada a fazer isso, o que nos leva a concluir que houve um interesse por parte da aluna

em buscar uma poesia sobre o tema da aula. A poesia trazida por ela foi a seguinte:

Figura 12 - Poema pesquisado: “Brincar ¢ alegria”
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Gincana poética: “Estudar poesia brincando é mais atrativo”

Apo0s a apresentacdo dos poemas na semana anterior, dividimos a turma em quatro
grupos; no entanto, apenas trés grupos se organizaram para participar. A primeira prova foi a
producgédo de um poema com o tema brincadeiras, previamente sugerida, e apenas um grupo o
produziu.
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Figura 13 - Poema sobre brincadeira produzido pelos alunos

Brincar na chuva

Quando a chuva comega
E na rua onde mais estar eu quero.
Com as gotas caindo no chao

E a divers3ao se expandindo.

Com meus amigos chegando
E se juntando a brincadeira,

Dang¢ando e sorrindo com o sol se partindo.

Com risadas ao vento

E a chuva sem parar por tanto tempo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Quanto ao poema produzido pelo grupo, ja pelo titulo, “Brincar na chuva”, observamos
que os alunos optaram por escrever sobre uma brincadeira bem comum na cidade. A escassez
de chuvas no Cariri € muito frequente, entdo, como eles relatam no poema, quando se iniciam
as chuvas a alegria de todos é ir brincar na chuva com os amigos. E notavel que eles
compreenderam a tematica sugerida e ainda trouxeram um elemento natural que é a chuva, que
é utilizado com frequéncia em muitos poemas.

A segunda prova foi o soletrando com algumas palavras dos poemas, em que cada um
dos grupos deveria soletrar quatro palavras. As palavras selecionadas foram: cismado, prodigio,
novica, personagem, alicerces, orvalho, caixote, alcancar, atravessar, proposito, carregar e
infinito.

A terceira prova foi fazer algumas perguntas com o objetivo de extrair dados dos
poemas, por esse motivo foi solicitado que eles fizessem uma leitura mais atenta em casa.
Durante a resolugéo das questdes pelos grupos, os alunos se mostraram muito competitivos, 0s
mais &geis respondiam, mas aconteceu de algumas vezes ndo responderem corretamente e
iamos dando a oportunidade para outros grupos; ao final, todas as questdes foram respondidas

da maneira esperada. As perguntas foram:
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Quadro 10 - Abordagem para extrair dados dos poemas: “O menino que carregava agua na peneira” e “A
menina avoada”, de Manoel de Barros

e Quem escreveu os dois poemas estudados?

Sobre o poema “O menino quer carregar agua na peneira’:
e A mde reparou que 0 menino gostava mais de que?
e O que o menino aprendeu?
e A mae falou que 0 menino ia ser o que?

Sobre o poema “A menina avoada”

Onde a hist6ria do poema se passa?

e  Quem eram 0s personagens do poema?

e De que 0s personagens brincavam?

¢ Na travessia o carro afundou e os bois morreram afogados. E o menino ndo morreu por qué?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A quarta prova consistiu em uma atividade para rimar algumas palavras dos poemas,
em que cada um dos grupos deveria encontrar rimas para palavras citadas e as respectivas rimas
encontradas pelos alunos: familia (mobilia, Brasilia), estudando (coando, virando, andando,
chegando), aprender (morrer, correr, compreender, entender), menina (Carolina, batina,
esquina, Campina), alegria (companhia, simpatia, energia), brincadeira (empilhadeira, cadeira,
companheira, madeira), coragdo (paixdo, corrimdo, caminhdo, emocdo) e poesia (fantasia,
alegria, sorria, ventania). Os grupos conseguiram encontrar a maioria das rimas solicitadas, mas
tiveram dificuldade com as palavras familia e alegria.

Essa foi a oficina na qual mais trabalhamos; exploramos muito bem o contetdo dos
poemas e, pela diversidade de atividades, a temética foi muito atrativa, ainda mais considerando
a faixa etaria dos alunos, em que as brincadeiras ainda estdo bastante presentes. Assim sendo,
a partir dos poemas, conseguimos levar a participacdo da familia e envolver toda a turma na

gincana, tornando os encontros atrativos e divertidos.
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Figura 14 - Participacdo dos alunos na gincana poética

i T ———
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Oficina 4: Poesia e astronomia

Ao iniciarmos a quarta oficina, que teve duracdo de duas aulas de 45 minutos cada,
buscamos trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos sobre os elementos astronémicos
presentes no poema; tendo em vista que eles tém aulas de astronomia, conversamos com 0
professor da disciplina para dar esse suporte, explicando, durante a semana, sobre o0s elementos
Vénus, crepusculo, anéis de Saturno e buraco negro.

A oficina teve como objetivo compreender a desconstrucdo dos sentidos habituais feitos
a partir de um trabalho com a linguagem da poesia, promovendo uma aproximacdo entre a
poesia lida e a astronomia, bem como conhecer outros poemas escritos por Roseana Murray.

Para inicio de conversa, apresentamos uma entrevista com a citada poeta,
disponibilizada no site YouTube?, a fim de conhecermos um pouco de sua biografia. Nela,
Roseana Murray fala do contato com livros na infancia, do amor que tinha desde cedo pela
leitura, revelando também a idade com que comegou a escrever poemas e quando comegou a

escrever para publicar, aléem de apresentar poemas que escreveu para o filho.

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=70RWe2KpSic>. Acesso em: 12 mar 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=7oRWe2KpSic
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Apos a discussdo sobre o video, dividimos a turma em seis grupos e distribuimos entre
eles os titulos das seis estrofes do poema “Ligdes de céu”: 1. VENUS, 2. CREPUSCULO, 3.
ANEIS DE SATURNO, 4. AMIGO, 5. BURACO NEGRO, 6. SONHO. Esses titulos foram
nossa chave de leitura, e, assim sendo, orientamos que cada grupo observasse o que sabe sobre
os elementos abordados pela poeta, levando em considera¢do o conhecimento cientifico da

astronomia, e apresentasse para a turma. Na sequéncia, fizemos a leitura do poema na integra:

1. VENUS
Madrugadinha:
Vénus machuca

0 coragdo da gente
de solidao azul.

2. CREPUSCULO
Na hora em que o dia
ndo é mais dia,

em que a noite

ndo é noite ainda,
tudo é magia

e 0 céu parece
veludo furta-cor
escorrendo

das maos vazias.

3. ANEIS DE SATURNO

Que os mortos viram fantasmas
todo mundo jé sabe,

mas que vao namorar escondido
nos vaos dos anéis de Saturno,
por essa ninguém esperava.

4. AMIGO

No rumo certo do vento
amigo é nau de se chegar
em lugar azul.

Amigo é esquina

onde o tempo péra

e a Terra ndo gira,
antes paira em dogura
continua.

Oceano tramando sal,
mel inventando fruta,
no rumo certo do vento,
amigo é estrela sempre.

5. BURACO NEGRO
Essa coisa esquisita
que as vezes

a gente sente,

como se faltasse

um pedaco,

essa vontade que se tem
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de ndo se sabe o0 qué,

esses abismos que nascem
repentinamente,

esses buracos negros do céu
dentro da alma da gente.

6. SONHO

Um dia os homens acordaram

e estava tudo diferente:

das armas atémicas nem sinal havia
e todos falavam a mesma lingua,
falavam poesia.

Quem visse a Terra do alto

nem reconheceria,

eram campos e campos de trigo

e coracOes de puro mel.

E foi uma felicidade tamanha,

nos jornais nem um s6 crime,

que contando ninguém acreditaria.
(Murray, 2001, p. 42).

A apresentacdo dos grupos foi voltada para o didlogo sobre o0 modo como a poeta
define/apresenta elementos do céu, a fim de que compreendessem que é essa desconstrucdo dos
sentidos habituais feitos a partir de um trabalho com a linguagem que nés chamamaos de poesia.

Ap0s as apresentacdes, realizamos um dialogo a partir das seguintes questfes de abordagem:

Quadro 11 - Abordagem do poema “Licoes de céu”, de Roseana Murray

1. Observamos que a poeta inclui entre os elementos do céu amigos e sonhos. Qual a intengéo dela
ao fazer isso?

Porgue amigos e sonhos sdo grandiosos / Pela importéncia dos amigos e sonhos, assim como 0s
elementos do céu.

2. Como ¢ descrito 0 amigo pela poeta? E para vocé?

E aquele que ajuda em tudo e esta sempre com vocé / Para a poeta 0 amigo é tudo em sua vida, para
mim é importante ter amigos / Para mim amigo é luz, assim como para a poeta / Para a poeta: amigo
é esquina onde o tempo para e a terra gira, para mim amigo é aquele que esta com vocé nas horas
dificeis / Amigo é aquele que sempre vai estar com vocé / Uma estrela brilhante que tem que ser leal e
companheiro / Como uma estrela que brilha e sempre esta ali quando voceé precisa.

3. Em um dos versos a poeta afirma: “amigo é estrela sempre”. Quais os sentidos dessa
comparagéo?

Amigo é luz em nossas vidas / Amigo ¢ alegria / Amigo é como uma estrela trazendo coisas boas para
nés / E brilhante e especial / Amigo verdadeiro traz luz e alegria é como uma estrela / Amigo assim
como as estrelas sdo luz e quando a gente vé tem uma sensac¢ao boa.

4. Vocé concorda sobre o que ela fala a respeito dos sonhos? Explique.

Apenas 3 dos 21 alunos presentes na aula disseram que ndo. Mas ndo souberam explicar.

5. Vocé se considera uma pessoa sonhadora?

Todos os alunos afirmaram que sim.

6. Para vocés qual a importancia dos sonhos?

Porgue sem sonhos ndo temos objetivos na vida / Os sonhos nos fazem acreditar que algo pode ser
possivel / Os sonhos nos trazem esperanca.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para uma maior compreensdo do poema, foi necessaria uma leitura mais atenta com a
turma, na qual iamos lendo cada estrofe e conversando sobre o elemento do céu presente nela,
muitas vezes fazendo uma releitura. Ao comentarmos a respeito dos sonhos e dos amigos,
tivemos um momento de muita reflexdo sobre a importancia dos amigos e dos sonhos em nossas
vidas, e a partir das respostas percebemos que o0s estudantes reconhecem que ambos sé&o
grandiosos e precisam ser valorizados.

Observamos que os alunos concordam com a descri¢do sobre 0 amigo, feita pela poeta.
Esse momento foi bem interessante, pois durante as respostas eles acabavam se voltando para
0S amigos, emocionados, reafirmando sua importancia na vida deles e revelando o quanto o
poema conseguiu mexer com as emogdes e sentimentos dos alunos.

Feitas as discussdes, como atividade complementar cada grupo teve que pesquisar, em
livros (na sala dos livros) ou na internet, outros poemas da autora para leitura e apreciacdo em
sala no dia seguinte. Ao final, também comentamos que a préxima oficina teria como tematica

poesia e horror.

Oficina 05: Poesia e terror

Iniciamos com as leituras apreciativas dos poemas de Roseana Murray pesquisados e
trazidos pelos alunos. Os poemas trazidos foram: “A chave”, “A casa de todos os ninhos”, “Casa
no ar” e “Felicidadezinhas”. Os alunos revelaram que ndo encontraram os poemas nos livros da
escola, entdo optaram por pesquisar na internet. As discussdes e as tematicas dos poemas foram
bem interessantes.

Apos as discussdes, iniciamos a quinta oficina, com duracdo de duas aulas de 45
minutos. Tivemos como objetivos observar o conhecimento prévio dos alunos sobre histérias
de horror e analisar as ilustragdes do poema “Quatro historinhas de horror”, de José Paulo Paes,

reproduzido a seguir:

1.
Por ter sido criado em laborat6rio,
Frankenstein ndo teve mae.

Isso Ihe dava complexo,
especialmente no dia das maes.

Nesse dia, voltou ao laboratorio
e pediu uma mae bibdnica
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Quando a viu pronta, ficou tdo encantado
e a abragou com tanto amor

que a sufocou. Antes de morrer, a mae
disse ainda, num suspiro;

“Como ¢ doido...
Ser méae...
De Frankenstein...”

2.

Era uma vez um vampiro

tdo bem-educado, mas tdo bem-educado,
que toda vez que sugava
0 sangue de uma pessoa

ndo esquecia de dizer: “Muito obrigado”.

3.

Certa noite eu sonhei

Que embaixo da cama havia um monstro medonho.
Acordei assustado
e fui olhar: de fato,

embaixo da cama estava um monstro medonho.
Ele me viu, sorriu
e me disse, gentil:

“Durma! Sou apenas o monstro dos seus sonhos.”

4,

Aquele fantasma que assombrava
um belo castelo,

Mas vivia sempre sujo e desleixado,
foi rebaixado,
por causa disso,

a assombracéo de deposito de lixo.

(Paes, 2001, p. 65).

Mais uma vez, escolhemos iniciar a abordagem a partir do titulo do poema e, a partir

dai, prolongamos nosso dialogo, como pode ser percebido no quadro a seguir:
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Quadro 12 - Abordagem do poema “Quatro historinhas de horror”, de José Paulo Paes

1. Para vocé, o que é uma historia de horror?

Uma coisa que assusta e deixa com medo / Uma historia feita para assustar o leitor / Uma historia
que causa medo.

2. Vocé conhece alguma? Qual?

Todos afirmaram que sim: Jason / A loira do banheiro / As bonecas / comadre ful6zinha / Jeff the
Killer / Bem Drowero / mula sem cabeca / Jodo e Maria / Dracula / fantasma / velho do saco / papa
figo.

3. Qual o objetivo de uma histéria de horror?

Assustar ou fazer obedecer a sua mée /Assustar o leitor / Gerar medo / Assombrar o leitor.

4. Ja assistiu a filmes com esse tipo de histéria? Quais?

Apenas 5 alunos disseram que néo. Os outros ja assistiram e os filmes citados foram: Dracula,
Frankenstein.

5. Vocé ja sentiu medo ao ouvir alguma dessas historias? Por qué?

Todos os alunos afirmaram que j& sentiram medo e curiosidade ao ouvir essas histérias. Muitos
relataram que sentiram medo porque pensavam que as histérias eram reais.

6. Qual das histérias do poema mais chamou sua atengdo? Por qué?

A que mais chamou a atencao deles foi a historia de Frankenstein, segundo os alunos porque ele era
feio e assustador.

A segunda foi a do vampiro, pelo fato de ser o vampiro mais antigo e por beber sangue.

A terceira foi a do fantasma, porque, segundo um dos alunos, era do que ele tinha mais medo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Essa oficina chamou muito a atencdo dos alunos, que ja conheciam as historinhas de
horror e os personagens apresentados no poema. Durante a roda de conversa, alguns
apresentaram outras versdes dessas histérias, e afirmaram que ja haviam assistido aos filmes de
Frankenstein, vampiro e assombracdo, sendo estas as histdrias abordadas no poema que mais
chamaram a atencdo deles.

Ao falarmos sobre as historias de horror que eles conhecem, observamos que muitas
historias trazidas por eles sdo mitos e lendas regionais, como: comadre fulézinha, papa figo e o
temido velho do saco. Eles ainda comentaram sobre a lenda da “menina da gruta”, uma historia
antiga de Barra de S0 Miguel, em que uma india caiu em uma gruta e hunca mais saiu, e que
até hoje fala e assusta quem passa por la.

Quando questionados a respeito do objetivo das histérias de horror, as respostas foram:
“Assustar ou fazer obedecer a sua mée / Assustar o leitor / Gerar medo/ Assombrar o leitor”.
Entretanto, os alunos afirmaram que no poema as historias ndo pareciam assustadoras, pelo
contrario; muitos disseram sentir pena de Frankenstein, pois ele s6 queria abracar sua mée, mas
ndo tinha nocdo da sua forga. Explicamos que José Paulo Paes, no poema, traz uma versao
diferente das historias originais.

Depois das discussdes, dividimos a turma em quatro grupos; cada grupo apreciou as
ilustracGes do livro Palavras de encantamento sobre o poema, assim como algumas imagens

trazidas para a sala de aula, pela professora, sobre as historias de horror apresentadas em cada



77

estrofe, tendo em vista que no livro a Unica imagem que aparece é a de Frankenstein. Na
ocasido, discutimos a importancia das ilustracdes para auxiliar a compreensdo do poema e
pedimos que cada grupo criasse e apresentasse ilustragdes que representassem as estrofes,

conforme pode ser visto nas figuras seguintes.

Figura 15 - Exposicdo das imagens trazidas para a sala de aula sobre as historias de horror apresentadas em cada
estrofe

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 16 - llustracdo produzida pelo grupo 1

FRAN KENSTE. A

DRACL A

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



Figura 17 - llustracdo produzida pelo grupo 2
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 18 - llustracdo produzida pelo grupo 3
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Figura 19 - llustracdo produzida pelo grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Observamos que cada grupo criou a ilustracdo de acordo com o que era apresentado nos
versos do poema que levamos para dar inicio a oficina, considerando os personagens principais
de cada historinha de horror. Percebemos que os estudantes demonstraram autoria e
originalidade nas producdes. Por exemplo: na Figura 16, a aluna apresenta todos 0s personagens
sorrindo, com tracos bem simples e criativos, assim como na Figura 18.

J& ao examinarmos a Figura 17, observamos que ela tenta se aproximar ao maximo das
imagens trazidas na sala. Por fim, na Figura 19, a aluna trouxe a ilustragdo bem detalhada,
mostrando outros elementos, como a mae de Frankenstein e 0 morcego. E importante destacar
gue a imagem de Frankenstein é apresentada de forma bem semelhante a que aparece no livro.
Ao final da aula, explicamos que, na proxima, teriamos nossa ultima oficina, com a tematica

“Gatos”.
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Figura 20 - Producdo das ilustracbes do poema

.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Oficina 06: Poesia e gatos

Tendo chegado a ultima oficina, para introduzir a tematica “gatos”, presente em todos
0S poemas a serem estudados, apresentamos, em uma caixa de som, duas cantigas de roda:
“Atirei o pau no gato” e sua versao mais recente: “Nao atire o pau no gato”, a fim de dialogar
com os poemas de Ferreira Gullar. Esse momento foi bem interessante, pois todos os alunos
conheciam as cantigas e cantaram também, relembrando momentos da infancia e de quando
brincavam de roda com 0s amigos.

Nesta oficina, com duracdo de duas aulas de 45 minutos, tivemos como objetivo
trabalhar a tematica gatos, discutindo a proximidade entre poetas e bichanos e conhecendo, por
meio de pesquisas, a predilecdo do poeta por esse animal, bem como relacionando cantigas de
roda que trazem gatos como tema com os poemas de Ferreira Gullar, apresentados a seguir:

O gato curioso

Era uma vez era uma vez
um gato siamés.



Por ser muito engragadinho,
é chamado de Gatinho.

Além de ser carinhoso,
ele é muito curioso.

Nada se pode fazer
que ele ndo deseje ver.

Se alguém mexe na estante,
esta 14 no mesmo instante.

Se vao consertar a pia,
esta ele 14 de vigia.

E o resultado é que quando
viu seu dono consertando

a tomada da parede,
meteu-se, com tanta sede,

a cheirar tudo que - nhoque!
levou um baita de um choque!

E pensa que ele aprendeu?
Mais facil aprendia eu!

Mantém-se 0 mesmo abelhudo
que quer dar conta de tudo.
(Gullar, 2001, p. 73).

Gato pensa?

Dizem que gato ndo pensa
mas é dificil de crer.

Ja que ele também néo fala
como é que se vai saber?

A verdade é que o Gatinho,
quando mija na almofada,
vai depressa se esconder:
sabe que fez coisa errada.

E se a comida esta quente,
ele, antes de comer,

muito calculadamente,
toca com a pata pra ver.

S6 quando a temperatura
da comida esta normal,
vem ele e come afinal.

E vocé pode explicar
como é que ele sabia
que ela ia esfriar?

(Gullar, 2001, p. 74).
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A fala do gato

O gato siamés

tem uns vinte miados:
alguns sdo suaves,
outros exaltados;

ha os miados graves
e ha os engasgados.

E quase um idioma
que ainda ndo entendo
mas o gato bem sabe
0 que esta dizendo.

E até falou comigo

em linguagem de gente.
Disse: "meu amigo",
assim de repente.

Entdo eu acordei

feliz e contente!

Era sonho, claro.
Mas, como se sabe,

é no sonho que ocorre
0 que se deseja

e no mundo ndo cabe.
(Gullar, 2001, p. 75).

Companheiro fiel

Se estou trabalhando

- seja a que hora for -
Gatinho se deita ao lado
do meu computador.

Se vou para a sala
e deito no sofg,
ele logo vai pra la.

Se & mesa me sento
a escrever poesia

e da sala me ausento
pela fantasia,

volto a realidade
quando, sem querer,
toco de resvés

numa coisa macia.

Ja sei, ndo pago dez:
é 0 Gatinho

que sem eu saber
veio de mansinho
deitar-se a meus pés.
(Gullar, 2001, p. 76).
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O ron-ron do gatinho

O gato é uma maquininha
que a natureza inventou;
tem pélo, bigode, unhas

e dentro tem um motor.

Mas um motor diferente
desses que tem nos bonecos
porque o motor do gato

nao é um motor elétrico.

E um motor afetivo

que bate em seu coragao
por isso ele faz ron-ron
para mostrar gratidao.

No passado se dizia
que esse ron-ron tdo doce
era causa de alergia
pra quem sofria de tosse.

Tudo bobagem, despeito,
callnias contra o bichinho:
esse ron-ron em seu peito
ndo é doenca - é carinho.
(Gullar, 2001, p. 77).

Dono do pedago

Para qualquer outro gato
Gatinho ndo da espago.
Em nossa casa ele impera
- é 0 dono do pedago.

Certa vez uma vizinha
- gque era de fato uma tia -
pediu pra deixar seu gato
conosco sé por um dia.

Mal o gato entrou na casa,
Gatinho se enfureceu,
pulou em cima do intruso
que, assustado, correu.

Gatinho saiu-lhe atras

aos tabefes e as unhadas,
correram os dois pela casa
na mais louca disparada.

No quarto, em volta da cama,
por baixo e por cima dela,
rodaram como foguetes,
sumiram pela janela.

Sé depois de muito esforgo,
pude conter o Gatinho,
enquanto o outro fugia

pro apartamento vizinho.
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Assim acabou-se a guerra
que me serviu de licdo:
proibo a entrada de gatos;
s6 gatas tém permissao.
(Gullar, 2001, p. 78).

Final

Era 0 que eu tinha a contar
sobre o meu gato Gatinho
que muito tem me ensinado
de amizade e de carinho.

Um siamés, pélo escuro,
olhos azuis, cara preta,

é 0 bicho - lhes asseguro -
mais “fofo” deste planeta.
(Gullar, 2001, p. 80).
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Distribuimos os sete poemas de Ferreira Gullar para os grupos; apos a leitura silenciosa,

e levando em consideracao o conhecimento adquirido no decorrer das oficinas, cada grupo leu

em voz alta o poema recebido e fez a analise, apresentando para a turma, tendo como base as

seguintes questdes de abordagem:

Quadro 13 - Abordagem dos poemas com o tema gatos, de Ferreira Gullar (Parte I)

Grupo 1:
Grupo 2:
Grupo 3:
Grupo 4:
Grupo 5:
Grupo 6:
Grupo 7:

1. Todos os poemas trazem o tema gatos. O que o poema lido apresenta em especifico sobre os
bichanos?

Grupo 1: “O gato curioso” Apresenta que além dos gatos serem fofos, eles ndo demonstram muito
carinho, mas sempre fazem de tudo para chamar nossa aten¢ao, entdo o poema fala que tem gatos de
varios jeitos.

Grupo 2: “Gato pensa?” O poema fala a possibilidade de os gatos falarem, pois eles tém algumas
atitudes parecidas com as dos humanos.
Grupo 3: “A fala do gato” Quando o gato mia estd falando com a gente.

Grupo 4: “Companheiro fiel” O poema fala que gatos gostam de ficar solitarios, sozinhos e de se
esconder.

Grupo 5: “O ron-ron do gatinho” O poema fala que os gatos ndo tém tosse e sim muito carinho pelos
donos e tém um motor dentro dele.
Grupo 6: “Dono do pedago” O poema fala sobre o gato que se achava o dono do pedaco.

Grupo 7: “Final” O gatinho siamés, pelo escuro, olhos azuis e cara preta.

2. Por que vocé acha que o poeta optou por escrever sobre a tematica gatos em seus poemas?
Porque ele cria gatos e acha interessante o jeito dos gatos viverem e se comportarem.
Porque ele tem e gosta de gatos e por isso usou como inspiracao.

Porque os gatos sédo independentes.
Porque sdo animais interessantes e inteligentes.
Porque os gatos séo legais e independentes.
Porque gosta de observar e falar sobre os gatos.

Porque certamente ele ja presenciou um gatinho com esses gestos e caracteristicas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Quadro 14 - Abordagem dos poemas com o tema gatos, de Ferreira Gullar (Parte I1)

3. Qual verso chamou mais sua atengdo? Por qué?

Grupo 1: “Além de ser carinhoso / ele é muito curioso”. Porque fala como os gatos sdo animais curiosos e
bem carinhosos e sempre querem descobrir o que estamos fazendo.

Grupo 2: “Dizem que gato ndo pensa | mas é dificil de crer / ja que ele também néo fala / como é que se vai
saber”. Porque os gatos ndo sabem falar.

Grupo 3: “E quase um idioma | que ainda ndo entendo / mas o gato bem sabe / o que estd dizendo . Porque
fala que o gato tem o seu proéprio idioma.

Grupo 4: “Se estou trabalhando | - seja a que hora for - /Gatinho se deita ao lado /do meu computador”.
Porgue mostra como 0s gatos podem ser carentes e carinhosos.

Grupo 5. “Tudo bobagem, despeito | calinias contra o bichinho / esse ron-ron em seu peito/ ndo é doenca -
é carinho”. Porque fala que muitas pessoas ndo gostam dos gatinhos, porque acham que sdo doentes, mas
eles tém carinho no peito.

Grupo 6: “Para qualquer outro gato | Gatinho nao da espago / Em nossa casa ele impera / - é o dono do
pedaco. Porque fala que se acha dono do pedaco e realmente é.

Grupo 7: “Era o que eu tinha a contar | sobre 0 meu gato Gatinho / que muito tem me ensinado / de amizade
e de carinho”. Porque ele fala que o gato lhe ensinou sobre isso.

4. O poema lido apresenta rimas? Em caso de resposta positiva, quais?

Grupo 1: Sim. “Engracadinho/gatinho, carinhoso/curioso, fazer/ver, estale/instale, pia/vigia,
quando/conversando, parede/sede, nhoque/choque, aprendeu/eu, abelhudo/tudo”.

Grupo 2: Sim. “Crer/saber, almofada/errada, comer/ver, normal/afinal, explicar/esfriar”.

Grupo 3: Sim. “Miados/exaltados/engasgados, suaves/graves, entendo/dizendo, comigo/amigo,
entendo/dizendo, sabe/cabe”.

Grupo 4: Sim. “For/computador, sala/la, sento/ausento, poesia/fantasia/macia, dez/pés, gatinho/mansinho”.
Grupo 5: Sim. “Corag¢do/gratidao, dizia/alegria, despeito/peito, bichinho/carinho”.

Grupo 6: Sim. “Espago/pedaco, tia/dia, enfureceu/correu, dela/janela, gatinho/vizinho, ligao/permissdo”.
Grupo 7: Sim. “Gatinho/carinho, escuro/asseguro, preta/planeta”.

5. Qual a importancia das rimas nos poemas de Gullar? Que efeito elas causam na leitura do poema?
Grupo 1: Para dar som as falas, musicalidade ao poema.

Grupo 2: Para atrair o leitor.

Grupo 3: Para dar ritmo e som ao poema.

Grupo 4: Para dar sonoridade e ritmo ao poema.

Grupo 5: Para dar ritmo e musicalidade ao poema.

Grupo 6: Para animar, a rima cria efeitos legais.

Grupo 7: Para dar musicalidade aos versos.

6. No poema lido ha onomatopeia? Se sim, identifique-a. E qual a funcéo dessa figura de linguagem no
texto? Explique.

Apenas no poema do Grupo 5 havia onomatopeia “ron-ron” para representar o som do ronco do gatinho.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Depois da leitura em voz alta, cada grupo, na ordem de distribui¢do dos textos, mediou
a discussdo do poema que recebeu considerando cada pergunta acima listada. Em seguida,
fizemos a exposicao, em slides, de fotos de Ferreira Gullar com os gatos dele, e trechos de
entrevistas nas quais ele fala dos seus bichanos. Além disso, ainda mostramos fotos de outros
poetas/escritores com seus gatos, de modo a enfatizar a estreita relacéo entre eles e os escritores.

Durante a exposi¢do, um aluno questionou sobre o porqué de os poetas e escritores
gostarem de ter e de escrever sobre gatos, e antes mesmo de iniciarmos a explicagéo, uma aluna
da turma, que também gosta e tem gatos como animais de estimacéo, levantou a possibilidade

de que isso acontece porque gatos sdo animais ativos, inteligentes e curiosos, o que pode gerar
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0 interesse dos autores em escreverem sobre eles. Entdo reforcamos a fala da aluna, de que
provavelmente esse seja o real motivo de os gatos serem companheiros fiéis dos escritores nessa
jornada da vida e da escrita.

Essa oficina foi bem descontraida, pois a tematica dos gatos foi muito bem aceita. Os
alunos gostaram bastante dos poemas, principalmente aqueles estudantes que tinham gatos
como animais de estimacdo; a cada leitura dos poemas e exposicéo das respostas as questdes,
eles se colocavam no lugar do poeta, relacionando o comportamento do gatinho citado nos
versos com o de seus bichinhos.

Observamos que cada grupo conseguiu discutir de forma coerente e criativa sobre 0s
temas especificos dos poemas, pois mesmo que a tematica geral seja “gatos”, cada poema traz
um aspecto diferente a respeito desses animais que foi analisado pelos alunos, sempre
relacionando o poema aos seus conhecimentos prévios. E notavel que os alunos, nessa ultima
oficina, identificaram as rimas com mais facilidade e que reconheceram sua fungéo no texto
poético.

Cumprida essa etapa, finalizamos as oficinas e explicamos como seriam nossos ultimos
momentos: apresentacdo no FLIBARRA, entrevista com a poeta Mirtes Sulpino, exposicao do

nosso “Cantinho do encantamento” e criagdo de poemas para compor o “Caderno poético”.

4.1.3 Apresentacdo no FLIBARRA

Durante as oficinas de poesia, uma aluna despertou um grande interesse pela escrita de
poemas, entdo aproveitamos o interesse/participacdo dessa aluna e sugerimos que ela
desenvolvesse um poema com o tema do Festival Literario de Barra de S&do Miguel -
FLIBARRA. Na abertura do evento, tivemos a participacdo de nossa aluna, fazendo a
declamacdo do poema de sua autoria. Apesar de ela ter ficado um pouco nervosa, foi uma
experiéncia incrivel e muito valiosa. Os colegas organizaram uma torcida para apoiar a colega
na apresentacdo e a familia também estava presente. Foi lindo de ver a alegria e o0 orgulho de
todos, inclusive agradeceram a oportunidade dada a filha em participar do evento, que foi

filmado e esté4 disponivel no YouTube. Segue o poema “Céus do Cariri”:

A Flibarra esse ano
Trouxe um tema arretado
Falar sobre nossa cultura
Em versos, em literatura
Esse é 0 nosso legado.



Sob os céus do Cariri
Quanta beleza nos traz
Sol quente, terra seca
Nada tira sua grandeza
Aqui encontramos paz!

O povo da regido.

Da zona caririzeira

Com esfor¢o e muita luta
Tiram dessa terra bruta
Sustento da familia inteira.

Ser nordestino é exemplo
Ser gente de muita fé

E t& pronto a todo instante
Seguindo sempre adiante
Para o que der e vier!

Ser nordestino é saber

Ser forte e ser valente

N&o nego a origem do meu povo
Se um dia nascer de novo
Prefiro aqui novamente.

Mas pra falar do Sertdo
Jamais irei esquecer
Lampido e Maria Bonita
Sua fama ficou escrita
Lutando até morrer.

Aqui no Nordeste

Tem cultura de valor

De um cafezinho quente
A recepcéo é diferente

A comida tem mais sabor!

Uma incrivel imensidao.
A literatura pode alcangar
A populagdo assegura
Tecnologia e cultura
Tudo em um s6 lugar!

Empreendedorismo e cidadania
Podemos associar

Mostrando os horizontes

Aos turistas distantes

Que melhor lugar ndo ha.

N&o troco a minha terra
Pelo Sul nem o Sudeste
Terra de homens guerreiros
Terra de cabra da peste
Respeitem 0 meu oxente
Esse é o falar da gente.
Viva 0 nosso Nordeste!
(Aluna X, 2023).
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

4.1.4 Entrevistando a poeta Mirtes Waleska Sulpino

Para esse momento, aproveitamos o FLIBARRA e a presenca da poeta Mirtes Waleska
Sulpino na cidade, e elaboramos em sala um roteiro para uma entrevista. A poeta e escritora
reside na cidade de Boqueirdo-PB, € idealizadora da FLIBO - Festa Literaria de Boqueirdo e
presidente da ABES - Associacdo Boqueirdoense de Escritores, tendo sido recentemente
convidada a ocupar a cadeira 25 da Academia de Letras de Campina Grande (ALCG).

A referida autora, além de apresentar seus poemas no evento, também estava com um
stand de livros do projeto de sua biblioteca “Empo6rio Cultural”. Conversamos com a turma a
respeito da possibilidade de fazer a entrevista; todos acharam a ideia interessante e dois
estudantes se disponibilizaram para realizar a atividade. A conversa foi gravada para,

posteriormente, ser apresentada a turma.
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Figura 22 - Poeta Mirtes Waleska Sulpino ao lado dos entrevistadores

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Entrevista com a poeta Mirtes Waleska Sulpino:

Aluno Y: Ol4, boa tarde! Estou aqui para fazer uma entrevista a pedido da professora Lidyane
Cristina. VVocé pode se apresentar?

Mirtes: OIl4, boa tarde! Prazer de participar da FLIBARRA. Estou aqui esse ano, no meu
segundo ano trazendo minha literatura.

Aluno Y: Quando vocé iniciou?

Mirtes: Eu comecei a escrever na minha adolescéncia; eu escrevia em diarios, normalmente
escreviamos nossas emogdes, 0s N0ssos sonhos e quando eu comecei a gostar de ler poemas, ai
eu comecei a escrever meus proprios poemas.

Aluno Y: Ha quanto tempo vocé esta nesse ramo?

Mirtes: Eu acredito que vamos pensar a partir de quando meu trabalho foi conhecido dentro da
literatura. Foi nos meus 21 anos que eu comecei a ser reconhecida pelos meus poemas e livros,
faz mais de 20 anos que eu estou nessa aventura literaria.
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Aluno Y: Quantos e quais livros vocé escreveu?

Mirtes: Livros meus, eu tenho dois livros de poemas: o titulo do primeiro € “Versos
expressos”’, € meu segundo livro foi “Metdforas do amanhda”. E também tenho dois livros
infantis, que sdo “A pred que engoliu o gato” e "Cico, o calango que era Rei". Porém, eu tenho
outras producdes que fiz e fui juntando com outros escritores, de modo que juntando tudo minha
producdo da cerca de 12 livros.

Aluno Y: Como vocé iniciou a escrever?

Mirtes: Ah, é justamente assim, a escrita para mim surgiu como uma fuga, a partir do momento
que eu comecei a depositar no diario todos 0s meus sentimentos, as minhas emoc0des; era uma
forma de eu dialogar comigo mesma, conversar comigo mesma e eu acredito que essa também
é uma das forcas que a escrita tem, né? E também indico as pessoas cultivarem esse ato de tanto
aprender e escrever.

Aluno Y: Qual foi a sensacdo de ocupar a cadeira 25 da Academia de Letras de Campina
Grande (ALCG)?

Mirtes: Foi uma grande emoc¢do porque eu acho que é a colocacdo do meu trabalho que eu
venho desenvolvendo ha tanto tempo na producdo literaria, como também na producéo cultural.
E ter meu nome, minha literatura, abracada pelos académicos da academia de Literatura de
Campina Grande me deixa muito honrada e de certa forma é um reconhecimento do meu
trabalho.

Aluno Y: Vocé teve muitas dificuldades?

Mirtes: Sim, nds sempre temos, principalmente esse ano com a producdo do livro. E nos
produzimos de forma independente, entdo nosso trabalho é feito com muito cuidado, com muito
carinho, zelo e atencdo e, as vezes, queremos publicar um livro e esbarramos muitas vezes na
questdo financeira, na questao orcamentaria, entdo foram bem essas questdes e dificuldades que
encontrei, mas pelo menos vocé vai se solidificando, tendo reconhecimento na sua producao
literaria. Entdo, de certa forma as coisas e os caminhos vao ficando nao tdo faceis, mas, digamos
assim, mais leves.

Alunos Y: O que vocé recomendaria Se uma pessoa estivesse iniciando nesse ramo?

Mirtes: Se pretende escrever, a dica que eu dou € ler. Leia, leia, leia bastante porque a leitura
é tipo um exercicio. E na Literatura, a partir do momento que vocé vai lendo, e comeca lendo
um livro pequeno, depois vai lendo livros com mais paginas. E faz com que vocé crie um habito
ndo se distancie mais dele. Entdo, para quem quer escrever, a dica que eu dou é ler, porque a
leitura vai desenvolver seu vocabulario, a leitura vai fazer com que vocé desenvolva seu
raciocinio para que voceé se expresse melhor, além da sua caligrafia, que melhora.

Aluno Y: Agora vocé pode falar da sua livraria.

Mirtes: Pois €, a literatura, além de me levar a escrever livros, também me ajudou. Durante a
pandemia abri uma livraria na minha casa, a livraria Empério Cultural, e estamos pretendendo
abrir um espaco fisico. Entdo quem quiser conhecer € s& seguir nosso Instagram
@livrariaemporiocultural, com o catalogo dos produtos que nos vendemos.
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4.1.5 Apresentando a entrevista com Mirtes Waleska Sulpino para a turma

Nossa intencdo era a de que todos os alunos participassem do momento com a poeta; no
entanto, ela atua também como professora e estava com a agenda bem apertada. Por esse
motivo, foi apresentada, na TV da sala de aula, a entrevista gravada no festival FLIBARRA.
Todos ficaram bem atentos, os dois alunos que realizaram a entrevista falaram da experiéncia
positiva de conversar com a poeta.

Relataram ainda sobre a simplicidade da poeta e a satisfacdo dela ao falar um pouco
sobre sua trajetoria como escritora, assim como sobre as suas lutas frente & FLIBO, que foi,
inclusive, inspiragdo para o FLIBARRA. Alguns alunos da turma perguntaram se os dois
entrevistadores ficaram nervosos durante a conversa com a poeta; eles revelaram que estavam
um pouco nervosos e apreensivos, mas disseram que Mirtes foi muito atenciosa e que eles
gostaram de realizar a entrevista e se sentiram verdadeiros reporteres.

Esse momento, com duracdo de duas aulas de 45 minutos, teve como objetivo apresentar
para a turma a entrevista com Mirtes Waleska e um poema escrito por ela, com o intuito de
promover um dialogo entre a concepc¢do de poesia trabalhada em oficinas anteriores com a
concepgdo da escritora Mirtes, de modo a estimular os alunos, possibilitando o contato deles
com uma poeta, para que eles sintam a poesia mais proxima da sua realidade.

Para introduzir a atividade, apresentamos para a turma o poema “Poesia”, de autoria de

Mirtes Waleska Sulpino:

De tempos em tempos

Ela me visita

Batemos um papo
Aparamos algumas arestas...

Eu, reticente
Ela, abstrata
Assim, combinamos.

Ela traz sua rima

Eu junto palavras
Assim, nasce um poema
Do nada...

Puro, inusitado
Inocente, sagaz

Como deve ser...
(Sulpino, 2019, p. 97).

Fizemos, pois, a leitura do poema, estabelecendo uma relagao entre seus versos e nossa

primeira oficina: “O que ¢ poesia?”’. Com isso, levamos os alunos a refletirem sobre o0 que ¢é a



92

poesia para a poeta Mirtes. Indagados a esse respeito, uma aluna respondeu que. “a poesia era
uma amiga da poeta e que elas combinavam’’; outro aluno respondeu que “a poesia para ela
era uma forma de se expressar, dizer o que sentia”. Entdo questionamos se a concepg¢édo de
poesia da autora era similar ou diferente das que eles tinham visto nos outros poemas. Os
discentes afirmaram que a concepgéo era similar, pois a autora afirma que 0s poemas nascem
do nada, assim como 0s outros poemas vistos em sala, em que a poesia surge do nada e esta em
tudo a nossa volta.

Em seguida, para encoraja-los a criacdo de poemas, orientamos os alunos para que, a
partir das teméticas das oficinas estudadas, se sentissem livres para dar asas a imaginacao,
atentassem para a estrutura, considerassem 0s aspectos a respeito da criacdo de poemas e
escrevessem seu proprio poema em casa, para que pudéssemos aprecia-los em sala de aula no
momento final do projeto. Informamos também que os poemas produzidos iriam ser
organizados no “Caderno poético”.

Na semana seguinte, 0s alunos trouxeram os poemas; dos 25 alunos da turma, apenas
dois alunos nédo elaboraram suas producdes textuais, ambos ja apresentavam certa dificuldade
de realizar outras atividades, entdo ndo foi algo atipico. Fizemos a leitura individual com cada
aluno, analisando a estrutura e a ortografia, e sugerimos a reescrita, que foi realizada em sala
seguindo as orientacdes e sugestdes. Por fim, deixamos combinados que na préxima semana

seriam feitas as leituras dos poemas para a turma.

4.1.6 Momento final

Enfim chegamos a culminancia do nosso projeto, momento em que agradecemos a
participacdo dos alunos no decorrer de todas as oficinas, e, juntamente com eles, fizemos 0s
ultimos ajustes no “Cantinho do encantamento”. Em seguida, cada aluno fez a leitura do poema
de sua autoria; as tematicas foram bem variadas, dentre elas tivemos: poemas sobre animais
(gatos, cachorros, patos e galinhas), seis poemas sobre amor, um sobre poesia, sol e a lua, dois
sobre brincar na chuva e dois sobre a natureza, um sobre escola, um sobre Barra de Sdo Miguel,
dois poemas sobre a vida e dois sobre familia.

Os discentes falaram da experiéncia de ter participado das oficinas, relataram que, a
principio, achavam que o género poema era mais dificil, mas que, no decorrer das oficinas,
perceberam que essa impressdo se deu porque nunca haviam estudado de uma forma tao

interessante e divertida. Para nossa alegria e grande satisfagéo, ndo tivemos relatos negativos
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sobre as atividades, a participacao foi muito boa e os alunos sempre demonstraram interesse em
participar das oficinas.

Uma de nossas alunas que se destacou na producdo de textos poéticos, escrevendo
quatro poemas, sendo um deles escrito para participar do Festival FLIBARRA, foi convidada a
falar sobre sua experiéncia com a poesia, e relatou: “Eu sempre gostei de poesia, sempre lia e
me encantava com elas, lia com meus pais que também gostam, mas poder estudar melhor
essas poesias nas oficinas, conhecer livros e saber mais sobre os poetas, acho que despertou
algo em mim, agora quero escrever poesias e quem sabe um dia escrever um livro de poemas”.
Outra aluna pontuou: “Eu sempre achei que escrever poesias era muito dificil, mas durante
essas aulas percebi que podemos sim ser escritores de poemas, € s6 olhar a beleza na
simplicidade das coisas e transformar em versos”.

Acreditamos que as falas dessas alunas nos revelam que conseguimos mais do que o
esperado, j& que a nossa intencdo principal era desenvolver nessa turma o gosto e o habito pela
leitura do texto poético; contudo, esse relato nos mostra que fomos além disso e que talvez
tenhamos descoberto uma poeta. Essa recepc¢do da turma nos faz refletir sobre a importancia de
levar a poesia ao encontro dos alunos, sendo o professor um leitor de poesias e um mediador
atencioso, buscando sempre chamar atencdo dos alunos com atividades e temas do interesse
deles, quebrando as barreiras existentes entre a poesia e a sala de aula.

Ainda na oportunidade, explicamos que as poesias produzidas por eles serdo
organizadas no “Caderno poético”, e que faremos outro momento para a divulgagao deste junto
a comunidade escolar. Informamos também que os poemas de autoria dos alunos ficardo
disponiveis no “Cantinho do encantamento” para quem desejar ler, bem como na biblioteca
escolar, com o intuito de demonstrar aos estudantes da turma e de toda a escola que, com tempo,
leitura e imaginacao, é possivel escrever poemas.

A seguir, reproduzimos algumas composic¢Bes poéticas dos alunos:
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Figura 24 - Producgdo poética Il
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Figura 25 - Producdo poética Il
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Figura 27 - P_rodugéo poética V
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E fascinante observar como os alunos expressam suas percepcdes poéticas de maneiras
tdo diversas e profundas. A poesia, como pontuou uma das alunas, € de fato onipresente,
permeando os detalhes do cotidiano e conferindo-lhes uma beleza singular. Ela é a voz do
anoitecer, a melodia da chuva e o esplendor do arco-iris, envolvendo-nos em sua magia a cada
momento.

Outra estudante, na Figura 24, ao dedicar sua poesia a lua, personifica-a como uma "bela
dama da noite", reconhecendo sua influéncia ndo apenas sobre os mares e as plantas, mas
também sobre as emocdes humanas, sendo fonte inesgotavel de inspiracdo para os poetas. Ja o
poema da Figura 25 traz a tematica o sol, astro que, por sua vez, € retratado como um simbolo
de luz e vitalidade, irradiando seu brilho e aquecendo os dias. Para essa aluna, ele é mais do
gue uma fonte de calor; é um clardo que ilumina seus caminhos e preenche sua existéncia com
luminosidade.

O tema do amor, abordado no poema da Figura 26, é tratado com uma profunda
sensibilidade, sendo comparado ao brilho da lua e ao calor do sol, evocando-se imagens de
ternura e intensidade. A tematica do amor foi a mais recorrente nas produc6es dos estudantes;
ela transcende os limites do tempo e do espaco, manifestando-se como um farol que guia os
coracOes apaixonados.

Notamos que, nos dois Ultimos poemas (Figura 27 e 28), os alunos exploram temas mais
pessoais, como a relagdo com os irmaos, a imaginacdo, as florestas e até mesmo o quintal de
casa, revelando a riqueza de suas experiéncias e vivéncias individuais. E, por fim, a poesia
emerge como um refugio de afeto e seguranca, representado pela companhia dos pais. Nesse
universo de ternura e aconchego, os abragos suaves dos pais acalmam as almas inquietas,
oferecendo um porto seguro em meio as tempestades da vida.

E inspirador testemunhar a variedade de temas e de emogcdes que permeiam as criagdes
poéticas desses jovens talentosos, evidenciando como a poesia € uma forma poderosa de
expressao e conexdo com 0 mundo ao nosso redor. Ao analisarmos, por exemplo, as criagdes
de poemas na oficina 01, observamos que o0s alunos comecaram sua jornada na producéo de
textos poéticos explorando formas, ritmos e imagens de maneira inicial. Ao chegarem ao
momento final, observou-se uma evolugdo notavel, pois 0s versos apresentavam marcas claras
dos poemas trabalhados ao longo das oficinas, evidenciando influéncias e inspiracoes
assimiladas. Alem disso, os estudantes demonstraram uma compreensdo mais aprofundada das
especificidades do género, manifestando-se através de uma maior experimentacdo com a

linguagem e uma sensibilidade refinada para a construcgéo de significados. Essa progresséo néo
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apenas reflete o desenvolvimento das habilidades poéticas dos alunos, mas também o seu

crescimento na apreciacao e na pratica da arte poética.

Figura 29 - Culminéncia
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



Figura 30 - Culminancia: cantinho do encantamento
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise e implementacdo das oficinas teméticas com os alunos do 7° ano,
com foco na aproximacdo deles com o texto poético, este estudo visou ndo apenas promover a
apreciacdo dos poemas, mas também desenvolver uma postura atenta e sensivel diante das
especificidades desse género literario. Ao adotarmos uma abordagem qualitativa de pesquisa-
acdo intervencionista, foi possivel ndo apenas investigar, mas também intervir de forma direta
na pratica pedagogica, utilizando como suporte a antologia "Palavras de Encantamento”.

O presente estudo evidencia a importancia da leitura e da apreciacdo da poesia no
contexto educacional, reconhecendo-a como uma ferramenta fundamental para a formacéao de
leitores criticos e sensiveis. Ao longo desta pesquisa, foi destacado o papel da poesia ndo apenas
como uma forma de expressao artistica, mas também como um meio de estimular a imaginacéo,
a reflexd@o e a compreenséo do mundo ao nosso redor.

A anélise dos dados realizada demonstrou que a vivéncia com a poesia ndo apenas
promove o prazer pela leitura do texto poético, mas também auxilia no desenvolvimento de
uma compreensdo mais elaborada da realidade, enriquecendo a percepcao e a sensibilidade dos
leitores. Contudo, apesar da relevancia da poesia no processo educacional, observa-se uma
lacuna no seu devido reconhecimento e valorizagdo no ambiente escolar. A poesia muitas vezes
é subestimada em relagdo a outros géneros literarios, o que pode ser atribuido a diversos fatores,
como a falta de familiaridade dos professores com o género ou a énfase excessiva em objetivos
educacionais mais praticos.

No entanto, é fundamental que os educadores reconhe¢cam o potencial da poesia na
formagdo integral dos alunos e busquem integra-la de forma significativa no curriculo escolar.
Isso pode ser realizado através da selecdo criteriosa de poemas, da criacdo de atividades que
estimulem a analise e a reflexdo poética, e do estabelecimento de um ambiente que valorize a
expressao criativa dos alunos.

Nesse sentido, destaca-se 0 papel do professor como mediador na introducdo dos alunos
ao mundo da poesia. Ao cultivar o habito de ler e de apreciar poemas em sala de aula, 0
professor ndo apenas desperta o interesse dos alunos pelo género, mas também os estimula a
explorar diferentes formas de expressdo artistica, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de leitura, interpretacdo e apreciacao literaria.

Portanto, diante das reflexdes apresentadas, € possivel afirmar que a aproximacao dos
alunos com coletaneas poéticas pode contribuir significativamente para a formacédo de leitores

de poemas atentos e criticos, bem como para a promogéo do letramento literario. E necessario
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que os educadores reconhegam e valorizem a importancia da poesia no ensino, buscando sempre
ampliar as possibilidades de experiéncias educacionais enriquecedoras e significativas para
seus alunos.

Além disso, € importante ressaltar que os alunos nao foram receptores passivos da
poesia; eles participaram ativamente das oficinas poéticas propostas, envolvendo-se na leitura
das poesias selecionadas, realizando pesquisas sobre 0s poetas e 0s contextos de producdo das
obras, e, principalmente, expressando-se livremente por meio da criacdo de suas proprias
poesias. Durante todo o processo, 0s estudantes demonstraram entusiasmo, motivacado e
interesse genuino, construindo um ambiente propicio para o desenvolvimento do gosto pela
leitura e producéo poética.

Dessa forma, os resultados incluem ndo apenas uma maior apreciacdo do texto poético,
destacando seu carater ludico e humanizador, mas também uma compreensdo mais profunda
das nuances de sua linguagem e de elementos como ritmo, imagem e o uso de figuras de estilo.
Este estudo contribui, assim, para a formacdao de leitores de poemas mais criticos e interessados,
fomentando o letramento literario e fortalecendo a relacdo entre os alunos e a poesia

Ao se engajarem nas atividades propostas, os alunos puderam explorar sua criatividade,
ampliar seu repertorio literario e desenvolver habilidades de expressdo e comunicagdo. A
liberdade proporcionada nas oficinas permitiu que os estudantes se sentissem a vontade para
exprimir suas ideias, sentimentos e experiéncias por meio da linguagem poética, resultando em
producdes auténticas e significativas.

Concluindo, fica evidente que a experiéncia com as oficinas poéticas contribuiu para a
formacdo de leitores criticos e sensiveis, como também para o desenvolvimento integral dos
alunos, estimulando sua criatividade, imaginacéo e autonomia. Essa abordagem participativa e
envolvente reforca a importancia de proporcionar aos estudantes oportunidades significativas
de interacdo com a poesia, enriquecendo assim sua experiéncia educacional e contribuindo para

sua formacdo como cidadaos criticos, reflexivos e culturalmente conscientes.
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ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

(A ser utilizado pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resolucdes N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“PALAVRAS DE ENCANTAMENTO: UMA PROPOSTA COM A POESIA NO SETIMO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, a ser desenvolvida pela aluna Lidyane Cristina
Galdino Leal, do PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-
PROFLETRAS do CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CAMPUS IV,
da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da Profa. Dra. Moama Lorena de Lacerda
Marques.

O presente estudo tem como objetivo geral: Possibilitar uma maior aproximacao dos
alunos com o texto poético, no intuito de contribuir para a formacéo de leitores de poemas
atentos as especificidades do género e tendo em vista a promocao do letramento literério. E
como objetivos especificos: Propiciar vivéncias de leitura e de escrita em sala de aula que
favorecam a apreciagdo dos poemas do livro Palavras de encantamento, de modo a despertar
um maior interesse pelo género; possibilitar o incentivo a leitura apreciativa de poesia,
compreendendo o seu contexto de producao e as potencialidades do género na formagcéo estética
e cidadd; conhecer as especificidades da linguagem poética em contraposicdo a outras
linguagens, por intermédio da observacdo de elementos como o ritmo, as imagens, o0 uso de
figuras de linguagem, entre outros; observar como a organizacdo de um caderno poético com
textos escritos pelos alunos, com as impressdes de leituras sobre os poemas do livro Palavras
de encantamento; contribuir para potencializar o interesse pela leitura de obras poéticas, bem
como a compreenséo destas.

Justifica-se o presente estudo pela importancia da leitura da poesia em sala de aula
como estratégia para a formacao de leitores, buscando evidenciar as especificidades do género
e a promocéo do letramento literario, através do estimulo a sensibilidade para a manifestagdo
do poético no mundo, nas artes e nas palavras. A vivéncia com a poesia favorece o prazer pela
leitura do texto poético, auxilia no desenvolvimento de uma compreensdo mais bem elaborada
da realidade, aumenta a familiaridade com a linguagem literéria e enriquece a percepcdo. Neste
sentido, destaca-se a importancia da utilizacdo da poesia no cotidiano escolar, pois o texto
poético contribui para o desenvolvimento da leitura, para formagdo do imaginario e para a
capacidade de compreenséo, estimulando a curiosidade e as descobertas, bem como auxiliando

na formacéo pessoal e cultural do leitor.
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ANEXO A - continuagéo

Para tanto, as atividades serdo desenvolvidas através de oficinas tematicas, rodas de
conversa, observacéo participante e atividade de proposta didatica, em sala de aula, com poesias
da antologia anteriormente citada.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que é atendido(a) pela pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco
minimo, limitado a possibilidade de eventual desconforto psicoldgico ao participar das oficinas
de poesia, enquanto que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo
importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a populacdo estudada, tendo em vista
gue muitos alunos ndo desenvolveram o habito e gosto de leitura, e essa vivéncia com as
oficinas de poesias ird possibilitar uma maior aproximacéo dos alunos com o texto poético, no
intuito de contribuir para a formacao de leitores de poemas atentos as especificidades do género
e tendo em vista a promogdo do letramento literario. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos
pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou
0 material que indique sua participacdo nao seré liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0os esse tempo serdo destruidos.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma cdpia sera arquivada pelo pesquisador(a) responsavel, e a outra sera fornecida
a VOCé.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa. Vale ressaltar que durante todas as etapas da presente
pesquisa serdo cumpridas todas as determinacfes constantes das Resolugdes 466/12 e 510/16
ambas do Conselho Nacional de Sadde — CNS, que disciplina as pesquisas envolvendo seres

humanos no Brasil.
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ANEXO A - conclusao

Eu, , fui informado(a) dos objetivos,

justificativa, risco e beneficio do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento
do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
via deste Termo de Assentimento assinado por mim e pelo pesquisador(a) responsavel, e me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Jodo Pessoa-PB, de de 2023.

Assinatura do (a) menor

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel: Prof.2 Lidyane Cristina Galdino Leal
Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Nossa Senhora do Desterro, 619, apartamento 102, Centro —
Boqueirdo - PB - CEP: 58.450-000 - Fones: (83) 9 9107.2570 - E-mail: liyanecritinagl@hotmail.com

O CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Médicas da Universidade Federal da Paraiba, 3° andar,
Sala 4 - Campus | - Cidade Universitaria - Bairro Castelo Branco — CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7308 — E-mail: comiteetica@ccm.ufpb.br

CONEP — Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de Satde - CNS,
criada através da Resolucdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucdo 246/97, com a funcdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resolucdes N° 466/12 e 510/2016 do CNYS)

O(A) seu(ua) filho(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“PALAVRAS DE ENCANTAMENTO: UMA PROPOSTA COM A POESIA NO SETIMO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, a ser desenvolvida pela aluna Lidyane Cristina
Galdino Leal, do PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-
PROFLETRAS do CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCA(;AO - CAMPUS 1V,
da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da Profa. Dra. Moama Lorena de Lacerda
Marques.

O presente estudo tem como objetivo geral: Possibilitar uma maior aproximacao dos
alunos com o texto poético, no intuito de contribuir para a formacdo de leitores de poemas
atentos as especificidades do género e tendo em vista a promocéao do letramento literario. E
como objetivos especificos: Propiciar vivéncias de leitura e escrita em sala de aula que
favorecam a apreciacao dos poemas do livro Palavras de encantamento, de modo a despertar
um maior interesse pelo género; possibilitar o incentivo a leitura apreciativa de poesia,
compreendendo o seu contexto de producdo e as potencialidades do género na formacao estética
e cidadd; conhecer as especificidades da linguagem poética em contraposicdo a outras
linguagens, por intermédio da observacdo de elementos como o ritmo, as imagens, 0 uso de
figuras de linguagem, entre outros; observar como a organizacdo de um caderno poético com
textos escritos pelos alunos, com as impressdes de leituras sobre os poemas do livro Palavras
de encantamento; contribuir para potencializar o interesse pela leitura de obras poéticas, bem
como a compreensao destas.

Justifica-se o presente estudo pela importancia da leitura da poesia em sala de aula
como estratégia para a formacéo de leitores, buscando evidenciar as especificidades do género
e a promocéo do letramento literario, através do estimulo a sensibilidade para a manifestacdo
do poético no mundo, nas artes e nas palavras. A vivéncia com a poesia favorece o prazer pela
leitura do texto poético, auxilia no desenvolvimento de uma compreensdo mais bem elaborada
da realidade, aumenta a familiaridade com a linguagem literaria e enriquece a percepc¢éo. Neste
sentido, destaca-se a importancia da utilizacdo da poesia no cotidiano escolar, pois o texto
poético contribui para o desenvolvimento da leitura, para formacdo do imaginario e para a
capacidade de compreenséo, estimulando a curiosidade e as descobertas, bem como auxiliando

na formagéo pessoal e cultural do leitor.
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ANEXO B - continuagdo

Para tanto, as atividades seréo desenvolvidas através de oficinas tematicas, rodas de
conversa, observacéo participante e atividade de proposta didatica, em sala de aula, com poesias
da antologia anteriormente citada.

A participacdo do seu(ua) filho(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacGes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor lhe sera cobrado, como também n&o lhe sera devido
qualquer valor.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento
dele desistir, nenhum prejuizo Ihe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que os
riscos da participacéo do(a) seu(ua) filho(a) sdo considerados minimos, limitado a possibilidade
de eventual desconforto psicolégico ao participar das oficinas de poesia, enquanto que, em
contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em
esclarecimentos para a populacdo estudada, tendo em vista que muitos alunos néo
desenvolveram o héabito e gosto de leitura, e essa vivéncia com as oficinas de poesias ird
possibilitar uma maior aproximacdo dos alunos com o texto poético, no intuito de contribuir
para a formacao de leitores de poemas atentos as especificidades do género e tendo em vista a
promocdo do letramento literario. Apesar disso, seu(ua) filho(a) terd assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa.

Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢do quando finalizado. O nome do(a)
seu(ua) filho(a) ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissao
do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador(a) responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho
Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que o nome do(a)

seu(ua) filho(a) serd mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.
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ANEXO B - conclusao

Caso a participacdo de seu(ua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pela pesquisadora responsavel, o0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano. Os
pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu(inha) filho(a) possa dela participar e para a publicacdo dos
resultados, assim como o uso de minha imagem dos mesmos nos slides destinados a
apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento,
assinada por mim e pelo pesquisador(a) responsavel, como se trata de um documento em duas

paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pela pesquisadora responsavel quanto por mim.

Jodo Pessoa-PB, de de 2023

Pesquisadora Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Testemunha

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel: Prof.2 Lidyane Cristina Galdino Leal
Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Nossa Senhora do Desterro, 619, apartamento 102, Centro —
Bogueirdo - PB - CEP: 58.450-000 - Fones: (83) 9 9107.2570 - E-mail: liyanecritinagl@hotmail.com

O CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Médicas da Universidade Federal da Paraiba, 3° andar,
Sala 4 - Campus | - Cidade Universitéria - Bairro Castelo Branco — CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7308 — E-mail: comiteetica@ccm.ufpb.br

CONEP — Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissio do Conselho Nacional de Satide - CNS,
criada através da Resolugdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucdo 246/97, com a funcdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nas instituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.
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Apresentacdo do caderno pedagogico:
Vivenciando a poesia na sala de aula

Prezados(as) professores(as),

E com imenso prazer que apresentamos este caderno pedagdgico, uma ferramenta
cuidadosamente elaborada para enriquecer suas praticas educativas. Nele, vocé
encontrara uma selecao de oficinas tematicas de poesia, desenvolvidas para inspirar e
encantar seus alunos, contribuindo, assim, para a formacédo de leitores criticos e
sensiveis.

O objetivo deste caderno é oferecer sugestdes de atividades com o texto poético que
possam ser facilmente adaptadas e aplicadas em diferentes contextos educacionais.
Através dessas atividades, buscamos promover nao apenas o contato com a linguagem
da poesia, mas também o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e do senso
critico dos estudantes.

Para a organizacao das oficinas, partimos do livro Palavras de Encantamento, uma
rica antologia de poemas de poetas brasileiros(as). Cada uma delas esta fundamentada
em uma selecio cuidadosa de poemas que exploram diferentes temas, estilos e formas
poéticas. Além disso, oferecemos sugestbes de atividades praticas e recursos
complementares para enriquecer a experiéncia dos(as) alunos(as).



MOMENTO INICIAI

Antes de iniciar as oficinas, € importante que vocé apresente o livro Palavras de
Encantamento, que sera o objeto de apreciagao durante todas elas, buscando despertar
a curiosidade dos(as) alunos(as) a partir da apresentacdo da capa. Também é
interessante destacar a importancia da proposta e 0 passo a passo para 0O seu
desenvolvimento.

PASSO 1 — O CANTINHO DO ENCANTAMENTO

Propomos a criacdo de um cantinho do encantamento na sala de aula, onde podem ficar
expostos os livros de poesia, os poemas trabalhados e as biografias dos(as) poetas.

PASSO 2 — MOBILIZAGAO DA CURIOSIDADE

Nesse primeiro momento, a fim de mobilizar a curiosidade, chame a atencdo para o
titulo: Palavras de encantamento. Nesse sentido, vocé pode levar algumas questdes
para estimular o dialogo oral.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 2, sugerimos as questdes apresentadas abaixo.

Vocés ja leram esse livro?

Ja o viram na sala dos livros da escola ou ja foi apresentado por algum professor?
Para vocé, qual o sentido da palavra encantamento?

O que deixa vocé encantado?

O que vocés esperariam de um livro cujo titulo é Palavras de encantamento?

Quem seria 0 menino que ilustra a capa do livro? O que sua imagem representa? O
que ele estaria fazendo? Seria ele um menino curioso/aventureiro?

Que relacéo poderiamos estabelecer entre poesia e curiosidade?

PASSO 3 — CURIOSIDADE, CRIATIVIDADE E IMAGINAGAO

A partir das respostas, reforce a importancia da curiosidade, da criatividade e da
imaginacao para a criagao poética. Logo depois, realize a leitura do poema “Vai ja para
dentro menino!”, de Pedro Bandeira, relacionando a capa do livro com a imagem do
menino que protagoniza os versos.
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POEMA: “Vai ja para dentro menino!”, de Pedro Bandeira
Vai jd pra dentro, menino!

Vai ja pra dentro estudar!
- E sempre essa lengalenga
ofins quando o que eu quero é brincar...

Eu sei que aprendo nos livros,
eu sei que aprendo no estudo,
mas o mundo é variado
e eu preciso saber tudo!

Ha tanto pra conhecer,
ha tanto pra explorar!
Basta os olhos abrir,

e com o ouvido escutar.

Aprende-se o tempo todo,
dentro, fora, pelo avesso,
comecgando pelo fim,
terminando no comeco!

Se eu me fecho la em casa,
numa tarde de calor,

como eu vou ver uma abelha
a catar pélen na flor?

Como eu vou saber da chuva,
se eu nunca me molhar?
Como eu vou sentir o sol,

se eu hunca me queimar?

Como eu vou saber da terra,

se eu hunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
sem aprender a gostar?

Quero ver com os meus olhos,
quero a vida até o fundo,
quero ter barro nos pés,

eu quero aprender o mundo!
(Bandeira, 2001, p.46)




PASSO 4 - RODA DE CONVERSA

Nesse passo, apos a leitura do poema, proponha como chave de leitura o verso "eu
quero aprender o mundo" e chame a atencado dos alunos para qual seria a diferenca
entre aprender sobre o0 mundo, que é o que a escola costuma ensinar, e aprender o
mundo. Partindo do pressuposto de que as duas coisas sdo importantes, em quais
versos elas aparecem no poema? Que licbes sobre aprender o mundo o poema traz?







OFICINA 1
0 QUE E A POESIA?

Em nossa primeira oficina, vocé deve observar o conhecimento prévio dos alunos
sobre a poesia, despertando o interesse pela leitura poética e percebendo a amplitude
do universo tematico dos poemas.

PASSO 1 - LEITURA INTERPRETATIVA

Inicie o primeiro passo com a leitura interpretativa da poesia de Elias José “Tem tudo a
ver’, em que o poeta ressalta uma concepcao de poesia que a considera um meio de
contato com tudo que de mais importante existe na vida humana: os sentimentos, os
afetos, as questdes sociais.

PASSO 2 -DIFERENCA ENTRE POEMA E POESIA

A partir da leitura, faga uma breve exposi¢cao sobre a diferenga entre poesia e o género
poema, assim como sobre os elementos estruturais deste.
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POEMA: “Tem tudo a ver”, de Elias José

A poesia
tem tudo a ver
com tua dor e alegrias,
com as cores, as formas, os cheiros,
‘,,.--:"}f' os sabores e a musica
J:

do mundo.

A poesia
m L tem tudo a ver
f com o sorriso da crianga,
T - o dialogo dos namorados,
' as lagrimas diante da morte
os olhos pedindo pao.

-
7]

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e o canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,
as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,
o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosao em verde, em flores e
frutos.

A poesia
— é s6 abrir os olhos e ver-
. 1 tem tudo a ver
A com tudo.
) (Jose, 2001, p.35)



PASSO 3 — RODA DE CONVERSA

Apos a leitura, chame a atenc&o dos(as) alunos(as) para o verso que é repetido em trés
estrofes, “A poesia tem tudo a ver”, e organize uma roda de conversa, buscando
observar o conhecimento prévio dos(as) alunos(as) sobre a poesia e as vivéncias
deles(as) com textos poéticos.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 3, sugerimos algumas questdes para guiar o momento:

Por que vocés acham que o verso “A poesia tem tudo a ver” se repete?
Qual a importancia dessa repeticao?

Como a poesia € considerada no poema?

O que é a poesia para vocés?

A concepcéao de poesia apresentada no poema condiz com a sua?

PASSO 4 — BIOGRAFIA DE ELIAS JOSE

Apés a discussao resultante das questdes, apresente uma pequena biografia de Elias
José impressa, a fim de que a turma conhega melhor sobre sua vida e sua relagao com a
poesia.

PASSO 5 —- PRODUCAO DE DESENHOS

Logo, divida a turma em quatro grupos e entregue a cada um uma estrofe do poema.
Solicite, entdo, que eles facam um painel com desenhos que retratem a concepg¢ao de
poesia sugerida pela estrofe que o grupo recebeu.

PASSO 6 — INTERPRETAGAO

ApOs essa predigdo sobre possiveis concepg¢des de poesia, explane um pouco mais
sobre esta e sobre possiveis sentimentos que provocam no ser humano, reportando-nos
sempre aos desenhos/painéis construidos pelos alunos.

PASSO 7 — LEITURA E ANALISE

Para dar continuidade a oficina, na aula seguinte, faga a leitura e analise coletiva do
poema “A menina transparente”, de Elisa Lucinda.



POEMA:“A menina transparente”, de Elisa Lucinda

Eu apareco disfargcada de todas as coisas
Posso ser vista no pér-do-sol ou no nascer dele.
Eu posso estar através da janela,

Posso ser vista na asa da gaivota

Ou pelo ar que passa por ela.

Muitos me véem no mar,

Outros na comida da panela.
Posso aparecer para qualquer ser,
Desde ele pequenininho;

Ficar com ele direitinho,

Se tratar de mim como eu merecer.

Uns me pegam pra criar em livro,
Outros me botam num vestido lindo,
Cheio de notas musicais:

Fico morando dentro da musica.

Tenho muitas maes e digo mais:

Sou uma crianga com muitos pais.

Tem gente que diz que eu nasg¢o dentro da pessoa,
E faco ela olhar diferente,

Pra tudo que todos olham,

Mas n&o notam.

As vezes apareco tdo transparente e de mansinho
Que mais pareco um Gasparzinho.

Tem gente que nunca percebe que estou ali,

N&o cuida de mim,

Nao me exercita.

Eu fico como um laco de fita

Que nunca teve um rabo de cavalo dentro.

Eu fico como uma planta de dentro da casa

Que ninguém molha, conversa nem nada.

Quem me adivinha logo dentro dele,
Quem percebe que estou ali diariamente,
Quem anda comigo e com 0 meu gingado,
Fica com o coragdo inteligente

E com o pensamento emocionado.

A esse que eu dou a mao,
E vou com esse para todo lado:

e Aniversarios, passeios, sono, cama, biblioteca, casa, escola;
{3* Estou com esse a toda hora.
4



Tem gente que me vé muito na beleza da flor,
No mato, na primavera e no calor.
E que ando muito mesmo.

Eu posso até voar!

Por isso que me véem no céu, nas estrelas, nos planetas
E nas conversas das criangas.

Quem anda comigo tem muita esperanga.

Todo mundo que me tem

Pode me usar e me espalhar por ai.

Quem gosta muito de mim,

Depois que me conhece,

Junta gente em volta como se eu fosse uma festa.
Me usam até em palestra!

Me acordam la do papel.

Ih! Eu tinha esquecido de dizer

Que, quando a pessoa comega a me escrever,

Eu fico morando no papel.

Toda vez que alguém me |é para dentro eu passo para dentro dele.
Toda vez que alguém me |é para fora, em voz alta,

Como se eu fosse uma musica,

Eu passo para dentro de todo mundo que me vé;

Eu posso trazer alento a todo mundo que me escuta.

Tem gente que me pega s6 numa fase,

Como se eu fosse uma gripe boa,

E como se dessa boa gripe ficasse gripada.
Quero dizer...

Eu dou muito no coragao de gente apaixonada.

Minha palavra é do sexo feminino,
Brinco com menino e com menina,

Fico com a pessoa até ela ficar velhinha,
Inclusive de bengala;

E depois que ela morre,

Faco ela ficar viva

Toda vez que por mim é lembrada.

As vezes eu sou sapeca,
As vezes eu fico quieta,
Mas todo mundo que olha através de mim é poeta.

Veja se eu sou esta que fala dentro de vocé.

Eu ndo posso escrever porque nao sou poeta,

Sou a poesia! \\ 1
Tente agora fazer um verso. \X i v
Se eu fosse vocé, faria. 7,‘10_?_;_'
(Lucinda, 2001, p.26) e _("\1\__"‘-’?- -



PASSO 8 — MOTIVAGAO

Para iniciar a analise, chame a atencao para o primeiro verso: “Eu apareco disfarcada de
todas as coisas”.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 8, propomos algumas questdes, a fim de estimular o dialogo:

« Qual o significado da palavra disfarce?

Na sua opinido, quem aparece disfarcada?
Por que a poesia aparece disfargcada?

. De que vocé acha que a poesia se disfarga?

PASSO 9 — POESIA E OS SENTIMENTOS/DRAMAS HUMANOS

Para finalizar, estabele¢ca um paralelo entre a poesia e os sentimentos/dramas humanos
como ferramenta de descricdo da alma, de desejos e anseios que habitam o corpo e a
mente. E, assim, leve a turma a perceber que a menina transparente pode ser entendida
como a propria poesia, reforcando a importancia desta ao destacar o quando pode ser
magico ler e escrever versos.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 9, apds a leitura e a apreciacdo dos dois poemas, busque estabelecer
uma relacao entre eles a partir do seguinte dialogo:

. Qual a relagdo entre o poema de Elias José e o de Elisa Lucinda?
. A partir das discussoes e leituras dos poemas, € possivel identificar
onde esta a poesia?

PASSO 10 — Producao de poemas

Para finalizar a oficina, e seguindo a sugestdo da ultima estrofe do poema de Elisa
Lucinda, proponha que cada aluno(a) busque inspiragdes a partir do que foi lido, visto e
exposto durante a aula para escrever uma estrofe sobre “O que é a poesia para vocé?”,
para ser apreciada em sala.
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OFICINA 2
QUEM EU Sou?

Nessa oficina, sugerimos que mobilize a reflexdo sobre a percepg¢ao que os(as)
alunos(as) tém de si e do outro, estabelecendo um jogo entre o que se € e o0 que se tem
no contexto da sociedade na qual vivemos.

PASSO 1 - RECURSOS COMPOSICIONAIS DO POEMA

Chame a atencgao para alguns recursos composicionais do poema, a exemplo dos versos
e das estrofes, entre outros. Parta dos painéis com os desenhos criados pelos alunos na
oficina anterior, para ampliar possiveis concepcdes do género poema, especificidades da
linguagem poética e elementos composicionais (versos, estrofes, rimas, ritmo,
sonoridade e musicalidade).

PASSO 2 - Leitura e impressoes sobre o poema

Apos isso, propomos que faca a leitura oral do poema “Quem eu sou?”’, de Pedro
Bandeira, e abra espaco para a turma falar sobre suas impressoes.




POEMA:“Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira.

Eu as vezes nio entendo!
As pessoas tém um jeito
De falar de todo mundo
Que nao deve ser direito.

Ai eu fico pensando

Que isso nao esta bem.
As pessoas sdo quem sao,
Ou sdo o que elas tém?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente.

Se alguém pensasse em mim,
Soubesse que eu sou gente.

Falasse do que eu penso,
Lembrasse do que eu falo,
Pensasse no que eu fago
Soubesse por que me calo!

Porque eu n&o sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!

Nao sou também o que eu tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!
(Bandeira, 2001, p.48)
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PASSO 3 - MOTIVAGAO E REFLEXAO

Apés a leitura, retorne ao titulo, “Quem eu sou?”, e leve cada um(a) a pensar sobre quem
se é: seus gostos e preferéncias, entre outros aspectos que marcam seu jeito de ser, de
se comportar e de ver o mundo.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 3, propomos que organize uma roda de conversa considerando os ultimos
versos da segunda estrofe do poema: “As pessoas sdo quem sao, /Ou sao o que elas
tém?”. A partir deles, sugerimos algumas questdes:

. Para vocés, o que vale mais: quem vocé é ou o que vocé tem?

. E quanto a sociedade, vocés pensam que ela valoriza mais o que se &
ou O que se tem?

. Considerando a forte presenca das redes sociais em nossas vidas,
vocés acham que as pessoas sao elas mesmas nessas redes? Por
qué?

PASSO 4 — ASPECTOS ESTRUTURAIS DO POEMA

Apos as discussodes, analise com a turma alguns aspectos estruturais do poema, como a
organizacao das estrofes em quadras (estrofes com quatro versos). Em seguida, fagam a
identificacdo das rimas, observando sua disposicdo e o efeito causado na leitura, que
revela a musicalidade do texto.

PASSO 5 - PRODUCAO DE AUTOBIOGRAFIA
Na sequéncia, proponha a escrita de uma breve autobiografia, respondendo a pergunta

inicial: “Quem eu sou?”, para ser apresentada oralmente na aula para os(as) demais
colegas.
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OFICINA 3
POESIA E BRINCADEIRAS

A terceira oficina tem como objetivo abordar a tematica brincadeiras de infancia e
destacar os recursos sonoros, a importancia da elaboragdo da musicalidade no poema.

PASSO 1 — BIOGRAFIA DE MANOEL DE BARROS

Para inicia-la, apresente uma breve biografia de Manoel de Barros com alguns aspectos
de destaque sobre a vida, a obra e o estilo do poeta, incluindo fotos.

SUGESTAO DE VIDEO:

Video Manoel de Barros Biografia, que pode ser
encontrado no YouTube[1], o qual apresenta
informagdes sobre seu nascimento e sua morte,
sua infancia na fazenda, que foi inspiragao para
alguns de seus poemas, abordando, ainda,
informacgdes sobre os prémios que recebeu por
suas obras, sobre seu amigo Bernardo, citado
em muitos dos seus poemas, e alguns versos
escritos deixados por ele.

PASSO 2 — ANALISE DO POEMA

Antes de iniciar a leitura dos poemas, exponha as principais caracteristicas que marcam o
estilo deste poeta. E, na sequéncia, chame a atencido para o titulo do primeiro texto a ser
analisado, “O menino que carregava agua na peneira’, com o intuito de estimular a
imaginacéo.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 2, propomos algumas questdes de abordagem:

. O que chama a atencéo de vocés no titulo do poema?

. Vocés ja ouviram a expressao “carregar agua na peneira’?

. E possivel carregar agua na peneira? Se sim, como?

- Qual a sua visao sobre alguém que carrega agua na peneira?
. Como vocés imaginam que seja esse menino? Descrevam.

PASSO 3 — LEITURA COM RITMO E ENTONAGAO

Em seguida, solicite que os(as) alunos(as) realizem uma primeira leitura individual e
silenciosa do poema “O menino que carregava agua na peneira”. Logo apos, realize uma
leitura em voz alta, procurando dar entonagao e ritmo.



POEMA: “0 menino que carregava dqua na peneira”, de Manoel de Barros

Tenho um livro sobre aguas e meninos.
Gostei mais de um menino
que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar agua na peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e
sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A méae disse que era 0 mesmo
que catar espinhos na agua.
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces
de uma casa sobre orvalhos.

A méae reparou que 0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.
Falava que vazios sao maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino

que era cismado e esquisito,

porque gostava de carregar agua na peneira.
Com o tempo descobriu que

escrever seria 0 mesmo

que carregar agua na peneira.

No escrever 0 menino viu
que era capaz de ser noviga,
monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.

O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor.

NH Afl A mée reparava o menino com ternura.
§g i\ B A méae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!
f] : Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

- Vocé vai encher os vazios
% 7 com as suas peraltagens,
k& e algumas pessoas vao te amar por
p seus despropositos!
(Barros, 2001, p.09)




PASSO 4 — ASPECTOS ESTRUTURAIS

Logo, propomos que retorne ao poema, fazendo a leitura por partes, mostrando sua
organizacgao nas paginas do livro, estratégia utilizada para auxiliar na compreensao e destacar
que a disposicao dos versos contribui para a formulacédo de sentidos. Nesse momento, chame
a atengdo para os aspectos estruturais, lexicais, ritmicos, figuras de estilo, bem como sua
articulagdo com o plano do conteudo e a construgao de sentidos.

PASSO 5 — A TEMATICA BRINCADEIRAS

Abra espaco para um dialogo sobre o que foi compreendido, questionando se as hipoteses
geradas a partir do titulo foram confirmadas e, considerando a tematica brincadeiras, estimule
a turma a falar quais saos as brincadeiras de que mais gostam.

PASSO 6 — AS EXPECTATIVAS SOBRE A TEMATICA DO POEMA

Para dar sequéncia a oficina, apresente o segundo poema do mesmo autor, “A menina
avoada”, como ponto de partida para despertar a curiosidade e criar expectativas sobre a
tematica.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 6, sugerimos as seguintes questdes para a roda de conversa:

« Vocés conhecem o significado de "avoada"?
. A palavra avoada lembra outras palavras? Quais?
« O que seria "uma menina avoada"?

PASSO 7 — LEITURA DO POEMA NA INTEGRA

Apos as discussdes das questdes propostas, realize a leitura, dessa vez de forma
compartilhada, onde cada aluno(a) pode ler uma estrofe do poema, com o intuito de que todos
participem e se familiarizem com a leitura do texto poético. Em seguida, sugerimos que faca a
leitura na integra, do mesmo poema, enquanto identificam o ritmo, a sonoridade e percepgdes
de sentidos que se diferenciam de outros géneros literarios.



POEMA: “A menina avoada”, de Manoel de Barros

Foi na fazenda de meu pai antigamente
Eu teria dois anos; meu irmao, nove.

Meu irm&o pregava no caixote
duas rodas de lata de goiabada.
A gente ia viajar.

As rodas ficavam cambaias debaixo do caixote:
Uma olhava para a outra.

Na hora de caminhar

as rodas se abriam para o lado de fora.

De forma que o carro se arrastava no chao.

Eu ia pousada dentro do caixote

com as perninhas encolhidas.

Imitava estar viajando.

Meu irmé&o puxava o caixote
por uma corda de embira.
Mas o carro era diz-que puxado por dois bois.

Eu comandava os bois:
- Puxa, Maravilha!
- Avanga, Redoméao!

Meu irméo falava
gue eu tomasse cuidado
porque Redomé&o era coiceiro.

As cigarras derretiam a tarde com seus cantos.
Meu irmao desejava alcancar logo a cidade -
Porque ele tinha uma namorada la.

A namorada do meu irmao dava febre no corpo
dele.

Isso ele contava.

“ No caminho, antes, a gente precisava

' de atravessar um rio inventado.

Na travessia o carro afundou

e 0s bois morreram afogados.

Eu ndo morri porque o rio era inventado.

Sempre a gente s6 chegava no fim do quintal
E meu irm&o nunca via a namorada dele -
Que diz-que dava febre em seu corpo.
(Barros, 2001, p.19)




PASSO 8 — REFLEXAO SOBRE A TEMATICA BRINCADEIRAS

E, a fim de proporcionar uma maior compreenséo do texto, sugerimos que vocé leve os(as)
alunos(as) a refletirem sobre a brincadeira abordada no poema.

PODEMOS SUGERIR?
Para o passo 8, propomos as seguintes indagacgoes:

Vocé percebe uma relagao entre o titulo e o poema? Qual seria?
Vocés ja realizaram esse tipo de brincadeira?

PASSO 9 — A IMPORTANCIA DA IMAGINAGAO NO BRINCAR

Nesse momento, depois do dialogo sobre as questdes propostas, chame a atencio para a
importancia da imaginac¢ao no brincar, abordada nos dois poemas.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 9, sugerimos as seguintes questdes:

« Qual a importancia da imaginagao?

. Qual a relagao da imaginagao com a brincadeira e com a poesia?

« Vocé costuma “dar asas” a sua imaginagao?

. Qual foi coisa mais impressionante que vocé criou a partir da
imaginagao?

« Qual a importancia da imaginagéo para a criagdo de poemas?

PASSO 10 — A APROXIMAGAO ENTRE O POETA E A CRIANGA

Apods o dialogo a respeito das questdes expostas, leve os(as) alunos(as) a refletirem sobre
como a crianga brinca por meio da imaginacgao, (re)inventando objetos e mundos, assim como
fazem os poetas, por isso o0 poeta e a crianca se aproximam.

SUGESTAO -

No final da aula, sugerimos que cada aluno(a),
individualmente, volte aos poemas, lendo-os
novamente e anotando no caderno suas
impressdes. Dessa forma, buscando reforgar a
percepcao deles em relagao a tematica e as
especificidades do género estudado, para,
posteriormente, serem discutidas oralmente com ‘

toda a turma e entregues no final da aula. &x



ATIVIDADE COMPLEMENTAR - PESQUISA SOBRE BRINCADEIRAS ANTIGAS E
ATUAIS

E, como atividade complementar, sugerimos que vocé estimule os(as) alunos(as) a
conversarem com 0s pais sobre as brincadeiras da época deles, para fazer uma relagdao com
as de hoje, objetivando a participagdo da familia no projeto. Essa atividade deve ser
apresentada em sala.

PASSO 11 — APRESENTACAO DAS BRINCADEIRAS PESQUISADAS

Para dar continuidade a oficina, abra espaco para apresentarem os resultados das pesquisas
que fizeram em casa, com as familias, sobre as brincadeiras de infancia de seus pais,
revelando se sdo as mesmas ou diferentes das deles.

PASSO 12 — GINCANA POETICA: “ESTUDAR POESIA BRINCANDO E MAIS ATRATIVO”

Para finalizar a oficina, sugerimos a organizacao de uma gincana, levando em consideragao
ainda o tema brincadeira e os dois poemas estudados.

PODEMOS SUGERIR?

12 prova: produgdo de um poema com o tema brincadeiras, previamente
sugerida.

22 prova: soletrando com algumas palavras dos poemas, onde cada um dos
grupos deve soletrar quatro palavras.

Sugestao de palavras: cismado, prodigio, novi¢a, personagem, alicerces,
orvalho, caixote, alcancgar, atravessar, propésito, carregar e infinito.
32 prova: perguntas para extrair dados sobre os poemas.

. Sugestao de perguntas:

. Sobre o poema “O menino quer carregar agua na peneira”:
« A mae reparou que o menino gostava mais de qué?

« O que o menino aprendeu?

« A mae falou que o menino ia ser o qué?

. Sobre o poema “A menina avoada’:

« Onde a historia do poema se passa?

« Quem eram os personagens do poema?

. De que os personagens brincavam?

. Na travessia, o carro afundou e os bois morreram afogados. E o menino,
nao morreu por qué?

42 prova: rimar algumas palavras dos poemas, onde cada um dos grupos deve
encontrar rimas para as palavras citadas.

Sugestao de palavras: familia, estudando, aprender, menina, alegria, &&2
brincadeira, coragao e poesia. —
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OFICINA 4
POESIA E ASTRONOMIA

A quarta oficina, tem como objetivos compreender a desconstrugdo dos sentidos
habituais feitos a partir de um trabalho com a linguagem da poesia, promovendo uma
aproximacao entre a poesia lida e a astronomia, bem como conhecendo outros poemas
escritos por Roseana Murray.

PASSO 1 — CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE OS ELEMENTOS ASTRONOMICOS

Ao iniciar a quarta oficina, sugerimos que vocé observe os conhecimentos prévios dos
alunos sobre os elementos astrondmicos presentes no poema: vénus, crepusculo, anéis
de saturno e buraco negro.

PASSO 2 - APRESENTAGAO DE UMA ENTREVISTA COM ROSEANA MURRAY

Para dar continuidade, apresente uma entrevista de Roseana Murray com alguns
aspectos sobre a sua vida, contato com os livros e com a poesia.

SUGESTAO DE VIDEO:

Video de uma entrevista com a poeta disponibilizada
no YouTube, a fim de conhecermos um pouco de sua
biografia. Nela, Roseana Murray fala do contato com
livros na infancia, do amor que tinha desde cedo pela
leitura, revelando também a idade com que comecou
a escrever poemas e quando comegou a escrever
para publicar, além de apresentar poemas que
escreveu para o filho.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=7o0RWe2KpSic.

PASSO 3 — APRESENTAGAO DOS ELEMENTOS ASTRONOMICOS

Apds a discussao sobre o video, divida a turma em seis grupos e distribua entre eles os
titulos das seis estrofes do poema “Licdes de céu”: 1. VENUS, 2. CREPUSCULO, 3.
ANEIS DE SATURNO, 4. AMIGO,5. BURACO NEGRO, 6. SONHO. Em seguida, oriente
que cada grupo observe o que sabe sobre os elementos abordados pela poeta, levando
em consideracao o conhecimento cientifico da astronomia, e peca que apresentem para
a turma.

PASSO 4 - LEITURA DO POEMA

Sugerimos que conduza a leitura do poema na integra com a turma.



POEMA: “Licoes de céu”, de Roseana Murray

1. VENUS
Madrugadinha:
Vénus machuca

0 coragao da gente
de solidao azul.

2. CREPUSCULO
Na hora em que o dia
nao é mais dia,

em que a noite

nao é noite ainda,
tudo é magia

€ O Céu parece

5. BURACO NEGRO

Essa coisa esquisita

que as vezes

a gente sente,

como se faltasse

um pedaco,

essa vontade que se tem
de nado se sabe o qué,
esses abismos que nascem
repentinamente,

veludo furta-cor esses buracos negros do céu
escorrendo dentro da alma da gente.
das maos vazias.

3. ANEIS DE SATURNO 6. SONHO

Que os mortos viram fantasmas Um dia os homens acordaram

todo mundo ja sabe, e estava tudo diferente:

mas que vao namorar escondido  das armas atémicas nem sinal havia
nos v&os dos aneis de Saturno, e todos falavam a mesma lingua,
por essa ninguém esperava. falavam poesia.

_ Quem visse a Terra do alto

& 4. AMIGO

nem reconheceria,
No rumo certo do vento eram campos e campos de trigo
amigo é nau de se chegar

: e coragdes de puro mel.
id' em lugar azul. E foi uma felicidade tamanha,
- Amigo é esquina

nos jornais nem um soé crime,
onde o tempo para que contando ninguém acreditaria.
* e a Terra ndo gira,

(Murray, 2001, p.42)
antes paira em docgura
continua.
Oceano tramando sal,
mel inventando fruta,
no rumo certo do vento,
amigo é estrela sempre.

.*: ?."




PASSO 5 - RODA DE CONVERSA

Dialogue sobre o modo como a poeta define/apresenta elementos do céu, a fim que
compreendam que é essa desconstrucdo dos sentidos habituais feitos a partir de um
trabalho com a linguagem que nés chamamos de poesia.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 5, sugerimos um dialogo a partir das seguintes questdes de abordagem:

Observamos que a poeta inclui entre os elementos do céu amigos e
sonhos. Qual a intencao dela ao fazer isso?

Como é descrito o amigo pela poeta? E para vocé?

Em um dos versos a poeta afirma: “amigo é estrela sempre”. Quais os
sentidos dessa comparagao?

Vocé concorda sobre o que ela fala a respeito dos sonhos? Explique.
Vocé se considera uma pessoa sonhadora?

Para vocés, qual a importancia dos sonhos?

PASSO 6 — RELEITURA

Para uma maior compreensdo do poema, faga uma leitura mais atenta com a turma,
lendo cada estrofe e conversando sobre o elemento do céu presente nela; se
necessario, faca uma releitura.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR - PESQUISA SOBRE OUTROS POEMAS DE
ROSEANA MURRAY

Peca que os(as) alunos pesquisam, em livros (na sala dos livros) ou na internet, outros
poemas da autora para a leitura e apreciagao em sala de aula.
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OFICINA 5
POESIA E TERROR

A quinta oficina tem como objetivo observar o conhecimento prévio da turma sobre
histérias de horror e analisar as ilustragbes do poema “Quatro historinhas de horror”, de
José Paulo Paes.

PASSO 1 - LEITURA DO POEMA

Sugerimos a leitura do poema, na integra.




POEMA: “Quatro historinhas de horror”, de José Paulo Paes

1.
Por ter sido criado em laboratério,
Frankenstein ndo teve mae.

Isso lhe dava complexo,
especialmente no dia das maes.

Nesse dia, voltou ao laboratorio
e pediu uma méae bidnica

Quando a viu pronta, ficou tdo encantado
e a abragou com tanto amor

que a sufocou. Antes de morrer, a mae
disse ainda, num suspiro:

“Como é doido...
Ser mae...
De Frankenstein...”

2.
Era uma vez um vampiro
tdo bem-educado, mas tdo bem-educado,
que toda vez que sugava
0 sangue de uma pessoa
ndo esquecia de dizer: “Muito obrigado”.

3.
Certa noite eu sonhei
Que embaixo da cama havia um monstro medonho.
Acordei assustado
e fui olhar: de fato,
embaixo da cama estava um monstro medonho.
Ele me viu, sorriu
e me disse, gentil:
“Durma! Sou apenas o monstro dos seus sonhos.”

4.

Aquele fantasma que assombrava
um belo castelo,

Mas vivia sempre sujo e desleixado,
foi rebaixado,
por causa disso,

a assombracéao de depdsito de lixo.

(Paes, 2001, p.65)




PASSO 2 - RODA DE CONVERSA

Inicie a abordagem a partir do titulo do poema “Quatro historinhas de horror”.
PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 2, sugerimos o seguinte dialogo:

Para vocé, o que é uma historia de horror?

Vocé conhece alguma? Qual?

Qual o objetivo de uma histéria de horror?

Ja assistiu a filmes com esse tipo de historia? Quais?

Vocé ja sentiu medo ao ouvir alguma dessas historias? Por qué?
Qual das histérias do poema mais chamou sua atengado? Por qué?

PASSO 3 — APRECIAGAO DAS ILUSTRAGCOES

Apos as discussdes, divida a turma em quatro grupos para a apreciagao das ilustracdes
do livro Palavras de encantamento sobre o poema, assim como de algumas imagens
trazidas para a sala de aula sobre as historias de horror apresentadas em cada estrofe.

PASSO 4 — A IMPORTANCIA DAS ILUSTRAGOES

Discuta a importancia das ilustragdes para auxiliar na compreensao do poema e peca
que cada grupo crie e apresente as ilustracdes que representem as estrofes.
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OFICINA 6
POESIA E GATOS

Esta oficina tem como obijetivo trabalhar a tematica gatos, discutindo a proximidade
entre poetas e bichanos e conhecendo, por meio de pesquisas, a predilecdo do poeta
por eles, bem como relacionando cantigas de roda que também trazem gatos como tema
com os poemas de Ferreira Gullar.

PASSO 1 - APRESENTAGAO DE CANTIGAS COM O TEMA GATOS

Para introduzir a tematica gatos, presente em todos os poemas a serem estudados,
sugerimos que vocé apresente, em uma caixa de som, duas cantigas de roda: “Atirei o
pau no gato” e sua versao mais recente: “Nao atire o pau no gato”, a fim de dialogar com
os poemas de Ferreira Gullar.

PASSO 2 —-LEITURA SILENCIOSA DOS POEMAS

Distribua os sete poemas de Ferreira Gullar entre grupos para uma leitura silenciosa.




POEMAS: “Tematica Gatos”, de Ferreira Gullar

O GATO CURIOSO

Era uma vez era uma vez
um gato siamés.

Por ser muito engragadinho,
€ chamado de Gatinho.

Além de ser carinhoso,
ele é muito curioso.

Nada se pode fazer
que ele nao deseje ver.

Se alguém mexe na estante,
esta la no mesmo instante.

Se vao consertar a pia,
esta ele la de vigia.

E o resultado é que quando
viu seu dono consertando

a tomada da parede,
meteu-se, com tanta sede,

a cheirar tudo que - nhoque!
levou um baita de um choque!

E pensa que ele aprendeu?
Mais facil aprendia eu!

Mantém-se o0 mesmo abelhudo
que quer dar conta de tudo.
(Gullar, 2001, p.73)
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Gato pensa?

Dizem que gato n&o pensa
mas é dificil de crer.

Ja que ele também nao fala
como € que se vai saber?

A verdade é que o Gatinho,
quando mija na almofada,
vai depressa se esconder:
sabe que fez coisa errada.

E se a comida esta quente,
ele, antes de comer,

muito calculadamente,
toca com a pata pra ver.

S6 quando a temperatura
da comida esta normal,
vem ele e come afinal.

E vocé pode explicar
como € que ele sabia
que ela ia esfriar?
(Gullar, 2001, p.74)



A fala do gato

O gato siamés

tem uns vinte miados:
alguns sao suaves,
outros exaltados;

ha os miados graves
e ha os engasgados.

E quase um idioma
qgue ainda nao entendo
mas o gato bem sabe
0 que esta dizendo.

E até falou comigo

em linguagem de gente.
Disse: "meu amigo”,
assim de repente.

Entdo eu acordei

feliz e contente!

Era sonho, claro.

Mas, como se sabe,

€ no sonho que ocorre
0 que se deseja

€ no mundo n&o cabe.
(Gullar, 2001, p.75)




Companheiro fiel

Se estou trabalhando

- seja a que hora for -
Gatinho se deita ao lado
do meu computador.

Se vou para a sala
e deito no sofa,
ele logo vai pra la.

Se a mesa me sento

a escrever poesia

se e da sala me ausento
pela fantasia,

volto a realidade
quando, sem querer,
toco de resvés

numa coisa macia.

Ja sei, ndo pago dez:
€ o Gatinho

gue sem eu saber
veio de mansinho
deitar-se a meus pés.
(Gullar, 2001, p.76)




0 ron-ron do gatinho

O gato é uma maquininha
gue a natureza inventou;
tem pélo, bigode, unhas
e dentro tem um motor.

Mas um motor diferente

desses que tem nos bonecos

porque o motor do gato
nao € um motor elétrico.

E um motor afetivo

que bate em seu coracao
por isso ele faz ron-ron
para mostrar gratidao.

No passado se dizia

que esse ron-ron tdo doce
era causa de alergia

pra quem sofria de tosse.

Tudo bobagem, despeito,
calunias contra o bichinho:
esse ron-ron em seu peito
nao é doenca - é carinho.
(Gullar, 2001, p.77)




Dono do pedaco

Para qualquer outro gato
Gatinho néao da espaco.
Em nossa casa ele impera
- € 0 dono do pedaco.

Certa vez uma vizinha
-que era de fato uma tia -
pediu pra deixar seu gato
conosco soO por um dia.

Mal o gato entrou na casa,
Gatinho se enfureceu,
pulou em cima do intruso
que, assustado, correu.

Gatinho saiu-lhe atras

aos tabefes e as unhadas,
correram os dois pela casa
na mais louca disparada.

No quarto, em volta da cama,
por baixo e por cima dela,
rodaram como foguetes,
sumiram pela janela.

S6 depois de muito esforgo,
pude conter o Gatinho,
enquanto o outro fugia

pro apartamento vizinho.

Assim acabou-se a guerra
que me serviu de licao:
proibo a entrada de gatos;
s6 gatas tém permissao.
(Gullar, 2001, p.78)
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Final

Era o que eu tinha a contar
sobre o meu gato Gatinho
que muito tem me ensinado
de amizade e de carinho.

Um siamés, pélo escuro,
olhos azuis, cara preta,

€ o bicho _ lhes asseguro -
mais "fofo deste planeta.
(Gullar, 2001, p.80)




PASSO 3 — ANALISE EM GRUPO DOS POEMAS

Apos a leitura, e considerando o conhecimento adquirido no decorrer das oficinas, cada
grupo deve ler em voz alta o poema recebido e fazer a analise, apresentando para a
turma.

PODEMOS SUGERIR?

Para o passo 3, propomos como base as seguintes questdes de abordagem:

Todos os poemas trazem o tema gatos. O que o poema lido apresenta
em especifico sobre os bichanos?

Por que vocé acha que o poeta optou por escrever sobre a tematica
gatos em seus poemas?

Qual verso chamou mais sua atengao? Por qué?

O poema lido apresenta rimas? Em caso de resposta positiva, quais?
Qual a importancia das rimas nos poemas de Gullar? Que efeito elas
causam na leitura do poema?

PASSO 4 — DISCUSSAO DOS POEMAS PELOS GRUPOS

Apos a leitura em voz alta, cada grupo, na ordem de distribuicdo dos textos, deve
mediar a discussao do poema que recebeu, considerando cada pergunta acima listada.

PASSO 5 — APRESENTAGAO DE FOTOS DE FERREIRA GULLAR COM OS SEUS
GATOS

Para finalizar a oficina, apresente, em slides, fotos de Ferreira Gullar com os gatos dele
e trechos de entrevistas nas quais ele fala dos seus bichanos. Além disso, vocé pode
mostrar fotos de outros poetas/escritores com seus gatos, de modo a enfatizar a
estreita relagdo entre estes e os(as) escritores(as).



OFICINA 7
POETAS DO COTIDIANO




OFICINA 7
POETAS DO COTIDIANO

Esse momento tem como objetivo apresentar para a turma um(a) poeta local, com
o intuito de promover um dialogo e um contato para que eles sintam a poesia mais
proxima da realidade deles, de modo a estimula-los(as) a escreverem seus proprios
poemas.

PASSO 1 - APRESENTAGAO DA BIOGRAFIA DO(A) POETA

Para inicio de conversa, apresente uma pequena biografia do(a) poeta, a fim de
familiariza-los(as) com o(a) autor(a).

PASSO 2 - RODA DE CONVERSA

Convide o(a) poeta local para uma roda de conversa com a turma. Vocé pode orientar
os(as) alunos(as) a fazerem perguntas sobre suas obras e vivéncias com a poesia.

PASSO 3 - PRODUGAO DE POEMAS
Converse com os(as) alunos(as) a respeito da experiéncia do contato com o(a) poeta e
proponha que produzam seus proprios poemas a partir das tematicas das oficinas

trabalhadas no decorrer de todo o projeto.

SUGESTAO

. ApOs a producao, apreciacao e reescrita dos poemas produzidos, vocé
pode organizar um sarau € um caderno poético com os poemas da
turma!



MOMENTO FINAL

Nesse momento final, agradega a participagao de todos(as) no decorrer das oficinas
e, juntamente com a turma, faga os ultimos ajustes no “Cantinho do encantamento”,
organizando a sala para as leituras dos poemas.

PASSO 1 - LEITURA POETICA

Em seguida, organize o momento das leituras poéticas, para que cada aluno(a) faga a
leitura do poema de sua autoria.

PASSO 2 — RODA DE CONVERSA

ApOs o esse momento, abra espaco para os(as) alunos(as) falarem sobre as suas
experiéncias durante as oficinas e as produg¢des dos poemas.

SUGESTAO

« Organize um “Caderno poético” e faga a divulgagédo para a comunidade
escolar, deixando os poemas disponiveis também no “Cantinho do
encantamento”, bem como na biblioteca da escola, com o intuito de
estimular toda a escola a acreditar que, com tempo, leitura e
imaginagao, é possivel escrever poemas.



NOTAS FINAIS

A poesia na sala de aula desempenha um papel crucial no desenvolvimento
dos(as) alunos(as), ndo apenas como leitores(as), mas também como escritores(as). A
poesia oferece uma forma unica de expressao, permitindo que explorem emocgdes,
pensamentos e experiéncias de maneira criativa e profunda. Ao incorporar a poesia no
curriculo escolar, os(as) educadores(as) proporcionam uma oportunidade valiosa de
os(as) alunos(as) se conectarem com a linguagem de uma maneira mais intima e
pessoal, ampliando, assim, suas habilidades de comunicacéao e interpretacao.

A organizacao de oficinas poéticas em sala de aula € uma estratégia eficaz para
envolver a escola com a poesia de forma pratica e significativa. Essas oficinas
proporcionam um ambiente colaborativo e estimulante, onde as turmas podem explorar
diferentes temas, estilos e técnicas poéticas. Ao participarem de atividades como
analise de poemas, criagdo de versos e compartilhamento de experiéncias, os(as)
estudantes desenvolvem n&o apenas suas habilidades de leitura e escrita, mas também
sua capacidade de expressao criativa e sua apreciagao pela arte da palavra.

Além disso, as oficinas poéticas podem estimular os(as) alunos(as) a se tornarem
leitores ativos e criticos, ao mesmo tempo em que os(as) inspiram a se tornarem
escritores(as) confiantes e expressivos. Ao mergulharem na pratica da escrita poética,
aprendem a valorizar a importancia da escolha de palavras, da estrutura e do ritmo na
criagcao de significados e no impacto emocional. Dessa forma, as atividades nao apenas
enriquecem a experiéncia de aprendizado, mas também capacitam os(as)
envolvidos(as) a tornarem cidaddos mais conscientes, sensiveis e habilidosos no uso
da linguagem.

Esperamos que este caderno pedagogico seja uma fonte de inspiracdo e
enriquecimento para suas praticas educativas! A poesia tem o poder de transformar e
emocionar, e acreditamos que, ao explora-la em sala de aula, vocé estara
proporcionando uma experiéncia valiosa de aprendizado e crescimento pessoal.
Aproveite cada oficina, adapte conforme suas necessidades e aproveite essa jornada
poétical
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