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RESUMO

O ensino da leitura € um dos principais desafios que o docente de Lingua
Portuguesa enfrenta em sala de aula, pois a dificuldade de compreenséo leitora
apresentada pelos alunos perpassa desde o simples ato da decodificacdo dos
signos, estendendo-se a interpretacdo dos mais variados tipos de textos. Temos, em
sala de aula, alunos que ndo conseguem fazer inferéncias, analogias, interpretacao
de textos, e que, consequentemente, Ndo0 conseguem escrever coerentemente
poucas linhas. Essa realidade é reflexo de uma educacéo limitada que nao propicia
condi¢cbes para que os alunos migrem da situacdo de alunos leitores passivos para
ativos. Embora este fato seja aprofundado nas escolas publicas, € possivel
desenvolver estratégias com a finalidade de enfrentar os dados estatisticos
apresentados pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que reconhece que o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) ainda esta muito aquém do
desejado, especialmente no tocante a leitura. Desse modo, estabelecemos como
objetivo geral para esta pesquisa; propiciar o desenvolvimento da competéncia
leitora de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual
localizada no municipio de Cabedelo-PB, por meio de atividades pautadas no Toépico
| da Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Em termos especificos, constituem-se
nossos objetivos para o desenvolvimento da pesquisa: identificar as possiveis
dificuldades enfrentadas pelos alunos no que diz respeito as habilidades leitoras;
propor e executar um plano de acdo que contribua para a superacdo de possiveis
dificuldades de compreensédo leitora enfrentadas pelos alunos; avaliar o nivel de
compreensao leitora dos alunos apdés a aplicacdo das atividades. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa e intervencionista, que foi construida com
fundamento nos estudos sobre aprendizagem de leitura desenvolvidos por Pelosi
(2014), Leffa (1996) e Feltes (2008), que discorrem sobre a metacognicéo da leitura,
e Solé (1996), com sugestivas estratégias de leitura que podem contribuir para
melhor desenvolver o processo de interpretacdo e compreensao da leitura por parte
do aluno. Para desenvolvermos a pesquisa, decidimos utilizar como principal
instrumento de avaliagdo os descritores da Prova Brasil, especificamente, 0s
descritores relativos ao Topico | — Procedimentos de Leitura, uma vez que o referido
instrumento € reconhecido e elaborado pelo MEC para mensurar 0 grau de
competéncia leitora dos alunos do Ensino Fundamental. A aplicacdo de uma
avaliacdo de sondagem inicial resultou em um plano de intervencéo que priorizou o
ensino de estratégias metacognitivas de leitura acerca descritores que 0s alunos
apresentaram maior dificuldade, quais sejam: D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra
ou expressao; D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto e D11 — Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato. Finalizamos o plano de acdo com uma
avaliacdo de sondagem final para verificacdo do desenvolvimento das competéncias
leitoras dos alunos, e constatamos que houve um significativo avango na
aprendizagem dos alunos no que diz respeito as estratégias metacognitivas de
leitura trabalhadas em sala de aula. Dos descritores trabalhados, observamos que o
descritor D11 apresentou maior avango de aprendizagem entre os alunos.

Palavras-chave: Leitura. Competéncias leitoras. Estratégias metacognitivas de
leitura. Prova Brasil.



ABSTRACT

The teaching of reading is one of the principal challenges that the Portuguese
Language teacher faces in the classroom, because the difficulty of reading
comprehension presented by students passes through since the simple act of
decoding signs, extending to the interpretation of the most varied types of texts. We
have, in the classroom, students that cannot make inferences, analogies, texts
interpretation, and consequently cannot coherently write a few lines. This reality is a
reflection of a limited education that does not provide conditions for the students to
migrate from the situation of passive readers to active ones. Although this fact is
deepened in public schools, it is possible to develop strategies in order to face the
statistical data presented by the United Nations Organization (UNO), which
recognizes that the Brazilian Education Development Index (BEDI) is still far below
the desired level, especially in relation to reading. This way, we establish as general
objective for this research, to provide the development of the reading competence of
6" grade Elementary School students, from a state public school located in the city of
Cabedelo- PB, through activities based on Topic | of reference of the Brazil Test. In
specific terms, our objectives for the development of the research are: to identify the
possible difficulties faced by students with regard to reading skills; Propose and
execute a plan of action that contributes to overcome the possible difficulties of
reading comprehension faced by the students; Evaluate the level of reading
comprehension of the students after the application of the activities. This is a
research of qualitative and interventionist nature, which was built with fundament on
the studies on reading learning developed by Pelosi (2014), Leffa (1996) and Feltes
(2008), which discuss about the reading metacognition, and Solé (1996), with
suggestive strategies of reading that can contribute to better develop the process of
interpretation and comprehension of reading by the student. So that the research be
developed, we decided to use as main instrument of evaluation the descriptors of
Brazil Test, specifically, the descriptors related to Topic | — Reading procedures,
since the referred instrument is recognized and elaborated by the MEC to measure
the degree of reading competence of the students from Elementary School. The
application of an initial survey evaluation resulted in a plan of intervention that
prioritized the teaching of metacognition strategies of reading about descriptors that
students presented greater difficulty, such as: D3 — inferring the meaning of a word or
expression; D4 — inferring an implicit information in a text and D11- Distinguishing a
fact from the opinion related to this fact. We finish the action plan with a final survey
evaluation for the verification of the students’ reading skills development, and we
found that there was a significant advance in the students learning regarding the
learning metacognitive strategies utilized in the classroom. From the descriptors
worked, we observed that the descriptor D11 presented greater learning progress
among the students.

Keywords: Reading. Reading competences. Metacognitive reading strategies. Brazil
Test.
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1 INTRODUCAO

Os professores de Lingua Portuguesa devem ter como desafio constante o
trabalho com a leitura compreensiva, ou seja, aquela que ultrapassa a superficie do
texto, isso porque podemos apontar a leitura como a mais importante habilidade a
ser desenvolvida pelos sujeitos.

Compreendemos aqui a leitura a partir de um conceito maior que perpassa a
simples decodificacdo de simbolos gréaficos, pois o ato de ler € uma interacdo entre o
texto, autor e leitor, formando, assim um tripé necessario para que se dé a
compreensao textual. Dito de outra maneira, a leitura vai além da escrita, estando
relacionada ndo s6é com 0 que esta escrito, mas com quem escreveu, e, sobretudo,
com o leitor e com tudo o que envolve as condi¢cdes de producdo da leitura. Nesse
contexto, percebemos a importancia do ato de ler no que diz respeito a estabelecer
relacdes entre 0 que esta escrito e o que € compreendido durante a concretizacédo
desse ato. Entendemos que o ato de ler perpassa 0 espaco escolar, e a leitura
imposta, muitas vezes pela escola, acontece pautada apenas na decodificacao.

Salientamos, ainda, que, no momento em que o aluno esta sendo colocado
em contato com a escrita, assim, como a figura da mée foi importante no desbravar
da leitura, em seu primeiro contato com o mundo, a figura do professor, daquele que
vai mediar, apontar caminhos e estratégias, € de suma importancia para que a
compreensao leitora se dé com éxito, sem que seja apenas uma mera
decodificacdo. Diante disso, neste estudo, adotamos como desafio o (re)
conhecimento das possiveis dificuldades de leitura enfrentadas pelos alunos, a fim
de contribuimos com o ensino de estratégias leitoras que lhes permita sair da funcao
de decodificador para a funcdo mais ampla e plena de leitor.

Essa concepcédo de leitura que vai além da decodificagdo vem sendo objeto
de estudo de muitos tedricos, a exemplo de Soares (2005), entre outros, que se
referem a necessidade de ultrapassar os limites de decodificacdo da escrita por

meio do letramento. Assim, afirma Soares:

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é
ndo sO aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
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adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita (SOARES,
2005, p.39).

As dificuldades com a leitura, portanto, muitas vezes, estdo intimamente
relacionadas a alfabetizacdo sem letramento, melhor dizendo, a alfabetizacdo
mecanica, na qual o aluno, mesmo que seja “alfabetizado”, ndo domina as préticas
letradas da escrita. E comum encontrarmos alunos, nos anos finais do Ensino
Fundamental, ainda decodificando pequenas constru¢cdes frasais, mas néao
conseguindo compreendé-las.

A leitura é, portanto, um ato interativo de suma importancia para a sociedade
letrada, sendo, pois, um processo fundamental para o desenvolvimento da cidadania
e para a possibilidade de se obter novas conquistas pessoais, sociais e culturais, ou
seja, por meio da leitura podemos adquirir novos conhecimentos, que nos
proporcionardo crescimento pessoal, interagao social e desenvolvimento intelectual.
Além disso, a compreensdo leitora exige habilidades cognitivas que podem ser
desenvolvidas em todo e qualquer sujeito, basta que o docente paute seu
planejamento em atividades que o facam refletir sobre a propria leitura. Sobre a

importancia da leitura, Cagliari (2004) afirma:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao
dos alunos é a leitura. E muito mais importante saber ler do que
saber escrever. O melhor que a escola pode oferecer aos alunos
deve estar voltado para a leitura. Se um aluno ndo se sair muito bem
em outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola
cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver
notas excelentes em tudo, mas nao se tornar um bom leitor, sua
formacgéo sera profundamente defeituosa e ele ter& menos chances
no futuro do que aquele que, apesar das reprovacdes, se tornou um
bom leitor (CAGLIARI, 2004, p.148).

A afirmacdo de Cagliari € incisiva e nos leva a elaborar algumas reflexdes:
como os professores tém desenvolvido as leituras em sala de aula? Que tipo de
leitor estamos formando? Que relagdes 0s nossos alunos estéo estabelecendo com
a leitura? Diante dessas reflexdes, como pergunta investigativa que norteie 0 Nnosso
trabalho, temos: Quais habilidades de leitura os alunos ainda ndo conseguiram
apreender e como o professor deve proceder para auxiliar o educando a superar tais
dificuldades. Para responder a nossa pergunta de pesquisa elegemos como objetivo

geral:
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> Propiciar o desenvolvimento de habilidades de leitura que venham a tornar os

alunos sujeitos leitores criticos e reflexivos.

Em termos especificos, constituem-se nossos objetivos para o0

desenvolvimento da pesquisa:

» ldentificar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos no que diz
respeito as habilidades leitoras;

» Propor e executar um plano de acédo que contribua para a superagdo de
possiveis dificuldades de compreensdo leitora enfrentadas pelos alunos;

» Avaliar o nivel de compreenséo leitora dos alunos apés a aplicacdo das

atividades.

Entendemos que o presente trabalho se justifica devido aos muitos desafios
encontrados pelo professor em sala de aula, no que diz respeito a compreensao
leitora dos seus alunos. As dificuldades de leitura, por exemplo, podem propiciar
diversas interferéncias negativas no processo de aprendizagem de todas as
disciplinas da estrutura curricular do Ensino Basico. Sem a compreensdo adequada
de textos, o aluno néo tera o seu pleno desenvolvimento no que tange as disciplinas
curriculares, uma vez que a leitura perpassa o dominio da Lingua Portuguesa e
adentra em todas as esferas curriculares. O n&o desenvolvimento da habilidade
leitora no seu tempo adequado acarreta em um prejuizo que pode prejudicar a vida
do aluno como um todo, ndo apenas no espaco educacional, ja que a necessidade
da leitura esta em toda esfera discursiva.

Esta pesquisa tem fins qualitativos, configurando-se como um estudo de
natureza intervencionista. Para realiza-la, contamos com o0 apoio das matrizes de
referéncia de aprendizagem de leitura da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, do 5°
ano do Ensino Fundamental, que nos subsidiaram para a aplicacédo de atividades de
leitura, tendo como base os procedimentos de leitura. Para isso, e optamos por
trabalhar com os descritores do Topico | — Procedimentos de leitura,
especificamente, junto a uma turma de 6° ano de uma escola estadual do Municipio
de Cabedelo, por entendermos que os alunos chegam ao Ensino Fundamental Il, em

geral, com muitas dificuldades de leitura.
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No que tange ao aspecto organizacional da presente dissertacao, distribuimos
0 conteudo resultante da pesquisa em cinco capitulos: a introducdo, apresentamos o
trabalho de forma ampla, de modo que o leitor possa identificar os objetivos, a
metodologia os tedricos e linhas investigavas que escolhemos para desenvolver este
trabalho.

No segundo capitulo, intitulado Leitura: Ensino e Concepcdes, discorremos
sobre a leitura no que diz respeito ao ensino e as concepg¢des com 0 objetivo de
compor o quadro tedrico que subsidiou a pesquisa. Distribuimos o conteddo em trés
momentos: uma secdo sobre o ensino da leitura, na qual discorremos sobre os
processos de aprendizagem da leitura a partir das concepcdes de leitura vigentes,
tendo como base os estudos de Solé (1998). O segundo momento foi destinado a
discorrermos sobre cognicéo e a linguistica com a funcao de entender a importancia
dessas ciéncias para 0 ensino da leitura no contexto da sala de aula do Ensino
Fundamental, tendo como principio fundamental dos tomando por base os estudos
desenvolvidos por Pelosi (2014). Para finalizar este capitulo, abordamos as
estratégias metacognitivas de leitura, baseando-nos em Leffa (1996) e Feltes (2014).

No terceiro capitulo, tratamos da metodologia utilizada na execucdo da
pesquisa. Iniciamos, apresentando nossa escolha pela pesquisa-a¢do, buscando
contextualizar a pesquisa, mais especificamente o lécus da acdo e o perfil dos
alunos participantes e, por fim, descrevemos a proposta de intervencao pedagdgica,
explicando como-foi planejada a sondagem inicial, o plano de acdo e a sondagem
final.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados da analise. Esses resultados
sdo apresentados com base na proposta de intervencdo pedagogica, com o intuito
de explanar sobre os resultados da sondagem inicial, do plano de acdo e da
sondagem final.

No quinto capitulo, encerramos com as consideracdes finais, expressando os
resultados obtidos durante a pesquisa e estabelecendo relagdes com o objetivo
geral e os objetivos especificos inicialmente propostos.

Como relevancia para este trabalho, destacamos a importancia de se
entender como uma escola publica concebe o principal exame que mede o grau de
leitura, atribuindo ao professor o papel de estimular os alunos, e, principalmente,
atribuir o papel de intervir como professor-pesquisador na sua realidade, buscando

aprimorar as suas metodologias a partir do que se é tracado pelo MEC ( Ministério
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da Educacéo e Cultura), uma vez que a figura do professor é o principal elemento
capaz de fazer uma educacao diferente, a partir da adocdo de novas praticas

metodoldgicas.

2 LEITURA: ENSINO E CONCEPCOES

Entendendo o ato de ler como um processo fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo, trataremos, neste capitulo, de
abordar esse processo, desde o despertar do aluno para a necessidade de aprender
a ler, passando pelos processos de aprendizagem, com enfoque nas concepc¢oes de
leitura, a saber, a estruturalista, a cognitivista e a interacionista. Abordaremos as trés
concepcles, entretanto, nosso maior enfoque sera aquela que subsidiara nossa

pesquisa, a sociocognitiva.

2.1 UM PANORAMA SOBRE O ENSINO DA LEITURA

Desde o principio da vida, a crianca € levada a conhecer um mundo cheio de
cadigos. Ela pode, por exemplo, reconhecer e decifrar olhares ou perceber o sentido
de uma palavra pelo timbre de voz utilizado por quem a pronuncia. Mas ha um
codigo, em especial, que desperta a atencdo da crianca de uma forma peculiar: o
codigo linguistico. Para desvela-lo, ela precisa passar pelo processo de
alfabetizacao.

Durante muito tempo, o processo da leitura é centrado na ideia de que, para
se alcancar a leitura e a escrita, € necessario memorizar um conjunto de simbolos
(letras) e relaciona-los formando silabas; dessas silabas, palavras; das palavras,
frases. Essas palavras ou frases ndo necessitam estabelecer relacdo de sentido
entre si. Contudo, esse processo ndo diz respeito apenas ao ato de desfazer um
codigo, ou seja, decodificar. A alfabetizacdo também ndo consiste apenas na
transposicdo da fala para a escrita. Alfabetizar € um processo que pode envolver
muitos fatores para que o individuo esteja apto a ler e a escrever. Nesse interim,
podemos estabelecer uma relacdo entre o processo alfabetizador e o ensino da
leitura, entendendo também que, segundo Solé (1998, p52), mesmo a escrita
fazendo parte do referido processo, ela é posterior a leitura, ja que, para escrever, o

individuo precisa ter entendimento do que escreve, ou seja, precisa ler.
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Para compreender como funcionam os processos de aprendizagem da leitura,
vamos abordar algumas das principais concepc¢des de leitura de acordo com as
posicdes tedricas vigentes na atualidade. A primeira concepcdo de leitura que
abordaremos é a concepcéao estruturalista, também chamada de decodificadora ou
ascendente. E chamada de estruturalista porque se baseia na visdo de que o texto
possui uma estrutura predefinida que precisa ser conhecida pelo leitor. E chamada
de decodificadora porque a estrutura textual € formada por letras, que geram
palavras, e essas letras ou palavras estruturam-se em torno de um coédigo que
precisa ser desfeito para que seja entendido, e € chamada de ascendente porque 0
entendimento parte do texto para o autor. Segundo esta teoria, a leitura acontece
gquando ha uma relacdo entre os signos linguisticos e as unidades sonoras

presentes no texto escrito. E uma teoria centralizada no texto, como nos afirma
Arcoverde (2007, p.4):

Essa concepgédo valoriza, assim, as informagfes explicitas no texto.
O leitor pde em prética estimulos visuais do codigo (grafia), partindo
dai para aprender a informacdo contida no texto. Nessa visdo, o
processo de leitura, esta centrado no texto, e ndo, no leitor. Este s6
se utiliza das informacdes contidas na escrita para entender melhor o
texto.

A concepcao estruturalista entende a leitura textual como um processo linear
que depende exclusivamente da decodificacdo dos signos linguisticos presentes e
faz do leitor um ser inativo diante desse processo, ndao tendo ele direito a
participacdes, inferéncias, reflexdes ou relagdes de vivéncia com o texto. Ao leitor
cabe apenas a capacidade de conhecer o cédigo para soluciona-lo. Nesse contexto,
o professor figura como o tradicional transmissor de conhecimento que tera a funcéo
de propiciar ao aluno o conhecimento do signo linguistico destrinchando o cddigo.
Sobre isso, Kato (1985, p.62) diz “A concepcédo estruturalista vé ainda a leitura como
um processo instantaneo de decodificacao de letras em sons, e a associacdo destes
com o significado”.

Em oposicdo ao processamento de informacdo ascendente, surgiu a teoria
descendente, ou seja, a concepgao cognitivista da leitura. Nessa concepgao uma
funcd@o béasica do sujeito é ativar conhecimentos prévios para estabelecer relagdes
com o texto. Assim, ndo basta decodificar os signos linguisticos. Se o leitor desfaz o

codigo, mas nao estabelece relacdo entre a palavra escrita e algo que ele ja
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conhecga ou tenha vivenciado, aquela palavra ou texto ndo far4 sentido, portanto nao
havera interpretacdo e nao tera acontecido a leitura. Desse modo, o leitor passa a
ser um elemento ativo e participativo. A leitura, entdo, ndo € apenas o resultado da
descoberta de um codigo, mas uma construcdo de sentidos que envolve
experiéncias anteriores, inferéncias, reflexdes, memoérias e uma série de fatores que
dependem néo do texto, mas do leitor. Sendo assim, a teoria cognitivista da leitura é
centrada no leitor e ndo no texto, como acontece com a concepcao estruturalista. Os
PCN, documento que norteia o processo de ensino e aprendizagem da Lingua

Portuguesa na Educacao Basica, consideram a teoria descendente quando dizem:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc. N&do se trata de extrair informacgéo
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes
feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Portanto, de acordo com esta concepcdo, a leitura € um processo que prioriza
as experiéncias do leitor, suas relacdes com o texto de maneira intertextual. O texto
nao vem pronto para o leitor, mas ele é construido pelo leitor a partir de suas
interpretacoes.

A terceira concepcao de leitura, que se pauta na teoria interacionista da
linguagem, estabelece uma relacédo entre as duas concepcdes anteriores. Segundo
a concepcao interacionista, a leitura € vista como um processo de interacdo social
no qual interagem leitor, texto e autor, num didlogo continuo que se utilizar tanto
das informacdes linguistico-textuais, quanto dos conhecimentos prévios do leitor e
de suas vivéncias sociais.

Na perspectiva interacionista, o sentido € construido pela interacdo do leitor
com o texto e com o autor. Para isso, o leitor precisara ter conhecimento do cédigo,
mas estabelecera sentidos para esse codigo de acordo com seus conhecimentos
prévios, havendo assim a interacdo entre o texto, autor e leitor.

Abordamos até o momento as concepgbfes de leitura vigentes, mas

enfocaremos, a partir de agora, na perspectiva cognitivista que vai dar énfase as
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estratégias metacognitivas de ensino da leitura, embora ndo desconsideremos a
perspectiva interacionista nessa concepc¢ao de atribuicdo de sentidos.

Solé (1998, p.55) acredita que, para compreender o cddigo, o leitor necessita
de uma consciéncia metacognitiva que se constroem durante suas primeiras
vivéncias, nos primeiros contatos com a linguagem oral e a linguagem escrita, de
modo que, a medida que ele vai conhecendo o cédigo, este comecga a fazer sentido
e adquirir significados devido a consciéncia metacognitiva que ja vem sendo
construida. Assim, a crianca vai construindo estratégias metacognitivas que a
auxiliardo a integrar o codigo aos significados, estabelecendo sentidos, criando
relacbes e encontrando caminhos que unificardo o que Saussure (1995) chamou
significado e significante.

Nem sempre a crianca perceberd como se da o processo de construcéo
dessas estratégias metacognitivas, por isso é necessaria a participagdo de um
adulto que faca a mediacdo do processo de aprendizagem de leitura, facilitando o
acesso ao cadigo, indicando caminhos para estabelecer significados a esse cédigo
de acordo com seus conhecimentos prévios, promovendo a interacdo entre leitor,
texto e autor, que culminara no desenvolvimento das capacidades leitoras. No
ambiente escolar, esse papel cabe ao professor, propiciando aos alunos a busca de
diferentes estratégias de aprendizagem da leitura. Para isso, o professor precisa
criar situacdes e atividades que explorem os conhecimentos prévios de seus alunos
e, assim, promovam a ampliacdo de sentidos por meio dos conhecimentos
linguisticos, cognitivos e sociais adquiridos, ou seja, o professor deve ensinar
estratégias de compreensdo leitora que preparem o aluno para entender 0s
caminhos da aprendizagem, para aprender a aprender. Sobre as estratégias de
compreensao leitora, Solé (1998, p.70) afirma: “As estratégias de compreensao
leitora sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetos a
serem realizados, 0 planejamento de acdes que se desencadeiam para atingi-los,
assim como sua avaliagao e possivel mudancga’.

As estratégias de leitura encontram-se, portanto, no campo da reflexdo. Todo
leitor precisa refletir sobre seu entendimento acerca do texto, perceber quando néo
entende algo e buscar caminhos para chegar a tal entendimento. Esses caminhos
podem ser de ordem cognitiva ou metacognitiva. Quanto maior for a experiéncia do

leitor, mais estratégias ele utilizara, contudo de forma mecénica e inconsciente.
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2.2 COGNICAO E LINGUISTICA: SITUANDO O CAMPO DA PESQUISA

Para que possamos entender como funcionam as estratégias cognitivas de
leitura, vamos apresentar, neste topico, alguns conceitos sobre a cognicdo e como
ela auxilia no processo da leitura, objeto de estudo desse trabalho.

Segundo Pelosi (2014, p.8), a cognicédo diz respeito a “capacidade humana de
construir ou fazer emergir conhecimento significativo adequado as mais diversas
situacdes com as quais nos confrontamos.” A autora destaca trés paradigmas sobre
cognicao: o simbolismo, o conexionismo e o atuacionismo.

Para a visdo simbolista da cognicdo, a mente humana é vista como um
computador, a partir de uma dualidade, corpo e mente, na qual a mente se sobrepde
ao corpo. A visao conexionista difere em pouco da simbolista, ja que nesta se preza
por uma dualidade, corpo e mente, contudo, na visdo conexionista, 0 corpo ja passa
a ter uma funcdo, que € a de prover ao cérebro os meios para a entrada de
estimulos. A terceira visdo, por sua vez - a saber, a atuacionista —, tem como funcéo
integrar cérebro, mente, corpo e mundo, de forma que todos juntos possam
contribuir para a construcdo do pensamento cognitivo, assim, homem e mundo
contribuem mutuamente se modificando. A partir dessas visées e conceitos
cognitivos, surgem os estudos da linguistica cognitiva.

A linguistica cognitiva, para Pelosi (2014), busca entender as proximidades de
relacbes entre cognicao e linguagem, provendo modelos capazes de assimilar essa
inter-relacdo. Desse modo, a visdo atuacionista de cogni¢cdo assume a funcdo de ser
a que melhor aproxima cognicéo e linguistica, por considerar a linguagem como uma
das manifestacbes cognitivas do homem, tomando por base as experiéncias e
relacbes humanas com o mundo que o cerca, modificando ambas as partes.

Para conhecermos um pouco mais acerca dos processos cognitivos, facamos
uma reflexdo acerca das implicacdes do processo cognitivo sobre as praticas de
leitura. Entendemos que o ato de ler ndo diz respeito apenas a decodificacdo, mas
ao processo de compreensao como um todo. Sem o entendimento do que se I€, a
leitura n&o faz sentido algum para o leitor, e, nesse processo de atribuicdo de
sentidos, entra em questdo o desvelamento do codigo linguistico, assim, segundo
Matta (2009, p.72), a producéo de sentidos, da qual participam autor, texto e leitor.

Consideramos, portanto, que a leitura e a metacognicdo possuem relacao

estreita: 0 movimento de producao de significados, efetuado pelo leitor, na leitura de
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um cadigo linguistico, é fundamental para a constru¢éo do sentido do texto. Sendo
assim, durante o ato de ler, o leitor precisa saber quando a leitura feita foi capaz de
produzir sentidos sobre os objetos lidos, ou quando ela ndo passou, apenas, de um
processo de transformacdo de codigos graficos em fonéticos. Dessas reflexdes,
surge 0 seguinte questionamento: como a relagdo entre leitura e cognicdo pode
contribuir com o leitor na sua préatica de compreensao de textos? Para entendermos
melhor, passemos a observar o tratamento dado a termos que nos auxiliardo na
execucdo desta pesquisa. Iniciemos, retomando algo que ja foi abordado neste
trabalho, o termo cognigéo.

Entendemos que a cognicdo diz respeito ao conjunto de habilidades
necessarias para a construcdo do conhecimento, habilidades estas que envolvem o
raciocinio, o pensamento, a memoria, a linguagem, entre outras funcdes regidas
pelo cérebro e pela mente. Para muitos estudiosos, a exemplo de Pelosi (2014),
esse termo agrupa uma farta abrangéncia de sentidos, geralmente relacionados ao

cérebro. A autora afirma que:

A definicdo de cognigdo, longe de ser uma questdo fechada, é por
demais abrangente. A resposta a pergunta: O que é cognicdo? N&o &
Unica e dependera do posicionamento filoséfico e teérico adotado
pelo pesquisador (PELOSI, 2014, p.8).

Observando as habilidades necessarias a cognicao, consideramos o fato de o
guanto elas também se relacionam com a leitura e percebemos, também, porque
leitura e cognicdo sdo tdo proximas e correlacionadas. Essa proximidade acontece
devido ao fato de a linguagem ser uma das manifestacdes cognitivas do homem.
Para expressar linguagem — seja verbal ou né&o-verbal —, ele utiliza processos
cognitivos, logo ndo existe leitura ou qualquer outra processo de aquisicdo de
conhecimento desligado da noc¢éo de cognicéo.

Posto, aqui, os sentidos que assumimos como conceito para 0 termo
cognicado, podemos comecar a refletir sobre o que os estudiosos tém nomeado de

metacognigdo. Para Feltes (2014), o termo é definido como sendo o

(...) processo de pensar 0 pensamento, ou ainda, o processo de
pensar como se pensa. A partir desses processos, constroem-se
formas de conhecimento sobre si mesmos e sobre os outros. Envolve
aprender sobre as formas como 0s outros pensam e aprendem.
(FELTES, 2014, p.171)
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Dentro deste contexto de “pensar o pensamento”, poderiamos também refletir
sobre as nossas préaticas leitoras e avaliar que mecanismos utilizamos para
compreender um texto, que habilidades desenvolvemos para que a leitura se torne
produtiva.

De acordo com Feltes (2014), a metacogni¢cdo € um processo que deriva de
experiéncias diversas e inclui nessas experiéncias atividades escolares/académicas,
como a leitura, por exemplo, que pode levar a reflexdo do conhecimento sobre o
conhecimento. Além disso, € um processo que pode envolver diversas formas de
conhecimento, sobre si (autoconhecimento), sobre os outros, sobre situacoes,
tarefas e até sobre estratégias a seguir. Dessa maneira, o leitor pode avaliar seus
niveis de aprendizagem e compreensao leitora, identificando, inclusive, as
dificuldades interpretativas que ele possa enfrentar em sua interacdo com o texto.
Quanto maior for o envolvimento da consciéncia do leitor, maior sera também o seu
poder de auto avaliacdo acerca de seu entendimento textual e maiores ainda serao
as possibilidades de criacédo de estratégias da parte do leitor para que ele alcance a

compreensao da qual ele necessita para ter uma consciéncia plena do texto.

2.2.1 Estratégias metacognitivas de leitura

Apos discorremos sobre os conceitos de cognicdo e de metacognicao,
passemos a apresentar o tratamento dado as estratégias metacognitivas de leitura
para este estudo. Para tanto, iniciemos refletindo sobre o que significa o termo
“estratégia”. Segundo Coll, um procedimento €, frequentemente, chamado de “regra,
técnica, método, destreza ou habilidade — € um conjunto de a¢Bes ordenadas e
finalizadas, isto €, dirigidas a consecucao de uma meta.” (COLL, 1987, p. 89).

Pautados no referido autor, entendemos estratégia como um procedimento,
método ou técnica utilizados para o alcance de alguma meta; no nosso trabalho,
referimo-nos, especificamente, ao conjunto de ac¢des, procedimentos, métodos ou
técnicas utilizados para estabelecer a compreenséo leitora, por isso, denominadas
estratégias metacognitivas de leitura. Ao tratar da tematica, Solé afirma que (1996,
p.70) as “estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem
0 cognitivo e o metacognitivo”. O uso desses procedimentos diz respeito a
capacidade que o leitor tem de fazer inferéncias e relages entre o texto e aquilo que

estd em sua memoaria, ou seja, de avaliar o que entende e o que ndo entende sobre
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o texto, de forma que use sua memoria e sua cognigdo para atribuir sentidos ao
texto. Assim, o leitor sabera o que compreendeu do texto e, quando o entendimento
nao foi possivel, estabelecera metacognitivamente critérios para alcanca-lo.
Portanto, para que o leitor identifique suas dificuldades de compreenséo leitora, faz-
se necessario que acione a sua capacidade metacognitiva.

Consideradas “procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca
de objetivos a serem realizados, 0 planejamento das acfes que se desencadeiam
para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudancga.” (SOLE,1996, p.70).
As estratégias de leitura sdo elementos importantes para que o leitor se torne apto a
compreensao de textos. Entretanto, diante de alguma dificuldade de compreenséo,
cada leitor busca suas préprias técnicas ou mecanismos: alguns fazem uma releitura
de um trecho, de um paragrafo ou de uma frase do texto; outros podem recorrer a
outras estratégias como, por exemplo, o uso do contexto ou, ainda, a substituicdo de
determinados termos por sindbnimos. Sobre o processo de solu¢do de problemas no
campo da leitura, por meio da utilizacdo de estratégias metacognitivas, Leffa (1996,
p.50) explica: “A leitura rapida e facil, concentrada no conteudo, € uma atividade
cognitiva. A descoberta de que houve um problema e de que uma corre¢cado no rumo
da leitura precisa ser feita para recuperar o texto € uma atividade metacognitiva”.

Entendemos, entdo, ser fundamental o estabelecimento de estratégias
metacognitivas de leitura, mas, para isso, faz-se necessdaria a compreensdo do uso
dessas estratégias por parte do leitor.

Flavell, Miller e Miller (1993,1999) classificam o conhecimento metacognitivo
em trés categorias: a categoria do conhecimento de pessoas, que diz respeito ao
conhecimento sobre si e sobre os outros; a categoria do conhecimento de tarefas,
qgue se refere as relagdes de dificuldades entre tarefas; e, por ultimo, a categoria do
conhecimento de estratégias, que se relaciona ao que se pode aprender e, também,
as estratégias utilizadas para recuperar o que ja foi aprendido, mas esquecido.
Nessa perspectiva de buscar estratégias metacognitivas para melhor aprendizagem
da leitura, Leffa (1996) traz uma importante definicdo sobre o uso da metacognicao

da leitura, conforme se pode ver a seguir:

A metacognicdo da leitura trata do problema do monitoramento da
compreenséo feito pelo préprio leitor durante o ato de leitura. O leitor,
em determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e
se concentra ndo no contetdo do que esta lendo, mas nos processos
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gue conscientemente utiliza para chegar ao conteudo (LEFFA, 1996,
p.46).

Por meio da metacognicdo da leitura, o leitor € capaz de fazer uma auto
avaliacdo e verificar a qualidade de sua leitura, perceber se enfrentam problemas de
entendimento do texto, reconhecer sua acdo como eficiente ou ineficiente e
estabelecer, inclusive, mecanismos de aprimoramento da compreenséo textual.

Feltes (2014) explica que a metacogni¢cdao envolve dois mecanismos que sao
interdependentes e se comunicam de forma continua: o monitoramento e a
autorregulacdo. O monitoramento diz respeito a capacidade que se tem de refletir
sobre seus processos cognitivos. Ou seja, por meio do monitoramento, o individuo
pode observar se ele conseguiu estabelecer entendimento a respeito do texto. Se,
ao monitorar-se, ele percebe que ndo houve compreensao, ele pode recorrer ao
mecanismo da autorregulacdo. A autorregulacéo refere-se ao controle estabelecido
pelo individuo com relacdo ao planejamento e direcionamento de suas acbes
partindo do monitoramento metacognitivo realizado por ele. Autorregulando-se, é
possivel buscar ac6es que propiciem o entendimento, como por exemplo, reler o
texto ou pedir ajuda ao professor.

Acreditamos, entdo, que o processo de metacognicdo esta intimamente
relacionado a capacidade do leitor interpretar, compreender e relacionar o texto a
elementos que estabelecam significado propiciando a possibilidade de producéo de
sentidos. Entretanto, alguns individuos precisam superar algumas barreiras até que
consigam executar suas capacidades metacognitivas na leitura. A metacognicao é,
pois, imprescindivel para desenvolver uma melhor compreensdo textual. E os
mecanismos de metacognicdo, monitoramento e autorregulacdo, podem ser
importantes estratégias de leitura que muito tém a contribuir no desenvolvimento de

competéncias leitoras.

3 METODOLOGIA

Como ja dissemos na introducéo, o objetivo da nossa pesquisa é oportunizar
o desenvolvimento das habilidades de leitura de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola estadual localizada no municipio de Cabedelo- PB, por

meio de atividades intervencionistas pautadas na Prova Brasil. Neste capitulo,
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apresentamos a metodologia adotada na execuc¢ao dessa pesquisa, desde a fase do
diagnostico, com o levantamento dos dados, até a aplicagdo da proposta de

intervencao e dos resultados obtidos.

3.1 A PESQUISA-ACAO

Considerando a compreenséo leitora dos alunos da turma-alvo como o objeto
de estudo e os objetivos que impulsionaram a producdo desta pesquisa,
entendemos que a pesquisa-acao € o procedimento mais apropriado para o estudo
em tela, uma vez que, conforme Thiollent (2009, p.16), trata-se de uma “pesquisa
centrada diretamente numa situacdo ou problema coletivo na qual participantes
estdo envolvidos de modo participativo ou cooperativo”.

Refletindo sobre essa modalidade de pesquisa, Tripp (2005, p.445), afirma
que a pesquisa-agdo € “toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a pratica” e, ainda acrescenta que é “uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
de seus alunos” (TRIPP, 2005. p. 447). Desse modo, devido ao fato de nossa
pesquisa ser de carater intervencionista, houve a necessidade de envolvimento dos
participantes da pesquisa para que ela cumprisse com o seu propésito. Sendo
assim, entendemos que encontramos no procedimento pesquisa-acdo o caminho
mais apropriado para estabelecermos dialogos com o objeto de pesquisa foco deste
estudo.

Entendemos, ainda, que a interacdo entre a professora-pesquisadora e 0s
discentes pode colaborar para o aprimoramento da pratica leitora destes ultimos, em
forma de desenvolvimento de novas habilidades de leitura. Quanto a técnica
utilizada na pesquisa, utilizamos a observagdo participante. Em momentos
especificos, estivemos na posicao de observadora de praticas leitoras; outras vezes,
participamos, de forma efetiva, por meio de atividades a serem produzidas e
executadas como forma de sondagem de conhecimentos prévios e, também, de
intervencéo.

No que concerne a natureza do trabalho, ela é qualitativa, efetivada por meio

da observacdo das praticas de leituras dos alunos; e, também, quantitativa,
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realizada por meio das atividades de sondagem, considerando que avaliamos a

qualidade e a quantidade dos elementos pesquisados, ou seja, qualiquantitativa.

3.2 AESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada no
municipio de Cabedelo, Paraiba. Esta escola situa-se em um bairro popular, junto a
uma comunidade socialmente marginalizada. Sobre ela recai, como principais
caracteristicas de referéncia, a violéncia e o descaso publico. Além desses
aspectos, a escola enfrenta problemas no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem, especialmente, acerca do cerne deste estudo que € a problematica
da leitura e da assuncdo da posicdo de sujeito leitor. Apesar do municipio vir
atingindo a meta projetada, ainda esta muito aquém do esperado pela Organizacdo
das Nacoes Unidas (ONU), uma vez que, em 2015, houve uma queda em 1% em
relacdio ao biénio anterior. Em 2013, o municipio alcancou o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Brasileira (IDEB) de 3.9, ja em 2015 caiu 1%, ficando
com 3.8.

A instituicdo enfrenta ainda problemas quanto ao quadro de funcionarios, visto
que ndo ha um profissional que atue na coordenacdo pedagdgica; situacdo que
dificulta o processo de interacdo da equipe docente; contudo, os professores,
juntamente com os funcionarios de apoio, buscam ocupar as lacunas, participando
por meio da producdo e execucdo de projetos pedagodgicos, que visam suprir
necessidades de aprendizagem dos alunos.

A escola realiza, quinzenalmente, reunides pedagdgicas com 0 corpo
docente, sempre aos sabados, em periodo integral, com o objetivo de planejar
estratégias pedagdgicas, que propiciem maior desenvolvimento da aprendizagem
dos educandos.

Consta como dados no arquivo da instituicdo, o atendimento de 511 alunos
distribuidos em 17 turmas, a saber: sete turmas no turno matutino, sete turmas no
turno vespertino e trés turmas no turno noturno. Em todos os turnos, ha turmas de
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° anos) e Médio (1°, 2° e 3° anos), contudo, no turno
da noite, o Ensino Fundamental e o Médio acontecem na modalidade EJA. Todas as

turmas possuem entre 30 e 40 alunos. O corpo docente é formado por professores
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com Ensino Superior completo, em regime de licenciatura. A maioria possui
especializacéo, havendo ainda, entre eles, um mestre e um mestrando.

Este foi o local escolhido para a pesquisa devido ao fato de a professora-
pesquisadora nele atuar como docente do Ensino Fundamental e Médio, fato que a
levou a constatar, na pratica diaria do ensino de Lingua Portuguesa, a baixa

proficiéncia em leitura por parte dos alunos.

3.3. OS PARTICIPANTES: SUJEITOS DA PESQUISA

A turma selecionada para a pesquisa cursa o0 6° ano do Ensino Fundamental,
no periodo da manha. E composta por 28 alunos, na faixa etaria entre 10 e 13 anos.
Todos pertencem a comunidade na qual a escola esta inserida, e vivem em situacao
social desfavorecida.

Escolhemos este ano por considerarmos que se trata de alunos recém-
chegados da primeira fase do Ensino Fundamental. De acordo com a nossa
experiéncia, e com dados resultantes de pesquisa, a exemplo da Prova Brasil,
podemos afirmar que, com frequéncia, alunos oriundos desta fase enfrentam

dificuldades com a leitura e interpretacéo de textos.

3.4 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA -
UTILIZANDO A PROVA BRASIL

Para que pudéssemos propiciar o desenvolvimento de habilidades de leitura
gue viessem a tornar os alunos sujeitos leitores criticos e reflexivos, elaboramos a
proposta de intervencéo pedagogica que sera descrita a seguir.

Nosso plano de acgdo foi desenvolvido para ser executado em quatro
momentos. No primeiro, selecionamos os descritores de Leitura da Prova Brasil a
serem observados, que séo localizar informacdes explicitas em um texto (D1), inferir
o sentido de uma palavra ou expressao (D3), inferir uma informagé&o implicita em um
texto (D4), identificar o tema de um texto (D6), distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato (D11); depois, realizamos uma atividade de avaliacdo diagnostica; em
seguida, apresentamos o0 nosso plano de acdo; e, como ultimo passo, fizemos uma

atividade de sondagem para que pudéssemos reavaliar o uso de estratégias de
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leitura por parte dos alunos e comparar os resultados com os dados obtidos na
primeira sondagem.

A segquir, disponibilizamos os referidos descritores da forma como eles se
apresentam no primeiro Topico | da Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Além
desse topico, a Matriz é composta por mais cinco (5) topicos, mas entendemos ser
esse primeiro mais adequado, uma vez que esses tépicos segue uma ordem
gradativa de aprofundamento no nivel das competéncias, indo assim, do mais
simples para o grau mais complexo. Estes tOpicos sao relativos as capacidades
desenvolvidas pelos alunos. Para os propositos deste estudo, trabalhamos,
especificamente, com o Tépico | da Matriz de Referéncia do 5° ano, que se refere
aos procedimentos de leitura. Cada tépico descreve uma série de habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos, conforme podemos observar.

Vejamos o primeiro quadro:

Quadro 1 — Descritores de Leitura do Saeb- 5° ano

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 42/5° EF
Localizar informacdes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informacdo implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11

Fonte: MATRIZ DE REFERENCIA DA PROVA BRASIL (2015).

3.4.1 A Prova Brasil e os descritores

Como ja foi referido, na selecdo dos descritores, utilizamos como elemento
norteador o Tépico | da Matriz de Referéncia da Prova Brasil de Lingua Portuguesa
do 5° ano do Ensino Fundamental. A Prova Brasil, assim como o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), sdo avaliagdes utilizadas para realizar
“diagndstico, em larga escala”. Ambas sao desenvolvidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) e tém como
referéncias a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN). Essas avaliacGes tém como objetivo a avaliagdo da “qualidade do
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ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro” e sdo realizadas por meio de
testes padronizados (com os alunos) e questionarios socioecondmicos (com 0s
professores), aplicados no quinto e nono anos do Ensino Fundamental. Na ocasiao,
os alunos respondem questbes de matematica, com foco em resolucdo de
problemas, e lingua portuguesa, com foco em leitura. Contudo, construiremos nossa
pesquisa, especificamente, no nosso objeto de estudo que é a leitura.

Implantada no ano de 2005, a Prova Brasil surgiu para avaliar, ndo o aluno,
mas o sistema de ensino, sendo realizada a cada dois anos e estabelecendo uma
meta de pontuagdo a ser cumprida por cada instituicdo de ensino, meta esta,
sempre superior a ultima pontuacdo conquistada pela instituicdo. As escolas
avaliadas tém suas notas calculadas tendo como base os dados do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), que tem por funcdo ser um indicador
de qualidade das escolas publicas. Para isso, utiliza os resultados da Prova Brasil
em consonancia com as taxas de aprovacédo e distor¢cdo de idade/série, fornecidas
pelo Censo Escolar.

Com relacdo aos descritores utilizados na nossa pesquisa, o Descritor (D1)
tem como finalidade localizar informagfes explicitas em um texto, neste, a
informacdo a ser localizada tanto pode vir de forma literal quanto através uma
parafrase, que aparece de outra maneira na superficie textual. Na Prova Brasil, essa
habilidade é avaliada através de um texto-base que da suporte ao item (BRASIL,
2011).

O Descritor (D3) tem por finalidade inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo, este ja evolui para uma leitura um pouco mais complexa, pois requer
dos alunos um maior raciocinio para chegar a informacao, ou seja, eles precisam
sair da codificacdo para reconhecer o que se encontra implicito. Esse descritor tem
uma relacdo com os conhecimentos prévios dos alunos, assim é preciso que tais
conhecimentos sejam acionados.

O Descritor (D4) é semelhante ao (D3), enquanto este se ocupa da inferéncia
de sentido de uma palavra ou expressdo, o (D4) se ocupa da inferéncia de uma
informacao implicita em um texto. As informagdes implicitas ndo se encontram na
base textual, assim, o aluno deve buscar nos seus conhecimentos e nas
informacgdes trazidas pelo texto aquilo que néao dito de forma direta, mas que pode
ser inferido (Brasil, 2011).



33

O Descritor (D6) se ocupa da identificacdo do tema de um texto. Esse
descritor oportuniza o aluno a compreender o sentido global de um texto. O trabalho
com o referido descritor leva o aluno a discernir a ideia central das secundarias.
Assim, ao ler um texto o leitor que ja tiver desenvolvido essa habilidade podera fazer
essa distingdo mesmo que o tema ndo esteja explicito no texto.

Esse descritor centra-se na ideia global do texto, nucleo tematico que lhe
confere uma unidade semantica. Para isso, o leitor pode recorrer aos recursos
linguisticos que constituem o texto, como, por exemplo, o uso de figuras de
linguagem, a organizagdo argumentativa, entre outros (BRASIL, 2011).

O Descritor 11 (D11) tem a finalidade de desenvolver no leitor a habilidade
de distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato. Esse descritor desperta no
aluno a habilidade de identificar o motivo pelo qual os fatos sdo apresentados no
texto, isto €, o reconhecimento de como as rela¢des entre os elementos organizam-
se de forma que um torna-se o resultado do outro se relacionando entre os
elementos que se organizam para formar a unidade semantica do texto. (BRASIL,
2011).

Os descritores apresentados serviram como norte para a nossa pesquisa,
dessa forma, passamos a descrever a execucdo das atividades de sondagem
propostas que visaram detectar as possiveis dificuldades de leitura, a fim de atender

aos objetivos da pesquisa.

3.4.2 Avaliagao diagndstica

Com o objetivo de identificar as dificuldades de aprendizagem em leitura
mais recorrentes apresentadas pelos alunos nas atividades de compreenséo textual,
fizemos uma avaliagdo diagndstica. Para isso, utilizamos 0os mesmos exercicios
utilizados pela Prova Brasil no quinto ano. Esses exercicios referem-se aos cinco
descritores do topico I. Com base nos dados desse diagnéstico inicial, podemos
construir as estratégias de acdo necessarias para trabalhar essas dificuldades
relativas as demandas apresentadas pelos alunos, no que diz respeito as questdes
de leitura. Para cada um dos cinco descritores, selecionamos trés questdes,

relativas a cada descritor e contidas na Prova Brasil, totalizando 15 questdes.
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3.4.3 Plano de acao

Identificadas as dificuldades de leitura, por meio da sondagem inicial,
passamos a planejar e produzir as atividades de intervencdo. Como subsidio,
trabalhamos com as estratégias metacognitivas como mecanismo facilitador do
desenvolvimento da aprendizagem de leitura, em relacdo ao conjunto de descritores
dos tépicos de habilidades de leitura que estruturam a matriz de referéncia de
Lingua Portuguesa da Prova Brasil.

ApGs a analise do diagnadstico inicial, utilizamos quatro aulas para trabalhar as
dificuldades encontradas relativas a cada descritor, totalizando doze aulas para todo
o plano de acdo. Consideramos aqui que o Topico | da Matriz de Referéncia da
Prova Brasil apresenta cinco descritores, contudo, apés a avaliacdo inicial
percebemos que a turma possuia maiores dificuldades em relacdo a trés dos cinco
descritores. Elegemos, pois, esses trés para desenvolver o trabalho de
aprendizagem, a saber, os descritores D3, D4 e D11. Para o ensino das estratégias
metacognitivas de leitura, descrevemos a seguir as atividades realizadas, para cada
descritor, lembramos que os planos de aula estdo nos apéndices B, C e D:

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto. Na nossa pesquisa,
esse descritor ndo mereceu atencao especial, porque os alunos ndo demostraram
dificuldade em relacao as informacdes explicitas no texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo. Neste, os alunos
apresentaram significativas dificuldades. Por isso, nossa intervencdo se voltou para
tal descritor. Este descritor busca explorar a semantica das palavras e seus Varios
sentidos. A Prova Brasil trabalha com textos que apresentam palavras destacadas,
de pouco uso e solicita aos alunos que observem o contexto no qual cada palavra
esta inserida, inferindo o que podem significar. Iniciamos a atividade com uma
sondagem sobre o que era intervir, contextualizando tal palavra. Aqui, procuramos
entender o que os alunos compreendiam pela palavra “sentido” e sobre as diferentes
significagcbes do mesmo vocabulo. Como recursos metodolégicos, todos os alunos
receberam a proposta de atividade e o texto impresso para que pudéssemos fazer a
atividade de leitura. Para esta proposta de intervencéo, utilizamos (quatro) 4 aulas.
Na primeira aula fizemos uma sondagem sobre conceitos como inferéncia, sentido e
contexto; na segunda aula fizemos exercicios sobre inferéncias sobre o texto “A

velha contrabandista” (vide anexo A); na aula retomamos o texto da aula anterior,
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porém destacamos palavras de pouco uso entre os alunos, para explorar a
semantica das palavras e os diferentes sentidos que elas podem incorporar de
acordo com o contexto. Aqui, os alunos foram convidados a criarem sentidos
diferentes para as palavras.

D4 — Inferir uma informac&o implicita em um texto. Assim como no D3, os
alunos da nossa pesquisa também apresentaram dificuldades neste descritor. Para
desperta-los sobre a habilidade de perceber informacdes implicitas, nos dividimos,
mais uma vez, em quatro momentos. Na primeira aula, buscamos fazer com que o0s
alunos refletissem sobre o conceito de “implicito”, fazendo a distingéo entre o que é
implicito e explicito em um texto. Aqui, usamos como recursos algumas imagens
para que os alunos descrevessem o que estava implicito ou ndo em cada figura. Na
segunda aula, denominada de aula 6, continuamos o trabalho sobre as inferéncias.
Para o trabalho com esse descritor, escolhemos o texto “O dono da bola” de Ruth
Rocha (vide anexo B), por possuir um vocabuldrio mais corriqueiro e mais proximo
da linguagem dos alunos, porém com algumas expressfes idiomaticas que nos
possibilitam o trabalho com inferéncias, como por exemplo: “pisando duro”,
“vermelhinho de raiva” e tantos outros vocabulos que nos auxiliaram nesta tarefa.
Para finalizar, resolvemos algumas questdes sobre inferéncias a partir do texto, as
quais comentaremos no capitulo das analises.

D6 — Identificar o tema de um texto, assim como ocorreu no D1. Os
alunos da nossa pesquisa ndo apresentaram dificuldades nesse descritor, por isso
nao nos detivemos sobre ele.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. Observamos
acentuadas dificuldades relativas a esse descritor, assim, nossa intervencao, tratou
de buscar despertar e ampliar essa habilidade nos alunos pesquisados. Para isso,
conceituamos fato e opinido a partir da realizacdo de um debate a respeito de um
fato existente — no caso, a reducéo da maioridade penal, no qual uma parte da turma
teve a responsabilidade de defender, outra parte, de acusar. Para reforcar,
apresentamos dois artigos de opinido sobre o tema, um de defesa, outro de
acusacado. A atividade proposta foi uma producdo de texto, na qual os alunos
conceituaram e distinguiram fato de opini&do. Também deixaremos as analises das
producbes para os capitulos das andlises e resultados. A terceira aula desse
descritor foi destina a producgéo textual sobre o tema gerados: Maioridade penal, da

aula, desse descritor. Como metodologia para essa atividade, dividimos a sala em
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dois grupos, uma a favor e outro contra a maioridade penal para que pudéssemos
ter um debate sobre a tematica. Para finalizar essa atividade, os alunos, mais uma
vez, responderam questdes na estrutura da Prova Brasil com a utilizacdo do
descritor - D11.

3.4.4 Sondagem final

Para sondagem final, entendemos a necessidade de uma reavaliacao
semelhante a da sondagem inicial, pois, como afirmam os Parametros Curriculares
Nacionais:

Assim, o critério de organizagdo dos conteudos de Lingua
Portuguesa em termos de USO e REFLEXAO, de certa forma, define
também o eixo didatico, a linha geral de tratamento dos conteldos.
Caracteriza um movimento metodolégico de ACAO E REFLEXAO,
em que se pretende que, progressivamente, a reflexdo se incorpore
as atividades linguisticas do aluno de tal forma que ele tenha
capacidade de monitora-las com eficacia. (BRASIL, 2006, p.37).

Nesta ultima etapa, assim como fizemos na sondagem inicial, realizamos
novas atividades, seguindo os mesmos critérios da atividade inicial, tendo por base,
ainda, a Prova Brasil, com o objetivo de verificar os avancgos alcancados pelos
alunos, ap6s a execucdo da proposta de intervencdo. Entretanto, desta vez, dentre
as trés questbes abordadas, inicialmente, para cada descritor, repetimos apenas
uma e acrescentamos mais duas. Assim, na nova atividade, temos questdes
inéditas, totalizando cinco questfes de cada descritor. Com isso, aumentamos 0
grau de dificuldade para que pudéssemos observar se houve avango por parte dos

alunos em relacao a avaliacao diagndstica inicial.

4 COMPREENDENDO O TEXTO — DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS

Enfatizamos, mais uma vez, que a escolha dos trés (3) descritores para
desenvolver a referida intervencdo se deu a partir da identificacdo das habilidades
leitoras com as quais os alunos apresentaram maior dificuldade.

Inicialmente, compartilhamos aqui como transcorreu a primeira etapa que
tratou da avaliagdo da sondagem inicial, em seguida, discorremos sobre a aplicacao,

desenvolvimento e resultados do plano de acdo e, por ultimo, tratamos dos
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resultados obtidos com a avaliacdo da sondagem final. Finalmente, apresentamos a
discusséo dos resultados e avaliamos se o plano de agdo executado alcangou o
resultado esperado, procurando fazer a apreciacdo analitica com um olhar critico,
refletindo ndo apenas sobre a parte pedagdgica, mas, sobretudo, buscando fazer a

ponte com as teorias apresentadas ao longo do capitulo tedrico.

4.1 SONDAGEM INICIAL

Como ja foi mencionado anteriormente, no item relativo a avaliacdo
diagnéstica, a sondagem inicial — quadro 2 / Apéndice A' — decorreu de uma
sondagem diagndstica contendo 15 questdes relativas ao Topico | — Procedimentos
de Leitura, e selecionadas da Prova Brasil, sendo trés questbes de cada um dos
cinco descritores comuns a este tdpico. Enfatizamos que, de acordo com o0s
resultados mostrados no diagndstico inicial, optamos por trabalhar com os
descritores 3, 4, e 11, uma vez que os alunos nao apresentaram dificuldades
significativas nos descritores 1 e 6.

A avaliacdo de sondagem inicial foi um momento de expectativa e curiosidade
para os alunos, tendo em vista que eles haviam sido informados de que estariam
participando de uma pesquisa sobre leitura e da fundamental importancia da
participacdo efetiva de cada um deles, expressando ali seus conhecimentos reais
sobre leitura. Portanto, procuramos destacar a necessidade de ler com atencao e
registrar seus entendimentos naquela avaliacdo, considerando que nao haveria
auxilio algum da professora no tocante a explicacdes ou releituras de questdes, ja
que leitura e interpretacéo era parte fundamental daquela avaliacéo.

Considerando que sdo ministradas seis horas/aula por turno, com um
intervalo entre as trés primeiras e as trés ultimas, e que, apds esse intervalo, o
rendimento escolar poderia ser menor devido ao desgaste fisico dos alunos em
brincadeiras durante o referido intervalo, optamos por aplicar a sondagem inicial em
um dia em que as aulas de aplicagdo fossem as duas primeiras. Duas aulas foram
realmente suficientes para a aplicacdo, embora a escola ja houvesse sido avisada
de que haveria a possibilidade de utilizarmos a terceira aula para este momento.

Contdvamos com 0 apoio da equipe pedagogica - a saber, direcdo, coordenacéo e

1 No quadro 2, aula exposta ao longo desse trabalho, fizemos uma compilacdo das respostas dos
alunos obtidas na sondagem inicial. J& no apéndice A temos o material utilizado na sondagem.
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professores - disponibilizando os horérios e materiais escolares que fossem
necessarios.

Percebemos o empenho da turma na resolucédo da avaliagdo. Cremos que o
fato de termos utilizado as primeiras aulas foi relevante no sentido de evitar
questionamento, relativos a extensao da prova e ao excesso de textos para leitura,
comuns entre os alunos dessa fase do Ensino Fundamental. Alguns ainda tentaram
buscar o auxilio da professora pedindo explicacdo sobre o texto, alegando que néo
entenderam determinadas questdes, mas, diante da indisponibilidade da professora,
sob a justificativa de que qualquer auxilio de sua parte poderia atentar contra os
resultados satisfatérios da pesquisa, conformaram-se e deram continuidade as suas
leituras.

Nesta etapa, contamos com a participacdo dos 19 alunos presentes no dia da
aplicacdo e nao enfrentamos adversidades que pudessem atrapalhar o bom
desenvolvimento da sondagem inicial.

Aplicada a sondagem inicial, partimos para a correcdo das avaliacles.
Considerando o total de 15 questdes, sendo trés de cada descritor, apresentamos, a
seguir, os resultados organizados, por aluno, de acordo com os descritores do tépico
| da Prova Brasil:

QUADRO 2 - Sondagem inicial: Numero de acertos por aluno

ALUNOS 6° ANO |D1 D3 D4 D6 D11 TOTAL %
Aluno 1 3 2 1 3 3 12 80
Aluno 2 3 3 3 3 0 12 80
Aluno 3 2 2 2 2 0 8 53
Aluno 4 2 2 2 3 1 10 66
Aluno 5 3 2 1 3 1 10 66
Aluno 6 3 2 1 3 2 11 73
Aluno 7 3 2 2 3 1 11 73
Aluno 8 2 1 2 3 3 11 73
Aluno 9 3 2 2 3 1 11 73
Aluno 10 3 1 3 3 3 13 86
Aluno 11 2 3 2 2 2 11 73
Aluno 12 3 2 3 3 3 14 93
Aluno 13 3 3 2 3 3 14 93
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Aluno 14 2 2 2 1 2 9 60
Aluno 15 2 1 2 3 2 10 66
Aluno 16 2 2 3 3 3 13 86
Aluno 17 2 1 2 2 0 7 46
Aluno 18 2 1 2 2 0 7 46
Aluno 19 3 2 2 2 2 11 73

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

O quadro 2 apresenta o numero de acertos alcancados por cada aluno,
distribuidos de acordo com os descritores da Prova Brasil, bem como o total de
acertos somando-se 0s cinco descritores e o percentual de acertos individual.

Analisando o quadro 2, conseguimos verificar o nivel de compreenséo leitora
de cada aluno, e, assim, perceber quais necessidades aparentes precisam ser
averiguadas e trabalhadas com maior precisdo. Podemos observar o exemplo do
aluno 2, que demonstrou dominio de todos os descritores, exceto o D11 — Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato. Causou-nos também preocupacéo o caso
dos alunos 17 e 18, que apresentaram dificuldades em todos os descritores,
contudo, principalmente no D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao, e no
D11 — Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.

Queremos ressaltar que observamos um indice positivo de 12 dos 19 alunos
pesquisados, ja que estes doze conseguiram alcancar um percentual de acertos
superior a 70%. Ainda assim, consideramos a necessidade de ampliar seus
conhecimentos em busca de elevar o percentual de acertos de todos os dezenove
alunos.

Consideramos importante também identificar o percentual total de acertos da

turma, de acordo com os descritores da Prova Brasil. Eis o quadro:

QUADRO 3 - Sondagem inicial: Percentual de acertos por descritor

DESCRITORES PERCENTUAL DE ACERTOS

D1 - Localizar informagfes explicitas em 84%

um texto

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou 63%
expresséo

D4 - Inferir uma informag&o implicita em 68%

um texto

D6 - Identificar o tema de um texto 87%
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D11 - Distinguir um fato da opinido 56%
relativa a esse fato
TOTAL 71%

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Com o quadro 3, percebemos com mais nitidez e confirmamos que o0s
descritores D3 e D11 nao foram apenas a principal dificuldade dos alunos 17 e 18,
mas de toda a turma. As dificuldades com o D4 também se aproximaram, em
percentual, das dificuldades com o D3. O aspecto positivo detectado por meio dos
quadros foi que, no geral, houve um bom entendimento do D1 - Localizar
informacdes explicitas em um texto, e do D6 — Identificar o tema de um texto.

Ademais, ressaltamos que as questdes apresentadas por meio da sondagem
inicial dizem respeito & Prova Brasil do 5° ano do Ensino Fundamental e os alunos
pesquisados sdo cursantes do 6° ano do Ensino Fundamental. Isso implica que ja
era esperado que houvesse certo entendimento de algumas competéncias de
leitura, porém outras extremamente necessarias nesse momento de
desenvolvimento educacional poderiam ainda despertar preocupacgdo. Assim,
confirmamos nossas expectativas e, diante dos resultados revelados pelos quadros,
resolvemos passar para a etapa do ensino das estratégias de leitura, com o intuito
de subsidiar a aprendizagem mais efetiva dos descritores do topico | que se
relacionam a leitura, contudo considerando que as maiores dificuldades foram
detectadas no D3, D4 e D11, destacaremos no plano de acdo desta pesquisa o
trabalho realizado para aprimoramento das estratégias de aprendizagem desses trés

descritores. Veremos a seguir, o desenvolvimento do plano de agao.

4.2 PLANO DE ACAO PARA A INTERVENCAO

A segunda etapa, referente ao plano de acéo, foi realizada em um total de 12
aulas, sendo quatro (4) aulas para cada descritor, a saber, D3, D4 e D11. Contudo,
dos 19 alunos que participaram da avaliag&o inicial, apenas 12 estavam presentes
em todas as etapas do processo de aprendizagem realizado. Portanto, para fins de
analise, consideramos apenas os resultados daqueles que participaram de todo o
processo, desde a sondagem inicial, passando pelo plano de acéo e finalizando com

a avaliacao final.
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Descreveremos, a seguir, como se desenvolveram as aulas no plano de agéo,
a partir do planejamento, destacando as participagdes dos alunos e os resultados
obtidos ao longo do processo, considerando o trabalho realizado com os descritores
D3, D4 e D11. Ressaltamos que os textos utilizados na referida etapa estdo nos

anexos.

4.2.1 Descritor D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Para o trabalho com cada descritor destinamos 4 aulas, elaborando um plano
de aula, nos quais tracamos o objetivo geral, os objetivos especificos, metodologia,
recursos necessarios e o tipo de avaliacdo para o planejamento das 4 aulas. Aqui,

iremos discorrer sobre as aulas realizadas para o descritor- D3.

» Aulas 1 e 2 (vide apéndices)

Para que os alunos pudessem inferir o sentido de uma palavra ou expressao,
precisamos iniciar o ensino das estratégias de leitura. Embora estivéssemos
embasados em teorias, procuramos nos afastar de termos técnicos, de modo que
tanto a linguagem utilizada como os exemplos dados fizessem referéncia ao
cotidiano dos alunos, facilitando assim a compreensédo do conteudo.

O momento de aula descrito a seguir fundamentou-se nas contribuicdes de
Solé (1998), que afirma que o acesso a leitura deve se inserir em contextos
significativos para o leitor. Diante disso, buscamos estabelecer um didlogo com os
alunos no qual eles pudessem refletir sobre as estratégias utilizadas no processo de
compreensao leitora.

Iniciamos a aula escrevendo no quadro a palavra “inferir’ e perguntamos se
eles sabiam seu significado. Como ja esperdvamos, considerando o perfil e a faixa
etaria dos educandos, eles ndo conheciam. Completamos, entdo, a expressao:
“inferir o sentido de uma palavra ou expressao” e refizemos a pergunta, dessa vez,
em relacdo a toda a expressdo. Um dos alunos respondeu: é dizer o que significa
uma palavra ou expressao.

Perguntamos o que ele fez para entender, considerando que ele ndo conhecia
a palavra “inferir”. Ele respondeu que quando leu a frase toda, ela passou a fazer

sentido. Entdo, novamente perguntamos: “diante do que o aluno X falou, que
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estratégia pode ser utilizada para compreender o significado de uma palavra ou
expressao?” Uma aluna respondeu: “ler de novo”. E outro disse: “ler toda a frase”.
Com este dialogo, os alunos comecaram a perceber e refletir sobre quais estratégias
de leitura eles poderiam utilizar para compreender um texto.

Eles estavam, naquele momento, acionando suas capacidades
metacognitivas. Assim, pudemos explicar, por exemplo, que “ler toda a frase”, como
haviam dito, significava observar o contexto no qual a palavra esta inserida. Os
alunos puderam assim entender o que € contexto e entender também que observar
0 contexto é uma estratégia de compreenséo leitora.

Perguntamos, a seguir, 0 significado da palavra “sentido”. Muitos quiseram
responder e surgiram diferentes respostas: “sentido € o mesmo que significado”;
“sentido € o que parece ser”; “minha mée fala que tem sexto sentido”; “quando a
pessoa esta no quartel ela diz ‘sentido’ e coloca a mao na testa’. Como vemos, os
alunos discorreram sobre a polissemia da palavra “sentido” e encontraram varios
significados. Mas uma aluna lembrou aos colegas: “ela quer saber o que é sentido
naquela frase e, naquela frase, sentido € significado.” Aproveitamos a retomada feita
por ela e perguntamos como eles sabiam de todos esses significados. Dentre as
respostas, estavam: “ouvindo as pessoas falarem”, “é da vida, professora”. Eles
percebiam que algumas palavras nédo sao aprendidas na escola, mas sim, no meio
em que vivem. Expliquei, por exemplo, que alguém que néo tem informacdes sobre
a rotina de um quartel ndo consegue ter conhecimento do significado da palavra
“sentido” para um recruta. Ou seja, o conhecimento de algumas palavras ou
expressdes depende do nosso conhecimento de mundo. Assim, entenderam que o
conhecimento de mundo é mais uma estratégia de compreensao leitora.

Para encerrar 0 momento perguntamos: diante do que conversamos agora,
como podemos inferir o sentido de uma palavra ou expressdao no texto? As
respostas dos alunos foram registradas na lousa, conforme transcreveremos a
seqguir:

- “Lendo de novo”;

“fazendo leitura em voz alta”;

“observando o contexto”;

“através do conhecimento de mundo”.
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No segundo momento, solicitamos que eles utilizassem as estratégias
registradas na lousa para inferir o sentido das palavras sublinhadas nas seguintes
frases:

1. O meu presente é ter vocé presente.

2. Quem casa, quer casa.

3. O preco do agucar pode estar salgado.

4. Para entrar na faculdade néo faca cursinho, faca curséo.

Apesar das expressOes estarem registradas de forma escrita, pedimos aos
alunos que respondessem oralmente para que os significados pudessem ser
partilhados com toda a turma, considerando o acesso aos significados que alguns

tivessem e outros ndo, ou seja, o conhecimento de mundo de cada educando.

» Aula 3 (Descritor D3 — aulas 1, 2, 3 e 3) (Ver apéndice A)

Na terceira aula sobre o descritor D3, apresentamos a turma o texto “A velha
contrabandista”, de Stanislaw Ponte Preta. Destacamos algumas palavras no texto e
solicitamos que utilizassem estratégias de leitura para inferir o sentido das palavras
ou expressoOes destacadas. Inicialmente, fizemos esta atividade de modo individual e
por escrito e, posteriormente, de forma oral, para compartilhar os sentidos expressos
por cada aluno com toda a turma. Veremos, a seguir, o texto com as palavras

destacadas:

A velha contrabandista?

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava na
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta. O pessoal da
alfandega - tudo malandro velho - comecou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da alfandega
mandou ela parar. A velhinha parou e entéo o fiscal perguntou assim pra ela:

- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras.

Que diabo a senhora leva nesse saco?

2 Ver anexo A.
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A velhinha sorriu com os poucos dentes que |lhe restavam e mais 0s outros, que ela
adquirira no odontélogo, e respondeu:

- E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a velhinha
saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco
e dentro so6 tinha areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha fosse em frente. Ela
montou na lambreta e foi embora, com o0 saco de areia atras.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com areia e
no outro com moamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte, quando ela
passou na lambreta com o saco atrés, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou o
gue é que ela levava no saco e ela respondeu que era areia, uai! O fiscal examinou
e era mesmo. Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e, todas as
vezes, 0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

- Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com quarenta anos de servico. Manjo
essa coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora é
contrabandista.

- Mas no saco s6 tem areia! - insistiu a velhinha. E j& ia tocar a lambreta, quando o
fiscal prop0s:

- Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Nao dou parte, ndo apreendo,
nao conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual € o contrabando que a
senhora esta passando por aqui todos os dias?

- O senhor promete que ndo "espaia"? - quis saber a velhinha.

- Juro - respondeu o fiscal.

- E lambreta.

Podemos perceber que algumas das palavras ou expressdes destacadas no
texto sdo girias especificas de um tempo que nao faz parte da vivéncia dos alunos
pesquisados, como “lambreta” e “manjo”, por exemplo. O conhecimento de mundo,
por meio da convivéncia com pessoas mais velhas, como pais e avos, que tiveram
acesso a tais palavras ou expressoes, foi o elemento que possibilitou a alguns
alunos a compreensao dos termos destacados. Outras palavras como “encabulado”

e “chateou” ainda fazem parte do vocabulario linguistico de muitos alunos.
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As palavras em destaque como: lambreta; fronteira; bruto; malandro velho;
encabulado; muamba; pra burro; “espaia” nos possibilitou trabalhar o sentido das
palavras a partir de variagdes linguisticas bem corriqueiras para os alunos, como
“‘espaia”, ao invés de espalhar. Retomamos, nesse momento, a possibilidade da
utilizacdo dos termos por pessoas que nao frequentaram a escola, mas, sobretudo,
pelos idosos, isso nado significa dizer que o termo esta errado, porém é uma variante
alheia a norma culta da Lingua Portuguesa. Fizemos, ainda, uma explanacao sobre
variacéo, e buscamos, no cotidiano dos alunos, palavras que séo utilizadas de forma
corriqueira no ato comunicativo, mas que, para um discurso formal, sempre é
necessario a utilizacdo da norma padrdo. Aqui, o resultado foi bem proveitoso, visto
gue houve a participacdo dos alunos, contribuindo com exemplos do cotidiano e

construcdes sintaticas comuns na comunidade em que eles vivem.

> Aula 4 - Descritor D3

Para esta aula, reservamos duas das trés questdes sobre o descritor D3,
contidas na sondagem inicial; a terceira questdo seria realizada na sondagem final.
O exercicio consistiu em entregar novamente apenas duas das questdes para que
eles refizessem apoOs as aulas sobre a inferéncia de sentido de uma palavra ou
expressao. Percebemos, nos alunos, uma maior seguranca em responder, uma vez
gue ja haviamos trabalhado exercicios em sala de aula, quanto por terem maior
conhecimento do assunto. Como ja era uma “releitura”, um segundo momento que
oportunizava aos alunos uma segunda chance para acertar, corrigindo o que cada
um nédo acertou, o resultado foi positivo, uma vez que a grande maioria conseguiu

perceber os erros e corrigi-los.

4.2.2 Descritor D4 — Inferir uma informacé&o implicita em um texto

Para este descritor também utilizamos a mesma metodologia, foram
realizadas quatro (4) aulas, sendo a primeira de sondagem, nas aulas 2 e 3 foi
aplicada a proposta de intervencdo. Para finalizar o trabalho com este descritor,
deixamos a aula 4 para avaliacdo com questdes sobre o descritor, tendo como base

o texto trabalhado com os alunos.
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» Aulas 1 e 2 - Descritor D4 (Ver apéndice B)

Para que os alunos pudessem inferir uma informacao implicita em um texto,
foi necessario trabalhar o sentido da palavra “implicito”. Assim, o conceito de
implicito foi estabelecido em comparagdo com o conceito de explicito, tragcando um
paralelo entre as duas palavras e exemplificando com situagdes cotidianas.

Esse processo de conceituacdo iniciou-se com uma simples dinamica.
Levamos trés imagens que representavam diferentes profissionais (médico,
engenheiro e comissaria de bordo/aeromoca) e perguntamos qual profissional
estava representado em cada imagem. Como ja esperdvamos 0s alunos nao tiveram
dificuldade em responder.

Voltamos a perguntar: como vocés sabem disso? E eles responderam que
sabiam por causa da roupa que vestiam; por causa dos objetos que carregavam
consigo; por causa da aeronave que estava atrds da moca, no caso da comissaria
de bordo; por causa do guindaste atrds do homem, no caso do engenheiro.
Conversamos sobre o fato de ndo haver na imagem alguma palavra ou frase que
explicasse a profissdo de cada um deles, contudo havia informagdes que estavam
identificando as profissées presentes naquelas imagens, mesmo que nao houvesse
o nome da profissdo, ou seja, eram informacdes implicitas, informacdes que nao
apareciam claramente no texto, mas eram facilmente percebidas por meio de
sugestbes expressas no contexto. Finalizando este momento, registramos no quadro
trés frases e buscamos expressar oralmente quais informacdes estavam implicitas

em cada oracdo. Registraremos, a seguir, as oracdes e as informacfes implicitas

observadas:
QUADRO 4 - frases e informac¢des implicitas
FRASES INFORMAGAO IMPLICITA
Meu vizinho parou de beber. Meu vizinho era usuario de bebidas alcodlicas.
Felizmente, a viagem acabou. Na opinido do autor, a viagem feita nao foi

agradavel.

Quando o papai chegara em casa? | O papai hdo esta em casa.

Fonte: Dados da pesquisa (2016).
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Percebemos que algumas situac¢des implicitas, a principio, ndo pareciam tao
claras para alguns alunos e resolvemos trabalhar com mais exemplos do cotidiano.
Desse modo, exemplificamos com situacfes que envolviam os proprios alunos em
sala de aula. Afirmamos, por exemplo, que a aluna X gosta da cor roxa. Ela
confirmou. Destacamos que essa informacdo nao havia sido fornecida pela aluna,
mas estava implicita, considerando que a aluna usava mochila, tiara e caderno na
cor roxa. Seguimos com mais outros exemplos nessa mesma perspectiva e, enfim,

percebemos que o entendimento estava acontecendo.

> Aula 3 - Descritor D4

Na terceira aula sobre o descritor D4, trabalhamos uma atividade de
interpretacdo textual do texto “O dono da bola”. Inicialmente, buscamos refletir sobre
a frase inicial, do texto: “O nosso time estava cheio de amigos. O que nds nao
tinhamos era a bola de futebol. S6 bola de meia, mas ndo € a mesma coisa’,
instigando aos alunos e refletirem sobre conceitos como amizade e espirito de
equipe. O texto trabalhado foi “O dono da bola”, de Ruth Rocha (vide anexo B). A
participacdo dos alunos nas respostas foi satisfatéria e eles continuaram
demonstrando entusiasmo em participar da atividade e responder corretamente as
guestBes. A atividade proposta para este descritor foi de interpretacdo textual, mas,
para explorarmos os conceitos de implicito e explicito, utilizamos como recurso a
apresentacao de imagens, para que os alunos identificassem as caracteristicas que
estavam implicitas e explicitas nas figuras.

O trabalho realizado com o texto “O dono da bola” foi realizado com questées
interpretativas, nas quais os alunos deveriam inferir informacdes implicitas, em
situacdes vivenciadas pelos personagens do texto. As questdes utilizadas para na
atividade encontram-se no Anexo C, tendo sido respondida oralmente pelos alunos.

Dessa forma, todo o debate a respeito do texto estava voltado para que 0s
alunos observassem informagBes implicitas no texto e dissessem como
reconheceram tais informacdes. Contudo, pudemos observar quais estratégias
metacognitivas eles utilizavam para inferir informagdes implicitas. Constatamos que
alguns utilizavam como estratégias a releitura, outros encontravam no texto alguma

palavra que servia como pista linguistica, como por exemplo:
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Na Frase: “Caloca retira-se do time, isolando-se dos colegas.”

Fala de aluno: — Ele ficou solitério, pois estava se isolando.

Na Frase: “Caloca se arrepende e pede para voltar ao time.”

Fala de aluno: — Ele ficou arrependido, pois o texto diz que ele se arrepende.

Na Frase: “Caloca grita: ‘Assim eu nao jogo mais! Da aqui a minha bola!”
Fala de aluno: A forma de falar mostra que ele estava zangado.

Fala de outro aluno: Ai mostra também que ele foi egoista.

» Aula 4- Descritor D4

Novamente, reservamos para a aula uma das trés questbes sobre o descritor
D4 contidas na avaliacao inicial, a terceira foi selecionada para ser aplicada na
sondagem final. Seguimos, portanto, com a mesma ideia da ultima aula que tratou
do descritor D3: entregamos 0 exercicio para que 0s alunos voltassem a refletir
sobre a inferéncia de uma informacao implicita em um texto. Com a realizacdo desta
atividade foi possivel perceber que os alunos estavam mais seguros na leitura e
resposta das questdes, considerando o fato de j& as terem realizado na sondagem
inicial e, naquele momento, terem uma nova oportunidade de realizacdo das
mesmas, contudo, desta vez, fazendo isto apds terem conhecimento do assunto por

meio das aulas sobre este descritor, o D4.

4.2.3 Descritor D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

» Aula 1- Descritor D11 (Ver apéndice C)

Para este descritor, usamos a seguinte metodologia: A aula 1 foi dividida em
trés momentos, sendo o primeiro momento, que chamamos de “chuva de ideias”,
consistiu em buscar dos alunos uma descri¢cao oral a respeito do que eles entendiam
por fato e por opinido. Assim, tracamos uma linha diviséria no meio da lousa, de um
lado, escrevemos a palavra “fato”, de outro, escrevemos a palavra “opinido”. Cada
conceito dado pelos alunos era registrado no respectivo espago. Comegamos pelo

termo “fato”. Tivemos entédo as seguintes afirmagdes:
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Fato:

- Coisa definitiva

- Uma coisa que aconteceu
- Coisa que nao é verdade

- Coisa que é verdade

Procuramos registrar todas as opinides dadas pelos alunos para que

pudéssemos discutir e construir um conceito comum a todos. Mas observamos que
houve um desacordo de opinides quanto ao que seria um fato, no terceiro e quarto
itens registrados na lousa.
Isso ocorreu porque, durante a “chuva de ideias”, um aluno respondeu que “fato é
uma coisa que nao é verdade”, logo em seguida, ele foi corrigido por um colega que
disse que “fato € uma coisa que é verdade”. Achamos por bem registrar as duas
opinides e levantar uma discussédo na qual se chegasse a um acordo. Para isso,
pedimos que dissessem o0 exemplo de algo que € um fato. Entdo uma aluna apontou
para a barriga da professora e disse: a sua barriga! A professora aproveitou e
completou: Eu estou gravida. Isso € um fato ou uma opinido? E a maioria da turma
respondeu: € um fato.

Continuando, perguntamos: que comprovacao vocés tém disso? Um aluno
respondeu: o tamanho da barriga. Outra aluna completou: eu sei porque eu vi a
barriga mexer! Os alunos constataram, entdo, que a gravidez, no estagio em que
estava, ndo poderia ser contestada, por isso seria um fato. Diante do que foi dito,
voltamos ao quadro e confrontamos 0s conceitos registrados. Assim, os alunos
entenderam que a terceira afirmacdo ndo descrevia o que € um fato e que a quarta
afirmacéo era coerente, assim como a primeira e a segunda também faziam sentido.
Riscamos entéo a terceira afirmacao, ficando o registro assim:

Fato:

- Coisa definitiva

- Uma coisa que aconteceu
- Coisa que é verdade

Partimos, entdo, para o conceito de opinido, para isso, continuamos a utilizar
o exemplo da gravidez. Olhando para a barriga, falei aos alunos que era possivel
identificar que ha uma gravidez, e perguntei: E possivel também identificar o tempo

em que o bebé nascerd? Vocés acham que ele nascera hoje, em duas semanas ou
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em um més? Diversas ideias surgiram a partir dessas questbes. Uma aluna disse:
“eu acho que esta perto”. Perguntamos a ela: isso € um fato ou uma opinido? Ela e
muitos responderam: é uma opinido. Preenchemos entéo, a parte da lousa que se

referia ao conceito de opinido:

[ - OPINIAO
- Coisa definitiva---------------- - - Algo indefinido
- Uma coisa que aconteceu--> - Algo que ndo se tem certeza

- Coisa que é verdade -------- - - Duvida
No segundo momento da aula, citamos exemplos do cotidiano para que 0s
alunos, oralmente, afirmassem se seria um fato ou uma opinido. Abaixo, temos as

expressoes citadas e as respostas dos alunos:

QUADRO 5 - frases e respostas dos alunos — fato e opiniéo

FRASES RESPOSTAS DOS ALUNOS
Estudamos em uma escola publica. Fato
A nossa escola é a melhor da cidade. Opiniéao
Eu tenho a melhor mae do mundo. Opiniéao
Mae é aguela que gera ou cria um individuo. Fato
Esta escola fornece merenda. Fato
A merenda é deliciosa. Opiniéo

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Quando citamos a expressao “Eu tenho a melhor mae do mundo”, uma aluna
respondeu: “para mim, isso € um fato”. Questionamos entéo se esta afirmacédo seria
um fato para todos ou somente para ela. Outros alunos responderam que era
somente para ela, portanto, ndo era um fato, e sim uma opinido. Dessa forma, eles
compreenderam que, para ser fato, € necessario que haja uma confirmacdo de
muitas pessoas, ou mesmo, provas veridicas e muitas vezes, cientificamente
confirmadas.

Chegamos ao terceiro momento no qual fizemos uma atividade em que 0s

alunos deveriam citar fatos ocorridos durante este ano no Brasil, na sua cidade e na
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sua escola, expressando também a opinido a respeito de tais fatos. Com isto,

concluimos a primeira aula sobre o descritor D11- distinguir um fato de uma opinido.

» Aula 2- Descritor — D11

Na segunda aula sobre o descritor D11, apresentamos duas atividades aos
alunos: a primeira atividade consistiu em um resgate da aula anterior, no qual os
alunos descreveriam por escrito o que haviam entendido por fato e por opinido
(respostas no anexo F). Os alunos nao tiveram dificuldades em escrever o que
haviam entendido por fato e opinido.

Como resultado dessa atividade, registramos, aqui, as respostas de algumas

alunas, comentando-as em seguida.
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Na resposta dada pela aluna A, percebemos que ela conseguiu expressar
com clareza a sua compreensao sobre fato e opinido, mostrando que o fato é algo
real, que aconteceu, ja a opinido € algo pessoal, a impressao que se tem sobre algo,
nao necessariamente a verdade suprema.

Vejamos a resposta da aluna B:

ALUNA B:
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A aluna B trouxe uma informag&o nova, em relacdo as demais, para ela, o fato
pode ser provado, ja a opinido “a gente fala e ndo tem provas”. Ou seja, o fato € algo
veridico, ja a opinido ndo ha como provar.

Como segunda atividade, levamos para os alunos o texto “Navegar é preciso”
(vide anexo D), no qual eles deveriam identificar informacfes tidas como fato e
informacdes entendidas como opinido. Considerando que Solé (1998) afirma que os
objetivos do leitor com relacdo a um texto podem ser variados e determinam a forma
como o leitor interage com o texto, antes do inicio da leitura, lembramos os alunos
de que tudo que fazemos precisa ter um objetivo, inclusive o ato de ler. Diante da
leitura de um texto, precisamos, portanto, pensar sobre 0s motivos que nos levam
aguela leitura, os porqués de estar lendo determinado texto. Desse modo,
distribuimos o texto “Navegar é preciso”, e solicitamos que os alunos identificassem
fatos e opinides expressas no mesmo texto.

Apbés a distribuicdo do texto, solicitamos aos alunos para que eles
destacassem os fatos e as opinides presentes no texto. Apds certo tempo,
retomamos 0S questionamentos, e 0s alunos foram expondo oralmente suas
respostas. Percebemos que esta atividade também foi produtiva, uma vez que os
alunos obtiveram éxito em seus posicionamentos. No segundo momento, solicitamos
gue os alunos criassem situacOes a partir do texto que representassem um fato e
outra que representasse a opinido. Toda a atividade foi realizada a partir da

oralidade, sem registros escritos.

> Aula 3 — Descritor D11

Nossa proposta para a terceira aula sobre o descritor D11 foi a de estabelecer
um debate a respeito de um fato existente para que o0s alunos expressassem
opinides diversas acerca desse mesmo fato. Como eles moram em uma comunidade
com altos indices de violéncia urbana e, a maioria deles conhece um adolescente
que ja tenha cometido algum delito, resolvemos debater o tema “maioridade penal’.
Como subsidio, levei o texto “Confira duas opinides sobre a reducdo da maioridade
penal”, contido no site do jornal “O Estado de Sao Paulo” (vide anexo E). O texto
contém uma opinido de argumento favoravel e outra de argumento contrario a

reducdo da maioridade penal.
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Apbs a leitura feita, dividi a turma em dois grandes grupos: um deveria ser
favoravel a reducdo da maioridade penal e elaborar argumentos que justificassem tal
posicionamento; enquanto o outro grupo deveria elaborar argumentos que fossem
contrarios a reducdo da maioridade penal. Tivemos um debate que propiciou o
envolvimento dos alunos, possibilitando o entendimento da proposta e defenderam a
ideia de seus grupos, mesmo que sua opinido nao fosse a que ele estava
defendendo. Ao final do debate, perguntamos: “Com relagdo ao nosso debate sobre
a reducdo da maioridade penal, o que pode ser considerado um fato e o que se
configura uma opinido?” Os alunos usaram como base o texto para afirmar que é
fato que a camara dos deputados ja aprovou a reducdo da maioridade penal e
expuseram 0s argumentos favoraveis e contrarios como opinides. Assim concluimos
a aula 3, com o debate entre dois grupos, um a favor e outro contra a maioridade

penal, para que pudéssemos fixar os conceitos de fato e opiniéo.

> Aula 4

Na aula 4, refizemos com os alunos duas das trés questbes sobre os
conceitos de fato e opinido contidas na avaliagdo inicial, a terceira seria realizada na
sondagem final. O exercicio consistiu em entregar, novamente, apenas duas das
guestBes para que eles refizessem apos as aulas. As questdes solicitavam que 0s
alunos fizessem a distincdo de um fato da opinido relativa a esse fato. Percebemos
gue houve um avanco significativo na compreensao do tema, uma vez que 0s alunos
ja tinham estudado a teoria sobre os conceitos, tinhamos feito exercicios e debate, e
agora estdvamos apenas retomando como desfecho para a nossa proposta de

intervencao.

4.3 SONDAGEM FINAL

A culminancia desta pesquisa deu-se com a aplicacdo da sondagem final. Foi
um momento de expectativas para a professora pesquisadora, tendo em vista que
seria 0 momento em que haveria a verificagdo dos resultados obtidos a partir do
plano de acéo.

Nesta etapa, trabalhamos com 15 questbes, cinco para cada descritor, a

saber: D3, D4 e D11. Todos os alunos presentes na sondagem inicial se fizeram
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presentes na sondagem final, no entanto, apenas 12 deles participaram de todas as
etapas do plano de acdo. Consideramos entdo estes 12 como o0s alunos
pesquisados, por terem participado de todo o processo. Portanto, neste topico
usaremos apenas os dados dos 12 alunos para fazermos as nossas analises.
Quanto a participacdo, percebemos que aqueles que haviam participado de
todo o processo estavam mais concentrados e dedicavam maior importancia a
avaliacdo. Ja os alunos que nao participaram de todo 0 processo estavam mais
dispersos e menos interessados, fato este que resultou em maior dificuldade para
iniciar a aplicacdo da sondagem. Contudo, conseguimos aplicar a avaliagéo final,
conforme o planejado, e assim como na sondagem inicial, escolhemos as duas
primeiras aulas do dia, momento que consideramos mais tranquilo para os alunos,
pois ainda ndo tiveram o intervalo e conseguem se concentrar melhor nas
atividades. Mostraremos, a seguir, os resultados obtidos na sondagem final.
Considerando que para a sondagem inicial elaboramos um quadro por aluno
com o0 numero e percentual de acertos, refizemos este quadro com os doze alunos
participantes nas duas etapas, para que pudéssemos estabelecer um comparativo
de aprendizagem, apos o plano de acdo. A numeracdo no quadro refere-se aos
alunos contidos no quadro 2, da sondagem inicial, que também estavam presentes

na sondagem final.

QUADRO 6 — Sondagem final: nGmero de acertos por aluno®

ALUNOS D3 D4 D11 TOTAL %
Aluno 1 2 1 3 14 80
Aluno 3 2 2 0 10 53
Aluno 4 2 2 1 14 66
Aluno 5 2 2 1 11 66
Aluno 7 2 2 1 13 73
Aluno 8 1 2 3 12 73
Aluno 9 2 2 1 13 73
Aluno 10 1 3 3 14 86
Aluno 13 3 2 3 15 93

3 Numeragéo do quadro, conforme a apresentada no primeiro momento, uma vez que, aqui, apenas a
retomamos para ilustrar os dados.
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Aluno 14 2 2 2 11 60
Aluno 18 1 2 0 12 46
Aluno 19 2 2 2 11 73

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Analisando o quadro 6, alguns elementos nos despertaram a reflexdo: o aluno
13 foi o que conseguiu alcancar rendimento maior. Como justificativa para tal fato,
consideramos que o referido aluno, além de ter demonstrado um 6timo nivel de
compreensdo leitora na sondagem inicial®, alcancando 93% de acertos, foi assiduo
em todo o processo, participou efetivamente de todo o plano de ac¢ao, questionando,
buscando entendimento constante e 0 bom desempenho prévio.

Situacédo diferente foi a do aluno 19, que ndo apresentou rendimento mais
alto, nem mais baixo na avaliacdo final, estabilizando-se em 73% de acertos, em
relacdo aos cinco descritores, da sondagem inicial. Ja na sondagem final houve um
progresso, mas também ndo regrediu em relacdo ao resultado da avaliacao inicial.
Acreditamos que isso pode se dever a participacdo menos efetiva do aluno nas
aulas, pois participou timidamente de todo o processo, e a dificuldade que ele
demonstrava para expressar suas davidas.

Ademais, todos os alunos tiveram um saldo positivo de aprendizagem.
Destacamos, especialmente, o caso do aluno 18, que apresentou muitas
dificuldades, perceptiveis na avaliacao inicial, alcangcando um percentual de apenas
46% de acertos sobre os cinco descritores avaliados na sondagem inicial. Ja
guando aplicamos a sondagem final, ele obteve uma participacdo excelente, com
dedicacdo e empenho e conseguiu chegar a 80% de acertos, acertando, assim, 12
das 15 questdes expostas na sondagem final. Ressaltamos, no entanto, que, na
avaliacao final, s6 foram avaliados trés descritores.

A seguir, apresentamos o quadro 7, na qual fazemos um comparativo entre o
percentual de acertos na avaliacdo inicial e na avaliacdo final, referente aos
descritores D3, D4 e D11.

4 Mais adiante, no topico 5.4, faremos uma analise a partir da comparacdo dos dois graficos que
apresentam os rendimentos dos alunos (sondagem inicial e a final).
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QUADRO 7 - Comparativo: percentual de acertos da avaliagcdo inicial em
Relacdo ao percentual de acertos da avaliacéo final dos descritores D3, D4 e
D11.

DESCRITORES AVALIACAO INICIAL | AVALIACAO FINAL

D3 - Inferir o sentido de uma 63% 78%

palavra ou expressao

D4 - Inferir uma informacao 68% 91%

implicita em um texto

D11 - Distinguir um fato da opiniao 56% 80%

relativa a esse fato

TOTAL 62% 83%

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Percebemos, por meio do quadro acima, que os alunos alcancaram um
resultado satisfatério se compararmos aos resultados obtidos na avaliagcao inicial em
relacdo aos descritores D3, D4 e D11. Destacamos o D4 — Inferir uma informacao
implicita em um texto — como o que melhores resultados obteve, considerando que,
durante o plano de acéo, conforme ja foi mencionado, os alunos nem mesmo sabiam
o significado da palavra inferir.

Vejamos, no grafico a seguir, o percentual de acertos relativos a cada

descritor avaliado na avaliacéo final.

Grafico 1 — Porcentagem por acertos na sondagem final

ACERTOS

95%

90%

85%

80%

= a

70% . . . m ACERTOS

D3-Inferiro  D4-Inferiruma D11-Distinguir

sentidode uma  informacdo um fato da
palavraou  implicita em um opinido relativa
expressao texto a esse fato

Fonte: dados da pesquisa (2016)
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Optamos por finalizar este tépico do trabalho com o grafico 1, como forma de
visualizarmos a discrepancia entre os acertos dos alunos relativos a cada descritor
(D3, D4 e D11). Notamos que, muito embora tenha havido um avanco significativo
em relacdo aos acertos para todos esses descritores, no gréafico fica mais evidente
gue os alunos apresentaram melhor resultado em relacdo ao D4 do que em relacéo
aos demais (D3 e D11). Assim, podemos afirmar que, para os alunos, a habilidade
de inferir as informac@es foi melhor apreendida, do que compreender o sentido das
palavras ou expressées, bem como distinguir o fato de uma opiniao.

Em relacdo a esta ultima habilidade, percebemos, pela definicdo apresentada
pelos alunos (vide anexo do plano de aula C), que muitos afirmaram que a opiniao
era nao ter certeza, ou seja, a maioria dos alunos confundiram o conceito de opinido
com ter duvida a respeito de algo. No entanto, o conceito de opinido insere-se no
ambito pessoal, da subjetividade do individuo, e n&o, necessariamente, ao
sentimento de duvida.

5 COMPREENDENDO O PROCESSO: ANALISE DAS QUESTOES

Analisaremos, a seguir, as questdes aplicadas nesta Ultima etapa,
especificando as caracteristicas de cada um dos trés descritores trabalhados,
seguindo a ordem: D3, D4 e D11. Em seguida a especificacdo de cada descritor,
dissertaremos sobre como o0s alunos deveriam desenvolver seu posicionamento e
aprendizagem em cada questdo. Lembramos novamente, aqui, que utilizamos cinco
questdes para cada descritor trabalhado, totalizando, assim, 15 questdes.

Queremos ressaltar, ainda, que, para alcancar a compreensao de cada texto,
bem como a interpretacdo do que pede cada questdo, foi necessario que o aluno
recorresse a metacognicdo, efetuando procedimentos metacognitivos como a
autorregulacdo e o monitoramento (LEFFA, 1996), para que pudesse desenvolver
habilidades auxiliadoras no processo de compreensdo leitora. A seguir,
apresentaremos a caracterizacdo do descritor D3 e a analise de cada questédo
correspondente a este descritor.

O descritor D3 visa inferir o sentido de uma palavra ou expressao, ou seja,
deduzir o significado ou as relacbes que determinada palavra ou expresséo

possuem dentro de um determinado contexto. Essa conclusdo pode acontecer por
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meio de elementos como: conhecimento de mundo, analise do contexto e
identificacdo de pistas presentes no texto, por exemplo.

Sabemos que a lingua é polissémica, ou seja, uma mesma palavra pode ter
ou adquirir sentidos diferentes, de acordo com o contexto em que esta inserida.
Algumas vezes, mesmo sem ter o conhecimento do significado da palavra, o leitor
pode compreender o seu sentido por meio de pistas linguisticas encontradas dentro
do texto. Outras vezes, o conhecimento prévio do leitor trara a sua mente as
relacbes necessarias para que ele identifique o sentido de determinada palavra ou
expressdo. Em todas as situacdes € necesséria uma leitura que considere néo
somente a palavra em si, mas o contexto na qual ela esta inserida. Portanto, para
gue essa inferéncia aconteca é necessario que o aluno estabeleca relacdes entre o
dito e o nao dito, buscando ndo somente o significado literal de determinada palavra
ou expressao, mas os sentidos que podem ser atribuidos de acordo com o contexto

no qual a palavra ou expresséao esté inserida.

Vejamos, a seqguir, a primeira questao relativa ao descritor D3:

Bula de remédio®
VITAMIN
COMPRIMIDOS

Embalagens com 50 comprimidos

COMPOSICAO

Sulfato ferroso ........cccce...... 400 mg
Vitamina Bl ...........ccccceennn. 280 mg
Vitamina AL ... 280 mg
Acido fOlico .....cccvvvienne 0,2 mg
CalCioF ..ooooiiieee 150 mg

INFORMACOES AO PACIENTE

O produto, quando conservado em locais frescos e bem ventilados, tem validade de
12 meses.

E conveniente que o médico seja avisado de qualquer efeito colateral.

INDICACOES
No tratamento das anemias.

5 COCCO, Maria Fernandes, 1999 (Ver apéndice E ou F).
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CONTRA-INDICACOES
N&o deve ser tomado durante a gravidez.

EFEITOS COLATERAIS
Pode causar vomito e tontura em pacientes sensiveis ao acido folico da férmula.

POSOLOGIA
Adultos: um comprimido duas vezes ao dia.
Criancas: um comprimido uma vez ao dia.

LABORATORIO INFARMA S.A.
Responsavel - Dr. R. Dias Fonseca

6. No texto, a palavra COMPOSICAOQ indica:

(A) As situacdes contraindicadas do remédio.
(B) As vitaminas que fazem falta ao homem.
(C) Os elementos que formam o remédio.

(D) Os produtos que causam anemias.

Para resolucdo desta questdo, o aluno pode iniciar procurando a palavra
“composigao” dentro do texto. Ao reconhecé-la, verificara que ela esta destacada em
letras mailsculas antecedendo palavras que representam elementos que fazem
parte do medicamento, ou seja, a resposta C, elementos que formam o remédio.
Fazendo assim, o aluno tera buscado e encontrado pistas linguisticas que atuam
como subsidio para o entendimento da palavra. Além disso, o préprio titulo ja
menciona o género textual e o conhecimento prévio deste género o auxiliara no
reconhecimento da resposta correta, estabelecendo a relagdo entre a palavra
composicdo e os elementos que formam o remédio, no caso, como esta descrito na
bula, sulfato ferroso, vitamina B1, vitamina A1, acido folico e calcio F.

Apresentamos no quadro 8, a seguir, o0 resultado obtido por cada aluno para
essa questao.

QUADRO 8 — Resultado da questédo 6 — D3

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 |10 | 13 | 14 | 18 | 19

Certo | o | x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x

Gabarito

Errado
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Observando o quadro acima, podemos perceber que os alunos alcancaram
um excelente resultado na referida questao. Acreditamos que, além de termos obtido
sucesso com o plano de acdo, devemos considerar também o fato de que o género

em questao, bula de medicamentos, € um género de facil acesso entre os alunos.

Vejamos a segunda questéo relativa ao descritor D3:

7. Leia a matéria® abaixo para responder as questdes 23 e 24:

A oposicdo acusou nesta segunda-feira a presidente Dilma Rousseff de atropelar o
Congresso Nacional ao propor a realizacdo de plebiscito sobre a reforma politica.
Com criticas ao discurso de Dilma sobre os protestos que se espalham pelo pais, 0s
presidentes do PSDB, DEM e MD (Mobilizagdo Democrética) avaliam que a
presidente ndo deu respostas suficientes aos brasileiros que protestam por melhores
condicBes de vida.

E uma competéncia exclusiva do Congresso convocar plebiscito. Para desviar
atencao, ela transfere ao Congresso uma prerrogativa que ja é do Legislativo e ndo
responde aos anseios da populacao”, disse o presidente do PSDB, senador Aécio
Neves (MG).

Em reunido com governadores e prefeitos, Dilma sugeriu hoje a realizacdo de
plebiscito para ouvir os brasileiros sobre a convocacdo de uma Assembleia
Constituinte exclusiva para discutir a reforma politica. Como as consultas populares
sdo de competéncia do Congresso, cabera ao Legislativo viabilizar a proposta da

presidente.

A palavra “atropelar” foi usado com o sentido de:
a) Derrubar.
b) Desprezar.
c) Chocar-se com violéncia.

d) Atormentar.

6 Questdes para simulado da prova Brasil.
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Em relagdo a questdo 7, os alunos poderiam ter compreendido a palavra
atropelar com o sentido de derrubar, estabelecendo uma relacéo literal com o termo
atropelamento. Contudo, por meio de uma leitura mais apurada, ou de uma releitura,
o aluno pbéde observar o contexto e, a partir de expressées como “Dilma Rousseff
[...] ao propor a realizacdo de plebiscito” e “E uma competéncia exclusiva do
Congresso convocar plebiscito”, foi possivel que os alunos entendessem que o
termo atropelar pode ser substituido pelo termo desprezar. Ou seja, Dilma
desprezou o congresso ao convocar um plebiscito.

A seguir, apresentamos o resultado obtido por cada aluno para essa questéo.

QUADRO 9 - Resultado da questédo 7 — D3

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_CZU Certo X | x X X | x| x X | x X
®
O Errado X X X

Podemos observar, por meio do quadro 9, que apenas trés dos doze alunos
nao conseguiram compreender o0 que pedia a questdo e/ou ndo conseguiram
apreender o sentido da palavra atropelar, o que, para nés, aponta para um bom
resultado. Contudo, entendemos que ainda ser& preciso, ao longo de outras aulas
de interpretacao textual, enfocar mais esse descritor. Observemos agora a terceira

guestao relativa ao descritor D3:
8. (SAERO). Leia o texto abaixo e responda:

Doce bem salgado’

Em restaurantes finos, sobremesas comuns tém preco de prato principal.

Foram-se os tempos em que quem pagava a conta no restaurante se
preocupava apenas com o preco do prato principal e da bebida. Agora, em casas
elegantes do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, os doces podem ser a parte mais

salgada da notinha. E ndo se estad falando, necessariamente, de sobremesas

7 Exercicios com D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. Blog Interagindo com a Lingua
Portuguesa (2013) (ver apéndice F).
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sofisticadas ou criacdes originais dos chefs. Uma torta de morango do Massimo, em
Sao Paulo, abocanha 17 reais do cliente. S6 para fazer uma comparacdo que o0s
donos de restaurante detestam: com esse dinheiro é possivel comprar onze caixas
da fruta, com 330 moranguinhos. Ou um filé com fritas num restaurante médio.

No Le Champs Elisées, no Rio, uma torta de maca sai por 15 reais, mesmo
preco da torta de figo do Le Saint Honoré. “Nossos doces sao elaborados e nao
estdo na geladeira ha dois dias, como os de outros lugares”, justifica o chef Alain

Raymond, do Champs Elisées.

No trecho “... os doces podem ser a parte mais salgada da notinha.” ({. 7-8),

a expressao em destaque foi utilizada no intuito de:

A) Comparar os restaurantes.
B) Contradizer os chefs.
C) Dar clareza ao texto.

D) Ironizar o prec¢o dos doces.

Para responder a esta questdo, provavelmente, o aluno recorrera ao seu
conhecimento prévio considerando que, na Lingua Portuguesa, o termo “salgado”
pode ser compreendido também como uma giria, assumindo assim o sentido de
“alto, caro”, ou seja, “prego salgado” corresponderia a “preco alto ou prego caro”.
Nesse contexto, a antitese entre as palavras doce e salgado estabelece uma ironia
em relacdo ao alto preco dos doces. O conhecimento prévio é apresentado por
Kleiman (2013) como algo que remete a elementos implicitos ao texto, que, mesmo
nao estando explicitados, fazem parte da memoria do leitor e, quando acionados,
facilitam a compreenséo textual.

Vejamos no quadro 10, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para essa
questéao.

QUADRO 10 — Resultado da questao 8 — D3

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_fg Certo X x| x| x| x| x x| x| x| x| x
©
Q) Errado X
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Verificamos, aqui, por meio do quadro, que apenas um aluno ndo conseguiu
compreender o significado da expressao “mais salgada”, o que significa que eles
apresentaram um o6timo rendimento. Cremos que isso se deve ao conhecimento de
mundo da maioria dos alunos, que souberam atribuir sentido a expressdo “mais
salgada”. Precisamos chamar atengao para o fato de que o conhecimento de mundo
do aluno aliado ao habito de ler contribuem fundamentalmente para a compreensao
das palavras nos textos. Nesse sentido, € fundamental continuarmos a cultivar nos
alunos o habito da leitura para que eles possam melhor inferir o sentido de uma
palavra ou expressao.

Analisaremos, a seguir, a questao 9, quarta questao relativa ao descritor D3:

Para responder a questéo 9, leia:

T IR By NEA_ WA

o

v
LAY

Fonte: Jim Meddick. “Rob6”. In folha de Sdo Paulo, 27/04/1993

Haphl ok - 0%

9. No 3° quadrinho, a expressao do personagem e sua fala "AHHH!" indica que ele

ficou:

(A) Acanhado.

(B) Aterrorizado.
(C) Decepcionado.
(D) Estressado.

Para resolver esta questdo, ndo basta que o aluno observe separadamente a
onomatopeia “ahhh!” E preciso considerar que ela pode ter muitas interpretacdes
diferentes, dependendo do contexto em que estiver inserida. Neste caso, um bom
caminho para inferir o sentido desta expresséo € iniciar observando a imagem: a

personagem representada esta com a boca aberta, lingua exposta e testa franzida, o
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que caracteriza uma expressdo de grito de terror. Assim, o aluno pode chegar a
resposta correta e relacionar a onomatopeia em questao ao sentido de aterrorizado.
Apresentamos no quadro 11, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para

essa questao.

QUADRO 11 - Resultado da questédo 9 - D3

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19

Certo X X| x| X X x| x | x X

Gabarito

Errado X X X

No quadro acima, verificamos que trés alunos, ou seja, 25% dos doze alunos
pesquisados, ndo conseguiram estabelecer a compreensao do sentido que deveria
ser inferido na questéo. Tal fato nos leva a ratificar a andlise feita da questéo 7, vista
anteriormente, de que ainda ha necessidade de, ao longo de outras aulas de
interpretacdo de texto, enfocar mais esse descritor.

Veremos agora a ultima das cinco questfes trabalhadas relativas ao descritor

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia a tirinha® abaixo:

MEVISTA -y ) . —_ —
m ALSUNS ARQUIVOS QUE S T o

ROGEN e ‘_ BAASL BETAY LT 1 g
t \ AN e

I

e ' i S
T owmcaw | B OLE TV LeE ) 2 [ ENTAO.

| A DEMASIRA,  PROOSLEMiv AR 4 y
N e rmaAt S COt A — 4

- { wvEwE™ |

/,

10. A expressao “deletei”, usada no terceiro quadrinho, € prépria da linguagem
tecnoldgica. Nesse contexto, qual o significado dela?

A) Destruir

B) Esquecer

C) Convencer

8 Ver apéndice F.
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D) Apagar

A palavra deletar € um neologismo que surgiu a partir das novas tecnologias,
mais especificamente, da internet. E um termo utilizado pelos usuéarios de
computadores e tem sua origem no inglés, o verbo ‘to delet”, que significa apagar.
Porém, esse termo saiu de sua funcgdo inicial e se tornou uma giria entre os
adolescentes, adquirindo o sentido de esquecer. Para acionar esse sentido, o aluno
precisa remeter ao seu conhecimento de mundo.

Na avaliacdo final, alguns alunos erraram esta questdo por entenderem
também como giria a palavra apagar, no sentido de esquecer. Isso confundiu parte
da turma, fazendo com que considerassem como correta, nesta questao, a letra “d”,
apagar, quando a correta seria a letra “b”, esquecer.

A partir dessa explicacdo, podemos entender os dados apresentados no
quadro 12, a seguir que nos mostram que apenas 50% da turma acertou essa
guestao, confirmando ainda mais a necessidade de voltar a trabalhar esse descritor

nas aulas de interpretacao textual.

QUADRO 12 - Resultado da questéo 10 - D3

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
o
= Certo
_fé‘ X X X | X X | X
O Errado X X X X X X

Veremos, a seguir, as questdes referentes ao descritor D4:
D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto

O ato de inferir informacdo implicita em um texto é definido como a
capacidade de o leitor realizar um raciocinio I6gico com base em informacdes ja
conhecidas, para se chegar a informacfes novas, que nao estejam explicitamente
marcadas no texto (BRASIL, 2011). Assim, para que a inferéncia seja realizada, o
leitor precisa ter a informacao antiga, ou seja, um conhecimento prévio para chegar

a uma nova.
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Esse tipo de leitura por meio de inferéncia é caracterizado pela interatividade,
pois envolve tanto o0 autor e o texto quanto o leitor na leitura. Nessa perspectiva, 0
leitor precisa ndo apenas decodificar, mas, sim, extrair o que € necessario do texto,
somando essa informacdo anterior a informacdes prévias, pistas, e 0 seu
conhecimento de mundo. Como j& dissemos, os alunos da nossa pesquisa nao
apresentaram dificuldades de encontrar no texto informacgfes explicitas, entretanto,
no que se refere as informacdes implicitas, as dificuldades foram bastante
acentuadas. Isso é compreensivel porque, como dissemos, encontrar informacdes
explicitas no texto exige do leitor um esforgo de leitura semelhante & decodificacéo.
Por outro lado, as informa¢des implicitas exigem do leitor mais atencdo, e,
sobretudo, certa bagagem de leitura, em seu mais aspecto da “leitura”.

As informacdes implicitas no texto sdo aquelas que ndo estdo presentes
claramente na base textual, mas podem ser construidas pelo leitor, por meio da
realizacdo de inferéncias que as marcas do texto permitem (BRASIL, 2011). Esse
descritor desperta no aluno a habilidade de encontrar informacfes que, apesar de
nao aparecerem na superficie do texto, podem ser inferidas facilmente dependendo
dos conhecimentos prévios dos leitores. Para que essa inferéncia ocorra, as
informacdes vao se processando a medida que a leitura vai fazendo sentido para o
leitor.

Vejamos, a seqguir, a primeira questao relativa ao descritor D4

Leia o texto® a seguir:

° Ver apéndice F.
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A ESCOLHA DE UMA %
A

ERA UMA VEZ UM % QUE TINHA A INTENCAO

DE SE CASAR E QUE CONHECIA TRES 8 . AS

' TAO LINDAS QUE ELE HAO CONSEGUIA ESCOLHER,
NEM DECIDIR QUAL PREFERIA. ATRAPALHADO, FOI PEDIR

" -
A OPINIAO DA , QUE LHE DISSE:

— CONVIDE AS ' PARA ALMOCAR, OFERECA

E OBSERVE BEM COMO ELAS O COMEM.

FOI O QUE FEZ O ’&4 LA f ENGOLIU O
=

5 COM A CASCA; A zf PELO COMTRARIO, TIROU

A -ﬂ ., MAS COM TANTA IMPACIENCIA QUE CORTOU
DEMAIS E JOGQOU FORA, JUNTO COM A CASCA, A PARTE
MAIS CREMOSA DO N y TAMBEM TIROU
A 'ﬂ , SO QUE COM TODA A CALMA, E EXATAMENTE

O QUE ERA NECESSARIO TIRAR, NEM DE + NEM DE

e - E QUANDO O ’&? FOI CONTAR TUDO A q

ELA LHE DISSE:
o

— CASE-SE COM A Ea !

E FOI O QUE O "%:7 FEZ, E FOI MUITO FELUIZ.

Fonte: Rimm, 2001, p.28-29.

11. A terceira moca foi a escolhida pelo rapaz porque ela:

(A)
(B)
©
®)

Demonstrou que era cuidadosa e paciente.
Era mais rapida que as outras.
Provou que os ultimos serdo os primeiros.

Sabia como se comportar & mesa.

Nesta questdo, o aluno precisa perceber, a partir dos conselhos dados pela

senhora ao homem, que ha uma comparacao simbolica entre a forma de comer de

cada moca e as caracteristicas pessoais que podem qualificar uma boa esposa.
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Para isso, ele deve recorrer as pistas linguisticas, representadas pela forma de se
alimentar da terceira moc¢a, que demonstram seu cuidado e paciéncia, a partir de
uma refeicdo, e que podem ser demonstrados em outras situacdes da sua vida,
tornando-a, assim, uma boa candidata a esposa, segundo os conceitos do homem e
da senhora. Sendo assim, a resposta correta seria a resposta A.

Apresentamos no quadro 13, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para
essa questao.

QUADRO 13 - Resultado da questédo 11 - D4

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 |10 | 13 | 14 | 18 | 19

Certo | o | v | x| x| x| x| x| x| x| x| x| x

Gabarito

Errado

No quadro 13, podemos verificar que houve um bom entendimento da
questao por parte dos alunos, chegando ao indice satisfatorio de 100% de acertos.

Passemos a segunda questao relativa ao descritor D4:

12. “O original do Brasil” Com a leitura desse texto pode-se pressupor que:°

e amm—
= o —

©”

el

uwayuauuay
ANTARCTICA

O ORIGINAL DO BRASIL

A) Somente o refrigerante da propaganda é original do Brasil, 0s outros ndo sao.
B) Além dele existem outros refrigerantes que sao originais do Brasil.
C) Se retirar o artigo determinante “0” que acompanha “original”’, ndo muda em

nada o sentido que a propaganda quer transmitir.

10 Questao retirada de “Questdes para simulado da Prova Brasil” (Ver apéndice F).
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D) Se a frase fosse “O originario do Brasil” também ndo mudaria nada o sentido.

Nesta questdo, os alunos deveriam responder como correta a alternativa A,
considerando o artigo definido “O” como elemento que infere o sentido de unico, ou
seja, ndo € mais um guarana original do Brasil, € o guarana original do Brasil. O
aluno precisa observar o contexto para perceber, por meio do artigo, a busca da
empresa por ser um refrigerante unico.

Apresentamos no quadro 14, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para

essa questao.

QUADRO 14 - Resultado da questédo 12 - D4

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_fg Certo X X X X x| x| x| x| x
a
O Errado X X X

Nesta questédo, verificamos que 75% dos alunos compreenderam o que havia
sido solicitado, inferindo a informacdo implicita que estava na expressao citada.
Percebemos, nesse caso, a necessidade de trabalhar com os alunos a nocéo de
artigo definido e indefinido, uma vez que essa classe de palavra tem funcéo
determinante na compreensdao textual.

Vejamos a terceira questao relativa ao descritor D4:

13. Leia a fabula abaixo para responder as questées:*!

Um certo dia na floresta, uma passarozinho resolveu mergulhar em um rio para ver o
qguanto era bom nadar. S6 que ele esqueceu que ndo sabia nadar. De repente,
comecou a se afogar e gritar por socorro. Foi quando ia passando por perto uma
cobra satisfeita da vida por ja ter se alimentado. Ouvindo o barulho e o pedido de
socorro, a cobra resolveu pular na agua e ajudar o passaro que se afogava.
Segurou-o com sua boca sem machucar e o pos fora da agua.

Enquanto o bichinho enxugava e ajeitava cada uma de suas penas, a cobra tirou

aguela soneca. Um bom tempo depois, quando o passaro estava pronto para voar, a

11 Questéo retirada de “Questdes para simulado da Prova Brasil” (ver apéndice F).
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cobra acordou e sentiu fome. Ndo pensou duas vezes, foi 14 e crau! Devorou o
bichinho.

Toda fabula tem uma moral da historia, que € um ensinamento que se quer
passar. Quais das opcoes abaixo melhor serve de moral da historia para essa

fabula?

a) Melhor um passaro na mao do que dois voando.
b) Quem nédo tem cdo caca com gato.
c) Melhor ndo confiar em pessoas estranhas.

d) Nem sempre quem nos ajuda quer realmente nos fazer o bem.

Para compreender esta questdo, o aluno precisa observar o contexto e as
caracteristicas que sdo atribuidas aos animais citados na fabula. A cobra € um
animal que popularmente representa a traicdo. Essa representacao iniciou-se com a
histéria biblica de Adao e Eva, na qual uma cobra incentivava Eva a desobedecer a
Deus, tornando-se, assim, um réptil representante da traicdo. JA o passaro € uma
ave cujo nome, no texto, € colocado no diminutivo e ainda utiliza um recurso
estilistico para diminuir o préprio diminutivo: “passarinhozinho”, remetendo a
fragilidade e tamanho pequeno do animal. Todas essas caracteristicas da cobra e do
passaro sdo importantes para que o aluno possa inferir as informacdes implicitas do
texto. Como, por exemplo, que a cobra ndo ajudou o passaro por bondade e, na
primeira oportunidade, o comeu. Portanto, a resposta correta € a letra “D”.

No quadro a seguir, constatamos que apenas 0 aluno 7 ndo conseguiu inferir
a informacéo implicita ao texto, o que nos leva a entender que os alunos tiveram um

otimo rendimento em relacdo a essa questao.

QUADRO 15 - Resultado da questédo 13 - D4

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
o
g Certo X | x X | x X | x x| x| x| x| x
®
O Errado X
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Vejamos quarta questéo relativa ao descritor D4:

O rato do mato e o rato da cidade??

Um ratinho da cidade foi uma vez convidado para ir a casa de um rato do
campo. Vendo que seu companheiro vivia pobremente de raizes e ervas, o rato da
cidade convidou-o a ir morar com ele:

— Tenho muita pena da pobreza em que vocé vive — disse.

5 — Venha morar comigo na cidade e vocé vera como |4 a vida € mais f4cil.

L& se foram os dois para a cidade, onde se acomodaram numa casa rica

e bonita.

Foram logo a despensa e estavam muito bem, se empanturrando de
comidas fartas e gostosas, quando entrou uma pessoa com dois gatos, que
pareceram enormes ao ratinho do campo.

10 Os dois ratos correram espavoridos para se esconder.
— Eu vou para o meu campo — disse o rato do campo quando o perigo
passou.
— Prefiro minhas raizes e ervas na calma, as suas comidas gostosas com
todo esse susto.

Mais vale magro no mato que gordo na boca do gato.

14. O problema do rato do mato terminou quando ele!s:
(A) Descobriu a despensa da casa.

(B) Se empanturrou de comida.

(C)  Se escondeu dos ratos.

(D)  Decidiu voltar para o mato.

Para que o aluno possa inferir a informacéo implicita no texto, ele precisa
retornar ao texto e estabelecer relagdes de sentido entre algumas palavras, partindo

do seu conhecimento de mundo. Na fabula, o rato do mato disse: “eu vou para o

12 ABREU, Ana Rosa, 2001.
13 Questao retirada da Prova Brasil (Ver apéndice F).
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meu campo”. Considerando que ele estava na cidade, o aluno deve perceber que o
rato do mato decidiu voltar para o mato.

Assim como nha questdo anterior, constatamos, no quadro 16, a seguir, que
apenas um aluno ndo conseguiu compreender a questdo, neste caso, o0 aluno 9, o

que revela 6timo rendimento por parte dos alunos.

QUADRO 16 — Resultado da questéo 14 - D4

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
o
_fg Certo X | x x| x| x| x x| x| x| x| x
®
O Errado X

A seguir, vejamos a quinta questao relativa ao descritor D4

O menino que mentia'#

Um pastor costumava levar seu rebanho para fora da aldeia. Um dia resolveu pregar
uma peca nos vizinhos.

__Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai comer minhas ovelhas!

Os vizinhos largaram o trabalho e sairam correndo para o campo para socorrer o
menino. Mas encontraram-no as gargalhadas. N&o havia lobo nenhum.
Ainda outra vez ele fez a mesma brincadeira e todos vieram ajudar; e ele cagoou de
todos.

Mas um dia o lobo apareceu de fato e comecou a atacar as ovelhas. Morrendo de
medo, 0 menino saiu correndo.

__Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam que era cagcoada. Ninguém socorreu e o pastor
perdeu todo o rebanho.

Ninguém acredita quando o mentiroso fala a verdade.

15. No final da historia, pode-se entender que:

14 Bennett, William J. 1997 (Ver apéndice F).
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(A) As ovelhas fugiram do pastor.
(B) Os vizinhos assustaram o rebanho.
(C) O lobo comeu todo o rebanho.

(D) O jovem pastor pediu socorro.

Nesta questdo, o aluno deve recorrer ao texto para encontrar as frases que
possibilitem o entendimento e estabelecam as relagbes entre o texto e a alternativa
correta. Desse modo, por meio da frase: “Ninguém socorreu e o pastor perdeu todo
o rebanho” é possivel que o leitor perceba que uma perda definitiva aconteceu com
o rebanho, eliminando assim a alternativa D. O aluno pode considerar que o enredo
traz informacdes acerca de um lobo que deseja se alimentar do rebanho e de um
pastor de ovelhas que repete sucessivas mentiras acerca da chegada do lobo,
assim, o leitor estabelecera as relagbes cognitivas necessarias para compreender
que, ao final, o lobo comeu todo o rebanho, ou seja, a resposta correta é a
alternativa C.

Apresentamos no quadro 17, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para

essa questao: 100% dos alunos obtiveram éxito na resposta dada.

QUADRO 17 — Resultado da questédo 15 -D4

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
gcertoxxxxxxxxxxxx
©
O Errado

Veremos adiante as questdes relativas ao descritor D11.
D11 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato

O descritor D11 visa verificar as habilidades de o leitor identificar em um texto
um fato, estabelecendo a distingdo entre o fato identificado e a opinidao dada pelo
autor, personagem ou narrador acerca do mesmo fato. E importante, aqui, que o
leitor busque pistas linguisticas que sirvam de subsidio para estabelecer a diferenca

entre o que é fato e o que é opinido.
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A sequir, as cinco questdes trabalhadas na avaliacao final sobre o descritor —
D11. Vejamos a primeira delas:

A boneca Guilhermina®®

Esta é a minha boneca, a Guilhermina. Ela é uma boneca muito bonita, que
faz xixi e coc6. Ela é muito boazinha também. Faz tudo o que eu mando. Na hora de
dormir, reclama um pouco. Mas depois que pega no sono, dorme a noite inteira! As
vezes ela acorda no meio da noite e diz que estd com sede. Dai eu dou agua para
ela. Dai ela faz xixi e eu troco a fralda dela. Entdo eu ponho a Guilhermina dentro do
armario, de castigo. Mas quando ela chora, eu ndo aguento. Eu vou até la e pego a

minha boneca no colo. A Guilhermina é a boneca mais bonita da rua.

16. O trecho “A Guilhermina € a boneca mais bonita da rua” expressa:

(A) Uma opinido da dona sobre a sua boneca.

(B) Um comentario das amigas da dona da boneca.
(C) Um desejo da dona de Guilhermina.

(D) Um fato acontecido com a boneca e a sua dona.

Nesta questdo, o aluno precisa avaliar a frase “A Guilhermina é a boneca
mais bonita da rua”, considerando quem ¢é Guilhermina e a quem ela pertence.
Precisa também refletir sobre se a avaliacdo da beleza da boneca Guilhermina fosse
feita por outra pessoa que nédo fosse sua dona, a avaliacdo seria a mesma. Diante
dessas reflexdes, o leitor precisa estabelecer as relacdes de afeto que a dona da
boneca possui pela boneca, compreendendo que essas relacbes podem gerar
opinides pessoais sobre a boneca, que sé seriam fato se fossem confirmadas por
um grande namero de pessoas, no caso, referindo-se a beleza da boneca. Assim, o
aluno percebera que a frase trata de uma opinido da dona da boneca, ou seja,
resposta A. Ha de se levar em conta a subjetividade do conceito sobre a beleza,
uma vez que este conceito depende do “olhar” de quem a vé, ou seja, sera sempre
subjetiva, sendo, portanto, uma opinido pessoal, e ndo um fato veridico, que pose

ser considerado uma verdade suprema.

15 MUILAERT, A. 1997 (Ver apéndice F).
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O quadro 18, a segquir, evidencia que apenas um aluno nao conseguiu
compreender a questdo, neste caso, o aluno 10, o que revela 6timo rendimento por

parte dos alunos.
QUADRO 18 - Resultado da questédo 1 - D11

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 |10 |13 | 14 | 18 | 19
O
3 CEe X | x| x| x| x| x| x X | x | x | x
@®©
O Errado X

Vejamos a questéao referente ao descritor D11.

17. Leia o texto:16

Morreu Tatiana Belinky, autora de mais de 250 titulos e literatura infanto-juvenil,
responsavel pela popularizacdo da obra de Monteiro Lobato. Ao lado do marido, o
médico e educador Julio Gouveia, Tatiana (nascida em S&o Petersburgo, na Russia)
fez a primeira adaptacéo para a televisdo de O Sitio do Pica-Pau Amarelo, na extinta
TV Tupi. Os adultos também devem muitos momentos de inteligéncia e diversao a
refinada escritora, tradutora de grandes autores russos, como Anton Tchekhov e

Leon Tolstoi. Neles ela buscava inspiracéo e a elegancia na escrita de seus textos.
Marque a Unica op¢ao que representa uma opiniao do autor no texto.

a) “autora de mais de 250 titulos”.
b) “do marido, o médico e educador”
c) “ela buscava inspiracao e a elegancia na escrita de seus textos”.

d) “fez a primeira adaptacao para a televisdo de O Sitio do Pica-Pau Amarelo, na

extinta TV Tupi”

Para que o aluno possa identificar, entre as quatro alternativas, qual expressa
uma opinido, € necessario que ele reflita sobre quais informacdes empregadas no

texto podem ser comprovadas mediante dados. Fazendo isto, ele poderé identificar

16 Questao retira de “Questdes para simulado da Prova Brasil”. (Ver apéndice F).
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os fatos presentes no texto. Aquilo que nao puder ser comprovado, sera opiniao do
autor. No caso, a letra C representa uma opiniéo.
A seguir, apresentamos o resultado obtido por cada aluno para essa questao.

QUADRO 19 - Resultado da questéo 2 - D11

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_fg Certo X X | x X | x X | x X
®
o Errado X X X X

O guadro nos mostra que, na questdo 2, 30% dos alunos ndo conseguiram
identificar qual das alternativas era uma opinido e ndo um fato. Tal fato nos leva a
entender que ainda é preciso enfocar mais o estudo desse descritor nas aulas de

interpretacdo textual.
Vejamos agora a terceira questao relativa ao descritor D11

A RAPOSA E A CEGONHA - Fabula de ESOPO - Fabulista grego do século VI a. C.YY

A raposa e a cegonha mantinham boas relacdes e pareciam ser amigas sinceras.
Certo dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por brincadeira, botou na
mesa apenas um prato raso contendo um pouco de sopa. Para ela foi tudo muito
facil, mas a cegonha pode apenas molhar a ponta do bico e saiu dali com muita
fome.

-Sinto muito disse a raposa, parece que vocé nao gostou da sopa.

-N&o pense nisso, respondeu a cegonha. Espero que, em retribuicdo a esta visita,
vocé venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando sentaram a mesa, o que havia
para jantar estava contido num jarro alto, de pesco¢co comprido e boca estreita, no
qual a raposa nao podia introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a
parte externa do jarro.

-N&o pedirei desculpas pelo jantar, disse a cegonha, assim vocé sente no proprio
estomago o que senti ontem.

Moral da historia- Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.

17 Texto e questéo retirado de “Questdes para simulado para Prova Brasil” (Ver apéndice F).
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O que é opinido do narrador nesse texto?

a) “pareciam ser amigas sinceras”
b) “a cegonha pode apenas molhar a ponta do bico”
c) “No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita”.

d) “araposa nao podia introduzir o focinho”.

Na questdo acima, hd uma pista linguistica que direciona o leitor a
identificar, das quatro opc¢des, qual € uma opinido do narrador. Na letra A, o verbo
“‘pareciam” tem uma funcao significativa. No dicionario Aurélio, o verbo parecer € o
mesmo que se assemelhar, ter o aspecto ou a aparéncia de algo. Diante desse
significado, algo que representa uma semelhanga, uma aparéncia nao pode ser
comprovada como fato, ou seja, a palavra ja deixa claro que se refere a uma
opinido.

No quadro a seguir, podemos observar que os alunos apresentaram O6timo
rendimento, uma vez que apenas um deles, o aluno 8, ndo obteve éxito na resposta

dada.
QUADRO 20 - Resultado da questédo 3 - D11

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 |10 | 13 | 14 | 18 | 19

Certo | | x| x| x| x X | x| x | x| x| x

Gabarito

Errado X

Passemos a quarta questéo relativa ao descritor D11:
Sou contra a reducdo da maioridade penal®

A brutalidade cometida contra os dois jovens em S&o Paulo reacendeu a
fogueira da reducdo da idade penal. A violéncia seria resultado das penas que
temos previstas em lei ou do sistema de aplicacdo das leis? E necessario também

pensar nos porqués da violéncia ja que ndo ha um anico crime.

18 ROSENO, Renato. Coordenador do CEDECA - Ceara e da ANCED - Associagdo Nacional dos
Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente (Ver apéndice F).
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De qualquer forma, um sistema socioeconémico historicamente desigual e
violento s6 pode gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos déo a
falsa sensacdo de que algo estd sendo feito, mas o problema s6 piora. Por isso,
temos que fazer as opcfes mais eficientes e mais condizentes com os valores que
defendemos. Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e nao que puna
mais. Em nenhum lugar do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e
adultos juntos no mesmo sistema penal. Fazer isso ndo diminuird a violéncia e
formara mais quadros para o crime. Além disso, nosso sistema penal como esta ndo
melhora as pessoas, ao contrario, aumenta sua violéncia.

O Brasil tem 400 mil trabalhadores na seguranca publica e 1,5 milhdo na
seguranca privada para uma populacdo que supera 171 milhdes de pessoas. O
problema ndo esta s6 na lei, mas na capacidade para aplica-la. Sou contra a
reducdo da idade penal porque tenho certeza que ficaremos mais inseguros e mais
violentos. Sou contra porque sei que a possibilidade de sobrevivéncia e
transformacdo destes adolescentes esta na correta aplicacdo do ECA. La estédo
previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de adolescentes que
violaram a lei. Agora ndo podemos esperar que adolescentes sejam capturados pelo
crime para, entdo, querer fazer mau uso da lei. Para fazer o bom uso do ECA é
necessario dinheiro, competéncia e vontade.

Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser
responsabilizado. Mas reduzir a idade penal, além de ineficiente para atacar o
problema, desqualifica a discussao. Isso é muito comum quando acontecem crimes
que chocam a opinido publica, o que ndo respeita a dor das vitimas e nao reflete o
tema seriamente.

Problemas complexos ndo serdo superados por abordagens simplérias e
imediatistas. Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, um projeto ético e
politico de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. Nossos jovens
nao precisam ir para a cadeia. Precisam sair do caminho que os leva la. A decisao
agora é nossa: se queremos construir um pais com mais prisées ou com mais

parques e escolas.
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18. Com base na leitura do texto, assinale a alternativa que expressa a opinido do

autor e ndao um fato narrado?®:

a) O Brasil tem 400 mil trabalhadores na seguranca publica e 1,5 milhdo na
seguranca privada para uma populacéo que supera 171 milhdes de pessoas.

b) No [ECA] estao previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de
adolescentes que violaram a lei.

c) Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, um projeto ético e politico
de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas.

d) A brutalidade cometida contra dois jovens em Sao Paulo reacendeu a fogueira

da reducédo da idade penal.

Para que o aluno identifiqgue a alternativa que expressa a opinidao do autor, ele
pode observar que, tanto na alternativa A, quanto na alternativa B e na alternativa D,
0 autor apresenta dados de pesquisa, ou fatos publicamente confirmados, o que ja
descartaria essas trés alternativas, da possibilidade de ser uma opinido. Para
confirmar que a resposta correta € a letra C, o verbo “precisamos”, presente na
referida alternativa, denota uma opinido do autor, uma vez que o verbo precisar
denota juizo de valor por parte do sujeito que emite a frase. Dessa forma, o0 que €&
necessidade para o sujeito A ndo necessariamente sera para o sujeito B.

Apresentamos no quadro 21, a seguir, o resultado obtido por cada aluno para

essa questao.

QUADRO 21 - Resultado da questéo 4 — D11

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_fg Certo X X X | X x| x | x| x
©
O Errado X X X X

Nesta questdo, observamos que quatro alunos encontraram dificuldades em
diferenciar os fatos apresentados no texto daquilo que representa a opinidao do autor,
0 que representa 30% dos alunos pesquisados. Aqui, retomaremos a distingao entre
fato e opinido bem como a discussdo acerca da atividade constante no anexo F

(p.115), e ja comentada anteriormente, quando registramos que haviamos percebido

19 Questéo retirada de “Anos Finais do Ensino Fundamental - Prova Brasil — 2009” (Ver apéndice F).
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que boa parte dos alunos pesquisados relacionaram a no¢do de opinido a duvida.
Ou seja, emitir uma opinido é ter davida a respeito de algo. Isso certamente
contribuiu para que os alunos fossem levados selecionar a opcédo errada; ao mesmo
tempo, mais uma vez ratifica nossa posicao de que se faz necessario trabalhar ainda
mais esse descritor nas aulas de interpretacao textual.

Passemos, agora, para a ultima questao relativa ao descritor D11:

19. Leia o texto?° abaixo:

Cerca de 315 milhdes de africanos vivem com menos de um dolar por dia — 84
milhdes deles estdo desnutridos. Um terco da populacdo ndo sabe o que é agua
encanada e mais da metade ndo tem acesso a hospitais. Sem garantias basicas, o
continente vira ninho de conflitos de terra, ditaduras e terroristas que podem agir na
Europa ou nos EUA. (...) Com tantos problemas, nada melhor que receber ajuda do
resto do mundo, certo? Pois € no meio dessa empolgacao para fazer a pobreza virar
histéria que o economista queniano James Shikwati grita para o mundo: “Pelo amor
de Deus, parem de ajudar a Africa”.

Fonte:

A parte do texto que mostra opinido é2*:

a) 315 milhdes de africanos vivem com menos de um ddlar.
b) Um terco da populacdo ndo sabe o que é 4gua encanada.
c) 84 milhdes deles estdo desnutridos.

d) Pelo amor de Deus, parem de ajudar a Africa.

Na questdo acima, as alternativas A, B e C, apresentam dados estatisticos,
enquanto a alternativa D traz um apelo religioso. Considerando que a religido nao é
uma ciéncia e, também que o verbo “parem” € um imperativo que expressa um
pedido ou uma ordem, o aluno pode afirmar que a resposta correta € a alternativa D,

pois € uma frase que mostra a opinido do autor.

20 Revista Superinteressante, edicdo 240- junho;2007, p. 87.
21 Questao retirada de “Anos Finais do Ensino Fundamental - Prova Brasil — 2009” (Ver apéndice F).
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Observando o quadro a seguir, no entanto, ainda verificamos que dois alunos
ndo compreenderam as caracteristicas do texto que distinguiam fato de opinido e,

por isso, ndo conseguiram obter um bom resultado; os outros 10 alunos obtiveram

resultado satisfatorio.

QUADRO 22 - Resultado da questédo 5 - D11

Aluno 1 3 4 5 7 8 9 10 | 13 | 14 | 18 | 19
(@]
_fg Certo X | x x| x| x| x| x X | x X
®
O Errado % | x

E preciso atentar para o fato de que nenhuma das questbes relativas ao
descritor D11 apresentou 100% de acertos e esse € um dado que precisamos levar

em consideracao quando explorarmos os descritores nas aulas de leitura.
5.1 REFLEXOES ACERCA DOS RESULTADOS OBTIDOS

Nesta secado, iremos refletir sobre os resultados obtidos pelos alunos na
sondagem inicial em comparacdo aos resultados obtidos pelos mesmos na
sondagem final. Lembramos novamente, aqui, que analisaremos o desempenho dos
12 alunos que participaram de todo o processo proposto pela pesquisadora.
Optamos, para melhor entendimento e visualizagcdo, por demonstrar este
comparativo por meio de graficos. Organizaremos os graficos que representam o
desempenho dos alunos na sondagem inicial e na sondagem final, separados por
descritor, analisando os resultados do desenvolvimento dos alunos no que diz
respeito aos trés descritores que foram trabalhados no plano de acgéo, a saber: D3,
D4 e D11.

Para uma leitura mais precisa dos graficos, consideramos lembrar que, na
sondagem inicial, foram apresentadas trés questfes de cada descritor, enquanto na
sondagem final foram realizadas cinco questdes de cada descritor.

Vejamos, a seguir, o Gréafico 2, no qual expomos os resultados relativos ao

descritor D3, por aluno:
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Gréfico 2 — Resultados do descritor D3, por aluno

B Sondagem inicial

B Sondagem final

Al A3 A4 A5 A7 AR A9 Al10 A13 Al14 A18 Al19

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

O gréfico 1 nos mostra os resultados obtidos pelos alunos na sondagem
inicial, em comparacao aos resultados obtidos pelos mesmos na sondagem final em
relacdo ao descritor D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressédo. Podemos
constatar que todos os alunos tiveram um saldo positivo de aprendizagem. O aluno
10, por exemplo, havia acertado apenas uma questdo na sondagem inicial, porém,
na sondagem final, apresentou um avanco significativo, pois acertou todas as
guestdes. Isso implica dizer que tivemos um saldo positivo, uma vez que na primeira
avaliacdo 33% de acertos, ja na sondagem final tivemos 100% de acertos. Com 0s
resultados apresentados no grafico 1, podemos perceber que plano de acgéo
possibilitou aos alunos um aprendizado, de modo geral, satisfatorio, ao leva-los a
conseguir desenvolver a competéncia de inferir o sentido de uma palavra ou
expressao, presente no D3.

A seguir, vejamos o Grafico 3, no qual apresentamos o0s resultados relativos ao
descritor D4, por aluno:
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Grafico 3 — Resultados do descritor D4, por aluno

6

5 4

B Sondagem inicial

B Sondagem final

L R A e e e S S S S A E—

Al A3 A4 A5 A7 A8 A9 Al10 Al3 Al4 Al18 Al9

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Os resultados representados no gréafico 3, relativo ao descritor D4 — Inferir
uma informagdo implicita em um texto, foram surpreendentemente positivos, no
sentido de que todos os alunos na sondagem final alcancaram indices altissimos.
Cinco alunos acertaram 80% da prova, ja os demais alunos acertaram 100% das
questdes relativas ao descritor D4. O aluno 1, por exemplo, havia acertado apenas
uma questdao na sondagem inicial, mas acertou todas as questfes relativas ao
descritor D4 na sondagem final. Mais uma vez, destacamos aqui a importancia do
projeto de intervencdo aplicado, que levou os alunos a desenvolverem a
competéncia de inferir uma informacao implicita em um texto, relativa ao descritor
DA4.

Vejamos, a seguir, o Grafico 4, no qual apresentamos os resultados relativos ao
descritor D11, por aluno:

Gréfico 4 — Resultados do descritor D11, por aluno

B Sondagem inicial

H Sondagem final

Al A3 A4 A5 A7 A8 A9 Al10 Al13 Al4 Al18 A19

Fonte: Dados da pesquisa (2016).
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No gréfico 3, que traz informacdes acerca do desenvolvimento dos alunos em
relacdo ao descritor D11 — distinguir um fato da opinido relativa a esse fato,
constatamos também um crescimento consideravel na aprendizagem dos alunos. Os
resultados relativos a esse descritor, na sondagem inicial, eram 0s, mais
preocupantes, uma vez que o aluno 3 e o aluno 18, por exemplo, haviam errado
todas as questdes, ndo sabendo distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Entretanto, na sondagem final, o aluno 3 conseguiu acertar trés, das cinco questdes.
Ja o aluno 18 acertou quatro das cinco questdes. Consideramos, portanto, que
também houve um avanc¢o substancial no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos em relagédo ao descritor D11, uma vez que demonstraram melhorado sua
compreensao acerca da diferenca entre fato e opiniao.

Para finalizar a discussédo dos dados, observemos, a seguir, o grafico 5, que
traz um comparativo de desenvolvimento da aprendizagem, por cada um dos trés

descritores trabalhado na proposta de intervengéo (D3, D4 e D11).

Gréfico 5 — Comparativo de desenvolvimento da aprendizagem, por descritor

100%
90%
80%
70%
60% -
50% A
40% -
30% A
20% A
10% -

0% -

B Sondagem inicial

B Sondagem final

D4 D11

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Como podemos observar, o descritor D3 obteve 61% de acertos dos alunos
na sondagem inicial e 78% na sondagem final. Ja o descritor D4 obteve um
percentual de acertos de 63% na sondagem inicial e 91% na sondagem final. Por
altimo, o descritor D11 obteve 55% de acertos na sondagem inicial e 80% de acertos
na sondagem final. Dessa forma, encerramos a analise dos dados com o
entendimento de que, consideradas as devidas proporgfes, apos a aplicacdo do

plano de intervencéo, as habilidades leitoras dos alunos que se encontravam em um



85

nivel insatisfatorio passaram a apresentar um melhor desempenho, dado o resultado

exposto acerca de cada descritor estudado nesta pesquisa.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho consistiu em propiciar o desenvolvimento de
habilidades de leitura que venham a tornar os alunos sujeitos leitores criticos e
reflexivos. Para concretizarmos este objetivo, fundamentamos nossa pesquisa,
especialmente em Solé (1998), Leffa (1996), Feltes (2008) e Pelosi (2014), que
abordam tanto estratégias de leitura quanto aspectos metacognitivos da leitura.

A abordagem aos alunos aconteceu por meio de uma Sondagem inicial feita
com a utilizacdo da Prova Brasil, mais especificamente, o tépico | da Matriz de
Referéncia, que enfoca procedimentos de leitura, dividindo tais procedimentos em
cinco descritores, a saber, D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto, D3 —
Inferir sentido a uma palavra ou expressdo, D4 — Inferir uma informacgdes implicita
em um texto, D6 — Identificar o tema de um texto e D11 — Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato. Entretanto, identificamos que os alunos tiveram maiores
dificuldades em relacdo aos descritores D3, D4 e D11, portanto firmamos nosso
plano de agéo nesses trés descritores, criando, assim, uma Proposta de Intervengao
Pedagdgica.

Apos o plano de acédo, fizemos uma Sondagem final, considerando 0s
descritores D3, D4 e D11 e percebemos que, entre a sondagem inicial e a
sondagem final, houve um significativo avango dos alunos em relagdo ao
desenvolvimento de novas competéncias leitoras, e cremos que iSso se deveu ao
plano de ac¢do. Verificamos ainda que, quanto maior foi a participacao dos alunos no
plano de acdo, melhores foram seus resultados na sondagem final.

Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de mudarmos as
estratégias engessadas de sala de aula, que ndo colaboram com o desenvolvimento
de novas competéncias leitoras, pois, somente com planejamento e atuando a partir
das necessidades dos alunos, é possivel termos éxito e conseguirmos mudar 0s
dados negativos revelados pelos exames que medem o indice de Desenvolvimento
Educacional no Brasil. Prova disso, foi termos verificado que, a partir das atividades
de intervencdo realizadas em sala de aula, os alunos que ndo tiveram éxito na

sondagem inicial conseguiram ter um avanco significativo na sondagem final.
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Ao final do trabalho, pudemos, portanto, perceber a importancia do uso de
estratégias metacognitivas de leitura para um bom desenvolvimento da
compreensao leitora dos alunos. Através da pratica metacognitiva de pensar sobre o
texto e reconhecer quais dificuldades de entendimento textual precisam ser
vencidas, o aluno é capaz de identificar estratégias que possibilitem um pleno
entendimento tanto da superficie do texto quanto de fatores implicitos que possam
estar nas entrelinhas textuais. Além disso, como nos diz Leffa (1996, p. 47): “[...] a

A metacognicdo é um aspecto importante ndo sé para leitura, mas também
para a aprendizagem em geral.” Isso nos leva a acredita que, por meio do ensino
das estratégias metacognitivas de leitura, pudemos colaborar para que os alunos
encontrassem novos mecanismos de desenvolvimento de suas habilidades leitoras,
mas também sobre outras aprendizagem necessarias em seu cotidiano, ainda mais
guando se leva em consideracdo que o aluno que temos hoje, no contexto de sala
de aula, esta imerso em um mundo globalizado, repleto de sensacfes, midias,
tecnologia e tantos outras formas de préticas letradas que até outrora néo
tinhamos, por este motivo, na condicdo de docente, precisamos trazer para o
espaco escolar novas estratégias que propiciem ao aluno construir sentidos para os
mais variados tipos de textos.

Asseguramos que a realizacdo deste trabalho em muito contribuiu para a
aprendizagem nao somente dos alunos, mas também da professora- pesquisadora,
uma vez que a fez repensar sua pratica pedagdgica e ousar buscar novas
estratégias refletir sobre como contribuir para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos. E certo que muito ainda ha por fazer em relagéo,
especificamente, ao ensino da leitura; ha muito, ainda, o que ensinar e muito que
aprender. Contudo, nosso anseio € que este trabalho possa contribuir para a
reflexdo e o desenvolvimento de acgbOes de professores e pesquisadores,
especialmente os de Lingua Portuguesa, para que eles possam repensar as suas
praticas, contribuindo com a aprendizagem e o melhor desenvolvimento da
compreensao leitora dos alunos, a partir de um plano de acéo pensado e aplicado a
partir das necessidades dos alunos, e, sobretudo, buscando fazer com que os
alunos vejam sentido nas atividades desenvolvidas em sala de aula,

consequentemente, sentindo-se mais estimulados para aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A — CAPA DA AVALIACAO DE SONDAGEM INICIAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS PESQUISA SOBRE HABILIDADES LEITORAS DE

ALUNOS DO FUNDAMENTAL Il

* Vocé esta recebendo um Caderno de questbes de Lingua Portuguesa e
uma Folha de Respostas.

* Leia com atencdo antes de responder e marque suas respostas neste
caderno.

* Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faca um X na opc¢éo que
vocé escolher como certa.

* Procure ndo deixar questao sem resposta.

* Quando for autorizado pelo professor, transcreva suas respostas para o

gabarito, utilizando caneta de tinta azul ou preta.

Nome Completo do (a) Aluno (a)
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APENDICE B — PLANO DE AULA- Descritor 3 (D3)

COMPONENTE CURRICULAR: LEITURA
PROFESSOR.
Turma: 6° ano
CONTEUDO ABORDADO: Tépico 1 dos descritores do Saeb- Prova Brasil —
D3.
OBJETIVO GERAL:
e Descritor D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao -

Descritores de leitura do Saeb (Prova Brasil)

Objetivos especificos:
e Compreender o significado de inferéncia
e Explorar a seméantica das palavras no texto trabalhado em sala de aula- “A
velha contrabandista”
e Trabalhar os conceitos de inferéncias e da semantica no texto;
e Resolver questdes objetivas a partir da leitura do texto “A velha

contrabandista”

Carga Horéria: 4 AULAS

CONTEUDO: interpretacéo de texto e inferéncias.

Texto escolhido: A Velha Contrabandista

METODOLOGIA: As aulas foram divididas em 4 momentos.

Aula 1- diagndéstica — nocdes de inferéncias e semantica;

Aula 2- Discussao sobre inferéncias, semantica/sentido, recapitulacdo da aula
anterior;

Aula 3- Apresentacdo do texto “A Velha Contrabandista” interpretacdo de texto,
explorando a semantica e inferéncias possiveis a partir da leitura.

Aula 4-Resolucdes de questdes objetivas sobre o texto.

RECURSOS DIDATICOS: Lousa, lapis para quadro branco e textos impressos para
atividade de leitura, juntamente com as questdes propostas.

AVALIACAO: A partir das atividades propostas em sala e da participacdo dos

alunos.



93

APENDICE C - PLANO DE AULA - Descritor 4 (D4)

COMPONENTE CURRICULAR: LEITURA
PROFESSOR
Turma: 6° ano
CONTEUDO ABORDADO: Tépico 1 dos descritores do Saeb- Prova Brasil — D4.
OBJETIVO GERAL:
e Inferir uma informagdo implicita em um texto, por meio do descritor — D4
de leitura do Saeb (Prova Brasil).
Objetivos especificos:
e Compreender o significado de implicito e explicito;
e Explorar os conceitos de implicito e explicito por meio do uso de imagens;
e Trabalhar os conceitos de implicito e explicito no texto “O dono da bola”

¢ Resolver questbes objetivas a partir da leitura do texto “O dono da bola”

Carga Horéria: 4 AULAS

CONTEUDO: interpretacdo de texto e distinguir informacdes implicitas de
explicitas em um texto.

Texto escolhido: “O dono da bola”

METODOLOGIA: As aulas foram divididas em 4 momentos.

Aula 1- diagndstica — debate sobre informacdes implicitas de explicitas em um texto.
Aula 2- apresentacdo de imagens para que os alunos percebessem as informacoes
implicitas e explicitas.

Aula 3- Apresentacao do texto “O dono do jogo”- interpretacédo de texto, explorando
a semantica e inferéncias possiveis a partir da leitura. Trabalhando o D4 a partir do
texto.

Aula 4-Resolucdes de questdes objetivas sobre o texto.

RECURSOS DIDATICOS: Lousa, lapis para quadro branco e textos impressos para
atividade de leitura, juntamente com as questdes propostas.
AVALIACAO: A partir das atividades propostas em sala e da participacdo dos

alunos.
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APENDICE D — PLANO DE AULA - Descritor 11 (D11)

COMPONENTE CURRICULAR: LEITURA

PROFESSOR.

Turma: 6° ano

CONTEUDO ABORDADO: Tépico 1 dos descritores do Saeb- Prova Brasil —

D11.

OBJETIVO GERAL:

e Descritor D11 — Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato, por meio
do descritor — D11 de leitura do Saeb (Prova Brasil).

Objetivos especificos:

e Compreender o significado de fato e opinido;

Distinguir fato de opini&o;

Explorar os conceitos de implicito e explicito por meio do uso de imagens;

Trabalhar artigos de opinides.

Carga Horéaria: 4 AULAS

CONTEUDO: interpretacéo de texto e distinguir fato de opini&o.

Textos escolhidos: Dois artigos sobre maioridade penal. Descritor D11 -
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

METODOLOGIA: As aulas foram divididas em 4 momentos.

Aula 1 - diagndstica — debate sobre o que é um fato e uma opinido.

Aula 2 - Debate sobre assuntos do cotidiano para que os alunos identificassem um
fato e uma opiniéo.

Aula 3- Apresentacao dos artigos sobre a Maioridade Penal. Escolhemos um artigo
se posicionasse a favor e um contra. Para esta proposta, a sala sera dividida em
dois grupos, que terdo que debater o tema, escrever suas opinides e expor em sala
de aula. O resultado dessa atividade sera debatido em nossas analises na
dissertacao.

Aula 4-Resolucbes de questdes objetivas sobre o texto a partir do D11.

RECURSOS DIDATICOS: Lousa, lapis para quadro branco e textos impressos para
atividade de leitura, juntamente com as questdes propostas.

AVALIACAO: A partir das atividades propostas em sala e da participacdo dos

alunos.
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APENDICE E — AVALIACAO INICIAL

O disfarce dos bichos

Vocé ja tentou pegar um galhinho seco e ele virou bicho, abriu asas e voou?
Se isso aconteceu € porque o graveto era um inseto conhecido como "bicho-pau".
Ele é tdo parecido com o galhinho, que pode ser confundido com o graveto.

Existem lagartas que se parecem com raminhos de plantas. E ha grilos que
imitam folhas.

Muitos animais ficam com a cor e a forma dos lugares em que estédo. Eles
fazem isso para se defender dos inimigos ou capturar outros bichos que servem de
alimento.

Esses truques sdo chamados de mimetismo, isto €, imitagdo.

O cientista inglés Henry Walter Bates foi quem descobriu 0 mimetismo. Ele

passou 11 anos na selva amazobnica estudando os animais.

Fonte: Maviael Monteiro, 1993.

1. O bicho-pau se parece com:

(A) Florzinha seca.
(B) Folhinha verde.
(C) Galhinho seco.
(D) raminho de planta.

2. A bicicleta pode ser paga em:

GARANTIA DE
6 MESES

BICICLETA TWENTY MAGNA
(3

A VISTA R$ 188,70

TOTAL A PRAZO:
R$ 188,70

3 X

MAF:gHAS R$ 62 90
ARO 26 SEM JUH:)S

Fonte: Cécco; Hailer, (1995, p. 149).

(A) trés vezes.

(B) seis vezes.
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(C) dezoito vezes.

(D) vinte e seis vezes.

3. O trecho “A Guilhermina é a boneca mais bonita da rua” expressa

A boneca Guilhermina
Esta € a minha boneca, a Guilhermina. Ela € uma boneca muito bonita, que
faz xixi e cocd. Ela é muito boazinha também. Faz tudo o que eu mando. Na hora de
dormir, reclama um pouco. Mas depois que pega no sono, dorme a noite inteira! As
vezes ela acorda no meio da noite e diz que esta com sede. Dai eu dou agua para
ela. Dai ela faz xixi e eu troco a fralda dela. Entdo eu ponho a Guilhermina dentro do
armario, de castigo. Mas quando ela chora, eu ndo aguento. Eu vou até 14 e pego a

minha boneca no colo. A Guilhermina é a boneca mais bonita da rua.

Fonte: Muilaert, 1997.

(A)uma opinido da dona sobre a sua boneca.
(B)um comentario das amigas da dona da boneca.
(C)um desejo da dona de Guilhermina.

(D)um fato acontecido com a boneca e a sua dona.

4. No trecho, “Mas quando ela chora, eu ndo aguento”, a expressao sublinhada

significa, em relacédo a dona da boneca, sentimento de:

(A) paciéncia
(B) pena
(C) raiva
(D) solidao

5. A frase que expressa uma opiniao é:

A raposa e as uvas
Num dia quente de verdo, a raposa passeava por um pomar. Com sede e
calor, sua atencao foi capturada por um cacho de uvas.

“Que delicia”, pensou a raposa, “era disso que eu precisava para adogar a
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minha boca”. E, de um salto, a raposa tentou, sem sucesso, alcancar as uvas.
Exausta e frustrada, a raposa afastou-se da videira, dizendo: “aposto que estas uvas
estdo verdes”.

Esta fabula ensina que algumas pessoas quando ndo conseguem o0 que

guerem, culpam as circunstancias.

Fonte: Rocha, 1992.

(E) "araposa passeava por um pomar."
(F) “sua atengao foi capturada por um cacho de uvas."”
(G) "araposa afastou-se da videira"

(H) "Aposto que estas uvas estao verdes"
6. O motivo por que a raposa ndo conseguiu apanhar as uvas foi que
(A) asuvas ainda estavam verdes.
(B) a parreira era muito alta.

(C) araposa nao quis subir na parreira.

7. O passageiro vai iniciar a viagem

PASSAGEM DE ONIBUS 265789

TERMINAL RODOVIARIO Ne 65789 %

Belo Horizonte — MG : BH/SP
de: BELO HORIZONTE  para: SAO PAULO 3
L, AAENTIE VIAGAO LUXOR .
22/05/99 José Cintra .

Prefixo 008954 . Pago

POLTRONA HORARIO KM 590.8 3 S
22 23h30 min ! 2
ONIBUS PREGO via do passageiro 5
LEITO R$ 96,70 <
ATENCAO, USUARIO .
Mantenha sempre em seu poder esta passagem. ¢

Fonte: Arquivo modelo para elaborac¢édo de novos itens - Inep

(A) anoite.

(B) atarde.

(C) de madrugada.
(D) pela manha.
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8. O assunto do texto € como:

Sobrenome

Como vocés sabem Frankenstein foi feito com pedacos de pessoas diferentes: a
perna era de uma, o braco de outra a cabeca de uma terceira e assim por diante.
Além de o resultado ter sido um desastre houve um grave problema na hora em que
Frankenstein foi tirar carteira de identidade. Como dar identidade a quem era uma
mistura de varias pessoas? A coisa so se resolveu quando alguém lembrou que num
condominio cada apartamento é de um dono diferente. Foi assim que Frankenstein

Condominio ganhou nome e sobrenome como toda gente.

Fonte: Paes, 1996.

(A) as pessoas resolvem seus problemas.
(B) as pessoas tiram carteira de identidade.
(C) o condominio de um prédio é formado.

(D) o Frankenstein ganhou um sobrenome

9. O texto trata de uma menina que:

Chapeuzinho Amarelo

Era a Chapeuzinho amarelo

Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.

Ja nao ria.

Em festa ndo aparecia. Nao subia escada nem descia
N&o estava resfriada, mas tossia.

Ouvia conto de fada e estremecia. Nao brincava mais de nada, nem amarelinha.
Tinha medo de trovao.

Minhoca, pra ela, era cobra.

E nunca apanhava sol, porque tinha medo de sombra.
N&o ia pra fora pra ndo se sujar.

N&o tomava banho pra ndo descolar.
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N&o falava nada pra ndo engasgar.
N&o ficava em pé com medo de cair. Entdo vivia parada,

Deitada, mas sem dormir, Com medo de pesadelo

Fonte: Hollanda, 11980.

(A) brincava de amarelinha.
(B) gostava de festas.

(C) subia e descia escadas.
(D) tinha medo de tudo.

10. No texto, a palavra COMPOSICAO indica:

Bula de remédio??
VITAMIN

COMPRIMIDOS

Embalagens com 50 comprimidos

COMPOSICAO

Sulfato ferroso .................... 400 mg
Vitamina Bl ... 280 mg
Vitamina Al ........cccocnnnnn. 280 mg
Acido fOliCO .vveveeeeeieeen 0,2 mg
CalCioF ..o, 150 mg

INFORMACOES AO PACIENTE

O produto, quando conservado em locais frescos e bem ventilados, tem validade de
12 meses.

E conveniente que o médico seja avisado de qualquer efeito colateral.
INDICACOES

No tratamento das anemias.

CONTRA-INDICACOES
N&o deve ser tomado durante a gravidez.

EFEITOS COLATERAIS
Pode causar vomito e tontura em pacientes sensiveis ao acido folico da férmula.

22 cOCCO, Maria Fernandes, 1999. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoe
s/P04_SITE.pdf. Acesso em: 21 ago. 2016.
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POSOLOGIA
Adultos: um comprimido duas vezes ao dia.
Criangas: um comprimido uma vez ao dia.

LABORATORIO INFARMA S.A.
Responsavel - Dr. R. Dias Fonseca

(A)as situacbes contraindicadas do remédio.
(B) as vitaminas que fazem falta ao homem.
(C)os elementos que formam o remédio.

(D)os produtos que causam anemias.

11. No final da historia, pode-se entender que:

O menino que mentia

Um pastor costumava levar seu rebanho para fora da aldeia. Um dia resolveu
pregar uma peca nos vizinhos.

-Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai 5 comer minhas ovelhas! Os vizinhos
largaram o trabalho e sairam correndo para 0 campo para socorrer 0 menino. Mas
encontraram-no as gargalhadas. Nao havia lobo nenhum.

Ainda outra vez ele fez a mesma brincadeira e todos vieram ajudar; e ele
cacoou de todos.

Mas um dia o lobo apareceu de fato e comecou a atacar as ovelhas.
Morrendo de medo, 0 menino saiu correndo.

- Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam que era cacoada. Ninguém socorreu e o
pastor perdeu todo o rebanho.

MORAL: Ninguém acredita quando o mentiroso fala a verdade

Fonte: Bennett, 1997.
(D) as ovelhas fugiram do pastor.

(E) os vizinhos assustaram o rebanho.
(F) o lobo comeu todo o rebanho.
(D) o jovem pastor pediu socorro.
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12. A ideia central do texto é:

Qualquer vida € muita dentro da floresta

Se a gente olha de cima, parece tudo parado. Mas por dentro é diferente.

A floresta esta sempre em movimento.

Ha uma vida dentro dela que se transforma sem parar.

Vem o vento. Vem a chuva. Caem as folhas. E nascem novas folhas.

Das flores saem os fritos. E os frutos s&o alimentos.

Os passaros deixam cair as sementes. Das sementes hascem novas arvores.
As luzes dos vaga-lumes sédo estrelas na terra.

E com o sol vem o dia. Esquenta a mata. llumina as folhas.

Tudo tem cor e movimento.

Fonte: Indios Ticuna. 1998.

(A) achuva na floresta.
(B) aimportancia do Sol.
(C) avida na floresta.

(D) o movimento das aguas.

13. A expressao “As luzes dos vaga-lumes sao estrelas na terra” significa que os

vaga-lumes

(A) luminam a noite.
(B) Possuem formato semelhante ao das estrelas.
(C) Séo artistas de cinema.

(D) Cairam no ch&o e morreram.
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14. A opinido do autor em relacdo ao fato comentado esta em

No mundo dos sinais

Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos. Mulungus
e aroeiras expdem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores,
sem frutos.

Sinais de seca brava, terrivel!
Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o gado.

Toque de saida. Toque de estrada.

La vao eles, deixando no estraddo as marcas de sua passagem.

Fonte: TV Cultura, Jornal do Telecurso.

(A) “os mandacarus se erguem”
(B) “aroeiras expdem seus galhos”
(C) “Sinais de seca brava, terrivel!!”

(D) “Toque de saida. Toque de entrada”.

15. O berrante é tocado

(A) Pelo gado
(B) Pelos companheiros
(C) Pelo boiadeiro

(D) Pelos mandacarus
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APENDICE F - AVALIACAO DE SONDAGEM FINAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
PESQUISA SOBRE HABILIDADES LEITORAS DE ALUNOS DO FUNDAMENTAL
Il

* Vocé esta recebendo um Caderno de questdes de Lingua Portuguesa e uma

Folha de Respostas.

Leia com atencdo antes de responder e margue suas respostas neste
caderno.

Cada questao tem uma Unica resposta correta. Faca um X na op¢éo que vocé
escolher como certa.

* Procure ndo deixar questao sem resposta.

Quando for autorizado pelo professor, transcreva suas respostas para o

gabarito, utilizando caneta de tinta azul ou preta.

Nome Completo do (a) Aluno (a)
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A boneca Guilhermina

Esta € a minha boneca, a Guilhermina. Ela € uma boneca muito bonita,
que faz xixi e cocé. Ela é muito boazinha também. Faz tudo o que eu mando. Na
hora de dormir, reclama um pouco. Mas depois que pega no sono, dorme a noite
inteira! As vezes ela acorda no meio da noite e diz que estd com sede. Dai eu dou
adgua para ela. Dai ela faz xixi e eu troco a fralda dela. Entdo eu ponho a
Guilhermina dentro do armario, de castigo. Mas quando ela chora, eu nao
aguento. Eu vou até 14 e pego a minha boneca no colo. A Guilhermina é a boneca

mais bonita da rua.

Fonte: Muilaert, 1997.

2. leia o texto?s:

Morreu Tatiana Belinky, autora de mais de 250 titulos e literatura infanto-juvenil,
responsavel pela popularizacdo da obra de Monteiro Lobato. Ao lado do marido, o
médico e educador Julio Gouveia, Tatiana (nascida em S&o Petersburgo, na
Russia) fez a primeira adaptacdo para a televisdo de O Sitio do Pica-Pau
Amarelo, na extinta TV Tupi. Os adultos também devem muitos momentos de
inteligéncia e diversdo a refinada escritora, tradutora de grandes autores russos,
como Anton Tchekhov e Leon Tolstoi. Neles ela buscava inspiracdo e a elegancia

na escrita de seus textos.

Marque a Unica opcéo que representa uma opinido do autor no texto.

a) “autora de mais de 250 titulos”.

b) “do marido, o médico e educador”

c) “ela buscava inspiracéo e a elegancia na escrita de seus textos”.

d) “fez a primeira adaptacgéao para a televisdo de O Sitio do Pica-pau Amarelo, na

extinta TV Tupi”

23 Texto disponivel em: Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B163fVjiMxYHeWJ6LTAQMFdOZkU/edit>. Acesso em: 05 set. 2016
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3. A RAPOSA E A CEGONHA - Fabula de ESOPO - Fabulista grego do século VI
a.C.>

A raposa e a cegonha mantinham boas relacdes e pareciam ser amigas sinceras.
Certo dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por brincadeira, botou na
mesa apenas um prato raso contendo um pouco de sopa. Para ela foi tudo muito
facil, mas a cegonha pode apenas molhar a ponta do bico e saiu dali com muita
fome.

-Sinto muito disse a raposa, parece que vocé nao gostou da sopa.

-N&o pense nisso, respondeu a cegonha. Espero que, em retribuicdo a esta visita,
vocé venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando sentaram a mesa, o que havia
para jantar estava contido num jarro alto, de pesco¢o comprido e boca estreita, no
qual a raposa néo podia introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a
parte externa do jarro.

-N&o pedirei desculpas pelo jantar, disse a cegonha, assim vocé sente no proprio

estomago o que senti ontem.

Moral da histdria- Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.

O que é opinido do narrador nesse texto?
a) “pareciam ser amigas sinceras”
b) “a cegonha pode apenas molhar a ponta do bico”
c) “No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita”.

d) “araposa nao podia introduzir o focinho”.

Sou contra a reducédo da maioridade penal

A brutalidade cometida contra os dois jovens em Sdo Paulo reacendeu a
fogueira da reducdo da idade penal. A violéncia seria resultado das penas que
temos previstas em lei ou do sistema de aplicacdo das leis? E necessario também

pensar nos porqués da violéncia ja que ndo ha um anico crime.

24 Texto disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B163fVjiMxYHeWJ6LTdQMFd0ZkU/edit>. Acesso em: 05 set. 2016.
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De qualquer forma, um sistema sdcio-econdmico historicamente desigual e
violento s6 pode gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos dao a
falsa sensa-cdo de que algo esta sendo feito, mas o problema so6 piora. Por isso,
temos que fazer as opcbes mais eficientes e mais condizentes com os valores que
defendemos. Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e nao que puna
mais. Em nenhum lugar do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e
adultos juntos no mesmo sistema penal. Fazer isso ndo diminuira a violéncia e
formara mais quadros para o crime. Além disso, nosso sistema penal como esta ndo
melhora as pessoas, ao contrario, aumenta sua violéncia.

O Brasil tem 400 mil trabalhadores na seguranca publica e 1,5 milhdo na
seguranca privada para uma populacdo que supera 171 milh6es de pessoas. O
problema ndo esta s6 na lei, mas na capacidade para aplica-la. Sou contra a
reducdo da idade penal porque tenho certeza que ficaremos mais inseguros e mais
violentos. Sou contra porque sei que a possibilidade de sobrevivéncia e
transformacdo destes adolescentes esta na correta aplicacdo do ECA. La estédo
previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de adolescentes que
violaram a lei. Agora ndo podemos esperar que adolescentes sejam capturados pelo
crime para, entdo, querer fazer mau uso da lei. Para fazer o bom uso do ECA é
necessario dinheiro, competéncia e vontade.

Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser
responsabilizado. Mas reduzir a idade penal, além de ineficiente para atacar o
problema, desqualifica a discussao. Isso é muito comum quando acontecem crimes
que chocam a opinido publica, o que ndo respeita a dor das vitimas e nao reflete o
tema seriamente.

Problemas complexos ndo serdo superados por abordagens simplorias e
imediatistas. Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, um projeto ético e
politico de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. Nossos jovens
nao precisam ir para a cadeia. Precisam sair do caminho que os leva la. A deciséo
agora é nossa: se queremos construir um pais com mais prisdes ou com mais

parques e escolas.

4. Com base na leitura do texto, assinale a alternativa que expressa a opinido do

autor e ndo um fato narrado:
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a) O Brasil tem 400 mil trabalhadores na seguranca publica e 1,5 milhdo na
seguranca privada para uma populacéo que supera 171 milhdes de pessoas.

b) No [ECA] estdo previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de
adolescentes que violaram a lei.

c) Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, um projeto ético e
politico de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas.

d) A brutalidade cometida contra dois jovens em S&o Paulo reacendeu a

fogueira da reducéo da idade penal.

Leia o texto?® abaixo:

Cerca de 315 milhdes de africanos vivem com menos de um dolar por dia — 84
milhdes deles estdo desnutridos. Um terco da populacdo ndo sabe o que € agua
encanada e mais da metade ndo tem acesso a hospitais. Sem garantias basicas, 0
continente vira ninho de conflitos de terra, ditaduras e terroristas que podem agir na
Europa ou nos EUA. (...) Com tantos problemas, nada melhor que receber ajuda do
resto do mundo, certo? Pois é no meio dessa empolgacao para fazer a pobreza virar
histéria que o economista queniano James Shikwati grita para o mundo: “Pelo amor

de Deus, parem de ajudar a Africa”.

5. A parte do texto que mostra opinido é:
e) 315 milhdes de africanos vivem com menos de um ddlar.
f) Um terco da populagéo ndo sabe o que é agua encanada.
g) 84 milhdes deles estdo desnutridos.

h) Pelo amor de Deus, parem de ajudar a Africa.

Bula de remédio?®
VITAMIN

25Texto disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_port2.pdf>.
Acesso em: 05 set. 2016.

26 COCCO, Maria Fernandes, 1999. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoe
s/P04_SITE.pdf. Acesso em: 21 ago. 2016.



COMPRIMIDOS

Embalagens com 50 comprimidos

COMPOSICAO

Sulfato ferroso ..........cc........ 400 mg
Vitamina Bl ..........ccccceennnn. 280 mg
Vitamina AL ... 280 mg
Acido fOliCO .....cecvvvrieeenn 0,2 mg
CalcioF ..o 150 mg

INFORMACOES AO PACIENTE
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O produto, quando conservado em locais frescos e bem ventilados, tem validade de

12 meses.

E conveniente que o médico seja avisado de qualquer efeito colateral.

INDICACOES
No tratamento das anemias.

CONTRA-INDICACOES

N&o deve ser tomado durante a gravidez.

EFEITOS COLATERAIS

Pode causar vomito e tontura em pacientes sensiveis ao acido folico da férmula.

POSOLOGIA

Adultos: um comprimido duas vezes ao dia.
Criangas: um comprimido uma vez ao dia.

LABORATORIO INFARMA S.A.
Responsavel - Dr. R. Dias Fonseca

6. No texto, a palavra COMPOSICAO indica

(E) as situagbes contraindicadas do remédio.
(F) as vitaminas que fazem falta ao homem.
(G) os elementos que formam o remédio.

(H) os produtos que causam anemias.

7. Leia a matéria?’ abaixo para responder a questao:

27 Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/0B163fVjiMxYHeWJ6LTdQMFd0ZkU/edit>. Acesso

em: 05 set. 2016.
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A oposicdo acusou nesta segunda-feira a presidente Dilma Rousseff de
atropelar o Congresso Nacional ao propor a realizagao de plebiscito sobre a reforma
politica. Com criticas ao discurso de Dilma sobre os protestos que se espalham pelo
pais, os presidentes do PSDB, DEM e MD (Mobilizacdo Democratica) avaliam que a
presidente ndo deu respostas suficientes aos brasileiros que protestam por melhores
condi¢des de vida.

"E uma competéncia exclusiva do Congresso convocar plebiscito. Para
desviar atencao, ela transfere ao Congresso uma prerrogativa que ja € do Legislativo
e nao responde aos anseios da populagao”, disse o presidente do PSDB, senador
Aécio Neves (MG).

Em reunido com governadores e prefeitos, Dilma sugeriu hoje a realizacédo de
plebiscito para ouvir os brasileiros sobre a convocacdo de uma Assembleia
Constituinte exclusiva para discutir a reforma politica. Como as consultas populares
sdo de competéncia do Congresso, cabera ao Legislativo viabilizar a proposta da

presidente.

A palavra “atropelar” foi usado com o sentido de:

a) Derrubar.
b) Desprezar.
c) Chocar-se com violéncia.

d) Atormentar.
8. (SAERO). Leia o texto abaixo e responda.
Doce bem salgado?®
Em restaurantes finos, sobremesas comuns tém preco de prato principal.
Foram-se 0s tempos em que quem pagava a conta no restaurante se

preocupava apenas com o preco do prato principal e da bebida. Agora, em casas
elegantes do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, os doces podem ser a parte mais

28 Interagindo com a Lingua Portuguesa. Exercicios com D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo (2013). Disponivel em: <http://bloggerdaelane.blogspot.com.br/2013/10/exerccicio-com-d3-
inferir-o-sentido-de.html>. Acesso em: 05 set. 2016.


http://bloggerdaelane.blogspot.com.br/2013/10/exerccicio-com-d3-inferir-o-sentido-de.html
http://bloggerdaelane.blogspot.com.br/2013/10/exerccicio-com-d3-inferir-o-sentido-de.html
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salgada da notinha. E ndo se estd falando, necessariamente, de sobremesas
sofisticadas ou criagdes originais dos chefs. Uma torta de morango do Massimo, em
Séao Paulo, abocanha 17 reais do cliente. SO para fazer uma comparacdo que 0s
donos de restaurante detestam: com esse dinheiro € possivel comprar onze caixas
da fruta, com 330 moranguinhos. Ou um filé com fritas num restaurante médio.

No Le Champs Elisées, no Rio, uma torta de maca sai por 15 reais, mesmo
preco da torta de figo do Le Saint Honoré. “Nossos doces sdo elaborados e nao
estdo na geladeira ha dois dias, como os de outros lugares”, justifica o chef Alain

Raymond, do Champs Elisées.

No trecho “... os doces podem ser a parte mais salgada da notinha.” (£. 7-8),

a expressao em destaque foi utilizada no intuito de:

A) comparar os restaurantes.
B) contradizer os chefs.

C) dar clareza ao texto.

D) enfatizar a ideia anterior.

E) ironizar o preco dos doces.

Para responder a questéo 9, leia:

GRAVEI ESTE VIDEO ANTES MESMO NESTE ... PORQUE
DE MORRER PARA MOSTRAR MOMENTO, VOCES ESTOU BEM VOCE
QUE NUNCA TEMI A MORTE PODEM SENTIR ATRAS DE OLHOU,
SEMPRE ACREDITEI NA MINHA PRESENCA! VOCE! NE?
VIDA ETERNA

© 1983 by NEA,_ Inc

Jim Meddick. “Robé”. In folha de S&o Paulo, 27/04/1993.
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9. No 3° quadrinho, a expressdo do personagem e sua fala "AHHH!" indica que ele
ficou:

(A)acanhado.

(B) aterrorizado.

(C)decepcionado.

(D)estressado.

Leia a tirinha abaixo:

PR A
CERCATY | # OLE TIVE Lmé
| A 2e o, | PO S

W
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r <

kuua mavm‘an“q')

o\
2

Fonte: Revista Parque da Mdnica, 2001.

10. A expressao “deletei”, usada no terceiro quadrinho, € prépria da linguagem

tecnologica. Nesse contexto, qual o significado dela?

a) Destruir.
b) Esquecer.
c) Convencer.

d) Apagar.
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A ESCOLHA DE UMA ﬁi

ERA UMA VEZ UM % QUE TINHA A INTENGAO
DE 5E CASAR E QUE CONHECIA TRES i&g ; AS

a TAO LINDAS QUE ELE NAO CONSEGUIA ESCOLHER,

MEM DECIDIR QUAL PREFERIA. ATRAPALHADO, FOI PEDIR

I .
A OPINIAO DA ,» QUE LHE DISSE:

- CONVIDE AS , PARA ALMOCAR, OFERECA

E OBSERVE BEM COMO ELAS O COMEM.

FOI O QUE FEZ O ’%} A f ENGOLIU O

COM ACASCALA 2@? , PELO CONTRARIO, TIROU

AT ﬁ . MAS COM TANTA IMPACIENCIA QUE CORTOU

DEMAIS E JOGOU FORA, JUMTO COM A CASCA, A PARTE

MAIS CREMOSA DO i A w TAMBEM TIROU

A ﬂ . 5O QUE COM TODA A CALMA, E EXATAMENTE
O QUE ERA NECESSARIO TIRAR, NEM DE wfm, NEM DE

wm . £ QUAMDO O ‘&J FOI COMTAR TUDO A q
ELA LHE DISSE:

— CASE-SE COM A &' |
E FOI O QUE O "%J FEZ, E FOI MUITO FELIZ.

Fonte: Rim, 2001.

11. A terceira moca foi a escolhida pelo rapaz porque ela

(A)demonstrou que era cuidadosa e paciente.
(B) era mais rapida que as outras.
(C)provou que os ultimos serédo os primeiros.

(D)sabia como se comportar a mesa.

12. “O original do Brasil” Com a leitura desse texto?® pode-se pressupor que:

29 Texto disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/0B163fVjiMxYHeWJ6LTdQMFd0OZkU/edit>.
Acesso em: 12 set. 2016.
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(A) Somente o refrigerante da propaganda é original do Brasil, os outros néo séo.

(B) Além dele existem outros refrigerantes que séo originais do Brasil.

(C)Se retirar o artigo determinante “0” que acompanha “original”’, ndo muda em
nada o sentido que a propaganda quer transmitir.

(D)Se a frase fosse “O originario do Brasil” também nao mudaria nada o sentido.

12.Leia a fabula®® abaixo para responder as questées.

Um certo dia na floresta, uma passarozinho resolveu mergulhar em um rio para
ver o quanto era bom nadar. S6 que ele esqueceu que nao sabia nadar. De
repente, comecgou a se afogar e gritar por socorro. Foi quando ia passando por
perto uma cobra satisfeita da vida por ja ter se alimentado. Ouvindo o barulho e
o pedido de socorro, a cobra resolveu pular na agua e ajudar o passaro que se
afogava. Segurou-o com sua boca sem machucar e o pds fora da agua.

Enquanto o bichinho enxugava e ajeitava cada uma de suas penas, a cobra tirou
aguela soneca. Um bom tempo depois, quando o passaro estava pronto para
voar, a cobra acordou e sentiu fome. Nado pensou duas vezes, foi 14 e crau!

Devorou o bichinho.

Toda fabula tem uma moral da histéria, que € um ensinamento que se quer passar.
Quais das opcdes abaixo melhor serve de moral da historia para essa fabula?

30 Texto disponivel em: Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B163fVjiMxYHeWJ6LTdQMFd0ZkU/edit>. Acesso em: 12 set. 2016.
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a) Melhor um passaro na mao do que dois voando.

b) Quem né&o tem cdo caga com gato.

c) Melhor ndo confiar em pessoas estranhas.

d) Nem sempre quem nos ajuda quer realmente nos fazer o bem.

Disponivel em:

O rato do mato e o rato da cidade?3!

Um ratinho da cidade foi uma vez convidado para ir a casa de um rato do
campo. Vendo que seu companheiro vivia pobremente de raizes e ervas, o rato
da cidade convidou-o a ir morar com ele:

— Tenho muita pena da pobreza em que vocé vive — disse.

6 — Venha morar comigo na cidade e vocé vera como la a vida é mais facil.

L& se foram os dois para a cidade, onde se acomodaram numa casa rica

e bonita.

Foram logo a despensa e estavam muito bem, se empanturrando de
comidas fartas e gostosas, quando entrou uma pessoa com dois gatos, que
pareceram enormes ao ratinho do campo.

11 Os dois ratos correram espavoridos para se esconder.
— Eu vou para o meu campo — disse o rato do campo quando 0 perigo
passou.
— Prefiro minhas raizes e ervas na calma, as suas comidas gostosas com
todo esse susto.

Mais vale magro no mato que gordo na boca do gato.

14. O problema do rato do mato terminou quando ele

(A)descobriu a despensa da casa.

(B) se empanturrou de comida.

31 Texto disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questo
es/P04_SITE.pdf>. Acesso em: 21 ago. 2016.
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(C)se escondeu dos ratos.
(D)decidiu voltar para o mato.

O menino que mentia®?

Um pastor costumava levar seu rebanho para fora da aldeia. Um dia resolveu
pregar uma peca nos vizinhos.

-Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai 5 comer minhas ovelhas! Os vizinhos
largaram o trabalho e sairam correndo para o campo para socorrer 0 menino. Mas
encontraram-no as gargalhadas. Nao havia lobo nenhum.

Ainda outra vez ele fez a mesma brincadeira e todos vieram ajudar; e ele
cacoou de todos.

Mas um dia o lobo apareceu de fato e comegou a atacar as ovelhas. Morrendo
de medo, 0 menino saiu correndo.

-Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam que era cagcoada. Ninguém socorreu e o
pastor perdeu todo o rebanho.

MORAL: Ninguém acredita quando o mentiroso fala a verdade.

15. No final da historia, pode-se entender que

(A)as ovelhas fugiram do pastor.
(B) os vizinhos assustaram o rebanho.
(C) o lobo comeu todo o rebanho.

(D) o jovem pastor pediu socorro.

32 Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7997-provamodelo-
5ano&category_slug=maio-2011-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 21 ago. 2016.
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ANEXOS

ANEXO A — A VELHA CONTRABANDISTA3

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta. O pessoal da

Alfandega — tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da Alfandega
mandou ela parar. A velhinha parou e entéo o fiscal perguntou assim pra ela:

- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras.
Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que |lhe restavam e mais 0s outros, que ela
adquirira no odontélogo e respondeu:

- E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que nédo era areia nenhuma e mandou a velhinha
saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco
e dentro so tinha areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha que fosse em frente.
Ela montou na lambreta e foi embora, com o0 saco de areia atras.
Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com areia e
no outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte, quando ela
passou na lambreta com o saco atras, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou o
que € que ela levava no saco e ela respondeu que era areia, uai! O fiscal examinou
e era mesmo. Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e, todas as
vezes, 0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

- Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servico. Manjo essa
coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora é
contrabandista.

- Mas no saco s6 tem areia! — insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta, quando o

fiscal propos:

33 Texto de Stanislaw Ponte Preta. Disponivel em:
<http://keylapinheiro.blogspot.com.br/2012/04/interpretacao-e-compreensao-do-genero_14.htmi>.
Acesso em: 02 mar. 2017.
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- Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Ndo dou parte, ndo apreendo,
ndo conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual € o contrabando que a
senhora esta passando por aqui todos os dias?

- O senhor promete que nao “espaia”?

- quis saber a velhinha.

- Juro — respondeu o fiscal - E lambreta.
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ANEXO B - O DONO DA BOLA3* (utilizado na aula 3 do descritor D)

O nosso time estava cheio de amigos. O que nés nédo tinhamos era a bola de
futebol. S6 bola de meia, mas ndo é a mesma coisa.

Bom mesmo é bola de couro, como a do Caloca.

Mas, toda vez que nds iamos jogar com Caloca, acontecia a mesma coisa. E
era sO o juiz marcar qualquer falta do Caloca que ele gritava logo:

— Assim eu nao jogo mais! Da aqui a minha bola!

— Ah, Caloca, ndo va embora, tenha espirito esportivo, jogo € jogo...

— Espirito esportivo, nada! — berrava Caloca. — E ndo me chame de Caloca,
meu nome € Carlos Alberto!

E assim, Carlos Alberto acabava com tudo que era jogo.

A coisa comecou a complicar mesmo, quando resolvemos entrar no
campeonato do nosso bairro. Nés precisdvamos treinar com bola de verdade para
nao estranhar na hora do jogo.

Mas os treinos nunca chegavam ao fim. Carlos Alberto estava sempre
procurando encrenca:

— Se 0 Beto jogar de centroavante, eu nao jogo!

— Se eu néo for o capitdo do time, vou embora!

— Se o treino for muito cedo, eu néo trago a bola!

E quando nédo se fazia o que ele queria, ja sabe, levava a bola embora e
adeus, treino.

Catapimba, que era o secretéario do clube, resolveu fazer uma reunido:

— Esta reunido € para resolver o caso do Carlos Alberto. Cada vez que ele se
zanga, carrega a bola e acaba com o treino.

Carlos Alberto pulou, vermelhinho de raiva:

— A bola é minha, eu carrego quantas vezes eu quiser!

— Pois € isso mesmo!

— disse o Beto, zangado.

— E por isso que nds ndo vamos ganhar campeonato nenhum!

34 Texto de Ruth Rocha
Disponivel em:<http://diogoprofessor.blogspot.com.br/2013/11/atividade-com-o-conto-o-dono-da-bola-
de.html>. Acesso em: 02 mar. 2017.
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— Pois, azar de vocés, eu ndo jogo mais nessa droga de time, que nem bola
tem.

E Caloca saiu pisando duro, com a bola debaixo do braco.

Ai, Carlos Alberto resolveu jogar bola sozinho. NO0s passavamos pela casa
dele e viamos. Ele batia bola com a parede. Acho que a parede era o Unico amigo
gue ele tinha. Mas eu acho que jogar com a parede ndo deve ser muito divertido.

Porque, depois de trés dias, o Carlos Alberto ndo aguentou mais. Apareceu la
no campinho.

— Se vocés me deixarem jogar, eu empresto a minha bola.

Carlos Alberto estava outro. Jogava direitinho e nao criava caso com
ninguém.

E, quando nés ganhamos o jogo final do campeonato, todo mundo se abracou
gritando:

— Viva o Estrela-d’Alva Futebol Clube!

— Vival

— Viva o Catapimbal!

— Vival

— Viva o Carlos Alberto!

— Vival

Entdo o Carlos Alberto gritou:

— Ei, pessoal, ndo me chamem de Carlos Alberto! Podem me chamar de

Calocal
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ANEXO C- ATIVIDADE®® UTILIZADA NA AULA 3 DO DESCRITOR D4-TEXTO: “O
DONO DA BOLA”

Carlos Alberto apresenta caracteristicas diferentes no decorrer dos trés momentos

da narrativa. Faca a devida associacao:

(1) 1° momento
(2) 2° momento
(3) 3° momento
( ) solitario

( ) briguento

( ) cooperativo
( ) egoista

( ) zangado

( ) arrependido
( ) chantagista
( ) amigavel

( ) encrenqueiro

385 Atividade disponivel em: Disponivel em: <https://portuguesetri.wordpress.com/page/3/>. Acesso
em: 02 mar. 2017.
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ANEXO D — NAVEGAR E PRECISO3% (TEXTO UTILIZADO NA AULA 2 DO
DESCRITOR D11)

O velejador, economista e empresario Vilfredo Schirmann lancou o livro
Navegando como Sucesso na pracga central do Shopping Mueller, em Joinville, e na
praca central do Shopping Neumarkt, em Blumenau. Otimo contador de histérias,
apresentou reflexdes sobre o sentido de palavras como sucesso, familia, trabalho

em equipe, sonho e disciplina.

% Navegar € preciso. Ler & Cia, set. e out. 2009.
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ANEXO E - TEXTO UTILIZADO NA AULA 3 DO DESCRITOR D11

Confira duas opinides®’ sobre a reducdo da maioridade penal Jodo Benedito de
Azevedo, ex-secretario nacional de Justica, critica medida; jA Benedito Domingos,

ex-deputado federal e presidente do PP-DF, apoia

MARCO ANTONIO CARVALHO,

O Estado de S. Paulo

20 Agosto 2015 | 03h00

A Camara dos Deputados aprovou nesta quarta-feira, 19, em segunda votacéo, a

reducdo da maioridade penal para crimes hediondos - o projeto ainda precisa

passar, também duas vezes, pelo Senado. Confira duas posi¢cdes sobre o tema, uma
contraria & medida e outra favorarel:

Para Jodo Benedito de Azevedo, ex-secretario nacional de Justica, ‘reducdo vai na

contramao do mundo inteiro e seria lamentavel'

Qual é sua visédo sobre o debate da reducdo da maioridade penal?

Em cima de uma situacdo de aumento de criminalidade, de inseguranca, caminha-se
para uma solugdo completamente falsa. O problema da criminalidade nos grandes
centros urbanos deve ser combatido com outras medidas. A reducdo da idade de
responsabilidade penal, além de ir na contramdo da maioria das legislacfes no
mundo inteiro e das recomendacfes das NacbGes Unidas, ndo vai resolver a
criminalidade porque a participacdo dos menores nos crimes é muito pequena.

Por que, entdo, essa proposta sempre retorna?

E claro que a populacéo fica assustada com o aumento da violéncia nos grandes
centros urbanos. Sou amplamente favoravel a aplicacdo das medidas preventivas.
Se melhorarmos a qualidade da educacéo publica por meio do ensino em tempo
integral e da melhoria das condi¢cdes de vida da periferia das grandes cidades,
seguramente estaremos contribuindo para a diminuicdo da violéncia nesses lugares.
Mudar esse dispositivo constitucional sem fundamento algum é uma temeridade.

Ha outras propostas em andamento, como a que prolonga o tempo de internacg&o. E

positivo?

87 Texto disponivel em: <http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,confira-duas-opinioes-sobre-a-
reducao-da-maioridade-penal,1747305>. Acesso em: 05 set. 2016.


http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,camara-aprova-em-segundo-turno-reducao-da-maioridade-penal,1747278
http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,camara-aprova-em-segundo-turno-reducao-da-maioridade-penal,1747278
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O tempo de internagdo de trés anos é muito pequeno. H& muitos anos defendo o

aumento - seria interessante passar para seis anos.

Para Benedito Domingos, ex-deputado federal e presidente do PP-DF, ‘remédio é

amargo, mas € o que vai curar, pois nds ndo somos a Suica’

O senhor foi quem apresentou, em 1993, a Proposta de Emenda a Constituicéo
(PEC) que acabou desengavetada neste ano. O que o0 motivou naquela
ocasido?

A Constituinte de 1988 foi a primeira a prever a questao da maioridade penal, o que
nao havia ocorrido no Brasil anteriormente. Antes, se 0 menor agia com dolo, era
criminalizado. Como se permitia apenas reforma apds cinco anos, entdo apresentei
a PEC em 1993, reduzindo a idade para 16 anos. Naquela época, a criminalidade
nessa faixa etéria j& estava aumentando muito e se fazia da lei uma capa de
protecdo para atos criminosos.

O senhor acredita que essa situacao permanece até hoje?

Hoje em dia piorou demais. A nossa visdo nao € de massacre - é de salvar o menor.
Na medida em que ele tem um parametro, vai pensar duas vezes antes de se jogar
no crime. Hoje, isso ndo acontece. Nao ha temor nenhum.

No plenéario, a sua proposta original acabou alterada e, se aprovada, a reducédo
passaria a valer apenas para adolescentes ligados a crimes hediondos... A reducao
apenas para os hediondos ndo € o ideal, mas ja é alguma coisa. Temos de ser
realistas e analisar a realidade do Brasil. N6s ndo somos a Suica, que tem um
principio de vida muito diferente. Para que tenhamos a salvacdo dos nossos

menores, € necessario esse remédio, que muitas vezes € amargo, mas vai curar.



ANEXO F- GABARITOS DOS ALUNOS
GABARITO E DESCRITORES - Sondagem inicial dos alunos

QUESTAO | DESCRITOR | GABARITO
1 D1 C
2 D1 A
3 D11 A
4 D3 B
5 D11 D
6 o] B
7 o] A
8 B D
9 B D
10 D3 C
11 o] C
12 B C
13 D3 A
14 D11 C
15 D1 C
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GABARITOS E DESCRITORES - SONDAGEM FINAL

QUESTAO DESCRITOR | GABARITO
1 D11 A
2 D11 C
3 D11 A
4 D11 C
5 D11 D
6 D3 C
7 D3 B
8 D3 E
9 D3 B
10 D3 D
11 D4 A
12 D4 A
13 D4 D
14 D4 D
15 D4 C
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ANEXO G — CERTIDAO DO CONSELHO DE ETICA

NIVERSITAE TRTERAT. TaA PARAIDA
CTHTRODE QIE_"CCI.-‘&S D4 SAUTDR
COMITE DE TTICA EM PESUHIISA

CERTIDAO

Certitico que o Comité de Frca em Pesquisa do Centro de
Citneiaa da Satde da Universidade Tederal da Paraiba — CEPACCS apravau
por unanimidade na 49 Reunifio realizada no dia 19/0572016, o Projelo de

pesguiza intitolado:r *(00 ENFRENTAMENTO DAS DEIFICLULDADGES
DE APRENDIZAGEM M LEITURA N ENSING
FUNDAMENTAL: PROMIOVENDO NOVAS HABILTDADES®, du
pesquisadors Leide  Jame  Duame o MNascimento,  CAAL
59920161 00005 38,

Outressim, informo  que 8 amerizacio  pasa [osterior
publicaggo fica condicionada a apresentagiio do resumo do esludn proposto

4 apreciacio do Comitd.

e
RO

[rA S :.I.l.. g ;:'.'_;.-' 'S
£ o Sl Mk da Arwlos!
[ MmLPAPERIIIT
CERCCALFR

Toami 2tk Llen ooy Paquis o Cenlt 42 1 - ineies lu Sainds v Limersinae “olvra Ca Baeds
I"amps | — Cndade UiLnersizinia - 17 Andne - L%P 55051 A0 - Jée Peesea - )
RS T = Sl pScassubphitamnil wm
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ANEXO H - CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA

EELCOLA EXTADUAL DE ENSING FUNDAMENTAL k. MEDIO IMACLLADA CONCEICAO
E:MIEH R0 Toa Projeada, sfn — Fogiak do o, Cebedela, PR

CARTA DE ANURNCIA

Folo prefcute comsemtimentn, declars que fid infeomedoa), ds Beema clare @ detalhade, do
rraeto e preymist 2 sor desonvelvido nesly o iy, atpre oljodve geret & conimibuln gems oen cHio
degeavolvitnonte des habilidedes de leilnc e alaaos do &' amo de Envioo Yundavrenral, de uma cseolo
erraduat locs izuds oo municipio de Cakadoln, PR, Terhe coohecirmelo e gue ressdicre resposts a
cuaigquer dividy subre ns precedimentos ¢ atres azsumtos Telacion aulos vam estn neaquiss. Tembém rens
Fubl lben linle amars retirar i Comsemtingembc, 4 puaiguer enomeat, podende debcar do pacivipe ¢
eemda. Toubio conscienciz, aimla, que & partisipagdo nogtn pesquis-a s e sorplicactics 1opais ¢ qoe
trenhme des proroclimolen ngados ctrece misnas + e mms pelici|anbes,

Cameoidn een prrcipor deste estudo, b i @1ien, pare £n8 exclusivsmenbe de payguiss,
¢ utilagsn dos dades coldtsdus, O muislro dar ohservoghs toent 3 desposiglio Ja Doiecraidade pam
ciires cRnsdos, sermpre reepuilarde o caciter eontidencoal dis amEirmigTes nweiztedss ¢ o sipile 4o
demtificugiio dos paaliciunns. 5 dados sorfle anguvades gele posguisadees o desroidos apdi U, prazis
dlaz (S R} aiLos.

o rewpomndveln o osie projcho sfioz A protkgsone [dmelors Laorinda do Soute Sales P

oulfisnailcom ¢ oa mesersda Leide  Tane  Dinarte  do Mesoeenbs 0FPEY

Ve Aefignindus edethatren il o

s
'

Cabedelutls. (5 de Abril de 2016,

fevmwe it Irestatwigin: Frola Getaroel de Sosive Fundamantal o Mede Imaaulaas Cunasisd

1

A A s halled ket b, Compig
leossprweive] pela Imsbituigder . 7 RO e ST % 1

P I N AT e T TATL MR LA
re e 3 :

128



129

ANEXO | - IMAGENS UTILIZADAS NA AULA 1 D4

Imagem disponivel em:
<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&cd=&ved=0ahUKEwjJlejqpbn
SAhRXLF5AKHYNWA2MQjBwIBA&url=http%3A%2F%2Finstitutomedicosumare.com.br%2Fwp-
content%2Fuploads%2F2015%2F02%2Fmedico.jpg&psig=AFQjCNF2JYKWJK38qgk01jr6Yt6pJCcdrE
A&ust=1488594770745037>. Acesso em: 02 mar.2017.

Imagem disponivel em:< https://br.habcdn.com/files/dynamic_content/engenheiro-civil-
1149031 _big.jpg acesso em 02 mar.2017>. Acesso em: 02 mar. 201.

_a—

i
Imagem disponivel em: <http://www.ceabbrasil.com.br/blog/wp-content/uploads/2014/04/tam?2.jpg>.
Acesso em: 02 mar. 2017.



ANEXO J — GABARITO E DESCRITORES - Sondagem inicial dos alunos

QUESTAO DESCRITOR | GABARITO
1 D1 C
2 D1 A
3 D11 A
4 D3 B
5 D11 D
6 7] B
7 o] A
8 | ] D
9 | ] D
10 D3 C
11 o] C
12 | ] C
13 D3 A
14 D11 C
15 D1 C
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