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RESUMO

A leitura é o caminho para o desenvolvimento e crescimento humano. E através dela que o
homem se integra socialmente e se destaca como ser pensante e racional. No atual mundo
contemporaneo e tecnoldgico, sua prética tornou-se ainda mais necesséria, exigindo novos
perfis comportamentais. Nesse contexto, amplia-se a concepcéo de ensinar e aprender a leitura.
Aluno, professor e escola devem assumir papéis distintos, mas complementares. Diante dessa
realidade, a presente pesquisa buscou pontuar as dificuldades em leitura de uma turma de 9°
ano do ensino fundamental Il de uma escola estadual de Claro dos Pogdes, MG, e discutir
estratégias para promover o engajamento do leitor no processo de leitura atraves da elaboragédo
de uma proposta de intervencdo que contemplasse novas estratégias de ensino e aprendizagem.
Para tanto, foi adotada uma abordagem qualitativa, seguindo como metodologia a pesquisa-
acao de Thiollent (1986), uma vez que se pretende a transformacéao da realidade. Com relagéo
a natureza, a pesquisa foi aplicada, uma vez que objetivou a aplicacdo pratica em busca da
solugéo de um problema detectado. No que diz respeito aos objetivos, a pesquisa se definiu
como explicativa, pois buscou conhecer e explicar um fenébmeno. Os procedimentos adotados
se caracterizaram pelo levantamento de dados bibliograficos para a construcdo do referencial
tedrico e se define como pesquisa participante pela interacdo entre os envolvidos na pesquisa.
A abordagem tedrica foi fundamentada nos estudos de Kleiman (2002), Zilberman (1988), Solé
(1998), Leffa (1996) entre outros, na reflexdo sobre a leitura, sua relacdo atual com a escola e
alunos, seus objetivos e sua relacdo interativa; em Mortimer (1997) na identificacdo e definigédo
dos niveis de leitura; Solé (1998), Kato (1990), Kleiman (2002), Vianna (2013), entre outros
no planejamento de estratégias e gamificacdo; e para a elaboracdo da Proposta Educacional de
Intervencdo nos orientamos pelos estudos de Thornburg (1996). Assim, a pesquisa envolveu a
aplicacdo de atividade inicial envolvendo questionario, a leitura e compreensdo de diferentes
géneros textuais para evidenciar as reais dificuldades dos alunos, atraves de grupo focal, a
elaboracdo e aplicacdo da proposta educacional de intervencdo e a aplicacdo da atividade final.
A anélise dos dados obtidos nos permitiu concluir que o estudo de estratégias diversificadas,
utilizando como metodologia as atividades gamificadas, possibilitou a superacdo das
dificuldades evidenciadas em leitura e contribuiu para desenvolver uma visao critica e reflexiva
sobre a pratica pedagdgica. Concluimos, desta forma, que o estudo aproximou os alunos de uma
concepcdo de leitura e aula de leitura diferente do que até entdo vinham vivenciando,
contribuindo para o florescimento de novas praticas de ensino que valorizem a leitura e
proporcionem o desenvolvimento da proficiéncia leitora no aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Engajamento. Jogo.



ABSTRACT

Reading is the path to human development and growth. It is through it that man integrates
socially and stands out as a thinking and rational being. In today's contemporary and
technological world, its practice has become even more necessary, requiring new behavioral
profiles. In this context, the conception of teaching and learning to read is broadened. Students,
teachers and school must assume distinct but complementary roles. In view of this reality, this
research sought to point out the difficulties in reading a 9th grade class of elementary school 11
of a state school of Claro dos Pogdes, MG, and discuss strategies to promote reader engagement
in the reading process through the elaboration of an intervention proposal that contemplated
new teaching and learning strategies. To this end, a qualitative approach was adopted, following
as methodology the action research of Thiollent (1986), since it is intended to transform reality.
Regarding nature, the research was applied, since it aimed at practical application in search of
the solution of a detected problem. With regard to the objectives, the research was defined as
explanatory, because it sought to know and explain a phenomenon. The procedures adopted
were characterized by the collection of bibliographic data for the construction of the theoretical
framework and is defined as a participant research for the interaction between those involved
in the research. The theoretical approach was based on the studies of Kleiman (2002),
Zilberman (1988), Solé (1998), Leffa (1996) among others, on the reflection on reading, its
current relationship with the school and students, its objectives and its interactive relationship;
in Mortimer (1997) in the identification and definition of reading levels; Solé (1998), Kato
(1990), Kleiman (2002), Vianna (2013), among others in strategy planning and gamification;
and for the elaboration of the Educational Intervention Proposal we were guided by the studies
of Thornburg (1996). Thus, the research involved the application of initial activity involving
questionnaire, reading and understanding of different textual genres to evidence the real
difficulties of students, through a focus group, the elaboration and application of the educational
proposal of intervention and the application of the final activity. The analysis of the data
obtained allowed us to conclude that the study of diversified strategies, using as methodology
the gamified activities, allowed the overcoming of the difficulties evidenced in reading and
contributed to develop a critical and reflective view of pedagogical practice. Thus, we conclude
that the study brought students closer to a different reading and reading class than they had been
experiencing until then, contributing to the flowering of new teaching practices that value
reading and provide the development of reader proficiency in the student.

KEYWORDS: Reading. Engagement. Game.
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INTRODUCAO

A humanidade cresceu e se desenvolveu tendo o ensino e aprendizagem como bases
imprescindiveis. Seja nos ensinamentos rupestres ou na criacdo de softwares, 0 processo de
ensinar e aprender é a condicdo para que o homem seja homem, um ser racional que pensa e
age segundo suas préprias ideias e capaz de viver em sociedade, ou seja, um cidaddo. E essa
condicdo sempre foi ministrada por uma figura experiente e disposta a compartilhar os
conhecimentos que adquiriu e que ajudou a construir. Das paredes das cavernas aos quadros
negros, ou mais recentemente, as telas do computador, essa figura, o professor, contribuiu para
tornar o homem e 0 mundo no que eles sdo hoje. Totalmente evoluidos e globalizados. Nos
diversos campos, areas, € evidente sua importancia. E podemos ainda dizer que a prépria
humanidade apresentou uma nova roupagem, de modo que o professor e a educacdo se tornaram
ainda mais necessarios.

A tecnologia é o grande boom da contemporaneidade. E foi ela que possibilitou a
evolucdo e passou a conduzir 0s passos de todos os setores da sociedade, até mesmo das relacdes
interpessoais. Na educacdo nao foi diferente, pelo menos na sua conducdo de modo geral. O
que ndo podemos dizer é se evoluiu também a concepcao e importancia de se ensinar diante da
sociedade.

Nesse cendrio, ndo apenas o0s diversos setores se desenvolveram, mas o proprio ser
humano. A crianca que entra e 0 jovem que sai da escola nos dias atuais ndo apresentam
semelhanca aos de outros tempos. E ainda, o profissional que sai das universidades encontra
um mercado de trabalho e um mundo diferentes de outros tempos, tanto em competitividade
guanto nas relacdes interpessoais e comerciais.

E nesse sentido que nos referimos & necessidade ainda maior da educacdo e, mais
especificamente, do professor e do ensino da leitura nesse processo. A tecnologia trouxe um
mundo de possibilidades, mas também de riscos e perigos. Preparar o jovem para saber lidar
com essa realidade e ainda estar apto para o mundo profissional sdo tarefas que requerem
também uma nova postura da escola, do professor e da familia.

Ensinar, nesse sentido, tornou-se, muitas vezes, uma tarefa complicada, pois 0 mundo
digital € bem mais atrativo e envolvente. Os jovens tém acesso a informagdo necesséria, e
também desnecessaria, e com muita autonomia. E a leitura esta presente em todos os momentos,
pois é através dela que eles imergem nesse mundo e se desenvolve pessoalmente e socialmente.

E diante desse mundo globalizado e tecnoldgico, a comunicacdo ficou mais eficiente,

rapida. Novas e diversificadas linguagens surgiram e a leitura passou a ser muito mais presente
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na vida das pessoas. No entanto, o que se percebe é que o volume de leitura exigido pela
sociedade tecnoldgica ndo esté refletindo dentro das salas de aula, em quantidade e qualidade
de aprendizagem. Isso porque é frequente os desabafos de professores diante das tentativas sem
sucesso de trabalhar a leitura em sala de aula ou em despertar o gosto e envolvimento dos alunos
por ela e com ela.

A tarefa de ensinar tornou-se um desafio. Isso porque novos tempos deram origem
também a novos alunos e estes, por consequéncia, exigem novas posturas pedagogicas. Desta
forma, nesse contexto de diversas linguagens, € necessario refletir sobre a préatica e repensar
didaticas que possibilitem aos alunos realizar leituras com autonomia e de forma consciente e
que se tornem uma préatica agradavel e presente nas salas de aula e nas suas vidas. A leitura
deve ser pensada como uma atividade ampla, e que ndo deve ser explorada apenas como uma
atividade de decodificacdo ou a base para o ensino da gramatica, é preciso reconhecer seu
carater formador e transformador.

Assim sendo, as diversas linguagens e os diversos sentidos provenientes delas exigem
também um leitor diferente, ousado e esperto, que consiga ler nas entrelinhas, perceber
intencdes, criticas, que saiba fazer inferéncias, tirar suas proprias conclusdes e se posicionar
criticamente. Ou seja, o0 atual mundo exige um leitor ativo. E nesse sentido, avaliando 0s nossos
alunos, percebemos que a maioria encontra-se aquém desse tipo de leitor. A atividade de leitura
que realizam se prende na compreensdo dos elementos explicitos, 0 que ocasiona uma
interpretacdo superficial, ou muitas vezes, equivocada.

Assim, diante dessas reflexdes e das observacdes realizadas em uma turma de 9° ano do
ensino fundamental de uma escola estadual do municipio de Claro dos Pocdes, MG, foi
evidenciada a dificuldade dos alunos em realizar uma leitura profunda e critica, principalmente,
na percepcao de inferéncias, das intengdes do autor e no que esta por tras de algumas escolhas
linguisticas. E isso refletia na compreenséo de diferentes textos que circulam no seu dia a dia e
nas redes sociais, bem como no seu contexto de producao e no seu posicionamento em relacéo
as informacdes presentes no texto. Ainda ficou evidenciada uma relacdo distante dos alunos em
relacdo a leitura. A maioria 1€, mas ndo gosta das atividades que envolvem a leitura, ou
manifestam pouco interesse por elas. Em funcdo disso, ndo se engajam nas atividades e a
compreensdo se restringe a superficialidade.

Diante dessa realidade e por entendermos que é papel da escola, principalmente da
figura do professor, a responsabilidade de contribuir para a formacéo de um individuo leitor

ativo e formador de sua prdpria historia, sendo capaz de ler os diversos textos, a si proprio e o
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mundo, que surgiu o desejo de pesquisar sobre 0 uso de estratégias diversificadas e gamificadas
no engajamento de alunos na leitura.

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo discutir estratégias para
promover o engajamento do leitor no processo de leitura numa turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola pablica, buscando, especificamente, identificar os niveis de
leitura dos alunos selecionados, analisar, planejar, desenvolver e avaliar estratégias de ensino e
aprendizagem que promovam o engajamento destes na leitura.

Nesta pesquisa, trabalhamos com a hipotese de que a utilizacéo de jogos de leitura pode
contribuir para o engajamento dos alunos deste nivel de ensino no processo de leitura,
contribuindo, consequentemente, para o0 desenvolvimento da proficiéncia leitora,
aperfeicoamento da leitura e a formacdo de um leitor transformador, capaz de realizar os
diversos tipos de leituras e se posicionar criticamente diante delas.

Neste estudo, reconhecendo a fundamentacdo tedrica como a base para todo processo
de compreenséo da realidade, salientamos que, nesta pesquisa, na reflexdo sobre a abordagem
da leitura na sala de aula, o enfoque dado pela escola e pelo proprio professor, nos referimos ao
proposto por Kleiman (2002) e Zilberman (1988) por afirmarem que o problema comeca na
forma como a leitura é compreendida na escola e pela escola e que se trata de uma pratica
limitada; em Freire (1996), quando destaca que o ensino deve ser melhor compreendido, na
medida que “nao héa docéncia sem discéncia (...)” (FREIRE, 1996, p. 12); no aprofundamento
dos conhecimentos sobre a concep¢do e compreensao da leitura, em Leffa (1996), Cosson
(2010), Macedo (1999) e Bortoni-Ricardo (2012) ao destacarem que texto e leitor se igualam
em importancia na medida em que estes se inter-relacionam; também em Leffa (1996), Solé
(1998), Koch (2003), Iser (1979) e Kleiman (2002) para quem a aprendizagem da leitura se
processa na relacdo interativa; em Mortimer (1997), Solé (1998), Kato (1990), Klieman (2002),
para quem é imprescindivel a compreensdo dos niveis de leitura, a definicdo dos objetivos que
conduzirdo a prética e o delineamento de um plano de estratégias; em Vianna et al. (2013) ao
proporem a gamificacdo como uma metodologia possivel e também inovadora; entre outros.

Esta pesquisa assumiu como metodologia a pesquisa-a¢do, de acordo com Thiollent
(1986), uma vez que se pretendeu a partir da observacdo, andlise e intervencao, possibilitar a
transformacéo de uma realidade.

Desta forma, partindo dos pressupostos da pesquisa-acéo, esta pesquisa apresentou o

seguinte percurso metodoldgico:
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e Problematizacdo da préatica pedagodgica do ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano do
ensino fundamental da Escola Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca em relacdo a
dificuldade em leitura e compreenséo de textos.

e Realizacdo de pesquisa bibliografica para a construcdo de um referencial teérico que
compreenda a natureza do problema de pesquisa a ser investigado;

e A coleta de dados por meio de atividade diagnostica, grupo focal e atividade final;

e Elaboracdo e aplicacdo de uma proposta educacional de intervencéo para superacéo do
problema de pesquisa;

e Analise critica dos resultados da execucdo da proposta educacional de intervencéo e sua

contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental.

Diante do exposto, o presente trabalho foi estruturado em dois capitulos. O primeiro
capitulo, destinado aos pressupostos tedricos, apresentou uma reflexdo sobre a leitura e sua
relagdo com a escola, professor, aluno, buscando aprofundar os conhecimentos sobre sua
concepgdo e funcionamento, objetivos e estratégias, e enfatizando sua importancia tanto para o
aluno, quanto para o professor. Neste capitulo, também discorremos sobre a gamificacdo, uma
vez que € uma metodologia que ja se destaca em outros meios, inclusive educacionais. Além
de subsidiar a elaboracdo da Proposta Educacional de Intervencdo, as reflexdes e discussoes,
serviram de suporte para as analises descritas no capitulo trés.

No segundo capitulo, e de acordo com 0s pressupostos da pesquisa-acdo, descrevemos
todo o percurso metodologico da pesquisa, detalhando e analisando cada etapa, seus objetivos
e como foram realizadas, tomando como parametro os pressupostos teodricos explicitados.
Analisamos o desenvolvimento de todas as atividades da intervencdo de forma critica e
consciente, no intuito de avaliar os resultados alcancados e verificar sua contribuicdo para a

formacdo do aluno/leitor e para a melhoria da préatica pedagogica.
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1 ALEITURA NUMA PERSPECTIVA REFLEXIVA

Era Digital € o nome dado ao momento em que vivemos na atualidade. O que significa?

De acordo com Mattos (2013), € 0 momento

que se caracteriza pela mudanga radical dos paradigmas da comunicacéo, pela maior
rapidez e agilidade na propagacdo da informac&o e pela facilidade com que o cidadao
comum tem expressado suas opinides e se relacionado com seus semelhantes,
compartilhando interesses e objetivos comuns, sejam eles de carater afetivo ou
profissional. (Mattos, 2013, p.7)

Significa que vivemos em um mundo totalmente ligado e conduzido pela Tecnologia
Digital da Informacdo e Comunicacdo — TDIC, onde fronteiras foram rompidas, informacdes
compartilhadas em milésimos de segundo, empoderamento empresarial, evolucdo da ciéncia,
das industrias, enfim, o0 mundo se dinamizou completamente em todas as areas. E, em especial,
a comunicacao ficou mais rapida e acessivel e passou a se configurar de diferentes formas.

Essa nova realidade s6 surgiu a partir da década 60, 70 e 80, logo ap6s a Revolugéao
Industrial e também em funcdo dela. De acordo com Tapscott (2010), surgiram as geragoes
Baby Boom, X, Y e Z. Muitos viram a revolucdo comunicativa com a chegada da televiséo, sdo
a geracao Baby Boom, que, como filhos do p6s-guerra, eram otimistas, focados e lutaram pela
paz; outros viram as mudangas acontecerem e suas vidas mudarem por completo com a chegada
da tecnologia digital, sdo os integrantes da chamada geracdo X; outros a acompanharam desde
pequenos, se adaptando e apresentaram mais facilidade que os demais, pois ganharam
autoestima, sdo a geracao Y. Mas hé aqueles que nasceram na era digital, a chamada geracéo
Z, que diferentemente das demais, nasceram conectados, acessam tudo ao mesmo tempo e nao
sabem como € um mundo sem internet. Para Tapscott (2010), essa chamada Geracdo Digital,
assim definida pelo autor, necessita da busca de compreensdo sobre 0s seus novos habitos, quem
S80 esses NOvos personagens que se destacam e cada vez mais ganham espaco no campo da
cultura e da comunicagéo.

E nesse mundo tecnoldgico queremos destacar uma peca fundamental nesse jogo, a
leitura. Nunca a leitura esteve tdo presente na vida das pessoas. Se sua pratica era importante,
agora se tornou extremamente necessaria, uma vez que se ampliou da simples decodificacao
para a leitura de dados, softwares. Todas as relacOes perpassam pela tecnologia/internet e se
efetivam por meio da leitura, até mesmo as relagGes pessoais. N&o existe um mundo sem leitura.
Lé-se tudo, as palavras, 0s nimeros, 0s cadigos, as pessoas, a paisagem, o mundo; é necessario

ler.
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Podemos pensar, desta forma, que a leitura também tenha se evoluido em consonancia
e em virtude da tecnologia e das necessidades do mundo globalizado. Num olhar mais apurado,
e em funcdo desta necessidade, como 0 mundo enxerga a importancia da leitura? E mais
especificamente, como o Brasil enxerga a importancia da leitura para o desenvolvimento
humano, social, cultural, politico e econdmico? Dados comprovam que as maiores poténcias
mundiais, também lideram no ranking da leitura. Mas e 0 nosso pais? Ainda tentando
acompanhar e evoluir.

Com base nos dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2015), percebemos que
os brasileiros leem e vém realmente melhorando sua leitura com o tempo, seja pelo nivel de
escolaridade, pela faixa etaria ou género. Enfim, os brasileiros estdo lendo mais. No entanto, é
preciso entender o que significa “ler mais”. Numa analise mais detalhada dos resultados,
percebemos que esses dados evidenciam um progresso bem pequeno se considerarmos, por
exemplo, a quantidade de pessoas que realmente 1€, que frequenta ou ja frequentou uma
biblioteca, que leu um livro em trés meses, ou pelo menos em um ano. Ou seja, temos um
resultado positivo, mas aquém do que realmente deveria para se falar em um pais de leitores.

A Organizacédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), por meio
do relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) (2018), corrobora 0s
resultados supracitados quando classifica o Brasil na 572 posi¢do no ranking mundial da leitura,
0 qual contou com a participacao de 79 nagdes. Atingindo um resultado um pouco melhor que
2015, quando ficou na 592 posicao, ndo foi considerado um avanco significativo na medida que
0s principais problemas ainda permanecem. Brasileiros ainda leem pouco e sentem dificuldades
em compreender o que leem.

Ainda segundo o relatério, os dados evidenciaram que os brasileiros ndo avancaram e
gue metade deles ndo atingiram o minimo de proficiéncia em leitura necessaria até o final do
ensino médio. Os dados direcionam os olhares para o nivel da educacdo nos paises participantes
e, em especial, ao nivel de letramento em leitura. E 0 que se espera e fundamenta a pesquisa é
que acdes sejam pensadas, planejadas e aplicadas no sentido de mudar as realidades
evidenciadas.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), com base
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao propor habilidades e competéncias para a
educacdo infantil, para o Ensino Fundamental e Medio, busca nortear o trabalho das escolas,
do professor e garantir a melhoria na pratica de ensino nas escolas, com vistas a minimizar 0s

problemas educacionais e elevar a qualidade do ensino no Brasil.
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As acdes se concentram, portanto, nas escolas, na sala de aula, na pratica do professor
e no desempenho do aluno. E nesse sentido, é necessario que reflitamos sobre o atual contexto
em que estamos inseridos, a chamada Era Digital, e os estudantes que ingressam as escolas, a
geracdo Z. Enfim, é necessario que reconhecamos que novas praticas de ensino deverdao
acompanhar o trabalho do professor, principalmente, novas praticas de ensino da leitura.

Precisamos reconhecer a importancia da leitura para a formagdo humana, como ela se
processa, que elementos envolve e refletir sobre que tipo de ensino da leitura estamos adotando,
qual ensino deveremos adotar e quais os métodos deverdo ser utilizados para gque se estabeleca
uma préatica que reconheca todas as mudancas, evoluindo e caminhando com ela, e que
proporcione a melhoria do ensino e aprendizado da leitura nas escolas, nas salas de aula, e,

principalmente, na prética individual e social do aluno.

1.1 A leitura nas escolas: uma abordagem real

Historicamente, o ensino da leitura em sala de aula sempre esteve atrelado ao estudo da
escrita, se configurando como sinénimo de alfabetizacdo. E importante registrar que o
desenvolvimento da escrita depende do sucesso da leitura. Entdo, vamos focar na leitura. Como
ensinar, que texto utilizar, ou, ndo utilizar? E, principalmente, como pratica-la para atrair e
conquistar o aluno? Muitos s&o 0s questionamentos que podem surgir e surgem diante de um
planejamento sobre as aulas de leitura. Ou pelo menos, esses e muitos outros questionamentos
deveriam surgir no intuito de tornar a aula de leitura diferente do que sempre foi.

Isso, porque o ensino da leitura se fundamentava no estudo linguistico do texto. As
poucas tentativas sempre voltaram e ainda voltam ao ensino gramatical. E o resultado dessa
pratica € sempre o desespero do professor que ndo consegue fazer o aluno se envolver na leitura,
gostar da leitura, e o desespero do aluno que vé a aula de lingua portuguesa como uma aula
chata e sem graca, e com isso, vai nutrindo o desinteresse pela leitura. Nesse sentido, as
habilidades de leitura acabam sendo pouco exploradas ou ndo sendo exploradas como deveriam
pelo professor e, consequentemente, nem compreendidas pelos alunos.

Kleiman (2002) aponta algumas praticas adotadas que esclarecem algumas situagoes
angustiantes descritas acima em relacdo a leitura em sala de aula. Segundo a autora o problema
comeca na forma como a leitura € compreendida na escola e pela escola. Primeiramente o texto
é entendido como um recurso para se explorar contetdos gramaticais, de modo que suas partes

sdo trabalhadas isoladamente através da classificacdo sintatica de termos oracionais. Em outro
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momento, o texto é explorado, mas apenas com a funcdo de extracdo de informacdes e
mensagens.

Temos ai uma leitura onde o aluno recebe as informagfes prontas e direcionadas,
inclusive pelo proéprio livro didatico. Segundo a autora, trata-se de uma pratica que favorece a
formacgdo de um leitor passivo que aceita tudo sem questionar ou emitir opinido. Trata-se de
uma falsa leitura realizada por um pseudo-leitor, na medida em que os elementos constitutivos
do texto e sua importancia para a compreensao sao ignorados e, nesse caso, ainda segundo a

autora,

[...] na leitura que considera o texto com depoésito ou repositério de significados, a
Unica leitura possivel é essa atividade de extragdo de significados, para, a partir dai,
extrair desta vez, da soma desses significados, a ‘mensagem’. O resultado final da
decorréncia dessa leitura é, como apontamos anteriormente, a formacdo de um
pseudo-leitor, passivo e disposto a aceitar a contradicdo e a incoeréncia. (KLEIMAN,
2002, p. 20)

Nesse sentido, evidenciamos uma préatica que ndo atrai e nem contagia o aluno, mas o
conduz a uma concepcao equivocada e uma atitude de descaso em relacédo a atividade de leitura.

Outra situacao descrita por Kleiman (2002) nos chama a atengédo para as concepcoes
que ainda perpetuam em muitas escolas e tém influenciado na forma como o aluno entende e
lida com a leitura. A primeira situacdo descrita reconhece a leitura como sinénimo de
decodificacdo e evidencia uma atividade automética e mecanica. Os alunos identificam
explicitamente as palavras e seus significados sem acrescentar ou ressignificar o que
decodificam. As informacdes estdo na superficie do texto e sdo conduzidas pelo professor que
também age mecanicamente.

Percebemos, desta forma, praticas, muitas vezes, incoerentes. Kleiman (2002) descreve,
por exemplo, situacdes em que o professor solicita a opinido do aluno sobre um texto antes
mesmo de o ter lido e discutido com o mesmo. Para a autora, “nessa pratica, a atividade de
interpretacdo precede a leitura. O professor queima a etapa da leitura” (KLEIMAN, 2002, p.
21) na medida em que ignora as relagcdes que se processam entre 0s sujeitos e o texto: o autor,
suas intengdes, o contexto em que o texto foi produzido, quem € seu interlocutor, com que
objetivo teria escrito.

E além do mais, a atividade ja vem pronta e mastigada e ndo conduz o aluno a um
exercicio de reflexdo, compreensdo e consciéncia critica. Ndo formamos leitores ativos,
questionadores, mas sim, leitores passivos.

Outra situagéo descrita pela autora, e que também contribui para uma realidade aquem

do se espera no ensino da leitura em sala de aula, é a concepgéo de leitura como sinbnimo de
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avaliacdo. Nesse caso, 0 problema esta na apreciacdo da leitura em voz alta apenas com o
proposito de identificar o tipo de pronincia empregada e sua adequagdo a norma padréo. E o
sentido do texto, muitas vezes, fica prejudicado diante das interrupcGes e interferéncias do
professor.

A autora reconhece gue esse tipo de atividade afeta a autoconfianca e afetividade do
aluno e contribui negativamente para a compreensdo do texto, na medida que “o aluno 1€ sem
objetivos, I& apenas porque o professor mandou e serd cobrado, desvirtuando efetivamente o
carater da leitura” (KLEIMAN, 2002, p. 23). Isso evidencia uma concep¢éo equivocada do que
realmente seja texto e, principalmente, leitura. Percebemos praticas desmotivadoras que, nos
arriscamos a dizer, em alguns casos, podem até gerar uma situacéo constrangedora para o aluno.

Entretanto, uma atividade de leitura em voz alta que tem por objetivo a apreciacdo do
texto, a valorizacdo dos sentidos, com certeza terd mais efeito e satisfacdo por parte dos alunos.

Atrelado a todas essas questdes pensemos também sobre a forma como a leitura vem
sendo explorada na literatura. Ou seja, desvinculada, como se fosse uma aula a parte, onde a
aula de lingua portuguesa é dividida entre gramatica e literatura. E nesse meio encontra-se o
texto literario, lugar dos estudos linguisticos e dos estudos de trechos literarios ou das correntes
literarias.

Zilberman (1988) também chama a atencdo para essa realidade e entende que algumas
tentativas de avango apenas assumiram uma nova roupagem. Ou seja, o texto ainda é explorado
de forma limitada e a leitura é compreendida como a pratica de atividades como fichas de
leitura, resumos, encenacdes teatrais e recontos. E nesse sentido, a concep¢ao do que realmente

seja leitura acaba sendo comprometida, pois

De um lado, porque vem a ser encarada como alavanca para atividades de produgédo —
a de outros textos sendo a preferida; como consequéncia, a leitura ndo se desvincula
da escrita, nem esta perde a primazia que sempre deteve no ensino. De outro, porque
a leitura dos livros infantis ndo se associa ao objeto que a provoca — a obra de fic¢éo,
com suas propriedades, tal como a de estabelecer, com o leitor, uma relagéo dindmica
entre a fantasia presente encontrada no texto e o universo de seu imaginario. Este
percurso, que talvez consista no significado do ato de ler enquanto possibilidade
intelectual de fazer interagir imaginacdo e raciocinio, fantasia e razdo, emogao e
inteligéncia, acaba por ser interrompido — ou, pelo menos, insuficientemente
vivenciado -, quando se sobrepBe a ele finalidades suplementares tidas como
superiores e ndo mais diretamente relacionada a leitura. (ZILBERMAN, 1988, p. 114)

Um trabalho mal direcionado com o texto, desta forma, o torna pobre e a atividade de
leitura desestimulante e sem sentido. O aluno ndo consegue associar o que & aos conhecimentos
que ja possui, formular hipdteses, criar expectativas, colocar suas impressdes, perceber a

intencionalidade do autor, relacionar o seu contexto de producéo, construir sentidos e nem téo
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pouco reconhecer sua funcdo social. Constatamos entdo, que nao existe espaco para o leitor,
consequentemente, ndo ha estimulo, prazer e satisfacdo. A atividade, aparentemente de leitura,
se torna enfadonha. E esta ai a razdo porque ouvimos dizer que a aula de portugués é muito
“chata”.

Nesse sentido, ndo percebemos a leitura do texto, ndo percebemos a leitura do ambiente
da sala de aula, ndo percebemos a leitura dos alunos, do outro, entdo, ndo percebemos a
valorizagdo do ambiente escolar e, consequentemente, ndo percebemos a formacdo de um
sujeito leitor.

Ainda dialogando com Zilberman (1988), em outro momento, a autora destaca a
importancia cultural da escola no cenario brasileiro e sua contribuicdo para o desenvolvimento
da leitura reconhecendo que “A escola ¢ o lugar onde se aprende a ler e escrever, conhece-Se a
literatura e desenvolve-se o gosto de ler” (ZILBERMAN, 1988, p. 10). E preciso que nos
conscientizemos de que é e sempre foi funcdo do professor proporcionar 0os meios para a
aquisicdo do conhecimento ao aluno. Mas € preciso entender que, assim como os alunos,
também estamos em constante aprendizado, aprendemos com os alunos e pelos alunos.
Professor e aluno desempenham um papel conjunto na acao de ensinar e aprender.

Afinal, de acordo com Freire (1996) “nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se reduzem a condicéo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 1996, p. 12). No processo de ensino aprendizagem ha uma mao de via dupla. Ambos
ensinam e aprendem mutuamente.

E preciso que o professor se sinta seguro e confiante do seu trabalho e da
responsabilidade que carrega consigo. A formacéo do professor pode interferir negativamente
no aprendizado do aluno. Ou seja, € preciso que ele entenda que a busca do conhecimento deve
ser permanente, pois, assim como o0 aluno, também estd em constante processo de
aprendizagem. Como bem afirma Freire (2002, p. 14), “ensinar exige pesquisa” ¢ “nao ha
ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino”, sendo importante que o professor se reconheca
como um constante estudioso e pesquisador.

Cada aluno tem uma personalidade diferente e, consequentemente, seu aprendizado vai
acontecer num tempo especifico, e para cada caso, é preciso observar, interpretar e compreender
o0 aluno para que o planejamento e as a¢cdes atendam as necessidades especificas e obtenham
sucesso.

Desta forma, autor destaca a importancia da consciéncia do professor na tarefa de

ensinar e registra como ponto principal a compreenséo de que



23

Saber que ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria produgdo ou a sua construgédo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicBes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 21, grifos do autor)

Portanto, devemos estar abertos aos novos conceitos, as novas ideias, aos novos
contextos, aos novos alunos, a nova realidade e, consequentemente, as novas praticas e ao novo
ambiente escolar. A escola é um espaco de socializacéo, de varios contextos, de varias leituras,
sendo necessario, portanto, pensar em condicdes de aprendizagem em que o aluno se sinta parte
do processo. E nela e através dela que os sentidos sdo construidos.

Freire (2002) ainda completa

ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetido, superficialmente
feito, mas se alonga a producdo das condi¢des em que aprender criticamente €
possivel. E essas condi¢cBes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes. Faz parte das condi¢cbes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo
experiéncia da producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, 0s educandos,
ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢es de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e
da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. (FREIRE, 2002, p.13)

Resumir o ensino de leitura a atividades restritas e mecanizadas, fundamentadas nos
recursos linguisticos, na exploracdo de trechos desse ou daquele autor, em transferéncia de
conhecimento, é reduzir o contexto sociocultural do aluno e limitar a propria atuacdo do
professor e da participacdo do aluno na sociedade como cidaddo autbnomo e consciente

criticamente.

1.2 A leitura e sua importancia

Ensinar leitura nas escolas sempre foi uma das maiores preocupacgdes dos professores e,
ainda hoje, ¢ o foco das atengfes no trabalho em sala de aula. No entanto, 0 que ainda se
percebe, € que ela sempre esteve associada ao ensino da gramética, ocupando um espago restrito
nas aulas de lingua portuguesa. Realidade também comum nos outros contetdos. Afinal,
sempre coube aos professores de lingua portuguesa a tarefa de ensinar a ler e escrever.

O habito de ler como uma pratica prazerosa ou como aquisi¢ao de informacao ainda é

um desafio. E, despertar o gosto pela leitura num mundo dominado pela tecnologia requer um
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olhar especial e praticas especificas. O advento da tecnologia proporcionou uma grande
transformacédo na informacédo e na comunicacdo. As fronteiras econdmicas, politicas e sociais
aproximaram-se, exigindo uma nova forma de pensar e agir do homem. Nesse cenario, novos
textos foram surgindo ou se reconfigurando para se adequar as novas necessidades
comunicativas.

Nesse sentido, a definigéo de leitura ampliou o seu significado e seu aprendizado tornou-
se ainda mais importante, possibilitando ao professor repensar sua préatica para propor novas
formas de ensino que valorizem os diversos géneros textuais e 0s percebam como ferramentas
importantes para o despertar da leitura e para o desenvolvimento da proficiéncia leitora dos
alunos.

Precisamos relembrar que a concepgéo de leitura adotado por muito tempo e que sempre
predominou no ambiente escolar, a reconhecia como decodificacéo da escrita. Muitos esforcos
tentaram privilegiar o trabalho da leitura no processo de ensino/aprendizagem ao longo do
tempo no intuito de buscar a formacéo de um cidaddo socialmente capaz de ler e interpretar.
No entanto, o que se percebia é que apesar dos diversos estudos e do surgimento e avanco da
pragmatica, ainda era bastante presente o ensino do sistema linguistico. O texto era utilizado
apenas como ferramenta para o ensino de aspectos gramaticais. Uma realidade ainda presente
nos dias de hoje nas escolas.

Isso revela que muito ainda precisa ser revisto e compreendido, principalmente em
relacdo as concepcles e ensino da leitura, para que os resultados do processo de ensino e
aprendizagem se efetivem na formacao leitora do aluno.

Mas é preciso reconhecer que a Pragmatica contribuiu significativamente para abrir as
portas para novos olhares sobre o trabalho com o texto, estendendo o conceito da leitura para
além de um sistema de decodificacdo de letras e palavras. O conhecimento de mundo e as
relacBes interpessoais do sujeito leitor passam a ser relevantes, pois congregam sentidos e
contribuem para uma nova forma de leitura e de leitor. A leitura passa, entdo, a ser vista como
uma pratica social que possibilita ao aluno a capacidade de construir seu préprio conhecimento,
a partir dos conhecimentos que ja foram adquiridos, se integrando e interagindo socialmente.

Ent&o, reflitamos. Como podemos definir a leitura? Comecemos, portanto, buscando a
sua compreensdo. E interessante perceber que varios sdo os sentidos encontrados atualmente.
O dicionario Michaelis Online (2019), por exemplo, em um de seus significados, apresenta:
“ato ou efeito de ler”. E o que seria iss0? Também analisando o mesmo dicionario, seria
“percorrer com a visdo o que esta escrito, interpretando os sinais graficos e/ou linguisticos”.

Entende-se, assim, como o ato de decifrar letras e palavras. Esta é a primeira definicdo da lista
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de um total de treze acepc¢Oes descritas. No entanto, muitos outros fazem uso dos verbos:

99 G6s 99 ¢

“tomar” em “tomar conhecimento”, “interpretar”,

9 ¢

compreender”, “examinar” em “examinar
com reflexdo”, todos eles buscando alcangar uma definigdo que aproxime de um sentido que dé
conta de todas as possibilidades.

Podemos retomar, por exemplo, a concepg¢éo da leitura e o processo de construcao de
sentidos que privilegiava autor/texto/leitor, focando um ou outro elemento, ou 0s trés nos
estudos de Leffa (1996) quando discute essas definicbes, as considerando restritas, e
descrevendo: i) a leitura como extracdo do significado do texto, que representaria um processo
ascendente de captacdo de significados que se concentra no texto; ii) a leitura como uma
atribuicdo de significados ao texto, destacando as experiéncias do leitor na producdo dos
sentidos, com foco no leitor; e iii) a leitura como uma interagdo com o texto, onde os dois
elementos anteriores se encontram numa relacéo de producdo de sentido. A leitura é entendida
como o resultado de uma relacao de interacdo entre autor e leitor mediada pelo texto. Como o
autor afirma “A produ¢do de uma nova substidncia — N0 caso a compreensdo — SO ocorre se
houver afinidade entre os elementos leitor e texto e se determinadas condigOes estiverem
presentes” (LEFFA, 1996, p. 17). A leitura, nesse sentido, é tomada como uma pratica social.

Corrobora essa teoria Cosson (2010) quando afirma que

O leitor é tdo importante quanto o texto, sendo a leitura o resultado de uma interacéo.
Trata-se de um didogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que é construido por
ambos nesse processo de interagdo. O ato de ler, mesmo realizado individualmente,
torna-se uma atividade social. O significado deixa de ser uma questdo que diz respeito
apenas ao leitor e ao texto para ser controlado pela sociedade. (COSSON, 2010, p.
39-40)

A leitura, portanto, se concretiza nessa relacdo interativa. E o autor ainda completa que
“aprender a ler ¢ mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito
ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam
as relacdes humanas” (COSSON, 2010, p. 40). Ser leitor assume uma concepg¢ao mais ampla e
social.

Buscando mais contribuigdes, Zaccur (s.d., apud MACEDO, 1999), registra que ler
provém de legere que, por sua vez, significa, no seu sentido proprio, colher e recolher. Ou seja,
de acordo com o autor, 0 ato de ler estd muito além da decodificacdo. Envolve a colheita de
informagdes que fazem parte do mundo exterior, trazidas para si proprio e seu mundo. E
completa, “colher e recolher implicam busca, e busca pressupde riscos e desafios. Portanto, ler

¢ descobrir caminhos, conhecer e reconhecer o mundo a nossa volta” (MACEDQO, 1999, p.123).
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A descoberta da leitura parte da busca e conhecimento do mundo. O leitor em posse do
texto, transfere experiéncias, dialoga consigo, com o autor e com 0 mundo; apropria-se das
informagdes, sendo capaz de mudar realidades; transcende universos, transporta-se para outros
mundos e al¢a voos inimaginaveis. Ou seja, a relacdo de percepcdo e compreensao da leitura
estad intimamente ligada as experiéncias vividas e sentidas pelo aluno desde o seu nascimento e
entendimento das coisas, em casa, na rua, nas brincadeiras, nas aventuras e, na escola. Ensinar
a ler significa respeitar toda essa bagagem de conhecimento que carrega, onde o professor se
assume como mediador do aprendizado, buscando o conhecimento necessario para apresentar
ao aluno, a partir dos seus conhecimentos prévios, as variedades textuais que circulam e fazem
parte de sua vida de modo que ele seja capaz de utiliza-los de acordo com as necessidades e
contextos especificos.

Nesse sentido corrobora Freire (2002)

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo pensar certo coloca
ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, [...], discutir com os

alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos.
(Freire, 2002, p. 15)

Os educadores criam, nesse sentido, um ambiente que reconhece o aluno, nas suas
experiéncias, no seu conhecimento de mundo, como parte integrante da construcdo de
conhecimentos.

Analisando a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), percebemos
um documento que procura focar a aprendizagem, valorizando as diversidades, as diversas
linguagens e contextos sociais e pessoais, que compreende a leitura num sentido mais amplo,
como uma pratica além do texto escrito, destacando assim, a relevancia também da leitura de
“imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais” (BRASIL, 2017, p. 70). A leitura ndo se resume mais somente ao texto. Muitas sdo as
possibilidades de leitura que surgiram e surgem a todo momento e em fungéo da evolucdo e
desenvolvimento tecnoldgico, bem como da sociedade.

E nesse sentido a escola tem papel fundamental na formacgdo de um leitor que possa
interagir com a escola e com 0 meio em que vive, para construir conhecimentos e oportunidades
para si préprio, através da leitura e compreensdo dos diversos textos que integram seu mundo

e circulam na sociedade.
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H& um consenso entre tedricos e professores, segundo o qual a leitura é essencial para o
individuo construir seu proprio conhecimento e exercer seu papel social no contexto da
cidadania, pois a capacidade leitora amplia o0 entendimento de mundo, propicia o acesso a
informacao, facilita a autonomia, estimula a fantasia e a imaginacéo e permite a reflexdo critica,
0 debate e a troca de ideias (BORTONI-RICARDO et al., 2012). Compreendemos que a leitura
estimula a criatividade, a memoria, a curiosidade, contribui para o enriquecimento do
vocabulério, para o desenvolvimento da escrita, para as relagdes sociais, enfim, para a qualidade
de vida do ser humano. E mais importante, a leitura é contagiante.

N&o se pode negligenciar a importancia da leitura ou coloca-la em segundo plano diante
da sua intima relacéo, para ndo falar responsabilidade, na formacdo e integracdo cidada. Ou
seja, a leitura se configura como uma pratica necessaria e totalmente vinculada a vida humana,
principalmente na sociedade atual, globalizada e digital.

E importante considerar ainda, que, como bem afirma Lacerda (2019),

No caso das criancas que vivem e convivem na atualidade, suas agdes,
comportamentos e formas de se expressar coengendram a cultura analégica e a digital,
0 que ndo se da, necessariamente, nessa ordem. As préticas sociais digitais estdo
presentes em suas vidas desde muito cedo, e, em alguns casos, palavras e expressoes
ganham outro sentido quando elas entram contato com situa¢des do mundo analégico.
Isso ratifica o fato de que uma cultura ndo substitui a outra, de modo que todas
coexistem num mesmo plano. (LACERDA, 2019, p. 106)

Saber ler é saber compreender todas as praticas que envolvem tanto a cultura analdgica,
quanto a digital para emprega-las cotidianamente, seja em beneficio proprio ou social. Uma
postura mais elaborada e melhor compreendida da leitura torna-se importante e necessaria para
que o leitor seja capaz de compreender o mundo e exercer um papel critico e reflexivo na
sociedade.

Nesse sentido, o professor desempenha o papel de mediador desse processo e deve
buscar o conhecimento necessario para apresentar ao aluno, a partir dos seus conhecimentos
prévios, as variedades textuais que circulam e fazem parte de sua vida de modo que ele seja

capaz de utiliza-los de acordo com as necessidades e contextos especificos.
1.3 A perspectiva da leitura a partir dos seus objetivos e niveis
Entendendo a leitura como uma pratica social relevante e imprescindivel, partimos do

pressuposto de que a crianca ao final do ensino fundamental, em posse do texto e através dele,

no processo interativo, ja tenha consolidado a aprendizagem da leitura. Ou seja, espera-se que



28

o0 aluno ja saiba ler e que ja consiga se posicionar reflexivamente e criticamente diante das
diversas situacGes comunicativas. Mas a préatica de sala de aula revela que os alunos leem e
identificam apenas as informacgdes explicitas, ou ainda ndo conseguem assumir um
posicionamento diferente do que o texto propde.

Como ja refletido anteriormente, nunca se leu tanto como nos dias atuais. O mundo
tecnoldgico e interativo exige do homem cada vez mais contato com a leitura e a escrita. Mas
que tipo de leitura nossos jovens realizam e como estdo realizando? Como assimilam o que
leem e como refletem essa leitura no seu dia a dia, nas suas praticas sociais? A leitura possibilita
a insercao social, mas também pode ser objeto de alienacdo. No atual mundo midiatico séo
muitas as informacBes que, em varias situacdes, sdo inverdades ou fakenews e que acabam
contribuindo para a formacéo de conceitos e comportamentos equivocados.

Mortimer (1997) ja chamava a atencédo para o fato de que a midia ao facilitar a leitura e
compreensdo do que divulgam, inserem nos ouvintes e leitores o que ele chama de “opinido
empacotada”, a qual é reproduzida como opinido prépria sem nenhuma reflexdo. Eles
reproduzem a opinido da midia sem ao menos perceber.

Pensamos na leitura como um processo que se inicia antes mesmo da crianca ingressar
a escola e que vai se desenvolvendo e ampliando de acordo com as diversas praticas sociais e
necessidades comunicativas. Desta forma, a crianca precisa ser capaz de ler com autonomia
para construir seu préprio significado de forma reflexiva e critica e para que ndo se torne um
mero reprodutor de opinides. Precisamos entender, portanto, como nossos jovens leem. Mas
antes, precisamos compreender com que objetivos eles leem, pois, 0 objetivo determinara o
modo como eles leem.

Mortimer (1997) destaca que o leitor tem como objetivo o entretenimento, informacéo
ou entendimento. Segundo o autor, o primeiro ndo exige esforco, pois é algo natural e
espontaneo. O segundo aumenta o estogue de informacdes. E o terceiro possibilita 0 aumento
do entendimento sobre um determinado assunto.

Solé (1998) amplia esses objetivos acrescentando, |1é-se para: a) obter uma informacao
precisa; b) para seguir instrucdes; ¢) obter uma informacao de carater geral; d) aprender; revisar
um escrito préprio; f) prazer; g) comunicar um texto a um auditorio; h) praticar a leitura em voz
alta; e i) verificar o que se aprendeu. Muitos podem ser, portanto, os objetivos para se ler. E é
preciso ter em mente que esses objetivos devem ser claros e compreendidos para que se possa
entender como o leitor realiza sua leitura para que ele possa desenvolver ou ampliar essa
habilidade.
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Nesse sentido, definidos os objetivos, passamos a compreender como nossos jovens
leem tomando como base os quatro niveis defendidos por Mortimer (1997): leitura elementar,
leitura inspecional, leitura analitica e leitura sintopica. Entendamos cada um deles.

A leitura elementar, também definida pelo autor como rudimentar, basica ou linear, € a
leitura aprendida no processo de alfabetizacao, a decodificacdo das letras e palavras. Segundo
0 autor, ¢ uma leitura que responde a seguinte frase: “o que diz a frase? ”. Sao leituras, portanto,
rapidas, voltadas para a decodificacdo sem aprofundamento e sem envolvimento intelectual.

A inspecional é definida como uma pré-leitura. Seria extrair o maximo possivel do texto
num espago de tempo curto e ser capaz de responder, segundo o autor, a pergunta: “que tipo de
livro é esse — romance, histdria ou ciéncia? ”. Seu objetivo é “examinar a superficie do livro,
aprender tudo o que a superficie nos ensinar” (MORTIMER, 1997, p. 39). Podemos entender,
portanto, como uma leitura de sondagem que conduz a uma nogdo basica da forma e estrutura
de um texto ou obra.

A terceira leitura apresentada pelo autor é a analitica, entendida com uma leitura
completa. Ou seja, é a leitura mais complexa e sistematica, portanto, exige mais do leitor. Como
reforca o autor “ler um livro analiticamente significa mastiga-lo e digeri-lo” (MORTIMER,
1997, p. 40).

A quarta e Ultima leitura é a sintopica, também definida pelo autor como comparativa.
E ainda mais profunda, pois implica a leitura de muitos livros relacionando-os sobre o assunto
que eles versem, ou ainda sobre aquilo que ndo trazem em comum. E uma leitura definida como
mais trabalhosa, mas bem mais compensadora (MORTIMER, 1997).

A partir desse entendimento dos objetivos e do tipo de leitura que é desenvolvida pelos
jovens na sala de aula, o professor tem em méaos a possibilidade de tracar estratégias que
contribuam para o engajamento dos alunos no processo de leitura, formando leitores autbnomos

e transformadores.

1.4 O ensino de leitura na perspectiva interacionista

Todo texto nunca esta pronto. Somente por meio da leitura é que se configura como
texto e assume sua funcdo de acordo com sua intencionalidade, objetivos, contextos,
interlocutor. E a leitura se processa através da relacao texto/leitor, onde ambos se influenciam
mutuamente numa relacdo em que nada é posto ou determinado, tudo é construido.

Levando em consideragdo os estudos sobre os elementos estéticos constitutivos do texto

literario, da corrente da Estética da Recepcdo, percebemos a importante contribuigcdo desses
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estudos na nova dimensdo que passa a valorizar o leitor e a reconhecer as relagdes que se
processam entre leitor e texto durante a atividade da leitura. Sabemos que o leitor interage com
o0 texto & medida que I&. E nesse sentido, o leitor passa a ser compreendido como responsavel e
necessario para dar sentidos ao texto.

Assim, segundo Iser (1999)

A relacéo entre o texto e o leitor se caracteriza pelo fato de estarmos diretamente
envolvidos e, ao mesmo tempo, de sermos transcendidos por aquilo que nos
envolvemos. O leitor se move constantemente no texto, presenciando-o somente em
fases; dados do texto estdo presentes em cada uma delas, mas ao mesmo tempo
parecem ser inadequados. Pois os dados textuais sdo sempre mais do que o leitor é
capaz de presenciar neles no momento da leitura. Em consequéncia, o objeto do texto
ndo é idéntico a nenhum de seus modos de realizagdo no fluxo temporal da leitura,
razdo pela qual sua totalidade necessita de sinteses para poder se concretizar. Gragas
a essas sinteses, 0 texto se traduz para a consciéncia do leitor, de modo que o dado
textual comega a constituir-se como correlato da consciéncia mediante a sucesséo das
sinteses. (ISER, 1999, p. 12-13)

E ainda segundo o autor, constatamos que “como atividade comandada pelo texto, a
leitura une o processamento do texto ao efeito sobre o leitor. Esta influéncia reciproca é descrita
como intera¢do” (ISER, 1979, p. 83). Ou seja, os efeitos proporcionados no leitor pelo texto s6
sdo possiveis mediante a relagdo interativa entre texto e leitor durante o ato de ler.

Aprofundando seus estudos, suas reflexdes partem das condi¢cdes de manifestacdo do
processo interativo, destacando a interacdo diddica como um processo baseado na situacéo face
a face e que norteia as relagdes interpessoais e sociais. Ou seja, 0s interlocutores se leem, se
julgam, se experenciam, reagem um ao outro, enfim, se interagem, diante do contato direto e
concreto, numa relacao de previsibilidade. No entanto, essa relacdo nédo é possivel entre texto e

leitor, pois ndo ha sintonia concreta entre autor e leitor (ISER, 1979).

A diferenca do que sucede com os parceiros numa relagio diadica, o texto néo se
adapta aos leitores que o escolhem para a leitura. Os parceiros de uma interacéo
diddica tém a possibilidade de verificar através de perguntas em que medida a
contingéncia estd sendo controlada, ou seja, se a imagem formada em razdo da
impossibilidade da experiéncia mdtua se adequa a situagcdo. O mesmo nao vale para a
relagdo entre texto e leitor. A este o texto jamais dara a garantia de que sua apreensao
seja a certa. (ISER, 1979, p. 102)

O que se percebe € que, apesar da auséncia dessa relacdo diadica, a interacao texto e
leitor existe e se manifesta através do contato do leitor com o texto, através das lacunas e vazios
deixados pelo autor para que o leitor os preencha de acordo com suas previsdes, impressoes e
memorias durante a atividade da leitura (ISER, 1979). E nesse processo, 0s sentidos vao sendo

construidos a cada leitura, a cada leitor e cada situacdo comunicativa.
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Percebemos uma intima relagcdo proporcionada pela e com a atividade da leitura. Seja
na relagdo diddica ou texto/leitor, a interacdo é responsavel pela producdo dos sentidos e
insercdo social e ambas se efetuam por meio da leitura.

As reflexdes da Estética da Recepcao, representadas aqui por Wolfgang Iser (1926-
2007), somamos as contribui¢bes da teoria interacionista de Jean Piaget (1896-1980) e Lev
Seminovitch Vygotysky (1896-1934), cujas teorias antecederam aquela. Ou seja, a interacéo
texto/leitor somamos a interagdo individuo/ambiente. Em posse do texto e por meio dele, o
leitor, como sujeito ativo, vai construindo sentidos durante a leitura através das relacGes que
manifesta com o mundo vivido e sentido e que vdo sendo acionadas no decorrer e a cada nova
leitura.

A aprendizagem, portanto, € um processo interativo e constante, pois diante do texto o
leitor faz uso das pistas, lacunas, intengfes do autor, a0 mesmo tempo em que projeta as
percepcOes de si préprio, do outro e do mundo, levando em consideragdo, ainda, o contexto
especifico de producéo.

Assim, pensemos no processo interativo da aprendizagem da leitura, destacando sua
manifestacdo através da intima relacdo entre leitor e texto, onde um se apropria do outro, por
meio dos conhecimentos que ja possuem, numa constante construcdo de sentidos. O ato de ler
é, portanto, um processo interativo e também participativo. Dialogando com Solé (1998, p.22)
“a leitura € um processo de interacdo entre o leitor € o texto”, onde ha a presenga de um leitor
ativo que constroi sentidos a partir do contato com o texto, seus conhecimentos prévios e 0s
objetivos que o levaram a leitura.

Leffa (1996) também destaca a importancia da relacdo leitor/ texto na construcao de

sentidos:

Leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os dados
fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas engrenagens correndo uma dentro
da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens leitor e texto se separam e ficam
rodando soltos. Quando isso acontece, o leitor fluente, via de regra, recua no texto,
retomando-o num ponto anterior e fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido,
h& um novo engate e a leitura prossegue. (LEFFA, 1996, p. 22)

Leitor e texto trabalham juntos numa relacdo reciproca de complementaridade, onde
uma precisa do outro para desvendar o que esta explicito, o que esta implicito e associando
todos os saberes e formulando outros saberes.

Koch (2003) nos seus estudos sobre a concepcao de texto e sua relagdo com o sentido,

em detrimento das concepgdes que ora avaliavam o0 texto como uma captacdo de uma
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representacdo mental, ora como a decodificacdo de uma mensagem codificada pelo emissor,
também destaca a concepcao interacional (dialdgica) da lingua para a compreensao dos sentidos
na medida que “os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos” (KOCH, 2003, p.17).

A compreensdo do texto, portanto, se efetiva na relacdo que se processa entre 0s

interlocutores no texto. Desta forma, a autora ainda completa que, a compreensao

é, isto sim, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos, que
se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes (enciclopédia) e sua reconstrugdo no interior do evento
comunicativo.

O sentido de um texto €, portanto, construido na interacao texto sujeitos (ou texto-co-
enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagéo. (KOCH, 2003, p.17)

Nesse sentido, para ler, necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias.
Precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia na
informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um processo que
permita encontrar evidéncias ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas (SOLE,
1998, p. 23).

A compreensdo do texto, ou, a construcdo de sentidos é, portanto, guiada pelas intengdes
do leitor, associadas as suas experiéncias de mundo e ao seu comportamento em relacdo as
informac@es que recebe.

Nesse sentido, retomamos Freire (1989) quando destaca que a compreensao critica do
ato de ler esta além da decodificacdo do cddigo escrito da lingua, que ela “se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
1989, p.9).

Professor e aluno devem, primeiramente, interagirem entre si, numa relagéo de ensino e
aprendizagem mutuos, ambos ensinam e aprendem. Em oposi¢do a uma relagdo unilateral, onde
somente o professor transmite conhecimento, na realidade, temos ai uma relagdo dialdgica,
onde professor e aluno constroem juntos o conhecimento, numa relagdo de parceria.

Indo mais além, a interacdo presente nesse processo de aprendizagem também se
manifesta na relacdo aluno e professor, uma vez que, como mediador da aprendizagem, o
professor observa seu aluno, percebe as necessidades de cada um para propor uma metodologia

de aprendizagem eficaz. Professor e aluno devem conviver num ambiente de aprendizagem que
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verdadeiramente aproxime contextos, experiéncias e tornem o processo de ensino da leitura
prazeroso e atraente.

Assim, Kleiman (2002, p.10) descreve que “a fim de que a crianga possa aprender,
adultos e crianga, conjuntamente, deverdo construir um contexto de aprendizagem mediante a
interacdo, cabendo ao adulto definir tarefas exequiveis, plausiveis, e significativas, segundo
objetivos pré-definidos em comum acordo”. Ou seja, em sala de aula, o professor deve
proporcionar ao aluno um espaco que o valorize nas suas ideias e no seu conhecimento de
mundo, bem como seus valores e costumes para que possa direcionar seu trabalho e conduzir
acOes pedagogicas que reconhecam as diversidades pessoais e culturais. Nesse sentido, 0 ensino
e a aprendizagem da leitura aproximam ndo so leitor e texto, leitor e autor, mas também aluno
e professor, num concreto espacgo de interagéo e, consequentemente, de aprendizagem.

O professor assume, desta forma, papel fundamental na formacéo de um leitor que possa
interagir com a escola e com 0 meio em gue vive, para construir conhecimentos e oportunidades
para si proprio, atraves da leitura e da compreensdo dos diversos textos que integram seu mundo

e circulam na sociedade.

1.5 Estratégias no processo de ensino e aprendizagem da leitura

Outra questdo importante é pensar nas habilidades necessarias no processo de ensino e
aprendizagem, ou mais especificamente, nas estratégias a se adotar. Reflitamos, primeiramente,
sobre 0 que vem a ser estratégia. A maioria dos dicionarios convergem suas definicdes,
registrando como um plano, método, manobra ou estratagemas usados para se buscar ou
alcancar um objetivo especifico e sempre a relacionando a arte da guerra, ao planejamento de
acOes de forcas militares de uma nacao. As relacdes politicas e econdmicas entre as nacdes do
mundo também exigiram a ado¢ao de estratégias no intuito de estreitar lacos e romper barreiras
comerciais, efetivando assim todos os tipos de negociacfes. A partir dai, as estratégias foram
compreendidas como meios ou recursos para se chegar a um proposito diferente do bélico, e
alcancaram as empresas e industrias e hoje é bem popular nos diversos meios.

Na educacdo, a concepcdo € a mesma. Na sala de aula, seja ela de matematica,
geografia, historia ou lingua portuguesa, é imprescindivel planejar, pensar nos meios, métodos
ou técnicas que seriam necessarias para se alcancar ou efetivar a aprendizagem do aluno, ou
seja, € imprescindivel pensar em estratégias.

Vamos compreender melhor. Trabalhar leitura em sala de aula sempre foi uma das

fungbes do professor. Mas ndo podemos deixar de mencionar que muitos s&o 0s
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questionamentos e depoimentos angustiados de que “meu aluno nao gosta de ler”, “meu aluno
ndo 1€ nada”, “porque meu aluno ndo 1€? ”. E o que se percebe € que essa situagdo, muitas vezes,
se arrasta ao longo do ensino fundamental e se agrava no ensino medio. O reflexo disso, muitas
vezes, sdo jovens mal preparados para as universidades e para a vida.

Mas entdo podemos pensar “o que nao deu certo? ” ou melhor “o que foi feito de
errado?” e ainda “o que devemos fazer para mudar essa realidade?”. Talvez esta seja a mais
importante de todas as perguntas. Refletir sobre a metodologia adotada e avaliar se esta tem
contribuido para estimular ou desestimular o aluno na aprendizagem da leitura é o primeiro
passo. Pensar sobre o que se pode mudar ou fazer € planejar caminhos diferentes com base
naquilo que ndo deu certo, é pensar em estratégias e como estrategista. Estamos ai diante de
uma mudanca de postura e comportamento, pois para alcancar um objetivo, precisamos olhar
para a nossa pratica e avaliar o que de fato € importante e necessario explorar. E 0 mais
importante de tudo, como alcancar esses objetivos, que meios utilizar para que tudo dé certo e
proporcionar uma mudanca de realidade.

Nesse sentido, Freire (2002) afirma que “por isso é que, na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Pensemos em estratégias sob um outro aspecto. Se devemos nos preocupar em pensar
e planejar estratégias que contribuam para o aprendizado do aluno em leitura, reflitamos sobre
as estratégias que o proprio aluno desenvolve durante a atividade de leitura para compreender
o texto. Como assimila as informacdes, como age e se posiciona diante delas, que estratégias
sdo usadas pelo aluno e de que forma podemos contribuir para desenvolver essas habilidades
em leitura? Ou seja, pensemos nas estratégias cognitivas e metacognitivas utilizadas pelo aluno
e necessarias ao desenvolvimento da leitura. Nesse sentido, estratégias foi o termo utilizado
para “caracterizar os diversos comportamentos hipotetizados no leitor durante o processo de
ler” (KATO, 1990, p. 64).

Enquanto professor estrategista, devemos pensar no aluno também como um estrategista
gue necessita de estimulo para desenvolver as habilidades necessarias a compreensao, a
producdo dos sentidos.

Nesse sentido, acreditamos nas estratégias. Entendendo-as como meios, métodos ou
técnicas para se desenvolver ou conseguir alcancar a aprendizagem da leitura, e ainda, como
habilidades cognitivas e metacognitivas, consideramos esse o caminho adequado para obté-la

com sucesso. E isso significa mudar o comportamento leitor dos alunos, dos jovens e da pratica
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adotada até 0 momento, para que a leitura seja vista de forma diferente e seja realmente uma

prética prazerosa nos diversos meios, principalmente na escola.

1.5.1 Estratéqgias de leitura: foco no leitor

Todo o desenvolvimento do ser humano é fundamentado na aprendizagem, na aquisicao
de conhecimento. E o aprendizado estd ligado a aplicacdo de habilidades cognitivas e
metacognitivas que se desenvolvem desde o nascimento da crianca e por meio da leitura. Afinal
de contas, como ja visto, lemos pessoas, comportamentos, gestos, sons, textos, enfim, lemos
tudo.

Como bem confirma Cosson (2010),

Os astrdlogos leem as estrelas para prever o futuro dos homens. O musico I as
partituras para executar a sonata. A mae Ié no rosto do bebé a dor ou o prazer. O
médico 1é a doenca na descri¢do dos sintomas do paciente. O agricultor 1€ o céu para
prevenir-se da chuva. O amante 1€ nos olhos da amada a trai¢do. Em todos esses gestos
esta a leitura (...) (COSSON, 2010, p. 38)

Precisamos ler para compreender. E fazemos isso desde que nascemos.

Mas a leitura, também discutido anteriormente, € uma atividade complexa e que se
manifesta na interacdo autor/texto/leitor. Nesse sentido, a aprendizagem da leitura requer o
desenvolvimento de estratégias que proporcionem a producdo de sentidos durante a atividade
interativa. E nesse caso, falamos de estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas utilizadas
pelos leitores durante o exercicio da leitura. Foquemos no nosso aluno agora.

Tomando como base as reflexdes de Kato (1990) comecemos a compreender as

concepcdes de ambas as estratégias.

Estratégias cognitivas em leitura designardo, portanto, os principios que regem o
comportamento automético e inconsciente do leitor, enquanto estratégias
metacognitivas em leitura designardo os principios que regulam a desautomatizacao
consciente das estratégias cognitivas. (KATO, 1990, p. 102)

Diferentemente de memorizagdo ou “decoreba”, as estratégias cognitivas sdo aquelas
que auxiliam o leitor na apreensédo dos sentidos do texto. Quando estamos diante de um texto
acionamos automaticamente as habilidades que definem se um texto esta estruturado, se uma
estrutura frasal esta correta ou se o texto tem sentido.

E o que Kato (1990) define como Principio da canonicidade ou ordem natural e

Principio da coeréncia. Compreendemos facilmente a ordem natural das atividades cotidianas
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que realizamos ou de um texto que lemos, e se tanto essas atividades ou 0 texto sao coerentes
em relagdo ao mundo e as suas relacBes sociais, 0 que torna nossas atitudes automaticas e
inconscientes.

Segundo Kleiman (2002) as estratégias cognitivas seriam

aquelas operagdes inconscientes do leitor, no sentido de nédo ter chegado ainda ao nivel
consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura. Por exemplo, o
fatiamento sintatico é uma operacgao necessaria para a leitura, que o leitor realiza, ou
ndo, rapida ou cuidadosamente, isto é, de diversas maneiras, dependendo das
necessidades momentaneas, e que provavelmente ndo podera descrever. (KLEIMAN,
2002, p. 50)

Em contato com o texto, por meio das estratégias cognitivas, o aluno toma posse das
pistas deixadas pelo autor e as associa as informacgBes prévias que ja possui, construindo
sentidos e chegando a compreensdo textual. Ou seja, o sentido é construido na mente através
do texto. O que significa que o aluno fez uso das estratégias cognitivas na leitura.

Ja as estratégias metacognitivas, segundo a autora, envolvem um comportamento mais
elaborado do leitor. E a consciéncia que o leitor tem daquilo que assimilou. E o controle
consciente das habilidades cognitivas. Nesse sentido, o leitor é capaz de pensar, refletir sobre o
pensar, monitorando seu préprio pensamento durante toda a atividade da leitura. O leitor
compreende o que leu e comanda seu proprio aprendizado refletindo, avaliando, julgando e se
posicionando conscientemente e criticamente sobre ele (KLEIMAN, 2002).

Kato (1990) define duas atividades de leitura basicas que correspondem a estratégias
metacognitivas: “a) estabelecimento de um objetivo explicito para a leitura; e b) monitoramento
da compreenséo tendo em vista esse objetivo” (KATO, 1990, p. 108). Ou seja, € importante que
o leitor estabeleca os objetivos da sua leitura e saiba monitora-la de acordo com os diversos
contextos pessoais e sociais. Como, por exemplo, para qué ler, o que se deseja, como pensar e
agir diante da leitura realizada, como essa leitura e a informacdo compreendida afeta minha
vida e a do outro?

Kleiman (2002) corrobora

a segunda estratégia, chamada de automonitoracdo da compreensdo, sera
desenvolvida naturalmente, uma vez que o leitor tenha objetivos para sua leitura.
Nesse caso, e s0 nele, o leitor ficara ciente de um problema de compreensdo, porque
passar o olho pela pagina ndo o levard a atingir seu objetivo. (KLEIMAN, 2002, p.51)

O leitor proficiente e experiente constréi sua compreensdo a partir da definicdo dos

objetivos da leitura e a partir das predigcdes sobre o texto que, segundo a autora
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estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto sobre o assunto (conhecimento
enciclopédico), como sobre o autor, a época da obra (conhecimento social, cultural,
pragmatico), o género (conhecimento textual). Dai ser necessario que todo programa
de leitura permita ao aluno entrarem contato com um universo textual amplo e
diversificado. Devemos lembrar que o tipo de texto ja coloca restricbes quanto aos
nossos possiveis objetivos: fica mais dificil, por exemplo, se meu objetivo for saber o
que aconteceu no mundo, pensar na pagina dos anuncios classificados como o texto
que melhor me permitiré alcancar esse objetivo. (KLEIMAN, 2002, p.51)

E ent&o, podemos fazer uma reflexdo sobre o tipo de leitura que nossos alunos realizam
em sala de aula e no seu cotidiano e como estamos estimulando as estratégias cognitivas e
metacognitivas desse aluno.

As suas habilidades cognitivas comegam a se desenvolver, como ja& discutido, desde o
seu nascimento, mas as habilidades metacognitivas necessitam de estimulo, de prética, de
desenvolvimento. E talvez seja esse o maior problema enfrentado nas aulas de leitura. Nosso
aluno 1€ (faz uso das estratégias cognitivas), mas encontra dificuldades para refletir sobre o que
I& (ndo consegue fazer uso das estratégias metacognitivas). E esse comportamento reflete no
relacionamento com a leitura, com o professor de lingua portuguesa, na convivéncia em sala,
na escola e na vida.

O que percebemos, e de acordo com Kato (1990), mediante as observacdes de outros
autores e da sua propria, que “a crianga tem estratégias cognitivas textuais, mas grande parte
das criangas ndo consegue ainda fazer afirmac6es ou desempenhar atividades que exijam dela
capacidade metacognitiva no nivel textual” (KATO, 1990, p. 111).

Constatamos, portanto, que nosso aluno encontra dificuldades na aplicacdo de
estratégias de leitura a nivel metacognitivo. E, segundo a autora, essas dificuldades podem estar
relacionadas a falta de definicéo clara dos objetivos da leitura.

Se a crianga enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela dificilmente podera
monitorar sua compreensdo tendo em vista esse objetivo. Sua monitoracdo, quando
muito, podera se dar apenas a nivel de uma compreensao vaga e geral. Ou ainda, ela
podera ler o texto, tendo em mente apenas o tipo de perguntas que a escola esta
acostumada a lhe fazer. Sua compreensdo, nesse caso, sera monitorada apenas para
atender & expectativa da escola e ndo dela mesma. (KATO, 1990, p. 112)

Como registrado pela autora, ndo se trata aqui de atribuir culpa a escola ou ao aluno,
trata-se de avaliar estratégias do ponto de vista do professor e da sua didatica, para se pensar
em um planejamento de ag¢les que estimulem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
metacognitivas no aluno (KATO, 1990). E acrescenta que “[a] escola pode, entdo, oferecer

atividades de leitura orientadas com o fim especifico de criar situagbes que exijam a aplicagdo



38

dessas estratégias” (KATO, 1990, p. 113). Nesse sentido, a escola deve pensar em estratégias
que orientem o aluno no desenvolvimento e aplicagdo de habilidades que favorecam a
construcdo de sentidos, a compreensdo critica do texto e, consequentemente do mundo.
Podemos falar num momento de reflexao do préprio professor em relacdo a sua pratica
no ensino da leitura. Ou seja, estamos falando no acionamento de estratégias metacognitivas

pelo professor na resolugdo de um problema detectado.

1.5.2 Estratéqgias de leitura: foco no professor

Kleiman (2002) refletindo sobre o ensino da leitura nas escolas, registra que séo
“incoerentes as tentativas de ensino da leitura”, uma vez que, do ponto de vista da forma como
vém sendo exploradas, muitas vezes nas escolas, ou seja, percebemos um ensino onde apenas
a interpretacdo do professor é adequada, correta, ou que obedece aos comandos do livro
didatico. Mas destaca que, essas tentativas ndo serdo incoerentes se “o ensino da leitura for
entendido como o ensino de ESTRATEGIAS DE LEITURA” associadas ao desenvolvimento
das habilidades linguisticas (KLEIMAN, 2002, p. 49).

Pensando e refletindo sobre estratégias inovadoras em sala de aula com foco em leitura,
retomamos Isabel Solé (1998), destacando sua concepcdo de que as estratégias de leitura séo
ferramentas importantes e necessarias para a formacdo leitora do aluno.

Segundo a autora, estratégias sdo procedimentos que regulam as atividades humanas, na
medida que “permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas acdes para
conseguir a meta a que nos propomos” (SOLE, 1998, p. 69). Ou seja, as estratégias conduzem
o leitor a compreensdo do texto e a sua propria formacao leitora. Assim, de acordo com a autora,

as estratégias sao importantes na formacdao de leitores autbnomos, ou seja,

[...] leitores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem € deve ser capaz
de interrogar-se na sua propria compreensdo, estabelecer relagbes entre o que Ié e 0
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes. (SOLE, 1998, p.72)

Desta forma, as estratégias de leitura abrem espaco para que os alunos apliquem esses
conhecimentos, facilitando sua compreensdo das informac6es presentes no texto e além dele.
Muitos sdo os elementos que envolvem a producéo de sentidos, sendo importante e necessario
possibilitar que o aluno construa as diversas significagdes de acordo com o0s contextos
especificos de uso (SOLE, 1998).
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O que se percebe ainda é que ao facilitar o processo de aprendizagem da leitura, as
estratégias tém o professor como um mediador facilitador, ou como mesmo define a autora,
como um “guia” ou “andaime” que vai conduzindo progressivamente o aluno na formulagao
dos sentidos.

O professor assume, assim, um papel importante no planejamento e desenvolvimento
de metodologias diversificadas que contribuam para a formag&o de um leitor autdnomo, critico
e reflexivo. E a escola se torna corresponsavel na melhoria da leitura dos alunos e na formagéo
de leitores que sejam capazes de ler os diferentes textos e 0 mundo que o cerca. Entretanto,
segundo a autora, 0 que se observa nas escolas é apenas uma preocupacdo em avaliar a
compreensdo leitora do aluno e ndo em ensinar estratégias de leitura que motivem e contribuam
para a formac&o leitora do aluno (SOLE, 1998).

Duke e Pearson (2002) também reconhecem a importancia das estratégias de leitura e
apresentam seis tipos auxiliares nesse processo de compreensao: predicdo, pensar em voz alta,
estrutura do texto, representacao visual do texto, resumo e questionamento. O primeiro seria a
antecipacdo dos conhecimentos ja adquiridos para facilitar a compreensdo. O segundo se
manifesta quando ocorre a verbalizacdo do pensamento do leitor enquanto 1. A estrutura do
texto envolve a percepcdo das caracteristicas estruturais como cenario, tema, problema, meta,
acao, resultados, resolucdo. A representacdo visual do texto parte da formacdo da imagem
mental do contetdo no auxilio da compreensdo. O resumo é importante na selecdo das
informacBes mais relevantes. E o questionamento auxilia o leitor na reflexdo sobre o assunto
abordado.

Percebemos que, assim como defende também Solé (1998), as estratégias envolvem o
antes, o durante e 0 apo0s a leitura. As estratégias devem envolver, desta forma, um processo
gue contemple essa estrutura no seu planejamento.

Refletindo sobre o antes da leitura, a autora defende algumas préaticas que envolvem
desde a motivacdo para a leitura, a definicdo dos objetivos e a ativacdo dos conhecimentos
prévios do aluno. Temos ai um planejamento de aula da leitura, onde a leitura € a protagonista,
a condutora da aula e ndo uma coadjuvante na aula de gramatica.

Esse primeiro momento, portanto, envolve uma preparacio para o texto. E um momento
de ativacdo de conhecimentos, de formacao de suposicdes e hipoteses, de expectativas e de
motivacdo, enfim, € um momento de compartilhamento de informacdes e interacdo
leitor/texto/contexto. Esse primeiro momento aproxima e atrai o leitor para o texto.

Queremos destacar nesse contexto de antecipacdo de informagfes, mais uma vez, a

importancia dos conhecimentos prévios, pois 0 processo da leitura estd vinculado a uma
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previsdo do leitor que esta associada ao contexto social, ou seja, o leitor precisa acionar seus
conhecimentos prévios na compreensédo do texto.

E preciso compreender que antes mesmo de ingressar em uma escola, a crianga vive e
vivencia o seu mundo particular, onde aprende muito com seus pais, amigos, conhecidos. Suas
experiéncias ja sdo um aprendizado que 0 acompanhara por toda a sua vida. Nao se pode apagar
aquilo que ele viu e ouviu. E preciso que o professor dé o devido valor aos conhecimentos
adquiridos e os utilize como pega importante no processo de aprendizagem e desenvolvimento
da leitura. Ou seja, ndo se deve excluir as experiéncias e vivéncias do aluno, pois antes mesmo
de ingressar na escola, leu e compreendeu 0 mundo que o rodeava. Portanto, valorizar o
conhecimento prévio do aluno é dar possibilidades de construcdo de mais sentidos, de mais
informacdes, numa relacdo de ressignificagéo.

Analisemos o que implica os elementos envolvidos durante a leitura segundo Solé
(1998). E 0 momento de exploracdo do texto, a analise dos seus aspectos estruturais e
semanticos, como a localizacdo e/ou construcdo do tema, do sentido global do texto, de
informagdes complementares, identificacdo de pistas que revelem opiniBes, dos implicitos. A
leitura compartilhada €, segundo a autora, um exemplo de atividade dindmica em que se pode
explorar o texto, levando em conta os diversos contextos ou situacoes de leitura.

Por fim, a autora descreve a Ultima etapa que envolve as a¢des desenvolvidas depois da
leitura. E 0 momento de reflexdo e confirmacio dos objetivos e hipoteses, troca de opinides,
avaliacdo critica do que foi construido, € 0 momento de construcdo final do sentido texto. Os
alunos, inseridos no processo desde o primeiro momento, avaliam sua propria construcdo de
sentidos numa relagdo interativa e autbnoma.

Nesse sentido, ndo se pode pensar a leitura como uma atividade que envolve a leitura
de um texto simplesmente, nos moldes que sempre aconteceu, a leitura como pretexto para
explorar a gramatica, ou a leitura direcionada e conduzida pelo professor. E necesséario um
planejamento que leve em consideragéo todos os elementos que realmente envolvem o processo
de leitura. E ai € importante destacar a importancia dos interlocutores nesse processo.

As estratégias envolvem, portanto, acdes interventivas planejadas e estruturadas de
acordo com a turma e as dificuldades encontradas, partindo dos conhecimentos e experiéncias
do leitor, das habilidades do professor mediador e da interacdo entre ambos. E representam uma
metodologia que dever ser vivenciada pela escola como um todo em prol da formacdo e

engajamento do aluno no processo de aprendizagem.

1.5.3. Gamificacdo na aprendizagem da leitura
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Diante das nossas discussdes até 0 momento, percebemos que a aprendizagem da leitura
envolve muito mais do que a exploragdo de um aglomerado de palavras chamado texto. E vimos
também que ndo basta querer que o meu aluno aprenda de qualquer jeito e de acordo com
modelos pré-definidos e arcaicos. Temos estudantes diferentes, conhecidos como a geracao Z
ou nativos digitais que exigem muito mais.

Nesse sentido, precisamos reconhecer a realidade dos leitores brasileiros, a realidade do
ensino da leitura nas escolas, mas, principalmente reconhecer a sua importancia para a formacao
pessoal e social do aluno. Esse reconhecimento passa pelo conhecimento da leitura, o que é,
COmo se processa e como se ensina. O primeiro passo, nos arriscamos a dizer, esta na definicédo
dos objetivos, do professor enquanto mediador, do aluno enquanto aprendiz e do texto,
enquanto lugar do processo. Assim definidos, precisamos reconhecer a necessidade do
planejamento de estratégias, estas de aprendizagem e de ensino.

E o que vamos propor nesse momento. Uma perspectiva diferente de trabalho que avalia
0 que foi feito, projetando o que pode dar certo no hoje e no amanha.

Pensamos em jogos, aqui entendidos como toda atividade que adota estratégias proprias
do mundo dos games, também compreendidas por alguns como praticas pedagogicas
gamificadas, por apresentarem como caracteristicas principais a realizacéo de tarefas e desafios
para na busca de um objetivo.

Ainda pouco discutida, a gamificacdo veio ganhando espago nos diversos meios
empresarias no estimulo e engajamento de funcionarios, e agora também vem sendo utilizada
e reconhecida na Educacdo como metodologia inovadora e em consonancia com a postura do
individuo do mundo moderno.

A palavra gamificacdo surgiu da palavra game e de acordo com Vianna et al. (2013) €
uma traducdo do termo em inglés gamification que foi usado pela primeira vez em 2002 pelo
britanico Nick Pelling. Segundo os autores, gamificagdo “corresponde ao uso de mecanismos
de jogos orientados ao objetivo de resolver problemas praticos ou de despertar engajamento
entre um publico especifico” (VIANNA et al., 2013, p. 13). Deve ser entendida, portanto, como
a aplicacdo de uma metodologia que se baseia nos mecanismos dos jogos em contextos diversos
e nao o ato de criar jogos, como muitos ja definiram (VIANNA et al., 2013). Schlemmer (2014,
p.77) acrescenta que, “a gamificagdo se ocupa, entdo, de analisar os elementos presentes no
design de jogo, que fazem-no ser divertido, e adaptar esses elementos a situagcdes que

normalmente ndo séo consideradas jogos”. Assim, Schlemmer (2014) afirma que
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a gamificacdo pode ser pensada a partir de pelo menos duas perspectivas: enquanto
persuasdo, estimulando a competicdo, tendo um sistema de pontuacdo, de
recompensa, de premiacdo etc., 0 que do ponto de vista da educacdo reforca uma
perspectiva epistemoldgica empirista; e enquanto construcdo colaborativa e
cooperativa, instigada por desafios, miss@es, descobertas, empoderamento em grupo,
0 que do ponto de vista da educacdo nos leva a perspectiva epistemoldgica
interacionista-construtivista-sistémica (inspirados, por exemplo, por elementos
presentes nos Massively Multiplayer Online Role Play Games — MMORPG).
(SCHLEMMER, 2014, p. 77)

Nesse sentido, a experiéncia proporcionada pela interacdo jogo/jogador, através da
persuasdo e colaboracdo/cooperacdo, passa a ser compreendida como uma possibilidade de
ensino e aprendizagem que pode ser explorada em outros meios. 1sso porque os principios dos
jogos que conciliam desafios, recompensas, feedbacks e prazer na resolucdo de problemas
encontraram muitos adeptos em diversas areas, inclusive na educacdo. Ou seja, tarefas e
atividades antes cansativas e mondtonas sdo ressignificadas com estimulo, coragem e
engajamento.

E vamos mais além, de acordo com Vianna et al., 0s jogos sao necessarios a convivéncia

humana, uma vez que,

[...] quanto mais complexos ficaram os individuos, as sociedades e,
consequentemente, a prépria vida, mais complicados se tornaram, também, os
mecanismos requeridos para experimentar no cotidiano o imprescindivel sentimento
de satisfagdo. [...] Sendo assim, é compreensivel que tenhamos criado jogos, visto que
eles saciam de modo mais simples, rapido, claro e eficiente essa constante busca que
nos assola por conquistar ou cumprir objetivos. (VIANNA et al. 2013, p. 16-17)

Os individuos encontram no jogo o prazer e satisfacdo na execucdo das tarefas e
objetivos que ndo encontram, muitas vezes, nas suas praticas diarias e até mesmo pessoais. O
jogo estimula os participantes ao mesmo tempo que possibilita o prazer.

Nesse sentido, é necessario compreender sua estrutura e de que forma atrai e envolve
um jogador. Retomemos Vianna et al. (2013) quando apresentam como caracteristicas
definidoras de um jogo a meta, as regras, o feedback e a participacdo voluntaria. A primeira diz
respeito ao “ motivo que justifica a realizacdo de uma atividade por parte dos jogadores, (...)”
(VIANNA et al., 2013, p. 28); a segunda “compdem um conjunto de disposi¢des que
condicionam a realizacdo do jogo, a fim de promover equilibrio entre um desafio passivel de
ser concluido sem, no entanto, ser facil a ponto de desestimular sua resolugdo” (VIANNA et
al., 2013, p. 28); a terceira tem a funcao de “informar aos jogadores como esta sua relagdo com
os diferentes aspectos que regulam sua interagdo com a atividade” (VIANNA et al., 2013, p.

28); e, por fim, a Gltima caracteristica depende da aceitacdo das demais caracteristicas, ou seja,
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“em qualquer tipo de jogo, digital ou ndo, ¢ preciso haver consenso entre todas as condi¢des
propostas e o jogador” (VIANNA et al., 2013, p. 29). Para os autores, essas caracteristicas sdo
fortalecidas pela interatividade, narragdo, competitividade, recompensas, dentre outros.

Mas o elemento descrito pelos autores como caracteristica importante, que podemos
considerar como condutor do jogo, é a motivagdo. Esta, definida pelos autores como “palavra
magica” atrai os jogadores que se engajam mais € mais pelo prazer despertado na execugdo das
tarefas e dos desafios. Ou seja, 0s jogos exercem atracdo porque causam satisfacdo (VIANNA
etal., 2013).

Desta forma, para os autores

(...) submeter-se a um processo de gamificagdo ndo significa necessariamente
participar de um jogo, mas sim apoderar-se de seus aspectos mais eficientes (estética,
mecanicas e dindmicas) para emular os beneficios que costumam ser alcangados com
eles. (VIANNA et al., 2013, p. 17)

Segundo Lacerda (2019), muitos conceitos da gamificagao consideram os elementos dos
games essenciais na motivacao, engajamento e resolucdo de problemas em outros ambientes
ndo games. Isso, podemos inferir, porque a estética envolve as emoc¢des proporcionadas pelo
contato e experiéncia com 0 jogo, ou seja, ¢ “o resultado das relagdes entre as dindmicas e
mecanicas dos jogos e influenciam diretamente na aceitagdo de um processo gamificado”
(LACERDA, 2019, p.138); a mecanica diz respeito aos elementos constitutivos do jogo e
necessarios ao funcionamento e conducdo das acdes, e, portanto, estd relacionada com o
feedback, rankig e recompensas; e a dindmica seria a imersdo, ou a propria interacdo entre
jogador e jogo (LACERDA, 2019).

Gee (2004) afirma ainda que os jogos desenvolvem principios que favorecem a
aprendizagem, tais como: a identidade que exige que 0 jogador assuma um COMPromisso
naquele novo ambiente; a interacao entre os jogadores e com o jogo, permitindo o planejamento
de acgdes e estratégias; a producdo de acdes redesenhando histérias; os riscos que motivam e
encorajam o0s jogadores, até mesmo quando erram; os problemas que estimulam a resolugéo
para a mudanca de nivel; e os desafios e consolida¢do que forcam os jogadores a aplicar 0s
conhecimentos atingidos anteriormente para que se encorajem a enfrentar os novos problemas
desafiadores; entre outros.

Desta forma, a gamificacdo pode ser entendida como elemento potencializador da
aprendizagem. E seu sucesso ja é reconhecido em outras areas. Na educacgéo, por exemplo, 0

uso desses principios do jogo no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, pode
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conduzir a uma pratica movida pelo prazer e possibilitar o enriqguecimento das aulas, bem como
o0 desenvolvimento do aluno e a modernizagéo do ensino.

Alunos motivados por uma didatica inovadora e proxima da realidade que vivenciam
manifestardo empenho e satisfacdo nas aulas. E estas, passardo a ter um significado diferente
para o aluno, pois serdo atrativas e divertidas. Teremos, nesse caso, uma aprendizagem ativa,
movida por elementos necessarios e importantes como a colaboracdo e a cooperagdo, onde 0s
sujeitos envolvidos, professor e aluno se reconhecem, se ajudam e constroem sentidos,
agregando conhecimentos numa relacéo intima de confianca, respeito e satisfacéo.

De acordo com Tolomei (2017), ao descrever o sucesso de redes de ensino americanas

e brasileiras na exploracdo da gamificacdo em sala de aula, conclui:

Os exemplos verificados reforcam o contexto deste artigo de que a utilizacdo de
estratégias como o uso de bonificagdo, medalhas, competi¢do e metas sdo ac¢des, que
quando trabalhadas de forma contextualizada, instigam o aluno a participar de
atividades, que talvez antes ndo produzissem o mesmo efeito. Isto porque a
gamificagdo retorna o prazer da atividade e o sentimento de estar em comunidade,
participando de algo que fornece um objetivo, com caminhos diferentes, porém que
levam ao mesmo ponto, uma forma mais dindmica e prazerosa de aprender.
(TOLOMEI, 2017, p. 154)

Vianna et al. (2013, p. 18) ainda reforcam essa ideia afirmando que a “aplicagdo de uma
bem-sucedida estratégia de gamificacdo esta diretamente associada ao entendimento do
contexto em que se insere 0 UsuUario, e quais sdo seus anseios e limitacdes extrinsecos (incitados
pelo meio externo) e intrinsecos (automotivados) ”. E fica evidente a necessidade de se
conhecer os participantes, seus gostos, costumes e faixa etéria.

Portanto, atividades gamificadas representam estratégias relevantes que devem ser
pensadas como um beneficio que s6 tem a contribuir para o fortalecimento do processo de
ensino e aprendizagem.

Alves (2014, p. 41), também corrobora a importancia da gamificagdo na educagdo: “em
termos de aprendizagem, quando pensamos em gamification estamos em busca da producéo de
experiéncias que sejam engajadoras e que mantenham os jogadores focados em sua esséncia
para aprender algo que impacte positivamente em sua performance. ”

O que propomos ndo é transformar a sala de aula em um centro de jogos, mas possibilitar
a reflexdo sobre a didatica praticada nas salas de aula, em especial, o trabalho com a leitura, e
direcionar um olhar especial para o aluno, entendendo-o como protagonista, um sujeito ativo

no processo de aprendizagem e que o contexto que vivencia, com suas experiéncias diarias,
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deve ser entendido como parte desse processo. E destacamos a importancia do professor ndo s
como mediador, mas também como protagonista parceiro desse processo.

Ler deve ser uma prética agradavel e, porque ndo divertida? Explorar a interatividade, a
competitividade, a cooperatividade, a sociabilidade por meio de desafios, raciocinio,
recompensas em atividades com a leitura na sala de aula € uma forma de tornar o processo de
ensino e aprendizagem da leitura dindmico e eficiente e tornar o aluno um leitor proficiente e

preparado para ler a si proprio, o outro e 0 mundo.
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2 QUESTOES METODOLOGICAS

A evolucdo humana e seu reflexo na sociedade geraram ddvidas, questionamentos e
exigiu uma postura diferente do homem na busca de informacdes e conhecimentos diversos. O
objetivo era conhecer a si proprio e o mundo do qual faz parte. O resultado foi o
desenvolvimento de estudos e pesquisas nos mais distintos campos e areas.

Compreendemos que o objetivo deles é questionar, informar, buscar solucdes para
problemas diversos e sem respostas, e envolvem pessoas inseridas em contextos histdricos
especificos, refletindo e sofrendo as interagBes sociais. Nesse sentido, reconhecemos e
destacamos a importéncia da pesquisa para qualquer esfera, diante do compromisso e
responsabilidade que deve ter com a verdade e a realidade.

Mas torna-se necessario registrar que nenhuma pesquisa se efetiva sem a utilizacéo de
procedimentos que deem suporte a veracidade dos fatos. Nenhuma pesquisa € respaldada sem
uma metodologia que direcione e fundamente seu problema. Como afirma Gil (2002, p.17) “a
pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”, pois somente por meio
deles é possivel guiar as duvidas, questionamentos e acima de tudo o pensar no caminho da
veracidade dos fatos, no caminho do conhecimento.

Oliveira (1999) afirma que “a Metodologia estuda os meios ou métodos de investigacao
do pensamento concreto e do pensamento verdadeiro, e procura estabelecer a diferenca entre o
que € verdadeiro e o0 que ndo é, entre o que € real e o que é ficgdo” (OLIVEIRA, 1999, p. XIX).

A partir dessas consideracdes, compreendemos a pesquisa como a base do
conhecimento, e nesse sentido, sua pratica deve ser amparada e conduzida por uma metodologia
que direcione todos os passos para a formulacdo de um estudo sério e consistente. Como
também define Prodanov e Freitas (2013, p. 14), uma metodologia deve ser “a aplicagdo de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para a constru¢do do conhecimento, com
o proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos &mbitos da sociedade”.

Em relacdo aos estudos em educacgdo, muitas foram as pesquisas desenvolvidas e
relevantes na formacéo de uma identidade educacional brasileira.

Desde o0 seu surgimento com a criagao do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais,
nos anos 30, e depois na década de 50, com os estudos psicopedagdgicos, passando pelo
reconhecimento da importancia da sociedade e sua relacdo com a escola, da relevancia da
implementacdo dos estudos em pds-graduacdo até o surgimento dos estudos “qualitativos”

fundamentados na Antropologia, Linguistica, Filosofia e Historia, percebemos que muitas
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foram as contribui¢cdes que nortearam os diversos profissionais docentes ao longo da historia
educacional, sendo ainda bastante significativas nos dias de hoje.

Numa andlise mais clara, sabemos que todos os saberes foram produzidos num contexto
especifico, com sujeitos especificos e realidades distintas, influenciando e orientando as
diversas praticas. Na sala de aula ndo é diferente. Os estudos em educacdo muito contribuiram
e contribuem, e também sofrem diversas influéncias de ordem pessoal e social, mas também
necessitam de procedimentos norteadores. E o professor, nesse cenério, assume a importante
fungdo de “pesquisador” na busca da construcdo de conhecimentos que visem o cenario em que
estdo inseridos, mas que também assuma uma metodologia que atribua um carater sério e
responsavel a pesquisa.

Diante do exposto, e entendendo que este trabalho tem o intuito de observar, investigar,
se informar e construir conhecimentos a partir de um problema identificado na pratica
pedagdgica, fica evidente a importancia da definicdo de um caminho coerente e direcionado
que favorega o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Desta forma, neste capitulo, buscamos evidenciar os procedimentos metodolégicos que
nortearam o trabalho com intuito de identificarmos as dificuldades dos alunos em leitura,
analisarmos e compreendermos sua natureza, para, a partir dai, apresentarmos uma proposta de

intervencgéo que proporcione a formagdo de um leitor proficiente.

2.1 Os caminhos percorridos

Esta pesquisa teve como objetivo identificar as dificuldades dos alunos de uma turma de
9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca, municipio de
Claro dos Pogdes, MG, em relacdo a leitura, com o intuito de elaborar, executar e avaliar uma
proposta educacional de intervencao que proporcionasse a superagéo das dificuldades dos alunos e
contribuisse para a formacéao de um leitor proficiente.

Nesse sentido o trabalho, numa abordagem qualitativa, buscou compreender nos seus
aspectos interacionais e contextuais a realidade da sala de aula com vistas a contribuir para a
melhoria desse espaco de aprendizagem.

Esta pesquisa se definiu, de acordo com sua natureza, como aplicada uma vez que o
trabalho tem como principio a busca de conhecimentos para a sua aplicabilidade em sala de
aula visando a analise e busca de resultados na solu¢do de um problema detectado.

Esta pesquisa se classificou, de acordo com seu objetivo, como explicativa, pois

pretendeu, a partir de uma realidade observada, explorar dados coletados para conhecer e
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explicar os problemas detectados, buscando estratégias e resultados eficientes que possam
servir de parametros para pesquisas posteriores, norteando e contribuindo para o surgimento de
novas propostas de ensino.

Com relacdo aos procedimentos, adotamos a pesquisa bibliografica, levantamento e
participante, de acordo com Gil (2002), na medida que os estudos teoricos, a busca de
informacdes a partir da interrogacdo direta de pessoas e a interacdo entre pesquisadores e
envolvidos nas situagdes investigadas sdo imprescindiveis na constru¢do da pesquisa. Assim,
procuramos conhecer a realidade dos participantes envolvidos na pesquisa, no que se refere as
suas dificuldades em leitura, através da coleta e analise dos dados obtidos por meio do
levantamento de informacGes, para posterior delineamento das a¢Oes a serem executadas na
solucgéo do problema.

Para tal a busca de conhecimentos foi imprescindivel para a construcdo do referencial
tedrico que pudesse subsidiar o estudo e proporcionar o desenvolvimento do trabalho. Através
do embasamento teérico, portanto, pretendeu-se uma andlise e planejamento de acdes
intervencionistas eficazes que proporcionassem o alcance dos resultados esperados com relacéo
a dificuldade em leitura, e a formacao de um aluno leitor, critico e reflexivo.

Nesse sentido, a integracao entre pesquisador e pesquisados € importante uma vez que
proporciona proximidade e confianca na observacdo da realidade, bem como na execucdo e
desenvolvimento das acles necessarias. Ou seja, professor e aluno se interagem no
conhecimento e compreensdo de uma dificuldade real para o desenvolvimento de acdes
interventivas eficazes.

Esta pesquisa adotou como metodologia a pesquisa-a¢do, de acordo com Thiollent
(1986), definindo-a como:

[...Jum tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em

estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema

estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nesta perspectiva, esta pesquisa propds, a partir da observacdo da pratica de sala de

aula, analisar e refletir sobre a prépria préatica, buscando o planejamento e aplicagdo de uma

acdo interventiva produtiva e eficiente que proporcione a resolugdo de um problema ou

dificuldade, atuando o pesquisador como um observador-participante e onde pesquisador e
pesquisado se envolvem no processo da pesquisa (GIL, 2002).

No que diz respeito as técnicas de coleta de dados, utilizamos nesta pesquisa a aplicacéo

de questionario, a observacdo dos participantes e da realidade em que se inserem, a utilizagdo
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de grupo focal' e a realizagio de atividades préaticas necessarias desde o diagndstico,
desenvolvimento e finalizagcdo das acgOes propostas. Os dados coletados proporcionaram a
anélise e compreensdo do problema detectado e a proposta de um plano de intervencao real e
condizente com a realidade dos participantes da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 9° ano do ensino fundamental da Escola
Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca, municipio de Claro dos Pog¢des, MG. A instituicdo €
situada a rua Joaquina Fonseca, 167, bairro Mandacaru. A comunidade a qual pertence é de
predominancia jovem, em sua maior parte urbana. Atende um publico de 748 alunos
distribuidos em 03 (trés) turnos, sendo a Unica escola estadual localizada na sede. O ensino é
composto da modalidade regular com o ensino fundamental e médio, a educacédo de jovens e
adultos com o ensino fundamental e médio. O espaco fisico é composto de quatro pavilhdes
com 14 (quatorze) salas de aula, uma sala de supervisdo pedagdgica, uma cantina, uma
secretaria, uma sala da diretoria, um banheiro para professores, dois banheiros para alunos, uma
biblioteca, um laboratdrio de informatica e um centro esportivo. A escola desenvolve projetos
em parceria com a comunidade e as secretarias municipais, promovendo a integracao
familia/escola/comunidade. Atualmente, a escola disponibiliza aos alunos rede wifi durante os
horéarios do recreio, oportunizando e mediando a integracdo aluno/mundo.

A escolha da turma se baseou na percepcdo da dificuldade dos alunos na leitura e
interpretagdo de textos diversos utilizados no dia a dia da sala de aula. Os participantes
apresentavam idade média de 14 (quatorze) anos e compunham uma turma, inicialmente de 28
(vinte e oito) alunos, tendo seu nimero elevado para 32 (trinta e dois) ap6s fechamento da turma
do vespertino em funcéo do baixo nimero de alunos.

Portanto, o percurso metodoldgico desta pesquisa foi assim delineado:

e Problematizacdo da préatica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa no 9°
ano do ensino fundamental, da Escola Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca
em relacdo a dificuldade em leitura e compreenséo de textos.

e Realizacdo de pesquisa bibliografica para a construgdo de um referencial tedrico
gue compreenda a natureza do problema de pesquisa a ser investigado;

e Elaboracdo de uma proposta educacional de intervengdo para superagdo do

problema de pesquisa;

! Técnica de coleta de dados utilizadas em pesquisas qualitativas, fundamentada na interacdo grupal.
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e Andlise critica dos resultados da execucdo da proposta educacional de
intervencdo e a contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino

fundamental.

2.2 Descricdo e analise da prética

Nesta secdo, procuramos apresentar a analise dos dados coletados durante a pesquisa de
forma detalhada através da descricdo de cada momento desenvolvido. Para tal, a secdo foi
subdividida em trés etapas e os alunos especificados com letra a em caixa alta e 0 nimero da
sua classificacdo na lista de chamada, por exemplo, Al (aluno 1) com o objetivo de preserva-
los.

Na primeira etapa, apresentamos a coleta dos dados que foi dividida em dois momentos:
a atividade diagnostica, que envolveu a aplicacdo de um questionario e a observacdo dos
participantes, e a formacao de grupo focal. Ambos foram realizados com o objetivo de pontuar
as dificuldades manifestadas pelos alunos e dar amparo a elaboracao da Proposta Educacional
de Intervencdo. O diagndstico representou o instrumento que conduziu a analise, compreensao
e intervencéo, por isso foi de grande importancia para este trabalho.

Na segunda etapa apresentamos o detalhamento da aplicacdo da Proposta Educacional
de Intervencdo, procurando descrever cada atividade criada e desenvolvida, seus objetivos e
contribuic@es, o envolvimento dos alunos e a andlise das atividades. Ressaltamos a importancia
da fidelidade da descricdo de cada atividade desenvolvida por entender que séo bastante
significativas para o sucesso da proposta de intervencao.

Na terceira etapa, apresentamos a analise da atividade final, procurando observar os
avancos alcancados com a intervencdo a partir das dificuldades percebidas nos alunos em
relacdo a leitura e interpretacdo de textos diversos e que foram norteadas pelas atividades
diagnosticas, e a proposta de um jogo pedagogico baseado no RPG e nos elementos explorados
nas atividades de intervencdo. A atividade foi realizada ap0s a finalizagdo da aplicagdo da
Proposta Educacional de Intervencéo e teve o objetivo de proporcionar o cruzamento dos dados
obtidos nas atividades diagnosticas e as atividades da intervencdo. Os dados possibilitaram a
reflexd@o sobre as reais contribui¢cGes de um trabalho diversificado com atividades gamificadas
no engajamento dos alunos do 9° ano na leitura, bem como as contribuigdes desta pesquisa para
0 ensino da leitura e da Lingua Portuguesa.

A reflexdo dos dados obtidos se concentrou no nivel de compreenséo leitora dos alunos,

visando detectar os avancos obtidos ao final da intervencdo, bem como analisar as falhas e
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contribuicdes da mesma no engajamento dos alunos nas atividades de leitura desenvolvidas.
Nesse sentido, durante as analises, procuramos examinar o desempenho dos alunos nas
atividades, levando em consideracdo os quatro niveis de leitura defendidos por Mortimer
(1997), destacando a importancia da utilizacao de atividades diversificadas e/ou gamificadas na
atracdo e engajamento dos alunos nas aulas de leitura em sala de aula.

O quadro a seguir apresenta a sintese dos niveis de leitura, discutidos no capitulo | deste
trabalho, que nortearam as atividades desenvolvidas, as suas respectivas analises, bem como o

nivel que pretendemos alcancar através da proposta Educacional de Intervencao:

Quadro 1 - Sintese dos niveis de leitura adotados neste trabalho

Niveis Elementar Inspecional Analitica Sintépica
Leitura E uma pré- Leitura mais Leitura
rudimentar, leitura. Uma complexa e comparativa.
Relac&o basica ou linear. leitura de sistematica. Ainda mais
texto/ leitor E a leitura sondagem que profunda pois

(engajamento)

aprendida no
processo de

conduz a uma
nogéo bésica da

implica a leitura
de muitos livros

forma e estrutura
de um texto ou

relacionando-os
sobre 0 assunto

alfabetizacdo, a
decodificagéo

das letras e obra que eles versem,
palavras. ou ainda sobre
aquilo que ndo
trazem em
comum

Fonte: Mortimer (1997).

A andlise e reflexdo dos dados obtidos, ao término da aplicacdo das atividades, nos
oportunizaram avaliar as reais contribui¢es de um trabalho com atividades diversificadas e

gameficadas no engajamento dos alunos na leitura e para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.2.1 Atividade inicial: questionério, atividade diagndstica e grupo focal

O trabalho teve inicio com o diagndstico da turma dividido em trés momentos com o
objetivo de identificar a real relagdo dos alunos com a leitura, seus habitos e gostos.

A primeira etapa do trabalho contou com a aplicacdo de um questionario, apresentado
no APENDICE A, que foi aplicado com o objetivo de avaliar os habitos de leitura dos alunos,
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bem como seus gostos, se leem, com que frequéncia leem e a presenca da leitura no historico
familiar; e duas atividades que envolveram a observacao, pratica da leitura e discussao sobre
sua importancia, buscando diagnosticar o nivel e envolvimento dos alunos na leitura, além de
tracar o perfil de leitor e leitura dos mesmos.

O questionario continha dezenove questfes divididas entre objetivas e discursivas e foi
aplicado em duas aulas, no dia 03 de setembro de 2019.

Dentre as principais perguntas e respostas, destacamos dois resultados descritos abaixo:

Figura 1 - Resultado da questdo 01 e 03 do Questionario Diagnostico

Voceé gosta de ler? Quando vocé |é é:
W Por prazer
M Sim
i W Por que o
Asiveres professor
obriga
Para se
informar

Fonte: Dado da pesquisa (2019)

Os dados obtidos nos revelaram uma turma com um perfil diferenciado de leitores.
Menos de 50% realmente gosta de ler; quase 50% ainda leem para se informar ou porque o
professor obriga; alguns encontram dificuldades em compreender o que leem; a maioria
reconhece a importancia da leitura, mas mais de 50% da turma ndo tem o habito de ler em casa;
quase 50% também ndo I& um livro até o final, uns ficam somente no inicio, outros leem até a
metade e dois s6 olham capa e figuras; a maioria sempre recebeu incentivo da familia e tem
acesso a internet, mas ndo faz uso frequente da biblioteca da escola; nas horas de folga utilizam
0 tempo para navegarem na internet ou outras atividades como assistir televisdo, praticar
esporte, trabalhar e descansar; a maioria reconhece que o tempo dedicado a leitura é
insuficiente, mas destacam que ndo leem mais por “falta de tempo”.

Assim, retomando as discussdes do capitulo I, os dados revelaram uma relacdo distante
dos alunos com a leitura, sem intimidade e envolvimento, evidenciando uma pratica que néo é
vivenciada e sentida na sua esséncia. E confirma ainda, de acordo com Kleiman (2002), o “lugar
cada vez menor que a leitura tem no cotidiano brasileiro”. Retomando Zilberman (1988),

precisamos lembrar que “a escola ¢ o lugar onde se aprende a ler e escrever, conhece-se a
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literatura e desenvolve-se o gosto de ler”, portanto, ¢ importante refletir sobre a nossa atuagio
na sala de aula e avaliar a relagéo do nosso aluno com a leitura.

O segundo momento da atividade diagndstica, apresentado no APENDICE B, foi
pensado e criado com o intuito de desenvolver um planejamento que contemplasse as
dificuldades identificadas e que servisse de condutor das a¢des da intervencao. A primeira parte
envolveu, primeiramente, a preparagdo prévia da sala com um leve som ambiente, mesas
adaptadas com tampos e toalhas coloridas e dispostas ao longo da sala e contendo textos de
géneros variados e selecionados previamente, cada um apresentando uma média de quatro
textos, contendo no verso algumas questdes elaboradas segundo os niveis de leitura descritos
por Mortimer (1997).

A seguir, 0s géneros explorados:

Figura 2 - Géneros explorados na atividade diagnostica

Fonte: Elaboragdo propria (2019)

Nas mesas, 0s textos foram colocados de acordo com as semelhancas que possuiam, por
exemplo, os textos compostos de linguagem verbal e ndo verbal ficaram em uma Unica mesa.
Em seguida, os alunos foram convidados a entrar e a circularem livremente pela sala e mesas.
A recomendacdo foi que se sentissem a vontade e ndo se preocupassem com a presenca da
professora, que ficou todo o tempo em sua mesa lendo, a0 mesmo tempo em que observava

discretamente o comportamento dos alunos diante dos textos selecionados.
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A maioria estranhou a aula e a todo 0 momento questionavam sobre qual seria a
atividade sobre aquelas leituras e em quantos pontos seria avaliada. Mais uma vez foram
advertidos de que seria uma atividade de leitura espontanea e sem nenhum tipo de cobranca.

Os alunos se movimentaram por todas as mesas, folhnearam a maioria deles, sentaram,
leram, comentaram entre si sobre aqueles que acharam mais interessantes ou engracados, e
incentivaram sua leitura para outros colegas. Mas dentre o grupo, destacaram-se seis alunos que
ndo se interessaram por muitos textos. Alias, um deles ndo leu nenhum texto e manteve
concentrado ora no celular, ora na conversa com outros colegas. Trés deles iniciaram alguma
leitura, mas com pouco interesse e logo a abandonaram e também se mantiveram dispersos ao
celular. Um dos alunos que chegou atrasado, na segunda aula, achou estranha a atividade e a
todo 0 momento fazia questionamentos “o que eu vou ganhar com isso?”, “vale nota?”, “pra
qué isso?” e mal se concentrou em alguma leitura, apenas lhe chamou a atengdo um ou dois
textos do género meme, o restante do tempo utilizou em conversas com outro colega também
desinteressado pelas leituras. Outro aluno também registrou que somente escolheu um texto
especifico, no caso uma cronica, porque uma colega o “obrigou”.

A atividade durou duas aulas. Apos realizarem as leituras livremente, foram convidados
a escolher o texto de que mais gostaram e a responder as questfes que apresentavam, e, mais
uma vez foram avisados de que nédo teriam nenhum tipo de cobranca. Logo em seguida, 0s
alunos realizaram uma reflexdo, pontuando os atrativos oferecidos pelos textos que
selecionaram, as imagens, temas abordados, humor. Os elementos estruturais e suas funcdes
ndo foram citados nas discussdes, como o publico alvo, a relacdo entre a linguagem verbal e a
ndo verbal, quais as intengfes haviam escondidas na escolha da imagem, quais 0S recursos
persuasivos e o0 suporte em que foram veiculados.

A atividade foi finalizada com a interpretacdo das questdes dos textos escolhidos e com
a discussao das questdes de forma interativa, transcorrendo de forma tranquila e compartilhada.
Ao final, duas alunas elogiaram a atividade e fizeram 0s seguintes comentarios: “adorei a sua
aula hoje”, “podiamos ter aula assim mais vezes”.

Diante das observagdes do comportamento dos alunos e dos resultados da atividade,
percebemos que os alunos viram naquela préatica pedagdgica algo diferente do que ja viveram
na sala de aula. Aparentemente, a leitura livre e espontanea ndo foi considerada como aula
“normal” de portugués, revelando a concep¢ao que os alunos apresentam em relagdo as aulas
de leitura e de lingua portuguesa. A atividade também proporcionou a interacdo entre os alunos
gue comentavam sobre algum trecho do texto, ou sobre um assunto no qual se identificavam,

riram juntos, e a todo 0 momento incentivam a leitura deste ou daquele texto e os trocavam
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gentilmente, compartilhando suas impressées e informaces. Os textos escolhidos, por sua vez,
revelaram que os alunos em sua maioria manifestaram maior interesse pelos textos curtos e o0s
que apresentam a linguagem verbal e ndo verbal, principalmente os memes e 0s textos do género

crénica, apresentando o seguinte resultado:

Tabela 1: Resultado da selecdo dos textos pelos alunos

RELACAO DE PREFERENCIA ALUNO/GENERO TEXTUAL

Géneros textuais Numero de alunos
Cronicas 9
Poemas 3
Tirinhas 3
Historia em Quadrinhos -
Charges 3
Memes 9
Anuncios classificados -
Anuncios publicitarios 2
Bulas -
Noticias 2

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Num questionamento sobre a razdo da preferéncia pelos dois géneros, as justificativas
se basearam no fato de, no caso das cronicas, possuirem titulos atraentes, interessantes e
assuntos bem proximos das realidades que vivenciam, como foi o caso da cronica “Exigéncias
da vida moderna”, a mais selecionada entre as demais cronicas. A expressao “vida moderna”
chamou a atencéo dos alunos atraindo e favorecendo a imaginacao sobre elementos e situagoes
desta vida que j& os envolvem e fascinam. As demais cronicas “Cuidado cdo bravo”, “O melhor
amigo” e “Didlogo p6s morte” foram selecionados pelos titulos e imagens que acompanhavam
o0s textos. No caso dos memes, a justificativa estava na caracteristica humoristica das criticas
expressas pela associacdo da linguagem verbal e ndo verbal. Tiveram maior e igual aceitagédo o
meme dos Correios por uma critica a uma empresa que conhecem e por ja terem presenciado
alguma situacdo de atraso de correspondéncias na familia; e do Garfield, por retratar um tema
bem comum aos jovens e no qual se identificaram; seguidos do meme da Monalisa pela temética
moderna e do macaco tambem por fazer referéncia a um programa conhecido e acompanhado

pela maioria, o Big Brother Brasil (BBB).
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Com relacdo as respostas das questdes, os alunos registraram insatisfacao e preguica em
respondé-las. Suas respostas evidenciaram niveis diferentes de leitura e compreensdo dos
textos. Alguns manifestaram uma leitura mais profunda, enquanto outros se mantiveram no
nivel superficial, mesmo sendo textos de géneros com 0s quais apresentam um contato mais
frequente. A percepcao critica por parte dos alunos em relacao a alguns textos néo foi percebida
nas suas respostas ou entdo foi expressa de forma leve ou equivocada. Percebemos, desta forma,
que alguns alunos nao conseguiram aprofundar sua leitura e anélise da imagem, por exemplo,
em textos multimodais.

A seguir alguns textos em que percebemos uma dificuldade maior por parte dos alunos

em compor o sentido do texto:

Figura 3 - Charge utilizada na atividade diagndstica

DESIGUALDADES SOCIAIS

E\Vensedornovo

FILHO i-PAD, FIO, OCE VAT
PRA VOCE I PEDL...

)

Adine s durge e DUICE |

Fonte: https://decifrandotextosecontextos.blogspot.com/2016/05/atividade-de-interpretacao-genero_21.html

A charge ndo foi um género muito escolhido pelos alunos, mas aqueles que o fizeram,
o fizeram, principalmente, por ser um texto que se fundamenta na associagdo do texto a imagem.
Durante as reflexdes sobre essa charge, utilizada na Al descrita no APENDICE B, foram
identificados os elementos que compdem a estrutura do texto, o publico alvo, a relacdo entre a
linguagem verbal e a ndo verbal, quais as inten¢bes na escolha da imagem, mas foi possivel
perceber que alguns alunos se prenderam ao titulo da charge e por meio dele construiram o
sentido sem efetivar a relacdo vocabulario/imagem, talvez pelo desconhecimento do que seja
um “i-pad”.

Numa anéalise mais reflexiva, ao serem questionados sobre a forte critica presente,

muitos apenas repetiram o titulo, sem muita analogia a realidade social representada pela


https://decifrandotextosecontextos.blogspot.com/2016/05/atividade-de-interpretacao-genero_21.html
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imagem e sem muitas consideracdes sobre as reais inten¢bes por traz do humor no qual o texto
se apoia ironicamente, revelando uma leitura superficial, sem profundidade. Ou seja, a falta de
conhecimento de mundo do aluno, conhecimento do que seja I-pad, prejudicou a associagéo de
ideias e a compreensdo da mensagem do texto.

A charge sempre foi um género de dificil compreensdo em muitas situacGes pela forte
critica e denuncia no qual se fundamenta e pela intima relagdo com o seu contexto de produgéo,
mas é um género sempre presente nos diversos contetdos e vestibulares. A falta ou pouca
associacdo de conhecimentos sociais, politicos e culturais, além, muitas vezes dos
conhecimentos prévios do aluno, dificultam sua compreensdo, na medida em que nao ha a
construcao de sentidos. O que se escuta muitas vezes por parte dos alunos ¢ um “nao entendi”.
E como a dificuldade ainda permanece, percebemos a auséncia de um trabalho mais direcionado
com esse tipo de género, mas também auséncia de informacdes e conhecimentos do que se

passa no mundo e no mundo particular desses alunos.

Figura 4 - Meme utilizado na atividade diagndstica

n FENSAQUELOUCO

SER FA DE'PAGUIIE EBBB, EAINDA SIM
ACHAR QI.IE LEITURA £ UMA ATIVIDADE
INTERESSANTE

nemegenera

Fonte: https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-
ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int

Como dito anteriormente, os memes chamaram a atencéo dos alunos pela irreveréncia e
humor com que trata criticamente os diversos assuntos sociais. O meme acima, utilizado na Al,
descrito no APENDICE B, no entanto, ndo foi facilmente compreendido e até confundido com
uma charge por uma das alunas, revelando um certo desconhecimento ou pouco contato em
relacdo a alguns géneros textuais que circulam nas midias. A leitura da maioria foi superficial
e se concentrou na compreensao de que “ha aqueles que gostam de coisas diferentes, de pagode,
do BBB e de ler”. Percebemos a compreensdo, nesse sentido, das informagdes explicitas
presentes no texto.

Nesse texto, a maioria dos alunos ndo conseguiu atribuir sentidos a partir das

informagdes textuais de que dispunham, uma vez que ndo apresentavam conhecimento prévio


https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int
https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int
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sobre a imagem social do BBB e do género musical pagode, menos ainda da literatura como
sindnimo de intelectualidade. Podemos afirmar que os alunos tiveram dificuldades em realizar
inferéncias e, consequentemente de construir o sentido do texto. Nesse contexto, a inferéncia é
de grande importancia na interpretacdo do texto na medida em que o texto ndo apresenta todas
as informacbes necessarias a sua compreensdo, €& imprescindivel a contribuicdo do

conhecimento prévio, de mundo do leitor. Como afirma Coscarelli (2002)

Consideramos inferéncias aquelas informacdes que o leitor adiciona ao texto. As
inferéncias podem ser de muitos tipos, podem ser feitas em diferentes momentos da
leitura e para fazé-las o leitor conta com dados do texto, elementos do seu
conhecimento prévio, bem como da situacdo comunicativa que juntos possibilitardo a
ele fazer deducgdes, generalizagcOes, entre outras operacdes mentais necessarias a
compreensdo do texto. (COSCARELLLI, 2002, p. 1)

Os alunos, portanto, ndo conseguiram fazer deducdes a partir das informacdes do texto
e nem associar os conhecimentos prévios de que dispunham para compreender o aspecto critico
presente. Em razdo disso a leitura e interpretacdo ndo alcancou o nivel adequado, pois 0s alunos
ndo adicionaram as informacdes necessarias a construcdo do sentido do texto, ou seja, ndo
houve interacdo entre o leitor e o texto.

Levando em consideracdo a forma de construcdo do texto, podemos perceber um certo
humor negro, mesmo que ndo macabro ou grotesco, mas na sua caracteristica de inferiorizar
seu interlocutor, “ser fa de pagode e BBB ¢ ndo ser intelectual, é ndo ter cultura”. Essa
caracteristica critica, no entanto, atribui um valor depreciativo aqueles que curtem pagode e 0
BBB, revelando um caréater preconceituoso e que nao foi percebido pelos alunos.

E nesse sentido, repensamos sobre como a escola vem trabalhando e contribuindo para
que os alunos conhegam, reconhecam e leiam criticamente os diferentes géneros textuais que

circulam na sociedade, percebendo os implicitos que norteiam a producédo dos sentidos.

Figura 5 - Meme utilizado na atividade diagndstica

Fonte: https://lulacerda.ig.com.br/correios-memes-sobre-a-greve/


https://lulacerda.ig.com.br/correios-memes-sobre-a-greve/
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Nesse outro meme, utilizado na Al descrita no APENDICE B, outra dificuldade foi
percebida nas analises dos alunos e diz respeito & importancia da intertextualidade na
construcdo do sentido do texto. Os alunos gostaram muito do texto e acharam muito engracado,
no entanto, ndo reconheceram a imagem de um icone da musica popular brasileira, Renato
Russo, nem a letra de uma de suas maiores musicas. Ou seja, mais uma vez, percebemos a falha
na compreensdo mediante a auséncia de conhecimento prévio dos alunos sobre o masico e sua
masica. A critica a crise do sistema de envio de correspondéncias da empresa Correios e a forma
como se satirizou a empresa “sedex”, na construg¢ao “seder eu entrego. Se ndo der, vocé vem
buscar” foram facilmente percebidas e compreendidas por se tratar de um problema que atingiu
toda a populacdo brasileira, mas a personagem e o trecho da letra da musica de Renato Russo
foram entendidos como algo comum e normal, sem importancia para a construcéo do sentido
do texto.

Nesse sentido, retomamos Antunes (2017) para reforcar a ideia de que um texto sempre
dialoga com outro texto, assim, “todo texto ¢ um intertexto, pois todo texto dialoga com outros,
retomando, desenvolvendo, explicando, confirmando ou se opondo a conceitos, a ideias ou a
formas neles expressas” (ANTUNES, 2017, p. 118). A intertextualidade é, portanto,
responsavel por esse didlogo. Sua presenca no meme descrito constitui a satira e revela as
intencdes e expectativas do locutor em relagdo ao seu interlocutor, ou seja, de que este
estabeleca a relacdo contextual, reconhecendo o texto-fonte. (ANTUNES, 2017)

Percebemos na leitura dos alunos que seus conhecimentos prévios, a crise da empresa
dos Correios, foram ativados na compreensdo geral do texto, mas a base da sua construcao
satirica, a intertextualidade na alus&o a um fragmento de Renato Russo, ndo foi apreendida pelo
desconhecimento que os alunos apresentavam em relacdo ao texto original, a musica e ao
préprio musico. E devemos destacar que, quanto mais conhecimento, maior e mais profunda
sera a leitura, na medida em que o interlocutor interage com o texto concordando com/ou
refutando a ideia transmitida. Constatamos, desta forma, a auséncia da associa¢do do contexto
sociocultural na compreensdo dos elementos constitutivos do texto que acabou prejudicando
uma compreensao mais profunda.

Os textos do género crbnica selecionados pelos alunos foram praticamente 0s mesmos,
“Exigéncias da vida moderna” de Luis Fernando Verissimo. Todos foram atraidos pelo tom
irdnico e humoristico com que o autor discute o dia a dia do homem moderno e a sua submisséo
a uma rotina viciosa e exigida pela vida moderna. De maneira geral, se concentraram na forma
como o autor trabalha o texto e ndo conseguiram aprofundar sua leitura numa compreenséo

mais apurada sobre o que influencia e comanda essa rotina, ou seja, as exigéncias do atual
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mundo contemporaneo. Percebemos que os alunos ndo conseguiram extrapolar sua
compreensdo a um nivel extratextual e associar e agregar sentidos.

Ainda podemos registrar que os alunos ndo iniciaram sua leitura a partir da analise do
titulo fazendo suas previsGes e construindo suas expectativas sobre o que o texto discutiria. E
isso se comprova pelo tipo de leitura explicita que desempenharam. O titulo seria uma porta
para a expanséo de ideias e construgédo de sentidos sobre o texto, na medida em que proporciona
a formulacéo de previsdes e a interacdo entre leitor/texto e coloca o leitor, de acordo Solé
(1998), como

[...] protagonista da atividade de leitura, ndo s6 porque leem, mas porque transformam
a leitura em algo seu — 0 que é que eu penso, até que ponto minha opinido é correta.
Aprendem que suas contribuigdes sdo necessarias para a leitura e veem nesta um meio
de conhecer a histdria e de verificar suas proprias previsdes. (SOLE, 1998, p. 109)

As analises demonstraram justamente que os alunos ndo se interagem inteiramente com
o texto, inferindo, julgando, questionando e formulando opinides e, por isso, ndo realizam uma
compreensdo além do que esté superficial no texto, ou seja, ndo realizam a leitura profunda.

Diante disso, chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 2 - Resultado da Atividade Inicial (Al)

Classificacdo dos alunos de acordo com os Niveis de Leitura de Mortimer (1997)

.?:)?i;oii Elementar Inspecional Analitica Sintépica
- A3, A8*2 Al4* | A8, Al4, Al6, A6
L Al6*, A19*, Al8, A19, A22,
Cronica A22*% A26*, | A26, A27, A30
A27*, A30*
Tirinhas - A3l
Historia em - A5
Quadrinhos
- A8, A9*, Al0, A9, All, Al12,
All* A12*, A15, Al7, A25,
Meme Al15* Al7*, A27, A30
A25%, A27*,
A30*
Poema - A4, A20, A28
Charge - A23* A24 A2, A23
Noticia - Al* A29 Al

2 Alunos classificados em mais de um nivel, no caso, o inspecional e o analitico.
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Andncio - A7, A21
Publicitario

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com Mortimer (1997), o nivel Elementar envolveria uma leitura bésica, a
nivel de decodificacdo. Desta forma, constatamos que ndo havia na turma nenhum aluno neste
nivel de leitura, uma vez que todos ja venceram esta etapa e conseguem decodificar e construir
algum sentido a partir do que leem. Diante disso, procuramos analisar que tipo de leitura os
alunos realizavam, dentre os demais niveis descritos pelo autor. E o que evidenciamos é que
os alunos apresentaram dificuldades de mais de um nivel. Ou seja, muitos alunos (identificados
com asterisco no quadro acima) encontraram problemas em identificar elementos superficiais
dos textos, como por exemplo, os elementos caracteristicos do género que escolheram, o que
os classificaria ainda no nivel Inspecional. No entanto, a maioria deles conseguiu realizar
leituras mais profundas. Nesse sentido, entendemos que esses alunos estdo além desse nivel,
portanto, consideramos as dificuldades relativas aos niveis analitico e sintépico, mas néo
deixamos de constar na Proposta Educacional atividades que explorassem o0s problemas
evidenciados préprios do nivel Inspecional.

A classificacdo nos demais niveis foi possivel, uma vez que os alunos ndo conseguiram
extrapolar as linhas dos textos e estabelecer uma andlise profunda e critica do que leram. O que
nos levou a constatar que, mesmo diante dos textos que gostaram e escolheram - textos curtos,
com linguagem verbal e ndo verbal, com temas comuns as suas vivéncias -, ndo manifestaram
uma leitura proficiente. Arriscamos a dizer que, diante de textos de géneros diferentes, diriamos
“de menor gosto dos alunos”, possivelmente teriamos resultados piores. Um dos alunos, por
exemplo, A5, ndo aparece no quadro acima, pois ndo tivemos como classifica-lo. Esteve
presente na aula, mas nédo se interessou por nenhum dos textos, ficou todo o tempo envolvido
com o celular e certamente ndo teria um resultado satisfatorio, pois sempre foi um aluno dificil
e gue ndo gostava de nenhum tipo de atividade de leitura. O que nos levou a refletir sobre o
papel que a leitura vem assumindo na escola e para o aluno e como apresentar ao aluno a leitura
como uma atividade prazerosa e necessaria a sua propria formacdo. Ou seja, retomando
Kleiman (2002), era preciso ensinar o aluno a gostar de ler.

O terceiro momento da atividade diagndstica foi realizado por meio do grupo focal®,

descrito no APENDICE C, e teve como objetivo a reflex&o e debate sobre a importancia da

3 Técnica de coleta de dados qualitativos que consiste na formagdo de grupos pequenos de pessoas para a
identificacdo de problemas e conceitos por meio da interagdo grupal ou discussao focalizada de um tépico sugerido
pelo pesquisador. E uma técnica rapida para a obtencéo de informagdes qualitativas emocionais, comportamentais,
entre outros. Disponivel em: https://slideplayer.com.br/slide/10307083/. Acesso em: 29 jul. 20.


https://slideplayer.com.br/slide/10307083/
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leitura, bem como avaliar a percepg¢édo que o aluno apresenta sobre a leitura na sala de aula e na
sua vida pessoal. Mais uma vez a sala foi previamente preparada com projecéo e a formagéo e
organizacdo do grupo focal. A turma foi dividida em trés grupos para que cada um fosse
observado nas suas reacdes e posturas em relacao ao video e as discussdes. A observagédo seguiu
um roteiro preparado previamente e contou com a ajuda de uma estagiaria.

A atividade teve inicio com a apresentagdo de um recorte do filme “M3os talentosas™*
0 qual mostra a atitude de uma mde de obrigar o filho a ler pela preocupacgdo com seu futuro,
evidenciando a importancia que a leitura teve na formacéao e evolucao profissional de um jovem
humilde e sem muito envolvimento com a leitura, transformando-o em um dos maiores
cirurgides dos Estados Unidos; e, posteriormente, foram apresentadas questdes instigadoras
com o objetivo de fomentar as discussdes e evidenciar a postura de cada aluno em relagéo a

leitura e a tematica do trecho do filme.

Figura 6 - Recorte do filme "M&os talentosas"

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=6N8Kws7d8cg

Figura 7 - QR code com o video “Mados talentosas”

Fonte: Elaboracédo propria (2020)

4 MAOS talentosas (Gifted Hands: The Ben Carson Story). Dire¢do: Thomas Carter. Produgdo: Dan Angel, David
A. Rosemont. EUA, 2009.


https://www.youtube.com/watch?v=6N8Kws7d8cg
https://filmow.com/thomas-carter-ii-a24646/
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A atividade foi desenvolvida em duas aulas e possibilitou entrosamento e interacdo dos
alunos durante as discussoes. O debate sobre a postura da mée e seu reflexo no futuro dos filhos
possibilitou discordancias e comparagdes com suas proprias vidas pessoais e escolares, de modo
que até chamaram a atencdo dos colegas que ndo apresentam habitos de leitura e que
constantemente sdo obrigados a ler, inclusive por eles proprios; segundo eles, 0s colegas ndo
leem, mas “ficam fazendo média” para o professor.

O resultado das discussdes revelou que a turma na sua totalidade reconhece a
importancia da leitura na formacéo e desenvolvimento humano. A metade dos alunos, por sua
vez, concorda com a postura da mae e registraram que também leem quando séo obrigados pela
familia ou pelo professor. Numa conversa mais aberta, a maioria relatou que muitas vezes sé 1&
quando € obrigada. Alguns outros relataram, ainda, pegar livros espontaneamente, mas que
acabam ndo lendo ou néo lendo totalmente.

E no que diz respeito a pratica espontanea da leitura, todos relataram gque o que mais 0s
motivam a ler um livro é, primeiramente, a capa, depois o titulo e posteriormente o resumo; ou,
as vezes, o titulo pode chamar mais a atengdo. Alguns poucos, trés alunos, relataram que a
espessura e as gravuras Sao mais importantes.

Percebemos que o conceito de leitura desenvolvido e praticado na sala de aula nédo
promoveu até 0 momento o ensino da leitura de modo a envolver os alunos numa pratica de
leitura prazerosa e cotidiana. 1sso se comprova pelo comportamento dos alunos numa atividade
de leitura despretensiosa, sem obrigacao e avaliativa.

Nesse sentido e diante das andlises realizadas dos questionarios e do grupo focal,
constatamos que os alunos manifestaram desinteresse pelas aulas de leitura por serem
conduzidos por uma préatica que ainda segue o lema de ler para se estudar gramatica, ler para
fazer trabalho, ler para apresentar trabalho, ler para o professor avaliar e quase nunca ler para
despertar o interesse e o prazer de descobrir o mundo a sua volta e a si mesmo.

E de acordo com a anélise da atividade diagnostica, percebemos ainda, que os alunos
manifestaram, na maioria das atividades de leitura e interpretacdo de textos, a dificuldade na
associacdo dos conhecimentos prévios que possui do mundo as informacgdes presentes na
superficie do texto, realizando sempre uma leitura superficial. Essa realidade, desta forma,
impede o aluno de avancar na compreensdo do que esta nas entrelinhas do texto, das intengdes
do produtor, nos efeitos e influéncias em relagdo ao interlocutor, devido a funcéo critica e
persuasiva.

O mais sério nesse sentido, é que percebemos cerca de quinze alunos de certa forma

alienados em relacdo ao mundo e suas transformac6es sociais, politicas e culturais, revelando
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um leitor com limitacGes de questionamentos e julgamentos, sem percepcdo critica do que
acontece ao seu redor. E isso é percebido na falta de iniciativa e interesse nas atividades
corriqueiras e, consequentemente, na sua vida particular e social.

Diante do exposto, percebemos a necessidade de desenvolver atividades que
proporcionem e favorecam o envolvimento e o0 engajamento dos alunos na leitura de modo que
eles sejam capazes autonomamente de ler, interpretar e analisar suas leituras, construir
inferéncias, formular opinides e julgamentos, discordar e se posicionar criticamente. E
necessario reconhecer que o mundo globalizado em que estdo inseridos exige um perfil
diferenciado de leitor, e nesse sentido, a leitura literal e superficial ndo sdo mais suficientes.
Desta forma, é de suma importancia se pensar em estratégias de ensino da leitura que
contribuam para uma mudanga no comportamento leitor e contribua para a evolugdo de um
ensino comprometido e voltado para a realidade social e cultural do aluno.

Diante dos resultados alcancados, a Proposta Educacional de Intervencdo teve o
proposito de buscar a superacao das dificuldades em leitura evidenciadas na turma em questéo,
planejando, aplicando e avaliando estratégias diversificadas de ensino da leitura que adotem as

atividades gamificadas.

2.2.2 Proposta Educacional de Intervencéo

A Proposta Educacional de Interveng&o, descrita no APENDICE D, foi desenvolvida
com o objetivo de contribuir para a superacdo das dificuldades de leitura e interpretacdo de
texto evidenciadas, visando o engajamento dos alunos na leitura e, consequentemente, o
desenvolvimento da proficiéncia leitora. Teve como base metodoldgica os estudos de David
Thornburg (1996) quando, metaforicamente, associa a elementos da natureza as etapas que
considera primordiais para a efetivacdo do aprendizado. Na sua concepcao, elas se dividem em
quatro tipos que se complementam: fogueira, pogo d’dgua, caverna e vida. Nesta proposta,
adotamos as metaforas com a seguinte formacdo: a) conhecendo (fogueira) - os alunos tiveram
contato com 0s géneros selecionados para conhecerem as especificidades de cada um; b)
dialogando (pogo d’agua) - os alunos discutiram, refletiram coletivamente e compartilharam
informagdes e conhecimentos com os demais; c) refletindo (caverna) - os alunos construiram
conhecimentos através de reflexdes individuais; e d) praticando (vida) - como conclusdo das
atividades de aprendizagem, os alunos aplicaram os conhecimentos adquiridos em uma
atividade final, contribuindo para a criacdo de um jogo que explora a leitura através dos

elementos da gamificagéo.



Desta forma, a Proposta Educacional de Intervencdo ficou assim estruturada:

Quadro 3 - Proposta Educacional de Intervencéo

Momento | Momento |1 Momento 111 Momento IV
Conhecendo Dialogando Refletindo Praticando
Atividade | AAttI'V"I'g;g: |I| Atividade | Atividade |
Atividade |1 . Atividade 11 Atividade Il
Atividade
complementar

Atividade Final
Jogo Pedagdgico da Leitura

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

A selecdo dos géneros textuais para o desenvolvimento da Proposta Educacional de
Intervencdo foi feita com base na afinidade manifestada pela maioria dos alunos durante a
atividade diagnostica, partindo do pressuposto de que o trabalho teria mais receptividade se
partisse do género que o aluno havia manifestado mais gosto e interesse. Desta forma, a crénica
e 0 meme foram os géneros mais escolhidos e lidos durante a atividade diagndstica de leitura
livre, sendo, portanto, eleitos os géneros que conduziriam o trabalho da Proposta.

As atividades foram planejadas e produzidas levando em conta as caracteristicas dos
géneros selecionados, mas entendidas como base para uma adaptacdo para outros géneros
textuais, na medida em que a proposta abre caminho para a producdo de estratégias
diversificadas que privilegiem o trabalho com os diversos géneros textuais, uma vez que tem
como foco 0 engajamento do aluno na leitura. Nao se pretendeu, portanto, privilegiar um ou
outro género, mas demonstrar que um trabalho diversificado é possivel.

Cabe ressaltar que, durante as atividades, os alunos ndo receberam material de apoio
especifico, uma vez que todas as atividades foram elaboradas seguindo estratégias
diversificadas conforme Sole (1998) e baseadas na gamificacdo, o que necessitou da producéo
do material a ser utilizado e estruturacéo do espaco da sala de aula, bem como de outros espagos
da escola, sendo assim, ndo houve material especifico para o aluno. Aos alunos coube apenas o

empenho, dedicacao e espirito de competitividade.
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2.2.2.1 Momento I: Conhecendo o género textual

O Momento | da Proposta Educacional de Intervengéo teve como foco o conhecimento
dos géneros textuais e propds a apresentacdo dos géneros selecionados com o objetivo de torna-
lo mais conhecido aos alunos. O primeiro género selecionado, a crénica, era conhecido dos
alunos por ser uma historia curta e bem explorada em atividades e avaliagdes nas aulas de lingua
portuguesa, mas distante no que se refere ao conhecimento das caracteristicas do género. O
segundo género selecionado, 0 meme, também era conhecido dos alunos em suas rotinas diarias
e redes sociais, mas ao que parece nunca foi objeto de estudo nas aulas, nem mesmo para
estudos gramaticais.

Desta forma, no inicio da atividade, foi retomado o texto “O melhor amigo”, do género
crbénica, um dos géneros de maior preferéncia dos alunos durante a atividade de leitura livre na
primeira parte do diagnostico. De acordo com Solé (1998), o momento que antecedeu a leitura
propriamente dita, partiu da motivacdo, a exploragdo do titulo, formulacdo de suposicoes,
hipGteses, para depois o aprofundamento da historia, buscando maior intimidade com o texto e
o confronto com as expectativas construidas. Em seguida, foram lancados alguns
guestionamentos que visavam sondar o conhecimento que apresentavam sobre o género: o tema
abordado, tipo de linguagem empregada, tipo de tom humoristico, irbnico, critico, ou outro,
tipo de suporte, presenca ou ndo de personagens, tamanho e objetividade.

ApoOs as discussdes, foi apresentado um video da MultiRio®, no quadro Morde a Lingua,
com as personagens Ruiva e Deico, onde a cronica é detalhada em forma de crdnica e de forma

ludica e dindmica, nos moldes dos videos visualizados pelos adolescentes nas redes sociais.

5 A MultiRio — E uma Empresa Municipal de Multimeios, vinculada a Secretaria Municipal de Educacio da
Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, criada em 18 de outubro de 1993, e se configura como uma plataforma
digital que propde a utilizacdo dos meios de comunicagdo e recursos tecnolégicos no processo de ensino e
aprendizagem.  Video: Um video sobre a nossa vida: cronica.  Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=xNhIVXCdE4U. Acesso: 19 out. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=xNhlVXCdE4U
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Figura 8 - Video da Plataforma digital MultiRio utilizado na atividade diagndstica.

Um video sobre a nossa vida: cronica

- R B

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=xNhlVXCdE4U

Figura 9 - QR Code do video "Morde a lingua”

Fonte: Elaboragdo propria (2020).

A escolha do video levou em conta o perfil do alunado, por trabalhar o assunto de forma
descontraida. Através dele, foram apresentadas as caracteristicas do género, numa relagédo de
confronto com as informagdes apresentadas pelos alunos. Na ocasiéo, os alunos refletiram sobre
suas respostas e reformularam seus conceitos e informacdes sobre o género, identificando no
texto lido os elementos constitutivos da crénica.

Depois das reflexdes, foi apresentada aos alunos a Atividade | que explorou a pausa
protocolada® na cronica “Ousadia” de Fernando Sabino e contou com a utilizagdo do recurso
do Power point. A atividade teve o propdsito de exemplificar todos os elementos debatidos nas
discuss@es anteriores e aproximar o género dos alunos, utilizando uma estratégia de leitura que

possibilitasse 0 aprendizado da leitura de cada parte do texto no sentido de ampliar a

6<Uma estratégia que estimula uma leitura em camadas, selecionando e parando em trechos especificos da histéria,
de modo a provocar a curiosidade e a andlise do leitor durante o proprio ato de ler. ” Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/378/ensinar-
leitura-lendo. Acesso em: 05 mai. 20.


https://www.youtube.com/watch?v=xNhlVXCdE4U
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/378/ensinar-leitura-lendo
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/378/ensinar-leitura-lendo
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compreensdo do sentido e incentivar a participacdo ativa dos alunos nesse processo. Nesse

sentido dialoga Solé (1998), quando destaca a importancia deste tipo de trabalho:

[...] as criancas se tornam protagonistas da atividade de leitura, ndo sé porque leem,
mas porque transformam a leitura em algo seu — 0 que é que eu penso, até que ponto
minha opinido é correta. Aprendem que suas contribuicBes sdo necessarias para a
leitura e veem um meio de conhecer a histéria e de verificar suas revisdes. (Solé, 1998,
p. 109)

A atividade, portanto, proporcionou o entrosamento e interacdo entre os alunos e o texto,
uma vez que, juntos, foram montando a historia, e, ainda segundo Solé (1998), isso € diferente
do que simplesmente solicitar ao aluno que abra o livro em alguma pégina e realize a leitura
que o professor deseja.

Desta forma, desde a apresentacdo do titulo, os alunos foram instigados a construirem
o0s sentidos do texto parte a parte e, coletivamente, foram tecendo a histéria através das suas
expectativas e suposi¢des. Todos se envolveram na atividade e demonstraram ansiedade pelo
final da histéria para descobrirem se suas previsdes estavam corretas. A maioria constatou que
algumas de suas previsdes se confirmaram, mas outras ndo. Isso contribuiu para outro tipo de
discussao, em que os alunos puderam avaliar seus proprios enganos.

A segunda parte do Momento I, contou com a atividade 11, que explorou também o
conhecimento do género, mas agora 0 meme, o0 outro género listado entre as preferéncias dos
alunos. Essa atividade também buscou envolver os alunos na construcdo dos sentidos de forma
dindmica e interativa e também foi adotado o recurso do Power point.

Inicialmente, foi apresentada aos alunos uma imagem original, um dleo sobre tela de
William Adolphe Bouguereau’ intitulada “Amor desarmado” e a partir dela, varias perguntas
foram feitas com o intuito de ativar os conhecimentos prévios dos alunos, o que eles sabiam
sobre aquela imagem, porque a escolha daquele titulo, o que achavam que significava ou

representava.

7 (La  Rochelle,30 de novembrode 1825- La  Rochelle, 19 de agosto de 1905) foi
um professor e pintor académico francés. Recebeu treinamento artistico na Escola de Belas Artes de Paris, onde
veio a ser mais tarde professor muito requisitado, ensinando também na Academia Julian. Sua carreira floresceu
no periodo aureo do academicismo. Sua pintura se caracteriza pelo perfeito dominio da forma e da técnica, com
um acabamento de alta qualidade, obtendo efeitos de grande realismo. Disponivel e:
https://pt.wikipedia.org/wiki/William-Adolphe_Bouguereau. Acesso em: 05 mai. 20.


https://pt.wahooart.com/Art.nsf/Art_PT?Open&Complex&Query=((%5bChamp1%5d=%22William%20Adolphe%20Bouguereau%22)%20AND%20(%22%C3%B3leo%20sobre%20tela%22,%22amor%22,%22@Portrait@%22,%221875%22,%22000000%22))
https://pt.wahooart.com/Art.nsf/Art_PT?Open&Complex&Query=((%5bChamp1%5d=%22William%20Adolphe%20Bouguereau%22)%20AND%20(%22%C3%B3leo%20sobre%20tela%22,%22amor%22,%22@Portrait@%22,%221875%22,%22000000%22))
https://pt.wikipedia.org/wiki/La_Rochelle
https://pt.wikipedia.org/wiki/30_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1825
https://pt.wikipedia.org/wiki/19_de_agosto
https://pt.wikipedia.org/wiki/1905
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pintor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academicismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_des_Beaux-Arts
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Julian
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academicismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/William-Adolphe_Bouguereau
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Figura 10 - Slide 2 da atividade de Intervencdo do Momento |

Amor
Desarmado

Fonte: Material da pesquisa (2019)

O objetivo era mostrar para os alunos que a leitura € ampla e pode se manifestar de
varias formas, ou seja, também lemos imagens e que € importante também saber realizar esse
tipo de leitura. Um paralelo com os diversos textos que exploram imagens foi o assunto de
muita discussdo. Em seguida, foram apresentadas as informacdes sobre a tela, qual o nome da

pintura, data, quem era o autor e, logo depois, a imagem em sua primeira manipulacao.

Figura 11 - Slide 6 da atividade de Interven¢do do Momento |

Fonte: Material da pesquisa (2019)

A atividade teve o intuito de mostrar aos alunos, passo a passo, como 0 género meme
surge e quais os elementos que sao envolvidos na sua montagem.

Desta forma, prosseguimos com a apresentacdo de uma sequéncia de memes a partir da
imagem manipulada e os varios textos criados com diferentes sentidos e contextos com o intuito

de explorar também a relacéo de intertextualidade responsavel pela construcao desses sentidos.
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Imediatamente os alunos identificaram os memes e foram se envolvendo com as ironias e
criticas presentes.

Cada imagem foi lida e interpretada de forma coletiva e levando-se em conta as
caracteristicas pertinentes ao género. A manipulacdo da imagem e sua ressignificacdo chamou
a atencdo dos alunos que a todo 0 momento analisavam e 0s comparavam com outros textos do
mesmo género ou de géneros diferentes e que abordavam a mesma tematica.

Os textos que traziam temas de conhecimento ou relacionados as suas vidas, como
fofoca, obesidade, relacionamento, foram bastante discutidos e exemplificados com situacdes
reais, vivenciadas por eles ou por alguém conhecido.

A escolha dos textos foi feita exatamente com a intencdo de aproximar os alunos a
atividade de leitura, utilizando, nesse sentido, temas comuns e ligados as suas realidades e faixa

etaria, como nos exemplos abaixo:

Figura 12 - Slide 10 da atividade de Intervenc¢do do Momento |

MEU DEUS, UMA VIDA ALHEIA

Fonte: Material da pesquisa (2019)
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Figura 13 - Slide 11 da atividade de Intervencdo do Momento |

UMA GELADEIRA

ME SEGURA
QUE EUNOU ABRIR

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Ao serem questionados sobre que textos eram estes, 0s alunos, em sua maioria,
identificaram o género apresentado. Mas quando ouviram o questionamento “mas o que ¢ um
meme?”, alguns se complicaram ou se confundiram nas respostas, e ai novas discussdes
surgiram. Coube ai a apresentacdo das informacdes sobre o género, seu surgimento, linguagem,
meio de circulacdo, recursos estruturais e, principalmente, sua funcdo social. Foi importante
ressaltar que, comumente, o teor humoristico é facilmente percebido, mas quando a abordagem
apresenta um teor critico, as vezes, seu sentido principal passa despercebido quando o
interlocutor ndo esta familiarizado com o seu contexto de producéo.

Mais uma vez retomando Solé (1998), questionamentos foram guiando as discussoes e
conduzindo as reflexdes sobre o género meme, de modo que os alunos foram construindo
significados ao mesmo tempo em que promoviam uma interacdo prazerosa entre
professor/aluno/texto.

Com relacdo a linguagem empregada nesses textos, os alunos perceberam as marcas de
oralidade, o uso informal da linguagem e foi importante refletir sobre a sua funcao
comunicativa, na medida em que a partir da sua caracteristica de recriagéo, as vezes, excessiva,
novas linguagens sdo produzidas e novos sentidos construidos em funcao dos seus diferentes
contextos de producdo. E além do mais, é por meio do texto que se compreende 0 contexto e se
identifica a inteng&o do proprio produtor. E o leitor deve ser capaz de realizar essa conex&o.

Né&o poderiamos, portanto, deixar de mencionar e de explorar juntamente com os alunos
a intencionalidade marcante nesses tipos de textos, uma vez que todo texto é criado com um

objetivo especifico e com base nas intencdes de alguém. Ou seja, 0 meme é um texto
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multimodal que além de trazer marcas politicas, culturais, sociais, ainda carregam os interesses
e intengGes de seu produtor.

As discussdes foram orientadas por questionamentos que proporcionaram a ativagao dos
conhecimentos de mundo dos alunos e procuraram mostrar 0 quao importante é sua relacédo
com o contexto de producao para a construgdo dos sentidos. Perguntas como, “quem vocés
acham que produziu esse meme?”, “qual teria sido sua inten¢do?”, “quem seria seu
interlocutor?”, possibilitaram uma proximidade maior dos alunos com o contexto de producéo
do género, aprofundando a compreensdo do texto e estreitando os lagcos com o autor. Nesse

caso, afirma Koch (2003), quando diz que

E claro que esta atividade compreende, da parte do produtor do texto, um “projeto de
dizer”; e, da parte do interpretador (leitor/ouvinte), uma participa¢do ativa na
construcdo do sentido, por meio da mobilizacdo do contexto [...] a partir das pistas e
sinalizagBes que o texto lhe oferece. Produtor e interpretador do texto s&o, portanto,
“estrategistas”, na medida em que, ao jogarem o “jogo da linguagem”, mobilizam uma
série de estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e textual — com vistas a
producéo do sentido. (KOCH, 2003, p. 19)

Nesse sentido, os implicitos foram instigados no intuito de fomentar a compreenséao
além do texto, ou seja, do que esta além do explicito no texto, onde o leitor, em posse do texto,
ativa seus conhecimentos prévios, ao mesmo tempo em que os relaciona ao contexto de
producao.

Percebemos ai, neste momento de contato intimo com os géneros, um processo
interativo de construcao de sentidos, que ndo pode ser desvinculado do contexto de producdo e
que precisa ser explorado em sala de aula com os alunos para que eles reconhecam na atividade
de leitura uma extensdo do que vivem e estejam aptos para agir conscientemente sobre sua
prépria realidade.

Desta forma, nesse primeiro momento de conhecimento dos géneros, procuramos
despertar os alunos para uma nova proposta que buscou motiva-los a leitura, ao texto, onde eles
foram entendidos como parte do processo de leitura, interagindo entre si, com o texto e 0

contexto de produgdo, numa aprendizagem intima, dindmica e prazerosa.
2.2.2.2 Momento Il: Dialogando sobre o género textual
O Momento Il da Proposta Educacional de Intervencgéo teve o objetivo de propor aos

alunos a percepcdo das especificidades dos géneros através do dialogo coletivo e
compartilhado. Assim, pensando na motiva¢éo como “palavra magica” (VIANNA et al., 2013),
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apresentamos atividades que foram conduzidas através do desafio, da competicdo, da
cooperacéo e, principalmente, da diversdo. As atividades envolveram a construgcdo dos sentidos
dos textos, onde alunos e textos se interagiram em todos 0s momentos.

Dando continuidade, foram propostas duas atividades em grupo, no entanto, uma
atividade extra foi aplicada com o intuito de aprofundar o contato com as atividades
gamificadas. A atividade I, intitulada “Quebra-cabega”, consistia na organizacdo da sala
previamente com uma mesa decorada e contendo envelopes identificados cada um com uma
cor especifica, doze fichas com questdes referentes ao texto, um dado grande e colorido e 0
espaco foi adequado de modo a deixar o centro da sala disponivel para a atividade com o dado.
Foram formadas cinco equipes identificadas cada uma com uma das cores selecionadas.

A atividade teve inicio com a instrucdo das equipes sobre as etapas que deveriam seguir
e completar, as regras que deveriam obedecer — caso contrario seriam eliminados da atividade
— e a apresentacdo dos envelopes contendo o texto “Seguranca” de Luis Fernando Verissimo
dividido em partes de tamanhos distintos. Cada equipe teria que se organizar e, em conjunto,
utilizando as hipéteses e suposicdes, montar o texto. A equipe teria que escolher ainda, um
redator que registraria as suposi¢des do grupo. Um mural com as cores de cada equipe foi
afixado no quadro da sala para que cada equipe realizasse sua montagem passo a passo e de
acordo com suas expectativas. Para cada parte montada teriam que ir tecendo o texto. A equipe
que concluisse sua tarefa receberia outro envelope contendo o texto original para que
confrontassem e comparassem com o texto montado por eles e, posteriormente, 0
reformulassem de forma adequada.

As equipes, desta forma, receberam seus envelopes e rapidamente se agruparam na
execucao da atividade. O primeiro passo era identificar o titulo para a construgdo das primeiras
hipdteses e suposi¢des sobre o texto.

Todos os alunos se envolveram na atividade e todas as equipes demonstraram espirito
de competicdo. Orientados a ndo observarem o trabalho das outras equipes, se apressavam para
concluirem primeiro e sairem melhor que as demais. As discussdes foram produtivas e
contribuiram e motivaram a execugdo e montagem do texto. Ninguém queria ficar para trés,
avaliavam uns aos outros e incentivavam a fazer o melhor ou corrigiam suas préprias
interpretacdes.

Depois de confrontados e corrigidos os textos, os alunos foram parabenizados pelo
empenho e desenvolvimento da atividade e foram convidados a compartilhar as expectativas
que haviam formulado sobre o texto, a analisarem os textos que haviam criado em relagdo ao

original para que percebessem as situagdes de incoeréncia que produziram diante de uma parte
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mal encaixada e mal interpretada. As discussbes possibilitaram lembrar os alunos da
importancia da unido adequada das partes de um texto. E com relagdo a sua reformulacgéo,
percebemos que esta proporcionou que os integrantes da propria equipe percebessem seu
engano e juntos comentassem e se corrigissem. Nesse sentido, todas as equipes desempenharam
um trabalho de leitura compartilhada, construindo sentidos a partir das contribuicGes de cada
um.

Logo apds as discussdes, as equipes, em forma de rodizio, responderam as questdes
utilizando para tal um dado gigante no sentido de dinamizar as perguntas sobre o texto e tornar
a atividade de perguntas e respostas bem mais agradavel. A cada pergunta selecionada pelo
namero do dado, o aluno representante da equipe da vez respondia e, em caso de duvida, a
equipe estava pronta para dar o suporte.

Ao final da atividade, os alunos foram convidados a avaliarem a atividade e registrarem
suas impressdes. A satisfacdo foi percebida no reconhecimento, elogios e pedidos de “quero
mais aulas assim”.

A atividade Il do Momento II, também foi realizada em grupo. Todos 0s grupos
permaneceram 0s mesmos em todas as atividades por escolha dos proprios alunos em funcéo
da afinidade que ja haviam nutrido e da competicdo que ja havia se instaurado. Desta forma,
envolveu mais uma vez a adequacdo da sala e, em seguida, a escolha do secretario do grupo e
a distribuicdo de varios memes para leitura e interpretacdo, levando-se em conta todas as
caracteristicas do género estudadas. Foram incluidos entre os memes utilizados na atividade 0s
mesmos adotados na atividade diagndstica, na medida em que alguns tiveram leituras
superficiais ou ndo chamaram a atencdo em funcéo da dificuldade. As leituras foram orientadas
para que fossem realizadas do nivel superficial para o nivel mais profundo.

Em posse dos textos, os alunos apresentavam o meme da equipe e compartilhavam suas
impressodes relacionando-as as suas proprias vivéncias e da sociedade, relatando situaces reais,
muitas vezes até pessoais.

Apols as reflexdes, os alunos elegeram um integrante da equipe para realizar a
socializacdo das andlises feitas, mas auxiliavam quando necessario. Dentre 0s memes

trabalhados, reflitamos sobre um deles.



75

Figura 14 - Meme analisado na segunda atividade do Momento Il da Intervencéo

DIFERENCAS...

Monalisa MonaRica

Fonte: https://es.memedroid.com/memes/detail/193762

Nas analises apresentadas sobre esse meme, percebemos que os alunos, diferentemente
de uma das alunas que o escolheu durante a atividade diagnostica, comecaram apresentando a
personagem original, a Monalisa, com um breve historico sobre a obra. Logo em seguida,
considerando a capacidade de reduplicacdo do género, reconheceram as diferencas explicitas
em relacdo as duas imagens e 0s elementos responsaveis nessa nova producdo. Mais uma vez a
relacdo de intertextualidade foi explorada e discutida com os alunos com o objetivo de reforcar
sua importancia e responsabilidade na producdo de novos sentidos e para tal seus diferentes
tipos foram lembrados e exemplificados com a ajuda dos alunos e por meio da internet.

Apds as leituras e analises, 0s grupos receberam imagens para que seus integrantes,
juntos, pudessem realizar a leitura daquelas que tivessem preferéncia, imaginando contextos
possiveis em que pudessem ser produzidos, seus interlocutores, a mensagem que poderiam
transmitir, que publico atingiriam, a linguagem, o tipo e tamanho das letras. O resultado foi a
producdo de memes interessantes, como pode ser percebido nas figuras abaixo, que foram
apresentados para a turma num momento de compartilhamento das leituras realizadas e ideias

construidas.


https://es.memedroid.com/memes/detail/193762

Figura 15 - Meme produzido na segunda atividade do Momento Il da Intervencéo

MINHA REAGAD QUANDO

/& 1 e
i
0 CRUSH MANDA MENSAGEM

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Figura 16 - Meme produzido na segunda atividade do Momento Il da Intervencéo

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Figura 17 - Meme produzido na segunda atividade do Momento Il da Intervengao

QUANDO CHEGA MINHA VEZ NA FILA

E A MERENDA ACABA

Fonte: Material da pesquisa (2019)
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Percebemos que os alunos associaram as imagens seus contextos e vivéncias. Como
produtores, realizaram a leitura das imagens, das suas proprias reacfes e sentimentos diante de
fatos comuns. O primeiro meme, Figura 15, de um grupo somente de meninas, por exemplo,
todas adolescentes e em fase dos primeiros amores e romances, reflete e transfere as suas
emogdes diante de uma noticia esperada do “crush”, que na variedade desta faixa etaria quer
dizer “primeiro amor”, “pretendente” ou “paixdo subita”. O segundo meme, Figura 16, a
maioria composta de meninos, também reflete o perfil do grupo e uma realidade certamente
comum entre os integrantes do grupo, além da reproducédo da satisfacdo do que para eles pode
ter sindbnimo de espetaculo no rosto do personagem diante de uma possivel “briga de vizinho”.
O meme da Figura 17 reflete a emocéo diante de uma realidade que vivenciaram na prépria
escola em alguns dias em que, por inexperiéncia de profissionais novatas, ficaram sem merenda.
Os alunos concluiram a atividade com bastante diversao e humor diante da apresentacdo das
suas proprias producdes e registraram satisfacdo no seu desenvolvimento, pois somente tinham
contato com 0s memes nas suas redes sociais, dois deles nem muito contato tinham em funcgéo
da religido que seguem.

A atividade complementar foi criada no intuito de tornar a aula ainda mais interativa e
dindmica e inserir o aluno no processo de ensino aprendizagem. Envolveu uma atividade mais
elaborada, mas que também propbs uma atividade de leitura dialogada e compartilhada, onde
os alunos também foram os protagonistas. E nesse sentido dialogamos com Solé (1998), para
quem “as atividades de leitura compartilnada, como afirmava antes, devem permitir a
transferéncia da responsabilidade e o controle da tarefa de leitura das maos do professor [...]
para as maos do aluno” (Solé, 1998, p. 120). Ou seja, os alunos conduziram a atividade e juntos
produziram sentidos, tendo o professor como orientador das a¢des desenvolvidas.

Assim como a atividade anterior, a atividade complementar, denominada “Caga ao
texto”, foi desenvolvida com o texto “Caso de secretaria” de Carlos Drummond de Andrade e
necessitou de uma adequacao do espaco da sala de aula e também de outros espacos da escola.
O material foi produzido especificamente para a atividade e contou com a producdo de
caixinhas coloridas, envelopes numerados contendo dicas e informacdes a serem seguidas e
com as cores das equipes para que uma ndo atrapalhasse a outra e eles conseguissem se
direcionar por elas. O proposito da atividade era que 0s alunos construissem o texto a partir da
descoberta das pistas e charadas que foram escondidas em locais diferentes na escola. Assim,
ao chegarem a sala, encontraram um ambiente preparado com mesa forrada e, sobre ela, pegas
coloridas dispostas em ordem e para cada equipe — mais uma vez cada equipe foi identificada

com uma cor especifica — os envelopes enumerados de acordo com a ordem de cada parte do
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texto que teriam que desvendar, pois ndo poderiam avancar para a segunda parte se ndo tivessem
vencido a primeira.

A atividade teve inicio com a apresentacdo da meta, do desafio a ser vencido, ou seja,
desvendar um texto e seu esconderijo, e das regras que deveriam obedecer, pois segundo
(VIANNA et al. 2013, p. 28) aquela é “o elemento pelo qual os participantes de um jogo
concentram suas atengdes para atingir os propositos designados” e estas, “ajustam o nivel de
complexidade do jogador frente & atividade a ser desenvolvida, liberando a criatividade e
estimulando o pensamento estratégico”. Logo depois foi dada a largada da atividade. As equipes
tiveram a oportunidade de analisar cada pista para se descobrir as partes do texto e, passo a
passo, foram construindo suposigdes, expectativas, cooperando e compartilhando uns com os
outros, sempre movidos pelo desafio proposto — descobrir o texto — e pela diverséo
proporcionada pela competicéo entre 0s grupos.

Assim, cada equipe teve que escolher um redator para registrar as discussdes do grupo
depois de cada etapa concluida. A primeira pista conduzia a descoberta do titulo, mas para
encontra-lo, os alunos tinham que ler e interpretar as charadas e, depois de revela-las, se
organizavam para responder as questdes em relacdo a ele. Em todos os momentos discutiam
sobre cada etapa, avaliavam suas respostas e suposi¢fes, num sistema de feedback que interagia
0s participantes a atividade e motivava o desempenho nas a¢fes que executavam.

Vejamos e analisemos algumas partes da atividade.

Figura 18 - Charada 01 da atividade de Intervencdo do Momento II

=» 1° pista: Sua presenca é importante
Pois anuncia a historia
Atraente, sem graca ou inusitado
Fai instigando sua memoria.

Na sala bem escondido

Num papel bem dobrado

Ao canto, meio avessa,

Junto ao cesto é bem guardado.

Fonte: Material da pesquisa (2019)



79

Figura 19 - Resposta da charada 01 da atividade Intervencdo do Momento 11

Titulo:
“Caso de secretaria’

2

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Diante dessa charada, os alunos se alvorogaram para localizar a primeira parte do texto,
no caso, o titulo que estava escondido no canto da sala e colado no fundo do cesto de lixo. E
logo ap6s a descoberta, conduziam aos seus respectivos envelopes com as questdes para
discussao e reflexdo. Estas tiveram o intuito de antecipar o tema ou ideia global do texto, ativar
0s conhecimentos prévios dos alunos, construindo suposi¢des e criando expectativas, além de

destacar a importancia de comecar uma atividade de leitura através do titulo.

Figura 20 - Questdes sobre o titulo da atividade de Intervencao do Momento 11

- 0 que significa a palavra “caso™?

- O que faz uma secretaria?

- O que vocé acredita que quer dizer “caso de secretaria’
- Sobre o que vocé imagina que o texto vai falar?

- Invente uma possivel historia para esse titulo.

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Aos poucos os alunos foram construindo o texto diante das informagbes que iam
recebendo. Ao todo eram quatro charadas, sendo que a ultima conduzia ao texto original e ao
confronto entre os textos, onde 0s alunos verificaram se suas suposic¢@es se confirmaram. Apos
as discussbes das equipes, tivemos um momento de socializagdo marcado por muita
descontracgdo e compartilhamento de ideias. Algumas equipes tiveram desempenho melhor que
outras na interpretacdo da charada, mas se empenharam nas respostas das questdes e em
nenhum momento manifestaram desinteresse ou desisténcia ao longo da execucéo das tarefas,
pois tiveram uma participacdo voluntaria (VIANNA et al., 2013).

Desta forma, a atividade partiu da motivacdo dos alunos, onde todos foram instigados a
fazer suposicdes desde a descoberta e leitura do titulo, demonstrando a relevancia das previsdes,

pois, de acordo com Solé (1998), é importante que os alunos se arrisquem nas suas suposicoes,
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pois ainda que ndo sejam corretas, podem ter fundamento e dar seguranca para o aluno na
continuidade de sua leitura.

Na segunda charada, ap0s as discussdes das questdes, as equipes apresentavam ainda
mais competicdo e mais ansiedade e entusiasmo em chegarem a frente e descobrirem primeiro
0 que viria. E agora o espaco da atividade foi ampliado para outras areas da escola como o
galpéo e o jardim. Em posse da resposta, circularam pela escola para localizarem outro elemento
importante do texto, as personagens. VVejamos:

Figura 21 - Charada 02 da atividade do Momento Il da Intervencgéo

= 2° Pista: Num espago amplo e arejado
As informagées foram ocultadas

S6 em meio a pureza exuberante
As personagens serdo reveladas.

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Figura 22 - Resposta da charada 02 da atividade do Momento 11 da Intervencao

Personagens:
- O patrédo
- A secretaria

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Diante da descoberta da charada, os alunos mais uma vez se organizaram para responder
as questdes contidas em seus envelopes em relagdo aos personagens, perfil, postura profissional,
tipo de relacionamento. Juntos, discutiram e refletiram com interatividade e disposi¢éo, criando
suposic¢des e construindo sentidos a partir delas. Varias foram as ideias formuladas pelos alunos,
dentre elas a de que a personagem “‘secretdria” seria a amante do patrdo e que, portanto, ndo
teria boa indole. Da mesma forma, o “patrdao” nao foi bem julgado. Em nenhum momento,
algum aluno sugeriu ou previu que sua familia estivesse preparando uma surpresa em
comemoracao ao seu aniversario. O julgamento prevaleceu ao suposto envolvimento amoroso
do aparente casal.

Considerando o comportamento dos alunos, percebemos que eles acionaram seus
conhecimentos de mundo, na medida em que trouxeram para o texto o conhecido esteredtipo
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da secretaria e do patrdo adulteros. Revelaram uma concepgdo preconceituosa em funcao de
comportamentos que foram rotulados pela propria sociedade e que ainda perpetua em muitos
ambientes.

Desta forma, em mais uma leitura compartilhada, a leitura das personagens reforcou a
estratégia de antecipacgéo, por meio da formulacéo de suposicdes e previsdes que prenderam a
atencéo dos alunos e os conduziram na busca da confirmagéo daquilo que imaginaram sobre o
texto. Em funcdo disso, as expectativas sobre o texto s6 aumentaram e envolveram ainda mais
0s alunos.

Na sequéncia da atividade, a interpretacdo de outra charada escondida entre os
guardados da cantina, conduziu a revelacdo de que as duas personagens eram apenas
profissionais. A descoberta da falha na previsdo formulada pela maioria das equipes apenas
aumentou a expectativa de chegarem a historia original uma vez que, novamente, outras
previsdes tiveram que ser formuladas. Nessa altura, muitos ja estavam euforicos.

Dentre o desempenho das equipes, foi possivel perceber um grupo que ndo conseguia
alcancar os demais. Em alguns momentos pediram e receberam apoio. Em outros, os proprios
colegas auxiliavam, mas dentre os demais foi a equipe que mais avangou no desenvolvimento
das atividades de leitura. Era composta de alunos com dificuldades de leitura e interpretacéo.
Na primeira proposta de formacéo de equipes, foram os ultimos a se organizarem, mas depois
de integrados as atividades, mostraram vontade e persisténcia e pouco a pouco foram vencendo
cada etapa.

A ultima charada da atividade revelava a historia original escondida entre os livros da
biblioteca. O uso desse espaco foi intencional pois é ele quem revela um mundo de historias,
repleto de magia e sonhos. Assim, em posse dos textos, cada equipe cuidou de conferir suas
suposicdes. Afinal de contas, estavam todos curiosos para saberem o que aguardava ao “patrao”
e que tipo de relagdo existia entre ele e a “secretaria”.

A atividade foi finalizada com a socializag&o das anotacGes que fizeram a partir de suas
suposicOes e a leitura compartilhada do texto original. Os alunos se agitavam diante da
revelacdo do desfecho da historia e se dividiam entre o sentimento de desapontamento e
satisfagdo. Alguns trechos do texto serviram de exemplo para muitos comentérios e
justificativas para as suposic¢des criadas e os exemplos da vida pratica foram acessados pelos

alunos e avaliados criticamente. VVejamos alguns:

A6: Mas eles pareciam que iam ter alguma coisa, principalmente da parte dela, pois

ela parecia bem oferecida.
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A22: Eu achei que eles eram amantes, pois parecia que eles iam ficar juntos.

A23: Ah, achei sem graca esse final, eles tinham que ter ficado, pois pareceu que eles
iam namorar.

A29: Eu pensei que ia rolar alguma coisa entre eles, pois ela leva ele para o

apartamento dela e ainda convida ele para o quarto dela.

E importante destacar que os alunos perceberam que suas suposicdes levaram a uma
concepcao equivocada, e isso também em funcéo dos esteredtipos construidos pela sociedade.

Foi uma aula de muita discusséo e de muita interatividade. E o sucesso néo foi dedicado
a um unico grupo, mesmo tendo uma ordem de colocacéo de conclusdo da atividade, mas a
todas as equipes, que foram elogiadas e aplaudidas pelo desempenho que tiveram. E o resultado
foi a satisfacdo de ambos os lados, professor e alunos.

Diante dos resultados observados, percebemos que a atividade possibilitou que, ao longo
das leituras realizadas, as informacdes fossem atualizadas ou reformuladas. Tivemos ai,
segundo Koch (2003), o processamento textual. Ou seja, uma vez que as crengas,
comportamento diante do texto, convicgdes e 0s conhecimentos prévios dos alunos foram
acionados e mobilizados, os sentidos do texto foram sendo construidos. E ainda de acordo com
o autor, percebemos um processamento do texto baseado em “processos estratégicos de
estabelecimento de coeréncia local, buscando-se, por exemplo, expressdes correferenciais,
articuladores textuais, termos do mesmo campo lexical etc.” (KOCH, 2003, p. 47) para articular
as ideias e formular as hipdteses sobre a histéria. Esses elementos referenciais eram acionados
através da exploracdo das palavras do titulo, das personagens, dos questionamentos propostos,
do proprio texto e foram possibilitados pela aplicacdo de atividades tendo como base o antes, 0

durante e 0 ap6s a leitura (SOLE, 1998), associadas a elementos engajadores da gamificacao.

2.2.2.3 Momento Il1: Refletindo sobre o género estudado

O Momento 111 da Proposta Educacional de Intervengéo teve o objetivo de possibilitar
aos alunos a reflexdo sobre os géneros trabalhados através do dialogo coletivo e principalmente,
individual. Nesse sentido, foram propostas duas atividades que envolveram trabalho de campo
e a utilizacdo das redes sociais na construcao dos sentidos dos textos. A primeira atividade foi

dividida em duas etapas.



83

A primeira etapa teve inicio com a apresentacdo e exploracdo do texto de Luis Fernando
Verissimo, “O lixo®”, comecando pelo titulo, para a leitura e formacao de hipdteses, suposicdes
sobre a possivel historia que conteria o texto, uma vez que, segundo Solé (1998, p. 117) “Os
préprios alunos devem selecionar marcas e indicadores, formular hipdteses, verifica-las,
construir interpretacfes e saberem que isso € necessario para obter certos objetivos”. A turma
se arriscou nas previsdes e a maioria concordou que o texto certamente traria uma informacao
sobre 0 meio ambiente como a poluic¢éo dos rios, mares, florestas, cidades e que ndo seria algo
bom. As discussBes se estenderam a outros tipos de poluicdo como a do ar e sonora. Com
relacdo a esta ultima, houve uma breve reflexdo sobre algumas musicas que circulam nos
diversos meios e que eles préprios dancam ou escutam. Reconheceram que algumas nao
apresentam conteudo apropriado, mas “curtem a batida”. Os alunos realizaram uma leitura
comparativa ao fazerem um paralelo com a realidade que os cerca, ampliando os sentidos e
compreensdo da palavra. Ou seja, percebemos ai uma contextualizacdo dos diversos sentidos
que a expressao “o lixo” poderia assumir ¢ a sua relacdo com as proprias experiéncias dos
alunos.

Ao serem instigados a refletir sobre o uso do artigo definido “o0” no titulo, como, qual
teria sido sua intencdo ou por que ndo teria sido utilizado o artigo indefinido, alguns néo
lembravam mais dos artigos e sua fun¢do na oracdo, mas conseguiram construir o sentido de
que estaria especificando o substantivo “lixo”. Nesse momento, coube uma breve revisao e
exemplificacdo sobre os artigos.

Continuando a atividade, depois das previsfes construidas, o texto foi apresentado aos
alunos para leitura compartilhada e interpretacédo coletiva, uma vez que acreditamos que esse
tipo de leitura mantém os alunos concentrados e envolvidos. Desta forma, a leitura contou com
a participacéo de varios alunos se revezando a cada novo paragrafo e nesse sentido, puderam ir
adotando as estratégias necessarias a compreensdo do texto e verificar se suas suposicdes se
comprovavam. Ao longo da leitura, as suposic¢fes foram sendo reconstruidas e novos sentidos
foram dando vida ao texto, que foi caindo no gosto dos alunos. Aplicamos mais uma vez a
proposta de Solé (1998) adotando estratégias que envolveram o antes, o durante e o depois da
leitura.

A maneira como as personagens iam se revelando a cada lixo descrito por elas mesmas

chamou a atengéo dos alunos, uma vez que nunca pensaram ser possivel conhecer tanto alguém

8 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7243 —> Acesso em: 06 ago.
2019.
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pelo que consome e descarta. Nesse momento, foi enfatizado que a leitura esta muito além das
palavras, ndo se restringindo a decodificacéo.

A interagdo com o texto foi se aprofundando ainda mais a partir da associacdo dos
conhecimentos que possuiam sobre 0s seus proprios lixos, de modo que varios contextos foram
compartilhados, contribuindo, assim, para a compreensdo do texto e das relagdes sociais.
Afinal, assim como é revelado no texto, o lixo pode expor costumes, cultura, gostos,
preferéncias. Os alunos concordaram que é possivel tracar o perfil de uma pessoa pelo que
consomem.

As discussdes sobre as leituras do lixo das personagens se estenderam a concepcao do
que realmente seria privado. Ler o lixo de outra pessoa é ou ndo invasao de privacidade? Até
que ponto alguém pode ser julgado por manusear ou vasculhar o lixo do outro? Alias, alguém
poderia ser julgado? As opinibes se divergiam, sendo que para alguns o lixo depois de
descartado ndo pertenceria a ninguém mais, ao passo que para 0s demais, o lixo ainda seria
particular. As opinides dos alunos se divergiram e, nesse sentido, 0s conhecimentos prévios
foram compartilhados e ampliados, mediante as discussdes travadas.

Apds as discussdes, 0s grupos receberam as questdes relativas ao texto para que 0s
integrantes, juntos, aprofundassem ainda mais suas ideias e pudessem perceber os elementos
constitutivos do texto.

Mais uma vez essa atividade privilegiou a atividade de leitura construida, onde os alunos
se comportaram como agentes do processo de construcdo dos sentidos.

Apbs as discussdes, os alunos foram divididos em dois grupos para receberem as
questBes interpretativas do texto. Os grupos receberam 0 mesmo nimero de questdes para
responderem juntos, levando-se em conta as informagcbes compartilhadas e as discussoes
realizadas previamente. Ao final, cada grupo apresentou suas respostas oralmente e de forma
espontanea, de modo que as respostas das questdes fossem confrontadas e avaliadas por eles
mesmos. O momento permitiu que as respostas fossem analisadas e refeitas, caso achassem que
ndo estavam de acordo com as analises feitas.

Na segunda etapa da atividade, foi aplicada uma atividade dedicada a reflexdo individual
do texto, onde os alunos tiveram a oportunidade de expor as suas percepcoes particulares. Foi
0 momento que os alunos tiveram para externar os conhecimentos adquiridos e os conceitos
formalizados apos as discussdes em grupo e percepcdes pessoais formadas.

As respostas evidenciaram uma melhor relacdo dos alunos com o texto na medida em

gue os sentidos ja haviam sido construidos previamente e de forma interativa. Todos se sentiram
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a vontade para relatar suas impressdes particulares sobre o texto que naquele momento nao era
mais estranho, pois eles haviam ajudado a construi-lo.

A atividade 11 explorou o lixo, propriamente dito, numa atividade de campo. Ou seja,
0 assunto do texto foi associado a realidade que viviam, se tinham ou ndo conhecimento do que
acontece com o lixo, com o intuito de provocar o didlogo com as vivéncias de cada um, numa
forma de sondar as informacdes que possuiam sobre o lixo que descartam das suas residéncias
e de instigar a reflex&o sobre o seu impacto no ambiente. Nesse sentido, o lixo do municipio
também passou a ser 0 assunto das discussdes. A maioria relatou nao saber muito a respeito de
como e feita a coleta de lixo e o0 seu destino. Assim, no intuito de possibilitar o aprofundamento
das discussdes e a ampliagdo de conhecimentos, foi feita a proposta para que 0S grupos
buscassem as informacdes sobre a coleta e descarte do lixo no municipio. Desta forma, e
também em conjunto, foi feita a listagem no quadro dos principais estabelecimentos da cidade
para a realizacdo da pesquisa de campo sobre a coleta do lixo e, posteriormente, a divisdo dos
mesmos para cada grupo.

Nesse momento, quatro grupos foram formados e orientados a buscar as informagdes
necessarias ao esclarecimento das davidas evidenciadas sobre o tipo de coleta de lixo existente
no municipio e o descarte do lixo coletado, principalmente em relacdo ao lixo hospitalar. Foi
um trabalho de pesquisa de campo que envolveu visitas aos locais e entrevistas. As informacdes
coletadas foram reunidas e compartilhadas em sala de aula, num momento de socializagdo. Nos
relatos dos alunos e nas discussdes sobre os mesmos, foi possivel perceber a novidade em
muitas informaces, como por exemplo, o fato da sede do municipio ndo realizar coleta seletiva
por ndo ter um centro de recolhimento deste lixo, ou o fato de apenas um estabelecimento de
ensino dos quatro que possui realizar a coleta seletiva mesmo sabendo que posteriormente todo
ele serd reunido em um so6 lugar, ou ainda, o fato de que o lixo hospitalar tem um descarte
especial.

Em posse das informagdes, 0s grupos as selecionaram e organizaram as informagdes em
um infogréafico construido por eles mesmos com papéis e as imagens de satélite da sede do
municipio e fotos dos estabelecimentos. Todo o trabalho foi feito em grupo, dentro da sala de
aula e posteriormente exposto na sala, na escola e compartilhado pelos alunos. Infelizmente, o
projeto de produzirem um infografico em material especial e digitalizado ndo p6de ser realizado
em funcdo da falta de local especializado no municipio. Ainda assim, o resultado, mesmo que

aquém do que pretendiam, foi muito bem acolhido e sinénimo de orgulho para todos.
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Figura 23 - Infografico produzido sobre a coleta de lixo municipal.

Fonte: Material da pesquisa (2019).

Em concomitancia com as atividades desenvolvidas em sala e as pesquisas realizadas,
os alunos criaram um grupo de WhatsApp para as discussOes e reflexdes individuais sobre
postagens relacionadas ao tema trabalhado. VVarios géneros foram explorados no intuito de levar
os alunos a perceberem que um mesmo tema pode ser discutido de diversas maneiras e para
possibilitar a proximidade com a prética leitora dos alunos, utilizando para isso o proprio
ambiente digital e de convivio social do aluno. Através deste, os alunos se sentiram a vontade
para se expressarem de forma autbnoma e critica.

Vejamos alguns exemplos:
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Figura 24 - Grupo criado no WhatsApp.

DAl = d16%2

4

' ’
PROLIXO

E LEMBREI
DE TANTA GENTE

212000 s - Al = 416%8

Mais uma reflex3o p o dia de hoje.
Como ves interpretam esse texto?
1246 W

v [
Vamos a primeira ATIVIDADE??? O
qvcsacham desse meme? 0 g ele Vocé %
quer dizer? N4 # Mais uma reflexdo p o dia de hoje. STRrurs
Como ves interpretam esse texto? i l:“)
I — 7

As pessoas estdo protestando e querendo
mais educagdo,mais emprego,mais satude
e aarvore s6 quer menos poluigdo,poisna
imagem da pra ver q tem mwuita poluigdo
eisso prejudica muito 1

Vocé

# Vamos 3 primeira ATIVIDADE??? 0
qves acham desse meme? O q ele
quer dizer?

Que amuitas pessoas que ele ndo gostae

quetipovercomoalgouim ©, 0, I I
Vocé _“
w - B Mais uma reflexdo p o dia de hoje.
© Essa mensagem foi apagada Como ves interpretam esse texto?
_ v As pessoas acabamolhando apenas ¥
para os problemaas que de certa forma
. TYTTYTY
® Digiteumamensagem © @A o ® Digite umamensagem © B o

i O < 1l O <

Fonte: Material da pesquisa (2019).

O ambiente permitiu a interacdo e compartilhamento de ideias, uma vez que, de acordo
com Kleiman (2002, p. 24), “é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende
0 texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto”. Percebemos ainda, que as percepg¢des foram
estimuladas de forma espontanea e agradavel, sem cobranca ou exigéncia em troca de nota.
Mesmo porque, em nenhum momento os alunos cobraram ou perguntaram quanto ganhariam
de nota para participarem. Além de memes, foram explorados os géneros charge, poema,
masica.

Toda a atividade foi conduzida juntamente com os alunos e pelos alunos para que
prevalecesse a interacdo aluno/aluno, aluno/professor, aluno/autor, aluno/texto, num espaco de
construcdo de sentidos e aprendizado. Nesse sentido, a autora corrobora que, conjuntamente,
professor e aluno “deverdo construir um contexto de aprendizagem mediante a interacao,
cabendo ao adulto definir tarefas exequiveis, plausiveis, e significativas, segundo objetivos pré-
definidos em comum acordo” (KLEIMAN, 2002, p. 10).
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Assim, os sentidos do texto foram construidos interativamente e criticamente sem
preguica ou desinteresse, e acima de tudo sem que o professor comandasse as a¢des ou opinides
e sua compreensao fosse tida como a correta ou mais adequada. Percebemos, portanto, que 0s
alunos se engajaram na atividade de leitura a partir da utilizacdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas, pois construiram sentidos e refletiram conscientemente sobre seu préprio
aprendizado durante o desenvolvimento das atividades, confirmando suposi¢es, reformulando

conceitos e ideias.

2.2.2.4 Momento IV: Praticando os conhecimentos adquiridos

O Momento IV da Proposta Educacional de Intervencéo teve o objetivo de possibilitar
aos alunos a pratica dos conhecimentos adquiridos durante as atividades desenvolvidas, mas
acima de tudo, entender e explorar a todo momento a leitura como uma atividade agradavel e
estimulante, tomando como referente os elementos constitutivos da gamificacdo. Nesse sentido,
foi proposta a atividade I que envolveu muitos recursos e dedicagéo, desde o preparo do espago
fisico da escola, através da adaptacdo da sala de aula, até a elaboracdo de materiais que
possibilitassem a aplicacdo das habilidades cognitivas e metacognitivas dos alunos. A atividade
e sua execucdo pelos alunos se deram a partir da leitura e interpretacdo de pistas, charadas,
imagens, e contou com a participacdo, cooperacdo e interacdo de todos. Os alunos, sozinhos,
construiram os sentidos do texto por meio do caminho que eles proprios abriam. Praticamos
estratégias baseadas na gamificacdo, pensando no aluno como participante ativo do processo
de aprendizagem e como construtor de conhecimentos.

Desta forma, conhegamos primeiramente o espacgo que foi preparado e adequado, a sala
de aula da turma. Esta foi organizada com a disposicao de seis mesas com toalhas coloridas,
conforme o mapa abaixo, e divididas em estacGes, cada uma contendo plaquinhas e 0s materiais
especificos e necessarios a realizacdo de cada etapa. A primeira mesa, de Largada, apresentava

placas de boas-vindas, instrugdes e envelopes com 0s passos a serem seguidos.
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Figura 25 - Mapa do percurso da atividade na sala
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Equipes:
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Fonte: Material da pesquisa (2019)

A atividade teve inicio com a divisdo da turma em grupos, 0s quais permaneceram 0S
mesmos por op¢do de todos, e a escolha de um secretario para realizar as anota¢des necessarias
ao longo das atividades. Ao chegarem, 0s grupos se depararam com a mesa da largada. Nesta,
havia cinco envelopes identificados com cores diferentes, uma vez que, cada cor representava
uma equipe; uma plaquinha de boas-vindas e outra plaquinha apresentando e direcionando a
atividade. Logo em seguida, foi apresentado aos alunos a meta de todos 0s grupos e as regras
que deveriam ser cumpridas por todos para que a atividade fosse desenvolvida de forma
prazerosa e divertida. Visivelmente, a forma como encontraram o ambiente motivou e instigou
o0s alunos que se agrupavam para as recomendac0es e inicio da atividade.

Os envelopes, por sua vez, continham os nomes das equipes (cada equipe foi nomeada
com 0s nomes dos autores dos textos que desvendariam) e um roteiro de viagem bastante
dindmico e estimulante, figura 26 abaixo, afinal, os alunos haviam sido convidados para

viverem uma aventura.



Figura 26 — Roteiro de convite e estimulo a atividade
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Fonte: Material da pesquisa (2019)
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Assim como Alves (2015) e Vianna et al. (2013) acreditamos na importancia de

atividades divertidas e gamificadas no engajamento de alunos e aqui também fundamentaram

0 nosso propdsito em relacdo a leitura.

Imediatamente, os alunos ficaram ansiosos para saberem como seria a atividade e o que

tinham que fazer. O espirito de competicdo aflorou em todos de modo que ndo queriam perder

nenhum instante.

Os alunos foram informados sobre a aventura que realizariam, que todos 0s passos

tinham como ponto principal a leitura e interpretacéo e que todas as equipes tinham um objetivo,
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chegar ao seu tesouro. Ou seja, todas as equipes seriam vitoriosas, pois todas tinham um tesouro
a ser descoberto. Pretendiamos, nesse sentido, que a atividade valorizasse os alunos por igual
instigando e estimulando a prética de leitura. E para isso, corroborando Kleiman (2002), Solé
(1998), os alunos tinham uma motivacdo, um objetivo a ser alcancado, mas ndo de forma
obrigatdria ou exaustiva, mas sim dinamica, envolvente e voluntéria.

As cores e disposicdo da sala com o material colorido e diversificado chamaram a
atencdo e despertaram a curiosidade de todos. Foi dada a partida e todas as equipes foram
orientadas que seguissem sempre as dicas de cada plaquinha presente em cada mesa. Os alunos
comecaram a ler e fazer suas suposi¢des e indagacGes. E mesmo conscientes de que todos
chegariam ao seu tesouro, o desafio de completar a atividade, antes que as demais equipes,
alimentava a competicéo e os enchia de adrenalina. E importante registrar que todas as etapas
das atividades eram conferidas e acompanhadas no intuito de orientar os alunos e conduzi-los
ao caminho certo, entendendo o professor como mediador e colaborador do processo de
aprendizagem da leitura.

Depois das primeiras leituras e por meio das informac6es recebidas, os alunos seguiam
rapidamente para a 12 estacdo, representada por outra mesa contendo uma plaguinha com a Dica
01, a dica 02 e mais envelopes com a atividade a ser desenvolvida. De acordo com a dica, 0s
alunos teriam o desafio de decifrar um codigo, conforme figura 27, através de um alfabeto

codificado, figura 28, para realizarem a leitura e compreenderem 0s passos que deveriam seguir.
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Figura 27 — Texto codificado da 12 estacéo da atividade IV
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Fonte: Material da pesquisa (2019)

Figura 28 — Alfabeto codificado do texto da 12 estacdo da atividade IV
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Fonte: Material da pesquisa (2019)

O texto codificado foi pensado e criado no sentido de instigar os alunos na busca da
resolucdo de um problema que os impedia de seguir em frente e a0 mesmo tempo testar o0s

conhecimentos adquiridos em relagdo ao género textual trabalhado, pois para seguirem teriam
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que desvendar o codigo, ler as informac6es e responder ao questionamento sobre o género. A
segunda dica tinha o propdsito de rever com os alunos as caracteristicas do género e aprofundar
0s conhecimentos adquiridos, auxiliando nas previsdes sobre os textos.

Sempre de olho nas demais equipes, todos se envolviam e contribuiam para desvendar
0 préximo passo e seguir a frente. Depois de cumprida a primeira atividade e conferida, as
equipes seguiam para a 22 estacdo que também estava organizada com outra plaquinha e mais
envelopes com as outras agoes a serem desenvolvidas.

Na segunda estacdo, cada envelope fornecia uma imagem que apresentava algum
vinculo com o texto a ser desvendado e algumas questdes reflexivas que tinham o proposito de
fomentar as discussdes sobre o que poderia tratar cada texto. Essa atividade foi pensada no
intuito de dar a oportunidade aos alunos de, depois de definidos os objetivos e do
aprofundamento das informac6es sobre o género, formularem e aprimorarem suas previsdes na
conducdo dos sentidos do texto. A interacdo e o compartilhamento de informacGes
aproximaram ainda mais os alunos e envolveram até mesmo aqueles que ndo se interessavam
por nada. Afinal de contas, todos queria vencer.

Como acordado anteriormente, 0 secretario de cada equipe foi registrando todas as
discuss0es realizadas, pois ao final, seriam confrontadas com as previsdes e suposicoes feitas.

Mais uma atividade cumprida e verificada, as equipes seguiam para a 3% estacdo. A
plaquinha contendo a dica 04 orientava que cada grupo realizasse reflexdes individuais a partir
das discussdes coletivas. Cada envelope continha questdes que norteavam as suas ideias no
intuito de levar as percepcdes para um ambito social e cultural, contribuindo para o
desenvolvimento da consciéncia critica. Para isso, entendemos que 0s passos planejados e
estabelecidos, com as discuss@es e as socializa¢fes entre as equipes, contribuiram para aflorar
suas ideias que foram registradas e reunidas nos envelopes de cada equipe.

Completada a atividade e conferida, as equipes partiam para a 4 estacdo. Nesta, a
plaquinha com a dica 05 solicitava a producdo de memes a partir das suposi¢fes construidas.
Para isso, havia também na mesa revistas, papeéis e canetas a disposicdo dos alunos para facilitar
a producdo das equipes. Nessa etapa, os alunos tiveram a oportunidade de colocar em pratica
também os conhecimentos adquiridos em relacdo ao género meme e, juntos, realizaram a
concretizacdo de suas suposicdes a0 mesmo tempo em que iam criando mais expectativas em
relacdo ao texto. As producdes, exemplificadas na figura 26, foram organizadas nos arquivos

da equipe para a socializagcdo com as demais equipes na estacdo seguinte.
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Figura 29 - Meme produzido na Atividade de Intervengao

¢ o o esquino.

Fonte: Material da pesquisa (2019)

Este meme foi produzido a partir das suposi¢@es construidas em relacdo as imagens,
carros da policia, recebidas por uma das equipes. Suas expectativas e hipoteses conduziram a
uma compreensdo de que o texto tenha relacdo com um crime policial e traz marcas dos seus
conhecimentos prévios na expressao “Z¢ droguinha”, no entendimento de que o uso de drogas
é crime, de que jovens o fazem de forma ilegal, escondido da policia. Os alunos demonstraram
realizar uma leitura mais madura, fazendo uso das estratégias necessarias a construcdo dos
sentidos do texto.

Na 5% estacdo e ultima mesa continha a dica 06. Depois de concluida a atividade de
producédo dos memes, 0s alunos chegavam ao baud do tesouro, onde se revelavam todos os textos.
Nesse momento, cada equipe realizou a leitura do texto original e recorreu a todas as anotagdes
realizadas e producdes feitas para avaliarem suas proprias leituras, confrontando todas as
hipoteses e suposicGes construidas. O objetivo era que os proprios alunos avaliassem as
estratégias adotadas por eles mesmos de forma critica, percebendo os equivocos de suas
predicdes, falhas e realizassem sua autocorrecdo e acima de tudo, se sentissem valorizados,
confiantes e corresponsaveis na construgdo dos sentidos do texto, e o papel do professor, nesse

sentido, foi o de orientador, mediador, pois, retomando Kleiman (2002)

Fazer predi¢Ges baseadas no conhecimento prévio, isto &, adivinhar, informados pelo
conhecimento (procedimento que chamamos de formulagdo de hipoteses de leitura),
constitui um procedimento eficaz de abordagem do texto desde os primeiros
momentos de formacdo do leitor até estagios mais avancados, e tem o intuito de
construir a autoconfianga do aluno em suas estratégias para resolver problemas na
leitura. [...] Como o professor ja conhece o texto, ele pode servir de orientador para as
predicBes sobre o desenvolvimento do tema, fornecendo ao aluno aquelas pistas
necessarias para a predigdo. (KLEIMAN, 2002, p. 56)
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Os alunos se sentiram a vontade para compartilhar suas reflexdes, sem imposicdo e a
presenca do professor teve outro significado, uma pratica que possibilitou ao professor uma
nova funcdo dentro da sala, de mediador, cooperador, companheiro e incentivador.

A Ultima mesa apresentava também a Gltima plaquinha contendo congratulacdes e a
ultima proposta de atividade. Esta seria realizada em momento posterior e extraclasse, uma vez
que exigia a manipulagéo das tecnologias digitais. Ou seja, as equipes teriam que produzir um
reconto atraves de um miniconto, utilizando os aplicativos VivaVideo e FlipaClip. No entanto,
as equipes encontraram dificuldades na utilizacdo das ferramentas digitais e ndo concluiram
essa etapa.

Todas as equipes concluiram a atividade, algumas, primeiro que outras. Dentre elas,
uma equipe nos chamou muito a atencgéo. Isso, porque reunia alunos sem muito compromisso
e interesse nas aulas. Numa tentativa de misturd-los a outros, ndo aceitaram e continuaram
juntos. O desenvolvimento deles foi muito perceptivel. Sempre atrds das demais equipes, nao
desistiram em nenhum momento e, quando necessario, solicitavam auxilio; em outros, quando
a dificuldade era percebida, ofereciamos ajuda e eles aceitavam com interesse e satisfacao, pois
queriam completar a atividade, ndo queriam ficar para trads. Ndo reclamaram ou manifestaram
vontade de desistir. Eram alunos que enrolavam nas atividades e quando faziam, “escoravam”
em outros para receberem alguma nota. Na maioria das vezes, muito preguigosos e “reclamdes”.

Como conclusdo da atividade, as equipes compartilharam os seus textos e as reflexdes
que fizeram, apresentando aos colegas 0s enganos cometidos em relacdo as suas previsdes, mas
principalmente as confirmacGes como sinbnimo de vitéria. Foi um momento de bastante
descontracdo, mas acima de tudo, de satisfacdo no cumprimento e desenvolvimento da
atividade. Os alunos elogiaram e solicitaram que mais atividades assim ocorressem com mais

frequéncia.

2.2.3 Atividade final

A atividade final reuniu a leitura e interpretacéo de textos dos géneros crénica e meme
e uma autoavaliacdo de tudo que vivenciaram durante as atividades da intervencdo e teve o
proposito de avaliar o desempenho dos alunos em relagéo ao interesse e motivagdo. Os alunos
foram observados durante a atividade para que pudéssemos analisar o interesse e engajamento

dos alunos nas leituras e o esfor¢o na sua pratica.
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A atividade foi distribuida e realizada de forma individual, sendo necessarias duas aulas
para sua execugdo. Ao serem avisados da sua realizacdo, ndo manifestaram preguica,
desinteresse e ndo cobraram nota, como era comum em outras atividades e avaliagoes.

Os textos selecionados foram “O homem trocado” de Luis Fernando Verissimo e um
conjunto de quatro memes abordando temas comuns e da vivéncia dos alunos. As questdes
foram planejadas levando-se em conta os quatro niveis de Mortimer (1997) para que
pudéssemos avaliar a evolucdo dos alunos diante das atividades desenvolvidas.

Os alunos demonstraram um desempenho muito satisfatorio. As questdes requeriam
atencdo e engajamento, uma vez que teriam que compreender os explicitos dos textos para
perceberem e compreenderem os implicitos, construindo sentidos e formalizando seus préprios
conceitos. Nesse sentido, os aspectos discutidos até aqui foram norteadores da atividade,
partindo, primeiramente, do esclarecimento dos objetivos das leituras para que os alunos
soubessem que elas ndo tiveram o proposito de uma avaliacdo para uma obtencéo de notas. Ou
seja, 0s alunos foram informados de que realizariam uma atividade de leitura com o objetivo de
se deliciarem com histérias engracadas, de géneros ja conhecidos e que, a partir delas,
realizariam algumas reflexdes.

Desta forma, retomando Solé (1998), entendemos que ac¢des desenvolvidas “antes da
leitura” podem contribuir na compreensdo dos alunos, portanto, depois de definidos os
objetivos, procuramos motivar os alunos com elogios a histéria, aos memes, e registrando que
seriam leituras prazerosas. O objetivo foi mostrar que ler sempre deve ser entendido como uma
pratica prazerosa.

Em seguida, os alunos foram orientados a formularem suas hipéteses a partir da leitura
do titulo do texto no intuito de contribuir para a ativacdo dos seus conhecimentos prévios,
aplicando as estratégias usadas em todas as atividades exploradas durante a intervencao. Desta
forma, foram conduzidos a realizarem suas leituras, interagindo com o texto, autor e 0s seus
conhecimentos contextuais para construirem os sentidos de forma consciente e autdnoma,
elementos importantes durante a leitura (SOLE, 1998). Os alunos se mantiveram concentrados
e envolvidos com a atividade.

Os resultados evidenciaram que os alunos alcangaram progresso desde a sua postura
diante da proposta de atividade de leitura, uma vez que ndo reclamaram e nem se recusaram a
realiza-la.

Numa avaliacdo mais especifica, quatro alunos tiveram uma atencdo especial. 1sso

porgque sdo 0s mesmos que manifestaram desinteresse durante a atividade inicial e disseram
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claramente que ndo gostavam de ler. Diante de algumas quest®es, eles conseguiram fazer
inferéncias, associar os seus conhecimentos de mundo e refletir criticamente sobre o que leram.

Percebemos ainda, que dois desses alunos fizeram uma interpretagdo com base no perfil
psicolégico do personagem. Observemos:

Texto: O homem trocado

Q1: Pela forma como a historia inicia, que imagem criamos sobre o personagem? Que
elementos do texto contribuem para essa criagdo?
A21: Cria a imagem que ele é todo trocado. “Comigo, sempre ha riscos. Minha vida

1

tem sido uma série de enganos...’

’

A22: “De um homem que foi enganado desde que nasceu.’

A resposta dos alunos evidenciou uma leitura além do esperado. A reflexdo seguiu uma
linha diferente dos demais alunos, uma vez que eles construiram uma imagem a partir da
compreensdo da relacdo entre o titulo do texto e as informacdes seguintes sobre 0s enganos da
vida da personagem. Ou seja, eles formaram uma imagem da personalidade da personagem,
uma imagem psicoldgica. Ao passo que os demais alunos se prenderam as informacoes

explicitas do inicio do texto, como se pretendia a questdo.

A4: “Uma imagem com um paciente em uma sala de recuperagdo com uma enfermeira
ao seu lado.”

A6: “Criamos a imagem de que ele esta em um hospital e provavelmente passou por
algum procedimento. Os elementos aparecem ao citar a sala de recuperacgao, anestesia
e a enfermeira.”

A28: “Um homem na sala de recuperagdo que com certeza fez alguma cirurgia. ‘O

homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de recuperagdo. ’”.

Uma das alunas, no entanto, realizou uma leitura ainda diferente do que se esperava. Na
leitura que fez do titulo, a aluna realizou a transposi¢édo da fala para a escrita na medida em que
realizou o apagamento do fonema /R/ no final da silaba do que interpretou como sendo o
substantivo “trocador”. Nesse sentido, compreendeu que o homem seria um “trocador de

Onibus” —na sua leitura “trocad6" — ao invés de perceber a caracteriza¢do do adjetivo “trocado”.
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All: “Eu achava que era um ‘trocado’ de onibus pela forma do titulo. ‘O homem

2

trocado’.

Seu equivoco, no entanto, foi percebido e certamente corrigido pela aluna, uma vez que
as respostas das questdes seguintes evidenciaram a compreensdao de um homem cheio de

enganos na vida.

Q2: O narrador descreve diversos momentos da sua vida que deram errado. Que
momentos foram esses?

All: “A troca dos bebes, 0 engano no cartorio, as contas de telefone, uma conta que
ele nem telefone ele tinha para fazer isso, ndo conseguiu entrar na universidade, vivia

recebendo castigo na escola, foi preso muitas vezes por engano também.”

Em relacdo aos memes, o engajamento dos alunos na leitura foi bastante evidente.
Relembrando a atividade diagnostica, vimos que os alunos manifestaram preferéncia pelo
género, mas somente aqueles de facil compreenséo, bastante proximos a sua realidade e sem
aprofundamento da compreensdo. Entretanto, na atividade final, os memes foram selecionados
com proposito de verificar se os alunos aplicaram as estratégias necessarias a construcao dos
sentidos dos textos. Mais uma vez, tomaremos como exemplo as respostas do Al, uma vez que,
como mencionado anteriormente, relatou seu desinteresse e desgosto pela leitura. Portanto,

vejamos:

Figura 30 - Meme utilizado na AF. Figura 31 - Meme utilizado na AF.

Fonte: Material da pesquisa (2019).

Fonte: Material da pesquisa (2019). )
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Figura 32 - Meme utilizado na AF. Figura 33 - Meme utilizado na AF.
AR : A\SPAG
DDAS £ ASICONTA
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Fonte: Material da pesquisa (2019). Fonte: Material da pesquisa (2019).

Q1: E possivel identificar os interlocutores de cada texto? Quem s&o?
A21: Sim, o primeiro para pessoas que € dificil de lidar, o sequndo para alunos, terceiro
para pessoas hipdcritas e o ultimo para pessoas descontroladas.

Q2: Que elementos sdo importantes na configuracdo desse género textual?
A21: Imagens e palavras.

Q3: Quais seriam as possiveis teméticas abordadas por cada meme?
A21: Pessoas falsas e hipocritas, comportamento de alunos, (...)°, brasileiro
descontrolado.

Percebemos que o aluno aplicou suas habilidades de leitura e conseguiu compreender
as informac0es explicitas e implicitas dos textos. Ou seja, sua leitura ndo foi superficial e ele
realmente se envolveu com os textos. Na questdo extra ele foi de poucas palavras, mas
reconheceu que as atividades foram boas. Os demais alunos mostraram desempenho bastante
satisfatorio. Conseguiram interagir com o texto e associar a ele os conhecimentos de mundo
gue possuem. E como bem afirma Leffa (1996), Solé (1998) e Kleiman (2002), a interacdo €
indispensavel na construcdo dos sentidos do texto, ou seja, ha compreensao.

Acreditamos ainda que, a interacdo desenvolvida entre os alunos e os textos (as crénicas
e 0s memes) pode contribuir para a interagdo com outros géneros textuais também. Os géneros
selecionados pretenderam apenas abrir as portas para uma proposta que envolva todos o0s
géneros textuais. Afinal, os géneros surgem das praticas sociais e para elas retornam.

E nesse sentido, nenhum aluno reclamou de estar cansado ou da atividade ser dificil ou

da aula ser “chata”, pois a leitura que desenvolveram foi bastante produtiva.

% A tematica do meme 03 foi descrita pelo aluno, mas a letra ndo foi compreendida.
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Na questdo extra da atividade, os alunos puderam refletir e avaliar as atividades
desenvolvidas. A maioria reconheceu que atividades dinamicas e divertidas envolvendo a
leitura contribuem para a aprendizagem e que deveriam ser uma pratica constante na escola.

Através dos resultados apresentados percebemos que os alunos realizaram inferéncias,
relacionaram seus conhecimentos prévios ao texto no intuito de construir os sentidos,
perceberam as informagdes implicitas, identificaram pistas e reconheceram as referéncias, o

que, portanto, evidenciou avancos. Vejamos os resultados:

Quadro 4 - Resultado da atividade final (AF).

Resultado da Atividade Final

Géneros Textuais Niveis de Leitura de Mortimer (1997)
Selecionados [
(PEI) Elementar Inspecional Analitica Sintdpica
- All*, A20%, A3, A4, A5, Al, A2, A6,
A21* A7, A8, A9, Al4, Al5,
Al0, All, Al2, Al6, A29,
Crbnica/ Meme Al7, Al19, A22, A30,
A20*, A21*, A3l
A23, A25, A26,
A27, A28,

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

As analises evidenciaram um avanc¢o dos alunos no nivel de leitura que apresentavam
antes da aplicacdo das atividades da proposta. Constatamos que a maioria dos alunos que se
encontravam no nivel Inspecional na Al manifestou evolucdo, ampliando seu conhecimento
sobre as caracteristicas estruturais dos géneros e realizando uma leitura mais madura e
profunda. Apenas trés alunos ainda manifestaram dificuldades na percepcdo dos elementos
constitutivos dos géneros, na leitura superficial do texto, mas conseguiram realizar uma leitura
profunda em outras situacdes, o que justificou o enquadramento dos mesmos no nivel Analitico
da leitura e também no nivel Inspecional. Percebemos, nesse sentido, a necessidade de um
trabalho mais efetivo sobre os géneros e com os géneros textuais, principalmente porque outros
alunos manifestaram a mesma dificuldade na Al, dificuldades estas que ja deveriam ter sido
vencidas até esse ano de escolaridade.

Podemos dizer ainda que o avanco mais significativo foi percebido no nivel Sintopico

— pela caracteristica profunda e elaborada que possui —em relagdo a Al. Um grande nimero de



101

alunos manifestou uma leitura ndo s6 madura, completa, mas com consciéncia critica, elevando
sua percepcdo do mundo ao seu redor a partir das leituras e pistas dos textos, inserindo e
comparando realidades individuais e sociais. Essa postura foi percebida em todas as discussoes
coletivas ao final das atividades e releitura dos textos, sendo confirmadas na AF.

Registramos, também, que nem todos os alunos evidenciaram o mesmo nivel de
desenvolvimento, no entanto, pelos resultados alcangados, percebemos que eles conseguiram
avancos consideraveis e importantes, sejam em relacdo ao engajamento na leitura ou na
interacdo entre alunos ou entre alunos e professor.

N&o podemos deixar de registrar que os avangos foram percebidos nos dois géneros
selecionados para a Proposta, apesar de termos apresentado uma variedade de géneros na Al,
no entanto, os resultados evidenciaram que a proposta oferece possibilidades aplicaveis aos
demais géneros por apresentarem caracteristicas comuns e por se fundamentarem em atividades
praticas dindmicas e interativas.

Diante dos resultados alcancados, consideramos que a Proposta Educacional de
Intervencdo, elaborada e aplicada na turma do 9° W, proporcionou progresso nos niveis de
leitura dos alunos participantes e confirmou que um trabalho diversificado e interativo pode
contribuir positivamente para o engajamento dos alunos na leitura e amenizar ou mudar a
relacdo destes com a mesma, além de contribuir para o ensino da lingua portuguesa e a relacdo
do professor com os alunos.

Para finalizarmos este capitulo, apresentamos alguns comentarios®® produzidos na
guestdo extra pelos alunos, onde registraram a importancia do conhecimento adquirido a partir

deste estudo.

Questdo extra: Considerando o trabalho com a leitura de textos na sala de aula
desenvolvidos anteriormente e as atividades desenvolvidas recentemente, como vocé
avalia o aprendizado da leitura? VVocé considera que as atividades contribuiram para um

maior envolvimento e gosto pela leitura? Reflita.

Al: Sim, ja que com as brincadeiras os alunos entraram no competitivo para tentar
passar o outro e assim ele pode até ter estudado mais em casa para 0 proximo jogo

ganhar do colega, e é uma forma interessante de aprender.

10 Os comentarios foram transcritos exatamente como foram relatados pelos alunos, o que explica a presenca de
alguns desvios da horma gramatical.
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A10: Eu avalio EXCELENTE. Sim, ajudou muito no desenvolvimento da nossa leitura,
inclusive a minha. Eu achei divertido as atividades, eu me diverti muito cagando textos,

enigmas, desvendando os textos, etc.

All: As anteriores era muito ruim, prefiro as atividades que ela passou agora, caga ao

texto, mil vezes melhor que as anteriores.

Al13: Eu avalio como excelente, pois de certa forma envolveu os alunos de forma
descontraida e nos fez gostar ainda mais das atividades. Sim, contribuiu muito, pois eu

me envolvi bastante, o que me fez gostar e ler além do que eu ja lia.

A15: Foi excelente, fez da leitura um modo mais divertido e interessante que a gente
tem gosto de fazer. Sim, as atividades foram maravilhosas, a cada pista, a cada
descoberta, foi 6timo o modo que ela trabalhou, foi melhor ainda, desse modo a leitura

fica bem melhor.

A20: Excelente... pois pela maneira com que as atividades tem sido aplicadas, foi um
jeito divertido para o aluno se interessar pela leitura. Sim, com o envolvimento de
brincadeiras com a leitura, fez com que ficasse mais interessante e desperta a todos os

alunos o gosto de ler.

A24: Sim, porque deixou de ser chato e passou a ser divertido.

A26: Sim, as aulas diferentes espertam o interesse pela leitura, melhora o
conhecimento, eu particularmente ndo gostava de ler, hoje em dia gosto, mais ndo é

muito e interpreto as coisas bem.

A29: Anteriormente, as atividades praticas em sala eram comuns, mas as atividades
realizadas recentemente foram didaticas atrativas e criativas, deixando a turma mais

empolgada ao realizarem as atividades.

Ao final do trabalho, os alunos foram elogiados e parabenizados pelo empenho e
envolvimento em todas as atividades, principalmente aqueles que sempre se sentiam

desmotivados e desinteressados. Houve um momento de reflex&o e a apresentacdo do plano de
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producdo do jogo a partir das atividades exploradas na Proposta Educacional de Intervencéo.
Assim, todas as caracteristicas relevantes préprias da gamificacdo, como competitividade,
interatividade, cooperatividade, a sociabilidade por meio de desafios, raciocinio, a diverséo e o
prazer, foram reunidas na producéo de um jogo pedagdgico, conforme figura 31, com o intuito

de incluir na pratica pedagdgica a gamificacao.

Figura 34 - Jogo produzido a partir da PEI
: M.SS&O ES]—':LAID Efta;io Sal_v.ut

r.. ﬁ( e '”\‘15

Estagdo Oberok

Fonte: Elaboragao propria (2020).

O jogo foi produzido com base no Role Playing Game (RPG!!), portanto, é
fundamentado na construgdo de uma histdria de forma coletiva e colaborativa, onde 0s
jogadores sdo 0s personagens protagonistas. O jogo é de tabuleiro e o objetivo é chegar ao
Diamante Celestial, pedra que dard o poder necessario para vencer o conflito proposto pelo
mestre. E composto de cartas e moedas de bonus que norteiam a aventura, os conflitos, o perfil
e 0s poderes dos personagens. Pode ser jogado por trés grupos diferentes e cada um deles
composto, no minimo por trés pessoas, 0 mestre que representa o narrador, 0 mago que

representa um conselheiro mistico e o personagem, que representa o guerreiro. Caso mais

11 (em portugués: "jogo narrativo”, "jogo de interpretacdo de papéis" ou "jogo de representacdo™), é um tipo
de jogo em que os jogadores assumem papéis de personagens e criam narrativas colaborativamente. O progresso
de um jogo se da de acordo com um sistema de regras predeterminado, dentro das quais os jogadores podem
improvisar livremente. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Role-playing_game. Acesso em: 02 mai.
2020.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jogador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Role-playing_game
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pessoas participem, serdo incluidos como guerreiros. As etapas sdo representadas pelos
planetas, que por sua vez, sao protegidos por guardiGes. A cada etapa vencida, uma moeda €
conquistada e um poder assimilado. No entanto, uma das moedas € perigosa e pode ser
apresentada a qualquer momento pelo mestre, explorando a capacidade dos jogadores em usar
da inteligéncia e astucia para vencé-la. Todos os integrantes sao motivados pelo desafio e atuam
ativamente de forma interativa e colaborativa.

Desta forma, o jogo, procura engajar os alunos por meio da persuaséo e cooperagéo,
representando a concretizacdo das estratégias de leitura desenvolvidas e uma proposta de
contribuicdo ndo soO para a pratica, mas também para o fortalecimento da relacdo aluno/leitura

e do processo de ensino e aprendizagem do aluno.



105

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a pratica dos profissionais da Educacdo tornou-se uma exigéncia do
mundo atual. 1sso porque o surgimento da tecnologia digital da informacéo e comunicacéo —
TDIC — forgou uma mudanga no modo de pensar e viver do ser humano, 0 que acabou
originando novas formas do homem relacionar consigo mesmo e com o mundo. As praticas
sociais evoluiram e com elas as formas de comunicacdo que passaram a assumir uma nova
configuracao.

As criangas que ingressam a escola nos dias de hoje apresentam particularidades em
relacdo as criancas de uma época ndo muito distante. Totalmente globalizadas e digitalizadas,
levam consigo o mundo no bolso e, com um click, em milésimos de segundos, estdo com a aula
do dia diante dos olhos. E necessario reconhecer que o aluno mudou, e nesse sentido, a escola
deve refletir sobre 0 novo papel que devera assumir nesse novo quadro. Ou seja, 0 atual mundo
contemporaneo exige uma reflexdo sobre as metodologias que até entdo vém sendo adotadas
nas praticas pedagdgicas e como o professor deve se portar diante dessa nova realidade, uma
vez que, ler tornou-se uma pratica ainda mais necessaria nesse mundo de muitas leituras. Diante
dessa constatacéo, a presente pesquisa teve como objetivo evidenciar as dificuldades dos alunos
do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Caro dos Pogdes, MG, em relagdo
ao engajamento na leitura, para elaborar, executar e avaliar uma proposta educacional de
intervencdo que proporcionasse a superacao das dificuldades evidenciadas e contribuisse para
a formacéo de um leitor autbnomo e consciente criticamente.

O trabalho teve inicio com um olhar critico sobre o papel que a leitura assumiu e assume
no cenario da educacdo nacional, revelando um quadro ndo muito satisfatério diante de outras
naces. Dedicamos, a partir dai, uma reflexdo mais apurada sobre a abordagem da leitura
evidenciada nas escolas e o0 que de fato tem influenciado esse quadro, destacando a importancia
de uma metodologia inovadora. Constatamos, nesse sentido, que uma pratica diversificada deve
partir primeiramente do conhecimento do seu objeto, o que € leitura, por que e para que ensina-
la. Entretanto, reconhecemos que o processo de leitura ndo é tdo simples e envolve alguns
procedimentos necessarios a construcdo dos sentidos, como a definicdo de seus objetivos, a
identificacdo dos seus niveis, 0 processo de interacdo entre o leitor e o texto e a definicdo de
estratégias.

Desta forma, vale ressaltar que a aprendizagem da leitura se processa na relagéo
interativa, mas € imprescindivel a definicdo dos objetivos que conduzirdo a pratica e o

delineamento de um plano de estratégias. Estas, compreendemos como a base para um trabalho
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que prop&e uma pratica que reconheca a importancia do processo de ensino e aprendizagem da
leitura e que, portanto, devem ser analisadas sob duas Oticas: a do professor como estrategista
ousado e comprometido com a arte de ensinar e a do aluno que, também como estrategista, se
doara ao aprendizado.

Coube-nos ainda, no que tange ao aluno e a pratica pedagogica, refletir sobre a didatica
a ser adotada no intuito de melhorar o ensino e a aprendizagem da leitura. Nesse sentido,
acreditamos que atividades diversificadas que motivem, estimulem, desafiem e engajem os
alunos seria o caminho para a formacdo de um leitor proficiente. A leitura deixa de ser
compreendida como uma atividade mondtona para assumir-se como uma pratica prazerosa e
comprometida com sua funcdo social. A sua pratica toma outro rumo, onde leitor compreende
que ler é atribuir sentidos através de suas intencdes e do autor, dos objetivos, dos conhecimentos
que agrega, das hipoteses e previsdes que formula, das inferéncias que realiza, dos explicitos e
principalmente dos implicitos, da formulacdo de opinido e da construgédo de julgamentos.

Entretanto, evidenciamos que todo esse processo de aprendizagem da leitura, mesmo
que aparentemente complexo, pode ser entendido como uma pratica divertida e estimulante,
capaz de engajar os alunos na leitura, cabendo ao professor a tarefa de intervir como mediador
da construcdo dos sentidos e formador de um leitor ativo.

Nesse sentido, para alcancarmos nosso objetivo, procuramos identificar o nivel de
leitura dos alunos com o propdsito de tracar o perfil de leitores e identificar a relacdo que
mantinham com a leitura. Para tanto, foram necessarias as praticas de questionario, observacao,
discussao e formacdo de grupo focal no desenvolvimento da Al.

A anélise dos dados coletados no questionario e na atividade diagndstica evidenciou que
0 contato com a leitura existe, mas sem interesse e espontaneidade, os alunos ndo apresentaram
engajamento no que leram e, em razao disso, se apropriaram das leituras que requeriam menos
esforco. Os dados do grupo focal evidenciaram que todos reconhecem a importancia da leitura,
mas ndo dedicam esforco e empenho na sua prética. Portanto, através da analise da Al
identificamos muitos alunos em nivel aquém do que deveriam estar, dada a escolaridade que
possuiam. Ou seja, muitos alunos se mostraram nos niveis Inspecional e Analitico, revelando
dificuldades na leitura superficial, na identificacdo de informagdes que estavam claras nos
textos, na identificacdo dos elementos constitutivos dos géneros, numa leitura mais profunda
que requeria uma andlise das informacgdes ocultadas nas entrelinhas, dos implicitos, e,
consequentemente, de relacionar a realidade social, de que forma os afetava e se afetava,

encontrando problemas, portanto, para formar uma opinido ou emitir um julgamento. O que nos
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surpreendeu é que essas dificuldades eram nutridas, principalmente, pela falta de gosto e
interesse pela leitura.

Foram percebidos problemas desde a localizacdo de informacGes implicitas até as
informacdes explicitas. Os alunos leem, mas ndo conseguem se empenhar na construcao dos
sentidos, pois encontram dificuldades em formular hipoteses, fazer suposicOes, inferir,
relacionar seus conhecimentos prévios, enfim, ndo se interagem com o texto. Ou seja, 0s alunos
néo se engajavam na leitura, porque ndo gostavam de ler.

Nesse sentido, a Proposta Educacional de Intervencao procurou aplicar e analisar uma
metodologia diferente, buscando resolver ou amenizar essas dificuldades. Acreditamos, pois,
que atividades gamificadas aproximou os alunos de uma concepcao de leitura e aula de leitura
diferente do que até entdo vinham vivenciando, na medida em que oportunizou um jeito
inovador e envolvente de trabalha-la e abriu portas para uma visdo critica e reflexiva sobre a
pratica pedagdgica. Assim, a hipotese de que a utilizacdo de atividades gamificadas como
metodologia diversificada e inovadora no estimulo e engajamento dos alunos na leitura foi
corroborada.

Por fim, consideramos que todo o trabalho realizado foi extremamente significativo e
gratificante. N&o seria demagogia dizer que a aprendizagem se manifestou nos dois polos, do
lado do professor quando se assumiu como pesquisador e mediador do conhecimento e do
aluno, enquanto aprendiz e protagonista do processo de aprendizagem. Professor e aluno
ensinam e aprendem durante o processo de ensino e aprendizagem. A interacdo € responsavel
por compor esse processo e ela foi evidenciada nesta pesquisa.

Consideramos, portanto, que os objetivos tragcados foram alcancados uma vez que a
discussdo de estratégias, a identificagdo dos niveis de leitura dos alunos e a aplicacdo e
avaliacdo da Proposta Educacional de Intervencdo proporcionaram a contribuicdo no
engajamento dos alunos na leitura.

E importante registrar que durante o desenvolvimento das atividades encontramos
algumas dificuldades na escolha, selecéo, elaboracdo e confeccdo de todo material — como a
criagdo dos envelopes coloridos nos tamanhos adequados, caixas pequenas, coloridas e
plaquinhas —, auséncia de gréfica para a confeccao de alguns materiais, problemas no manuseio
das ferramentas digitais, 0 espa¢o insuficiente para a realizacdo da atividade como foi
planejado, a adequacéo e decoracgdo da sala, o cumprimento do tempo estipulado, periodo de
provas e desenvolvimento de projetos concomitantes. No entanto, muitas noites dedicadas a

arte e o interesse dos alunos na realizagéo das atividades, juntamente com a compreenséo e
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cooperacdo de alguns colegas professores, cedendo e auxiliando na organizacdo da sala,
contribuiram para a superagdo das dificuldades e o sucesso do trabalho.

Diante do exposto, acreditamos que a proposta de intervencdo desenvolvida e aqui
explicitada pode ser compreendida como uma alternativa plausivel e exequivel pois valorizou
o trabalho do profissional de educacéo através de uma reflexdo critica sobre a pratica e acima
de tudo, proporcionou o engajamento dos alunos na leitura, contribuindo consequentemente
para a formacdo de um leitor proficiente, apto a ler e compreender a si proprio e 0 mundo ao
seu redor.

Acreditamos ainda, que os estudos em Educacdo sdo extremamente importantes para a
construcdo do conhecimento e a formacdo cidada do individuo, principalmente, diante das
novas exigéncias do mundo moderno e tecnoldgico. Nesse sentido, € importante destacar a
relevancia e a necessidade de pesquisas voltadas para a pratica da sala de aula, bem
fundamentadas e contemplando a inovacdo, o dinamismo e destacando a interacdo ndo sé entre
alunos e professores, mas entre a escola e 0 mundo, uma vez que incentivam e possibilitam ao
professor vivenciar, com o aluno, o processo de aprendizagem e contribui para a formagéo de

um ensino que seja motivo de orgulho e sucesso de todos.
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APENDICE A - Questionario sobre os habitos de leitura dos alunos

ESCOLA ESTADUAL AMANCIO JUVENCIO DA FONSECA

/ ' (laro dos Pogies — MG ADE WANAS
’/ R Joaquina Fonseca 167, Mandacarn, (larn dos Pogies —MG RRUCALNO

AERER Telefone: (38) 3237 1054 - e- mail : escola. 79839 @educacao.mg. gov. b

Professora: Kelly Rose Flavio Veloso Santos
Questionario sobre habitos de leitura — 9° ano

Nome: Idade:

1. Vocé gosta de ler?
a) Sim
b) Néo
c) As vezes

2. Quando vocé Ié, é:
a) Por prazer
b) Por que o professor obriga
c¢) Para se informar
d) Nunca leio nada

3. Vocé consegue entender o que Ié:
a) Facilmente
b) Com dificuldade
¢) Nao entendo nada

4. Que valor vocé atribui a importancia da leitura em sua vida? Marque o nimero que corresponda a
sua opinido:

a) Pouco

b) Significativo

c) Altamente significativo

d) Regular

5. Vocé tem o hébito de ler em casa?
a) Sim
b) Nao
c) Na minha casa ndo tem nenhum material para leitura

6. Ao ler um livro, uma revista, jornal, ou outro texto, vocé costuma:
a) Ficar noinicio
b) Parar na metade
c) Iraté o final
d) S6 olha a capa e as figuras

7. Vocé tem acesso a internet?
a) Ndo
b) b) Sim

8. A sua familia:
a) Sempre teve contato com a leitura e te incentivou a ler desde pequeno (a)
b) Sempre teve contato com a leitura, mas ndo te incentivam a ler



¢) Tem pouco estudo, por isso ndo te incentivam muito a ler
d) Tem pouco estudo, mas sempre te incentivaram a ler

9. Escreva trés assuntos ou temas sobre os quais vocé mais prefere ler:
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10. Vocé frequenta a biblioteca da sua escola?
a) Nao
b) Sim
c) As vezes

11. Vocé procura um livro para ler:
a) Por iniciativa propria
b) Por indicacéo do professor
c) Por indicagéo de um amigo
d) Pelo titulo ou nome do livro
e) Pela capa e figuras
f) Quando ganha de presente
g) Quando o vé na biblioteca
h) Outro jeito:
i) Nao leio de jeito nenhum

12. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
a) Brincar
b) Assistir TV
c) Ler
d) Trabalhar
e) Praticar esporte
f) Descansar
g) Navegar pela internet

13. Que textos voce Ié no seu dia a dia?

14. Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

a) Suficiente
b) Insuficiente

15. O que mais dificulta seu habito de ler?
a) Falta de tempo
b) Nao consigo entender o que leio
c) Dificuldade de uso da biblioteca
d) Outros:

16. Vocé acha que ler é importante? Por qué?

17. Qual a sua melhor experiéncia com os livros?

18. Para vocé, o que é leitura?

Muito obrigada!!!
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APENDICE B — Atividade diagnostica

Metodologia:

e Adaptacédo da sala de aula para recepcéo dos alunos;
e Selecdo de textos de géneros textuais variados;
o Disposicédo dos textos de forma aleatoria em varios pontos da sala;
e Observacdo da postura dos alunos diante dos textos, com base no roteiro de
observacgao:
l. comportamento;
Il. tipo de leitura escolhida, ou ndo escolhida;
I1l.  ainteracdo entre os alunos, etc..

e Aplicacdo de questdes sobre os textos dos géneros escolhidos;

Objetivo:

e Observar e levantar informacdes referente ao nivel de leitura dos alunos do 9° ano e

sua relacdo e engajamento com a leitura.



ROTEIRO DE OBSERVACAO DA SALA DE AULA

9°ano W

COMO FOI A ENTRADA E REACAO DOS ALUNOS AO ENTRAREM NA SALA DE

AULA?

COMO OS ALUNOS SE COMPORTARAM NA SALA?

QUE MESAS FORAM MAIS VISITADAS?

COMO SE PORTARAM PARA LER?

COMO MANUSEARAM OS TEXTOS?

LERAM MAIS DE UM TEXTQO?

COMPARTILHARAM AS LEITURAS ENTRE SI?

CONVERSARAM DURANTE A ATIVIDADE?

DISPUTARAM ALGUM TEXTQO?

CHAMARAM A ATENCAO DO COLEGA COM CONVERSAS PARALELAS?
AUXILIARAM ALGUM COLEGA DURANTE A ATIVIDADE?

OS ALUNOS PARECEM TER GOSTADO DA ATIVIDADE DE LEITURA?

ALGUM ALUNO DEMONSTROU INSATISFACAO COM A ATIVIDADE DE
LEITURA?

115



QUESTOES DOS GENEROS TEXTUAIS EXPLORADOS

Cronica

1) Por que vocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto & encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Qual éotema apresentado e discutido no texto?

4] Deque forma o autor propde a discussdo do tema? Explique.

5) Vocé acredita que alguém possa ter vivenciado alguma situacdo parecida com
a retratada no texto? Comente.

6) Esse texto apresenta alguma situacdo parecida ou da realidade que chama a
atencdo para uma reflexdo sobre a sociedade? Explique.

Poema

1) Por quevocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto é encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Sobre quetemaética o eu lirico reflete nesse texto?

4] De que forma o eu lirico expbe seus sentimentos em relagdo ao tema tratado?

5) E possivel construir um perfil desse eu lirico e sua relagdo com o interlocutor?
Expligue.

6) Vocé reconhece nesse tema uma possibilidade de refletir sobre a vida e os
relacionamentos sociais? Comente,

Moticia

1) Por gue vocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto é encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Qual o assunto divulgado pelo texto?

4) 0O texto faz uso de recursos verbais e ndo verbais para facilitar a transmissdo
completa e fiel da informacdo. Os dois recursos sdo importantes para a
compreensdo do texto?

5) Pela maneira como os assaltantes agem na execugdo do crime, & possivel tracar
um perfil do criminoso nos dias de hoje?

8) O texto revela uma situagdo cada dia mais comum nos grandes centros. Essa
situacdo poderia ser relacionada a agdes governamentais ou a auséncia delas?
Justifigque.
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Tirinha

1) Por que vocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto é encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Qual a tematica discutida no texto?

4) O texto faz uso de recursos verbais e ndo verbais para construir o sentido
do texto. Qual a importancia da presenga desses recursos para esse tipo de
texto?

5) As personagens geralmente refletem comportamentos ou perfis humanos.
Que comportamentos sao percebidos nessas personagens? Explique.

6) O humor nesse tipo de texto geralmente é construido a partir de uma
critica social. Podemos perceber essa construg¢do nesta tirinha? Justifique.

Charge

1) Por gue vocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto é encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Qual atematica discutida no texto?

4] O texto faz uso de recursos verbais e ndo verbais para construir o sentido do
texto. Qual a importdncia da presenca desses recursos para esse tipo de texto?

5) A guem o texto se dirige e com que objetivo?

6) O texto pressupde uma reflexdo e mudanga de postura do leitor? Justifique a
afirmativa.

Histdria em Quadrinhos

1) Por que vocé se interessou por este texto?

2) Onde este texto é encontrado? Que caracteristicas apresenta?

3) Qual a tematica discutida no texto?

4) 0O texto faz uso de recursos verbais e ndo verbais para construir o sentido do
texto. Qual a importincia da presenga desses recursos para esse tipo de texto?

5) A historia dialoga com elementos de outros textos ou da realidade, numa
relacdo de intertextualidade. Justifique a afirmativa.

6) A historia & construida a partir da relagdo ficgdo e realidade. Que
aspectos/perfil da sociedade ficam evidentes?
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Meme

1)
2)
3)
4)
5)

6)

Por gue vocé se interessou por este texto?

Onde este texto € encontrado?

Qual a tematica discutida no texto?

CQue tipo recursos sdo utilizados na construgdo de um meme?

Podemos dizer que 0 meme reflete uma realidade social. Que tipo de
realidade é retratada nesse meme? Explique.

Um meme pode contribuir positiva ou negativamente no comportamento do
individuo? Expligue.

Andncio Classificado

1)
2)
3)
4)
5)

6)

Por que vocé se interessou por este texto?

Onde este texto é encontrado?

Qual tematica & retratada no texto?

De gue forma o texto é construido para se alcangar seu objetivo?

O texto é direcionado a um pablico especifico. E possivel identificar um perfil
de pablico através desse tipo de texto? Expligue.

O interlocutor & parte importante na construgdo desse tipo de género.
Justifigue.

Andncio Publicitario

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Por gue vocé se interessou por este texto?

Onde este texto € encontrado?

Qual a tematica discutida no texto?

0 texto faz uso de recursos verbais e ndo verbais para construir o sentido do
texto. Qual a importdncia da presenga desses recursos para esse tipo de
texto?

A persuasdo € uma caracteristica desse tipo de texto. Expligque.

O interlocutor & um elemento importante na construgdo do texto? Justifigue.

Bula de Remédio

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Por que vocé se interessou por este texto?

Onde este texto é encontrade?

Para que objetivo esse texto é construido?

A bula é um tipo de texto que contempla outros textos. Por que ele se
estrutura dessa forma?

Que tipo de linguagem deve ser empregada nesse texto? Por qué?
Algumas informactes contidas no texto podem revelar comportamentos
inadequados do consumidor na ingestio de medicamentos? Justifigue.
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APENDICE C - Grupo focal

| - IDENTIFICACAO:

1.

2.

ABRANGENCIA: Lingua Portuguesa
PROJETO: ProflLetras
PROFESSOR ORIENTADOR: Prof? Dr? Fabia Magali Santos Vieira

ESCOLA: Escola Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca — EEAJF
MUNICIPIO: Claro dos Pocdes -MG

OBJETIVO: Discutir sobre a formacéo do individuo leitor e a importancia da leitura

na formacéo cidada.
TECNICA: Grupo focal com roteiro.
PROFESSORA: Kelly Rose Flavio Veloso Santos

DATA DE REALIZACAO DA TECNICA: 12/09/2019
HORARIO: 7:00 LOCAL: Sala de aula

PESQUISADORES:

MODERADOR: Kelly Rose Flavio Veloso Santos
REDATOR: Ingrid Duarte Souza

10. PESQUISADOS: Turma: 9°ano W

11. NUMERO DE ALUNOS PRESENTES: 32 alunos

11- RECURSO:

Video: A importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual, recorte do filme “Maos
talentosas — A historia de Ben Carson”
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6N8Kws7d8cg

Ficha técnica do filme:
Nome: Gifted Hands: The Ben Carson Story

Maos Talentosas: A Histdria de Ben Carson (BRASIL)
Pais de origem: ™= Estados Unidos
Ano: 2009
Duracao: 86 min
Producéo: David A. Rosemont
Producéo executiva: Dan Angel, Thomas Carter, Margaret Loesch, Bruce Stein
Elenco: Cuba Gooding Jr, Kimberly Elise, Aunjanue Ellis, Harron Atkins, Ele Bardha, Loren
Bass, Geoffrey Beauchamp, Tajh Bellow, Lesley Bevan, Jesse Chritian, Ron Coden, Wayne
David Parker, Angela Dawe, Gregory Dockery |1, Zac Douglass
Género: Drama
Musica: Martin Davich
Direcdo de arte: Matthew D. Egan
Cinematografia: John B. Aronson
Edicdo: Peter E. Berger
Companhia(s) produtora(s): Sony Pictures Television
Langamento: 7 de fevereiro de 2009
Idioma: Inglés
Sinopse

“Maos talentosas — A historia de Ben Carson” ¢ uma produgdo da Sony Pictures e
descreve a trajetéria de vida de Benjamin Carson diretor do departamento de Neurocirurgia
Pediatrica do Hospital Johns Hopkins, nos EUA. O filme mostra dois momentos: Ben ja adulto
com a duvida se faria uma cirurgia nunca antes feita, a de separar gémeos siameses unidos pela
cabeca; e Ben crianga, quando de fato é contada a historia dele até sua decisdo de fazer a
cirurgia. Menino pobre, negro, filho de mée separada e analfabeta, Ben era um aluno com
baixissimo rendimento, que sofria preconceito por parte de seus colegas e que se achava
completamente incapaz de ser e conseguir algo na vida, entretanto, sua mae, maior
incentivadora do futuro neurocirurgido, faz de tudo para que ele acredite em seu potencial e é
quando ela se depara com a biblioteca de seu patréo, que percebe o que poderia ajuda-lo a mudar
seu futuro. Assim, o menino é obrigado pela mae a ir para biblioteca ler dois livros por semana,
0 que o faz descobrir a Literatura, pois a partir dai ele passa a ser um leitor assiduo dos livros.
Logo o desenvolvimento de Ben melhora significativamente na escola seguindo para sua
entrada em Yale, uma universidade de prestigio nos EUA até ele chegar ao Hospital Antony
Hopkins, onde ele passa, anos mais tarde, a ser considerado um dos melhores neurocirurgifes
do mundo. Mdos talentosas — A histdria de Ben Carson é um 6timo filme para servir de exemplo
e motivacado e para mostrar o poder e a forga que a Literatura pode ter e de como 0s pais podem
e devem incentivar seus filhos a ler.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/2009_no_cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minuto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuba_Gooding_Jr
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme_de_drama
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sony_Pictures_Television
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QUESTOES PARA REFLEXAO E DISCUSSAO COM O GRUPO:

w N

~N o o1 b

O que te chamou a atencéo nesse video?

Vocé acredita que a leitura possa transformar vidas? Justifique.

Vocé concorda com a atitude da méae da personagem em obrigar o filho a ler dois
livros por semana?

Vocé costuma ler quando seus pais ou professor obriga ou por espontaneidade?
Quantos livros vocé costuma ler por semana?

O que mais te chama a aten¢do quando vocé procura um texto ou livro para ler?

Vocé gosta de ler?

A - INTRODUCAO:

1. Os estudantes deverdo ser organizados em trés grupos de dez.

2. O mediador apresenta o objetivo da técnica (levantar algumas informacdes sobre o
interesse e envolvimento dos alunos em relacéo a leitura). Para tanto eles irdo primeiro
assistir o video “A importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual”, trecho do
filme “Maos talentosas — A historia de Ben Carson” e depois irdo discutir algumas questoes
sobre a leitura a partir do video.

3. O mediador apresenta algumas informacdes sobre o video (nome do filme do qual foi
retirado, a histéria de vida retratada, producdo, etc) e solicita que eles assistam o video,
com atencéo.

4. Apos a exibicdo do video o facilitador reconstr6i com os grupos uma reflexdo sobre o

video.

B - QUESTOES FOCAIS:
Orientacdes:
1. Apresentar uma questéo de cada vez.
2. Ouvir cada discente, mantendo o didlogo e a organizacao da conversa.

3. Anotar respostas e todos 0s comentarios, organizando por grupo focal.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
Unimontes DEPARTAMENTO DE COMUNICAGAO E LETRAS
—_— MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
MESTRANDA: KELLY ROSE FLAVIO VELOSO SANTOS PROFLETRAS

Material do aluno
FILME: “MAOS TALENTOSAS — A HISTORIA DE BEN CARSON?”

Ficha técnica do filme:
Nome: Gifted Hands: The Ben Carson Story

Mé&os Talentosas: A Histdria de Bem Carson (BRASIL)
Pais de origem: ™= Estados Unidos

Ano: 2009 _CUBA GOODING, JR.
Duragdo: 86 min MAOS(TAL[ENTOSAS

Producéo: David A. Rosemont
Producao executiva: Dan Angel, Thomas Carter, Margaret
Loesch, Bruce Stein

Elenco: Cuba Gooding Jr, Kimberly Elise, Aunjanue Ellis,
Harron Atkins, Ele Bardha, Loren Bass, Geoffrey
Beauchamp, Tajh Bellow, Lesley Bevan, Jesse
Chritian, Ron Coden, Wayne David Parker, Angela
Dawe, Gregory Dockery |1, Zac Douglass

Género: Drama

Musica: Martin Davich

Direcéo de arte: Matthew D. Egan

Cinematografia: John B. Aronson

Edicéo: Peter E. Berger

Companhia(s) produtora(s): Sony Pictures Television

Lancamento: 7 de fevereiro de 2009

Idioma: Inglés

Sinopse: “Maos talentosas — A historia de Ben Carson” é uma produgao da Sony Pictures e descreve

a trajetoria de vida de Benjamin Carson diretor do departamento de Neurocirurgia Pediatrica do

Hospital Johns Hopkins, nos EUA.

O filme mostra dois momentos: Ben ja adulto com a duvida se faria uma cirurgia nunca
antes feita, a de separar gémeos siameses unidos pela cabeca; e Ben crianca, quando de fato é
contada a histdria dele até sua decisdo de fazer a cirurgia.

Menino pobre, negro, filho de mée separada e analfabeta, Ben era um aluno com baixissimo
rendimento, que sofria preconceito por parte de seus colegas e que se achava completamente
incapaz de ser e conseguir algo na vida, entretanto, sua mae, maior incentivadora do futuro
neurocirurgido, faz de tudo para que ele acredite em seu potencial e é quando ela se depara com a
biblioteca de seu patréo, que percebe o que poderia ajuda-lo a mudar seu futuro.

Assim, 0 menino é obrigado pela mée a ir para biblioteca ler dois livros por semana, o0 que
o faz descobrir a Literatura, pois a partir dai ele passa a ser um leitor assiduo dos livros. Logo o
desenvolvimento de Ben melhora significativamente na escola seguindo para sua entrada em Yale,
uma universidade de prestigio nos EUA até ele chegar ao Hospital Antony Hopkins, onde ele passa,
anos mais tarde, a ser considerado um dos melhores neurocirurgiées do mundo.

Méos talentosas — A histdria de Ben Carson é um o6timo filme para servir de exemplo e
motivacdo e para mostrar o poder e a for¢a que a Literatura pode ter e de como 0s pais podem e
devem incentivar seus filhos a ler.
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APENDICE D - Proposta Educacional de Intervencgao (PEI):
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1 LEITURA: APRENDIZAGEM E DIVERSAO

Série — turma —Escola: 9° ano W da Escola Estadual Amancio Juvéncio da Fonseca
Duracéo — periodo de realizacdo: novembro de 2019

Objetivos:

a) Geral: Planejar, desenvolver e avaliar estratégias de leitura que promovam o

engajamento dos alunos na leitura.

b) Especificos:

e Contribuir para a aproximacao leitor/texto;

e Promover estratégias de ensino aprendizagem envolvendo jogos que estimulem o
engajamento dos alunos no processo de leitura;

e Incentivar a leitura de diferentes géneros;

Justificativa

Ao refletir sobre o desenvolvimento da leitura ao longo da historia, percebemos uma
pratica inicialmente coletiva, onde grupos ouviam e até decoravam as historias contadas;
depois, uma pratica individual e silenciosa que evoluiu para um espaco de reflexdo sobre o
mundo e impactaria na comunica¢do e nas relagdes sociais e politicas. A leitura passou entdo a
ser compreendida como uma possibilidade de aquisi¢do de conhecimentos e desenvolvimento
humano, o que trouxe mudancas significativas nas relacdes interpessoais.

Nos tempos modernos, da tecnologia, ler se tornou o meio para se conectar com o
mundo. O homem nunca esteve tdo préximo da leitura como nos dias de hoje. A todo momento
lemos a mensagem de WhatsApp, um anuncio, um recado, uma receita, uma critica a um filme,
ou artista preferido, um e-mail pessoal/profissional, uma noticia, um olhar, um sorriso, o outro,
enfim, lemos o mundo.

Mas, sera que estamos fazendo a leitura adequada e condizente com o seu contexto de
producdo? Como nos portamos diante dos textos que chegam as nossas maos e como agimos
diante das informacdes que recebemos é o que nos conduz a uma reflexdo importante sobre a
pratica da leitura no mundo de hoje. Como sdo os leitores de hoje, ou ainda, que tipo de leitores

saem das escolas todos os anos?
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Em um mundo dinamico e integrado digitalmente, a leitura tornou-se importante e
necessaria para a compreensdo individual e social. Portanto, ensina-la e explora-la de forma
adequada é um compromisso e responsabilidade que comeca da familia e se estende a escola.
A crianca deve ser capaz de fazer as diversas leituras e construir a partir delas uma reflexdo
critica e modificadora. Assim, diante da realidade de sala de aula, redobramos nossa atencao
no tipo de leitura que nossos alunos desempenham e de que forma estéo sendo influenciados
por ela.

Portanto, durante as atividades desenvolvidas na turma do 9° (nono) ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Améancio Juvéncio da Fonseca, do municipio de Claro dos
Pocdes/ MG, ao trabalhar a leitura e interpretacdo de textos de géneros diversos, observamos a
dificuldade dos alunos em se dedicar a uma leitura engajada e autbnoma. A maioria manifesta
uma leitura superficial e ndo consegue apresentar uma leitura mais profunda. Apresentam
dificuldade em fazer inferéncias, compreender os implicitos e as intencGes que perpassam
muitos textos, ou seja, apresentam dificuldade em compreender verdadeiramente um texto.

Percebemos ainda que os alunos, em sua maioria, ndo apresentam gosto pela leitura e
ndo conseguem refletir sobre o que leem e, consequentemente, ndo estabelecem relages com
suas praticas sociais e com 0 mundo que o cerca.

Diante disso e por reconhecer que é papel da escola contribuir para a socializacdo do
conhecimento e formacao do individuo como cidaddo, e, do professor como agente facilitador
e/ou mediador desse processo, entendemos que é necessario refletir sobre o tipo de leitura
desenvolvido pelos alunos para, a partir dai, buscar estratégias que proporcionem a interacao
dos alunos com os diversos textos que circulam na sociedade, bem como a sua formag&o como
aluno/leitor autdbnomo e proficiente. Acreditamos ainda que essa proposta, através da interacao
aluno/professor, aproxima experiéncias, contexto individual e social e pode estimular o aluno
a expressar suas ideias e opinides, transformando o processo de ensino e aprendizagem da
leitura mais prazeroso e atraente aos alunos.

Desta forma, as atividades serdo planejadas e executadas levando-se em conta o perfil
da turma e todas as particularidades advindas de seu contexto pessoal e social; no caso
especifico, a turma de 9° (nono) ano do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Amancio
Juvéncio da Fonseca.

Atualmente, a escola atende712 alunos, sendo 306 alunos do Ensino Fundamental e 316
alunos do Ensino Médio. O universo da pesquisa sera representado por alunos do 9° ano W do
Ensino Fundamental, compondo um total de 67 alunos, sendo que nesse trabalho sera utilizado

uma amostra composta por 30 alunos de uma Unica turma, com idades média de 14 anos,
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representando 19% do universo. A turma foi escolhida levando-se em conta o nivel de
dificuldades observadas nessas turmas em leitura e interpretacéo de textos de géneros diversos.
Parte dos alunos sdo provenientes de familias com pouca instrucdo, onde se percebe pouco
estudo e, consequentemente, a auséncia da pratica da leitura.

A partir das observacoes e dados levantados, e como aluna pesquisadora do Programa
de Po6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Letras - Profletras, apresentamos aqui uma
proposta de intervencdo, no intuito de contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia leitora
de textos de géneros diversos e contribuir para a superacdo das dificuldades de leitura e
interpretacdo de texto evidenciados na turma do 9° ano W do ensino fundamental, com vista a
levar o aluno a compreender, refletir e aplicar os conhecimentos adquiridos autonomamente.

Ou seja, a Proposta Educacional de Intervencdo foi desenvolvida com o propésito de
possibilitar ao aluno a superacgéo das dificuldades relativas a aprendizagem da leitura, utilizando
estratégias diversificadas gamificadas que visem alcancar o engajamento e formacdo de um

leitor proficiente e autbnomo na construgdo de sentidos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos aqui uma Proposta de Intervencdo desenvolvida com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia leitora de uma turma de 9° ano através da
superacao das dificuldades relativas a leitura e interpretacéo de texto evidenciadas, tendo como
foco de trabalho a compreensao, reflexdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.

Desta forma, esta Proposta Educacional de Intervencéo tera como base metodoldgica os
estudos de Thornburg (1996) quando, metaforicamente, associa a elementos da natureza as
etapas que considera primordiais para a efetivacdo do aprendizado. Na sua concepcao, elas se
dividem em quatro tipos que se complementam: fogueira, pogo d’agua, caverna e vida.

De acordo com Thornburg (1996), a primeira etapa, a fogueira, reflete a habilidade do
ser humano de contar historias. Se relaciona, portanto, ao papel do narrador. Era em volta da
fogueira que a sabedoria dos primitivos mais velhos era repassada aos mais novos, que, por
conseguinte, se tornavam os narradores de geracdes posteriores. Essa etapa revela uma das mais
antigas formas de aprendizado (THORNBURG, 1996).

A segunda etapa registra outra situacdo importante da espécie humana. A busca por 4gua
sempre fez parte da existéncia do homem. Por isso, esse segundo momento se denomina pogo
d’agua. O pogo, para onde as pessoas proximas e distantes iam em busca de agua, representava
o lugar de interacdo, de didlogo entre os povos. La trocavam informacgfes, numa relacao
informal de aprendiz e professor. O encontro natural e informal entre os pares possibilitava o
compartilhamento de informagdes (THORNBURG, 1996).

A metéafora da caverna chama a atencéo para a necessidade de o homem refletir consigo
mesmo sobre 0s conhecimentos adquiridos. Esse momento € caracterizado pela introspeccao,
onde em posse dos ensinamentos dos mais velhos adquiridos na fogueira, associados aos
adquiridos no poco sdo internalizados. A caverna representa esse espaco de meditacdo e
contemplacdo. As pinturas rupestres podem significar o resultado desse momento particular do
homem primitivo.

A quarta etapa se refere a vida. Essa metafora traduz o momento da aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos e internalizados. No caso do homem primitivo significava a busca
por alimentos, abrigo e de solugbes para os desafios que surgiam, ou seja, significava a
sobrevivéncia do grupo. E o momento em que se verifica a efetivacio do processo de
ensino/aprendizagem.

Na escola podemos perceber todas as etapas acima descritas, na medida em que, 0

trabalho do professor representa a fogueira; os momentos de interag&o entre os alunos no patio,
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no recreio, representam o poc¢o d’dgua; a caverna, identificamos os momentos de estudo e

reflexdo sobre os ensinamentos recebidos; e a etapa da vida representada na aplicacdo desses

conhecimentos para a insercéo cultural e social.

Esta Proposta de Intervencédo considera importante os estudos de Thornburg (1996) para

0 processo de aprendizagem, portanto, adotard as metaforas com as seguintes denominacoes:

conhecendo (fogueira), dialogando (pogo d’agua), refletindo (caverna) e praticando (vida).

Desta forma, as atividades serdo estruturadas da seguinte maneira:

Conhecendo: nesse primeiro momento, sera apresentado aos alunos o texto a
ser trabalhado, com o objetivo de chamar a atencdo deles para que conhecam o
género. Constituira de observacao, reconhecimento e interacdo entre os alunos,
numa relacéo de livre contato, apreciagéo e interpretacdo. Todo o trabalho de
andlise e discussdo tera a mediacdo do professor no auxilio das reflexdes e

ampliacdo da capacidade perceptiva do aluno.

Dialogando: configura-se no momento de interacdo e compartilhamento entre
0s proprios alunos que os conduzirda ao dialogo sobre os textos analisados
atentando-se para todos os elementos que contribuiram para a construgédo dos
sentidos. A atividade serd organizada em grupos e 0s textos, previamente
selecionados, conterdo desde tematicas comuns a temas politicos, econdmicos
e sociais, para que as discussdes sejam mais profundas e engajadas. Nessa etapa,
sera avaliada as habilidades manifestadas durante o processo.

Refletindo: esse momento contara com reflexdes individuais sobre o0s
conhecimentos assimilados e construidos. E nesse caso, atividades individuais
e que requerem analise e reflexdo serdo planejadas e aplicadas para que os
alunos possam identificar os conceitos apreendidos para, a partir dai, construir

seu proprio conhecimento dobre o assunto.

Praticando: sera 0 momento em que os alunos terdo a oportunidade de colocar
em pratica todos os conhecimentos adquiridos nas demais etapas. De posse
desses conhecimentos, principalmente o género e seu contexto de producéo, 0s
alunos os aplicardo atraves de atividades gamificadas as quais servirdo de base

para um jogo pedagdgico sobre a leitura e interpretacdo de textos.
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Desta forma, a proposta sera dividida em médulos que contemplardo a estrutura descrita
acima. Cada um dos modulos seguirdo um planejamento de agdes com selecdo de recursos,
materiais impressos, audiovisuais e atividades que possam proporcionar uma aula interativa,
prazerosa e adequada ao aprendizado. A execuc¢do bem planejada, tendo como base um trabalho
sério e responsavel, certamente culminara num resultado positivo no aprendizado e
aperfeicoamento da leitura.

A seguir, uma sintese da Proposta:



Obijetivos

o Apresentar o género
textual;

o Proporcionar o
conhecimento
através da leitura,
discussao e
interpretacéo do
género;

o |dentificar, analisar
e discutir sobre o
género.

o |dentificar as
caracteristicas do
género trabalhado;

e Analisar 0s
elementos que
envolvem o
texto/discurso,
constitutivos do
género;

o Compartilhar
conhecimentos sobre
0 género com o
grupo;

o |dentificar e
reconhecer as
especificidades do
género;

o Refletir e analisar os
recursos
identificados;

o |dentificar as
informacoes
explicitas e
implicitas de forma
auténoma;

o Aplicar os
conhecimentos
adquiridos;

o Registro dos
conhecimentos e
habilidades
desenvolvidas;

e Observar e avaliar 0
engajamento dos
alunos na atividade

Recursos

e Projetor multimidia;

e Textos animados;

e Audios;

e Cartazes, murais,
cartolinas, revistas,
pincéis, cola,
tesoura;

e Material de apoio
para o aluno.

e Projetor
multimidia;

o Cartazes, murais,
cartolinas, revistas,
cola, pincéis,
tesoura;

o Material de apoio
para o aluno.

¢ Projetor
multimidia;

o Cartazes, murais,
cartolinas, revistas,
pincéis, cola,
tesoura;

e Material de apoio
para o aluno.

o Aparelhos
eletronicos;

e Toalhas coloridas;

e Plaquinhas, caixas e
envelopes coloridos;

¢ Revistas, tesoura,
cola, lapis de cor,
pinceis atdmicos,
papel, lapis de
escrever;
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Detalhamento das Carga
horaria

6h/a

acoes

¢ Apresentagdo do
género para leitura e
interpretacdo através
de estratégias
diversificadas;

o Realizagdo de
sondagem para
verificar 0s
conhecimentos prévios
sobre o género;

o Identificacdo das
caracteristicas e
especificidades do
género.

e Divisdo da turma em
grupos;

¢ Analise e discussao
dos componentes
constitutivos dos
géneros;

o Compartilhamento dos
conhecimentos e
opinides sobre o
género;

8h/a

8h/a

o Leitura e analise
individual das
especificidades do
género;

o Reflexdo individual
sobre 0s
conhecimentos
adquiridos sobre o
género.

o Criacéo de grupo
(WhatsApp) para
contato e discussfes
sobre 0 género;

o Adequacdo da sala
como estimulo e
motivagéo;

e Diviséo da turma em
grupos;

o Apresentacédo de
instrucdes e regras;

e Orientacdo sobre o0s
caminhos a seguir;

8h/a



134

3 DETALHAMENTO DA PROPOSTA EDUCACIONAL DE INTERVENCAO

Nesta sessdo, sera descrita cada etapa da Proposta Educacional de Intervencéo de forma
detalhada e objetiva. Para isso, os procedimentos norteadores contardo com os objetivos, 0s
recursos a serem utilizados, a forma como se dar4 a avaliagdo, a carga horéria e o

desenvolvimento das agdes.

3.1 Momento I: conhecendo o género textual

a) Objetivos:
e Apresentar o género textual,

e Proporcionar o conhecimento através da leitura e interpretacdo dos géneros
selecionados a partir da atividade inicial;

e Instigar o aluno através de perguntas que o conduza a formular os conhecimentos

sobre o género selecionado.

e ldentificar, analisar e discutir sobre o género;

b) Recursos:
e  Projetor multimidia;
e Recursos de audios;
e Cartazes, murais, cartolinas, revistas, pincéis, cola, tesoura, lapis, papel;

e Material de apoio para o aluno.

c) Avaliacao:
e Envolvimento e participacdo nas discussdes e atividades;
e Interacdo entre os integrantes do grupo;

e Interesse e desempenho nas atividades.

d) Carga horaria: 6h/a

e) Desenvolvimento das atividades:

e  Apresentacdo dos géneros selecionados, cronica e meme, aos alunos para leitura

e interpretacdo através da exposicao de textos;
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Antecipacdo das ideias dos textos por meio da exploragdo do titulo, imagem,
expectativas, suposicoes;

Realizacdo de sondagem para verificacdo dos conhecimentos prévios do aluno
sobre o género;

Exploracéo dos objetivos de leitura por meio dos textos selecionados;
Apresentacdo do video “Morde a Lingua” sobre o género cronica;

Identificacdo das caracteristicas e especificidades do género: propdsito
comunicativo, tematica, estrutura composicional, linguagem, suporte;
Utilizacdo da técnica da pausa protocolada com o texto “Ousadia” como
estratégia de construcdo de hipoteses e producado de inferéncias;

Leitura e interpretacdo de memes como estratégia de conhecimento das
especificidades do género a partir da obra de arte “Amor desarmado” com a

utilizacdo de slides;

ATIVIDADE |

PAUSA PROTOCOLADA: texto “Ousadia”

Desenvolvimento:

e Projecdo das partes do texto em ordem sequencial, comegando do titulo, com apresentacgao de
perguntas para a discusséo e formulagdo de suposi¢oes;

12 Parte:

O titulo: OUSADIA

Perguntas:

- Vocé sabe o que é ousadia? Apresente um sinbnimo.
- O que é uma pessoa ousada para VOcé?

- Vocé se acha uma pessoa ousada?

- Sobre 0 que vocé acha que o texto vai falar?

- Que histdria vocé acredita que teria esse titulo?

2% Parte

A moca ia no 6nibus muito contente da vida, mas, ao saltar, a contrariedade se anunciou:
- A sua passagem jé esta paga, disse 0 motorista.

- Paga por quem?

- Esse cavalheiro ai.

Perguntas:

- Quem ia no 6nibus?

- O que aconteceu quando ela foi descer?

- Quem pagou a passagem para a moga?

- Por que a moga ficou contrariada?

- Por que vocé acha que o homem pagou a passagem para a moga?
- O que vocé acha que vai acontecer depois?
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32 Parte

E apontou um mulato bem vestido que acabara de deixar o 6nibus, e aguardava com um sorriso
junto a calgada.

- E algum engano, ndo conheco esse homem. Faca o favor de receber.

- Mas ja esta paga...

- Faca o favor de receber! — Insistiu ela, estendendo o dinheiro e falando bem alto para que o
homem ouvisse: - Ja disse que ndo conheco! Sujeito atrevido, ainda fica ali me esperando, o
senhor nao esta vendo? Vamos, faco questao que o senhor receba minha passagem.

- Quem pagou a passagem?

- O que quer dizer a expressdo “bem vestido™?

- A moga gostou da atitude do homem? Por qué?

- Por que a moga acha que o mulato ¢ um “sujeito atrevido”?

- Por que vocé acha que ele pagou a passagem para ela?

- Vocé acredita que o motorista ira aceitar o dinheiro da moga?
- E agora? Como a historia vai continuar?

42 Parte

O motorista ergueu 0os ombros e acabou recebendo: melhor para ele, ganhava duas vezes.
A moca saltou do Onibus e passou fuzilando de indignidade pelo homem.

Foi seguindo pela rua sem olhar para ele.

Se olhasse, veria que ele a seguia, meio ressabiado, a alguns passos.

- Por que o motorista aceitou o dinheiro da moca?

- A moca saltou do 6nibus “fuzilando de indignagdo”. O que isso quer dizer?
- O mogo a seguia? De que forma?

- Por que ela foi seguindo sem olhar para ele?

- Vocé consegue imaginar por que 0 mogo a seguia?

- O que vocé imagina gque vai acontecer agora?

52 Parte

Somente quando dobrou a direita para entrar no edificio onde morava, arriscou uma espiada: la
vinha ele! Correu para o apartamento, que era no térreo, pds-se a bater, aflita:

- Abre! Abre ai!

- A mocga foi para onde?

- O homem ainda a seguia?

- Como ela estava até esse momento?

- Ela vai conseguir entrar no edificio onde morava? E no apartamento?
- Quem voceé acha que ir4 atender a porta?

6% Parte

A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais atdnitos, em termos
confusos, a sua aventura.

- Descarado, como é que tem coragem? Me seguiu até aqui!

De subito, ao voltar-se, viu pela porta aberta que o0 homem ainda estava la fora, no saguao.
Protegida pela presenca dos pais, ousou enfrenta-lo:

- Olha ele ali! E ele, venham ver! Ainda est4 ali, 0 sem-vergonha. Mas que ousadia!

- A pessoa que abriu a porta era realmente quem vocé pensava?
- Como a moga chegou em casa?

- Ela contou historia a alguém?

- Como ela contou tudo o que aconteceu?

- Qual a reacdo da sua familia?

- Agora vocé consegue imaginar por que o homem a seguiu?
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- Por que ela o chamou de “sem-vergonha” ?

- O que os pais vao fazer?

- Qual o significado da palavra “ousadia” nesse contexto?

- O que o rapaz fez para ser chamado de “sem-vergonha”?

- Vocé concorda ou ndo com a moga ao considerar uma ousadia 0 comportamento do rapaz?

78 Parte

Todos se precipitaram para porta. A empregada levou as maos a cabeca:
- Mas senhora, como é que pode! E o Marcelo.

- Marcelo? Que Marcelo? — A moca se voltou surpreendida.

- Qual era 0 nome do mulato?

- Agora vocé poderia dizer bem vestido?
- Quem o conhecia?

- Quem era 0 Marcelo?

82 Parte

- Marcelo, o meu noivo. A senhora conhece ele, foi quem pintou o apartamento.

A moca so faltou morrer de vergonha:

- E mesmo, é o Marcelo! Como é que eu ndo reconheci! Vocé me desculpe, Marcelo, por favor.

- Quem era 0 Marcelo?

- Como a moga se sentiu?

- E como ela reagiu?

- Por que a mocga sé faltou morrer de vergonha?

- Vocé acredita que o Marcelo ird desculpa-la? Por qué?

- Se vocé fosse 0 Marcelo como vocé reagiria? Por qué?

- Como é que vocé acha que o Marcelo estava se sentindo?

92 Parte
No sagudo, Marcelo torcia as méaos, encabulado:
- A senhora é que me desculpe, foi muita ousadia...

- Como o Marcelo se sentiu? Ele a desculpou?

- Agora, qual é o sentido da palavra ousadia?

- Ainda é o0 mesmo que vocé imaginou?

- Por que a moga néo reconheceu Marcelo?

- Que outro titulo vocé daria a historia?

- Vocé acha que Marcelo devia ou ndo ter pagado a passagem da mocga? Por qué?

Atividade adaptada. Atividade base disponivel em: http://professoressolidarios.blogspot.com/2009/12/pausa-
protocolada.html.

ATIVIDADE I

MEME NA SALA

Desenvolvimento:

e Organizacdo da sala;

e Utilizacdo de projetor de imagem;


http://professoressolidarios.blogspot.com/2009/12/pausa-protocolada.html
http://professoressolidarios.blogspot.com/2009/12/pausa-protocolada.html
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Apresentacdo da obra de arte “Amor desarmado” de William Adolphe Bouguereau,
Leitura das imagens;

Apresentagdo de informacdes sobre o autor e obra;

Apresentacdo e leitura de imagens reconstruidas;

Apresentacdo de questdes instigadoras e reflexivas;

Discussao comparativa sobre as imagens;

Apresentagdo e discussdo sobre o género e suas caracteristicas.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
@ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
Unimontes  DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Conhecendo o
género

Meme

Mestranda: Kelly Rose Fldvio Veloso Santos
Orientadora: Fébia MagaliSantos Vieira

Amor Desarmado

=B

William Adolphe Bouguereau

cleo scbre tela
120 x 97

cm - 1885


https://pt.wahooart.com/Art.nsf/Art_PT?Open&Complex&Query=((%5bChamp1%5d=%22William%20Adolphe%20Bouguereau%22)%20AND%20(%22%C3%B3leo%20sobre%20tela%22,%22amor%22,%22@Portrait@%22,%221875%22,%22000000%22))
https://pt.wahooart.com/Art.nsf/Art_PT?Open&Complex&Query=((%5bChamp1%5d=%22William%20Adolphe%20Bouguereau%22)%20AND%20(%22%C3%B3leo%20sobre%20tela%22,%22amor%22,%22@Portrait@%22,%221875%22,%22000000%22))
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O que essa imagem retrata?

Quem sdo as personagens
representadas?

Que elementos contribuiram para a
_identificagdo?

O que estaria acontecendo entre elas?
Que tipo de imagem seria essa?

Vocé jé viu uma imagem parecida?

‘Williom-Adolphe Bouguereau (La Rochelle, 30 de novembro de
1825 — La Rochelle, 19 de agoste de 1905) foi um professor e pintor
‘académico francés. Com um talento manifesto desde a infancia,
recebeu freinamento artisico em uma das mais presligiadas
‘escolas de arte de seu tempo, a Escola de Belas Artes de Paris,
-onde veio a ser mails farde professor muito requisitado, ensinando
também na Academia Julian. Sua carreira floresceu no periodo
aureo do academicismo, sistema de ensino do qual foi um ardente
.defensor € do qual foi um dos mais tipicos representantes.
Sua pintura se caracleriza pelo perfeito dominio da forma e da
técnica, com um acabamento de alta qualidade, obtendo efeitos
de grande redlismo. Em termos de estilo, ftez parte da corente
‘eclética que dominou a segunda metade do século XIX,
mesclando elementos do neoclassicismo e do romantismo em uma
‘abordagem nafuralista com boa dose de idealismo. Deixou obra
‘vasta, centrada nos temas mitologicos, alegéricos, historicos e
religiosos; nos refratos, nos nus e nas imagens de jovens
camponesas.

“Em 2008, a pinfura foi manipulada digitalmente para um

‘ concurso organizado pelo site Worth10004 . A modificacdo

! grdfica, obedecendo ao regulamento proposto pelo concurso,

‘ consistiu em trocar o cupido da versdo original por um
extraterrestre. Sete anos depois, a j& adaptada imagem passou
a ser amplamente recirculada nas redes socidis por usudrios,
refletindo a légica da participacdo popular criativa. Ou seja, a
Jmedida em que os ‘consumidores-produtores’ compartilhavam
“tal imagem em suas redes de contatos, eles se condicionavam
a légica narrativa previamente proposta pela obra (como uma

espécie de jogo ou brincadeira) e, ao mesmo tempo,
propunham alteracdes de alguns cédigos informativos e
reordenamentos de sentidos de forma a abranger seus
interesses préprios".

Disponivel em: hitp://portalintercom.org . br/anais/nacional2015 fresumos/R10-1418-1_pdf
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Que relacao existe entre essa imagem e a obra “Amor
desarmado”?

Que elementos sGo comuns entre as duas imagens?

O que mudou em relagdo a imagem original?

/ Por que a escolha de um ET?

O sentido permanece o mesmo?

Que sentidos podem ser atribuidos a essa nova imagem?

MIGA, OLHA ALI 0 CARA MAIS
CAFAJESTE E CACHORRO DA CIDADE

ME SOLTA QUE EU QUERO IR
ALI ME APAIXONAR E ME ILUDIR
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MEU DEUS
UMA PRAIA BRASILEIRA!

UMA GELADEIRA

SEG
_QUE EUVOU ABRIR




O que € um meme?

O fermo meme vem do grego mimena, que tem como
significado imitagdo. A palavra foi incorporada aos conceitos do
livro do bidlogo ateu evolucionista Richard Dawkins. Dawkins em
1976 publica seu famoso livro The Selfish Gene, em portugués O
Gene Egoista, onde desenvolve sua teoria sobre os memes.

No livro, Richard Dawkins aponta que meme € qualquer tipo de
informacdo capaz de se multiplicar e se espalhar, pode ser uma
ideia, uma musica, um conceito, qualquer aspecto de uma
cultura, enfim. Contudo, Dawkins utiliza esse conceito para
exemplificar a sua teoria sobre os genes. Para ele os genes sdo
memes gue se mulfiplicam e se espalham incessantemente, e
esse comportamento € a base da evolucdo humana e de
qualquer forma de vida na terra. O ramo da ciéncia que estudo
os memes e o seu comportamento é chamado de memética.

O termo meme se popularizou mundialmente com a internet.
Num primeiro momento, quando uma video, imagem, ideia,
enfim, quando alguma coisa se espalhava e se popularizava
muito rapidamente na rede mundial de computadores, dizia-se
que a tal coisa viralizou. Contudo, no inicio da atual década com
o sucesso das chamadas meme faces, tornou-se comum
também utilizar o termo meme para definir algo que se espalhou
e ganhou a web, especialmente quando se trata de algo
engragado.

Disponivel em: https://www.significadosbr.com.br/meme . Acesso em:
23 de Out. 2019.
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3.2 Momento I1: dialogando sobre o género textual

a) Objetivos:

Identificar as caracteristicas do género trabalhado;
Identificar os elementos que envolvem o texto/discurso;
Analisar os elementos constitutivos do género;
Compartilhar conhecimentos sobre o género com o grupo;

Instigar por meio do desafio e competicéo;

b) Recursos:

Envelopes coloridos;

Texto segmentado;

Dado grande e personalizado;

Cartazes, murais, cartolinas, fita adesiva, pincel, lapis, papel;
Imagens;

Material de apoio para o aluno.

c) Avaliagdo:

Envolvimento e participacdo nas discussOes e atividades em grupo;

Desempenho individual e coletivo nas atividades.

d) Carga horéria: 8h/a

e) Desenvolvimento das acdes:

Diviséo da turma em grupos;

Utiliza¢do do texto “Seguranga” de Luis Fernando Verissimo do género em
estudo para leitura e interpretacdo através de atividade gameficada de quebra-
cabeca;

Apresentacédo de questdes para discussdo do grupo por meio de sorteio de dado;
Anélise e discussdo dos elementos constitutivos dos géneros por meio do texto
“Seguranca” e memes selecionados previamente;

Compartilhamento de conhecimentos e opinides sobre o género;

Utilizagdo dos conhecimentos prévios na compreensdo dos textos;

Produgdo de memes como meio de vivenciar o género;

Socializacdo das discussdes do grupo;

Exploragdo da atividade Caga ao texto com o texto “Caso de secretaria” como

estratégia ludica de contato com os géneros trabalhados;



144

e Confronto, avalia¢do e/ou confirmacao das suposic¢des e sentidos construidos.
ATIVIDADE I
QUEBRA-CABECA DO TEXTO

Desenvolvimento:

e Formacéo e organizacdo de 05 equipes de 6 pessoas cada uma;

e Cada equipe seré identificada por uma cor especifica;

e Apresentacdo do género (caracteristicas, finalidade, interlocutor, suporte) através de um
envelope contendo as informacgoes);

e Cada equipe receberd o titulo do texto para analise e inferéncias;

e Asequipes receberdo partes do texto para montarem;

e Ap0ds concluirem o texto, realizardo a leitura global e responderdo as seguintes questfes
utilizando um dado como norteador da ordem das questdes e da resposta de cada aluno;

e Ao final, cada aluno registrara sua percepcao sobre o desenvolvimento da atividade.

Seguranca

O ponto-de-venda mais forte do condominio era a sua seguranca. Havia as mais
belas casas, os jardins, os playgrounds, as piscinas, mas havia, acima de tudo,
seguranca. Toda a area era cercada por um muro alto. Havia um portdo principal com
muitos guardas que controlavam tudo por um circuito fechado de TV. Sé entravam no
condominio os proprietarios e visitantes devidamente identificados e crachados.

Mas os assaltos comegaram assim mesmo. Os ladrfes pulavam os muros.

Os condéminos decidiram colocar torres com guardas ao longo do muro alto. Nos
quatro lados. As inspecdes tornaram-se mais rigorosas no portdo de entrada. Agora
nédo so os visitantes eram obrigados a usar cracha. Os proprietarios e seus familiares
também. N&o passava ninguém pelo portdo sem se identificar para a guarda. Nem as
babas. Nem os bebés.

Mas os assaltos continuaram.
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Decidiram eletrificar os muros. Houve protestos, mas no fim todos concordaram. O
mais importante era a seguranca. Quem tocasse no fio de alta tensdo em cima do muro
morreria eletrocutado. Se ndo morresse, atrairia para o local um batalhdo de guardas
com ordens de atirar para matar.

Mas os assaltos continuaram.

Grades nas janelas de todas as casas. Era o jeito. Mesmo se os ladrbes
ultrapassassem os altos muros, e o fio de alta tenséo, e as patrulhas, e os cachorros, e
a segunda cerca, de arame farpado, erguida dentro do perimetro, ndo conseguiriam
entrar nas casas. Todas as janelas foram engradadas.

Mas os assaltos continuaram.

Foi feito um apelo para que as pessoas saissem de casa 0 minimo possivel.

Dois assaltantes tinham entrado no condominio no banco de trds do carro de um
proprietario, com um revolver apontado para a sua nuca. Assaltaram a casa, depois
sairam no carro roubado, com crachéas roubados. Além do controle das entradas,
passou a ser feito um rigoroso controle das saidas. Para sair, s6 com um exame
demorado do cracha e com autorizacdo expressa da guarda, que ndo queria conversa
nem aceitava suborno.

Mas os assaltos continuaram.

Foi reforcada a guarda. Construiram uma terceira cerca. As familias de mais
pOsses, com mais coisas para serem roubadas, mudaram-se para uma chamada area de
seguranga maxima. E foi tomada uma medida extrema. Ninguém pode entrar no
condominio. Ninguém. Visitas, s6 num local predeterminado pela guarda, sob sua
severa vigilancia e por curtos periodos.

E ninguém pode sair.

Agora, a seguranca é completa. Ndo tem havido mais assaltos. Ninguém precisa
temer pelo seu patrimdnio. Os ladrdes que passam pela cal¢ada s6 conseguem espiar
através do grande portdo de ferro e talvez avistar um ou outro condémino agarrado as
grades da sua casa, olhando melancolicamente para a rua.

Mas surgiu outro problema.

As tentativas de fuga. E ha motins constantes de condéminos que tentam de
qualquer maneira atingir a liberdade.

A guarda tem sido obrigada a agir com energia.
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Questdes para reflexao:

01 — Como vocé compreende a palavra “seguranca”?

02 — O que vocé entende como “condominio”? Vocé conhece ou ja
visitou um?

03 — O que sdo condébminos?

04 — Qual a diferenca do condominio em relacdo as outras moradias?
05 — O que tem de especial nesse condominio?

06 — Como os visitantes e os moradores deviam fazer para entrar e sair do condominio?

07 — Que documentos pessoais de identificacdo vocé conhece?

08 — Que obstaculos os assaltantes teriam de vencer para entrar nas casas dos condéminos?

09 — Com o sistema sofisticado de seguranca, os condéminos conseguiram finalmente proteger
0 Sseu patrimonio?

10 — Eles perderam algo muito importante? O que foi?

11 — Ao final da historia, quem realmente sdo as pessoas livres?

12 — Que outro titulo vocé daria ao texto?

13 — No final do texto, fala-se de um novo problema. Qual é?

14 - Como vocé compreende a palavra seguranga nessa situacao?

Atividade adaptada. Atividade base disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/09/cronica-
seguranca-luis-fernando.html

ATIVIDADE Il

MEMES EM FOCO

Desenvolvimento:
e Formacdo de grupos;
e Distribuicdo de textos do género meme;
e Leitura e interpretacdo dos textos coletivamente;
e Apresentagdo de questdes para instigar as discussoes;
e Compartilhamento de informagdes;
e Socializacdo das discussoes;
e Producgéo de memes a partir de imagens;

e Exposicédo dos trabalhos.


https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/09/cronica-seguranca-luis-fernando.html
https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/09/cronica-seguranca-luis-fernando.html
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- . cAmlAVAl. ACABOV:

MonalLisa MonaRica

FUI NA PADARIA

Questdes para reflexéao:

1) Que elementos compdem esse texto?

2) A linguagem é importante? Por que?

3) Que situacao retrata?

4) Quem seria seu produtor?

5) A quem se dirige?

6) Ha uma postura critica ou reflexiva no texto? A quem ou a qué?
7) Héaalgum elemento comum ou que ja tenha visto ou ouvido?
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Atividade de producdo de memes a partir de imagens:
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ATIVIDADE EXTRA

CACA AO TEXTO

Desenvolvimento:

12 etapa:
e Formacdo e organizacdo de 05 equipes de 6 pessoas cada uma;
e Cada equipe seréa identificada por uma cor especifica;

e Escolha de um secretario para o grupo que devera ser alternado a cada proposta de

escrita;
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e Sorteio de caixas (identificadas com a cor da equipe) contendo envelopes numerados
com informacdes sobre o género selecionado;

e Cada equipe buscara as informacdes utilizando seus aparelhos de celular.

= Envelope 01: Caracteristicas do género: intencdes, finalidade, interlocutor, suporte.
- Apos a leitura e conhecimento sobre 0 género, 0 grupo recebe a primeira pista que
conduzira ao encontro do titulo do texto.

Charada 01:

Resposta da charada 01

Titulo:
“Caso de secretaria”

2% etapa:
e Em posse do titulo, as equipes buscardo mais um envelope contendo as questdes para
discusséao do grupo;
e O secretario devera anotar as respostas do grupo;

e Depois de concluidas as discuss@es, a equipe buscara mais uma pista sobre o texto;

= Envelope 02: Questbes para discussao:
- O que significa a palavra “caso’?
- O que faz uma secretéria?
- O que vocé acredita que quer dizer “caso de secretaria”?
- Sobre 0 que vocé imagina que o texto vai falar?

- Invente uma possivel historia para esse titulo.

Charada 02 Resposta da charada 02

Personagens:
- O patrao
- A secretaria
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32 etapa:
¢ Diante da pista revelada, o grupo retorna a caixa colorida e recolhe o segundo envelope
com as questdes para reflexao;
e O grupo tentara tracar o perfil das personagens, tentando se imaginar como cada uma;
e O secretario mais uma vez registra as informacdes de cada integrante;

e O grupo pega a terceira pista.

= Envelope 03: Questdes para reflexao:
- Quem seria essa mulher?
- Imagine-a e a descreva fisicamente.
- Seria uma boa profissional?

- Teria que relacionamento com o patrdo?

Charada 03 Resposta da charada 03

O patrdo e a
secretaria: apenas
profissionais

42 etapa:
e O grupo retorna a caixa e recolhe o ultimo envelope contendo outras questdes;
e O grupo reune as informacg0es registradas e tentam formular um novo enredo sobre o
texto;
e Juntos constroem o texto a partir das anotagoes;

e Logo em seguida, cada grupo recolhe a ultima pista que conduzira ao texto original.

= Envelope 04: Questdes para reflexao:
- A hipotese que vocés construiram sobre o texto ainda é a mesma?

- O que vocés imaginam que possa ter acontecido com as personagens?
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Resposta da 4* pista: Texto “Caso de secretaria” — Carlos Drummond de Andrade

3.3 Momento I11: Refletindo sobre o género estudado

a) Objetivos:

Identificar e reconhecer individualmente as especificidades do género;

Refletir e analisar os recursos identificados;

Identificar as informaces explicitas e implicitas de forma autbnoma;
Utilizagdo do texto “O lixo” para aprofundar a aprendizagem da leitura e
interpretacao;

Instigar a producdo de inferéncias na construcao dos sentidos;

Instigar a reflex&o sobre as relagdes sociais a partir de elementos do texto;
Incentivar a ampliacdo de conhecimentos a partir da pesquisa de campo;
Despertar a consciéncia critica em relacdo ao meio ambiente;

Estimular a reproducéo das informacdes através de um infogréfico.

b) Recursos:

Texto reproduzido;
Aparelhos eletrénicos;

Cartaz; papel colorset, tesoura, cola.

c) Avaliagéo:

Envolvimento e participacéo;
Desempenho individual nas atividades.

Apresentacéo oral.

d) Carga horaria: 8h/a

e) Desenvolvimento:

Leitura e interpretacdo do texto “O lixo”;

Identificagdo, analise e reflexdo sobre as especificidades do género;



153

e Organizacdo de grupos para discusséo coletiva sobre o texto;

e Aplicagdo de questdes que instiguem a reflexdo sobre o texto, divididas entre os
grupos;

e Apresentagéo das discussdes dos grupos de forma oral;

e Aplicagdo de atividade de campo que conduza a reflexdo do género textual a
partir das informacdes coletadas;

e Socializagdo das informacdes coletadas;

e Utilizacdo de grupo de rede social para postagens dos géneros e expressao
individual e reflexiva sobre 0 mesmo;

e Producdo de infogréafico a partir das informagdes coletadas e discutidas;

e Reflex&o individual sobre os conhecimentos adquiridos sobre o género.

e Registro escrito das reflexdes.

ATIVIDADE |

ESTACOES DA LEITURA
e Leitura e interpretagdo do texto “o lixo”;
e Atividade interpretativa,;
e Atividade de campo com criacdo de estagoes.
e Organizacdo e selecdo dos principais pontos da cidade.
e Criacdo de um grupo da turma em uma rede social.

e Criacdo de um infogréafico sobre a coleta de lixo do municipio.

Desenvolvimento:
12 estacdo: conhecendo
e Os alunos mapeardo 0s principais pontos da cidade e os visitardo para observacéo e

colheita de informacGes sobre a coleta do lixo nesses locais;
2% estacao: dialogando
e Osalunos discutirdo sobre as semelhancas e diferencgas da coleta do lixo nesses locais e

por que a coleta é diferente nesses locais, registrando os pontos relevantes;

32 estacgdo: refletindo
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e Os alunos utilizardo a rede social para fazer postagens e comentéarios reflexivos sobre
postagens diversas: informacGes sobre a coleta e destino do lixo do municipio, textos

que dialogam com a cronica trabalhada, memes sobre o lixo e sua coleta, etc.

42 estacdo: praticando
e Os alunos criardo um infogréfico sobre a coleta de lixo em forma de cartaz para

exposicao na cidade e um infografico especial para as redes sociais.

ATIVIDADE Il

ATIVIDADE REFLEXIVA INDIVIDUAL

Desenvolvimento:
e Releitura do texto “O lixo” — Luis Fernando Verissimo;
o Reflexdo sobre os elementos constitutivos do género;
e Reflexdo critica sobre os implicitos do texto;

e Aplicacdo de atividade individual,
3.4 Momento IV: Praticando os conhecimentos adquiridos

a) Objetivo:

e Aplicar os conhecimentos adquiridos;

e Registro dos conhecimentos e habilidades desenvolvidas;

e Observar e avaliar o0 engajamento dos alunos na atividade.
b) Recursos:

e  Aparelhos eletronicos;

e Toalhas coloridas;

e Plaquinhas informativas;

e Bau;

e Envelopes coloridos, caixas coloridas;

e Revistas, tesoura, cola, lapis de cor, pinceis atbmicos, papel, lapis de escrever;
c) Avaliagéo:

e Participacdo na produgéo;

e Criatividade;
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Capacidade de cooperacao;
Engajamento;

horaria: 8h/a

e) Desenvolvimento:

TIVIDADE |

Construcdo de sentidos por meio da gamificagdo explorando a leitura e
interpretacdo de textos dos géneros trabalhados e de outras modalidades que
proporcionem o engajamento dos alunos nas atividades de leitura na sala de aula;
Adequacdo da sala como estimulo e motivacao;
Apresentacdo de instrucdes da atividade a ser desenvolvida;
Utilizacdo dos textos “Ultima cronica”, “Co, cdo, cdo”, “O padeiro”, “A linha
e a agulha” e “Aprenda a chamar a policia” do género em estudo para a
construcdo dos sentidos através de atividade gameficada;
Utilizac&o de pistas e codigos como meio de desafio e estimulo a competicéo;
Apresentacdo de imagens ilustrativas dos textos 01, 02, 03, 04 e 05 disponiveis
respectivamente  em: https://www.123rf.com/photo_115422720_cute-little-
black-girl-embracing-happy-african-american-dad-at-home-mixed-race-kid-
daughter-and-fath.html; https://www.juicysantos.com.br/shopping-e-
estilo/pets/lugares-bons-pra-cachorro-em-
santos/;https://www.bakels.com.br/produtos/padeiro-pasta/;
https://br.depositphotos.com/223431420/stock-photo-colorful-button-needle-
thread-;fabric.html; e https://rockntech.com.br/carros-de-policia-do-brasil-40-
imagens-mostram-como-esta-equipada-a-frota-de-carros-da-seguranca-
nacional/ para analise e intepretacdo, e posterior apresentacdo do texto escrito
para contrapor com as ideias discutidas sobre o género;
Socializacdo e reflexdo sobre os textos originais, previsdes construidas e
atividade desenvolvida;
Aplicacdo de atividade reflexiva individual para verificacdo de aprendizagem
das habilidades trabalhas.

AS ESTACOES DO TESOURO
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Desenvolvimento:

e A atividade contara com o envolvimento dos alunos numa aventura pela sala de aula,
desvendando o texto através da aquisicdo de conhecimentos, desafios, interacdo,
compartilhamento e prazer.

e Aturma serd dividida em cinco grupos. Cada grupo seré convidado a se direcionar a mesa
de Largada, onde conhecerdo os nomes de cada uma (nome dos autores que Serdo
desvendados):

Equipe 01: Millér Fernandes (Céo, céo, cao)
Equipe 02: Rubem Braga (O padeiro)

=
=

= Equipe 03: Fernando Sabino (A Gltima crénica)
= Equipe 04: Machado de Assis (Um apologo)
=

Equipe 05: Luis Fernando Verissimo (Aprenda a chamar a policia)

Mapa da distribuicdo e organizacdo da sala

Largada

Chegada

Fonte: Elaboragdo propria (2019)

Descricao da organizacao da sala:

Largada: mesa com placa de mensagem de boas-vindas, placa de apresentacao e envelopes de

cada grupo identificados por cores especificas contendo a primeira dica e o roteiro de viagem;
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Vocé foi convidado a seguir uma viagem em busca de um tesouro. Mas
para alcanga-lo vocé tera que vencer as estaces que compdem o percurso.

eseel) ()

Se estiver viajando em grupo, respeite a opinido de todos para que a viagem
seja tranquila e divertida.

W ()

Para desvendar as dicas e mudar de estacdo, vocé precisara colocar em
prética sua habilidade em leitura e interpretag&o.

Faeanenato | 4

Busque as informacdes necessarias a compreensao de todas as dicas. Os
meios eletrdnicos serdo bem-vindos.

E importante que cada etapa seja realizada com prazer para que 0 SUCESSO

seja de todos.




Placa de boas-vindas

OLA, SEIAM BEM-VINDOS!

Para  iniclar nossa  caminhada,
sequiremos um toteiro no qual estdo
previstas cinco paradas. Cada parada é
representada por uma estagdo e, em cada
estagdo, vamos aprender algo diferente.

Leia atentamente o roteiro, siga as
instrugoes e aproveite o mdximo, para que,
Juntos, facamos um excelente percurso. E
atengdo, surpresas e desafios podem ajudar
ou atrapalhar. Muito cuidado! O primeiro
desafio é descobrir para que estagdo sequir
para ndo errar o caminho. Entdo, preste
atengdo e divirta-se!

Placa de apresentacio:

v . a ——— -

O objetivo de vocés
€ seguir o caminho certo
para descobrirmos
um tesouro escondido.
Mas para encontra-lo,
Vocés precisardo
vencer todas as estacoes.

Vamos desvenda-lo?
Siga para a 12 estacao!
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12 estacdo: Conhecendo.

e Mesa com placas de dicas e envelopes contendo texto e alfabeto codificados.

Placa de Dica:

Alfabeto codificado:




Texto codificado:
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Texto decifrado:

O texto que vocé vai desvendar é interessante e
envolvente. Sua narrativa é curta e tem uma linguagem
simples que torna a leitura facil e agradavel. Aborda
temas comuns. Que género é?

Crobnica

Placa de Dica:

Utilizem o celulér e busquem mais
informagoes sobre o género: - = <~
propdsito comunicativo, tematicas,

estrutura composicional, Ilnguagem
suporte.
Guarde-as para mais tarde,
VOCEs VA0 precisar.

22 estacdo: dialogando
e Cada grupo recebera um envelope contendo uma imagem com questdes que devera

interpretar coletivamente.

Placa de Dica:

‘No envelope da equipe ésta 0 préximo Qasso
- Leiam a imagem, discutam as questoes e

~ registrem as informacgoes do grupo no pape_l
- ofertado. Mais uma vez, guardem as anotagoes. >
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Imagens contidas nos envelopes:

- O que podemos ver na imagem?
- Como vocé imagina gue seja esse cachorro?
- Que historia vocé imaginaria ter sobre essa

imagem?

Imagem 02

- O que podemos ver na imagem?

- Que significado teria essa imagem?

- Que historia vocé imaginaria ter sobre essa
imagem?

Imagem 03
kY

- O que podemos ver na imagem?

- Que significado teria essa imagem?

- Que historia vocé imaginaria ter sobre essa
imagem?

Imagem 04

TS

o |
- O que podemos ver na imagem?
- Que significado teria essa imagem?
- Que historia vocé imaginaria ter sobre essa
imagem?

- O que podemos ver na imagem?

- Que significado teria essa imagem?

- Que historia vocé imaginaria ter sobre essa
imagem?
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32 estacdo: Refletindo

e Cada grupo receberd um envelope contendo alguns questionamentos sobre as histérias

para reflexdo individual.

Placa de dica:

(s Dica04 . 2
| Cada integrante do grupo devera fazer sua reflexéo-

individual e registrar no envelope da equipe.

R

Questionamentos para reflexdo:

Imagem 01 Imagem 02

Caso esse animal seja o O que vocé imagina que
protagonista da histéria, como signifique esses pées? Vocé
voceé o julgaria? O que vocé acredita que os pées tenham um
imagina que tenha acontecido significado importante? Se ndo,
com ele? Por qué? a que estariam relacionados?
Imagem 03 Imagem 04

Vocé conhece esse objeto? A imagem apresenta uma

Vocé acredita que ele realmente familia de negros, vocé acredita
seja importante? que isso foi proposital? O que
Se ndo, a que vocé acha que voce acha que a imagem
estaria relacionado? retrata?

Imagem 05

Vocé conhece esse transporte?

Que importancia ele teria na

historia?

Se néo, a que voceé acha que

estaria relacionado?

42 estacdo: Praticando

Cada grupo produzira um meme referente as hipGteses construidas para posterior

apresentacao
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52 estacdo: Praticando
e Cada grupo chegard a um pequeno bau contendo seus tesouros, a revelacdo da historia
original, para confrontarem com as hipéteses construidas e apresentarem as previsoes

construidas.

Placa final:

Chegaram a btapa final.
Cada grupo deveré produzir um |deo>-’
animado de dois minutos com um &
~pequeno reconto das suas |mpressoes_‘

sobre as historias desvendadas
- em forma de minicontos. Para isso
- utilizardo o aplicativo “Viva video”

3
DA
o <

e “Flipa clipe”.
~Vamos la?
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ANEXO A — Textos explorados na Proposta Educacional de Intervencéo

Ousadia
Fernando Sabino

A mocga ia no énibus muito contente da vida, mas, ao saltar, a contrariedade se anunciou:

- A sua passagem ja esta paga, disse 0 motorista.

- Paga por quem?

- Esse cavalheiro ai.

E apontou um mulato bem vestido que acabara de deixar o dnibus, e aguardava com um sorriso
junto a calcada.

- E algum engano, ndo conhego esse homem. Faga o favor de receber.

- Mas ja esté paga...

- Faca o favor de receber! — Insistiu ela, estendendo o dinheiro e falando bem alto para que o
homem ouvisse: - Ja disse que ndo conhego! Sujeito atrevido, ainda fica ali me esperando, o senhor ndo
esta vendo? Vamos, faco questdo que o senhor receba minha passagem.

O motorista ergueu os ombros e acabou recebendo: melhor para ele, ganhava duas vezes.

A moca saltou do 6nibus e passou fuzilando de indignidade pelo homem.

Foi seguindo pela rua sem olhar para ele.

Se olhasse, veria que ele a seguia, meio ressabiado, a alguns passos.

Somente quando dobrou a direita para entrar no edificio onde morava, arriscou uma espiada: 1a
vinha ele! Correu para o apartamento, que era no térreo, pds-se a bater, aflita:

- Abre! Abre ai! A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais aténitos,
em termos confusos, a sua aventura.

- Descarado, como €é que tem coragem? Me seguiu até aqui!

De subito, ao voltar-se, viu pela porta aberta que o homem ainda estava la fora, no saguao.
Protegida pela presenca dos pais, ousou enfrenta-lo:

- Olha ele ali! E ele, venham ver! Ainda est4 ali, 0 sem-vergonha. Mas que ousadia!

Todos se precipitaram para porta. A empregada levou as maos a cabega:

- Mas senhora, como é que pode! E o Marcelo.

- Marcelo? Que Marcelo? —a moga se voltou surpreendida.

- Marcelo, o meu noivo. A senhora conhece ele, foi quem pintou o apartamento.

A moca so faltou morrer de vergonha:

- E mesmo, é o Marcelo! Como é que eu ndo reconheci! VVocé me desculpe, Marcelo, por favor.

No sagudo, Marcelo torcia as maos, encabulado:

- A senhora é que me desculpe, foi muita ousadia...

Fonte: http://caldasminibibliotecas.blogspot.com/2015/01/ousadia.html. Acesso em: 06 out. 2019.

Seguranca
Luis Fernando Verissimo

O ponto-de-venda mais forte do condominio era a sua seguranca. Havia as mais belas
casas, os jardins, os playgrounds, as piscinas, mas havia, acima de tudo, seguranca. Toda a area
era cercada por um muro alto. Havia um portdo principal com muitos guardas que controlavam
tudo por um circuito fechado de TV. Sé entravam no condominio os proprietarios e visitantes
devidamente identificados e crachados.

Mas os assaltos comegaram assim mesmo. Os ladrdes pulavam os muros.

Os conddminos decidiram colocar torres com guardas ao longo do muro alto. Nos quatro
lados. As inspecdes tornaram-se mais rigorosas no portao de entrada. Agora nao sé os visitantes
eram obrigados a usar cracha. Os proprietarios e seus familiares também. N&o passava ninguém
pelo portdo sem se identificar para a guarda. Nem as babas. Nem os bebés.
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Mas os assaltos continuaram.

Decidiram eletrificar os muros. Houve protestos, mas no fim todos concordaram. O mais
importante era a seguranca. Quem tocasse no fio de alta tensdo em cima do muro morreria
eletrocutado. Se ndo morresse, atrairia para o local um batalhdo de guardas com ordens de atirar
para matar.

Mas os assaltos continuaram.

Grades nas janelas de todas as casas. Era o jeito. Mesmo se os ladrbes ultrapassassem 0s
altos muros, e o fio de alta tens&o, e as patrulhas, e os cachorros, e a segunda cerca, de arame
farpado, erguida dentro do perimetro, ndo conseguiriam entrar nas casas. Todas as janelas foram
engradadas.

Mas os assaltos continuaram.

Foi feito um apelo para que as pessoas saissem de casa 0 minimo possivel. Dois assaltantes
tinham entrado no condominio no banco de tras do carro de um proprietario, com um revolver
apontado para a sua nuca. Assaltaram a casa, depois sairam no carro roubado, com crachas
roubados. Além do controle das entradas, passou a ser feito um rigoroso controle das saidas.
Para sair, s6 com um exame demorado do cracha e com autorizacdo expressa da guarda, que
ndo queria conversa nem aceitava suborno.

Mas os assaltos continuaram.

Foi reforcada a guarda. Construiram uma terceira cerca. As familias de mais posses, com
mais coisas para serem roubadas, mudaram-se para uma chamada area de seguranga maxima.
E foi tomada uma medida extrema. Ninguém pode entrar no condominio. Ninguém. Visitas, s6
num local predeterminado pela guarda, sob sua severa vigilancia e por curtos periodos.

E ninguém pode sair.

Agora, a seguranca é completa. Nao tem havido mais assaltos. Ninguém precisa temer pelo
seu patriménio. Os ladrbes que passam pela calgada s6 conseguem espiar através do grande
portdo de ferro e talvez avistar um ou outro condémino agarrado as grades da sua casa, olhando
melancolicamente para a rua.

Mas surgiu outro problema.

As tentativas de fuga. E ha motins constantes de condéminos que tentam de qualquer
maneira atingir a liberdade.

A guarda tem sido obrigada a agir com energia.

Luis Fernando Verissimo, in Veja, 27 mar. 1985.

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/09/cronica-seguranca-luis-fernando.html. Acesso
em: 16 out. 2019.

Caso de secretaria
Carlos Drummond de Andrade

Foi trombudo para o escritorio. Era dia de seu aniversario, e a esposa nem sequer 0
abragara, ndo fizera a minima alusdo a data. As criangas
tambem tinham se esquecido. Ent&o era assim que a familia
o tratava? Ele que vivia para os seus, que se arrebentava de
trabalhar, ndo merecer um beijo, uma palavra ao menos!

Mas, no escritério, havia flores a sua espera, sobre
a mesa. Havia o0 sorriso e 0 abraco da secretaria, que
poderia muito bem ter ignorado o aniversario, e entretanto
0 lembrara. Era mais do que uma auxiliar, atenta,
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experimentada e eficiente, pé-de-boi da firma, como até entdo a considerara; era um coracao
amigo.

Passada a surpresa, sentiu-se ainda mais borocoxd: o carinho da secretaria ndo curava,
abria mais a ferida. Pois entdo uma estranha se lembrava dele com tais requintes, e a mulher e
os filhos, nada? Baixou a cabeca, ficou rodando o lapis entre os dedos, sem gosto para viver.

Durante o dia, a secretaria redobrou de atengdes. Parecia querer consola-lo, como se
medisse toda a sua soliddo moral, 0 seu abandono. Sorria, tinha palavras amaveis, e o ditado da
correspondéncia foi entremeado de suaves brincadeiras da parte dela.

--- “O senhor vai comemorar em casa ou numa boate?”

Engasgado, confessou-lhe que em parte nenhuma. Fazer anos é uma droga, ninguém
gostava dele neste mundo, iria rodar por ai a noite, solitario, como o lobo da estepe.

--- “Se o senhor quisesse, podiamos jantar juntos”, insinuou ela, discretamente.

E ndo é que podiam mesmo? Em vez de passar uma noite besta, ressentida — o pessoal
I& em casa pouco estd me ligando -, teria horas amenas, em companhia de uma mulher que —
reparava agora — era bem bonita.

Dai por diante o trabalho foi nervoso, nunca mais que se fechava o escritorio. Teve
vontade de mandar todos embora, para que todos comemorassem 0 seu aniversario, ele
principalmente. Conteve-se no prazer ansioso da espera.

— Onde vocé prefere ir? — perguntou, ao sairem.

— Se ndo se importa, vamos passar primeiro no meu apartamento. Preciso trocar de
roupa.

Otimo, pensou ele; faz-se a inspecdo prévia do terreno e, quem sabe?

— Mas antes quero um drinque, para animar — ela retificou. Foram ao drinque, ele
recuperou ndo sé a alegria de viver e de fazer anos, como comecou a fazé-los pelo avesso,
remocando. Saiu bem mais jovem do bar, e pegou-lhe do braco.

No apartamento, ela apontou-lhe o banheiro e disse-lhe que o usasse sem cerimonia.
Dentro de quinze minutos ele poderia entrar no quarto, ndo precisava bater — e o sorriso dela,
dizendo isto, era uma promessa de felicidade.

Ele nem percebeu ao certo se estava se arrumando ou se desarrumando, de tal modo que
0s quinze minutos se atropelaram, querendo virar quinze segundos, no calor escaldante do
banheiro e da situacdo. Liberto da roupa incdmoda, abriu a porta do quarto. L& dentro, sua
mulher e seus filhos, em coro com a secretaria, esperavam-no atacando “Parabéns para vocé”.

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/04/conto-caso-de-secretaria-carlos.html. Acesso em:
16 out. 2019.

O lixo
Luis Fernando Verissimo

Encontram-se na area de servico. Cada um com seu pacote de lixo. E a primeira vez que se
falam.

- Bom dia...

- Bom dia.

- A senhora é do 610.

- E 0 senhor do 612

-E.

- Eu ainda ndo lhe conhecia pessoalmente...

- Pois é...

- Desculpe a minha indiscri¢do, mas tenho visto o seu lixo...
- O meu qué?


https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/04/conto-caso-de-secretaria-carlos.html
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- O seu lixo.

- Ah...

- Reparei que nunca é muito. Sua familia deve ser pequena...

- Na verdade sou s eu.

- Mmmm. Notei também que o senhor usa muito comida em lata.

- E que eu tenho que fazer minha propria comida. E como n&o sei cozinhar...
- Entendo.

- A senhora também...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscri¢do, mas tenho visto alguns restos de comida em seu
lixo. Champignons, coisas assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer pratos diferentes. Mas, como moro sozinha, as
vezes sobra...

- A senhora... Vocé ndo tem familia?

- Tenho, mas ndo aqui.

- No Espirito Santo.

- Como € que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

- E. Mamie escreve todas as semanas.

- Ela é professora?

- Isso é incrivel! Como foi que vocé adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de professora.

- O senhor ndo recebe muitas cartas. A julgar pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tin ha um envelope de telegrama amassado.

-E.

- Més noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele ja estava bem velhinho. La no Sul. Ha tempos ndo nos viamos.

- Foi por isso que vocé recomegou a fumar?

- Como € que vocé sabe?

- De um dia para 0 outro comegaram a aparecer carteiras de cigarro amassadas no seu lixo.
- E verdade. Mas consegui parar outra vez.

- Eu, gracas a Deus, nunca fumei.

- Eu sei. Mas tenho visto uns vidrinhos de comprimido no seu lixo...

- Tranquilizantes. Foi uma fase. J& passou.

- Vocé brigou com o namorado, certo?

- Isso vocé também descobriu no lixo?

- Primeiro o buqué de flores, com o cartdozinho, jogado fora. Depois, muito lenco de papel.
- E, chorei bastante, mas ja passou.

- Mas hoje ainda tem uns lencinhos...

- E que eu estou com um pouco de coriza.

- Ah.

- Vejo muita revista de palavras cruzadas no seu lixo.

- E. Sim. Bem. Eu fico muito em casa. N&o saio muito. Sabe como é.

- Namorada?

- Néo.

- Mas hé uns dias tinha uma fotografia de mulher no seu lixo. Até bonitinha.
- Eu estava limpando umas gavetas. Coisa antiga.
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- Vocé ndo rasgou a fotografia. Isso significa que, no fundo, vocé quer que ela volte.

- Vocé j& esta analisando o meu lixo!

- N&o posso negar que o seu lixo me interessou.

- Engracgado. Quando examinei o seu lixo, decidi que gostaria de conhecé-la. Acho que foi a
poesia.

- N&o! Vocé viu meus poemas?

- Vi e gostei muito.

- Mas séo muito ruins!

- Se voceé achasse eles ruins mesmo, teria rasgado. Eles sé estavam dobrados.

- Se eu soubesse que vocé ia ler...

- SO ndo fiquei com eles porque, afinal, estaria roubando. Se bem que, ndo sei: o lixo da
pessoa ainda € propriedade dela?

- Acho que néo. Lixo € dominio publico.

- Vocé tem razdo. Através do lixo, o particular se torna publico. O que sobra da nossa vida
privada se integra com a sobra dos outros. O lixo é comunitéario. E a nossa parte mais social.
Sera isso?

- Bom, ai vocé ja esta indo fundo demais no lixo. Acho que...

- Ontem, no seu lixo...

- 0O que?

- Me enganei, ou eram cascas de camardo?

- Acertou. Comprei uns camardes graidos e descasquei.

- Eu adoro camardo.

- Descasquei, mas ainda ndo comi. Quem sabe a gente pode...

- Jantar juntos?

-E.

- N&o quero dar trabalho.

- Trabalho nenhum.

- Vai sujar a sua cozinha?

- Nada. Num instante se limpa tudo e p&e os restos fora.

- No seu lixo ou no meu?

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7243. Acesso em: 16 out. 2019.

Atividade interpretativa do texto

1) Preencha o quadro abaixo:

Titulo

Assunto

Personagens

Género textual

Autor

Fonte

2) A crbnica é um género textual que traz, explicita ou implicitamente, uma critica a algum
aspecto da vida em sociedade. Em relagdo a crdnica “O lixo”, de Verissimo, qual a critica
presente?

3) Onde aconteceu o primeiro encontro dos personagens?

4) No inicio do didlogo, os personagens se cumprimentam e, em seguida, iniciam uma
conversa.

a) Qual é a forma de tratamento usada por eles?

b) Que palavra representa essa forma de tratamento?


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7243
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5) A conversa entre os personagens continua. A senhora do 610 diz: “Me chame de vocé”.

a) Qual foi a mudanga ocorrida quanto a forma de tratamento?

b) Qual a palavra que aponta para essa mudanca?

¢) Quanto ao uso do pronome “me” na frase acima, ele esta de acordo com a variedade padrao
ou ndo? Justifique sua resposta.

6) Qual a estratégia utilizada pela senhora do 610 para saber se o senhor do 612 tem familia ou
nao?

7) Por meio dos objetos jogados no lixo pelos personagens podemos levantar hip6teses quanto a
condicdo social deles. Qual é a condi¢cdo social de cada um? Justifique sua resposta com
elementos do texto.

8) Como o senhor do 612 descobriu que a senhora do 610 tinha parentes no Espirito Santo?
Quem ¢ o parente distante da senhora? O que mais ele descobriu sobre essa pessoa (parente)?
9) Em “Isso ¢ incrivel!! Como foi que vocé adivinhou?”, o elemento destacado retoma qual
ideia?

10) De acordo com a cronica, os elementos abaixo fazem com que cada personagem chegue a
uma conclusdo. Aponte a concluséo a que cada um chegou a partir dos elementos:

a) telegrama amassado:

b) carteira de cigarro amassadas:

¢) vidrinhos de comprimidos

d) buqué de flores:

e) palavras cruzadas:

f) fotografia:

11) Em “Vocé brigou com o namorado, certo?”, o senhor do 612 conclui que a senhora do 610
havia terminado com o namorado. Descreva 0s passos do raciocinio do homem para alcangar
essa concluséo.

12) Toda a conversa revela um drama muito comum entre os habitantes das grandes cidades.
Que drama é esse?

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7243. Acesso em: 06 out. 2019.

Atividade reflexiva do texto: “O lixo”

01) O titulo e o tema tém relacdo? Justifique sua resposta:

02) Que outro titulo vocé daria a esse texto?

03) O texto é praticamente formado, todo ele, por didlogo. Como foi possivel chegar a essa
concluséo?

04) Quem sdo as protagonistas? Por que tais personagens ndo tém nome? O que isso possibilita?
05) As personagens moravam no mesmo andar do prédio. Elas ja se conheciam pessoalmente?
Justifique com uma passagem do texto:

06) Como as personagens sabiam tanto uma da outra? Justifique com uma passagem do texto:
07) Enumere os objetos do lixo de cada personagem e explique os indicios do padrdo de
comportamento do homem e da mulher na nossa sociedade:

08) Cada personagem possuida uma espécie de "muleta” para os momentos dificeis. Quais eram
esses momentos e suas respectivas "muletas”?

09) "... o lixo da pessoa ainda é propriedade dela?". Reveja a situacdo em que a pergunta foi
feita no texto e dé a sua opinido sincera:

10) Sinceramente, vocé acha que ha alguma possibilidade de a situacdo narrada no texto ocorrer
na vida real? Por qué?

11) Podemos afirmar que o texto é uma crénica? Por qué?

12) Além de um conhecimento matuo, o que mais o lixo proporcionou aos dois?
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13) O texto mostra a soliddo de duas pessoas. Vocé acha que nas cidades grandes elas sdo mais
solitarias? Por qué?

14) Quem voceé sentiu que comegou a provocar uma situacdo favoravel a paquera: ele ou ela?
O que isso revela? O que ele(a) sugere ou insinua?

15) Como vocé se sentiria com alguém analisando o seu lixo? Comente:

16) Que mensagem o texto lhe transmitiu?

Fonte: https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/04/atividade-sobre-cronica-lixo-do-luis.html. Acesso em:
16 out. 2019.

A Ultima crbnica
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para

tomar um café junto ao balcdo. Na realidade estou

adiando o momento de escrever. A perspectiva me

assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito

mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisorio no ¥

cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da .

vida diaria algo de seu disperso conteddo humano, fruto ),

da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. y . ‘

Visava ao circunstancial, ao episddico. Nesta s

perseguicao do acidental, quer num flagrante de esquina, Fonte:https://www.123rf.com/photo_11542272

quer nas palavras de uma crianga ou num acidente 0_cute-little-black-girl-embracing-happy-

doméstico, torno-me simples espectador e perco a nogio african-american-dad-at-home-mixed-race-kid-
. . daughter-and-fath.html

do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabeca

e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu gquereria 0 meu

ultimo poema". N&o sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de mim,

onde vivem 0s assuntos que merecem uma crénica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Gltimas mesas
de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencao de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, lago
na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade.
Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.
Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo sob
a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a
aprovacdo do gargom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para
atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua
presenca ali. A meu lado o gargom encaminha a ordem do fregués.

O homem atréas do balcdo apanha a por¢édo do bolo com a méo, larga-o no pratinho - um
bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular. A negrinha, contida na sua
expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o garcom deixou a sua frente. Por
gue ndo comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno a mesa um
discreto ritual. A mée remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai
se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um
animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

—~


https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/04/atividade-sobre-cronica-lixo-do-luis.html
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Sé&o trés velinhas brancas, minusculas, que a mée espeta caprichosamente na fatia do
bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo e acende as velas. Como a um
gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forca, apagando as
chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a
que os pais se juntam, discretos: "Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..." Depois a mée recolhe
as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas maos
sofregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com ternura - ajeita-lhe a fitinha
no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que Ihe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim,
satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da celebracdo. D& comigo de subito, a
observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido - vacila, ameaca abaixar a
cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima cronica: que fosse pura como esse Sorriso.

Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-ultima-cronica/index.html. Acesso
em: 20 out. 2019.

Cao! Cao! Cao!
Millér Fernandes

Abriu a porta e viu 0 amigo que ha tanto ndo via.
Estranhou que ele entrasse com um olhar sereno e
acompanhado de um cdo. Céo muito grande, saltitante
e com ar agressivo. Abriu a porta e cumprimentou o
amigo, desejando-lhe sinceros votos de boas-vindas.

“Quanto tempo!” “Quanto tempo”, ecoou o
outro. O céo aproveitou a saudacao e se embarafustou
casa adentro, sem sequer abanar o rabo. Logo um ' d
barulho na cozinha demonstrava que ele tinha virado ™ '
qualquer coisa. O dono da casa encompridou as Fonte: https://www.juicysantos.com.br/shopping-

. . . e-estilo/pets/lugares-bons-pra-cachorro-em-santos/
orelhas, agugou o sentido da audicdo. O amigo
visitante, porém, nem se tocava. “Ora, veja vocg, a iltima vez que nos vimos foi em...” “E vocé
casou também? Eu sempre vi com simpatia a concretizacdo deste seu matrimonio e além do
mais o casamento é sinal de unido e simbolo de coesdo familiar.”

O cdo passou pela sala, entrou no quarto e comegou seu servico e novo barulho, desta
vez de coisa definitivamente quebrada. Houve um sorriso amarelo por parte do dono da casa,
mas singular indiferenga por parte do visitante. “Quem morreu foi o... vocé se lembra dele? O
gue mais me sensibilizou no sepultamento foi quando os parentes estavam dando os sentimentos
aviuva...”

O céo saltou sobre um movel tal qual um serelepe, derrubou o abajur, quebrando-o,
trepou com as patas sujas no sofa e deixou as sensiveis marcas digitais de seu crime. Os dois
amigos ficaram alguns segundos em siléncio. Fingiram ndo perceber o sinistro ato canino.

“Sao dezoito horas, vou-me embora”— despediu-se 0 visitante com um singelo sorriso.
Ja ia seguindo em direcdo ao semaforo para atravessar a rua, quando o dono da casa, sentindo
grande alivio, emitiu a surpreendente sentenca: “Nao vai levar seu cao?!” Ao que o outro
respondeu: “Cao? Ah, cdo! Oh! Que surpresa! Nao ¢ seu?! Também ndo ¢ meu! Quando eu
entrei, ele simplesmente entrou comigo com tanta naturalidade! Pensei que fosse seu!”

MORAL: QUANDO NOTAMOS CERTOS DEFEITOS NOS AMIGOS, DEVEMOS
SEMPRE TER UMA CONVERSA ESCLARECEDORA.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/a-ultima-cronica/index.html
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Disponivel em: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2012/09/cao-cao-cao-millor.html. Acesso em: 20 out.
2019.

O padeiro
Rubem Braga

Levanto cedo, faco minhas ablugdes, ponho a
chaleira no fogo para fazer café e abro a porta do :
apartamento — mas ndo encontro o p&o costumeiro. No & N
mesmo instante me lembro de ter lido alguma coisa nos [
jornais da véspera sobre a “greve do pao dormido”. De
resto ndo é bem uma greve, é um lock-out, greve dos
patrdes, que suspenderam o trabalho noturno; acham
que obrigando o povo a tomar seu café da manha com ,
pdo dormido conseguirdo ndo sei bem o que do ’ ]
gover_no. Esta ~ber,n'~ TOFT_]O 0 .meu cafe com pao Fonte:https://www.bakels.com.br/produtos/pade
dormido, que n&o é tdo ruim assim. E enquanto tomo jro-pasta/
café vou me lembrando de um homem modesto que
conheci antigamente. Quando vinha deixar 0 pdo a porta do apartamento ele apertava a
campainha, mas, para ndo incomodar os moradores, avisava gritando:

— Nao é ninguém, é o padeiro!

Interroguei-o uma vez: como tivera a ideia de gritar aquilo?

“Entdo vocé ndo ¢ ninguém?”’

Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo de ouvido. Muitas vezes lhe
acontecera bater a campainha de uma casa e ser atendido por uma empregada ou outra pessoa
qualquer, e ouvir uma voz que vinha la de dentro perguntando quem era; e ouvir a pessoa que
o atendera dizer para dentro: “ndo ¢ ninguém, ndo, senhora, ¢ o padeiro”.

Assim ficara sabendo que ndo era ninguém...

Ele me contou isso sem méagoa nenhuma, e se despediu ainda sorrindo. Eu ndo quis deté-
lo para explicar que estava falando com um colega, ainda que menos importante. Naquele tempo
eu também, como os padeiros, fazia o trabalho noturno. Era pela madrugada que deixava a
redacao de jornal, quase sempre depois de uma passagem pela oficina — e muitas vezes saia ja
levando na médo um dos primeiros exemplares rodados, o jornal ainda quentinho da maquina,
como pao saido do forno.

Ah, eu era rapaz, eu era rapaz naquele tempo! E as vezes me julgava importante porque
no jornal que levava para casa, além de reportagens ou notas que eu escrevera sem assinar, ia
uma crénica ou artigo com o meu nome. O jornal e o pao estariam bem cedinho na porta de
cada lar; e dentro do meu coragéo eu recebi a licdo de humildade daquele homem entre todos
util e entre todos alegre; “ndo € ninguém, ¢ o padeiro!”

E assobiava pelas escadas.

Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/o-padeiro-rubem-braga/. Acesso em: 20 out. 2019.

Um Apologo
Machado de Assis

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:
— Por que estd vocé com esse ar, toda cheia de si, toda enrolada, para fingir que vale
alguma cousa neste mundo?


http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2012/09/cao-cao-cao-millor.html
https://www.revistaprosaversoearte.com/o-padeiro-rubem-braga/
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— Deixe-me, senhora.

— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque lhe digo : ; ’v
que esta com um ar insuportavel? Repito que sim, e falarei A
sempre que me der na cabega.

— Que cabeca, senhora? A senhora ndo é alfinete, é
agulha. Agulha ndo tem cabeca. Que Ihe importa 0 meu ar?
Cada qual tem o ar que Deus lhe deu. Importe-se com a sua
vida e deixe a dos outros.

— Mas vocé é orgulhosa. Fonte:https://br.depositphotos.com/223
— Decerto que sou. 431420/stock-photo-colorful-button-

M a0 needle-thread-fabric.html
— IVlas por que:

— E boa! Porque coso. Entdo os vestidos e enfeites de nossa ama, quem € que 0S COse,
sendo eu?

— Vocé? Esta agora é melhor. Vocé é que os cose? VVocé ignora que quem 0s COSe Sou eu
e muito eu?

— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, prendo um pedaco ao outro, dou fei¢do aos
babados...

— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por vocé, que vem
atras obedecendo ao que eu faco e mando...

— Também os batedores véao adiante do imperador.

— Vocé e imperador?

— Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo adiante; vai s6
mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e infimo. Eu € que prendo, ligo, ajunto...
Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. N&o sei se disse que isto se
passava em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para ndo andar atras dela.
Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou da linha, enfiou a linha na agulha,
e entrou a coser. Uma e outra iam andando orgulhosas, pelo pano adiante, que era a melhor das
sedas, entre os dedos da costureira, ageis como 0s galgos de Diana — para dar a isto uma cor
poética. E dizia a agulha:

— Entéo, senhora linha, ainda teima no que dizia ha pouco? N&o repara que esta distinta
costureira s se importa comigo; eu é que vou aqui entre os dedos dela, unidinha a eles, furando
abaixo e acima...

A linha ndo respondia; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo enchido por ela,
silenciosa e ativa, como quem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir palavras loucas. A agulha,
vendo que ela ndo Ihe dava resposta, calou-se também, e foi andando. E era tudo siléncio na
saleta de costura; ndo se ouvia mais que o plic-plic-plic-plic da agulha no pano. Caindo o sol, a
costureira dobrou a costura, para o dia seguinte. Continuou ainda nessa e no outro, até que no
quarto acabou a obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-se, levava a
agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E enquanto compunha o vestido
da bela dama, e puxava de um lado ou outro, arregacava daqui ou dali, alisando, abotoando,
acolchetando, a linha para mofar da agulha, perguntou-lhe:

— Ora, agora, diga-me, quem é que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo parte do
vestido e da elegancia? Quem é que vai dangar com ministros e diplomatas, enquanto vocé volta
para a caixinha da costureira, antes de ir para o balaio das mucamas? Vamos, diga la.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabeca grande e ndo menor experiéncia,
murmurou a pobre agulha:

— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai gozar da vida,
enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que ndo abro caminho para ninguém.
Onde me espetam, fico.




176

Contei esta historia a um professor de melancolia, que me disse, abanando a cabeca:
— Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!

Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/um-apologo-machado-de-assis-com.html. Acesso
em: 20 out. 2019.

Aprenda a chamar a policia...
Luis Fernando Verissimo

Eu tenho o sono muito leve, e numa noite
dessas notei que havia alguém andando sorrateiramente
no quintal de casa. Levantei em siléncio
e fiquei acompanhando os leves ruidos que vinham I4 de
fora, até ver uma silhueta passando pela janela do
banheiro. Como minha casa era muito segura, com
grades nas janelas e trancas internas nas portas,
n&o fiquei muito preocupado, mas era claro que eu néo
ia deixar um ladrdo ali, espiando tranquilamente.

. . . ... . Fonte: https://rockntech.com.br/carros-de-
Liguei baixinho para a policia, informei a policia-do-brasil-40-imagens-mostram-como-

situacdo e 0 meu endereco. esta-equipada-a-frota-de-carros-da-seguranca-

Perguntaram-me se o ladro estava armado ou "aciondl

se ja estava no interior da casa.

Esclareci que ndo e disseram-me que nédo havia nenhuma viatura por perto para ajudar,
mas que iriam mandar alguém assim que fosse possivel.

Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz calma:

— Oi, eu liguei ha pouco porgue tinha alguém no meu quintal. Nao precisa mais ter
pressa. Eu ja matei o ladrdo com um tiro da escopeta calibre 12, que tenho guardada em casa
para estas situac@es. O tiro fez um estrago danado no cara!

Passados menos de trés minutos, estavam na minha rua cinco carros da policia, um
helicdptero, uma unidade do resgate, uma equipe de TV e a turma dos direitos humanos, que
n&o perderiam isso por nada neste mundo.

Eles prenderam o ladrdo em flagrante, que ficava olhando tudo com cara de
assombrado. Talvez ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante da Policia.

No meio do tumulto, um tenente se aproximou de mim e disse:

— Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladréo.

Eu respondi:

— Pensei que tivesse dito que ndo havia ninguém.

Disponivel em: https://portuguesemdestaque.blogspot.com/p/cronicas.html. Acesso em 20 out. 2019.
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APENDICE E - Atividade final

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

Unimontes DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
—— MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
MESTRANDA: KELLY ROSE FLAVIO VELOSO SANTOS PROFLETRAS
9°ano W
Nome: Data:

O homem trocado
Luis Fernando Verissimo

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda estd na sala de recuperagdo. H4 uma
enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

— Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo.

— Eu estava com medo desta operacgdo...

— Por qué? Néo havia risco nenhum.

— Comigo, sempre h risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...

E conta que os enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma troca de bebés no bercério
e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam o fato de terem um filho
claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou com sua
verdadeira mée, pois o pai abandonara a mulher depois que esta ndo soubera explicar o nascimento de
um bebé chinés.

— E 0 meu nome? Outro engano.

— Seu nome ndo é Lirio?

— Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia. Fizera o
vestibular com sucesso, mas ndo conseguira entrar na universidade. O computador se enganara, seu
nome n&o apareceu na lista.

—Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive que pagar
mais de R$ 3 mil.

— O senhor ndo faz chamadas interurbanas?

— Eu néo tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao foram felizes.

— Por qué?

— Ela me enganava.

Fora preso por engano. Vérias vezes. Recebia intimacOes para pagar dividas que ndo fazia. Até
tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o0 médico dizer:

— O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. N&o era tdo grave assim. Uma simples apendicite.

— Se vocé diz que a operagdo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

— Apendicite? — Perguntou, hesitante.

— E. A operag&o era para tirar o apéndice.

— Nao era para trocar de sexo?

Fonte: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/06/cronica-0-homem-trocado-luis-fernando.html.

Analisando o texto
1- Pela forma como a histdria inicia, que imagem criamos sobre o personagem? Que elementos do texto
contribuem para essa criagéo?

2- O narrador descreve diversos momentos da sua vida que deram errado. Que momentos foram esses?
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3- Os problemas vividos pelo personagem da cronica sdo todos improvaveis, absurdos?
4- O personagem narra fatos desagradaveis ocorridos em sua vida, mas logo passamos a rir dos

acontecimentos. O que provoca esse efeito?

5- Que elementos o cronista utilizou para gerar humor no texto?

6- Por que vocé acha que o autor terminou o texto com uma pergunta?

7- Esse texto apresenta alguma situagédo parecida com a realidade que chama a atencéo para uma reflexéo

sobre a sociedade? Explique.

MEME 01

! DER ALIDARCO
DAS QUED |
U APIR
Fonte:https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%AT7ado/ac
ho-que-preciso-fazer-terapia-para-aprender-a-lidar-com-
pessoas-que-deveriam-estar-fazendo-terapia/88966

MEME 02

Fonte:https:// br.pihterest.com/pin)667447607246954683/

MEME 03

o M

-!. X " g

VOCE DEIXOU.GAIR
Fonte:https://twitter.com/benjaminback/status/122285835
2922894338

MEME 04

l“' % ‘11"‘

AGORZ | RTIR A 1)
DM'( REAIS ( 141
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/778982066775914190/

1)

E possivel identificar os interlocutores de cada texto? Quem s&o?

2)

Que elementos sdo importantes na configuracdo desse género textual?

3)

Quais seriam as possiveis tematicas abordadas por cada meme?

4)

Os memes apresentados apresentam algum desvio da Norma Culta da Lingua Portuguesa?

5)

Qual teria sido a intengdo de cada criador ao produzir cada meme?

6)

Esses textos possibilitam uma reflexao sobre a sociedade? Explique.

Questdo extra: Considerando o trabalho com a leitura de textos na sala de aula desenvolvidos
anteriormente e as atividades desenvolvidas recentemente, como vocé avalia o aprendizado da leitura?
Vocé considera que as atividades contribuiram para um maior envolvimento e gosto pela leitura? Reflita.
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INSTRUCOES

O jogo Leitura Estelar foi criado a partir das atividades da Proposta Educacional de
Intervencéo do Profletras desenvolvidas numa turma de 9%no. As atividades propunham uma
didatica baseada na exploracdo da motivacdo, estimulo, desafio, prazer, interatividade,
competitividade, cooperagdo e engajamento nas atividades de leitura. Todas essas
caracteristicas foram entdo pensadas e reunidas em uma atividade, o jogo, retomando para tal o
estilo do RPG uma vez que tem como elemento principal de configuracéo a interpretagdo. E um
jogo simples e facil de jogar que compreende a pratica da leitura como uma atividade
envolvente e prazerosa. Através de um tabuleiro, os alunos sdo envolvidos na leitura e
interpretacdo a partir da construcao coletiva de histdrias e acdes intergaléacticas. E composto de
ilustraces que indicardo os caminhos a serem seguidos durante a aventura pelos planetas e
cartas que apresentam as informacdes sobre as personagens. Os jogadores precisam se interagir
desde o inicio do jogo e usar de criatividade para que a histdria seja interessante e a aventura
um sucesso.

Componentes do jogo:

Tabuleiro;

Cartela de instrucao;

Cartelas de descricdes;

Cartas (Enredo, Mestre, Personagens, Mago, Diamante);
Moedas (B6nus);

Pecas de movimento.

ASANENENENEN

Objetivo:
v Chegar ao Centurido de Orion e conseguir o Diamante Celestial.
Como jogar:

v" 0 jogo pode ser jogado por um ou tres grupos;

v' Cadaequipe tera a funcéo de construir sua historia, de acordo com as cartas e as invencdes
do mestre;

v' Cada jogador devera escolher o enredo que interessar e formar seu grupo. Este devera
conter um minimo de 4 integrantes, sendo eles: o mestre, que tera a funcdo de narrador;
pelo menos dois guerreiros definidos de acordo com sua etnia; e um conselheiro com
forcas méagicas. Cada guerreiro tem armas e habilidades especificas.

v' Cada equipe representara um grupo de habitantes que defendera seu planeta, conforme o
enredo descrito nas cartas.

v' Os grupos deverdo conhecer o enredo e seguir viagem pela trilha dos planetas no intuito
de chegar ao “diamante celestial”, pedra mégica que dard as for¢as necessarias para
vencer os problemas que conduziram seu planeta a destruigéo.

v' Aaventura requer passar por todos os planetas que circundam o Centurido para encontrar
a pedra celestial.

v' Cada planeta apresenta um guardido que protege o planeta e o Ceturido e que devera ser
vencido para que o grupo acumule forgas e prossiga na viagem até o Diamante.

v" O Mestre deve apanhar a carta correspondente ao planeta e apresentar o seu Guardido e
as informacdes necessarias para que os integrantes utilizem suas habilidades e vengam o
Guardido;
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O Mestre serd o condutor da histdria, criando os caminhos e desafios para a aventura ser
interessante.

Cada integrante devera seguir as descri¢fes da carta da personagem que escolheu e ser
conhecedor de suas habilidades para utiliza-las nas batalhas que tragardo desde o primeiro
planeta;

Vencido o Guardido, o grupo ganha a moeda Bonus e deve seguir para o proximo planeta
onde mais uma vez o Mestre conduzira as agoes;

Cada Guardido é fortalecido por uma moeda;

Somente a Moeda do Carcere apresenta uma magia maléfica e 0 Mestre € quem sabera
quando e onde a moeda devera aparecer e a equipe articulara como podera vencé-la;
Vencidas todas as lutas, a equipe, em posse do “Diamante Celestial”, seguira para o seu
planeta onde tracard a luta final, trazendo paz ao seu povo e ao planeta;

As cartas apresentardo: carta do Mestre, apresenta a situacdo inicial que daré inicio a
aventura; carta das Personagens, a descricdo das personalidades e habilidades; carta do
Mago, a descricdo das habilidades magicas (0 mago é o conselheiro do grupo); carta do
Guardiéao, apresenta a descricdo do defensor do planeta e o bonus a ser conquistado com
a derrota do guardido; carta do Diamante, a carta magica, apresentara a forca méagica que
levaré o grupo a vitoria.

Finalmente, a histdria sera encerrada de acordo com as atuacdes de cada personagem da
equipe.

Regras:

O jogo possibilita ao aluno o desafio, desenvolve a capacidade de expressar, de criar, de

interagir com o outro e consigo mesmo. E ainda, incentiva a autonomia dos alunos, na medida
que motiva e estimula a leitura e a construgédo dos sentidos, como protagonistas que realmente
serdo. As regras possibilitam que o envolvimento seja saudavel e o jogo divertido. Portanto, a
principal regra é engajar-se na aventura da leitura. E para isso, deve-se seguir 0s comandos do
mestre, desafiar sua criatividade e se divertir, aplicando sempre o respeito as opinides,
cooperando e compartilhando ideias. Um 6timo jogo para Voceé.

Bonus
MOEDAS PODERES
Fornece o poder de dominagdo. Qualquer ser sera dominado por
\ Moeda da aquele que o possuir;
A compaixao ’
Aprisiona 0 mago do grupo. Somente a moeda da sorte pode anular
(- Moeda do s . .
\S_ , 0 seu poder; é uma moeda surpresa que devera ser acionada pelo
[ carcere ;
Mestre no momento oportuno;
; Tem o poder de conceder uma habilidade nova a cada integrante do
Ny Moeda da

fertilidade | 9P

L | invisibilidade

Torna o usuério invisivel a olho nu.
Moeda da

Capacidade de manipular a escuriddo, acessando uma dimenséo de

. Moeda da X .
energia negra que anula os sentidos do ser por um tempo.

dimensao
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T Capacidade de manipular os elementos da natureza: &gua, ar, fogo e

L\/ Moedada | oy
sabedoria

Moeda da Concede o poder de absorver qualquer energia e transforma-la e
\/ . raios cinéticos.
cinese

T Possibiita a criagao de um campo de forca de protecéo e tem o

!
t\ M(;E(:gda poder de anular qualquer magia.
T Tem o poder de curar ferimentos e restaura a satde da vitima.
Moeda da
L cura

/ E q\s':; Karonte
-&4\‘1;\)5

fian
L%

N 5

Estagdo Oberok
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Cartas dos Mestreé

Planeta Skylab

Skylab é um planeta da galiaxia Pretonia
~_eé habitade por elfos. Seu rei foi‘traido »
: pelo ¢lfo maligno da tribo de Dannai; o galaxia Elunsion
o ) idler. Este aprisionou o rei agricultura. O'plane
* Thawata ésuarainha Elnnora. Desde
entio uma grande tormenta tomou conta
do planeta, muita escuridio e sofrimento
alastrou por todas as regides. Sua filha;a™
princesa e guerreira Iazhuri consegniu
escapar antes de ser levada pelo portal
que aprisionou seus pais. Escondida nas
altas colinas, resolveun unir as forcas'dos
espiritos da natureza (ar, igna, fogo,
terra) para derrotar Sidler. intanto,
essa uniio s6 é possivel atraves do
Diamante Celestial, localizado no
Centuriio de Orion e protegido pelos
guardides Volcatth. E vocé foi o
guerreiro escolhido para ser o Mestre e
embarcar nessa jornada para ajudar a
princesa Iazhuri a libertar seus pais eg~
seu povo da tirania de Sidler:Escolha
¢ seufi@nerreiros e decole nessa aventura.

ta acabou de ser
invadido pelas tropas inimigas do
planeta Starawk. Os starawkianos sio
conhecidos pela cultura de drenar as
forcas vitais de um planeta. A populac¢io
salyutiana esta sendo dizimada e
somente a forca do Diamante Celestial,
localizado no Centuriio de Orion e
protegido por varios planetas e os
gnardides Volcatth, pode ¢onceder a
forca e o poder suficiente para derrotar
as forcas inimigas e trazer a paz para
esse povo. Em meio a muita guerra, o
exército de Salvut decidiu enviar uma
expedicio em busca do Diamante
Celestial. E voce foi o general escolhido
para ser o Mestre e conduzir essa
jornada na libertagio do povo salyutiano
da‘destruicio des starawkianos.
Escolha ‘Sels SUerreiros e decole nessa
o : > Sy aventura X

Planeta Oberok

jovem destemido, amado por todos,
eqizente, é o sétimo filho de uma
familia real @ie'samurais do planeta Oberock. O
planeta sofrq‘com constantes chuvas de raios que
aumenta cada vez mais e a lenda do seu povo
dizia queo “sétimo filho de uma familia real
ocuparia 9 trone e salvaria o planeta de uma
destruicao”{ No entanto, o principe foi banido do
seu planet‘ por ter se mtegndo a um grupo de
malfeitofes que atacou o proprio castelo.
BaradockK, o filho primogénito, movido pelo
citime e ganincia pelo poder e com a ajuda do
feiticeiro Sadack, reuniu todas as provas contra o
irmio efacilitou sua expulsio. Ele é ainda o
grande’ onsavel pela chuva de raios que
assola o plaheta. Na falta do seu irmao, assumiu o
trono* tornou o reino enfraquecido e
desguarnecido. Somente o Diamante Celestial,
localizado no Centuriio de Orion e protegido
pelos guardides Volcatth podera leva-lo de volta.
E vocé foi o general escolhido para ser o Mestre e
conduzir essa jornada, levando o principe de
volta. Escolha seus guerreiros e decole nessa
—aventura.
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Personagens

Skylabianos (Elfos)

e Mestre: narrador

¢ Arqueiros: elfos com grande destreza e pontaria, dificilmente erram um alvo. S&o ageis e
rapidos com o arco e flecha. Geralmente possuem um animal como companheiro. S&o
cacadores aprimorados.

e Lutadores: Lutam com espadas e adagas. S&o habilidosos. Uma de suas habilidades € se
transformar em outro elfo ou pessoa. Também podem ficar invisiveis.

¢ Angel: Conselheiro. Estes elfos possuem asas. Sendo seres celestiais possuem grande poder
de magia divina. Também peritos em espadas.

Salyutianos (guerreiros nordicos)

e Mestre: narrador

e Guerreiros: apresentam forca fisica e habilidades com espadas. Sdo acompanhados de
escudos e armas. Sempre resolvem tudo com forga bruta. Dificilmente sdo derrotados.

e Cavaleiros: guerreiro cuja maior caracteristica é cavalgar algum tipo de animal exdético ou
diferente. Pode variar desde um tigre dente de sabres até um dragdo, passando por
dinossauros, pterodatilos, corujas gigantes, elefantes, grifos, lesmas gigantes, escorpides,
aranhas, lagartos coloridos, abelhas colossais e todo tipo de criatura que existe no
Multiverso.

e Animago: é um mago, o qual tem o poder da transformacao em totalmente animal ou se
transformar nele sé que em estado humanoide. Sua habilidade especial é poder usar seu
estado animal para invocar um pequeno grupo de tal animal.

Oberokianos (guerreiros samurais)

e Mestre: narrador

e Guerreiros: seguem um cédigo (chamado Bushido) de conduta e ética muito rigido. Sao
leais, resistentes, corajosos e disciplinados. Apresentam a habilidade de gerar raios e
magnetismo pelo corpo. Dominam perfeitamente a espada katana que sempre carregam
consigo. N&do ha nada que sua lamina afiada ndo corte.

e Cacadores: O Cacador consegue rastrear qualquer coisa, por pegadas ou por rastros assim
se torna um bom membro para uma equipe, fazendo com que a mesma chegue rapidamente
ao seu objetivo, pois outra qualidade do Cacador é que s6 raramente eles se perdem em
uma floresta.

e Feiticeiros: Conselheiro. Sdo feiticeiros que buscam a perfeicdo espiritual através da
meditacdo da contemplacdo, e a perfeicdo corporal, através de um intenso controle e
treinamento em artes marciais.

Guardides do Centuriao

e Planeta Quaoar: Guardiao Rhutilo
Os Rhutilos sdo méagicos nada convencionais, pois diferentemente dos magos, esses
guerreiros utilizam toda energia arcana canalizada em seus corpos sem preocupar-se com
as consequéncias que seu poder devastador pode causar. Os rhutilanos possuem poderes de
manipular energia negra.
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Bonus: Moeda da dimensao

e Planeta Vénus: Guardido Séfira
Possui um grande conhecimento sobre natureza, sobrevivéncia na floresta e magias
arcanas. Identifica tipos de magia e sabe utilizar instrumentos magicos.
Quando um novo nivel de Mago Verde é ganho, 0 personagem ganha novas magias por
dia. Engloba forcas da natureza para desintegrar, queimar ou congelar inimigos,
manipulacdo do tempo e também ilusionismo.

Bonus: Moeda da sabedoria

e Planeta Kerbal: Guardido Ametisth
Tem o dom de projetar llusdes além de poder fazer com que deixe objetos ou até mesmo
pessoas invisiveis por um certo tempo. E ilusionista também atua sendo muito boa
tapeadora. Pode detectar outras Ilus6es em volta dela e também itens ocultados por Magias.

. A Moeda da invisibilidade

e Planeta Orion: Guardido Citrinum
Usa a habilidade e magias arcanas para drenar as habilidades de seus oponentes e voltar os
préprios poderes de seus oponentes contra eles mesmos. Por terem uma ampla variedade
de habilidades, ladrdes de magia podem se adaptar para superar quase qualquer desafio,
mas eles ndo possuem todo o poder arcano dos magos nem a forca bruta dos guerreiros.
Ladrdes de magia conjuram duas magias quando um vai fazer, e eles se superam em usar
a distracdo e enganacao para superar oponentes aparentemente mais fortes.
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Bonus: Moeda da Cinese

e Planeta Sedna: Guardido Rubi
E um guerreiro cuja maior caracteristica é cavalgar algum tipo de animal exdtico ou
diferente. Pode variar desde um tigre dente de sabres até um dragdo, passando por
dinossauros, pterodatilos, corujas gigantes, elefantes, grifos, lesmas gigantes, escorpides,
aranhas, lagartos coloridos, abelhas colossais e todo tipo de criatura que existe no
Multiverso. A criatura é tratada como um personagem e € controlada pelo guerreiro.
- . .

Bonus: Moeda da compaixao

e Planeta Haumea: Guardido Ambar
Tem o poder de expulsar mortos-vivos, da mesma maneira que pode 0s invocar e 0S
controlar para realizar seus objetivos. Ele também possui o poder de curar ferimentos
facilmente apenas com sua fé, da mesma forma que pode causar ferimentos e doencas
com 0 mesmo método.

Haumea

Boénus: Moeda da cura

e Planeta Eris: Guardio Opala
Habita regides montanhosas. S&o destemidos e tem muita ousadia. Sua forca é

incomparavel. Sua agilidade e mobilidade facilita nos grandes saltos e nas lutas em
campo.
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Boénus: Moeda da fertilidade

e Planeta Karonte: Guardiao Azurita
E uma criatura alada. Possui asas que lhe permitem voar com grande deslocamento. Tem
0 poder de lancar chamas celestiais.

[T %

Boénus: Moeda da sorte
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ANEXO A — Textos trabalhados na atividade diagnostica

TEXTO 1

O melhor amigo

A mie estava na sala, costurando. O menino abriu a porta da rua,

meio ressabiado, arriscou um passo para dentro e mediu cautelosamente a
distancia. Como a mée ndo se voltasse para vé-lo, deu uma corridinha em
direcdo de seu quarto.

— Meu filho? — gritou ela.

— O que é — respondeu, com o ar mais natural que Ihe foi possivel.

— Que é que voce esta carregando ai?

Como podia ter visto alguma coisa, se nem levantara a cabeca? Sentindo-se
perdido, tentou ainda ganhar tempo.

— Eu? Nada...

— Esta sim. VVocé entrou carregando uma coisa.

Pronto: estava descoberto. N&o adiantava negar — o jeito era procurar comové-la. Veio caminhando desconsolado
até a sala, mostrou a mée o que estava carregando:

— Olha ai, mamade: ¢ um filhote...

Seus olhos suplices aguardavam a deciséo.

— Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. Téo bonitinho, ndo é, mamae?

Sabia que ndo adiantava: ela ja chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:

— Deve estar com fome, olha sé a carinha que ele faz.

— Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamde... — ja compondo uma cara de choro.

— Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. Ja disse que ndo quero animais aqui em casa. Tanta coisa para
cuidar, Deus me livre de ainda inventar uma amolacéo dessas.

O menino tentou enxugar uma lagrima, ndo havia lagrima. Voltou para o quarto, emburrado:

A gente também ndo tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia ainda fago um estrago louco. Meu Unico
amigo, enxotado desta maneira!

— Que diabo também, nesta casa tudo é proibido! — gritou, 14 do quarto, e ficou

esperando a reagdo da mae.

— Dez minutos — repetiu ela, com firmeza.

— Todo mundo tem cachorro, s6 eu que ndo tenho.

— Vocé ndo é todo mundo.

— Também, de hoje em diante eu ndo estudo mais, ndo vou mais ao colégio, ndo

faco mais nada.

— Veremos — limitou-se a mée, de novo distraida com a sua costura.

— A senhora € ruim mesmo, ndo tem coragao!

— Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mée, sabia que ndo haveria apelo: tinha dez minutos para brincar com seu novo amigo, e
depois... ao fim de dez minutos, a voz da mée, inexoravel:

— Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

— Ah, mamde, deixa! — choramingou ainda: — Meu melhor amigo, ndo tenho mais ninguém nesta vida.

— E eu? Que bobagem é essa, vocé ndo tem sua mae?

— Mae e cachorro ndo € a mesma coisa.

— Deixa de conversa: obedece sua mée.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganga. A mae chegou a se preocupar: meninos nessa idade, uma injustica
praticada e eles perdem a cabega, um recalque, complexos, essa coisa.

— Pronto, mamae!

E exibia-lhe uma nota de vinte e uma de dez: havia vendido seu melhor amigo por trinta dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinquenta, tenho certeza que ele dava. Murmurou, pensativo.

Fernando Sabino

Fonte: http://phaleixo.blogspot.com/2015/01/0-melhor-amigo.html. Acesso em: 26 ago. 2019.


http://phaleixo.blogspot.com/2015/01/o-melhor-amigo.html
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TEXTO 2

Dialogo p6s-morte

-Al6 ?

- Sim.

- Maria ?

- E ela mesma, quem fala ?

-E 0 José...

- Ah, sim, tudo bem ? Que que aconteceu? Ta com a voz
estranha...

- Eu estou bem sim, mas...ndo sei como te falar isso...
- Ora, fale logo! Esta me deixando preocupada!

- O Joaquim...teu irmdo...faleceu essa madrugada...

- Ah meu Deus...

- Ele morreu dormindo, ndo sentiu nada. N&o se preocupe
- De manha quando acordamos, ndo vimos ele lendo o jornal. Estranhamos e fomos ao quarto ver o que havia
acontecido. Ele estava deitado, meio encolhido. Parecia mais calmo que nunca.

- Meu Deus... Ndo nos falavamos ha anos! Vocés ja sabem como ou por que aconteceu?

- Disseram que o0 coragdo parou. S0 isso.

- Meu Deus...

- Ele viveu bem. N&o passou sequer uma semana doente. N&o sofreu. Morreu dormindo. Eu mataria para morrer
dormindo e sem sofrer como ele...

- Sim, a0 menos isso...morreu dum jeito bom, se é que isso existe.

- O veldrio sera naquele cemitério que o vO de vocés ta enterrado. Nunca lembro o nome daquele lugar.

- Ah, sei onde é.

- Vai ser amanhd as nove da noite.

- As nove da noite?

- Sim...

- N&o tem como ser mais cedo?

- Néo, aparentemente muita gente morreu e os horéarios estéo reservados.

- Até quando vocé morre tem que ficar na fila! Esse mundo...

-E...

- Mas olhe, aquela lanchonete de 14 fica aberta até essas horas?

- Acho que sim.

- Que bom, ndo aguento essas coisas sem tomar um cafezinho. Sabe como é....

- Sei sim. Entdo vocé vai?

- Acho que sim, tenho que ver se arranjo alguém pra gravar a novela para mim, sendo nao sei como farei...

- Ah, entendo...

- Até amanhd, filho. Vocé serviu meu irmao muito bem todos esses anos. Deixou de ser caseiro e virou um
irmado. Obrigado.

- Magina, ndo fiz mais que minha obrigagdo. Até amanha.

(Desligam os telefones)

- Maldita velha hipdcrita...

José de Alencar

Fonte: http://phaleixo.blogspot.com/2015/01/dialogo-pos-morte.html. Acesso em: 26 ago. 2019.

TEXTO 3

Policia, Um Salto Muito Azarado

O ladréo ja estava preso ha mais de cinco anos numa penitenciéria do interior do Estado de S&o Paulo e, pela

primeira vez, ele havia recebido a oportunidade de ficar em casa por conta do beneficio do indulto de péscoa.
Assim que o criminoso saiu da cadeia, ele resolveu viajar para uma pequena cidade do interior. Ali, ndo

resistindo a tentagdo, na primeira oportunidade que ele teve roubou a carteira e o celular de uma garota.


http://phaleixo.blogspot.com/2015/01/dialogo-pos-morte.html
http://phaleixo.blogspot.com/2015/01/dialogo-pos-morte.html
http://1.bp.blogspot.com/-IgUyE-jtEQ0/VLqy7hlZFVI/AAAAAAAABJg/Bvd8C1WYS4U/s1600/133055731932.jpg
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Depois do roubo a moga comegou a gritar muito alto pedindo
socorro. Logo apareceu um policial para ajuda-la. Prontamente, o policial
saiu em perseguicdo ao rapaz. Depois de correr atras do gatuno por mais
de quatro quarteir®es o policial ficou muito impressionado com a atitude
do esperto ladrao.

O Bandido, correndo em altissima velocidade, estava fugindo do
policial, assim que ele entrou numa rua ele viu um grande muro e,
pensando ser a area de uma empresa ou outra propriedade qualquer, ele
rapidamente escalou o pareddo e saltou para o outro lado.

O policial, ao ver aquilo parou de correr imediatamente. Meio
atbnito e bastante surpreso com a atitude do picareta, o policial, ainda ndo
acreditando no que estava acontecendo, foi até o portdo daquela propriedade onde o marglnal havia pulado para
Ver 0 que é que estava acontecendo la dentro.

Ao chegar, a primeira coisa que o policial viu foi que o assaltante ja havia sido completamente
imobilizado por outro homem, que ndo por acaso, era outro policial, pois aquele ladrao pra la de azarado, pra ndo
dizer outra coisa, havia pulado justamente dentro do Batalhdo da Policia Militar daquela pequena cidade do
interior.

Edilson Rodrigues Silva

Fonte: http://ivordefreitas.blogspot.com/2016/06/policia-um-salto-muito-azarado-cronicas.html Acesso em: 26
ago. 2019.

TEXTO 4

Cuidado, cdo bravo

A noite, aqueles dois assaltantes resolveram entrar naquela casa de praia que estava em reforma.

Logo na entrada o primeiro ladrdo notou um grande cartaz onde estava escrito:

“Cuidado! Cao corintiano e antissocial”

- Vocé néo falou que a noite néo tinha cachorro aqui. Disse o primeiro marginal.

- Eu disse! Foi o que deu para perceber durante o dia. O dono tras
0s cdes com ele e depois ele os leva de volta para a cidade. Pode ficar
tranquilo. N&o tem perigo. Olha! Eu vou por aqui e vocé vai pelos fundos,
Ok! Disse o segundo bandido.

- Ok! Concordou o primeiro ladrdo.

Assim que eles se separaram o primeiro ladrdo foi até os fundos
da casa e depois de uns minutos o meliante voltou correndo mais rapido
que The flash. Ele passou pelo segundo ladrdo e disse: CAO AN"-SOCIAL 2

- Corre mano!...Correl...Corre!

E saiu correndo mais que raio em dire¢do a rua.

O segundo bandido, aténito, e sem saber o que fazer também comecou a correr na mesma direcao.

Depois, mais calmos, 0s dois marginais se encontraram:

- Cara! O que foi que aconteceu? Vocé viu alguma coisa? Era gente? Era um cachorro? Ele te
mordeu? Perguntou o segundo bandido.

- N&o, ndo era gente ndo. Eu sai correndo foi por causa do cachorro. Disse o primeiro meliante.

- Cachorro! vocé viu o cachorro. Perguntou o segundo bandido.

- Sorte minha que eu ndo vi o cachorro ndo. Mano, eu vi foi o prato dele. Cara nés tivemos muita sorte.
S6 pelo tamanho do prato em que ele come deu pra ver que se ele tivesse nos encontrado nds estariamos fritos,
ndo ia sobrar nada para contar histdria. Disse aliviado o primeiro ladréo.

No dia seguinte, na casa em reforma:

- Oxente! O Juca! Cé viu 0 que aconteceu com a caixa de massa de cimento? Ela esta cheia de marca de
pé de gente. Sera que entrou ladrdo aqui? Perguntou um dos operarios.

Edilson Rodrigues Silva
Fonte: http://humordeadolescetekkk.blogspot.com/2013/01/cronicas-da-vida.html. Acesso em: 26 ago. 2019.


http://humordeadolescetekkk.blogspot.com/2013/01/cronicas-da-vida.html
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TEXTO 5

Exigéncias da vida moderna

Dizem que todos os dias vocé deve comer uma maga por causa do ferro. E uma banana pelo potassio. E
também uma laranja pela vitamina C.

Uma xicara de cha verde sem acucar para prevenir a diabetes.

Todos os dias deve-se tomar ao menos dois litros de agua. E urina-los, o que consome o dobro do tempo.

Todos os dias deve-se tomar um Yakult pelos lactobacilos (que ninguém sabe bem o que €, mas que aos
bilhdes, ajudam a digestdo).

Cada dia uma Aspirina, previne infarto.

Uma taca de vinho tinto também. Uma de vinho branco estabiliza o sistema nervoso.

Um copo de cerveja, para... ndo lembro bem para o que, mas faz bem.

O beneficio adicional é que se vocé tomar tudo isso ao mesmo tempo e tiver um derrame, nem vai
perceber.

Todos os dias deve-se comer fibra. Muita, muitissima fibra. Fibra suficiente para fazer um puldver.

Vocé deve fazer entre quatro e seis refeicGes leves diariamente.

E nunca se esqueca de mastigar pelo menos cem vezes cada garfada. S6 para comer, serdo cerca de cinco
horas do dia... E ndo esquega de escovar os dentes depois de comer.

Ou seja, vocé tem que escovar os dentes depois da macd, da banana, da laranja, das seis refeicdes e
enguanto tiver dentes, passar fio dental, massagear a gengiva, escovar a lingua e bochechar com Plax.

Melhor, inclusive, ampliar o banheiro e aproveitar para colocar um equipamento de som, porque entre a
agua, a fibra e os dentes, vocé vai passar ali varias horas por dia.

Ha que se dormir oito horas por noite e trabalhar outras oito por dia, mais as cinco comendo sdo vinte e
uma. Sobram trés, desde que vocé ndo pegue transito.

As estatisticas comprovam que assistimos trés horas de TV por dia. Menos vocé, porque todos os dias
vocé vai caminhar ao menos meia hora (por experiéncia prépria, apds quinze minutos dé meia volta e comece a
voltar, ou a meia hora vira uma).

E vocé deve cuidar das amizades, porque sdo como uma planta: devem ser regadas diariamente, o que me
faz pensar em quem vai cuidar delas quando eu estiver viajando.

Deve-se estar bem informado também, lendo dois ou trés jornais por dia para comparar as informagdes.

Ah! E 0 sexo! Todos os dias, tomando o cuidado de ndo se cair na rotina. Ha que ser criativo, inovador
para renovar a seducdo. Isso leva tempo — e nem estou falando de sexo tantrico.

Também precisa sobrar tempo para varrer, passar, lavar roupa, pratos e espero que vocé ndo tenha um
bichinho de estimacdo.

Na minha conta séo 29 horas por dia. A Unica solucdo que me ocorre é fazer vérias dessas coisas ao
mesmo tempo!

Por exemplo, tomar banho frio com a boca aberta, assim vocé toma agua e escova os dentes.

Chame 0s amigos junto com os seus pais.

Beba o vinho, coma a maca e a banana junto com a sua mulher... na sua cama.

Ainda bem que somos crescidinhos, sendo ainda teria um Danoninho e se sobrarem 5 minutos, uma
colherada de leite de magnésio.

Agora tenho que ir.

E o meio do dia, e depois da cerveja, do vinho e da mac, tenho que ir ao banheiro. E ja que vou, levo um
jornal... Tchau!

Viva a vida com bom humor!!!

Luis Fernando Verissimo

Fonte: https://www.refletirpararefletir.com.br/4-cronicas-de-luis-fernando-verissimo. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://www.refletirpararefletir.com.br/4-cronicas-de-luis-fernando-verissimo

TEXTO 6

Poema dos olhos da amada

O minha amada
Que olhos os teus
Séo cais noturnos

Cheios de adeus
S8o docas mansas

Trilhando luzes
Que brilham longe

Longe nos breus...

O minha amada
Que olhos os teus

Quanto mistério

Nos olhos teus
Quantos saveiros
Quantos navios
Quantos naufragios
Nos olhos teus...

O minha amada
Que olhos os teus
Se Deus houvera

Fizera-os Deus
Pois ndo os fizera

Quem ndo soubera
Que ha muitas eras
Nos olhos teus.

Ah, minha amada
De olhos ateus
Cria a esperanca
Nos olhos meus
De verem um dia
O olhar mendigo
Da poesia
Nos olhos teus.
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Vinicius de Morais

Fonte: https://www.soescola.com/2017/11/poemas-de-vinicius-de-moraes.html. Acesso em: 26 ago. 2019.
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TEXTO 7

Retrato
Cecilia Meireles

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tdo vazios,
Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
Tao paradas e frias e mortas;
Eu ndo tinha este coracdo
Que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
Tao simples, tdo certa, tdo facil:

- Em que espelho ficou perdida
a minha face?

Fonte: https://www.escritas.org/pt/t/1505/retrato. Acesso em: 26 ago. 2019.

TEXTO 8

Para Sempre

Carlos Drummond de Andrade

Por que Deus permite
que as maes vdo-se embora?
Mée ndo tem limite,

é tempo sem hora,
luz que ndo apaga
guando sopra o vento
e chuva desaba,
veludo escondido
na pele enrugada,
&gua pura, ar puro,
puro pensamento.
Morrer acontece
com o que é breve e passa
sem deixar vestigio.
Mae, na sua graca,

é eternidade.

Por que Deus se lembra
— mistério profundo —
de tird-la um dia?
Fosse eu Rei do Mundo,
baixava uma lei:
Mée ndo morre nunca,
mae ficara sempre
junto de seu filho
e ele, velho embora,
sera pequenino
feito gréo de milho.

Fonte: https://www.escritas.org/pt/t/10946/para-sempre. Acesso em: 26 ago. 2019.
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TEXTO 9

Bandidos fazem dezenas de reféns durante ataque a banco em
Minas Gerais

Vitimas tiveram de ficar ajoelhadas em rotatéria enquanto quadrilha explodia
cofre de agéncia nesta madrugada na cidade de Pouso Alegre

Rene Moreira, Especial para o Estado
20 de maio de 2019 | 19h00

Dezenas de pessoas foram feitas reféns durante o ataque a uma agéncia da Caixa
Econdmica Federal, na madrugada desta segunda-feira, 20, em Pouso Alegre, no sul de Minas
Gerais. A maioria das vitimas estava em dois 6nibus que foram parados em uma avenida e
tiveram de ficar ajoelhadas sob a mira de fuzis em uma rotatéria enquanto criminosos
realizavam o assalto.

” P

Cerca de 20 homens participaram d

s

o roub ites e atirando contra a agéncia Foto: Google

De acordo com a policia, cerca de 20 homens participaram do roubo explodindo
dinamites e atirando contra a agéncia. Depois fugiram em pelo menos cinco carros levando
dinheiro e joias, cujos valores ndo foram revelados.

A acdo teve inicio por volta de 1h30 na Praca Senador Eduardo Amaral e imagens feitas
por moradores de dentro de casas e apartamentos mostram a movimentacdo dos bandidos.
Houve troca de tiros e depois policiais da cidade e regido montaram um grande cerco com o
auxilio de um helicoptero, mas até o final da manha ninguém havia sido preso e também néo
houve feridos.

Para dificultar as buscas os assaltantes fugiram em diferentes dire¢cdes. Uma parte do
bando seguiu pela rodovia BR-459, no sentido de Ipuiuna, que teve o policiamento reforcado.
A caca a quadrilha continua em toda a regido.

Fonte: https://brasil.estadao.com.br/naticias/geral,bandidos-fazem-dezenas-de-refens-durante-ataque-a-banco-
em-minas-gerais,70002836704. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,bandidos-fazem-dezenas-de-refens-durante-ataque-a-banco-em-minas-gerais,70002836704
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196

TEXTO 10

Em 6 anos, pessoas que se dizem pretas aumentam em todo o pais

10:20 | 22/05/2019

Entre 2012 e 2018, o percentual da populacdo que se declarou preta ou parda aumentou em todas as
regides do Brasil.

Segundo levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dos 207,8 milhdes dos
moradores do pais em 2018 se declararam pardos 46,5%, pretos 9,3% e brancos 43,1%. Em 2012, esses percentuais
eram respectivamente 45,3%, 7,4% e 46,6%.

Os dados constam na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), divulgada
hoje (22) pelo IBGE, no Rio de Janeiro.

Considerando a série histérica desde 2012, a proporgdo de pessoas que se declararam pretas em 2018
revelou 0 aumento mais expressivo dos Ultimos seis anos. O crescimento foi de 0,7 ponto percentual, saindo dos
8,6% de 2017 para 9,3% no ano passado.

Entre 2012 e 2018, a populagdo que se declara preta no pais saltou de 14,5 milhdes de pessoas para 19,2
milhdes, um aumento de 32,1%.

A regido com o aumento mais expressivo nesse periodo foi o Centro-Oeste, com 56,5%. No Norte,
Nordeste, Sudeste e Sul, os crescimentos foram respectivamente de 37,5%, 35%, 26,4% e 30,7%.

Ja a participacdo da populacdo declarada branca reduziu em todas as regides de 2012 para 2018,
principalmente no Nordeste, onde a queda foi de 9,8%.

A série histérica também mostra um aumento daqueles que se declaram pardos no Brasil, que saltaram
de 89,6 milhdes em 2012 para 96,7 milhGes de pessoas em 2018.

No ultimo ano, porém, apesar de um pequeno crescimento em numeros absolutos, houve queda
proporcional dessa popula¢do. Em 2017, eles eram 96,4 milhdes dos 206,2 milhdes de moradores no pais, isto é,
46,8%.

Jaem 2018, os 96,7 milhdes de pardos representaram 46,5% dos 207,8 milhGes que viviam no Brasil.

Faixa etaria

A pesquisa também revela transformagdes etarias na populacéo brasileira. Ha uma tendéncia de queda da
proporcdo de pessoas abaixo de 30 anos de idade, que representavam 47,6% dos moradores do pais em 2012 e
42,9% no ano passado. Ja os maiores de 30 anos cresceram, saindo de 52,4% em 2012 para 57,1% em 2018.

Os dados evidenciam a tendéncia de envelhecimento populacional. Em 2012, os idosos com 60 anos ou
mais de idade representavam 12,8% da populagdo residente total, passando para 15,4% em 2018.

O levantamento também mostrou que, desde 2012, ha uma estabilidade na distribui¢do da populacéo do
pais por sexo. No ano passado, 48,3% eram homens e 51,7% mulheres. No entanto, a populagdo masculina
apresentou padrdo mais jovem do que a feminina. Na faixa etaria até 24 anos, os homens representaram 51,1% e
as mulheres 48,9%.

Os resultados da pesquisa foram obtidos com base em uma amostra de aproximadamente 168 mil
residéncias visitadas.

Além da composicdo populacional em termos de sexo, idade e raga, sdo investigadas na pesquisa as
caracteristicas dos domicilios do Brasil de forma a auxiliar a compreenséo sobre tragos sociais e demograficos do
pais e os aspectos do mercado de trabalho.

Séo publicados ainda relatérios mensais e trimestrais com informagdes conjunturais relacionadas a forca
de trabalho e suplementos com periodicidade variada que abordam outros temas pesquisados, como educacédo e
imigracéo.

Fonte: https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2019/05/22/em-6-anos--pessoas-que-se-dizem-pretas-
aumentam-em-todo-o-pais.html. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2019/05/22/em-6-anos--pessoas-que-se-dizem-pretas-aumentam-em-todo-o-pais.html
https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2019/05/22/em-6-anos--pessoas-que-se-dizem-pretas-aumentam-em-todo-o-pais.html
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TEXTO 11

S0 21% de domicilios na regido Norte escoam o esgoto pela rede

geral
10:20 | 22/05/2019

O Norte € a regido do Brasil que possui 0 menor percentual de domicilios cujo escoamento do
esgoto é feito pela rede geral ou por meio de fossa ligada a rede geral.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), esse
cenério foi observado em apenas 21,8% das residéncias em 2018.

Ainda assim, houve um avango em relagdo aos anos anteriores. Em 2017, esse percentual era de
20,3% e em 2016 de 18,9%.

Divulgada hoje (22), no Rio de Janeiro, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a pesquisa retne informages relacionadas as carateristicas gerais dos domicilios e moradores
de todas as regides do Brasil no ano de 2018 e compara os resultados com 0s encontrados nos anos
anteriores.

O levantamento mostra uma discrepancia regional na estrutura do esgotamento sanitario.

Em todo o pais, 66,3% das residéncias escoam o esgoto pela rede geral ou por meio de fossa
ligada & rede geral. Na regido Sudeste, observa-se 0 cenario mais avangado e o percentual é de 88,6%.

Nas regides Sul, Centro-Oeste e Nordeste, respectivamente 66,8%, 55,6% e 44,6% dos
domicilios registram o escoamento do esgoto através da rede geral.

Ainda de acordo com o estudo, dos 71 milhdes de domicilios mapeados em 2018 em todo o
pais, 1,7 milhdo sequer possuem banheiros de uso exclusivo.

O levantamento do IBGE também mostrou uma leve melhora no percentual de domicilios cujo
lixo era coletado diretamente por servico de limpeza, que saltou de 82,9% em 2017 para 83% em 2018.
A coleta em cagamba também cresceu, de 7,9% para 8,1%, enquanto as residéncias na quais se queima
o lixo cairam de 7,8% para 7,5%.

Agua e energia

Segundo o levantamento, dos 71 milhGes de domicilios brasileiros, 97,5% tém agua canalizada.
A rede geral de distribuicdo alcanca 85,8% das residéncias do pais. Apenas o Norte e Nordeste estdo
abaixo da média nacional, respectivamente com 58,9% e 80,2%.

Em 35,3% das residéncias do Norte e em 12,3% das residéncias do Nordeste, a principal fonte
de abastecimento de 4gua sdo pogos artesianos, pogos rasos ou cacimbas.

Em relacdo a energia elétrica, 99,5% dos domicilios do pais sdo atendidos pela rede geral.

O estudo foi feito em cima de uma amostra de aproximadamente 168 mil residéncias visitadas.

Além das caracteristicas dos domicilios, a Pnad Continua investiga a composicao populacional
em termos de sexo, idade e raga, possibilitando anélises em torno dos tracos sociais e demogréaficos do
pais e dos aspectos do mercado de trabalho.

S8o publicados ainda relatdrios mensais e trimestrais com informagfes conjunturais
relacionadas a forca de trabalho e suplementos com periodicidade variada que abordam outros temas
pesquisados, como educagéo e imigragéo.

Fonte: https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2019/05/22/s0-21--de-domicilios-na-regiao-norte-escoam-o-
esgoto-pela-rede-geral.html. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2019/05/22/so-21--de-domicilios-na-regiao-norte-escoam-o-esgoto-pela-rede-geral.html
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TEXTO 12

Fonte: https://www.blogdoberimbau.com/2016/01/absurdo-absurdos-do-sus-sistema-unico.htmi

TEXTO 13

BRASIL-PENULTIMO LUGAR NO RANKING GLOBAL DE
QUALIDADE DE EDUCACAO
EXERCITAR

MAIS O CEREBRO...
VOCE ESTA COM CORRUPCAO
ALTA, BAIXA REMUNERACAO
DOS PROFESSORES E

EXCESSO DE

Fonte: https://institutomarcelogomesfreire.files.wordpress.com/2014/05/charge-brasil-educac3a7c3a30-pessoas-
jpg-jpg. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://www.blogdoberimbau.com/2016/01/absurdo-absurdos-do-sus-sistema-unico.html
https://institutomarcelogomesfreire.files.wordpress.com/2014/05/charge-brasil-educac3a7c3a3o-pessoas-jpg.jpg
https://institutomarcelogomesfreire.files.wordpress.com/2014/05/charge-brasil-educac3a7c3a3o-pessoas-jpg.jpg
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TEXTO 14

DESIGUALDADES SOCIAIS

El\Pensedenovw

FILHO i-PAD, FIO, OCE VAT
PRA VOCE I PEDL...

Acesso em: 26 ago. 2019.

TEXTO 15

ENGCINO DE
CUALIDADE !

Fonte: http://blogdoeliomar.com.br/wp-content/uploads/2018/11/foto-charge-educa%C3%A7%C3%A30.jpg.
Acesso em: 26 ago. 2019.


https://decifrandotextosecontextos.blogspot.com/2016/05/atividade-de-interpretacao-genero_21.html
http://blogdoeliomar.com.br/wp-content/uploads/2018/11/foto-charge-educa%C3%A7%C3%A3o.jpg
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TEXTO 16

FUROU! MAS 2 ...Al, NO OUTRO MES, GUARDEI DE NO- COM AS MESADAS,
EU PEGLEI VO! E NO SEGUINTE, TAMBEM! EU COMPREI
PENSEI QUE MINHA MESADA NAO! REMEN- ESTA CHUTEIRA
SUA BOLA TINHA E GUARPDEL... DEI A BOLA FAZ
FURADO! TEMPO!

© MALRICIO DE SOUSA PRODUGCES - BRASIL

TEXTO 17
MARKETING & - NTATIVA! | :
SR SR P T |
€ SUSTENT: 0% LM E =
RCADO hug, (62 AN
COoR! ! i v ; A M}i @
’ R - : ..‘1}'
- =

o RIS _ s

Fonte: https://tmjovem.files.wordpress.com/2009/12/tirinha-tmj-2.jpg. Acesso em: 26 ago. 2019.

Sﬁ@

TEXTO 18

YAMOS CORRER,

ELES TEM
UmA
LA

CORRER
POR QUE?!

NCAZIZ

TN DARS (018

Fonte: http://kdimagens.com/imagem/correr-por-que-2115. Acesso em: 26 ago. 2019.


http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhasdomarcelinho/index.php?a=56
https://tmjovem.files.wordpress.com/2009/12/tirinha-tmj-2.jpg
http://kdimagens.com/imagem/correr-por-que-2115
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TEXTO 19

AS CRIANEAS TAMBEM TEM © DIREITO
PE RECLAMAR DAS SUAS NOTAS.

ArRaAl EU |
COLEI DELE!
DIVILA
RECEBE
A MEMA

Fonte: https://educador360.com/gestao/tirinhas-para-refletir-sobre-educacao/. Acesso em: 26 ago. 2019.

TEXTO 20

SERA QUE O MUNDO
ESTA ASSIM PORQUE

ESTA CHEIO DE
MIGUELITOS?

NAO ESTOU ENTENRENDO, £ 1550 MESMO; VOO ] [BER
MIGUELITO. QUE HISTORIA £ FICAR AQU| SENTADO
ESSA DE FICAR SENTADO ESPERANDO A VIDA ME

ESPERANDO ALGUMA COISA | | PAR ALGUMA Ya
OISA_/

L — &
PN 4

Fonte: https://educador360.com/gestao/tirinhas-para-refletir-sobre-educacao/. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://educador360.com/gestao/tirinhas-para-refletir-sobre-educacao/
https://educador360.com/gestao/tirinhas-para-refletir-sobre-educacao/
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TEXTO 21

Chicor
Borly

Evo um sitio muite

NEO L1IGA DEA SLA, - 1 NS, AQUI 0O Y VEM QUE TE
CHICOL € EBTE" oci SITI0, CONHECEMOS APRESENTO
wﬂ\:‘?@s A:g.suvx, TODAS A& CRIANGAS

U'A 1 'VR%NM
clm'Elittre
WO FSCRbOL

VAl dIA LA UMA

) ARANHA 01 CARTOLA!! . He ! FO! UMA PENA EU_NUM
~ \ A A TE CONHECIDO OCEIS
MAIS TEMPO...

i
EU, HEIN? ARUI AU ==¢ ReTR9 o QU
NESTE 6/MO POCEIS,
iy TER Cois
001 \

NAO QUER
ENTRAR,
CUICO?




£ [ ENFRENTAR

203

l{:&lﬁ#ﬁM SABIATgu
LIVRO NA ME&”

em: 26 ago. 2019.

Fonte: http://castelodaalegria.blogspot.com/2016/05/chico-nto-em-u-stio-muito-engracado.htal. Aces

SO


http://castelodaalegria.blogspot.com/2016/05/chico-bento-em-um-sitio-muito-engracado.html
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TEXTO 22

ELE REGOLVE NLDAR

05 MOVEIS DE LUGAR,

AS VEZES. E FOT ESSE
BARULHXO TOOO!

.OL?‘DO SA0 PEDRO! EL NUNCA

FUL AT NA SUA CASA, MAS TENHO

EIALE SHESK T g3,
PRECIsAM MAIE Sei sieaNagr )
e

NSNS TN
sto‘; SOALHO JA DEVE ESTAR
SUPER ZARGH) LIMPO! OU O SENHOR
PARA DE LAVAR OU FORRA AS NUVENS,
CUIE LEt A aNDG i A i
PRA BAID: UM ABREGO 0O CASCHO!

POIS EU ACHO QUE A MINHA |
CARTA VAl DAR RESULTARO ! g

HZo & $X0 PEDRO QUE FAZ CHOVER!
SUA MXE 60 EETAVA AEINCANDO!

© BARLLHC DO T2OVAQ E CAUSADO |
QUANDO OUAS NUVENS CARREGADAS OE
LAGUA, O5 CUMULOS, DXO UMA mue/n_my
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EA NTERVE!

(2GoRA E GUE NXO ~rfm
\.Ol GOROO MESMO!

3 —_—t
4 SECA ) NOSSCS CIENTISTAS ESTAD TENTAVOO (P Eu quE MaN [ vED PRA
ok e s S o Sk Seimo, 1 b s

A LA ESTS
A FOLUICAD ESIARR TAO DENSA %mm.mnul
QUE ESTARR IMPEDINGO A Ras: UM FURRO NA LE SABE DA
SAGEM DE CHUVAL ATMOSFERRA | VERDADE !
—~

T3 TENTANDO DESCOBRIR UM
PREPARADO QUM

MAS U NSO FALEL
PRA VOCE QUE FUI O
CAUSADOR DE TUOO
ISSO7 ESCREVI PRO

SAD

o> / ((
A

QUE BOM, QUERIDA !
ACHO QUE ©S CIENTIS
TAS ‘fﬁﬁm

.u

Il
¢

ONDE EU PONHO ESTA CADEIRAT

e PRA:- ” ‘
] ? Vi
| 1o
s i - — A0
AP v‘ oRA, casckor VY € UMA
AV
I “m % S
I ‘1 I AL, I esTavA
il R FAToiH DA SHLVAL

B
[t méfjéi?f’
Copyright © 2001 Maurici de Souza Produgdes Lida Todo:

Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/historia/cascao-por-que-chove-2/. Acesso em: 26 ago. 2019.



http://turmadamonica.uol.com.br/historia/cascao-por-que-chove-2/
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TEXTO 23

LIRENSAQUEILOUCO

SER FA DEPAGI]I]E E BBB, E AINDA SIM
ACHAR QIIE LEITURA E UMA ATIVIDADE
INTERESSANTE . .

Fonte: https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-
ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int. Acesso em: 26 ago. 2019.

TEXTO 24

NOVO SERVICO
DOS CORREIOS:

CREDITOS: @ILISP_ORG

Fonte: https://lulacerda.ig.com.br/correiois'-mémés-sobre-a-greve/. Acesso em: 26 ago. 2019.


https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int
https://memegenerator.net/instance/27504556/pensa-que-loco-pensa-que-louco-ser-f-de-pagode-e-bbb-e-ainda-sim-achar-que-leitura-uma-atividade-int
https://lulacerda.ig.com.br/correios-memes-sobre-a-greve/
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TEXTO 25

TODEBOBS.COM

Nﬁll {SIIII IIESIIIIGAHIZAIIII

AI’ENAS Illlll lI%IIIIAIIE
PRAS MINII@S COISAS FICAREM
ONDE{ELAS QUISEREM

Fonte: https://www.pinterest. de/pln/689050811708147634/ Acesso em: 27 ago. 2019.

TEXTO 26

DIFERENGAS...

Monalisa MonaRica

Fonte: https://pt.memedroid.com/memes/detail/193762. Acesso em: 27 ago. 2019.



https://www.pinterest.de/pin/689050811708147634/
https://pt.memedroid.com/memes/detail/193762

TEXTO 27

SO CLASSIFICADOS I

! DISTRIBUICAO GRATUITA
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Fonte: https://pt.slideshare.net/jornaldenegocios/jornal-de-negcios-de-so-joo-delrei-classificados. Acesso em: 27
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https://pt.slideshare.net/jornaldenegocios/jornal-de-negcios-de-so-joo-delrei-classificados
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TEXTO 28
_8 27 DE JULKO DE 2012 SEXTA-FEIRA  jornaldonegecios@mgeonaca. com.by 86_?!_.@{5@1%?
\ { i
ANUNCIE AQUI! M \\I SUR
3371-7062 G ()\(’ \l VES - |- 261 600.00
CONSTLTORIA JURIDICA £ R§1.3
Carsas Ciyels: Famllia, Sucession, Tventinos, Cootras. CASANOVA | CASANOVA
Evarhin n.):p: L, Propriedadc nurvados, Daaos Mo < 3 b
s Froprcarial o Cobmaneas e Geral 3 quartes, suite, SBR.. | 3 qianos & garsgem
o Wi, bt sseomian Ao copa. cozinha, garagem 2 pl 1 cavro
Mizedo Especial Crvel Onnnived: CATOS € drea de azer, RS$250 mil.
11cm x 1 coluna Faronal R$400 mil. Sac Castano Vila Belizario

Pastice T'deral: BVES - Rey rs30 de A R
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R$31,00 Ere e mbr Bl vildecing 1 EO6T 6 [ive con
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4cm x 2 colunas

Anuncie no jomnal que faz tudo
para vocé conquistar seu cliente. JORNALDENEGBCIOS
JORNALD: NEGOCIOS JORNALDENEGOCIOS Tudo para vocé conquistar seu cliente

- du!hmhdc rigelamentache tom por finalidade informar wos
Vocé sabia... perginn sy b iz

Aulas no
turno da
tarde e

A N° 1 EM APROVACAO noite. Tk

Confira a aprovagio no site www,detrannet.mg.gov.br
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G s v i b S s o e Divic SJDR - (32) 3371-9134
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Vocé escolhe qualquer tamanho de antnclo, em qualquer pagina
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(32)3371-7062
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1 1
! 1
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Fonte: https://pt.slideshare.net/jornaldenegocios/jornal-de-negcios-de-so-joo-delrei-classificados. Acesso em: 27
ago. 2019.


https://pt.slideshare.net/jornaldenegocios/jornal-de-negcios-de-so-joo-delrei-classificados
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MARIO SOUND

Aluguel de som para eventos.
Fones: (14) 3372.7743 | 99127-1232

' ROGERIO SONORIZAGAO

Gravagao de pen drive
e cartdo de memédria.

Fone: (14) 99634-7780

AULA

PARTICULAR DE PORTUGUES
Fone: (14) 3372.2786

VENDE-SE

| V- Zafira Coliection 2.0, automatico, 2012
| 22.000 km, RS 43 mi

- Gal GS, 1.0, 8v, 4 plas 2008, RS 16 mil

~ Montana Conquest 1.8, 2006, RS 17 mil
| - Caminhlo Voiks Truck 15.190, branco,
| 2002, RS 30 mi
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Fonte: https://www.debatenews.com.br/2017/01/10/classificados-da-semana-carater-experimental/. Acesso em:

27 ago.

20109.


https://www.debatenews.com.br/2017/01/10/classificados-da-semana-carater-experimental/
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TEXTO 30

N

b G5 10 FOR HORTIFRUTI,
: PEDE PRA SAIR

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/_MfnX5119FHk/S-H1BaSzZhzI/AAAAAAAAAFY/JcGDNC-
cWO00/s1600/horta+de+elite+2.jpg. Acesso em: 27 ago. 2019.

TEXTO 31
CADE) Ol au ) YEDAAN T ISP 1
= Eels fryasid 25N :
3 LU Cabelos com volume

controlado e:sem frizz

P ®

Ll

Fonte: http://leiturascombrliceu2012.blogspot.com/2012/07/anuncio-publicitario.html. Acesso em: 27 ago. 2019.


http://2.bp.blogspot.com/_MfnX51I9FHk/S-H1BaSZhzI/AAAAAAAAAFY/JcGDNC-cW0o/s1600/horta+de+elite+2.jpg
http://2.bp.blogspot.com/_MfnX51I9FHk/S-H1BaSZhzI/AAAAAAAAAFY/JcGDNC-cW0o/s1600/horta+de+elite+2.jpg
http://leiturascombrliceu2012.blogspot.com/2012/07/anuncio-publicitario.html
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TEXTO 32

O Boticdrio

ERA UMA VEZ UMA GAROTA BRANCA
COMO A NEVE. QUE CAUSAVA MUITA INVEIA
NAG POR TER CONMECIDO SETE ANOES

MAS VARIOS MORENOS DE 1,80 M.

Fonte: http://contagemoutddor.com.br/por—que—dao—tanta—importancia-a—um-nuncio—publicitario/. Acesso em: 27
ago. 2019.


http://contagemoutdoor.com.br/por-que-dao-tanta-importancia-a-um-anuncio-publicitario/

TEXTO 33

Bryophyllum Argento cultum @

‘Bryophyllum calycinum Argento caltum D2 VVELEDA

IDENTIFICACAO DO MEDICAMENTO
Bryophyllum Argento cultum - Bryophyllum calycinum
Argentocultum.

MEDICAMENTO ANTROPOSOFICO

APRESENTACAO
Solugdo Oral de Bryophyllum calycinum Argento cultum D2.
Embalagem: frasco de vidrodmbarcom 50 mL.

USOORAL )
USOADULTO E PEDIATRICO

COMPOSICAO

Cada I mL contém:

Bryophyllum calycinum Argento cultum D2.......cccoviuunnne 1,0 mL
(dinamizado em alcool etilico 30%).

Graduagdoalcodlica: 30%.

Cada 1 mL de Bryophyllum Argento cultum solugdo oral
equivalea20gotase contém 959 mg.

INFORMACOES AO PACIENTE

1. PARA QUE ESTE MEDICAMENTO E INDICADO?
Bryophyllum Argento cultum ¢ um medicamento antropo-
sofico indicado no tratamento auxiliar dos distirbios do sono,
fraqueza, esgotamento, ansiedade, irritagdio, angustia, consequén-
cias do choque edistirbios histeriformes.

A indicaciio deste medicamento somente poderid ser alteradaa
critério do prescritor.

2.COMO ESTE MEDICAMENTO FUNCIONA?
Bryophyllum Argento cultum, como um medicamento
produzido e indicado de acordo com o conhecimento antropo-
sofico, age em primeira linha por meio do estimulo das forgas
autocurativas do organismo e serve para a harmonizagio de
distirbios da satide acimarelacionados.

3.QUANDONAODEVOUSARESTE MEDICAME&TO"
Bryophyllum Argento cultum ¢ contraindicado para pessoas
com hipersensibilidade aos componentes da ffrmula.

4. O QUE DEVO SABER ANTES DE UTILIZAR ESTE
MEDICAMENTO?

Até o momento, ndo foi relatada a necessidade de precaucdo, se
administrado conforme a posologia sugerida. As orientagdes ¢
recomendagdes previstas na bula estio relacionadas a via de
administragdo indicada. O uso por outras vias nio sugeridas por
esta bula pode envolver risco ¢ deve estar sob a responsabilidade
doprescritor.

Atenciio: este medicamento contém ALCOOL. Este medica-
mento possui teoralcodlico de 30%
Gravidez e lactaciio: este medicamento nio deve ser utilizado
por mulheres grividas sem orientagio médica oudo cirurgido-
dentista.
Interagdes medica atéo
deinteragdes medicamentosas.
Pacientes idosos: nio existem adverté
esgecmls sobre o uso do produto por pacientes idosos.

'orme seu médico ou cirurgido-dentista se vocé esti fazendo
uso de algum outro medicamento.

to nio houve relatos

ou recomendacd

¥

5. ONDE, COMO E POR QUANTO TEMPO POSSO GUAR-
DARESTE MEDICAMENTO?

Antes e depois da abertura da embalagem, o produto deve ser
armazenado i temperatura ambiente (15 - 30°C), em local seco e
protegido da luz solar e de fontes de radiaciio eletromagnética,
como por exemplo: televisio, forno de micro-ondas,
computador, raios X, aparelho celular, caixa acistica, etc.

Nimerode lote e datas de fabricagio e validade: vide embalagem.
Nio use medicamento com prazodevalidade vencido.
Prazo de validade deste medicamento: 24 meses
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Para sua seguranca, mantenha o medicamento na embalagem
original.

Bryophyllum Argento cultum solugdo oral apresenta-se na
forma de uma solugio levementeamarelada.

Antes de usar, observe o aspecto do medicamento.

Caso vocé observe alguma mudanca no aspecto do medica-
mento que ainda esteja no prazo de validade, consulte o
médico ou o farmacéutico parasaber se podera utilizi-lo.
Todo medicamento deve ser mantido fora do alcance das
criangas.

6.COMO DEVO USAR ESTEMEDICAMENTO?

Criangas: tomar 5 a 10 gotas de 2a 4 vezes por dia com intervalos
regulares entre as doses; ouconforme orientagdo médica.

Adultos: tomar 15 a 20 gotasde 2 a4 vezes por dia com intervalos
regulares entre as doses; ouconforme orientagdo meédica.

Ap] icaras goqulremmeme na boca, ou diluidas em um copo com

agua.

Siga corretamente 0 modo de usar. Em caso de diividas sobre

este medicamento, procure orientaciio do farmacéutico. Niio
do os sintomas, procure orientacio de seu médico

ou clrurglio-dentlsta.

Mantenha sempre a dose e a frequéncia indicadas pelo pres-

critor ou 0 modo de tomarsugeridonesta bula.

Informe ao seu médico ou cirurgido-dentista o aparecimento

de sintomas novos, agravaciio de sintomas atuais ou retorno

de sintomas antigos.

Ouso inadequadgo do medicamento pode mascarar ou agravar

sintomas.

Consulte um clinico regularmente. Ele avaliara corretamente

a evolugio do tratamento. Siga corretamentesuas orientacies.

7.0 QUEDEVO FAZER QUANDO EUME ESQUECER DE

USARESTEMEDICAMENTO?

Caso vocé esqueca de usar o medicamento, niio duplique a
uantidade de medicamentonapréxima tomada.

%m caso de dividas, procure orientagiio do farmacéutico ou

de seu médico, ou cirurgido-dentista.

8. QUAIS OS MALES QUE ESTE MEDICAMENTO PODE
ME CAUSAR?

Ainda ndo sdo conhecidas a intensidade e a frequéncia das reagdes
adversas. Caso ocorram, suspenda o uso do medicamento.

Informe ao seu médico, cirurgifo-dentista ou farmacéutico o
aparecimento de reagdes indesejiveis pelo uso do medicamento.
Informe a empresa sobre o aparecimento de reagbes indesejiveis
e problemas com este medicamento, entrando em contato pelo
Servico de Atendimento ao Consumidor (SAC).

Em caso de sintomas que causem mal-estar durante o trata-
mento, procure seu médico ou farmacéutico.

9. 0QUE FAZER SEALGUEM USAR UMA QUANTIDADE
MAIOR DO QUEA INDICADADESTE MEDICAMENTO?
Até o momento, ndo foram relatados ou verificados casos de
superdosagem durante o tratamento com o produto. Entretanto,
caso ocorra ingestdo acidental excessiva, deve-se procurar um
servigo médico ouentrar em contato com um médico.

Em caso de uso de grande quantidade deste medicamento,
procure rapidamente socorro médico e leve a embalagem ou
bula do medicamento, se possivel.

Em caso de intoxicagdo e para 0800 722 6001, se precisar
de mais orienta¢des sobre como proceder.

VENDA SEM PRESCRICAO MEDICA
Bryophyllum Ab?entn cultum - Solugdo oral 50 mL
S. 1.0061.0085.002-7
Farm. Resp.: Luiz Henrique de Faria e Silva - CRF-SP 23.174

Fabricado, embalado e distribuido por:
WELEDA DO BRASIL - Laboratério e Farmicia Ltda.
Brig ue Fontenelle, 33 CEP: 051254000 - Sio Paulo-SP
CNPJ 56. 2 217/0001-80 - Indistria Brasileira

f AL o>

Esta bula foi aprovada pela ANVISA em 09/06/2017

ME1557L1

Fonte: https://weledaint-prod.global.ssl.fastly.net/binaries/content/galIery/bra-pt/buIas/lbryo_neew.jpg; Acesso
em: 27 ago. 2019.
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TEXTO 34

|_ |BU CEFALIUM COM 4065208_BU CEFALIUM 15/10/14 11:35 Pagaji-

A

ache

Cefalium

mesilato de di-hidroergotamina
paracetamol

cafefna

cloridrato de metoclopramida

APRESENTACAO
Comprimidos 1 mg + 450 mg + 75 mg + 10 mg: emba-
lagem com 12 comprimidos.

USO ORAL
USO ADULTO

COMPOSICAO

Cada comprimido contém:

puro)......
cafeina ..
cloridrato de metoclopramida
Excipientes: anudo, celulose microcristalina, estearato de
magnésio, crospovidona, corante vermelho FDC n° 3 laca

—
e ¢ aluminio, diéxido de silicio, fosfato de cdlcio dibisico
m— |;hidratado, manitol, povidona e dcido estedrico.

e INFORMACOES AO PACIENTE
s 1. PARA QUE ESTE MEDICAMENTO E INDI-

310 mm

CADO?

Cefaliumalivia as dores de cabega (cefaleias). incluindoa en-
Xaqueca, que sao acompanhadas com frequéncia de nduseas
e vomitos.

2. COMO ESTE MEDICAMENTO FUNCIONA?
Cefalium apresenta em sua formula uma substincia (di-hi-
droergotamina), que age no sistema nervoso central e € es-
pecifica para o alivio da dor de cabega gerada pela enxaqueca.
Apresenta também um analgésico (paracetamol), uma subs-
tincia (cloridrato de metoclopramida) que melhora as nduseas
e vomitos associados as crises de enxaqueca e a cafeina que
aumenta a efetividade dos analgésicos,

3. QUANDO NAO DEVO USAR ESTE MEDICA-
MENTO?
Cefalium nio deve ser ingerido concomitantemente com
bebidas alcodlicas.
Cefalium estd contraindicado em pacientes que apresentem
alergia a quaisquer dos componentes de sua férmula ou a
outros alcaloides do ergot. diabetes, pressio alta nio contro-
lada, comprometimento grave da fungio do figado ou dos
rins, doenca vascular periférica, infarto agudo do miocirdio.
angina e outras doengas cardiacas isquémicas, Também esti
contraindicada a utilizagdo deste produto juntamente com
medicagdes inibidoras de protesse (utilizadas no tratamento
da infecgiio pelo HIV), alguns tipos de antifingicos e anti-
bidticos, medicagdes que provocam contragiio dos vasos san-
guinecs e vasoespasmo (p.ex. sumatriptanos). Também estd
mdicado em pacientes com pressao baixa prolongada:
feocromocitoma: epilepsia: hemorragia, obstrugiio mecinica
ou perfuragio do trato gastrointestinal; apés cirurgia vascular
e em pacientes com enxaqueca basilar ou que utilizam me-
dicagdes que causam sintomas extrapiramidais,
Deve-se evitar a ingestio concomitante de Cefalium com
o propranolol, anticoagulantes orais, analg antide-
pressivos inibidores da recaptagio da serotonina.
Nao deve ser utilizado durante a gravidez e a lactacio.
Os alcaloides do ergot inibem a lactacio e podem causar
ergotismo no neonato.
Este medi to ¢ conti do para uso por pacien-
tes com severo comprometimento da funcao hepidtica ou
renal.

FIETS

175 mm

—

Este medicamento ¢ contraindicado para menores de
18 anos.

Este medicamento ndo deve ser utilizado por mulhe-
res gravidas ou que possam ficar gravidas durante o
tratamento.

4. 0 QUE DEVO SABER ANTES DE USAR ESTE
MEDICAMENTO?

Informe seu médico o aparecimento de reagdes desagrada-
veis, tais como formigamento das extremidades, enjoos e
vémites, dor muscular intensa, entre outros, pois estas mani-
festacGes podem ser sinas de ergotismo (uma reaciio severa
a este tipo de medicamento). Nestes casos, o medicamento
deve ser imediatamente suspenso.

Durante o tratamenta o paciente nio deve dirigir veiculos
ou operar maquinas. pois sua habilidade e atengio podem
estar prejudicadas.

Informe seu médico a ocorréncia de gravidez na vigéncia
do tratamento ou apos o seu térmuno. Informar ao médico
se estd amamentando.

Nao use outro produto que contenha paracetamol.
O uso ao mesmo tempo do Cefalium com medicagoes que
inibem umaenzimado figado chamada CYP3A4 pode elevar
a concentragio de ergotamina no sangue causar ergotismo
(uma rea¢iio severa a este tipo de substincia). As drogas que
inibem a CYP3A4 sio: antirretrovirais, que sio utilizados na
prevengio da transmissiio do HIV (ditos inibidores de pro-
tease e de transcriptase reversa), antibioticos macrolideos, an-
tibicticos imidazélicos ¢ antibiéticos triazolicos, antifangicos
¢ fluoxetina. entre outros,

Substincias com agio de contragio dos vasos sanguincos
(medi ou substéiincias ilicitas como a cocaina),
quando associados ao Cefalium, podem causar aumento
cxagerado da pressao arterial sistémica,

Jé ouso de Cefalium ao mesmo tempo com medicamentos
quE causam cspasmos nos vascs sanguincos (como suma-
triptanos) pode resultar na soma dos efeitws das drogas le-
vando a um prolongamento deste cfcito de espasmo vascular,
O propranolol pode potencializar a agio da ergotaming. por-
tanto seu uso associado ao Cefalium deve ser feito com cui-
dado ¢ sempre sob orientacio médica. A nitroglicerina pode
elevar a disponibilidade da ergotamina em até 50%. portanto
seu uso em pacientes que utilizam Cefalium precisa de cui-
dado. A associagio de Cefalium com antidepressivos inibi-
dores da recaptacio da serotonina. como {luvoxamina,
sertaling, paroxetina, fluoxelina ¢ outros, pode aumenty o
risco de sindrome serofoninérgica que se caracienza por
confusao. desorientaco, agitacio. irritabilidade. ansiedade.
convulsoes. insOnia, alucinacoes, tontura, rigidez muscular,
wermor. descoordenacdo, arrepio. nistgmo, aumento da em-
peratura corporal, aumento da frequéncia dos batimentos
cardiacos. pressio alta. aumento do ritmo da respiracao,
dilatagao de pupilas, pupilas nao reativas, vermelhidao no
rosto, pressao baixa, diamresa, cammbra abdominal, salivagao,
Cefalium quando associado a nicotina pode provocar con-
tragao dos vasos sanguineos em alguns pacientes e aumeniar
o risco de falta de suprimento de sangue para alguns orgaos.,
Cetalium guando associado a0 uso cronico de aleool (3 ou
mais doses por dia) aumanta o nisco de alteragées no figado
e rins e de sangramento no estomago. Deve-se evitar inges-
tao concomitante de Cefalium com anticoagulantes orais,
devidoa potencializacio do efeito destes medicamentos pelo
paracetamol, mmmentando o risco de sangramento. Deve-se
evitar tambhém o uso do Cafalium asscciado 4 medicagdes
como carbamazepina, isoniazida, fenitoina e zidovudina, de-
vido ao aumento do risco de alteracdo no figado pelo para-
cetamol. A fenitoina também pode levar & diminuicio da
poténcta analgésica do paracetamol e a assaciagao do para-
cetamol 4 zidovudina pode resultar em diminuigio dos neu-
trofilos. Devido a metoclopramida, o uso de Cefalium pode
levar a um aumento da concentragio no sangue de drogas
como a ciclosporina e a levodopa, aumentando seu efeito

téxico: a um prolongamento do bloqueio neuromuscular
PH 4558- SAP 4065208 BU 01 VP 10/14

o

Fonte: https://issuu.com/extradelivery/docs/cefalium. Acesso em: 27 ago. 2019.
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TEXTO 35

acebrofilina

Medley.

FORMA FARMACEUTICA E
APRESENTACOES

Xarope:embalagens contendo frascos de 120ml,
acompanhados de dosadores.

USO PEDIATRICO QU ADULTO

COMPOSICOES

Cada Smido xarope pedlétnco contém:
acebrofitina .. TOTRDION O LY
wiculog.sp. 2 5mi
{atoma de ce:e;a “aroma de framboesa acida
citrico, benzoato de sddio, cidamato de sédio,
Gtato de sadio didratado, ghicerol, niatelose,
sorbitol,-dgua delonizadal.

Cada.5 mido xarope adulto contém:
acebrofiling ... SR -50mg
VIO GSP. onire e L 5mi
{aroma de cem,a aroma de framboesa adido
citeico, kool etilico, benzoato de sddio, cac!amato
de sbdio, citeato de sdgdio dildratado, glicerol,
Metelcse, mentol, sorditol, dgua-celonizada).
Este pfoduto NAO contém aclcar e nem
corantes.

INFORMACOES AO PACIENTE

e Acdo esperada do medicamento: 2 acelror

filina tem acdo broncodiiatadora, mucorres

guiadora e expectorante.

¢ Cuidados de armazenamento: consenvarem
temparatura ambiente {entre 15 e 30°C).

* Prazo de validade: 24 meses a partir da data
de fabricacdo, que pode ser verificada na
embalagem externa do produto. Nao utilze o
medicamento se o prazo de validade estiver
vencido. Pode ser prejudicial a sua sadde.

* Gravidez e lactacdo: informe ao seu médico
aocorréncia de gravidez na vigéncia dotratamen-
10 ou apds o seu términd. Informe a0 seu médico
se estd amamentando.

* Cuidados de administracdo: siga a orenta-

30 do seu médico, respeitandd sempre os
hOrdsios, as doses e a diagan do tratamento.

¢ Interrupcao do tratamento: ndo interrompa
o tiatamento sem o conhecimento o seu médko.
¢ Reacdes adversas: informe ao seu médico o
aparecimento de reagdes desagragavels, tais comao
nalseas ou tontwra.

“TODO MEDICAMENTO DEVE SER MANTIDO
FORA DO ALCANCE DAS CRIANCAS.”

¢ |ngestao concomitante com outras subs-
tancias: a2 administragdo concomitante com
outros medicamentos 36 deve ser feita sob
orientagio médica.

e Contra-indicacdes ¢ Precaucdes: este pro-
duto & contaa-indicado em padentas com 10Co
nhecida hipersensibifidade 2 droga ou 2 outres
derivados da xanting e em €asos de hipertensao.
0O produto dave ser utilzado com cautela em
pacientes que apresentem cargdiopatias, hiparten-
<30, hipodemia severa e Gicera péptia.

Informe sau mbdice sobre aualguer medicamento

que esteja usando, antes do inick, ou durante o

fatamento.

“NAO TOME REMEDIO SEM O CONBECIMENTQ
DO SEU MEDICO. PODE SER PERIGOSO PARA A
SAUDE."

INFORMACOES TECNICAS

Descricao

A acebrofiling & uma mokcula que possul agdo
broncodilatadora, mucorreguladora e expecto-
rante.

Modo de Acdo

A acebrofilina possui varios mecansmes pelo qual

exerce seuefeito terapdutico. Atba fragmentands,

¢ desagregando a organizagdo fdamentosa do
mico, de forma a diminuir sua viscosidade e adesi-
vidade ¢ tornando as secrecbes do apareiha
respiratono mais fiuidas.

A acebrofiling astimula 2 sintese e secrecac do
srfactante alveolay, favorecendo a ‘expuikao das
sacragdes. pronquiais mehorando, portanto, a
capacidade ¢o ventia¢ao. Porsua a¢ao broncodi-
atadora, inibe 0 DronCoRsPASMO, 3 CRPMI3 ¢ oS
sibilos, methorando a funcdo respiratdriz com o
aumento do Thoio respiratdro.
Farmacocinética

Este medicamento adminisirado por via aral em
ndividucs adultos e sadios, proporciona altas
concentragdes do principio ativo no plasma, per-
sistindo por akgumas horas A meia-wvida plasmati-
cavaria de 3 a5 horas apds 3 administracao oral.
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Fonte: https://www.yumpu.com/pt/document/read/35335846/clique-aqui-para-visualizar-a-bula-ultrafarma.
Acesso em: 27 ago. 2019.



