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Imagem 1: Desenho do estudante PG

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Abrir as portas da escola para o conhecimento e a
experiéncia com a literatura de cordel, e a literatura
popular como um todo, é uma conquista da maior
importancia. Porém, ha que se pensar de que modo efetiva-
la tendo em vista a formacéo de leitores.

(Marinho; Pinheiro, 2012, p.13).



RESUMO

Diante da problematica do ensino de leitura na educacdo basica (anos finais) e das dificuldades
do professor frente as limitag6es do livro didatico no que diz respeito ao ensino da literatura,
como também do fraco desempenho dos alunos na aula dessa disciplina, a presente pesquisa se
situa no campo das investigacoes sobre formacdo do leitor atraves da literatura de cordel. Tem
por objetivo geral promover a formacéo de leitores em turmas de 8%no do ensino fundamental,
por meio do letramento literario, a partir do cordel paraibano de Leandro Gomes de Barros. A
metodologia utilizada é da pesquisa de campo, de natureza qualitativa, de carater explicativo e
intervencionista, com vistas a proporcionar aos discentes outras possibilidades de ensino da
literatura no ensino fundamental. Desse modo, foi realizada uma pesquisa-acdo, cujos dados
foram coletados através de dois questionarios aplicados com os integrantes da pesquisa, 0s quais
foram posteriormente analisados sob critérios qualitativos, e da observacéo participante como
forma de identificar como esses sujeitos lidam com o texto literario na aula de literatura. Para
comprovar ou refutar o sucesso do método adotado, foi elaborada uma sequéncia didatica basica
de leitura, seguindo as orientac@es de Rildo Cosson (2021), tomando como referéncia o cordel
Histdria de Juvenal e o Dragdo para promover o letramento literario dos alunos de uma escola
publica municipal na cidade de Santa Rita - PB. Para este fim, a pesquisa foi subsidiada pelas
contribuigcdes de Antonio Candido (2004), Santos (2016), Maia (2007) e a BNCC (2018) sobre
Literatura e ensino; Pinheiro (2004) sobre Pesquisa em literatura; Marinho e Pinheiro (2012) e
Negreiros (2016), a respeito da Literatura de cordel; Yala (1995), referente a Cultura popular;
Bragatto e Lajolo (1995), Foucambert e Martins (1994), Silva (2006) e os PCN (1998), sobre
Leitura e formacdo de leitores; Kleiman (1995) e Freire (2002) sobre Letramento; Cosson
(2021), Antonio Candido (2014), Zappone (2008) e Zilberman (1997) referente ao Letramento
literario, além de outros estudiosos da tematica citados na presente pesquisa. Quanto ao método
de anélise dos dados obtidos, foi utilizado o proposto por Bardin (1977), que auxiliou na
compreensdo da realidade pesquisada. Os resultados obtidos foram significativos, pois houve
avancos na sala de aula - maior assiduidade, interesse e participagdo dos alunos nas atividades
de leitura e de producédo de textos, com destaque para as habilidades de escuta, fala e escrita.
Ficou constatado que explorar as potencialidades do cordel atreladas a praticas sociais de
letramento constitui um meio interessante e eficaz para promover o letramento literario na aula
de literatura. Como consequéncia disso, o professor pesquisador também consegue ter uma
atitude mais reflexiva e critica sobre a prépria pratica docente e se sente motivado para buscar
caminhos que o ajudem a aperfeigoar seu trabalho pedagodgico de forma a participar mais
efetivamente do processo de emancipac¢do dos alunos.

Palavras-chave: Letramento literério. Literatura Popular. Cordel. Formac&o do Leitor.



ABSTRACT

Given the problem of teaching reading in basic education (final years) and the teacher's
difficulties faced with the limitations of the textbook with regard to teaching literature, as well
as the poor performance of students in the class of this subject, the present research is situated
in the field of investigations into reader formation through cordel literature. Its general objective
is to promote the formation of readers in 8th grade classes of elementary school, through literary
literacy, based on the Cordel Paraibano by Leandro Gomes de Barros. The methodology used
is field research, qualitative in nature, explanatory and interventionist in nature, with a view to
providing students with other possibilities for teaching literature in elementary school. In this
way, an action research was carried out, whose data were collected through two questionnaires
applied to the research participants, which were later analyzed using qualitative criteria, and
participant observation as a way of identifying how these subjects deal with the literary text. in
literature class. To prove or refute the success of the method adopted, a basic didactic reading
sequence was created, following the guidelines of Rildo Cosson (2021), taking as a reference
the cordel Histdria de Juvenal e o Dragdo to promote the literary literacy of students at a school
municipal public service in the city of Santa Rita - PB. To this end, the research was supported
by the contributions of Antonio Candido (2004), Santos (2016), Maia (2007) and BNCC (2018)
on Literature and teaching; Pinheiro (2004) on Literature research; Marinho and Pinheiro
(2012) and Negreiros (2016), regarding Cordel Literature; Yala (1995), referring to popular
culture; Bragatto and Lajolo (1995), Foucambert and Martins (1994), Silva (2006) and the PCN
(1998), on Reading and reader training; Kleiman (1995) and Freire (2002) on Literacy; Cosson
(2021), Antonio Candido (2014), Zappone (2008) and Zilberman (1997) regarding literary
literacy, in addition to other scholars on the subject cited in this research. As for the method of
analyzing the data obtained, the one proposed by Bardin (1977) was used, which helped in
understanding the reality researched. The results obtained were significant, as there were
advances in the classroom - greater attendance, interest and participation of students in reading
and text production activities, with emphasis on listening, speaking and writing skills. It was
found that exploring the potential of cordel linked to social literacy practices constitutes an
interesting and effective means of promoting literary literacy in literature classes. As a
consequence of this, the research teacher is also able to have a more reflective and critical
attitude about his own teaching practice and feels motivated to seek ways that help him improve
his pedagogical work in order to participate more effectively in the process of student
emancipation.

Keywords: Literary literacy. Popular Literature. Cordel. Reader Training.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEP - Comité de Etica em Pesquisa

CAE - Centro de Ciéncias Aplicadas em Educacéo

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PPE - Projeto Politico Escolar

PROFLETRAS - Programa de Mestrado Profissional em Letras
UFPB - Universidade Federal da Paraiba.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Desenho do eStudante PG..........ccocoviiiiiiiie e 07
Imagem 2 - Leandro Gomes de Barros, “pai do cordel no Brasil”...........ccccccovvvevviieniiinennenne. 53
Imagem 3 - Capa do cordel “Historia da Princesa da Pedra Fina”..........c.cccoovevveveiiiencieenns 57
Imagem 4 - Um convite as oficinas de 1€ITUra...........cccecvevviieieeceec e 80
Imagem 5 - Um CONVILE A TEITUIA..........ccveieiiee e 94
Imagem 6 - Capa do cordel “Historia de Juvenal € 0 Dragao”........cccocevviiiriiiieiiiienie e 98
Imagem 7 - ANtenados N TEITUIA.........ccueiiiiieiiee e 102
Imagem 8 - Lendo e produzindo SENtIAOS. .......ccveveiieieeie e 108
Imagem 9 - MAO0S & ODFAl........coiiie e 111
Imagem 10 - Compartilhando experiéncias de I Itura..........ccooeveieiiiinicice e 113
Imagem 11 - SoCializando @ lEITUIA. .........coeiiiiiiiic s 115
Imagem 12 - SoCializando @ lEITUIa..........coiiiiiiiieree s 115
Imagem 13 - O COrdel PEUE VOZ......c.oouiiiiieieieieeite e 116
Imagem 14 - TOd0S PEIO COTABL.........oouiiiiieee s 117
Imagem 15 - Despedida dO grUPO.......ceoiiiieiieiie ettt 117
Imagem 16 - Desenho da eStudante AA.........ooovi i 122
Imagem 17 - Desenho do eStudante PG...........coiiiiiiiiiiie e 123
Imagem 18 - Desenho do estudante RK..........ccoviiiiiiiiccc s 123
Imagem 19 - Desenho do eStudante MV ........ccoueiiiiiiiiicce e s 124

Imagem 20 - Desenho do eStUdANtE JR.........ccoiieiiiieieee e 124



SUMARIO

1 DAS CONSIDERACOES INICIAIS.......oiieeeeeeeieeeseseee e seses e snes s sss s senansnes 14
2 DA LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL
PARAIBANO. ...ttt bt bbbttt e e et e bbbt re s ne e 18
2.1 ALITERATURA E SEU ENSINO: LEIS A ABORDAGENS TEORICAS.........c.cccevunee. 18
2.1.1 Os PCN de linguagem e o trabalho com a leitura literaria............cccccovvevercinnnnnnns 19
2.1.2 ABNCC e 0ensin0 da HEeratUra.........ccccviveiieieiiiieeie e eee e 21
2.2 REPENSANDO AS PRATICAS DA LEITURA LITERARIA NO ESPACO
ESCOLAR. ...ttt bbbttt bbb b bRt R ettt bbb reere e 24
2.3 COMPREENDENDO O LETRAMENTO.......ccitiiiiiieieie e 28
2.4 LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA.......cooitieeeeeeteeeeeene s, 30
2.5 A IMPORTANCIA DA CULTURA POPULAR PARA PROMOVER O LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ......c.ovivriieeiereseeeesseeesse s sesessenesssseneesenes 34
3 DA LITERATURA DE CORDEL NA SALA DE AULA: CONTRIBUICOES PARA A
FORMAGAQO DE LEITORES.......ooiiieceeeeieeesersse st esas s assessesss s ssnessssssss s s ssssnsnes 39
3.1 LITERATURA ORAL E POPULAR......oiiiitieite ettt 39
3.2 LITERATURA DE CORDEL: QUE LITERATURA EESTA?.....cooioiivceeceeereeeeneinen, 43
3.30 CORDEL: SIMBOLO DE COMUNICAGCAO E DE RESISTENCIA POPULAR.......... 50
3.4 LEANDRO GOMES DE BARROS: A VOZ DO CORDEL PARAIBANO ........cccccvevannne 52
3.4.1 Sobre 0 poeta Leandro GOmes de BarroS...........cceiveieiieieeie e seesie e se e 53
3.4.2 A Historia de JUVENal € 0 DIragao ........ccooeveiiiiiiiiiiieiee et 54
3.4.3 A Histéria da Princesa da Pedra FiNa...........cccoeveieiiiiicic e 57
4 DAS QUESTOES METODOLOGICAS DAPESQUISA.......cooviiieieeeeseeseee e 61
4.1 O TIPO DE PESQUISA. ... .ottt ettt te s be s teene e e e e 59
4.2 O TRABALHO DE CAMPO ..ottt 60
4.3 0 CONTEXTO DE APLICAGAO DA PESQUISA.......cooeeiece et 61
4.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA.......coiiiiiiiiiissiiiis 65
44 A SELECAO E O METODO DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA ... 63
4.5 OSPROCEDIMENTOS DE GERACAQ DE DADOS........ccoeiieieieie e 65
4.5.1 A revisao DIDIOGIAfiCa........ccccviiiie e s 65
4.5.2 A 0DSErvagao PArtiCIPANTE. .......cuiiiiiie e 66
4.5.3 As oficinas pedagdgicas de [BItUra............ooiviiniinii 67
4.6 O RELATO E A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA ..ot 67
4. 6.1 A discussao dos dados coletados anterior a mediagao............cccevveveeieiiese e eie s 68
4. 6.2 A proposta mediadora de leitura literaria- OfiCinas..........cccccccvevvevieveiescsie s 80
4.6.2.1 A descricdo das acoes mediadoras de leitura...........ccooeeieieeiicic i 81
4.6.2.2. Os objetivos dos encontros de [8ITUIA...........cceveririiiieniieeee e 90
4.6.2.3 A metodologia adotada nos encontros de leitura............cccccveveeiie e 88
4.6.2.4 O periodo de elaboracéo e de aplicagéo da sequéncia basica de leitura............cccccvene.. 90

4.7 0 CADERNO PEDAGOGICO: UMA FERRAMENTA DIDATICA.........ccoovveeeerenne, 91



5 DA PESQUISA EM ACAO ...t vee e ses e 93
5.1 O RELATO DE EXPERIENCIA: DISCUSSAO DAS OFICINAS E DOS DADOS

OB TIDOS. ..ottt e e e e ettt e e e et e e e ettt e e e e e e e e reaeeeaaaa e 93
5.1.1 Oficina | - Iniciagao a leitura [Iteraria...........cccccveiieiieiiieie e 93
5.1.2 Oficina Il - Introducéo a leitura da obra abordada na pesquisa............cccceeevveevruennee 98
5.1.3 Oficina 1l - Lendo e formando [EITONES. .......ccooeeeeeeeeeeeeeeeee e 101
5.1.4 Oficina IV -Um momento de releitura da Obra..........eeeeeeeecce e 108
5.1.5 Oficina V - Vivenciando a leitura: momento culminancia ..........cccccoeeovooeveeeeecenn. 112
5.2 A DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS POSTERIOR A MEDIA(;AO ................ 118
5.3 ASCONQUISTASE CONTRIBUIC}C)ES DO 8° ANO PARA O APRIMORAMENTO DO
LETRAMENTO LITERARIO ..o oo e es e eer e es e e e e e e en e enaeneneens 122
6 DAS CONSIDERA(;OES FIN AL . oottt 128
REFERENGCIAS. ..o et e e e e e e e e e s et et e e e et e et e e e e e e e e e er e e es e e s e e enane 133
APENDICES. ...ttt ettt ettt ettt et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et ee et ee et es et eeeeeeeneens 138

ANEXOS .. s 159



12

1 DAS CONSIDERACOES INICIAIS

Antes de apresentarmos qualquer proposta de leitura para o ensino de literatura, seria
ilégico iniciar esta pesquisa, sem ao menos termos consciéncia de trés questfes cruciais que
perpassam o ensino dessa disciplina na escola publica de ensino fundamental (anos finais) e,
com as quais nos deparamos diariamente no cotidiano da sala de aula.

No que diz respeito a primeira questdo, diriamos que é bastante comum escutarmos de
colegas professores que os alunos ndo tém interesse ou nao possuem o habito da leitura devido
a baixa formac&o escolar e, na maioria das vezes, falta de conhecimento da familia, isto €, a
pouca familiaridade desses alunos e de seus familiares com a leitura do texto literario fora da
escola.

A segunda questdo se relaciona a atuacédo inadequada do professor de Literatura sobre
o texto literéario na sala de aula, quanto ao despertar no aprendiz o interesse e 0 gosto pela leitura
literaria na perspectiva da formagao de um leitor reflexivo e competente. 1sso se deve muito a
forma de como o ensino da literatura vem sendo conduzido, ha bastante tempo - de forma
homogénea e mecanizada - e com base em interpretacdes ja preestabelecidas sobre texto
literario, seja pelo professor da disciplina e/ou pelos manuais didaticos de literatura adotados
em nossas escolas.

A terceira questdo trata da proposta do livro didatico, no que diz respeito ao ensino da
literatura na escola basica (anos finais), a partir da fragmentacdo da obra literaria, e da
centralidade do ensino da leitura com énfase na andlise linguistica.

Somado a isso, a escola basica contemporanea parece ainda ndo ter acompanhado a
necessidade de se adequar as exigéncias dos novos leitores, como também ainda ndo deixou
claro o real valor da literatura como um instrumento potencializador e mobilizador capaz de
transformar realidades e humanizar acGes humanas.

Sobre este cenario que perpassa o ensino da literatura, Zilberman (1991) afirma que a
dindmica do processo da leitura literaria, na sala de aula, ocorre de forma reprodutora e seletiva,
ou seja, € de costume na aula de literatura se apreciar obras ja consagradas pela tradi¢do, por
serem considerados textos modelos de uso correto da linguagem e, portanto, dignos de serem
imitados e/ou reproduzidos pelos leitores.

Com base no exposto e ante o desestimulo dos alunos sobre o ensino da literatura, no
que diz respeito a leitura e & escrita do texto literario na escola publica de Ensino Fundamental

(anos finais), desenvolvemos nessa pesquisa atividades de escuta, leitura e escrita do texto
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literario, a partir de textos da Literatura Popular, com o objetivo de promover a formacéo de
leitores criticos, por meio de praticas de letramentos.

Por letramentos, entendemos 0s mais diversos usos que o leitor (aluno) fara da leitura e
da escrita como mecanismos de praticas sociais para vivenciar diferentes modos de participacéo
e de interagdo social, seja na familia, na escola, no trabalho, em suas atividades cotidianas ou
em outros ambientes coletivos por onde circula. Com base nisso, construimos nossa proposta
de mediacéo de leitura para formacéo de jovens leitores, a partir da literatura popular de cordel,
com foco no letramento literario.

De acordo com Cosson (2021, p.67), entende-se por letramento literario, “[...] O
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”. A partir disso,
trabalhar com o cordel, enquanto texto literario na aula de literatura, significa ampliar as
experiéncias individuais, coletivas e subjetivas do aluno, proporcionando-lhe novas
possibilidades de ver, ler e entender o mundo em que ele vive.

Por literatura de cordel, entende-se um texto literario popular, escrito em versos
frequentemente de forma rimada, originado de relatos orais e depois impressos em folhetos. Tal
literatura é considerada uma das mais belas e importantes manifestacGes da cultura popular
brasileira. Na presente pesquisa, elegemos a literatura de cordel como uma ferramenta
pedagdgica de grande valor sociocultural e possivel de ser utilizada como objeto de ensino, na
aula de literatura, com vistas a promover o letramento literario.

Com ela, trazemos ao palco das discussdes sobre o ensino de literatura e o espaco da
sala de aula algumas reflexdes didatico-pedagogicas sobre a importancia e funcao da literatura
popular como fator importante para promover o letramento literario de jovens leitores, tendo
em vista 0 que nos diz Bragatto (1995, p.14) sobre a “fruicdo dos fatores multiplos do texto
literario™.

Com o texto literario, aprende-se, reflete-se, compara-se, discerne-se, questiona-se,
investiga-se, imagina-se, Vviaja-se, emociona-se, diverte-se, amadurece-se,

transforma-se, vive-se, desenvolve-se a sensibilidade estética e a expressao
linguistica, adquire-se a cultura, contrasta-se com as mais diferentes visdes de mundo.

Nesta perspectiva, o trabalho com o texto literario na escola carece de mais espaco, por
iss0, a literatura precisa ocupar um espaco central no curriculo escolar. Na maioria das préticas,
ainda constatamos no espago escolar o texto literario em toda sua complexidade e riqueza
expressivas, visto e trabalhado como mero pretexto para alguns estudos sobre teorias
gramaticais, tipologias textuais, ou ainda sobre compreensao de algumas habilidades de leitura.

Para fugirmos dessa postura redutora de sentidos impostas ao ensino da literatura, e

superarmos algumas dessas dificuldades mecanicistas impostas a leitura do texto literario, em
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sala de aula, é preciso que o professor de literatura, além de habilidoso, esteja imerso no
processo de letramento literario e tenha uma solida formacéo tedrico-cientifica que o possibilite
aliar a teoria a sua pratica profissional docente, no diz respeito ao ensino dessa disciplina.

E também de responsabilidade desse professor a consciéncia de que formar sujeitos-
leitores é, sem duvida, um ato de aprendizado social que envolve indiscutivelmente novas
formas de pensar a realidade, ultrapassando o mundo da palavra escrita. Assim, participam dos
valores e aprendem a associa-los as coisas e as situagdes em que se realiza a leitura. Também
se ampliam com a literatura as possibilidades das relacOes afetivas e efetivas entre
autor/livro/leitor, porque o ato de ler extrapola os limites da semantica e das subjetividades
individuais.

Por isso, cabe ao professor, na condicdo de orientador e mediador desse tipo de leitura,
na sala de aula, extrapolar as barreiras do preconceito linguistico no que se refere a algumas
abordagens reducionistas dadas a poesia popular, e possibilitar ao aluno momentos de
apropriacdo do texto, criando com ele um ambiente de trocas de experiéncias, no nosso caso,
com a literatura de cordel.

Mediante a grandiosidade e a expressividade da literatura popular, nossa pesquisa
defende um ensino de literatura voltado para a formacao do leitor critico com alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental por meio da literatura de cordel com foco no letramento literario.
Contudo, para que estas atividades de leitura sobre ensino da literatura, voltadas para a
formacéo de leitores, ganhem visibilidade cientifica no meio académico, necessitam serem
planejadas e sistematizadas com base em técnicas e métodos da pesquisa cientifica. Nessa
perspectiva, residem a importancia e a aplicabilidade da metodologia da pesquisa.

Para Marconi (2010), ndo existe ciéncia sem métodos cientificos, por isso, & importante
gue a presente proposta tenha considerado esse pré-requisito metodoldgico e tenha construido
seu referencial tedrico a partir de leituras que nos serviram como instrumento norteador de base
tedrica, metodoldgica e cientifica. De acordo com o método cientifico adotado, a escolha do
conteudo e das informacdes aqui selecionadas, baseou-se na leitura prévia de livros, teses,
dissertagdes, artigos cientificos e em outros trabalhos académicos que versam sobre o tema em
questao.

Para embasar nossos questionamentos, alicercamos nossa pesquisa a luz das a
contribuicGes de Antonio Candido (2004), Santos (2016), e Maia (2007), sobre literatura e
ensino; Pinheiro (2004), Marinho e Pinheiro (2012) e Negreiros (2016), sobre literatura de
cordel; Yala (1995), sobre Cultura popular; Bragatto e Lajolo (1995), Foucambert e Martins
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(1994) e Silva (2006), sobre leitura e formacéo de leitores; Kleiman (1995), Freire (2002), sobre
letramento; Cosson (2021), Candido (2014), Zappone (2008) e Zilberman (1997), sobre
letramento literario.

Entretanto, paralelamente a este referencial tedrico, também fundamentamos e
direcionamos nossa pesquisa com base nos estudos e orientagdes dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN - (1998) e da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), documentos
oficiais que definem o conjunto progressivo de aprendizagens sobre o ensino de linguagem
(literatura) para os anos finais do ensino fundamental.

Diante de tantas mudancas por que passa o ensino dessa disciplina, as quais exigem que
o professor procure ampliar seus conhecimentos com base em métodos cientificos, nossa
pesquisa esta estruturada a partir da seguinte indagacao: o cordel na sala de aula possibilita, por
meio do letramento literdrio, o desenvolvimento das habilidades e competéncias que
transformam o corpo discente do ensino fundamental em leitores criticos e competentes,
cumprindo assim o objetivo dos PCN da area de Linguagem, Cédigo e suas Tecnologias?

Refletindo-se sobre esta indagacdo, tracamos a seguinte hipotese: o trabalho com o
género cordel em sala de aula promove a formacéo do leitor critico e reflexivo, por meio do
letramento literario, desenvolvendo praticas de leitura capazes de aprimorar seus
conhecimentos prévios e habilidades e competéncias leitoras.

Nesse sentido, com base nesta questdo geral, elaboramos 0s objetivos da pesquisa a
partir de uma pesquisa sistematica, regulada em uma anélise qualitativa dos principais conceitos
relacionados ao objeto de estudo, apresentando como objetivo geral: promover a formacéo de
leitores em turmas de 8° ano, por meio do letramento literario, a partir do cordel paraibano de
Leandro Gomes de Barros. Para alcanca-lo, delimitamos os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar aos alunos, participantes da pesquisa, o cordel e suas possiveis contribuigdes
literarias para o ensino da literatura no ensino fundamental anos finais;

e Despertar a sensibilidade artistica, a imaginacao, a criatividade, o gosto pelo texto
literario e o pensamento critico dos discentes do 8° ano através da literatura de cordel;

e Desenvolver oficinas de leitura com cordel, a fim de que o aluno possa aprimorar as
competéncias e habilidades de leitura e interpretacdo do texto literario a partir da obra

Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros, por meio do letramento literario;

e A partir das contribuicOes da Poesia Popular, e da Literatura de Cordel, elaborar um

caderno pedagogico como produto final da pesquisa, por meio das oficinas de leitura.



16

Nessa perspectiva, a importancia da presente pesquisa se justifica por considerar a
relevancia da literatura de cordel para a formacdo de leitores criticos/reflexivos no ensino
fundamental por meio do letramento literario. Além disso, ela também servira de base tedrico-
cientifica para embasar outras pesquisas e futuras discussdes metodoldgicas acerca desse tema.

No que se refere a natureza da vertente metodoldgica, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de cunho intervencionista em turmas de 8° ano, com vistas a um novo olhar sobre
o tratamento dado a leitura do texto literario na aula de literatura, possibilitando ao aluno-leitor
vivenciar novas experiéncias de letramento literério atraves do cordel. Assim sendo, € elaborada
inicialmente a partir de uma pesquisa sobre o Estado da Arte, o presente estudo podera, por
meio do letramento literario, dinamizar e efetivar o processo de formacdo leitora desses
discentes através da poesia popular.

Em relacdo a sua estrutura, a presente pesquisa se organiza em torno de seis capitulos,
sobre os quais discorremos resumidamente a seguir.

Nas consideracdes iniciais, apresentamos e discorremos, de forma objetiva, sobre a
tematica, o objeto de estudo, os objetivos, o referencial tedrico, a estruturacdo e o0 percurso
metodoldgico da pesquisa.

No capitulo “Da literatura e letramento literario no ensino fundamental Paraibano”,
discorremos sobre literatura e ensino de acordo com algumas leis e abordagens tedricas, praticas
de leitura literaria no espaco escolar, letramento e letramento literario na escola, cultura popular
e suas contribuicdes para o ensino de literatura na perspectiva da formacao de um leitor critico,
e competente.

No capitulo “Literatura de cordel na sala de aula: contribui¢bes para a formagédo de
leitores”, dissertamos inicialmente sobre literatura oral e cultura popular, literatura de cordel e
o cordel como simbolo de comunicacdo e resisténcia popular. Na sequéncia, apresentamos o
cordelista e poeta Leandro Gomes de Barros, e os cordéis de sua autoria: Juvenal e Dragao,
obra objeto de estudo da presente pesquisa, e a Histdria da Princesa da Pedra Fina, que também
integra o presente estudo.

Na sequéncia, temos o capitulo “Questdes metodologicas da pesquisa”, no qual
apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa e seus respectivos desdobramentos: tipo de
pesquisa, trabalho de campo, a caracterizagdo do contexto educacional, a selecdo e 0 método
de identificacdo dos participantes, os procedimentos de geracéo de dados, o relato e anélise dos

dados coletados - anterior a aplicacdo da pesquisa - e a proposta mediadora de leitura literaria,
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finalizando-o com a apresentacdo do caderno pedagdgico como uma ferramenta didatica de
apoio pedagogico para uso do professor na aula de literatura.

No capitulo “Da pesquisa em ag¢ao”, apresentamos o relato e a discusséo das oficinas, a
discussao dos dados coletados - posterior & aplicacdo da pesquisa - a proposta de mediacéo da
leitura literaria e as conquistas dos alunos do 8° ano sobre formacéao de leitores, a partir dos
relatos e discussdes dos dados que corroboram a hipotese da dissertacdo, por meio das oficinas
de leitura.

Por fim, no capitulo “Das consideragdes finais”, apresentamos a sintese geral acerca do
estudo: os resultados obtidos e os efeitos da pesquisa na escola, nas aulas Literatura, na vida
dos alunos e na pratica do professor-pesquisador. As limitagdes da pesquisa, suas possibilidades
de aprofundamento futuro, suas conquistas e contribuicdes para promover o letramento literario

no ensino fundamental no que diz respeito a tematica pesquisada, apés a aplicacdo da pesquisa.
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2 DA LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL
PARAIBANO

Neste capitulo, discorremos sobre a literatura e seu ensino de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Curricular Comum (2018), sobre algumas
praticas da leitura literaria no espaco escolar, sobre letramento e letramento literario na escola,
cultura popular e suas contribuigdes para o ensino de literatura na perspectiva da formacéo do
leitor critico e competente.

A partir de alguns questionamentos sobre o ensino da leitura literaria no ensino
fundamental anos finais, pensamos em como a aula de literatura podera se tornar um espaco de
construcdo de identidade sociocultural e cognitiva de nossos discentes, por meio da poesia oral
e popular, a partir da literatura de cordel.

Nesta perspectiva, este tema tem sido motivo de muitas inquietagGes, da minha parte,
no que diz respeito, principalmente, ao ensino da leitura e interpretacdo do texto literario na
aula de literatura. Diante dessa realidade e do desestimulo dos alunos, principalmente sobre
praticas da leitura literaria, levantamos a seguinte questdo: como o cordel podera influenciar
e/ou viabilizar o ensino de literatura em turmas de 8° ano do ensino fundamental?

Esta questdo nos reportou a seguinte reflexdo: poder formar leitores criticos é sonho de
todos nds professores. Promover esta formacdo através do letramento literario €, sem davida,
uma questdo de humanizacdo que a poesia popular pode nos proporcionar. E possibilitar
também a este leitor o desenvolvimento da criacdo e da expressdo artistica, mediante sua
capacidade de se comunicar por meio dessa arte tdo expressiva e representativa da cultura

popular brasileira, que denominamos de literatura de cordel.
2.1. ALITERATURA E SEU ENSINO: LEIS A ABORDAGENS TEORICAS

No trabalho com a linguagem poética, na sala de aula, e mais precisamente com a poesia,
0s textos a serem selecionados devem ser aqueles que contemplem os usos praticos e artisticos
da linguagem literaria. Partindo da logica de que a lingua se realiza em situacédo de interacao
humana e precisa de um suporte material concreto, acreditamos que a poesia popular de cordel
pode ser uma ferramenta pedagdgica importante para a realizacdo do ato discursivo, na aula de
literatura, na perspectiva do letramento literario.

Sob esta Optica, cabe, pois, a escola, enquanto instituicdo educativa que €, viabilizar o

acesso do aluno ao trabalho com a literatura, através de uma maior diversidade de textos de
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modo a ampliar seu horizonte de leitura. Nessa perspectiva, o trabalho com a literatura popular,
na escola, pode contribuir com o desenvolvimento da oralidade de nossos alunos. Neste
processo, o letramento literario, no que tange a sua funcionalidade, ganha funcéo, forma,
conteudo e estilo num ato de interatividade humana via sala de aula, por meio da literatura de
cordel.

Com base no exposto e partindo do principio de que a literatura de cordel esta vinculada
a cultura de um povo, podendo-se tornar objeto de ensino na aula de literatura, visto ser uma
ferramenta didatico-pedagdgica de grande relevancia dialdgica e literaria para a formacgéo do
leitor proficiente, defendemos nesta pesquisa que:

a) o cordel possa nortear o processo de ensino e aprendizagem da leitura literaria no
Projeto Politico Escolar (PPE) das escolas publicas da educacao basica (anos finais); e

b) que também se torne objeto continuo e sistematico do conhecimento nesta fase de
ensino na perspectiva de promover o letramento literario na aula de literatura.

Isto porque quando, na literatura, dominamos um género textual, ndo dominamos apenas
uma forma literaria: aprendemos a realizar objetivos especificos numa dada situacéo discursiva
em determinado contexto de comunicac¢do humana (no nosso caso especifico, a propria sala de
aula). Assim, apropriacéo do ensino da literatura popular pelo aluno podera contribuir com a
construcdo de sua identidade pessoal como também podera torné-lo bom leitor.

A literatura é isto: € mudancga, € transformacao, diversidade, pluralidade e liberdade de
criacdo. Ela sempre esta e estara aberta ao novo, ao atual e ao vir a ser ndo admitindo, portanto,
que o leitor/escritor se prenda a determinadas férmulas textuais preestabelecidas.

Nessa mesma perspectiva, no topico seguinte, apresentamos algumas reflexdes e
guestionamentos acerca do ensino da linguagem literaria, na sala de aula, a partir da proposta

dos PCN de linguagem para o ensino de literatura no ensino fundamental.
2.1.1 Os PCN de linguagem e o trabalho com a leitura literaria

O ensino de linguagem, nas ultimas décadas, seja na escola ou nas universidades, vem
sendo alvo de diversas discussdes, principalmente no que diz respeito ao ensino das habilidades
de leitura e escrita literarias. No palco destas discussdes, de acordo com PCN (2001), o ensino
destas competéncias e o grande déficit de aprendizagem de nossos discentes residem no ensino

fundamental.
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Por isso, para que o trabalho com a linguagem esteja de acordo com os PCN (2001,
p.44), “[...] a selecdo dos conteldos a serem trabalhados no ensino fundamental deve e passa a
ser feita com base nas habilidades [...] de fala, de escuta, leitura e de escrita”.

Com isso, no trabalho com a oralidade na aula de linguagem, a lingua pode ser tomada
como objeto de estudo, e, por extensdo, o texto literario, que também passa e deve ser tratado
como objeto de ensino, na aula de literatura, nos anos finais da educacdo bésica. Entretanto,
uma proposta de estudo, a partir do texto poetico, exige de nos, professores de literatura, um
planejamento pedagogico com base em “atividades sistematicas” de fala, de escuta e de reflexao
sobre o ensino da literatura, com foco no letramento literario.

Como exemplo desta proposta de trabalho com a linguagem literaria na escola, podemos
citar aqui, seminarios, debates, dramatizacdes, rodas de conversa, oficinas de leitura, gincana
cultural, saraus poéticos, entre outras. Entdo, por que também nao elegermos a literatura popular
como objeto de estudo, na aula de literatura, no ensino fundamental?

A partir desta concepc¢do de leitura, de escrita e de trabalho com o texto literario, a
literatura de cordel precisa e também pode sistematicamente ser objeto de ensino e de
aprendizagem de leitura em sala de aula. No que se refere ao quesito oralidade, por exemplo,
ela poderéa contribuir para acelerar o processo ensino da leitura dos discentes por meio de
praticas de letramento literario. Assim, o tratamento dado a leitura do texto literario, na aula de
literatura, implica também, segundo os PCN (2001, p.78) “[...] uma atividade permanente de
formulagdo e verificagdo de hipoteses sobre o funcionamento da linguagem [...]".

No geral, pela proposta dos PCN, o texto passa a ser objeto de conhecimento e reflexéo,
0 que o faz ser, do ponto de vista linguistico e social da lingua, um instrumento de acesso do
individuo a sua plena participacdo numa sociedade globalizada e letrada como a nossa.

Entretanto, por se tratar de uma grande diversidade de géneros presentes entre nos,
sejam eles orais ou escritos, precisamos (antes de sistematizarmos qualquer proposta de
trabalho de leitura com esses géneros), atentar para duas questdes de ordem metodoldgica:

a) com quais textos devemos trabalhar na aula de literatura?
b) que critérios utilizarmos ao fazer a escolha destes textos?
De acordo com os PCN (1998, p.24) no trabalho com os géneros textuais em sala de

aula de educacdo bésica:

os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de forma de pensamentos mais elaborados e
abstratos, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para uma melhor participagdo numa sociedade letrada.
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E, portanto, nesta perspectiva, que apresentamos, no proximo tépico, a BNCC, seus
objetivos e a sua proposta para o ensino de literatura no ensino fundamental, na perspectiva da

formacéo do leitor por meio do letramento literério.
2.1.2 ABNCC e o ensino da literatura

A BNCC (2018) é um documento de carater oficial, criado pelo Ministério de Educacéo
e Cultura (MEC), que estabelece o conjunto sequencial e progressivo de aprendizagens a serem
desenvolvidas pelos alunos, durante a sua escolaridade, no ensino fundamental na area de
Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias.

Mas o que realmente precisamos saber sobre a proposta da BNCC para o ensino de
literatura? Na verdade, esse € o mais novo desafio enfrentado cotidianamente por nds,
professores de literatura, na educacdo basica de todo o pais: conhecer e aplicar essa Base
Nacional Comum Curricular e, de acordo com ela, entender como articular os conhecimentos
da area de Linguagens, Codigo e suas Tecnologias, por meio de uma proposta metodoldgica de
ensino de literatura, que realmente atenda as necessidades dos discentes da escola basica - o
que, nas Ultimas décadas, tem rendido diversas criticas e discusses sobre como vem sendo
conduzido o ensino de literatura - de forma homogénea e mecanizada - e com base em
interpretacOes ja preestabelecidas sobre texto literario, seja pelo professor da disciplina e/ou
pelos manuais didaticos de literatura, que sdo adotados em nossas escolas.

Enquanto documento oficial, a BNCC, assim como os PCN, defende um ensino centrado
na preparagdo do estudante para lidar com a linguagem em suas mais diversas situacdes de uso.
Ensino esse que esta centrado em estudos sobre os mais diferentes textos com énfase na
oralidade, na leitura, na producéo textual e analise linguistica.

Sobre o ensino de literatura, a BNCC nos orienta a trabalhar com o texto literario na
aula de literatura. E nessa perspectiva que entra o papel do professor de literatura na condicéo
de orientador e mediador do processo da leitura e da escrita do texto literario. Acerca do ensino
de literatura, no seu campo artistico literario, a BNCC (2018, p.138), assim se manifesta:

Trata-se de possibilitar o contato com as manifestagdes artisticas em geral, €, de forma
particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condi¢Ges para que se possa
reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a continuidade da

formacdo do leitor liter&rio, com especial destaque para o desenvolvimento da fruicéo,
de modo a evidenciar a condi¢do estética desse tipo de leitura e de escrita.
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Assim sendo, cabe a escola viabilizar aos seus alunos o acesso ao ensino de literatura
através de uma maior diversidade de textos, inclusive o cordel que, por suas multiplas
possibilidades de ensino, precisa ser melhor explorado no espaco escolar, na aula de literatura.

Para isso, é de fundamental importancia uma proposta de ensino de literatura, na escola
publica de ensino fundamental, que rompa com esta visdo tradicionalista e reducionista, no que
diz respeito a leitura do texto poético. E preciso um ensino de leitura literaria em que professor
e aluno possam trabalhar juntos, e em que o professor seja 0 mediador entre o aprendiz (aluno)
e 0 saber, entre o sujeito e o objeto do conhecimento investigado.

Com relagdo a escola publica, ela precisa esta aberta a liberdade de leitura e de escrita.
E preciso ser mais receptiva ao novo, a cultura do povo, ao texto poético e ao ensino da
literatura, principalmente da literatura popular.

Em “Porque ensinar literatura”, Perrone-Moisés (2006, p.27-28), justifica 0os motivos
pelos quais se deve ensinar literatura na escola, tendo em vista sua importante contribuicéo para

a formacéo do sujeito leitor.

[...] por que ensinar literatura? [...] 1) porque os textos literarios sdo aqueles em que a
linguagem[...] atinge seu mais alto grau de precisdo e sua maior poténcia de
significaco; 2) porque a significacdo, no texto literario, ndo se reduz ao significado
(como acontece nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas opera a interacdo
de varios niveis semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita de
interpretacdes; 3) porque a literatura é um instrumento de conhecimento e de
autoconhecimento; 4) porque a fic¢do, a0 mesmo tempo que ilumina a realidade,
mostra que outros mundos, outras histérias e outras realidades sdo possiveis,
libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a capacidade de
imaginar, que € um motor das transformacdes historicas; 5) porque a poesia capta
niveis de percepcao, de fruicdo e de expresséo da realidade que outros tipos de texto
ndo alcangam.

Assim, acreditamos ser preciso abrir as portas da escola para 0 conhecimento e para a
literatura, a fim de que nossos jovens passem a ser agentes de seu processo de ensino e
aprendizagem, vivenciando novas experiéncias com texto poético. Acreditamos também que
através da arte literaria nos tornamos mais sensiveis e enxergamos 0 mundo numa perspectiva
mais humanizada. Literatura € arte e sendo arte, ela forma, transforma, humaniza e sensibiliza
0 homem.

Também, de acordo com a teoria histérico-cultural Vygotskyana (1993), a formagéo do
individuo se da nas interac@es sociais. Isto implica dizer que a aprendizagem de leitura do texto
literario se da através da mediacao entre os individuos, envolvidos no processo de construcdo
do conhecimento e o seu objeto de ensino. Por assim ser, no ambiente escolar, também néo
poderia ser diferente, uma vez que nele, as acdes de leitura se constroem por meio de agdes

compartilhadas com base na realidade do aluno, e com foco no diélogo.
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Nesta perspectiva, conclamamos que as nossas escolas de ensino fundamental se tornem
um laboratorio de leitura, porque, embora sejam elas espacos de democratizacdo do
conhecimento, ou pelo menos deveria ser, € nela onde as praticas de leitura ainda enfrentam
resisténcia e onde o texto literario segundo os PCN (1998, p.26), ainda “[...] é usado como
pretexto para questdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que
contribuem para a formacéo de leitores criticos [...]”.

A respeito dessa formacao de leitores, por meio ensino do texto literario, Santos (2016,
p.34), em sua dissertagdo de mestrado sobre a literatura popular na sala de aula: uma proposta
para o ensino de leitura literaria, pontua: “cabe a escola vivenciar em seu projeto de ensino a
formacdo do leitor literario, trazendo sempre em seus objetivos o trabalho a literatura na
perspectiva da conscientizacdo dos sujeitos [...]”.

Neste sentido, a importancia do ensino de literatura para a formacéo de um leitor critico
no ensino fundamental é, sem ddvida, um fator indispensavel aos maltiplos letramentos, se
considerarmos, para isto, a fruicdo de sentidos maltiplos do texto literario e a capacidade de
formar e humanizar que tem a nossa literatura, como bem enfatiza Anténio Candido (1995).

Entretanto, para isso, & necessario, tambem, que os alunos estejam bem motivados e que
o professor, na condi¢do de mediador deste processo, tenha consciéncia de que o despertar para
0 aprender reveste-se de uma forte relacdo afetiva. Uma relagéo entre aluno / leitor / livro, ndo
vigiada como nos diz Bragatto (1995, p.31): “[...] que ndo seja vigiada”, mas de liberdade de
maneira que haja entre eles uma “[...] afetiva e efetiva convivéncia com o livro”, num ambiente
de trocas de experiéncias com o texto poético.

Desse modo, no trabalho de ensino e de mediacdo da literatura, segundo Zilberman
(1997, p.24),

ao professor cabe o detonar das multiplas visGes que cada criacdo literaria sugere,
enfatizando as variadas interpretacbes pessoais, porque estas decorrem da
compreensdo que o leitor alcangou do objeto artistico, em razdo de sua percepcao
singular do universo representado.

Diante do exposto, e como um caminho possivel para superar esta problematica sobre
ensino de literatura, na escola publica de ensino fundamental, por meio do letramento literério,
defendemos uma proposta de vivéncia de leitura literaria, a partir da literatura oral e popular (o
cordel), com foco na formacdo de um leitor critico/competente em turmas de 8° ano, por meio
de metodologias de ensino com foco no letramento literario, a partir da poesia popular, de

Leandro Gomes de Barros.
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Para isto, e diante das inimeras possibilidades de temas que nos oferece essa literatura
acerca do universo literario a ser trabalhado, fizemos opcéao pela literatura de cordel, por se
tratar de um tema de grande relevancia artistico e cultural e possivel de ser explorado, no espaco

da sala de aula, através de oficinas de leitura.
2.2 REPENSANDO AS PRATICAS DA LEITURA LITERARIA NO ESPACO ESCOLAR

Neste topico, discorremos sobre os desafios, perspectivas e possibilidades do ensino da
leitura literaria no cotidiano da sala de aula de ensino fundamental, a partir das reflexdes e
orientacdes de Bragatto (1995); Foucambert (1994); Santos (2016); Antonio Candido (1995);
Lajolo (1993) e Zilberman (1997).

A importéncia de se trabalhar o texto literario na aula de literatura €, sem duvida, do
ponto de vista epistemoldgico, fator indispensavel a formacao de um leitor critico e competente,
tendo em vista a fruicdo de sentidos multiplos e a dinamicidade do texto literario.

Nesta perspectiva, desenvolver no aluno a sensibilidade para o trabalho com o texto
literario, na aula de leitura/literatura, €, sem duvida, um exercicio que deve ser estimulado e
exercitado a partir dessa relacdo com a obra literaria.

Nesta relagdo leitor/texto, Foucambert (1994, p.30) assim se posiciona:

Ser leitor é querer saber 0 que se passa na cabega do outro, para compreender melhor
0 que se passa na nossa. Esta atitude, no entanto, implica a possibilidade de distanciar-
se do fato, para ter dele uma visdo de cima, evidenciado de um aumento do poder
sobre 0 mundo e sobre si por meio desse esforco teérico. Ao mesmo tempo, implica
0 sentimento de pertencer a uma comunidade de preocupacdes que, mais que um
destinatario, nos faz interlocutor daquilo que o autor produziu.

Assim, entendemos que o ato de ler textos literarios ndo se limita ao simples ato de
decifrar enigmas. Ler ultrapassa 0 mundo da palavra dita e escrita. Deste mundo, participam os
valores que aprendemos associar as coisas como também as situacdes em que se inserem o texto
e o leitor, e, portanto, concretiza-se o ato da leitura.

Por isso, é de fundamental importancia que se desenvolvam, no ambiente escolar,
atividades sistematicas de leitura, a partir da literatura popular, porque embora seja a escola um
espaco de democratizacdo e socializacdo do conhecimento, ou pelo menos deveria ser, ainda é
I4 onde as manifestagfes populares enfrentam resisténcia e onde também ainda persiste, no
curriculo escolar, a velha dicotomia entre cultura erudita e cultura popular.

Se é verdade que de acordo com o grande critico literario Antonio Candido (1995): "[...]
a literatura sempre fala alguma coisa a qualquer pessoa™, nds nos perguntamos: por que nao

levarmos entdo a poesia de cordel para a sala de aula?
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Em resposta a esta nossa inquietacdo, Santos (2016, p.34), em sua dissertacéo de
mestrado sobre a “Literatura popular na sala de aula: uma proposta para o ensino de leitura

literaria”, assim se posiciona

Cabe a escola vivenciar em seu projeto de ensino a formagdo do leitor literario
trazendo sempre em seus objetivos o trabalho com a literatura na perspectiva de
conscientizagdo dos sujeitos para essa fungdo social que se encontra inserida no
contexto geral da literatura e do seu ensino.

Concordamos com ela e acrescentamos: cabe ao professor, na condi¢do de orientador e
mediador da leitura literaria na aula de literatura, extrapolar as barreiras do preconceito
linguistico e de abordagens meramente gramaticais dadas ao texto literario no livro didatico, e
mesmo na sala de aula quando, muitas vezes, servimo-nos do texto literario para tais fins.

Sendo assim, precisamos possibilitar aos alunos momentos de apropriacdo do texto
literério, criando com eles um ambiente de trocas de experiéncias de leitura com o ensino da
literatura. Sob este ponto de vista, e levando em conta a capacidade que tem a literatura de
dialogar e de humanizar, nés, enquanto professores de literatura, precisamos dar mais
importancia aos estudos com o texto literario na sala de aula.

Faz-se importante, também dizermos que, ao lado dos textos considerados classicos, e
que, por isso mesmo, trabalhados na escola, também precisam circular na sala de aula outros
textos de menor prestigio do ponto de vista da escola, sobretudo, aqueles desvalorizados em
funcdo de sua origem popular, como é o caso da literatura de cordel. De acordo com Cagliari
(2005, p 160),

De tudo o que a escola pode oferecer de bom aos alunos € a leitura, sem duvida, o
melhor, a grande heranc¢a da educacédo. E o prolongamento da escola da vida, ja que a
maioria das pessoas, no seu dia a dia, 1é muito mais do que escreve. Portanto, deveria
se dar prioridade absoluta & leitura no ensino de literatura desde a alfabetizac&o.

Por isso, a formacdo do leitor literario (leitor critico/reflexivo), na escola, ainda carece
de mais espaco na sala de aula. Nela, o trabalho com a literatura precisa ocupar um espaco
central no curriculo escolar, uma vez que, segundo Candido (1995), a literatura tem um grande
potencial humanizador devido ao seu relevante carater formativo. Se isso € mesmo verdade,
acreditamos nesse poder da literatura para a formacéo de leitores criticos, a partir do trabalho
com o cordel. Este trabalho, aléem de ser uma atividade humana necessaria e insubstituivel,
passa a ser também uma espécie de forca motriz que nos impulsiona para o progresso e para a
conscientizacgao do sujeito leitor e sua identidade cultural.

Corroborando esta ideia, Lajolo (1993, p.106), assim explica:
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[...] por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer a
sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela e tornar-
se seu UsUArio competente, mesmo que nunca va escrever um livro, mas porque
precisa ler muitos.

Isso é verdade, concordamos; mas também é verdade que a escola ainda se mostra
resistente a estas mudancgas. E na escola onde presenciamos, em muitas situacdes, o texto
literario em toda sua complexidade e riqueza expressiva ser ainda visto e tratado como mero
pretexto para estudos gramaticais e algumas habilidades de leitura. Infelizmente, é nesta
perspectiva e sob esta percepcdo acerca do ensino de literatura, que muitas de nossas escolas
publicas ainda trabalham hoje. Nelas, os espagos reservados a leitura literaria, quando ha, ainda
sd0 muito restritos.

Por isso, € inaceitavel que a escola e alguns dos professores, em pleno século XXI, ainda
se mantenham presos a metodologias tradicionalistas e tecnicistas de ensino da literatura. E
necessario ler para inovar. E preciso formar para ler.

Conforme o que defendemos, nas consideracgdes iniciais, a problematica do ensino de
literatura, na escola publica, ndo recai apenas na falta de leitura dos discentes nem na escassez
de recursos textuais favoraveis a pratica do letramento literario no livro didatico, mas também
no quesito formacao leitora do professor dessa disciplina, no que diz respeito a sua vivéncia
com o texto literario e, consequentemente, na maneira como este ensino vem sendo conduzido
na escola basica.

Nesta perspectiva, Maia (2007, p.35) afirma que em se tratando do ensino de literatura
na nossa escola publica, ainda ha um grande distanciamento entre a teoria e a pratica dos
profissionais de ensino dessa disciplina com relacao ao trabalho com o texto literario porque:

o fraco desempenho do professor como leitor (de obras literarias, de livros sobre
literatura para criangas e jovens, sobre linguagem, sobre analise literaria e sobre
leitura) constitui-se o ponto nevralgico do problema, pois, como afirma Suassuna,
‘Assim como ocorre com o aluno e com a populagdo em geral, também o professor

tem se caracterizado por uma pratica de leitura entravada, motivada pelas condi¢Ges
concretas em que ele exerce sua pratica profissional’.

Nesse ponto, concordamos com Maia, ao observarmos as praticas de leitura literaria em
nosso cotidiano escolar. Entendemos que os maiores conflitos, no processo do ensino de
literatura na escola, ainda parecem residir em parte e, conforme aponta essa pesquisadora, na
formacao dos professores de leitura/literatura.

Saviani (2009) também alerta para o fato de que o caminho para superacdo dessa
realidade, no campo educacional, reside, em grande parte, no ato de educar para a vida e para a

cidadania. Contudo, parece-nos ser esta uma dificil tarefa que precisa ser pensada e construida
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com base em competéncias e habilidades, que exijam de nossos professores de literatura uma
solida qualificacdo técnica e profissional para lidar com essas diferentes situacdes de ensino no
cotidiano escolar.

Corroborando este mesmo pensamento, Gadotti (1992, p.4) afirma que “[...] educar
significa capacitar, potencializar para que o educando seja capaz de buscar respostas para suas
proprias perguntas, além de formar para a autonomia”. Por isso, entendemos que tanto a
formacéo docente quanto a formacéo de leitores também precisam e devem ser trabalhadas de
forma mais dindmica e efetiva, com foco no processo de constru¢do e compartilhamento da
leitura literéria.

Nesse compartilhar, segundo Gadotti (1992, p.4).

Espera-se que professor do século XXI tenha paixao de ensinar, que esteja aberto para
sempre aprender, aberto ao novo, que tenha dominio técnico-pedagdgico, que saiba
contar histérias, isto €, que construa narrativas sedutoras para seus alunos. Espera-se
que saiba pesquisar, que saiba gerenciar uma sala de aula, significar a aprendizagem
dele e de seus alunos. Espera-se que saiba trabalhar em equipe e que seja solidario.

Entendemos que a formacdo docente do professor de literatura exige qualificacdo e
preparacdo tecnico pedagogica no sentido de que sua pratica educativa seja exercida de forma
mais efetiva. Para isso, é preciso que haja um sério comprometimento desse profissional com a
formacdo leitora do aluno incentivando-o a prética da leitura colaborativa e da contacdo de
historias na aula de literatura.

Esta formacéo deve também estimular no professor uma perspectiva tanto critica quanto
reflexiva sobre o ensino de literatura na escola bésica. Mas ela ndo se constréi apenas por
acumulagdo de titulos, e sim através de um constante trabalho de reflexo e aprimoramento da
sua propria pratica docente e identidade pessoal.

Também temos a consciéncia de que este quesito ndo constitui objeto de analise de nossa
pesquisa e nem é do campo especifico da literatura, porém como elencamos o quesito formacao
de professores (nas consideragdes iniciais) como um fator essencial para o ensino da literatura,
0 que também reflete no aprendizado da leitura nessa fase de ensino, trouxemos para nNosso
texto essa pequena reflexao através do pensamento desses tedricos e estudiosos da pedagogia:
Saviani e Gadotti. Por isso, julgamos ser necessaria tal reflexao.

A partir destas reflexdes, a presente pesquisa também objetiva proporcionar aos
discentes do 8° ano algumas reflexGes pedagdgicas acerca de um ensino de literatura mais
dindmico e construtivo, e ndo desconectado da realidade da sala de aula, por meio da poesia

popular de cordel. Contudo, para superarmos possiveis dificuldades impostas por algumas
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praticas mecanicistas de leitura e atividades redutoras de sentidos do texto literario na aula de
literatura, € preciso que o professor dessa disciplina, além de habilidoso e experiente, conheca
seu objeto de ensino e saiba aliar a teoria a sua préatica educativa na perspectiva de construcdo
de uma nova proposta metodoldgica de ensino da literatura, respeitando-se, nesse construir,
todas as etapas do processo de construcéo.

Antonio Candido (2002, p.85), por exemplo, nos diz que “[...] a literatura ndo corrompe
nem edifica, mas humaniza em sentido profundo porque faz viver”. Assim, entendemos que
nela estdo expressos os mais profundos e diversos sentimentos humanos, os quais também
possibilitam ao homem ndo somente refletir sobre sua propria existéncia, mas também reavaliar
suas decisfes acerca de si mesmo, ou mesmo sobre 0s espacos em que ele vive e atua

coletivamente.
2.3 COMPREENDENDO O LETRAMENTO

No tocante ao ensino de leitura e escrita, essa escola, enquanto instituigdo de ensino e
formadora de opinido, elegeu uma variante linguistica de forte prestigio social como padréo de
ensino da lingua. Como nos diz Suassuna (1995, p.19) "[...] a fonte da crise € o proprio modelo
de escola no qual se encaminha a pedagogia da lingua.”

De acordo com Freire (2002), ha séculos, essa escola tem se caracterizado por esta visao
elitista da educacéo, fazendo do processo de escolarizacdo e alfabetizacdo de nossos discentes
um privilégio de poucos e insucesso de muitos. Como consequéncia dessa escolha, o
direcionamento dado ao ensino da literatura, de forma mecanizada, na sala de aula, tem levado
o0 aluno a deixar a escola, movido por uma certa aversdo a aula de literatura. Nisso nos parece
residirem alguns entraves que, de certa maneira, perpassam ainda hoje o ensino dessa disciplina
e, por conseguinte, a ndo progressdo do trabalho com a leitura literaria no ambiente escolar.

Embora, tenhamos percebido que ultimamente a escola publica venha se destacando ao
favorecer a transformacéo social, via politicas de incluséo e de oportunidades educativas, esta
velha forma de pensar a educacéo literaria e o ensino de linguagem, calcada na imposicao de
velhas préticas de leitura, ainda é para nos, professores de literatura, um dos grandes entraves
quando tratamos do quesito formacéo de leitores.

Por isso, precisamos entender o processo do letramento como a realizagdo de uma
pratica social de leitura para além do processo de alfabetizagdo, conforme nos orientam alguns
documentos oficiais. De acordo os PCN (1998, p.19), cabe a escola preparar o aluno para que

ele seja “[...] capaz de interpretar os diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
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palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes”. Trabalho que
a escola ainda deixa muito a desejar. O aluno ainda parece longe de atingir esse objetivo, uma
vez que, na maioria das situaces de comunicacdo, ainda predomina na sala de aula a leitura
que a escola e o professor entendem como adequada. Ou seja, 0 aluno parece de certa forma
néo participar do processo de escolha dos textos selecionados para leitura na aula de literatura.

De acordo com Brum e Fuzer (2019, p.174 -178), podemos observar que a BNCC (2018)
nos traz quatro representacdes para a conceituacdo do termo letramento no ensino fundamental.
Vejamos :1) letramento como agdo participativa; 2) letramento como género discursivo e
digital; 3) letramento como diversidade cultural; e 4) letramento como uso de diferentes
linguagens.

Isto nos leva a entender que letramentos sdo os diversos usos que o individuo faz dos
processos de leitura/escrita nas mais diversas realizagdes da lingua e praticas sociais da
linguagem, enquanto que a alfabetizac&o se refere ao processo de aquisi¢cdo do dominio desses
processos de leitura e escrita. Leitura que o aluno deve aprender a exercitar.

Nesse sentido, Martins (1994, p.32-33) explica:

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato
com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. 1sso porque o dar
sentido a um texto implica sempre levar em conta a situagao desse texto e de seu leitor.
E a nocdo de texto aqui também é ampliada, ndo mais fica restrita ao que esta escrito,
mas abre-se para englobar diferentes linguagens.

Concordamos com Martins que o habito da leitura €, em geral, interpretado como a
decodificacdo daquilo que esta escrito. Ler se fundamenta na consciéncia humana e permanente
de que todo texto constitui, na realidade, um ato de comunicagéo, ato que faz do leitor um
sujeito ativo e produtor de outros textos, 0s quais, por sua vez, remetem a outros textos,
formando uma cadeia textual ou néo.

O ato de ler textos literarios constitui-se, nessa logica, um aprendizado social que
envolve indiscutivelmente, formas de pensar a realidade como nos disse Paulo Freire (2002,
p.12): "[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Esse ato, percebido dessa forma,
faz com que o sujeito-leitor seja capaz de realizar inferéncias, correlacionar saberes, questionar,
criticar, concordar ou mesmo discordar. Em outras palavras, o leitor se transforma e como
consequéncia modifica 0 mundo em sua volta. Nesse sentido, segundo Colomer (2007), é
necessario ouvir o aluno sobre como ele ler, o que também implica assegurar a formacéo

profissional docente sobre esse tipo de pratica na sala de aula, como também formar os
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educadores sobre que critérios usar para selecionar os textos ou as obras a serem trabalhadas na
aula de leitura/literatura.

Nessa ldgica, se tomarmos o ensino de literatura como um processo de construcao social
e coletivo de sentidos, e compreendermos a leitura do texto literario como prética social e como
um fator relevante para o ensino do letramento literario, a escola podera garantir ao aluno o
livre acesso ao exercicio da cidadania plena e sua insercdo no mundo social, através da leitura
na aula de literatura.

De acordo com Kleiman (1995, p. 19), o termo letramento se refere a ““[...] um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e engquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”. Praticas estas que envolvem, de alguma
forma, a escrita.

Segundo Souza (1992, p.22):

Leitura é, basicamente, o0 ato de perceber e atribuir significados através de uma
conjuncao de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é
interpretar uma percepcdo sob as influéncias de um determinado contexto. Esse
processo leva o individuo a uma compreensdo particular da realidade.

Entretanto, se tomarmos o ensino de literatura como um processo de construcao social
e coletivo de sentidos, e compreendermos a leitura do texto literario como pratica social e como
fator relevante para o ensino do letramento literario, a escola enquanto instituicdo formadora de
leitores garantird ao aluno possibilidades de acesso ao exercicio da cidadania plena e sua
insercdo no mundo social da leitura e escrita literaria. Com isso, podemos compreender que o
letramento, como pratica significativa de sentidos da leitura para o aluno, podera inicia-lo em
outras praticas de letramentos, a partir de sua vivéncia diaria com outros tipos de leitura dentro

e fora da escola.
2.4 O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

Neste topico, chegamos ao letramento literario, foco central de nossa pesquisa. No
contexto académico, seus estudos séo recentes, mas por meio de algumas publicaces e relatos
de experiéncia de pesquisadores e professores, j& podemos observar alguns resultados bastante

positivos no que diz respeito a formacdo do leitor literario. Para Zappone (2008, p.52),

Se considerarmos a literatura como um tipo de escrita que se especifica e se distingue
de outros tipos de escrita, o conceito de letramento mostra-se bastante produtivo para
o entendimento de alguns aspectos que tangem os modos de producédo, recepcao e
circulacéo da literatura e consequentemente, seu ensino.
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Nesta acepcdo, podemos trabalhar com o texto literario com vistas ao letramento
literario do individuo e de sua formacédo leitora, respeitando-se, para isso, as especificidades
desta modalidade textual, que, de certa forma, a tornam diferente de outras modalidades de
texto.

Para resgatar o interesse pelo ensino da leitura literaria, de acordo com Cosson (2021,
p. 23), “[...] ¢ fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a constituir essas leituras,
tais como a critica, a teoria ou a histodria literaria”. Ainda segundo 0 autor: “[...] o letramento
literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que
gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (Cosson, 2021, p. 34).

Por esta perspectiva, € necessario considerar a atualidade dos textos, diversificando-se
autores, obras e géneros a serem trabalhados: para isso, 0 professor é o responsavel direto para
conduzir o aprendiz nesse trabalho e o letramento literario se apresenta como proposta para um
novo olhar acerca do ensino de literatura. Nele, é preciso abrir espaco para o leitor se apropriar
do texto e atribuir-lhe novos sentidos, transcendendo os limites de tempo e espaco.

Além disso, possibilitar ao discente experienciar leituras voltadas a pratica do
letramento, através da literatura popular é, de certa maneira, ir de encontro aos métodos de
ensino, que tradicionalmente dominam o espago da sala de aula na escola tradicional. Isso
ocorre, porque o letramento literario ndo se limita ao estudo de determinadas préaticas sociais
de leitura, tampouco se restringe ao universo dos textos valorizados pela tradi¢do canonica, ou
seja, 0 canone ndo deve ser 0 Unico suporte textual quando se pretende trabalhar a literatura
com vistas a formacéo de leitores.

Em linhas gerais, segundo Zappone (2008, p.53) “[...] o letramento literario pode ser
compreendido como o0 conjunto de préaticas sociais que usam a escrita literaria, compreendida
como aquela cuja especificidade maior seria seu trago de ficcionalidade”. Entendemos assim
que o letramento literario é bastante abrangente, ndo se limitando apenas ao estudo de
determinadas praticas e fungdes sociais de leitura e escrita do texto literario.

Ao estudarmos a historia da evolucdo do homem e das sociedades, por exemplo, é
perceptivel a presenca da literatura nas mais simples e diversas manifestaces artisticas da
linguagem literdria. Entendemos que além de sua fungdo estética, a literatura também é
portadora de uma funcéo social e educativa, a partir da qual ela se pde a servigo da humanidade
no que diz respeito ao direcionamento de algumas atitudes humanas (sociais e/ou coletivas)

com vistas a humanizacéo.
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Nesta perspectiva, o letramento se caracteriza pela utilizacdo da tecnologia em préaticas
sociais de leitura e de escrita no cotidiano do sujeito que faz uso dessas praticas. Nesse sentido,
segundo Soares (2003), ndo adianta aprender uma técnica e ndo saber usa-la nas acgoes.
Entendemos, assim, que o letramento literario € bastante abrangente, ndo se limitando apenas
ao estudo de determinadas praticas e funcdes sociais de leitura e escrita do texto literario.

E, pois, ainda nesta logica, que Cosson (2021, p.30) assim se posiciona:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario tem a funcéo
de nos ajudar a ler no processo educativo. Na escola, a leitura literéria tem a funcéo
de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagao do habito de leitura
Ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o0 mundo feito linguagem.

Visto por este angulo e de acordo com Barbosa, Rovai (2012, p. 47) “[...] o trabalho
com a literatura deve ainda hoje - e sempre - ocupar um lugar central no curriculo de Lingua
Portuguesa”, melhor dizendo, é preciso que o ensino da literatura seja calcado na leitura e na
interpretacéo de textos que atendam essencialmente aos fins desse tipo de leitura tendo em vista
o0 letramento literario.

E preciso ainda, segundo Cosson (2021, p.23), que também “[....] se coloque como centro
das préticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos, tais como a critica, a teoria ou a
historia literaria”. Isso porque o letramento literario busca trabalhar com temas atuais sejam
esses contemporaneos ou nao e assim poderd compartilhar os interesses dos alunos, durante a
execucdo das atividades, realizadas em sala de aula. Atividades essas que se bem planejadas e
executadas surtirdo efeitos positivos e impulsionardo o processo de ensino e aprendizagem da
literatura, resultando, assim, na efetivacdo do letramento literario.

Entretanto, de acordo com Silva (2006, p. 516):

[...] essa leitura (ainda) é trabalhada no espago escolar tendo como objetivo final
alguma estratégia de avaliagdo, o que coloca o aluno diante de uma tarefa ardua: é
preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de leitura, resumos, enfim, o ato de ler
visa cumprir tarefas escolares. [...] e a escola parece ndo estimular a funcédo interativa
das praticas de leitura, ao privilegiar atividades que desmotivam o aluno e provocam
a aversdo dos educandos ao mundo dos livros.

Infelizmente, ha ainda, na escola, professores que ainda veem e tratam o aluno como
um leitor passivo diante da leitura e da interpretacdo de uma obra, planejando atividades que
estimulam a decodificacdo do texto com o objetivo de apenas extrair informacdes basicas sobre
0 texto objeto de leitura, como por exemplo, titulo da obra, nome do autor, caracterizar

personagens e tipos de narrador.
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Durante o processo de leitura e de escrita do presente estudo, me deparei com um
interessante artigo intitulado - “O papel do professor como formador de alunos leitores: texto ¢
leitor construindo conhecimento”, da Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de S&o Paulo,

com a seguinte reflexao:

O professor precisa garantir em seu planejamento que o texto literario entre como
objeto de andlise e interpretacdo, mas também como prética social, resgatando a
dimensdo fruitiva da literatura. O aluno deve desenvolver-se como leitor autdnomo,
com preferéncias, gostos e historia de leitor. Assim, seja qual for a tipologia ou género
em estudo, o texto literario pode e deve ser trabalhado permanentemente, uma vez que
¢ elemento fundamental na construgdo da competéncia leitora e na formac&o do habito
leitor do estudante. (S&o Paulo, 2010, p. 35-36).

Para a eficacia e efetivacdo desse trabalho com o texto literario, na sala de aula, na
perspectiva de promover o letramento literario, é preciso que o professor ndo so pense, organize
e sistematize seu planejamento, atentando para os objetivos e metodologias usadas, mas
também considere o contexto em que se insere a escola e seus alunos.

Acreditamos e compartilhamos da ideia de que o ensino da literatura ndo se limita
apenas ao ontem, e nem também ao hoje, mas, sobretudo, na sua ampla possibilidade do vir a
ser. E nessa logica, que o texto literario nos possibilita, de forma singular, a oportunidade de
nos colocar de frente, segundo Goulart (2007, p. 64), “[...] com a grandeza ¢ a fragilidade do
ser humano, a historia e a singularidade, entre outros contrastes, indicando-nos que podemos
ser diferentes, e de que nossos espacos e relacdes podem ser outros.”

Se é possivel através do ensino da leitura literaria na escola se desenvolver e aplicar uma
metodologia de ensino de leitura centrada na formacdo de um leitor critico e competente,
mediada pela literatura, € isso que nos permite dizer, neste estudo, que a literatura popular de
cordel se pde ndo s6 a servigo do letramento literario, mas também a servico da libertacdo do
homem nas suas mais diversas manifestacdes de linguagem.

E sobre este leitor competente, finalidade basica de formagdo da escola, que os PCN de

Linguagens (1998, p.70) afirmam:

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo estabelecer as
estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as
entrelinhas, identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relacBes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre e outros
textos ja lidos.

E, portanto, na escola e nesta fase do ensino que o direito & literatura, defendido por
Anténio Candido (1995), precisa ganhar forca, ocupar espago e desempenhar a fungéo que lhe

é reservada, na perspectiva de promover o letramento literario. Isso porque a literatura
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humaniza e transforma, e sendo ela um direito social indispensavel a humanidade, no que diz
respeito a compreensdo das relagfes pessoais, sociais e coletivas do individuo, ela precisa, por
assim ser, integrar o curriculo escolar do ensino fundamental (anos finais). Nesta acepc¢éo,
Céandido assim explica (2004, p. 177):

A producdo literaria tira as palavras do nada e as dispde como um todo articulado.

Este é o primeiro nivel humanizador, ao contrério do que geralmente se pensa. A

organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se

organizar; em seguida, a organizar o mundo. Isto ocorre desde as formas mais simples.

Assim também acontece com o processo de leitura e construcao da escrita do aluno. Ele

pensa, joga as palavras no papel e tenta organiza-las na tentativa de dar sentidos ao texto
conforme suas experiéncias de leitor.

Em resumo, para o sucesso do letramento literario, € necessario considerar a atualidade

dos textos, diversificando-se autores, obras e géneros a serem trabalhados. O professor é o

responsavel por conduzir o aprendiz nesse trabalho. O letramento literario se apresenta como

proposta para um novo olhar acerca do ensino de literatura. Nele, € preciso abrir espago para o

leitor se apropriar do texto e atribuir-lhe novos sentidos, transcendendo, assim, os limites de

tempo e espaco em que se constroi e /ou se desconstroi a acdo do ato de ler e produzir literatura.

25A II\/IPORTANCIA DA CULTURA POPULAR PARA PROMOVER O LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com Bosi (1996, p.16),

[...] cultura é o conjunto de préticas, de técnicas, de simbolos e de valores que devem
ser transmitidos &s novas geracOes para garantir a convivéncia social. Mas para haver
cultura é preciso antes que exista também uma consciéncia coletiva que, a partir da
vida cotidiana, elabore os planos para o futuro da comunidade. Tal definicdo da a
cultura um significado muito préximo do ato de educar. Assim sendo, nessa
perspectiva, cultura seria aquilo que um povo ensina aos seus descendentes para
garantir sua sobrevivéncia (BOSI, Apud Silvia e Silvia, 2006, p.16).

Promover a valorizacao da diversidade cultural, o respeito as diferentes culturas e modos
de ser e de viver de um povo, com vistas ao processo de construcdo de identidades com base na
construgédo dos conceitos de identidade e de pertencimento fazem da cultura um instrumento de
transformacdo social e coletiva. Também compreendemos a cultura como um processo de
ampla significacdo ética e coletiva que representa o conjunto das tradi¢des, crencas e costumes
de determinado grupo social de individuos (familia, escola e igreja) ou em sentido mais amplo,
de uma sociedade.

Para Correia (2008, p.137)
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Sem duvida a aparente redescoberta da cultura como categoria chave na relacdo de
ensino-aprendizagem manifesta-se como um dos caminhos contemporaneos possiveis
de incluir na escola grupos sociais cujas culturas dela estiveram ausentes. Nesse caso,
ndo se trata de simplesmente incluir e fazer parte, mas do significado t&cito (implicito)
e simbdlico que essa manifestacdo de grupo tem em termos daquilo que a cultura
representa para a aprendizagem do aluno na escola.

Nessa perspectiva, € importante se entender que o termo cultura pode ser entendido
como um vocébulo de significacdo plural e bastante complexo, que se estende desde os
dominios da filosofia, passando pelas ciéncias, pelas belas artes até a educacdo. Nesse sentido,
Holanda (2020), em seu pequeno Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa, registra que no
seu uso corrente, o termo cultura significa ndo apenas “saber e estudo”, mas também “elegincia

e esmero”. Segundo Arantes (1981, p.9):

Nas sociedades estratificadas em classes, essas esferas da ‘cultura’ sdo, na verdade,
atividades especializadas que tém como objetivo a producéo de um conhecimento e de
um gosto que, partindo das universidades e das academias, sdo definidas entre as
diversas camadas sociais como 0s mais belos, os mais corretos, os mais adequados, e
os mais plausiveis.

O que depreendemos disso € que parece existir, de fato, nessa logica, uma relacéo
paradoxal entre ambas vertentes culturais. De um lado, o conceito de cultura erudita do ponto
visto do canone como pura e verdadeira sob a égide do sistema capitalista. De um outro, a
cultura popular como sendo a cultura do povo e, por isso, talvez, ser considerada pela classe
dominante, grotesca e pitoresca.

De acordo com Gullar (1980, p.23),

Quando se fala em cultura popular, acentua-se entéo a necessidade de por a cultura a
servico do povo, isto &, dos interesses afetivos do pais. De agir sobre a cultura presente
procurando transforma-la, entendé-la, aprofunda-la. O que define a cultura popular
[...] é aconsciéncia de que a cultura tanto pode ser instrumento de conservagao, como
de transformac&o social.

Concordamos com a tese de Gullar (1980, p.23), de que “[...] a cultura popular tanto
pode ser instrumento de conservagdo, como também de transformacdo social”. Acreditamos
que se levada a sala de aula, e bem apresentada ao aluno, ela podera desperta-lo para o habito
e 0 gosto pela leitura literaria como um fator de transformacéo pessoal, social e coletiva, na
aula de literatura. A escola enquanto espaco de convivéncia de diversidades e de diferentes
culturas, torna-se o local ideal para se trabalhar com esses sujeitos, a valorizagdo dessas

diferencas respeitando-se sua especificidade cultural.

E escola, consequentemente, a educacdo, como espaco em que as contradi¢des sociais
se manifestam, converte-se em um dos cenarios do multiculturalismo. A presenca das
maltiplas culturas no ambiente escolar, mas a convivéncia entre as maltiplas culturas
ndo é a convivéncia ambiente escolar e ¢ fator importante no contexto que estamos
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tratando. Essa convivéncia é resultado das interacBes humanas, seja por processos de
colonizacdo, migracéo, éxodos, guerras (Freitas, 2001, p.90).

Entretanto, nesse contexto, ouvir fara muita diferenca. Segundo os pesquisadores de
cultura e literatura popular Ayala e Ayala (1995):

Para aprender a riqueza da literatura popular ou de qualquer outra manifestacdo da
cultura popular, aprendi que é preciso estudar com os olhos e ouvidos atentos. Tenho
constantemente afirmado que a cultura popular é um fazer dentro da vida [...]. (Ayala;
Ayala, 1995, apud Pinheiro, 2003, p.94).

Com o tempo, essa riqueza cultural, antes presente na memdria coletiva de um povo,
apreciada, aprendida, contada, recontada e transmitida de geracdo em geracdo, de forma
oralizada, aparece tempos depois sob forma escrita e divulgada por uma categoria de escritores
populares chamados cordelistas.

Hoje, garantido seu lugar de destaque em espagos académicos, passa a ser vista de forma
menos preconceituosa, torna-se objeto de pesquisas académicas, principalmente no campo da
educacdo em que passa a ser objeto de investigacdo cientifica, na sala de aula, para corroborar
0 desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e fruicdo literaria de criancas e
adolescentes.

Nessa perspectiva, Pinheiro (2007, p.39) declara que:

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como Literatura - e ndo meramente como
informacéo, jornalismo e outras abordagens de carater pragmatico. Qualquer que seja
a escolha, um aspecto precisa ser refor¢ado: o folheto € para ser lido. Ele pede voz. A
sala de aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da leitura de folhetos, uma

vez que podera ser transformada num lugar de experimentacdo de diferentes modos
de realizacéo oral.

N&o podemos, pois, esquecer que, na contemporaneidade, a velocidade da disseminagéo
da informacéo e a inser¢do novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (TIDIC), no
campo da ciéncia da linguagem, tém trazido ao cotidiano do professor de educacao bésica e do
aluno uma extensa e complexa diversidade de textos representativos da cultura e da literatura
popular favoraveis a praticas do letramento. Textos possiveis de serem explorados na sala de
aula, conforme apregoam alguns teoéricos e documentos oficias que tratam do ensino da
literatura, a exemplo da BNCC, bastando que estes textos sejam situados e escolhidos de acordo
com os objetivos da leitura pretendida e com o nivel de escolaridade da turma.

A convivéncia dos alunos com estes textos mediados pelos novos suportes textuais
juntamente com as mudancas tecnoldgicas por que passa a sociedade contemporanea, exige da
escola publica e, principalmente, do professor de literatura um olhar critico-reflexivo sobre o

ensino dessa disciplina na perspectiva de preservacao da cultura regional e da construcdo de
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uma identidade local, com foco no letramento literario. O importante é fomentar debates na
aula de literatura, explorando o contetdo desses folhetos como destacam os pesquisadores
Marinho e Pinheiro (2012, p.129-130):

Encontramos na literatura de cordel uma variedade de temas, situa¢des humanas,
tragédias, comédias, casos inusitados, relatos histéricos, imaginarios e tantas coisas
mais. Essa riqueza de abordagens assume tons diferenciados, visbes de mundos as
vezes conflitantes, ideologias diversas. Essa diversidade pode ser aproveitada para
instigar debates, discussfes em sala de aula. Qualquer que seja 0 método de
abordagem do texto literario, o debate em algum momento devera ser sempre
privilegiado.

O acesso do aluno a este universo de textos/contetidos agora € mediado por estes novos
suportes textuais, juntamente com as transformacdes sociais e tecnologicas por que passa a
sociedade contemporanea com relacdo ao acesso a informacgédo, em tempo real, na perspectiva
de preservacao da cultura popular e da construgdo de uma identidade plural.

Nesse contexto, o cordel como género do discurso contribuira para a formagéo do leitor
critico e competente, possibilitando-lhe o dominio desses conteudos, por meio do letramento
literario. O professor podera, por exemplo, explorar, nas variantes, o conceito de moralidade e
de religiosidade do povo brasileiro e mesmo incentiva-los a ler os poemas.

De acordo com Correia (2008, p129-130),

E o ambiente escolar se mostra rico na variedade de sujeitos, cada um com expectativas
e histéria de vida, visdo de mundo diferentes e conhecimentos diversos, que precisam
ser aceitos e respeitados independentemente de sua origem socio histérico e cultural.
Trabalhar com cultura popular na escola firma nossa identidade cultural. Numa
perspectiva social critico-reflexiva, a cultura popular se caracteriza por uma grande
consciéncia revoluciondria, o que em outras palavras, significa uma forma de interacéo
coletiva mais humana e reflexiva sobre uma dada realidade social.

Como formas de cultura a ser trabalhadas no espaco escolar, a cultura popular deve ter
espaco garantido na sala de aula. Manifestacdes culturais como carnaval, festas de Sdo Joao,
artesanato, maracatu e frevo, dancas e mdasicas folcléricas, culinaria, literatura de cordel,
cantoria de viola, coco de roda, dentre outras formas de manifestagdes artisticas e culturais da
linguagem devem e podem ser exploradas na aula de literatura. Ainda de acordo com Correia
(2008, p.129-130),

Com efeito, a cultura escolar precisa entdo saber incorporar novos saberes a sua
cultura, a qual se entende ser composta por uma complexidade geral e outra especifica.
Da primeira, fazem parte as praticas, 0s saberes, as normas, materiais,
comportamentos e, vinculados a estes, modos de ser, de pensar, valores, a organizacdo
e a dindmica interna da escola, rituais, a arquitetura que, além do aspecto estético,
dimensiona o uso dos espac¢os pelos alunos e professores. Da segunda, fazem parte 0s
saberes oriundos das disciplinas ou 0s conhecimentos que devem ser ensinados pelos
professores, 0s quais também possuem saberes vinculados estritamente ao campo
pedagdgico e que orientam e dinamizam esse fazer. Por outro lado, os docentes
também estdo de posse de saberes proprios as suas areas de conhecimento que se
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relacionam-se inter-relacionam com outros de carater profissional e socialmente
construidos.

Trazer para a sala de aula um pouco dessa cultura - crengas, dancas e masicas, mitos e
lendas, culinarias, vestimentas, brincadeiras, comidas tipicas - significa, de alguma forma,
valorizar, respeitar e ensinar a nossas criancas e adolescentes valores e os saberes de nossa
historia e, a0 mesmo tempo, valorizar a diversidade e promover o respeito as diferencas
culturais e regionais independentemente de cor, de crencas, de lingua ou de classe social. Sobre

este ponto, Correia (2008, p.137) também afirma:

Sem divida a aparente redescoberta da cultura como categoria chave na relagéo de
ensino-aprendizagem manifesta-se como um dos caminhos contemporaneos possiveis
de incluir na escola grupos sociais cujas culturas dela estiveram ausentes. Nesse caso,
ndo se trata de simplesmente incluir e fazer parte, mas do significado tacito (implicito)
e simbdlico que essa manifestacdo de grupo tem em termos daquilo que a cultura
representa para a aprendizagem do aluno na escola.

Além disso, a cultura popular ajuda na construcdo de identidades, do senso de
coletividade e de sensagdo de pertencimento. A literatura estabelece elos entre a aprendizagem
do aluno e sua inser¢do no mundo da leitura e da literatura. A educacdo cultural na escola ensina
a valorizar pessoas e respeitar diferentes pontos de vista. Assim, o aluno que aprende a conviver
com a diversidade cultural, de certa forma, apresenta e desenvolve mais facilmente habilidades
para resolver problemas e desafios ndo sé na vida pessoal ou na familia, mas também no espaco
da sala de aula.

No capitulo seguinte, dissertamos sobre o surgimento e a importancia da cultura popular
com foco na literatura de cordel e suas possibilidades didatico-pedagogicas de leitura literaria
para promover a formacdo do leitor critico e competente, por meio do cordel no ensino

fundamental.

Se a literatura de cordel traz uma vivéncia peculiar de determinados grupos sociais,
se traz questdes humanas que interessam ndo apenas ao grupo a que esteve ligado em
seu nascedouro, certamente ela podera ter um significado para outros leitores, uma
vez que apresenta uma experiéncia humana de pessoas simples, mas nem por isso
desprovidas de vivéncias interiores, de percep¢cdo muitas vezes aguda sobre a
condi¢do humana, sobre determinadas instituicdes ou sobre fendbmenos da natureza
(Alves, 2013, p. 38).

Tudo isso nos mostra que vale a pena inserir a literatura de cordel nas aulas de leitura,
mas para isso, € preciso trazer os estudantes pela adeséo, ou seja, desperta-los de forma lddica
para essa leitura, fazendo com que esses sujeitos se sintam protagonistas das atividades de

leitura.
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3 DA LITERATURA DE CORDEL NA SALA DE AULA: CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO DE LEITORES

Diante dos mais novos desafios e dificuldades por que passa o ensino da literatura e
frente as novas mudancas sociais, que impulsionaram o surgimento de novos suportes textuais
e metodologias inovadoras de ensino, discorremos neste capitulo sobre literatura oral e cultura
popular, sobre literatura de cordel e o cordel como simbolo de comunicacdo e resisténcia
popular. Apresentamos também o poeta cordelista Leandro Gomes de Barros e os cordéis de
sua autoria: a Histdria Juvenal e Dragdo, obra objeto de estudo da presente pesquisa, e a Histdria

da Princesa da Pedra Fina, que também integra o presente estudo.

3.1 LITERATURA ORAL E POPULAR

Sobre literatura oral, entendemos que ela se refere a um conjunto de textos quer sejam
em prosa, ou quer sejam em versos, transmitidos oralmente, a exemplo dos contos, lendas,
mitos, adivinhacdes, provérbios entre outros, e que se apresentam diferentemente do falar
cotidiano. Contudo, para alguns segmentos sociais de nossa sociedade, este tipo de literatura,
tradicionalmente conhecida como literatura popular, segundo Galvdo (2001), ainda continua
sendo um dos seus Unicos meios de contatos com a escrita, com a leitura e o impresso.

Historicamente, de acordo com Jack Goody apud Cascudo (2012, p.17),

A preocupacdo com o registro de textos de tradicdo oral tem inicio no século XVII,
na Europa, quando foram feitos os primeiros registros de narrativas orais [...] no
ambito de pesquisas que buscavam uma “literatura primitiva” vinculadas as da historia
ocidental.

Desta forma, podemos assim dizer que a literatura oral se identifica com as origens da
literatura escrita. Conforme ainda esta mesma autora, o primeiro registro desta literatura em
nosso pais, data de 1876, com a publicacdo de "O Selvagem", de autoria de Samuel Couto de
Magalh&es sobre o indio brasileiro. Todavia, o registro do termo literatura oral sé aparece em
1952 com o livro Literatura Oral no Brasil, de autoria de Luiz da Camara Cascudo. Nesta
mesma obra, segundo entendemos, Cascudo (2012) também atribui a literatura oral todos os
autos populares, as dangas dramaticas, as jornadas pastoris, as louvagdes de lapinhas,
chegancas, bumba-meu-boi, Fandango, Congo, o mundo sonoro e policolor dos reisados,
aglutinando saldos de outras representagdes apagadas na memoria coletiva.

Como se percebe, no que tange a tematica da literatura de cordel, sdo muitas as

possibilidades de trabalho com esta literatura no espago escolar. A diversidade de temas oferece
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ao educador um universo literario riquissimo e adequado ao desenvolvimento de projetos sobre
literatura popular. Por ser uma das mais antigas e expressivas formas de transmissao dos contos
de fadas, essa literatura se faz bastante presente em nosso cotidiano, uma vez que, por sermos
humanos, temos habilidades naturais de fazer uso da comunicagdo oral para ensinar, explicar
ou mesmo entender determinadas situa¢Ges que nos acontecem.

Anteriormente a escrita, essas narrativas se davam, além da palavra ndo escrita, sob
forma de imagens, gestos e até mesmo de expressdes. Com a invencao da escrita, porém, essa
tradicdo memorialista de que as histdrias orais sobreviviam, foi se tornando menos importante,
principalmente na modernidade. A verdade é que, em todos 0s tempos ou mesmo lugares, esta
tradicdo oral tem acontecido, isto é, se tem contado historias. Narradores (contadores de
histdrias) tém "ajustado” suas palavras em suas "contacdes” de historias, em pronto atendimento
ao momento e ao desejo de seu publico ouvinte (audiéncia). Neste sentido, de acordo com Estés
(2005, p. 20),

Os contos sdo moldados de muitos modos. Para mim, que ouvi na infancia muitos de
nossos contos de formas orais mais simples e toscas imaginaveis, tenho os ouvidos
primeiro na tradicdo oral em lugar de 1é-los, porque sei que o bom contador acrescenta
suas proprias intuicoes.

Como observamos nesse relato, o narrador ndo busca memorizar um conjunto ou
sequéncia de textos. Ele parece vivenciar e da vida aos fatos, 0s quais se movimentam ou se
recompdem em sua memoria de forma dindmica, viva e bem mais expressiva do que na leitura
de um texto escrito. Pensando assim, o tdpico seguinte nos traz algumas consideracdes a
respeito do surgimento e da importancia de se trabalhar a literatura popular no ensino

fundamental. De acordo com alguns autores, conforme citaremos, literatura popular é:

Aquela literatura que exprime, de modo espontdneo e natural, na sua profunda
genuinidade, o espirito nacional de um povo, tal como aparece modelado na
peculiaridade de suas crencas, dos seus valores tradicionais e do seu viver historico.
(Aguiar; Silva, 1994, p.116)

De fato, é isto o que fazem os repentistas, os cordelistas, os emboladores de coco, 0s
trovadores nordestinos e contadores de historias em seus repentes e emboladas durante suas
apresentacdes artisticas sobre temas locais, regionais ou mesmo nacionais, principalmente no
Nordeste brasileiro.

Neste capitulo, tecemos algumas considerac@es sobre o surgimento da literatura popular
que, como uma forma de manifestacdo leiga, mas independente do sistema de comunicacao
eclesiastico, s6 aparece no Ocidente a partir do século XII. Ela se caracteriza, sobretudo, por
ser uma linguagem regional, em oposi¢édo ao latim, na época, lingua oficial ndo apenas da Igreja

Catolica, mas de toda a Europa Crista. A este respeito, Luyten (1983, p.17) destaca que, “[...] a
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literatura popular medieval € uma oposicdo a oficial da Igreja Catdlica. Ao passar dos anos, ela
vai se fortalecendo e da lugar a focos de linguas nacionais como o italiano, o francés provencal
e o portugués galaico”.

No entanto, no decorrer do tempo, e com o surgimento de outras linguas nacionais,
nascem também outros ndcleos de expansao da cultura regional, que até entdo se limitavam as
regides dos rios Reno e Danubio, chegando posteriormente ao norte da Europa e da Inglaterra.
Assim, a partir desses nucleos, a cultura regional se espalha para o restante da Europa e, como
consequéncia, ainda de acordo com este mesmo estudioso/pesquisador “[...] esses nucleos vao
se tornar fontes de producgédo de cultura regional, transportada para o resto da Europa, por
intermédio dos menestreéis, trovadores e jograis, trés categorias de poetas andarilhos. [...]”
(Luyten,1983, p.17).

Destacamos também que, no final do século XVIII, ap6s a Revolucdo Francesa, nasce,
de alguma forma, com a ascensé@o da burguesia, uma certa aproximacao entre cultura erudita,
até entdo privilégio de poucos, e a cultura popular, antes sem muita aceitacdo no meio
académico. O que bem ilustra esse processo de mudanga &, por exemplo, 0 que ocorre com a

musica classica sobre a qual Luyten (1983, p.18) explica que:

Antes da ascensdo da burguesia, havia somente musica de camera (...). Depois, para
atender as novas e maiores camadas do poder, foi necessario que se inventasse a
orquestra sinfonica (...) e mais tarde ainda, conjunto de corais acoplados a cendrios
elaborados: as Operas.

Uma das formas de manifestacéo dessa literatura popular € a literatura de cordel que por
ser popular, trata, portanto, de assuntos que interessam ao nosso povo. Nesta pesquisa,
entendemos que esta literatura (por extenséo, literatura oral) aqui no Brasil, tendo em vista suas
origens portuguesas, virou, possamos assim dizer, sinbnimo de cordel, o qual concentra no
Nordeste brasileiro seu principal foco produtor. A este respeito, Marinho e Pinheiro (2012, p.
18-19) nos dizem que:

A expresséo literatura de cordel foi inicialmente empregada pelos estudiosos da nossa
cultura para designar os folhetos vendidos nas feiras, sobretudo em pequenas cidades
do interior do Nordeste em uma aproximagdo com 0 que acontecia em terras
portuguesas. Em Portugal, eram chamados de cordéis os livros impressos em papel
barato, vendidos em feiras, pracas e mercados [...]. Os folhetos de cordéis portugueses,
diferentemente dos folhetos brasileiros, eram escritos e lidos por pessoas que
pertenciam as camadas médias da populacdo; advogados, professores, militares,
padres, eram consumidos coletivamente médicos, funcionérios publicos, entre outros.
Em muitos casos, os cordéis eram comprados por pessoa letrada e lidos para um
publico ndo letrado, situagio que se reproduz no Brasil [...].

Assim como as cangfes populares, o cordel também se modernizou, atualizou-se e

acompanhou a evolucdo do tempo e temas. Segundo Evaristo (2007, p. 121), "[...] o fato é que
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a Literatura de Cordel continua acompanhando as mudangas e inovagdes ao longo do tempo,
incorporando alguns elementos novos e mantendo outros.” Assim sendo, leva-la para sala de
aula ndo visa apenas formar poetas, e sim leitores, repito, proficientes leitores.

Entre nds, historias tais como fabulas, parébolas, mitos, contos, lendas e romances de
cordéis nos fascinam pela presenca do maravilhoso, do extraordinario e, sobretudo, do sobre
humano. Hoje, na contemporaneidade, elas ainda vivem eternizadas na memaria de seu publico,
que, por muitas vezes, se faz presente entre nds como atores, cantores, rappers, comediantes ou
mesmo apresentadores de programas culturais e radialistas, como por exemplo, a cantoria de
viola, ritmo tdo presente e eternizado na memoria do sertanejo paraibano.

Todavia, estas histdrias tinham e ainda tém um carater peculiar. S&o historias que vém
de geracdo em geracdo. Aquelas que mais nos atraem sdo as que parecem ser interminaveis,
como por exemplo "As Mil e uma Noites" e tantas e tantas outras mais!

Foi também neste mesmo cenario que passei a ter meus primeiros contatos com a poesia
de cordel. Ainda jovem adolescente e unico leitor fluente na familia sempre lia a noite, durante
0s serdes que faziamos na fabricacéo de vassouras de palha de carnatba (meus pais fabricavam
e comercializavam esse tipo de vassoura). Os cordéis eram comprados por meu pai na feira
livre de Santa Luzia - PB.

Romance de cordéis como “A Princesa da Pedra Fina” e “Juvenal e o Dragdo”, cordéis
estes objetos de estudo em nossa pesquisa, sao dadivas que de fato me tornaram um leitor que
hoje fago questdo de divulgar esta memoréavel literatura aonde quer que va. Assim foi toda a
minha infancia. De um lado, minha avo paterna e minha mae como fantasticas contadoras de
historias, de outro, meu pai como admirador e incentivador do cordel e da cantoria de viola, e
no centro, eu como um atento ouvinte do contar historias e um assiduo leitor de cordéis.

Portanto, sob esta perspectiva articulada com a proposta dos PCNs de Lingua
Portuguesa, é pertinente a valorizacdo de estudos com énfase na literatura oral como uma
maneira de iniciar nossos alunos ao mundo da leitura literaria com base em guias orais, como
o cordel, cancdes, parlendas e mesmo outras historias do folclore brasileiro e suas crencas.

Como exemplo de trabalhos com a oralidade, pensemos no exercicio da leitura

expressiva em sala de aula. Essa leitura em voz alta como alternativa estratégica e no intuito de

! Isto me lembra também o fato de quando ainda crianca, eu escutava minha av6 contando-me muitas e longas
histérias que quase ndo acabavam mais. Eu as ouvia sem imaginar que, anos depois, no curso de Letras na
Universidade Federal da Paraiba-UFPB, eu as encontraria registradas em livros, e com um detalhe: todas (e embora
fossem elas as mesmas historias) apresentavam algumas mudangas em seu foco narrativo, mesmo que fossem
pequenas alteracdes. Com isso, a emocao batia e a alma se renovava.
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os alunos compreenderem o texto, podera ser realizada através do cordel por diversas vezes e
em momentos diversos, valorizando a nossa cultura popular como nos ensina Helder Pinheiro:
“[...] o cordel é para ser lido e pede voz”.

Com isso, compreendemos que, atraves dessa literatura, o aluno também podera
valorizar a pratica da leitura e da escrita literaria na escola, uma vez que educar para 0 exercicio
da leitura, é também responsabilidade da escola. Assim sendo, levar a poesia de cordel para
sala de aula, ndo visa formar poetas, e sim leitores.

Contudo, para que isso se torne realidade, em nossas escolas publicas, de ensino
fundamental, faz-se preciso, em primeiro lugar, compreendermos o verdadeiro significado e
importancia da pratica de leitura de cordéis no espaco escolar, de tal forma que os professores
possam, em parceria com seus alunos, articular varias estratégias de estudo sobre o texto
literario a sua prética didatico-pedagogica, atraves de oficinas literarias de leitura, mas tudo isso
sem preconceito linguistico, é claro.

A importancia da leitura do texto literario na formacdo de leitores é, sem ddvida, um
fator indispensavel ao letramento literario devido a fruicdo de sentidos mdaltiplos do texto

poetico. De acordo com Bragatto (1995.p.14), com o texto literario:

[...] aprende-se, reflete-se, compara-se, discerne-se, questiona-se, investiga-se,
imagina-se, viaja-se, emociona-se, diverte-se, amadurece-se, transforma-se vive-se,
desenvolve-se a sensibilidade estética e a expressdo linguistica, adquire-se a cultura,
contrasta-se com as mais diferentes visdes de mundo.

Diante deste contexto, este trabalho, em sala de aula torna-se um processo
plurissignificativo, arduo, lento, continuo e também coletivo. Tudo isso porque ele requer, além
de habilidade, esforco e paciéncia beneditinos.

Sobre este trabalho de leitura do texto literario na sala de aula, anos finais da Educacgéo
Basica, a BNCC (2018), no seu campo de atuacdo artistico-literario, nos orienta a trabalhar com
0s géneros literarios. Nesta perspectiva, os géneros priorizados para o ensino de literatura, nesta

fase de ensino, esta a literatura de cordel, sobre a qual discorreremos neste proximo topico.

3.2 LITERATURA DE CORDEL: QUE LITERATURA E ESTA?

O cordel, como é conhecida hoje, literatura popular em verso, é o registro escrito da
cultura do povo humilde do Nordeste do Brasil, arraigada em seu processo formativo.
No meu modo de ver, este tipo de literatura € um dos principais documentos da cultura
brasileira, mesmo sendo da cosmovisdo do homem comum. Por meio dele pode-se
conhecer as raizes culturais de muitos brasileiros. (Curran, 2011, p. 13-14).
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Assim, apresentamos neste topico acerca do trabalho com poesia popular, um género da
esfera literaria, o cordel e suas possibilidades de ensino de literatura no espaco de sala de aula.

Na cultura popular brasileira, o ato de contar historias foi e ainda € muito presente entre
nos. Historias essas que se caracterizam como narrativas reais ou mesmo imaginarias. Como
suporte textual que é, o cordel registra essas narrativas em forma de versos, as quais sdo levadas
ao povo e a outras localidades como informacao, conhecimento, deleite ou reflexao. Esta poesia
popular, segundo Helder Pinheiro (2012, p.83) “[...] pGe em questdo diferentes aspectos da
sociedade e pode funcionar, como qualquer outra literatura, como instrumento de deleite e
reflexao”.

A diversidade tematica, ofertada e abordada pelo cordel, possibilita ao sujeito leitor ter
acesso a uma infinidade de histdrias, realizar viagens fantasticas, informar-se acerca de temas
politico-sociais, conhecer figuras lendarias do folclore brasileiro dentre tantos outros mais.

Segundo Negreiros (2016, p.01), essa literatura:

Sugere a interag8o entre a arte e o professor, a escola, o aluno e a cultura popular de
diferentes épocas até a contemporaneidade, possibilitando também o contato da
linguagem popular com os acontecimentos reais de uma regido. Este contato com
elementos mais proximos da realidade do aluno e dos professores pode contribuir para
o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois o vocabulario usado na Literatura de
Cordel é ou pode ser mais semelhante a linguagem cotidiana do aluno, tornando a
compreensao dos textos mais facil.

E nesta perspectiva que justificamos e direcionamos a nossa escolha pelo cordel como
objeto de investigacdo literaria no ensino fundamental e suas contribuicdes pedagogicas para
promover o letramento literario, em turmas de 8° ano, numa escola publica no municipio de
Santa Rita - PB.

Como sabemos, o surgimento dessa literatura esta ligado a divulgacdo de histérias
tradicionais, isto €, de narrativas de velhas épocas, que a memoria popular foi conservando-as
e transmitindo-as de geracdo em geracdo. S&o os chamados romances ou novelas de cavalaria,
de amor, de narrativas de guerras, de viagens, como também de conquistas maritimas.

Segundo Luiz da Camara Cascudo (1939), estes folhetos foram introduzidos no Brasil
pelo cantador Silvino Piraua de Lima e logo depois pela dupla Leandro Gomes de Barros e
Francisco das Chagas Batista. No Nordeste brasileiro, sua forte presenca tem raizes lusitanas.
Aqui, no Brasil, inicialmente, muitos autores desses folhetos eram também cantadores e
improvisadores de versos, que em suas viagens pelas fazendas, vilarejos ou pequenas cidades
sertanejas, faziam a divulgacdo de seus préprios folhetos, nome pelo qual o povo se refere a

literatura de cordel até os atuais.
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Com o tempo e a criagdo de empresas particulares, houve entdo uma mudanga no seu
sistema de divulgacdo. Assim, as obras passaram a ser vendidas por folheteiros, ou
revendedores empregados por eles. Dessa forma, os autores de folhetos poderiam ficar mais
tempo em um mesmo lugar, divulgando suas producdes folhetinescas.

A verdade é que atualmente o poeta popular ainda continua sendo o representante do
povo, o reporter dos acontecimentos da vida, ndo lhe havendo limites de temas a serem
explorados/cantados. Todavia, entre as expressdes de cunho popular, a poesia, em especial, 0
cordel, ocupa ainda entre n6s um lugar de destaque tanto pela sua diversidade de temas, quanto
pela sua dinamicidade, musicalidade e forca de expressao. Cremos residir aqui mais um dos
motivos pelos quais devemos levar o cordel a sala de aula, na perspectiva de promover o
letramento literario.

Entretanto, também adquirimos consciéncia de que ensinar literatura, em escola publica,
ainda é hoje um grande desafio para muitos professores da educacdo bésica, e, ainda mais,
quando se trata do tema formacdo de leitores e letramento literario. Tema este que tem me
causado muita inquietacdo, ao longo de duas décadas de experiéncia em sala de aula, no ensino
fundamental, na rede pablica municipal de ensino de Santa Rita -PB, cidade l6cus da presente
pesquisa.

Neste trabalho com a poesia popular, visamos desenvolver atividades de leitura (oral
e/ou escrita) a partir de textos da nossa literatura no ensino fundamental, através de oficinas de
leitura de cordéis, com enfoque no letramento literario. Dessa forma, pretendemos com isso,
possibilitar ao aluno-leitor um maior contato com uma grande diversidade tematica como bem
afirma o grande literato e dramaturgo Ariano Suassuna (1962, p.01): "[...] a literatura popular
em versos do Nordeste brasileiro pode ser classificada conforme os seguintes ciclos: o heroico,
o maravilhoso, o religioso ou moral, 0 satirico e o histérico”. Trabalhar com literatura de cordel,
na sala de aula, ndo significa apenas ler ou reler em voz alta, mas também, brincar e degustar
0S Vversos, sem aquela velha “preocupagao académica” com a forma estrutural dos poemas.

Assim, com o passar do tempo e 0 andamento das atividades de leituras propostas, 0s
alunos mesmos se encarregardo desta descoberta. Eles perceberdo gradativamente, por
exemplo, arima e a métrica. O que esta em jogo aqui, além do contato com o texto, € a oralidade
do aluno, a partir de sua vivéncia com a leitura de cordéis. Nesse sentido, Pinheiro (2004, p.105)
afirma: “[...] nada de imposicdo. Para quem pensa em trabalhar a cultura popular na escola a

partir da experiéncia oral da crianga, isso nos parece de fundamental importancia”.
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Sobre essa experiéncia com a literatura popular, o grande poeta Manoel Bandeira (1990,
p.33-34), afirma:

O meu primeiro contato com a poesia sob a forma de versos tera sido provavelmente
em contos de fadas, em historias de carochinhas [...]. Aos versos dos contos de
carochinhas devo juntar algumas cantigas de roda, algumas das quais sempre me
encantaram, como ‘Roseira, da - me uma rosa’ e ‘O anel que tu me deste’ [...], falo
destas porque as utilizei em poemas [...], enfim versos de toda a sorte que me ensinava
meu pai.

Embora nossa tradicdo escolar tenha, por muito tempo, negado os valores e a
importancia desta literatura no curriculo escolar, percebemos claramente neste depoimento do
poeta Bandeira o quanto é importante a experiéncia com a literatura popular. Assim como essa
literatura foi um fator decisivo na carreira literaria de um grande escritor filho da aristocracia,
como o poeta Bandeira, podera também ser fator importante no processo de letramento literario
de nossos jovens leitores.

Entretanto, acreditamos que um outro fator indispensavel ao sucesso deste tipo de
atividade deve ser considerado. De acordo com Pinheiro (2004, p.106), uma questdo
metodoldgica para quem pesquisa ou pretende trabalhar com a poesia popular na sala de aula,

é com relagéo ao ouvir:

Ouvir! Talvez esteja ai, uma questdo metodoldgica de maior importancia para quem
deseja trabalhar com a poesia popular. Abrir os ouvidos para os ritmos, para as falas,
para os versos que viajam de boca em boca na experiéncia do povo. Pode haver ai
muita beleza a que ndo damos muita atencéo.

Para este tipo de trabalho, é preciso, no entanto, se ter “uma atitude humilde”, nada de
preconceito. A este respeito, Pinheiro (2004, p.107) também nos orienta: “[...] e ouvi-la
pressupfe uma atitude humilde, nada preconceituosa com a cultura do povo. Atitudes
preconceituosas nos fazem deixar de saborear tantas belezas”.

Compreendemos, com isso, que quando trabalhamos com a poesia popular, em sala de
aula, a humildade é de fundamental importancia. Valores como estes devem ser despertados em
nossos alunos. Devemos, portanto, fazer com que eles entendam que o conhecimento cientifico
se faz com didlogo e, didlogo com outras areas ou outras formas do conhecimento. Neste
processo, a competéncia leitora do aluno em muito depende de o poder fazer e de ser ouvido, e
de dialogo com o outro que o produziu. Sendo assim, cabe a escola garantir esse uso da
linguagem, do novo e dos mais diferentes géneros textuais em seu Projeto Politico Escolar.

Nessa l6gica, o cordel, na condicdo de texto literario e de facil acessibilidade ao nosso
sujeito leitor, devera ter seu espaco reservado no ensino da literatura. Segundo os PCN (1999,

p.145), através dessa literatura podemos: “[...] recuperar, pelo estudo do texto literario, as
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formas instituidas de construcdo do imaginério coletivo, o patriménio representativo da cultura
e as classificacdes preservadas e divulgadas no eixo temporal e espacial”.

Assim, o trabalho com a poesia popular de cordel, na aula de literatura, é também mais
uma importante e grande oportunidade para se trabalhar, por exemplo, a interdisciplinaridade
proposta pelos PCN (1999, p.88): "o conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando
se considera o fato trivial de que todo o conhecimento mantém um didlogo permanente com
outros conhecimentos [...]".

Assim, as outras areas do conhecimento poderao ser trabalhadas de “forma harmonica”,
respeitando-se as especificidades de cada uma delas, bem como as diferencas e semelhancas
entre lingua oral e lingua escrita, conforme propde este mesmo documento (1999, p.145):
"Articular as redes de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e escrita e seus didlogos
sociais, contextuais e linguisticos".

Mediante o exposto, fica mais do que evidente a urgéncia e a importancia de se
desenvolver na escola um trabalho com a literatura popular de cordel, a qual antes de qualquer
coisa nos exige "uma atitude humilde e a arte de saber ouvir”, pois trabalhar com esta literatura
é estar aberto as novas experiéncias a cada leitura que se faz de um texto.

Corroborando esta mesma ideia, € também sobre esta poesia, em sala de aula, a que

Moisés (2012, p.06) também se refere:

Refiro-me a poesia em sala de aula, que é onde ela precisa estar, mas onde deve, acima
de tudo, ser tratada de modo adequado, isto é, como experiéncia afetiva, cultural e
artistica, que as pessoas naturalmente amam e a qual deveriam dedicar-se por prazer,
nédo por obrigacdo.

Vale lembrar também que para este tipo de trabalho de aprendizagem com o cordel, os
alunos devem estar bem motivados, pois esse processo de despertar o interesse para o aprender,
reveste-se de uma forte relacdo afetiva. Na educacéo, essa motivagéo vem sendo definida como
iniciacdo e manutencdo do comportamento, objetivando alcangar uma meta.

Em cada momento deste processo, o professor devera utilizar a metodologia mais eficaz
ou mais enriquecedora e, sobretudo, motivadora. A cada etapa, o educador tera que se mostrar
extremamente animado de forma que o faga sentir-se motivado também, uma vez que a
motivacdo se constitui a palavra chave para se ensinar a importancia do exercicio da leitura
literaria na vida de novos leitores.

Para isto, também se faz necessario que o professor conheca técnicas para despertar o

interesse do aluno na sala de aula, conforme nos afirma Boruchovitch (2001, p.06):
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[...] antes de mais nada, é preciso que o professor conheca tais mecanismos
psicolégicos ligados a motivacdo do aluno. Para ter éxito na tarefa de motivar
adequadamente sua classe, todo professor deverd dominar uma grande variedade de
técnicas, e também saber usé-las com flexibilidade e criatividade.

Acreditamos, portanto, que o professor precisa ser criativo para chamar a atencdo da
turma e mostrar para ela que estudar também pode ser divertido. Para isso, existem varias
técnicas metodoldgicas, as quais, se bem trabalhadas, contribuirdo para que os alunos
desenvolvam seus proprios critérios de sucesso. Como motiva-los? Estabeleca, entdo, metas
individuais, elas permitirdo que os alunos desenvolvam seus proprios critérios de sucesso.

Segundo os PCN (1998, p.144), "[...] a competéncia do aluno depende, principalmente,
do poder dizer/escrever, de ser alguém que merece ser ouvido e lido. E a escola ndo pode
garantir esse uso da linguagem fora de seu espaco [...]". E ela 0 espago apropriado onde o0 ensino
da literatura deve ser exercitado, levando em conta a frui¢do da leitura literaria, as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas em cada area especifica do conhecimento humano. Em
outras palavras, um espaco onde opinides e pontos de vista acerca das diferentes manifestacoes
da linguagem literaria sejam pensados, confrontados e respeitados. Entretanto, isso deve ser
feito, de maneira que ndo incorramos em préaticas de preconceito linguistico contra a nossa
literatura de cordel.

No que diz respeito ao ensino da literatura, suas especificidades e possibilidades de usos
da linguagem literaria quer sejam eles orais ou escritos, observemos o que nos dizem os PCN

(1998, p.26):

O tratamento dado ao texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio do
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de
uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto
para o tratamento de questdes outras (valores morais, tépicos gramaticais) que nao
aquelas que contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extenséo e a profundidade das construgdes
literarias.

Se assim o fizermos, e tomarmos a literatura e seu ensino como sendo praticas de leitura

e de interacdo social humanas isentas de transformacdes socioculturais, ou se cultivarmos

também a crenca de que temos uma unica lingua, e que esta deve ser a Unica a ser ensinada na
escola, estaremos, segundo estes PCN, cometendo préticas de preconceito linguistico.

De acordo com o fil6logo, linguistica e professor Marcos Bagno (1999), este tipo de

preconceito se caracteriza como rejeicao as variedades linguisticas de menor prestigio social e:

Normalmente, esse prejulgamento dirige-se as variantes mais informais e ligadas as

classes sociais menos favorecidas, as quais, via de regra, tm menos acesso a educacdo

formal ou tém a um modelo educacional de qualidade deficitaria (Bagno,1999, apud
Beraldo, 2020, p.01).
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Essas praticas de preconceito, segundo Bagno, manifestam-se, por exemplo, nas
afirmacdes acerca da imagem negativa que o brasileiro cria de si mesmo ou mesmo sobre a
lingua que fala. Este preconceito, de certa forma, também esta intimamente ligado a outros tipos
de preconceitos cuja esséncia tem origens em fatores de ordem socioeconémico, regional e
cultural. Nesta perspectiva, por nossa pesquisa tratar de literatura popular, e ser o poema de
cordel 0 nosso objeto de ensino, dentre os preconceitos aqui mencionados, voltemos nossa
atencgdo para o preconceito cultural.

Contra a literatura de cordel, este tipo de preconceito se da, em parte, devido as origens,
0 publico alvo e as caracteristicas desta literatura, uma vez que ela prima pelo uso de variantes
mais informais da lingua, e que, por isso mesmo, menos privilegiadas pela sociedade letrada.

Um dos fortes indicios que contribuem para este fato, reside, muito provavelmente, no
forte uso de regionalismos tipicos de areas mais pobres e carentes da populagdo, a exemplo dos
falares regionais e caipiras, manifestados nessa literatura, mas também no fato de ser ela uma
espécie de porta voz de cultura de massas e de resisténcia, como também devido as variantes
linguisticas usadas por ela em seus escritos.

Entendemos, com isso, que as consequéncias deste preconceito calcado na falsa ideia de
unidade da lingua, resulta, contudo, na atenuacdo das demais formas de preconceitos a ele
relacionadas. Cremos que para superarmos esta problematica, cabe a escola e a familia, num
trabalho colaborativo com as midias sociais, propagarem a ideia de que na literatura ndo ha
espaco para questdes de "certo" ou "errado”, no que tange aos seus mais diversos usos e
manifestagdes no campo artistico literario. Nesse tipo de atividade, devemos trabalhar o
principio da adequacdo linguistica, ou seja, adequar as diversas manifestacdes de uso oral da
linguagem as mais diversas situagdes comunicativas em que ela se concretiza e se realiza.

Também entendemos e orientamos que esta proposta de letramento literario, a partir da
literatura popular de cordel (a titulo de sugestéo, € claro), também podera ser desenvolvida na
escola com outros anos de ensino e em conjunto com outras disciplinas, a partir de um olhar
interdisciplinar com foco na memdria e identidade cultural.

A interdisciplinaridade ndo minimiza, tampouco neutraliza as demais disciplinas
curriculares, pelo contrério, supera a justaposicao disciplinar. Segundo entendemos, ela rege o
principio do didlogo entre as varias areas do conhecimento, que tem origem na histéria da
ciéncia contemporénea, a partir do século XV. De acordo com os PCN (1998, p.34) a

interdisciplinaridade:
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Nédo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema ou compreender um
determinado fendmeno sob diferentes pontos de vistas. [...]. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente (til e utilizavel para atender as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos.

Durante muito tempo e para fins didaticos, 0 mundo foi bastante fragmentado e, por
muito tempo, essa fragmentacdo atingiu seus objetivos desejados. Entretanto, na
contemporaneidade e com a dinamizagdo das informacdes, esta visdo fragmentaria do mundo
no campo educacional ndo surte efeitos positivos, uma vez que isso nos impede de entendermos
alguns fendmenos sociais ou ndo, por mais simples que sejam eles.

Nessa perspectiva, buscando entender o conhecimento como um todo complexo (ndo
mais fragmentado) e voltado para a formagdo do individuo, a interdisciplinaridade propde a
capacidade de dialogar com outras ciéncias. Por isso, consideramos a importancia do contato
de nossos alunos, atraves do texto literario, uma vez que a literatura carrega em si o0 poder de
dialogar com textos de outras disciplinas, seguindo o principio da indissociabilidade do
conhecimento. De acordo com os PCN (2000, p.88):

Essa Interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicdo disciplinar. De fato, sera
principalmente na possibilidade de relacionar disciplinas em atividades ou projetos de
estudos, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma pratica
pedagdgica e didatico-pedagogica adequada aos objetivos de ensino [...]".

Portanto, é viavel e importante para o pesquisador considerar também essa pratica
interdisciplinar como sendo um instrumento fundamental para o trabalho com a literatura de
cordel (na perspectiva da comunicacao oral no ensino fundamental, assumindo-a também como
objeto de pesquisa). De acordo com Goody (2014, p.69) “[...] o trabalho interdisciplinar
desenvolvido pelos educadores é de fato um trabalho preventivo. E um trabalho de educar as
consciéncias para o desenvolvimento de suas potencialidades e autoestima como ser

psicossocial”.
3.3 0 CORDEL: SIMBOLO DE COMUNICACAO E DE RESISTENCIA POPULAR

De acordo com Resende (2005, p.412), “[...] o cordel era considerado ‘o jornal do
sertdo’. Era por meio dele que as noticias chegavam ao interior do Nordeste. Neste sentido,
pode-se dizer que o cordel foi midia importante na regidao”. A literatura de cordel transmite
aquilo que é cantado/contado e/ou improvisado pelo cordelista numa relacdo direta e viva entre
0 poeta e seu publico. Por meio dele, o poeta exprime um modo particular de ver, sentir e viver

de um povo.
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O cordelista como difusor de sua propria arte cria valores para as coisas e para os lugares
que narra/descreve em seus versos, despertando no seu publico leitor segundo Ruffini (20009,
p.51) “expectativas e imagens mentais daquilo que ele anuncia”. Este despertar de imagens, de
acordo com esse autor, ndo sé suscita no leitor discussfes e questionamentos, mas também o
faz refletir sobre o que é anunciado. Isso o faz do cordel um s6 instante de literatura e um meio
de comunicacdo através do qual o leitor recebe, processa e transmite a informacéo.

Assim, entendemos que a dinamicidade, diversidade e a atualidades de temas que
despertam a atencdo do seu publico, explorados nos folhetos, o faz ndo apenas o porta voz da
informacdo, mas também um veiculo de comunicacdo que além de informar, incorpora-se a
vida cotidiana do povo nordestino, entrelacada a imaginacdo do poeta popular, mantendo o
povo informado acerca das noticias e da circulacdo dos fatos ndo apenas do passado, mas
também na contemporaneidade. Nesta perspectiva, o cordel, como canal de comunicagdo
popular, representa uma forma alternativa de comunicagéo, que tem resistido ao tempo, mesmo
com as mais modernas e constantes inovagoes tecnoldgicas no campo da comunicacao.

De acordo com Sa (2017, p.142), o cordel € um meio de comunicacdo e, através dele,
os chamados cordelistas expressam com liberdade poética diversas problematicas sociais
denunciando, questionando e expondo suas indignacgdes sobre os fatos numa acdo semelhante
a pratica jornalistica. Desse modo, eles assumem um papel cidad&o de fiscalizag&o do cotidiano.

Num artigo intitulado “Literatura de cordel: dos tradicionais folhetos aos modernos
livros de capa dura”, Lima (2021, p.315-328) discute, de forma didatica, como 0s poetas
populares, mediante as dificuldades de custo, precisaram adaptar suas producées cordelisticas
para o espaco virtual como suporte de divulgagédo, conservagdo e comercializagdo. Aponta,
além das contribuicBes das universidades, através de pesquisas académicas, os esforcos de
pesquisadores e de organizadores de antologias como forma de preservar a nossa literatura de
cordel.

ApoOs entrevistar poetas populares, como Nelson Barbosa, natural de Princesa lIzabel-
PB, comerciantes de cordel, leitores e profissionais de outros campos que leem cordéis, Sa
(2017) também nos assegura que sdo varias as vozes que enxergam o cordel como forma de
afirmacdo cultural, de resisténcia, historia e memdria dentro do universo da comunicagédo

popular e afirma:

O cordel se renovou esteticamente e semanticamente, e vem se fortalecendo mesmo
diante os processos comunicacionais da contemporaneidade transformando-se com o
apoio das novas tecnologias. O que culmina em praticas como o cibercordelismo, a
peleja virtual, o repente virtual e na ressignificacdo da poética cordelista junto as
novas geracdes mediante o seu uso em sala de aula. (S4, 2017, p.150)
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Hoje sua preservacdo em muito depende de pesquisas académicas, de interesses e
esforcos de alguns pesquisadores conscientes e organizadores de antologias como forma de
preserva-lo e difundi-lo pais a fora. Contudo, no cenario artistico nacional, o cordel paraibano
tem se destacado tanto pela sua dinamicidade quanto pela sua forca de expressao. Diante disso,
mais um dos motivos pelos quais devemos realmente levar esta literatura ao ambiente escolar,
vez que de acordo com Pinheiro (2014, p.41):

A sala de aula nos parece o espaco bastante adequado para a vivéncia de leituras de
folheto, uma vez que podera ser transformada num lugar de experimentagdo de
diferentes modos da realizacdo oral. Pesquisas intervencionistas realizadas com
folhetos de cordel (com aluno do ensino fundamental e médio) e com sextilhas
isoladas (com criancas das primeiras séries do ensino fundamental) mostram que ha

um espago para vivenciar os folhetos no espaco escolar, e que eles podem contribuir
decididamente para a formacéo de leitores.

E nesse sentido, que a sala de aula se apresenta e tem se mostrado o espago apropriado
para se trabalhar essa arte, expressdo de cunho artistico cultural e de memoria coletiva de um
povo.

Por isso a nossa pesquisa também objetiva proporcionar aos discentes do 8° ano um
ensino de literatura de forma mais dinamica e produtiva, ndo desvinculado do contexto da sala
de aula, por meio do letramento literario e a partir dos cordéis Juvenal e 0 Dragdo e a Histdria
da Princesa da Pedra Fina, ambos de Leandro Gomes de Barros, sobre os quais trataremos mias

a frente.
3.4 LEANDRO GOMES DE BARROS: A VOZ DO CORDEL PARAIBANO

Se eu conversasse com Deus
Iria Ihe perguntar:

Por que é que sofremos tanto
Quando viemos pra ca?

Que divida é essa

Que a gente tem que morrer pra pagar?
(..)

Por que existem uns felizes

E outros que sofrem tanto?
Nascemos do mesmo jeito,
Moramos no mesmo canto.
Quem foi temperar o choro

E acabou salgando o pranto?

(Leandro Gomes Barros)

Dadas as especificidades e a atualidade do tema, objeto de estudo de nossa pesquisa,

apresentamos, neste topico, o paraibano e poeta cordelista Leandro Gomes de Barros, sua
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epopeia nordestina: Historia de Juvenal e o Dragdo, o cordel: Historia da Princesa da Pedra
Fina, e justificamos o porqué da escolha de a obra Juvenal e 0 Dragdo para constituir o corpus
de estudo da presente pesquisa.

3.4.1 Sobre o poeta Leandro Gomes de Barros

Imagem 2 - Leandro Gomes de Barros, “pai do cordel no Brasil

Fonte: Globo Rural, 02/01/2011.

O nosso poeta e cordelista Leandro Gomes de Barros nasceu na fazenda Melancia,
Municipio de Pombal-PB, em 19 de novembro de 1865. Com a morte de seus pais, Jose Gomes
de Barros Lima e Adelaide Gomes de Barros Lima (respectivamente pai e mée), ele passou a
viver em companhia de seu tio, o Pe. Vicente Xavier de Farias, o qual, por tradicdo, apds a
morte dos pais de Leandro, torna-se o tutor da familia e, com isso, passa a ser o responsavel
direto pela educacdo do menino. Dessa forma, Leandro passa a viver em companhia de seu tio
na cidade de Teixeira-PB, cidade onde viveu até os seus 15 anos de idade. Por volta de 1890,
Leandro vai morar em Vitoria de Santo Antdo-PE de onde, posteriormente, mudou-se para
Jaboatdo dos Guararapes onde fixou residéncia até 1906. Em 1907, chega ao Recife onde viveu
de aluguel em varios enderecos até fixar residéncia.

Na capital pernambucana, montou uma tipografia a fim de publicar seus folhetos, os
quais eram impressos na propria residéncia ou em tipografias do Recife e da Paraiba, sendo
considerado o primeiro a publicar, editar e vender seus poemas, e também considerado o criador

da atividade do “folheteiro”.
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Na condicdo de primeiro escritor brasileiro de literatura de Cordel, e de tematica
diversificada, escreveu sobre politica, cangago, humor e, principalmente, sobre a personagem
da sogra (vista, muitas vezes, pelo poeta como a perturbadora da paz doméstica). Escreveu
aproximadamente 240 obras. Considerado o maior poeta popular do Brasil de todos os tempos,
é autor de varios classicos e campedo absoluto de vendas, com muitos folhetos em nimero
superior a 3 milhdes de exemplares vendidos. Ele compds obras primas que inspiraram outros
grandes autores como, por exemplo, Ariano Suassuna em o Ato da Compadecida, obra inspirada
em dois de seus folhetos: "O Dinheiro", também chamado de "O testamento do cachorro™ e "O
cavalo que defecava dinheiro".

Com a fundacao de sua pequena grafica no ano de 1906, seus folhetos se espalham pelo
Nordeste brasileiro, fato que levou o folclorista Camara Cascudo a considera-lo 0 mais lido dos
escritores populares. Trés anos depois, em 1909, publica seus poemas na se¢édo "Lyra Popular”
no jornal “O Rebate de Juazeiro do Norte”. De sua fascinagdo e inspiracdo por poemas
medievais, nasceu o romance “Batalha de Oliveiros contra Ferrabras”, obra inspirada nos
romances de cavalaria também conhecidos como Ciclo Carolingio ou Matéria de Franca.
Conhecido também por Carlos Drummond de Andrade como "o rei da poesia do sertdo e do
Brasil”, Leandro de Barros ¢ hoje o patrono da cadeira numero 01 da Academia Brasileira de
Literatura de Cordel. Dentre um grande universo de obras cordelistas que este poeta escreveu,
mencionamos aqui dez de suas obras das quais apenas uma compora o tema da presente
pesquisa. Eis aqui a relacéo:

O cachorro dos mortos, O cavalo que defecava dinheiro, Historia de Juvenal e o Dragao,
Historia do Boi Misterioso, Batalha de Oliveiros com Ferrabrés, Branca de Neve e o Soldado
Guerreiro, A Confissdo de Antonio Silvino, Os Sofrimentos de Alzira, A Donzela Teodora e A
Princesa da Pedra Fina. Dentre as obras aqui citadas, apenas os cordéis Historia de Juvenal e 0
Dragdo e Histdria da Princesa do Reino da Pedra Fina fardo parte deste estudo, sendo que apenas

o cordel - Juvenal e o Dragdo - sera objeto de investigacao do presente estudo.

3.4.2 A Histdria de Juvenal e o Dragéao

Podemos dizer que a tematica central dessa narrativa é a saga de um jovem protagonista,
filho de camponés que luta bravamente para libertar a princesa do dominio de um grande dragao
devorador de mocas jovens e bonitas num povoado distante. Sobre esta obra, podemos elencar
alguns importantes motivos para justificar o porqué de sua escolha para compor a sequéncia

béasica de leitura.
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Ressaltamos que esses sdo motivos que certamente contribuirdo significativamente para
envolver os alunos nos momentos de leitura durante a realizacao das oficinas, e incentiva-los a
participarem ativamente de todo o processo de desenvolvimento da presente pesquisa. Como
justificativa, podemos destacar alguns temas explorados, ao longo da narrativa da obra
investigada, por meio de trés estrofes do cordel abordado, conforme a seguir:

« A luta do bem contra o mal: a falsidade e a vilania associados ao mal acabam sendo vencidas
pelas boas virtudes.

Quem ler esta histdria toda

Do jeito que foi passada

Vera que o falso vil

Nunca nos serviu de nada

A honra e a felicidade

Sempre foi recompensada. (BARROS, s/data, p.1)

« A fé em Deus: o poder divino evocado num ato de demonstracdo de fé no criador supera todas
as outras coisas na terra.

Né&o digo por pabulagem:

Nunca temi o inimigo

Eu junto com meus 3 caes

S6 Deus podera comigo

Enfrento um cento de feras

Nao digo que vi perigo. (BARROS, s/d, p.10)

* A lealdade aos principios familiares: no casamento da princesa, Juvenal envia um cortejo para
buscar sua irmd. Com tal acdo, os cdes percebem que o protagonista se manteve fiel aos
principios familiares. Despedem-se de Juvenal e vdo embora.

Os cdes vendo a menina

Ficaram de prontiddo,

E disseram a Juvenal:

Esta finda a misséao,

Queriamos ver se a riqueza

Mudava o teu coragdo. (BARROS, s/d, p.31)

Acreditamos que todos estes elementos somados a simplicidade e a clareza da
linguagem, ao tom heroico da narrativa, a bravura do protagonista em combate com o temivel
dragdo e a presenca dos cdes encantados, contribuem para a dindmica da narrativa e poderdo
despertar o interesse dos alunos pela leitura da presente obra. Segue entdo o resumo da obra.

A narrativa conta a historia do jovem Juvenal que, apos a morte de seu pai e deixar sua
irma aos cuidados do padrinho, despede-se da familia e, na companhia de seus trés carneiros,
decide sair de casa em busca de novas aventuras. Durante a viagem, encontra um desconhecido
- chamado de cocheiro - que Ihe propde uma troca: trocar os carneiros que acompanham Juvenal

por seus cdes: Rompe-Ferro, Ventania e Provador. Feita a troca, 0 jovem Juvenal segue sua
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viagem em companhia de seus novos companheiros. Em seguida, entre muitos acontecimentos
e ja em um reinado distante, Juvenal e Rompe-Ferro travam uma batalha contra um Dragao que
tem como missdo devorar uma princesa, dada como pagamento de uma antiga promessa que o
rei (pai da dessa princesa) fez com a fera, em troca da ndo destruicdo de sua cidade. Depois de
salvar a jovem princesa, Juvenal arranca dois dentes da fera, manda a princesa de volta ao
reinado em companhia do cocheiro e, em companhia dos cées, ele prossegue em viagem pelo
mundo. Alguns anos depois, e apos descobrir em sonho ter sido traido pelo cocheiro, Juvenal
vai até o palécio da princesa, e descobre que a ela esta prestes a se casar com o cocheiro, que
ao saber da chegada de Juvenal ao palécio, vé seu plano cair por terra. No entanto, para
desmascarar o cocheiro de seus planos, Juvenal se apresenta ao rei e como prova de que ele
matou o dragdo, apresenta-lhe os dentes que arrancou e 0s guardou como prova de seu ato de
bravura na luta contra a tdo destemida fera. Finalmente, desmascarando o cocheiro e aprovado
pelo imperador, casa-se com a princesa. E vocé como se sairia dessa?

Nesta epopeia paraibana, podemos identificar alguns elementos medievais, éticos e
cristdos presentes no imaginario popular nordestino, como a fé em Deus, a lealdade aos
principios familiares e os juramentos feitos ao senhor. Durante a narrativa de Juvenal e o
Dragéo, a falsidade e a vilania tdo associados ao mal, e representados aqui na figura do cocheiro,
que acabam sendo vencidos por esses principios, gracas a invocacdo do heroi ao criador e a
interferéncia do divino, manifestadas na presenca dos cdes em favor de Juvenal no embate
contra o dragéo.

Este cenario narrativo de Juvenal parece nos lembrar o tema medieval da histéria de Séo
Jorge (santo oriundo da tradi¢do bizantina russa), um cavaleiro que em nome de Deus também
venceu um dragdo, simbolo do mal, livrando a princesa e todo o seu povo do terrivel dominio
da serpente. Nesta perspectiva, tanto o tema quanto a maneira cantada de recitar a poesia épica
presentes na narrativa de Juvenal, também nos parecem comprovar um possivel parentesco
entre o cordel e a cangdo de gesta.

De acordo com Zumthor (1972), essa cangdo € um bom exemplo de texto literario
medieval no Ocidente, no periodo compreendido entre os séculos XII e XIV. Segundo ele,
memorizar certos temas ou mesmo determinadas formas, muito contribuiu para a continuidade
do processo de narracdo de historias. Dessa forma, o repertério dos poetas cordelistas
nordestinos parece dar continuidade a essa oralidade tdo comum a Idade Média.

Ainda sobre esse aspecto, Le Goff (1990, p.442) afirma que, no campo artistico literario,

essa oralidade é um traco que permanece ao lado da escrita, uma vez que “a memoria € um dos
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elementos constitutivos da literatura medieval”, o que nos parece ser também uma caracteristica
marcante na nossa literatura de cordel.

Mediante o exposto, podemos perceber como certos valores culturais e artisticos ligados
a ética e a moral cristd sdo tdo caros aos poetas da ldade medieval e se fazem tdo presentes
ainda hoje na cultura popular nordestina e, por conseguinte, na obra de Leandro Gomes de
Barros. A presenca marcante desses valores em nossa cultura popular corrobora, ainda mais, o
porqué dessa nossa proposta de letramento literario a partir da leitura e interpretacéo do cordel
Juvenal e o Dragdo com discentes do ensino fundamental.

Na literatura nada acontece por acaso, pois como diz Candido (2004, p.177) “a produgao
literéria tira as palavras do nada e as dispde como um todo articulado”. Assim também acontece
com a sistematizacdo de toda e qualquer pesquisa cientifica: o pesquisador pensa, pesquisa,

planeja e organiza o conhecimento e as etapas da pesquisa de forma sistematizada e objetiva.

3.4.3 A Historia da Princesa da Pedra Fina

Imagem 3: Capa do cordel “Historia da Princesa da Pedra Fina”

LEANDRO GOMES DE BARROS

Histéria da Princesa
da Pedra Fina

Fonte: google.com

Semelhante a histdria de Juvenal e o Dragdo, que incansavelmente luta para salvar a
princesa das garras de um dragdo devorador de mocgas jovens e bonitas num reino ndo
identificado, a narrativa de “A Princesa da Pedra Fina” gira em torno da histéria de um jovem
camponés chamado José, filho de Umbelina, que bravamente luta para vencer os desafios que
Ihe sdo impostos pelo rei, visando tomar-lhe a princesa. Resumindo a historia: a narrativa deste
cordel conta a histéria de um trabalhador da roca, pai de trés filhos: Jodo, Antdnio e José, sendo

que José era o cacula da familia a quem a mée tanto amava.
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Um certo dia, durante o trabalho na rocga, o pai j& muito cansado, aconselha os filhos a
trabalhar enquanto ele descansa e aguarda a esposa chegar com o almoco do dia. De volta ao
trabalho, ele encontra os filhos brincando e falando sobre o que desejavam fazer. Antonio
desejou comer muito feijdo com bredo; Jodo desejava comer banana com casca e José, o cagula,
desejava ver as pernas das mogas do Reino da Pedra Fina. José, ao contrario dos seus irmaos
que desejavam apenas saciar a fome, queria ver as pernas das princesas de um reino proximo.

O pai, ao saber do atrevimento do menino, surra-o e ele foge de casa. No caminho, acha
uma pedra preciosa que lhe traz muita encrenca, mas, a0 mesmo tempo, leva-o a atender
diversas outras coisas. Apos vendé-la para o rei daquele lugar, José comeca a receber ameagas
do rei para que ele lhe traga outras pedras de igual valor. Na interminavel procura por outras
pedras, José salva uma serpente que luta contra um ledo, o que devolve a ela a forma de bela
princesa.

Salva por Joseé, ela o ajuda e Ihe concede mais pedras. Enriquecido, José passa a viver
bem com a princesa até o advento da maldosa cobica do barbeiro para prejudicar os planos de
José. Novamente incentivado por ele (o barbeiro), o rei passa a mandar José para outras missoes
impossiveis, a fim de "roubar-lhe™ a princesa - que o auxilia em tais missdes - e suas lindas
irmas resgatadas por José, a cada empreitada que o rei impunha ao destemido e valioso jovem.
Finalmente, através das artimanhas magicas da princesa, morrem o barbeiro, quando é enviado
ao inferno, e o rei também. Livre do rei e do barbeiro, a familia de Jose, até entdo presa, é
libertada e seus irmdos Antonio e Jodo se casam com as princesas, irméas da princesa da Pedra
Fina, esposa de José e todos passam a viver felizes para sempre.

Na sequéncia, apresentamos o percurso metodoldgico da presente pesquisa e seus

devidos desdobramentos.
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4. DAS QUESTOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

A pesquisa cientifica € um processo sistematico que colabora com a construcédo do
conhecimento humano. Por assim ser, é tarefa do pesquisador construir um percurso
metodoldgico de pesquisa que atenda as demandas de sua area. Por percurso metodoldgico,
entendemos o caminho a ser seguido no campo de pesquisa para alcangarmos o0s objetivos aos
quais nos propomos.

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa e seus respectivos
desdobramentos: o tipo de pesquisa, o trabalho de campo, a caracterizacdo do contexto
educacional, a selecdo e o método de identificacdo dos participantes, os procedimentos de
geracdo de dados, o relato e a analise dos dados coletados - anterior a aplicacdo da pesquisa e a
proposta mediadora de leitura literaria, finalizando-o com a apresentacdo do caderno
pedagdgico como uma ferramenta didatica de apoio pedagdgico para uso do professor na aula
de literatura.

Nessa perspectiva, e diante das dificuldades encontradas no cotidiano da sala de aula no
que diz respeito ao ensino de literatura no ensino fundamental, a presente proposta de estudo
possibilita um novo olhar sobre o tratamento dado a literatura na escola de ensino fundamental
(anos finais), uma vez que ela permite ao aluno-leitor vivenciar uma rica experiéncia com a
literatura de cordel, no diz respeito aos mecanismos de inclusdo sociocultural e de identidade
nordestina.

Para o melhor embasamento tedrico cientifico do percurso metodoldgico da presente
pesquisa, dialogam conosco, neste capitulo, os seguintes tedricos: Malhotra (2006); Minayo
(2009); Lakatos, Marconi (2008), Rojo (2009), Cosson (2021) e Bardin (1997).

4.1 O TIPO DE PESQUISA

No que se refere a natureza da vertente metodoldgica, trata-se de uma pesquisa
qualitativa de carater intervencionista. Qualitativa porque, de acordo com Malhotra (2006),
diferentemente da pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa nos proporciona uma melhor
visdo e compreensdo do contexto em que se insere a problematica pesquisada. Por isso, nesse
contexto, ela nos parece ser a mais adequada para este tipo de trabalho.

Corroborando esta ideia, este tipo de pesquisa, segundo Minayo (2009) também se

preocupa com “[...] questdes muito particulares [...] com um nivel que ndo se pode ou n&o se
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deve ser quantificado. Nesse ponto, sustentam-se as reflexdes e as subjetividades que aqui
buscamos interpretar.

Ainda sobre este tipo de pesquisa, Godoy (1995, p.58) explica: a pesquisa qualitativa

[..] ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de interesses
amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo.

Assim sendo, neste tipo de estudo, a interpretacdo assume destaque especial. E 0
momento em que se confrontam, na pratica, a teoria, 0s objetivos, a hipotese e achados da
pesquisa com vistas as inferéncias e as interpretacGes a fim de se proceder a redacao de sinteses
interpretativas.

E intervencionista, porque que ela sugere uma intervencdo na sala de aula com o
objetivo de nos proporcionar um novo olhar sobre o tratamento dado ao ensino do texto literario
na aula de literatura. Ela também possibilita ao aluno-leitor vivenciar novas experiéncias com
a leitura através da poesia popular de cordel, visto que seu capitulo pratico se propde a mediar

o trabalho com a leitura literaria no ensino fundamental.

4.2 O TRABALHO DE CAMPO

E nesse momento que confrontamos tudo que encontramos teoricamente sobre a
problematica de estudo que pesquisamos com a realidade vivenciada enquanto pesquisador.

Sobre trabalho de campo, Minayo (2009, p.26) afirma que este tipo de atividade “[...]
consiste em levar para a pratica empirica a construgao teorica elaborada” anteriormente, melhor
dizendo, nesse levar, o pesquisador confronta, na teoria, sua problematica de estudo com a sua
vivéncia profissional.

Nosso objetivo em realizar pesquisa-agdo atraves da geracdo de dados €
indiscutivelmente de fundamental importancia, uma vez que essa atividade consiste em levantar
0 conhecimento prévio dos alunos acerca da tematica a ser estudada para melhor podermos
sistematizar nossa pesquisa. Este levantamento se deu pelos seguintes instrumentos: conversas
informais na sala de aula, observacdo participante e aplicacdo de dois questionarios
semiestruturados, sendo um questionario aplicado anteriormente a aplicacdo da pesquisa, € um

outro posterior & conclusdo da pesquisa.
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4.3 0 CONTEXTO DE APLICACAO DA PESQUISA

Para a aplicacdo da presente pesquisa, este estudo selecionou um grupo de 20 estudantes
do ensino fundamental (anos finais) de uma escola municipal da rede publica de ensino por ser
essa a realidade que abarca grande parte dos alunos matriculados na educag&o bésica no Brasil.
Dentre os critérios adotados para escolher o locus da pesquisa, considerou-se o interesse da
comunidade escolar pela presente proposta de mediacdo e a predisposicdo dos discentes
participantes a colaborar, tanto para responder o0s questionarios quanto das oficinas de leitura.
Também se faz importante informar que a direcdo, supervisdo escolar, professores e pais dos
alunos convidados também foram informados dos objetivos deste estudo.

A referida pesquisa foi desenvolvida no municipio de Santa Rita (Cidade dos canaviais),
localizado na regido metropolitana de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba. Atualmente Santa Rita
é tida como a quarta maior economia do estado, em virtude do seu distrito industrial. De acordo
com dados estatisticos disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2022), o municipio possui hoje uma populacdo de 149.910 habitantes.

Sobre a rede municipal de ensino, conforme dados informados pelo Censo Escolar
(2023), a cidade conta com 41 escolas e 17 creches publicas municipais para o atendimento
escolar de seu publico estudantil: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, e EJA
(Educacédo de Jovens e Adultos), num total de 14.279 alunos matriculados, exceto 0 ensino
médio, que fica sob a responsabilidade da rede publica estadual de ensino.

No que diz respeito a instituicdo de ensino onde a pesquisa foi aplicada, a EMEF e EJA
Dr. Flavio Maroja Filho esta localizada na zona urbana do municipio, na Rua Patos s/n, Bairro
dos Municipios na cidade supracitada e funciona em trés turnos, atendendo a alunos da
educacéo basica (anos iniciais e finais) e EJA (Educacédo de Jovens e Adultos).

Atualmente, a escola apresenta um corpo discente de 630 alunos, distribuidos em 21
turmas nos turnos manha, tarde e noite. Seu quadro técnico pedagogico é formado por 32
professores e 27 funcionarios. Sua fundacdo data de 1987 e seu funcionamento se deu através
do decreto Lei N° 10/94 e do ato 01/98.

Além das 09 salas de aula e outros elementos basicos a toda instituicdo, ela conta com
uma quadra poliesportiva descoberta, sala de recurso, sala de informatica (ainda em processo
de construcédo) direcdo, secretaria, sala de professor e uma pequena sala reservada para livros
paradidaticos. Também dispde de alguns recursos tecnologicos que podem ser utilizados pelos

docentes para ministrarem as aulas, como por exemplo, data show e uma TV led.
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A escolha por essa intuicdo se deu pelo fato de que pertenco ao seu quadro permanente
de professores efetivos no ensino fundamental (lingua portuguesa), e também porque a presente
pesquisa é voltada para a investigacdo da pratica pedagdgica deste pesquisador, o que também
é objetivo do PROFLETRAS.

Localizada no Bairro do Municipio (popularmente conhecido por Tibiri) o que, de certa
forma, propicia maior acesso ao publico residente no préprio bairro, a instituicdo atende a um
publico de origem bem variada: alunos que vém da rede privada de ensino e principalmente de
outros bairros mais distantes (bairros que se limitam com a zona rural do municipio, onde
muitos moradores geralmente trabalham nos plantios de abacaxi e de cana de agucar). Essa
diversidade me fez acreditar na hipotese de que o cordel talvez ja fizesse parte do universo de
leitura desses discentes, uma vez que o contexto favorece o trabalho com a literatura popular.
No entanto, a analise dos dados, conforme discutida mais adiante, mostrou-se contraria a esta
hipotese.

Porém, independentemente do local de aplicacdo da presente pesquisa, € importante
esclarecer o0 seguinte: esta proposta ou outra que venha a surgir, tendo em vista possibilitar ao
leitor experiéncias sobre letramento literario por meio do cordel, também podera ser aplicada
nos mais diferentes contextos escolares.

Conforme podemos observar, durante a escrita da presente dissertagéo, os elementos
que compBem o folheto podem favorecer uma relacdo de empatia por parte dos leitores, no que
diz respeito a aceitacéo e a leitura de cordéis. 1sso porque esta literatura que se espalhou de tal
forma pelo pais, e que se tornou parte da cultura popular, é hoje uma leitura de deleite e de
informac&o para muitas pessoas pertencentes as mais diferentes classes sociais.

Entretanto, é evidente que por ter suas raizes mais precisamente atreladas ao Nordeste
brasileiro (celeiro maior desse género), sua aceitacéo, por parte de alunos-leitores, nesta regido,
seja maior. Nesse contexto, a escola selecionada para a aplicacao da pesquisa também se insere
nesta area geografica do pais, fato que ndo impede que o folheto também possa ser adotado
como objeto de estudo e de leitura deleite em outros diferentes contextos.

Portanto, negar ao educando o acesso a literatura de cordel, as vezes, até por julga-la
CcOmo menor ou mesmo exotica, seja pela simplicidade do seu material de producéo, seja por
seu vocabulario simples e sem muitos usos de inversdes sintaticas e, principalmente, figuras de
linguagem, é talvez perder uma grande oportunidade de poder promovermos, na escola basica,
a formacdo de novos leitores através de textos agradaveis e interessantes de nossa cultura

popular, o cordel. Nesse sentido, 0 que precisamos, no entanto, enquanto educadores, €
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pensarmos e executarmos propostas de leitura que despertem no educando o interesse pela
leitura literaria, sobretudo, termos a sensibilidade para escuta-los, durante o processo de escolha

e leitura dos textos trabalhados na aula de literatura.
4.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

No que diz respeito ao nivel escolar dos aprendizes selecionados para participar dessa
pesquisa, fizemos opcdo por alunos matriculados em duas turmas de 8° ano do ensino
fundamental (turmas A e B) para refutar ou comprovar a hipétese pensada. Sao jovens entre 13
e 17 anos de idade, dentre os quais 32 sdo do género feminino e 28 do masculino. Deste total,
apenas 20 optaram por participar da pesquisa, distribuidos em dois grupos, sendo 08 do género
feminino e 12 do género masculino. Estes discentes foram selecionados a partir de seu interesse
e empenho nos encontros de leitura, por serem alunos dessas turmas nas quais leciono e também
por ser pretensdo minha compreender algumas questdes pontuais relacionadas ao ensino da
literatura nesta fase da educacdo bésica.

Em sua maioria, sdo adolescentes oriundos de familias trabalhadoras e de baixa
escolarizacdo residentes nos bairros Tibiri, Marcos Moura e Heitel Santiago. Salientamos que
se tratam de adolescentes e jovens carentes de assisténcia social e de mais atencdo, por parte do
poder publico local, no que diz respeito a atividades ndo s6 de incentivo a leitura, mas também
de incentivo a cultura, ao esporte e ao lazer.

Mediante a situacdo descrita, a escolha por esta tematica de pesquisa neste nivel de
ensino se deu de forma amparada no que rezaa BNCC (2018), no seu campo de atuacao artistico
-literério, no que diz respeito ao ensino do cordel como um dos textos literarios e priorizados

para serem trabalhados nessa fase de ensino.

4.4.1 A selecdo e o método de identificacdo dos participantes de pesquisa

Ap6s cumprir todos os requisitos estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o estudo de campo foi autorizado para coleta de
dados e intervencdo ao problema com os informantes. Assim, dos 60 alunos do 8° ano
matriculados na instituicdo de ensino I6cus da pesquisa no turno vespertino - turmas A e B -
apenas 20 deles aceitaram participar e integrar esse estudo. Estes, formando um grupo Unico,
foram esclarecidos dos objetivos da proposta e se disponibilizaram a colaborar.

Compreendemos que 0s objetivos da pesquisa e a conscientizacdo do letramento

literario, por meio do cordel, talvez s6 se tornem palpaveis quando primeiramente constatarmos
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seu funcionamento através da aplicacdo pratica de oficinas com esse grupo de discentes, fato a
ser possibilitado por esta investigacéao.

Além disso, € importante salientar que os referidos participantes, ao serem informados
sobre os objetivos da pesquisa, dispuseram-se a participar pelo fato de ndo conhecerem a
literatura de cordel e acharem importante conhecé-la para melhor significar/ressignificar sua
aprendizagem de leitura na sala de aula.

Para admitir a participacdo desses participantes, foram selecionados alunos com algum
nivel de alfabetizacdo (dominio do sistema de escrita alfabética e desempenho no tocante a
capacidade de leitura e interpretacdo de textos escritos), mas que geralmente apresentam certa
resisténcia a leitura e apresentam dificuldades de interpretacdo de textos literarios.

Em contrapartida, também foi admitido a participar da presente pesquisa o estudante
KV, aluno com o CID F:84.0, diagnosticado com autismo infantil aos 10 anos de idade. O aluno
apresenta baixo dominio do sistema de escrita alfabética e dificuldades de leitura e interpretacao
de textos escritos. Admitimos sua participacao, ndo pelo simples fato da inclusdo, mas também
porque além de ser um educando assiduo a escola, € bastante participativo nas aulas de
lingua/literatura e esta sempre disponivel a fazer as atividades da disciplina e a participar dos
eventos escolares, ou seja, sempre procura superar as proprias dificuldades.

Tragando um breve perfil do grupo, este se compde de 20 integrantes, com idades que
variam de 13 a 16 anos, todos residentes no municipio de Santa Rita-PB. Em conversa informal,
todos informaram morar na zona urbana, no bairro em que se localiza a escola e em outros
bairros adjacentes. Também admitiram ter estudado a educacéo infantil e fundamental (anos
iniciais) em escola pablica. Para preservar a identidade dos participantes, estes foram
identificados pelas letras iniciais de seus respectivos nomes e sobrenomes, conforme a

explicacdo a sequir:

= Estudantes MR, MA, EV, AR, AB, DM, NV e AA (género feminino);
= Estudantes JR, JRS, KI, KV, JV, LF, MH, MV, PG, RK, TF e VH (género

masculino).

Também se faz preciso destacar que nos foi possivel registrar a experiéncia dos
encontros de leitura com o grupo (mediagéo) por meio de fotografias das quais algumas foram
expostas ao longo do capitulo. Sobre as informacdes coletadas nos questionarios, estas foram

apresentadas e discutidas, considerando as respostas dos informantes na integra com as



65

corre¢des gramaticais necessarias (sendo consideradas as respostas mais pertinentes para gerar

a discussdo?).
4.5 OS PROCEDIMENTOS DE GERAQAO DE DADOS

No que diz respeito aos procedimentos de geracdo de dados, utilizamos algumas
estratégias como conversas informais durante as aulas, através das quais esclarecemos o0s
objetivos da pesquisa e colhemos algumas impressdes sobre a escola e seu ensino; também dois
questionarios aplicados antes e pds aplicacdo da pesquisa (apéndices C e D), os quais foram
respondidos pelos participantes sobre sua(s) experiéncia(s) com a leitura, a literatura, a cultura
popular, o letramento literério, a literatura de cordel e com as oficinas de leitura no espaco
escolar. Ambos os instrumentos s@o de suma importancia para o presente estudo, uma vez que,
através deles, diagnosticamos o nivel de aprendizagem em que se encontram 0s sujeitos
participantes antes e depois da aplicacdo da pesquisa.

Didaticamente, no primeiro momento, realizamos aplicacdo do primeiro questionario-
coleta, analise e discussdo dos dados coletados anteriormente a proposta de mediacdo. No
segundo momento, para a efetivacédo da presente proposta mediadora de leitura e melhor atender
as necessidades dos participantes da pesquisa, optamos pelo método de aplicagdo de oficinas
pedagdgicas sobre leitura literaria a partir do cordel Juvenal e o Dragdo, obra que constitui
nosso corpus de pesquisa. No terceiro e ultimo momento, aplicamos o segundo questionario -

coleta, andlise e discussao dos dados coletados - posteriormente a proposta de mediacao.
4.5.1 A revisdo bibliografica

Também chamada de revisdo de literatura, referencial ou fundamentagdo tedrica, a
revisao bibliografica € um processo de levantamento, analise e descri¢do de dados sobre o que
ja foi ou vem sendo escrito e/ou publicado a respeito do tema a ser pesquisado numa
determinada area do conhecimento.

Este recurso (referencial tedrico) necessario a construcdo e sistematizacdo de toda e
qualquer pesquisa cientifica, € o responsavel pela sistematizacdo dos trabalhos académicos

(dissertacao ou tese).

2 Este estudo informa que alguns dos dados fornecidos pelos participantes passaram por algumas correcdes ortogréaficas
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Em resumo, quando buscamos respostas para um problema de pesquisa, de acordo com
Alves Mazzotti (2004, p.171):

Dois aspectos sdo tradicionalmente associados a revisdo da bibliografia pertinente a
um problema de pesquisa: a) analise de pesquisas anteriores sobre 0 mesmo tema e /
ou sobre temas correlatos e b) a discussio do referencial tedrico. [...]. E importante
esclarecer também que toda pesquisa supde dois tipos de revisdo de literatura: a)
aquela que o pesquisador necessita para seu proprio consumol...] e b) aquela que vai,
efetivamente, integrar o relatério do estudo.

Compreendemos, assim, que a construcao tedrica de qualquer pesquisa, ndo € nada facil.
Né&o se faz pesquisa sem este aporte tedrico e norteador, indispensavel a fundamentacéao e a
sistematizacdo do trabalho de pesquisa. Para isso, € necessario ao pesquisador, de acordo com
Mazzotti (2004), um profundo conhecimento sobre os conceitos e ideias relacionadas a tematica
da pesquisa a ser realizada. A revisdao bibliografica é, portanto, de suma importancia para
auxiliar o pesquisador a focar no seu verdadeiro objeto de investigacéo e nao perder tempo com

questBes secundarias a sua pesquisa.
4.5.2 A observacao participante

Um outro procedimento metodoldgico, utilizado na geragédo de dados, foi a observacéo
participante. De acordo com Gil (2006 p. 55), a observagao participante consiste “[...] na técnica
pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmol...]”,
e por meio dela o pesquisador pode assumir, até determinado ponto, o papel de membro do
grupo. Ou seja, de acordo com este estudioso, “[...] a pesquisa participante, assim como também
a pesquisa- acdo, se caracterizam pela interacao entre pesquisadores e investigados”.

De acordo com Vianna (2003 p.59), o fato de o pesquisador estar envolvido no processo
da pesquisa, sua percepcao podera ser afetada ou mesmo condicionada as condi¢des oferecidas
pelo contexto sobre a realidade pesquisada. Vistas desse angulo, as pesquisas voltadas para a
sala de aula exigem do pesquisador um olhar mais atento e criterioso, devendo este registrar
ocorréncias observadas, uma vez que néo lhe sera possivel lembrar tudo que observou, isto &,
ele precisard desenvolver métodos pessoais de registros/anotacdes sobre sua realidade
pesquisada.

Nesse tipo de pesquisa, agora de acordo com Liidke e André (1986, p.26), a observacédo
direta permite ao pesquisador uma maior proximidade das “perspectivas dos sujeitos
observados”, condigdo que podera nos revelar questdes bastantes pertinentes aos objetivos da

pesquisa, e melhor compreender 0s anseios e expectativas dos sujeitos pesquisados.
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Observagdes estas que serdo melhor observadas e investigadas no desenvolvimento das oficinas

de leitura.
4.5.3 As oficinas pedagdgicas de leitura

Nessa proposta de mediacdo, a escolha dos cordéis adotados foi feita com base nos
motivos ja justificados anteriormente no tépico 3.4.2: Histdria de Juvenal e o Dragdo. Diante
de um imenso acervo de folhetos existentes, optamos por dois cordéis: A Princesa da Pedra
Fina e Juvenal e o Dragdo. O primeiro - A Princesa da Pedra Fina - foi apresentado aos
participantes da pesquisa como leitura e exemplificagcdo do texto cordel durante as oficinas. O
segundo - Juvenal e o Dragdo - constitui 0 nosso corpus de trabalho e foi explorado atraves de
uma sequéncia basica de leitura com os alunos participantes.

O objetivo dessas oficinas foi sistematizar e promover o ensino do letramento literario
por meio de uma sequéncia basica sobre a obra Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de
Barros em turmas de 8° ano. Ao final destas atividades, foi realizada também a exposicao dos
trabalhos produzidos pelos alunos.

Os resultados desta pesquisa foram apresentados em um caderno pedagdgico como
material de apoio para professores e professoras de literatura, com base no cordel escolhido
para a efetivacdo da presente pesquisa. Para esta efetivacédo, fizemos opcéo pelo modelo de
sequéncia béasica de Rildo Cosson (2021.p.12), sequenciada em quatro passos: motivacao,
introducdo, leitura e interpretacdo. De acordo com este pesquisador:

[...] A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educagdo literaria que se oferece no ensino basico. Em outras palavras, ela busca
formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os

lagos que unem seus membros no espaco e no tempo. Uma comunidade que se
constréi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao

conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo.

O passo seguinte, refere-se a analise (relato) e discussdo dos resultados gerados e

interpretados sobre a tematica da pesquisa a partir dos instrumentos de geracdo de dados.

4.6 O RELATO E A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

De acordo com Pimentel (2001), a analise de dados nos auxilia no processo de
interpretacdo das informacdes coletadas atraves dos instrumentos de geragédo de dados junto aos

participantes da pesquisa. Dados esses que, a nosso ver, certamente poderdo contribuir para
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responder aos nossos questionamentos de pesquisa, corroborando ou refutando 0s nossos
objetivos.

Nesta pesquisa, adotamos 0 método de anélise de contetdo proposto por Bardin (1977).
Segundo este pesquisador, esse método se refere a um conjunto de técnicas de analise, as quais
nos ajudam a obter os resultados que nos levardo a compreender e a entender a realidade
pesquisada.

Assim, o método escolhido se apresenta como viavel, porgque dele nos valemos para que
através da analise dos instrumentos respondidos pelos participantes da pesquisa, pudéssemos
chegar a compreensédo e ao entendimento sobre o processo de formagéo de leitores criticos e
proficientes, por meio da literatura de cordel, e suas contribuicdes de ensino para promover o
letramento literario com os alunos selecionados.

Em resumo, a analise de conteddo é um método muito importante na pesquisa
qualitativa, uma vez que ela ndo s6 busca analisar as condi¢cdes de quem produz o texto (o
emissor e seu contexto), mas também de quem recebe os efeitos que ele produz a fim de melhor

compreender e interpretar a realidade pesquisada.
4.6.1 A discusséo dos dados coletados anterior a mediagéo

Mesmo cientes dos problemas que perpassam a educacdo literaria, julgamos ser
pertinente coletar os informantes selecionados com objetivo de descobrir como a literatura foi
apresentada aos estudantes do contexto. As respostas fornecidas passaram por uma analise
qualitativa de dados. Para melhor sistematizar as observac@es dos participantes, o questionario

foi montado com perguntas distribuidas em quatro blocos conforme o esquema a seguir:

». Sobre leitura: momento que visa perceber a opinido dos participantes sobre a leitura
de forma geral e pessoal (perguntas de carater mais subjetivo);

». Sobre atividades de leitura na escola: etapa destinada a diagnosticar como ocorreram
as experiéncias de aprendizagem dos envolvidos no que se refere a leitura vivenciada
no espaco escolar (em especial a leitura literaria);

». Sobre leitura literaria na sala de aula: etapa referente a possiveis experiéncias dos
participantes com a leitura literaria na sala de aula. Este bloco apresenta o maior nimero
de questdes;

». Sobre literatura de cordel: parte do questionario destinado a perceber o que 0s
estudantes conhecem sobre essa literatura, e se a escola proporciona (ou ja

proporcionou) esses momentos de leitura.
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Em relacdo a estes pontos, € importante frisar que os comentarios realizados (sobre as
respostas a essas perguntas) foram feitos com base nas informacgdes prestadas pelos

participantes, e consideradas as mais relevantes a discussao.

1°BLOCO: LEITURA

Neste primeiro bloco de perguntas, os participantes responderam 0s Seguintes

guestionamentos

1.Vocé gosta de ler ou sente prazer em ler?

2.VVocé acha que a leitura é importante para sua vida?
Sim (. )Nao( )Porqué?

3.Quando vocé Ié sozinho, o que vocé gosta de ler?

Iniciando a analise/discussdo dos dados, a partir das respostas dadas as questdes 1 e 2,
16 alunos dos 20 afirmaram ter prazer em ler e acreditam na importancia da leitura. Ao
justificarem a opinido na questdo 2 sobre a importancia da leitura em sua vida, percebe-se que
um grupo tenta associar essa importancia a fatores como meio de ascensao e participacgao social,
como forma de aprendizado e crescimento pessoal, e como forma de entretenimento. Eis

algumas das respostas dadas:

= Estudante MR - Porque vai me ajudar a ser uma cidada melhor.

= Estudante DM - Porque me ajuda a conhecer coisas novas e amplia meu vocabulario.
= Estudante KI - Porque sem a leitura a gente ndo chega a lugar nenhum.

= Estudante AB - Porque me interesso muito por literatura.

= Estudante JR -Porque me ajuda na escrita e na melhoria da dic¢éo.

= Estudante PG - Porque quando leio, me sinto bem e em outro mundo.

= Estudante AR - Porque muitas vezes quando estou triste, um bom livro me alegra.

= Estudante NV- Porque é lendo que se aprende.

= Estudante MV-Ler me fortalece a alma.

= Estudante KV —A leitura me ajuda a viver.

Enquanto isso, os demais alunos também consideram a leitura fundamental para a vida,
entretanto ndo apresentaram argumentos coerentemente suficientes que justificassem sua
opinido, ou seja, consideram a pratica da leitura como algo importante, mas nao sabem explicar
0 porqué de sua importancia. Como, por exemplo: porque a leitura € muito importante!
(Respostas redundantes, dadas pelos estudantes JRS e TF e que basicamente refletem a opini&o

de mais 6 dos alunos).
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Em contrapartida, ainda considerando as informagdes prestadas tendo como base as
respostas coletadas nas questdes 1 e 2, nem todos participantes afirmaram gostar ou sentir
prazer em ler. Isso talvez seja reflexo das diferentes experiéncias de leitura vivenciadas por
cada aprendiz ao longo da vida. O que nos parece ser importante pista para uma boa reflexdo
sobre o ensino de leitura na escola bésica, visto que temos consciéncia de que a forma escolhida
para apresentar a literatura ao leitor pode determinar a sua recepcao: interesse ou recusa do
leitor pelo texto literario.

Isso também nos mostra que, para alguns, vivenciar o texto foi uma experiéncia
significativa, e de certa maneira colaborou com sua formacao leitora, para outros, as aulas de
leitura podem nao ter Ihes proporcionado o prazer ou agucado o interesse esperado, fatores que
podem possibilitar o distanciamento entre a literatura e o aluno-leitor ou que também podem
leva-lo a negar a importancia da leitura para sua vida estudantil e/ou profissional.

No entanto, ndo € pelo fato de a maioria afirmar gostar ou sentir prazer em ler que a
escola deve se dar por satisfeita. Este leitor que ainda estd em formacao, por isso, podera oscilar
e sua opinido sobre leitura podera mudar a depender de como o texto € ou venha a ser
trabalhado, em sala de aula, nos anos seguintes, e ainda mais em se tratando de um leitor
infanto-juvenil. Dessa forma, de posse dessas informacdes e sabendo que a formagdo leitora é
um direito que deve ser garantido a todos, a escola precisa pensar em estratégias de leitura para
atender aos demais estudantes que ainda ndo adquiriram o gosto/prazer por esta pratica. A este
respeito, o letramento literario por meio da literatura de cordel se apresenta como sendo uma
boa estratégia de leitura como poderemos constatar na execugdo dessa proposta de mediacao
de leitura.

Sobre a dltima questdo, desse primeiro bloco, a qual também trata de uma escolha bem
pessoal, as respostas foram bem diversificadas. De acordo com as respostas dadas a essa
questdo, os discentes gostam de ler romances, contos, poesia, além de HQs. Essas producdes
positivamente favorecem a formacéo do aluno e, a depender de como sejam trabalhadas nas
aulas de leitura, poderédo despertar no leitor em formacéo o interesse pela literatura.

Essas opcOes por leitura literaria, citadas na questdo 3 do primeiro bloco, provavelmente
sdo consequéncia das possibilidades de leitura oferecidas pela escola aos seus alunos. Escolhas
estas feitas, na maioria das vezes, pelo professor e lidas de forma alternada na sala de aula ora
pelo docente ora pelos alunos. Afirmativa esta que também se confirmou através das respostas

assinaladas em 5.1 e 5.2, as quais também serdo apresentadas no segundo bloco.
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Embora nas opgOes de textos feitas pelos discentes neste bloco, prevalegam os textos
literarios, em nenhum momento, nossos informantes fizeram referéncias a literatura de cordel,

fato que me deixou um pouco apreensivo.

2°BLOCO: ATIVIDADES DE LEITURA NA ESCOLA

Neste segundo bloco de perguntas, os participantes responderam as seguintes questdes:

4.Em que grau a escola proporcionou a vocé momentos de leitura?

A. () Sempre B.( )Asvezes C.( )Raramente

5.Quando vocé vivenciou momentos de leitura na escola, quais tipos de textos
geralmente foram mais trabalhados em sala de aula?

A.( ) Textos literarios — Exemplos: fabulas, contos, pardbolas, pecas teatrais...

B.( ) Textos ndo-literarios — Exemplos: noticias, propagandas, receitas culinarias...
5.1. Quem na maioria das vezes escolheu essas leituras?

A.(...) Professor  B.(...) Aluno C.(...) Professor e aluno

5.2. Quem na maioria das vezes realizou essas leituras?

A.(...) Professor ~ B.(...) Aluno C.(...) Professor e aluno

5.3. No geral, essas leituras foram tarefas do livro escolar/didatico ou houve leitura
de outros materiais como pequenas obras em sua forma original? Comente.

Embora seja visivel que os dados aqui fornecidos se assemelhem em diversos aspectos,
ndo ha uma uniformidade em todas as informacdes prestadas. As amostras coletadas nos levam
a perceber a dimensao da problemaética relacionada ao ensino da literatura nessa fase de ensino,
uma vez que, de acordo com a discussao feita no primeiro bloco, a maioria dos estudantes
gostam ou sentem prazer em exercitar o ato de ler.

Quando interrogados em que grau a escola lhes ofertou momentos de leitura, como bem
podemos constatar na questdo 4, um grupo de estudantes (13 no total) decidiu assinalar como
constante a pratica de leitura na sala de aula, enquanto um segundo grupo, embora em menor
numero, (num total de 4 alunos) afirma que s0, as vezes, a escola proporcionou momentos de
leitura. Nesse sentido, a coleta de dados nos aponta que a escola proporcionou situacdes de
leitura num nivel que varia entre médio e elevado. A esse respeito, somente os alunos NV, AR
e JR classificaram como raros esses momentos leitura. Aparentemente esta realidade nos parece
ser um bom cenario, embora possibilitar o contato entre a literatura e o leitor aprendiz seja, na

verdade, funcdo primordial da escola® na aula de literatura.

3 Sobre essa discussdo, ha aqui dois pontos a serem esclarecidos: 1°- Este estudo compreende que, a depender do
género literario ou o tamanho em que se enquadra a producéo, torna-se desafio para as editoras inserir no livro



72

No entanto, convém lembrar que nem sempre ofertar muitas possibilidades de leituras
garanta que os estudantes leiam de fato, tampouco que os textos despertem no sujeito algum
tipo de prazer ou promovam a transformacdo esperada. Quando se trata de literatura, por
exemplo, seré que o discente realmente apreciou a obra/o poema e vivenciou a leitura? Seré que
este momento proporcionou experiéncias de letramento? Por isso, estas questdes devem ser
objeto de reflexdo para mobilizar o professor/mediador a repensar o trabalho com a literatura,
na sala de aula, com o objetivo de redimensionar o ensino de leitura literaria na educacgéo bésica,
anos finais.

Sobre as atividades geralmente propostas, envolvendo leitura na escola (questéo 5), em
que 18 alunos afirmaram ter trabalhado com textos literarios, 11 deles informaram que estas
atividades foram sobre questdes atreladas ao livro didatico, fato que geralmente acontece na
maioria das vezes no trabalho com esse tipo de leitura na sala de aula, principalmente nessa
fase do ensino.

Neste contexto investigado, constatou-se maior predominio do trabalho de literatura
intermediado pelo uso dos textos e exercicios disponiveis no livro didatico. Por tras disso, ha
portanto, algumas situacdes que precisam ser levadas em conta. Evidentemente que o livro
didatico é uma importante ferramenta pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que, em muitos contextos escolares este talvez seja o Gnico suporte a auxiliar o professor
no trabalho docente na sala de aula.

Entretanto, quando se trata da literatura, € por demais complicado acreditar que os
alunos consigam significativamente apreciar, compreender e tomar gosto pela leitura literaria
quando esse ensino fica basicamente limitado ao manuseio deste material, até porque muitos
desses livros, por exemplo, apresentam, na maioria das vezes, as obras literarias de forma
fragmentada.

Neste sentido, o educador precisa se preocupar com esse aspecto e pensar em outras
estratégias metodoldgicas de ensino de leitura que melhor possibilitem ao educando a leitura
integral do texto. Neste estudo, e como uma dessas possibilidades de leitura que ndo as do livro
didatico, o cordel se apresenta como uma boa opc¢do. O folheto é de facil acesso, rapido
manuseio e, principalmente, possibilita ao seu leitor uma leitura mais dindmica, prazerosa,

rapida e acessivel, principalmente pelo fato de sua vasta producdo literaria, sua variedade de

didatico determinados textos de obras literdrias na integra; 2°- a leitura por meios de fragmentos desses textos ndo
possibilitard ao sujeito leitor a compreensdo total da obra, porém devera ser vista como ponto de partida para
despertar/motivar o leitor literario e leva-lo a apreciar o texto em questdo, o que também vai depender de como
esse texto lhe sera apresentado.
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titulos, diversidade tematica, custo acessivel ao publico como também os meios de
comercializacdo e divulgacao.

Nesta perspectiva, cabe a escola viabilizar aos seus alunos o acesso ao ensino de
literatura através de uma maior diversidade de textos, inclusive o cordel que, por suas multiplas
possibilidades de ensino, precisa ser reconhecido e melhor explorado no espaco escolar, na aula
de literatura. Também € importante destacarmos que, em muitas situacdes, o problema talvez
ndo esteja necessariamente na leitura e/ou nas atividades propostas pelo livro didatico, mas
talvez na forma de abordagem metodoldgica adotada pelo professor/mediador de leitura para
conduzir o ensino da literatura. E preciso, pois, que esse mediador pense e crie outras estratégias
de trabalho que ndo o limitem apenas ao que propde o livro didatico.

Em contrapartida, sequindo na contramao do livro didatico, 07 dos estudantes - NV, JV,
MH, DM, JR, AR e MR - informaram que, durante sua trajetéria estudantil, a instituicdo escolar,
algumas vezes, também proporcionou momentos de leitura tendo como suporte outros materiais
de leitura, além do préprio livro didatico, como por exemplo, cOpias de textos e livros
paradidaticos. Porque, ainda que em menor grau, esses dados representam a nosso ver, um certo
avanco, pois, com isso, podemos depreender dois pontos positivos: houve a preocupacdo do
educador no que diz respeito a explorar estes materiais, no espaco de sala de aula, e houve
também maiores investimentos, no ensino publico, pelo fato de tornar possivel aos seus

discentes um maior acesso a essa literatura.

3° BLOCO: LEITURA LITERARIA NA SALA DE AULA

Neste bloco, nossos participantes se depararam com as seguintes questdes:

6. Alguma vez a escola realizou aulas de literatura?

A.( )Sim B.(...) Nao

6.1. Voceé sente algum interesse pelas aulas de leitura?

A.( )Sim B.(..)Néo

6.2. Geralmente, o aluno tinha a liberdade de escolher e/ou levar algum
livro/texto para fazer a leitura?

A. ( ) Sempre B. (...) As vezes C.(....) Nunca

6.3. Depois da leitura, havia algum debate sobre o livro/texto lido?

A.( )Sim B.(..)N&o

Se havia, comente como eram esses debates.

6.4. Essas tarefas eram obrigatorias ou valiam alguma nota?

A.( )Sim B.( )Nao

6.5. Realize algum comentario critico sobre as aulas de leitura literéaria na escola.
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Iniciando a analise/discussao dos dados, a partir das informacdes coletadas na segunda
questdo desse bloco (6.1), a qual trata do interesse dos alunos pelas aulas de leitura literaria,
constatamos que dos 20 discentes apenas um participante declarou n&o ter interesse algum por
esse tipo de aula.

Sobre a questdo se a escola realiza ou ndo aula de literatura, 19 dos alunos foram
unanimes em afirmar que sim, apenas 1(um) aluno assinalou que a escola ndo realiza esse tipo
de aula. Também ao serem questionados sobre o fato de o discente poder escolher e/ou levar
algum livro/texto para realizar a leitura (questdo 6.2), os resultados foram bastantes
satisfatorios, e quase todos marcaram como resposta as alternativas “sempre” e “as vezes”, e
apenas os estudantes AR, JR e KV assinalaram a opg¢do “nunca”. Isto nos dar pistas de que a
literatura proposta (ou imposta) para a sala de aula ainda se constitui, muitas vezes, parte da
escolha do professor, fato que tira do aluno a possibilidade de escolha da obra ou do texto a ser
lido. Isso também podera influenciar negativamente o trabalho com a literatura na sala de aula.

Sobre se havia ou ndo debate acerca dos textos escolhidos para leitura pelos estudantes
(questdo 6.3), 20 alunos asseguraram que havia debate sobre os referidos textos lidos.
Entretanto, ndo me foi possivel diagnosticar com mais clareza e precisdo como foram tais
situacdes de debates ou atividades realizadas pos-leitura, uma vez que ao se depararem com
essa questdo, apenas 6 alunos apresentaram algumas justificativas de maneira ndo muito clara.
Ja a maioria (total de 14 participantes) optou por ndo apresentar justificativas ou afirmou nao
lembrar como acontecia esse debate. Segue, entdo, uma pequena demonstracédo do que disseram
0s 6 estudantes supracitados sobre essa questao:

= Estudante JR - Debatiamos como a histéria podia nos ajudar e faziamos algumas
redacoes.

= Estudante PG - O professor falava sobre o texto lido, sobre o escritor e perguntava
0 que entendemos sobre o texto.

= Estudante NV - A professora fazia pergunta sobre o texto. Estudante DM -
Debatiamos sobre 0s personagens do texto.

= Estudante MR - A gente debatia sobre o enredo do livro/texto e dava opinido sobre
a histaria.

= Estudante Kl - A professora fazia algumas perguntas e a gente respondia.

Em contrapartida, sobre as respostas fornecidas em 6.5, questdo que tratava de como
eram trabalhadas as atividades nas aulas de leitura, se obrigatorias, se valiam nota ou ndo, 14
dos alunos asseguraram a obrigatoriedade dessas atividades de leitura. Nesse sentido, ao

comentar criticamente sobre as aulas de leitura (questéo 6.6), o estudante PG informou: - Acho
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que deveria ter mais livros que melhor atendessem aos varios tipos de gostos dos alunos e que
nao limitasse a leitura a uma nota. Muito plausivel o comentario de PG. Isso nos faz refletir
sobre uma maior necessidade de o professor escutar as varias vozes presentes no espaco de sala
de aula, principalmente nos momentos de escolhas e realizacdo desse tipo de leitura.

No entanto, é importante entender que ndo estamos, com isso, questionando a
capacidade de o professor poder realizar tais escolhas de leitura. O que se questiona é que,
durante o processo de aprendizagem da leitura literaria ou ndo, muito importa ao mediador abrir
espacos para ouvir e conhecer as preferéncias e escolhas do grupo de maneira a assegurar ao
aluno outras possibilidades de acesso ao mundo da leitura, ou seja, ndo lhe tirando esse direito
de escolha.

Ainda sobre as aulas de leitura literaria na escola (questdo 6.6), outros participantes além
do Estudante PG, também se posicionaram de forma positiva ou ndo. Alguns se identificaram
com as aulas e outros as consideraram um pouco desestimulantes. A verdade é que tais opiniGes
se mostraram bem diversificadas, influenciadas talvez ou ndo por outras experiéncias de leituras
anteriores a escola, o que podera (ndo sabemos até que ponto), determinar a identificacdo e/ou
empatia do aluno com as aulas de literatura. Todavia, para melhor organizar este momento,
optamos por separar algumas dessas respostas que nos chamaram mais atencdo em dois
pequenos blocos:

. Primeiro Bloco: grupo de informantes que, por algum motivo, identificam-se com as

aulas de leitura literaria (em maior nimero):

= Estudante VH — Eu achava bom até porque ajuda os alunos a pensar nos estudos ao
invés de traficar ou praticar coisas ilegais.

= Estudante MH — Os alunos mal falavam, mas as aulas eram muito boas.

= Estudante KI — Adoro quando o professor traz livros para a gente ler.

= Estudante MR — Amei saber um pouco sobre literatura porque até entdo nunca tinha
escutado falar sobre.

= Estudante EV - Os alunos, na maioria das vezes, ndo prestavam atencdo, mas as
aulas eram muito boas e dinamicas.

= Estudante AB - As leituras realizadas na escola eram muito importantes. Eu
esquecia meus problemas.

= Estudante DM - A leitura era muito boa e a gente aprendia muito.

Segundo Bloco: grupo de informantes que, por algum motivo, consideram a aula de

leitura literaria desestimulante:

= Estudante KV - Eram aulas dificeis e complicadas.
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= Estudante JR - As leituras exigidas ndo pareciam interessantes para criancas e
adolescentes.

= Estudante AR - As vezes, a gente tinha que ler em voz alta, o que
incomodava/incomoda 0s alunos timidos.

= Estudante RK — Era meio chatinhas, mas as vezes boas. Poderiam melhorar.

= Estudante LN - Geralmente eram aulas de leitura classica.

Ao analisar as respostas dadas a este primeiro bloco sobre leitura literaria na escola, fica
visivel o posicionamento dos alunos sobre esse tipo de leitura. O estudante Kl afirmou gostar
quando o educador entrega o livro, fato que reitera a importancia de possibilitar ao aprendiz o
contato direto com a obra literaria a ser lida/trabalhada. Isso sinaliza que o contato fisico entre
o0 texto e o leitor podera Ihe proporcionar maior atracdo pela pratica leitora. A Estudante AB
informou ter interesse pelas aulas, porque a faz esquecer os problemas da vida. E muito
gratificante perceber que esta aluna busca nos textos literarios uma forma de reflgio para
esquecer os desafetos da vida. Nesse sentido, a literatura pode proporcionar o prazer e agucar
o interesse do aluno por meio de histdrias que permitem ao aluno-leitor se desprender do mundo
real e, através da imaginagao, “viajar” e conhecer outras realidades, aléem do seu mundo real.
Nesse sentido, a escola precisa criar situacfes de aprendizagem de leitura através de propostas
atraentes e motivadoras. Para isto, nossa pesquisa pode contribuir significativamente.

Ainda sobre as respostas fornecidas no primeiro bloco, o estudante VH admitiu que a
leitura ajuda os alunos a pensar mais nos estudos do que no tréfico de drogas ou outras coisas
ilegais. Entretanto, o motivo de tal comentario ndo foi informado, tampouco esclarecido pelo
informante. Ja a estudante MR, no entanto, fez a seguinte afirmativa: - amei saber um pouco
sobre literatura porque até entdo nunca tinha escutado falar sobre.

Esta afirmativa da estudante MR nos déa pistas da tamanha importancia que tem o ensino
de leitura literaria na educacdo basica. Esta leitura deve ser trabalhada, na sala de aula, tendo
em vista, principalmente, o despertar do educando para a importancia desta pratica. Por isso,
defendemos que o contato do aprendiz leitor com o texto literario, nessa fase do ensino, é
imprescindivel. E por esse e outros motivos que a literatura deve ser inserida no curriculo de
nossas escolas basicas. Finalmente, para fechar este bloco, os alunos MH, EV e DM foram mais
concisos e limitaram seus comentarios ao fato de que essas aulas de leitura eram boas e
dindmicas.

Retomando ainda a analise/discussdo das informacGes prestadas em 6.6, é possivel
constatar, nesse segundo bloco, que de acordo com algumas respostas coletadas, os estudantes

KV, JR, LN e AR, respectivamente, se sentiam desestimulados nas aulas por alguns motivos
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gue podem ser constatados em seus proprios discursos: as aulas eram dificeis e complicadas, as
leituras exigidas ndo pareciam interessantes para criancas e adolescentes, geralmente eram aulas
de leitura classica e a leitura em voz alta incomodava/incomoda os alunos timidos. Fatos esses
que sdo ratificados pelo estudante RK: - Era meio chatinhas, mas as vezes, boas. Poderiam
melhorar.

Também ressaltamos que além desses, existem ainda dois outros comentarios realizados
pelos alunos de teor igual ou mesmo equivalente, além de mais trés alunos que se abstiveram
de comentar.

Feita a analise/discussdo desse bloco, é bom atentarmos para o fato de que esses
resultados refletem, de certa forma, a vontade dos envolvidos em se deparar com encontros de
leitura mais atraentes. O educador que se propbe a formar o aluno-leitor deve promover
encontros e atividades de literatura de forma a mediar o aprendizado do educando, despertando-
0 para a prética leitora, principalmente, permitindo-o participar de situacdes que favorecam a
construcao de sentidos do texto.

No geral, de acordo com a analise das informacdes prestadas, se faz necessario, portanto,
pensar em estratégias diferenciadas de aprendizagem de leitura, como esta pesquisa, com 0
objetivo de formar alunos leitores e mudar a realidade dos nossos espacos escolares, no que diz

respeito ao ensino de literatura na educacéo basica.

4°BLOCO: LITERATURA DE CORDEL

Este altimo bloco da pesquisa é formado por questdes que pretendem apresentar um
diagnostico acerca da realidade do ensino sobre cordel promovido pela escola nesta fase de

ensino.

7. O gue vocé sabe sobre literatura de cordel?

8. Vocé ja leu alguma literatura de cordel?

A.( ) Sim B.( .) Nao

9. Na escola, em algum momento de sua vida escolar, algum
professor ja leu para vocé alguma literatura de cordel?

A.( ) Sempre B.( .) Raramente C.( ) Nunca

10. Se vocé ja vivenciou a literatura de cordel em algum
momento de sua vida escolar, vocé lembra como isso aconteceu?
Comente um pouco sobre essa sua experiéncia com o cordel.
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Quando optei em trabalhar com este género poético, em sala de aula, com alunos do 8°
ano (talvez pelo fato de j& conhecer essa literatura desde os meus anos iniciais da educacéo
basica), esta pesquisa inicialmente foi pensada com a hipdtese de que os folhetos ja fossem
parte constante do acervo de obras literarias, oferecidas pela escola, ampliando e fortalecendo
0 universo de leitura desses alunos. Entretanto, feita a leitura geral dos dados da presente
pesquisa, constatamos o inverso: a escola ainda deixa muito a desejar acerca do trabalho com a
literatura de cordel.

Ao serem questionados a respeito do que sabem e se j& leram obras do cordel (questbes
7 e 8), apenas 8 de nossos participantes afirmaram conhecer este género — estudantes DM, EV,
MR, KV, KI, PG, TF e RK —, enquanto os demais (total de 12) afirmaram ndo terem tido antes
nenhuma outra forma de contato com a literatura popular, ao longo da vida escolar, fato que
justifica/explica o desconhecimento da maior parte do grupo acerca dessa literatura.

Sobre a questdo 7, os unicos discentes que informaram “dominar” algum tipo de saber

sobre os folhetos prestaram as seguintes respostas:

= Estudante PG - N&o sei muita coisa sobre esse tipo de literatura, mas sei que a
maioria tem entre 4 e 6 versos por estrofe e mais ou menos 30 paginas.

= Estudante JR - Eu conhe¢o muito pouco sobre literatura de cordel. E um pequeno
livro nordestino. E muito bom.

= Estudante LF- S&o pequenos livros nordestinos.

Se prestarmos bem atencdo as respostas acima destacadas, podemos constatar que 0s
estudantes apresentam certa inseguranca acerca do que sabem sobre o género em questao.
Mostram saberes muito elementares, 0 que nos leva a pensar o seguinte: provavelmente ndo
houve vivéncia da literatura de cordel, na escola, na perspectiva do letramento literario desses
discentes. Nessa ldgica, se a escola ndo buscar estratégias que possam dar visibilidade a esse
tipo de literatura, ha grande possibilidade de, com o tempo, ela se tornar esquecida ou mesmo
insignificante a vida de nossos adolescentes leitores.

Tanto é que em resposta a ultima questao desse quarto e Gltimo bloco (questdo 10), dos
20 participantes, 10 foram categoricos ao afirmar que ndo lembram se ja vivenciaram a
literatura de cordel em algum momento de sua vida escolar.

Ao serem consultados acerca das questdes 7 e 8, a maioria dos participantes foi
categorica ao afirmar que desconhece e que nunca leu cordel. Levando-se em consideracdo o
contexto investigado, o grande grupo deixou transparecer que na escola algum professor pode

ter proporcionado momentos e situa¢Ges de leitura de cordel a seus alunos, com excecéo dos



79

estudantes PG e BA, o0s quais, na questdo 9, classificaram como raros os momentos de leitura
de folhetos na sala de aula.

Corroborando essa situacdo, ao responderem a questdo 10 que trata se o aluno ja
vivenciou a literatura de cordel, em algum momento de sua vida escolar, 08 participantes foram
categoricos ao afirmar que ndo lembram se ja tiveram essa vivéncia; 04 informaram que nunca
vivenciaram; 05 ndo responderam a questdo, e apenas os estudantes JRS, MR e EV fizeram,
respectivamente, os seguintes comentarios: Eu vi num site de noticias / Eu vi na escola quando
0 professor passou uma pesquisa sobre cordel / Vi na escola a primeira vez, quando fazia o 4°
ano.

Com base nessas informagdes, compreendemos e também lamentamos o fato de que a
escola tenha perdido uma grande oportunidade de promover a formacao leitora de seus alunos
por meio de obras da literatura popular (os folhetos), os quais pela contemporaneidade tematica
e pela musicalidade de seus versos poderiam/podem lhes proporcionar momentos de prazer,
aventura, diverséo, informacéo e muito mais.

Ao concluir esta analise/discussao, é importante ressaltar que os participantes, mesmo
com suas limitacdes, dispuseram-se a participar e a conhecer mais sobre a producéo literaria
em questdo, fato proporcionado pela intervencdo, conforme podemos notar mais a frente no
momento de realizagdo das oficinas de leitura. Mesmo sem muito acesso a essa literatura e
pouco conhecimento sobre o folheto, ao se depararem com as questdes, a maioria dos
envolvidos aparentemente se mostraram interessados e demonstraram acreditar no potencial do
cordel como uma literatura favoravel e, potencialmente, capaz de facilitar e tornar o processo
ensino da leitura escolar mais dindmico e atraente.

Compreendemos também que esse aspecto, quando incentivado pelo educador, por meio
de propostas e/ou estratégias de leitura significativas e envolventes, a literatura de cordel
(quando bem apresentada e bem trabalhada na perspectiva do letramento literario), também
pode/poderd ser a porta de entrada para promover a formacéo do leitor nesta fase de ensino da
educacao basica, 0 que € objetivo de nossa proposta de mediacdo de leitura.

S6 entdo apds esse momento, acima descrito, a partir do qual pudemos observar a
problematica por que passa o0 ensino da leitura na escola bésica, sobretudo, nos anos finais, e
apos algumas reflexdes sobre a pratica/ou ndo da leitura literaria (experiéncias anteriores de
nossos participantes com esse tipo de leitura), aplicamos de maneira pratica, e em sala de aula,

uma proposta de mediacdo de ensino de leitura com nossos alunos, através de oficinas
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pedagogicas num total de cinco oficinas com duragdo de 2h/a (duas horas/aula),com o objetivo

de vivenciar o letramento literario com alunos 8° ano, por meio do cordel.

4.6.2 A proposta mediadora de leitura literaria - Oficinas

Imagem 4: Um convite as oficinas de leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Ao elaborar uma proposta didatico-pedagdgica sobre leitura, é preciso que o professor
de lingua /literatura leve em conta ndo apenas 0s objetivos da leitura e o género do texto com o
qual ira trabalhar, mas também considere, sobretudo, o perfil do interlocutor pretendido, ou
seja, considere esse interlocutor enquanto sujeito ativo reflexivo, capaz de interagir, ler,
reconstruir o texto lido e estabelecer conexdes com outros textos ou/outros aspectos do
conhecimento. E preciso também que ele, na condicio de mediador desse processo de trabalho
com o texto, e principalmente do texto literario, priorize nessa interacdo docente/discente 0s
alunos como sujeitos socialmente situados.

Hé& 21 anos atuando como professor de Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias na rede
publica municipal de ensino de Santa Rita, cidade I6cus desta pesquisa, tenho observado, no
cotidiano de sala de aula, anos finais, um percentual consideravel de alunos com grandes
dificuldades de leitura e escrita.

Nesse contexto, ficou evidente a necessidade de se pensar e construir uma proposta de
leitura entendida como um processo de producdo que se da numa relacdo dialdgica entre os
sujeitos envolvidos no ato de ler: 0 autor do texto, o leitor e 0 mediador desse processo a partir
de uma sequéncia basica de leitura com o objetivo de embasar e sistematizar o trabalho com o

texto literario na aula de literatura.
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Como resposta a esta situacdo e a partir de uma releitura do PPE escolar, apresentei a
direcdo da escola uma proposta de leitura literaria, por meio do cordel, com foco na formacéo
de leitores, a partir da sequéncia bésica de leitura proposta por Rildo Cosson. Feito isso e
considerados os propositos iniciais, tendo em vista o desenvolvimento das atividades propostas
por este estudo interventivo, apresentamos a seguir as acdes estruturadas para a execucgéo da
proposta didatica pensada.

Com o objetivo de melhor compreendermos esta proposta de intervencéo, apresentamos
a seguir o passo a passo da sequéncia béasica de leitura que foi aplicada durante o
desenvolvimento das oficinas, levando-se em conta todas as suas etapas. Segue a sequéncia

basica que foi aplicada durante o desenvolvimento das oficinas.

4.6.2.1 A descricdo das acGes mediadoras de leitura

Sequéncia Basica sobre “Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediagéo para
a formacdo de leitores em turmas de 8° ano”. Obra abordada: Juvenal e o Dragéo, de Leandro

Gomes de Barros. Duracao total da sequéncia: 10 horas/aula.

1° ENCONTRO (Oficina - I): MOTIVACAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra abordada

neste encontro: Historia da Princesa da Pedra Fina.

1. Foi apresentada a Xilogravura da obra Juvenal e o Dragéo, sem revelar o nome da literatura
de cordel ou do personagem (Capa do cordel ampliada exposta numa folha isopor com o0 nome
do titulo e do autor ocultos por uma espécie de tarja), foram realizadas as seguintes perguntas

aos participantes para ouvir suas consideragdes. Numa duracdo aproximada de 15 minutos:

A-Vocés sabem o que é uma xilogravura?

B- Ja viram esta xilogravura em algum lugar?

C- Vocés imaginam quem é essa pessoa ou personagem?
D- Na sua opinido, essa personagem é her6i ou ndo herdi?
E- Que animal € este ao lado do personagem?

2. Foi informado aos alunos (antes de revelar o nome do personagem ou da histéria a ser
explorada por completo nos proximos encontros) que, nesse momento, seria realizada a leitura

de outra obra da literatura de cordel — Historia da Princesa da Pedra Fina. O objetivo desse



82

momento foi averiguar se os alunos recordam alguma outra histéria cordelista com algumas
semelhancas com a Princesa da Pedra Fina. Antes da leitura desta obra, procuramos situar o0s
participantes acerca da narrativa (relatar uma breve sintese oral) sem dar margem para a

revelacdo sobre o final da histéria (duracéo: aproximadamente 20 minutos).

3. Para a realizacdo da Leitura do cordel “A Princesa da Pedra Fina”, entregamos copias do
texto a cada participante. Feita a leitura da obra, fazemos as seguintes perguntas aos

participantes para ouvir também suas considerac¢@es (duragdo: aproximadamente 10 minutos).:

A - Algum momento da leitura despertou a atencdo de vocés? Por
qué?

B - Vocé se recorda de alguma outra histéria que tenha um
momento muito parecido com a obra que acabamos de ler? Se
vocé se recorda, qual?

4. Apos escutar as consideragOes dos estudantes sobre a obra lida, retiramos a tarja e revelamos
0 nome do titulo e do autor do cordel a ser abordado de forma integral nos préximos encontros.
Em seguida, exibimos uma cena do cordel, “Historia de Juvenal e Dragao”, video disponivel
em Livre adaptagéo, de Julierme Galindo do conto homénimo de Leandro Gomes de Barros
para audiovisual. A dire¢do do video é de Julierme Galindo e Eliwelton Farias, e esté disponivel

em https://youtu.be/rIsyDEVbfdE. Duracgdo de 36:26. (duracdo: aproximadamente:38 minutos).

Depois da exibicdo deste video, realizamos a seguinte pergunta aos participantes e ouvimos

suas consideracOes (duracdo: aproximadamente 7 minutos)..

A - E agora, vocé ja descobriu o nome do personagem da literatura
de cordel sobre o qual falaremos nos nossos proximos encontros?

2° ENCONTRO (Oficina - Il): INTRODUCAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra

abordada nesse encontro: Historia de Juvenal e o Dragao.

1. Apds areexibicdo do video (video primeiro encontro), realizamos as seguintes perguntas aos
participantes e ouvimos suas consideracfes. Video reexibido por solicitacdo da maioria dos

participantes, uma vez que sentiram a necessidade de rever o conteldo, e também em


https://youtu.be/rIsyDEvbfdE.%20Duração%20de%2036:26
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atendimento a alguns alunos que ndo puderem comparecer & oficina motivacdo (duracéo:

aproximadamente 45 minutos)..

A - O que vocé sabe sobre Juvenal e o dragdo?
B - Vocé conhece alguma outra histéria semelhante, envolvendo
um outro guerreiro e um dragdo /ou uma outra fera parecida?

Sim( ) Néo ( )

C - Vocé ja escutou falar sobre o poeta Leandro Gomes de
Barros?

Sim( ) Nao ( )

2. Realizamos uma breve exposicdo sobre o autor da literatura proposta por meio de slides.

Observacao: falamos sobre a obra Juvenal e o Dragdo e de sua importancia literéria,
procurando justificar o motivo da escolha do texto para a pesquisa na sala de aula (ndo realizar
uma sintese para ndo eliminar o prazer da descoberta dos participantes). Para este momento,

seguimos as sugestdes de Cosson (2021, p. 60). (duragédo: aproximadamente 25 minutos).

3. Apds este momento, realizamos as seguintes perguntas aos participantes e ouvimos suas

consideracdes:

A - O que vocé imagina dessa leitura, ou seja, quais as suas primeiras
impressdes e hipdteses?
B - Vocé esta realmente motivado para conhecer esta obra? Por qué?

Observacao: informamos aos alunos que o personagem Juvenal é uma criacdo de Leandro
Gomes de Barros, poeta paraibano de destaque nacional, considerando o pai do cordel
nordestino. Em seguida, apresentamos aos participantes uma breve biografia sobre o
autor/poeta abordado na pesquisa e suas contribuigdes literarias para a literatura paraibana e
nacional. (Duracdo: aproximadamente 20 minutos). Depois, entregamos um cordel a cada aluno

participante para a leitura integral do texto no nosso proximo encontro.
3° ENCONTRO (Oficina - I11): LEITURA - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra abordada
nesse encontro: Histdria de Juvenal e o Dragao.

Para este momento, entregamos um cordel a cada aluno participante para a leitura

integral do texto.
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1° Momento de leitura (aproximadamente 1 hora aula). Iniciamos a leitura oral em voz alta da

obra Juvenal e o Dragdo.

Observacao 1: o cordel é composto de 34 estrofes. Durante a leitura, foram realizadas algumas
pausas intencionais, visando executar pequenas propostas de atividades. Estas pausas e
atividades auxiliardo na percepcdo das expectativas dos alunos diante os fatos que se
sucederam, ou seja, a construcdo de sentidos feita pelos aprendizes no decorrer da leitura.

Observacao 2: procurar respeitar, na leitura, o ritmo imposto e caracteristico do cordel.
1. Realizamos a leitura das paginas 1 até a 19.

Neste primeiro momento, por meio de uma pequena ficha previamente formulada,

realizamos as seguintes perguntas aos participantes:

A - O que vocé sabe sobre Juvenal e o Dragao?
B - O que vocé acha que Juvenal e seus cdes aprontardo com o
dragéo.

2. Solicitamos que os estudantes escrevessem suas expectativas na ficha e, em seguida, abrimos
espaco para um breve debate visando a socializacdo das inferéncias construidas.

«. Ouvimos as expectativas dos alunos antes de prosseguir com a leitura do cordel.

». Recolhemos as fichas preenchidas.

». Prosseguimos com a leitura até o final do primeiro episodio.

2° Momento de leitura (aproximadamente 1 hora /aula). Prosseguimos com a leitura oral e em
voz alta da obra abordada.

1. Realizamos a leitura das paginas 20 até a 31.

Observacao 1: Por ser um trecho mais curto, realizamos apenas a leitura e procuramos perceber

0 interesse (recepcdo / aceitacdo do texto) e as expectativas dos estudantes.

2. Apo6s 0 momento descrito, realizamos a seguinte pergunta aos participantes para ouvir suas

consideracdes:

A-Vocés ja perceberam do que trata essa obra, ou seja, qual é o
seu tema (mote)?
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Observacao 2: Tratou-se de perceber se 0os alunos conseguiam associar o personagem Juvenal
e as suas aventuras as acbes de um herdi, bem como os fatos que ocorrem na narrativa

carregados de elementos que até entdo conduzem a isso.

3. Por meio de uma pequena ficha previamente formulada, realizamos as seguintes perguntas
aos participantes e ouvimos com atencdo suas consideracdes a respeito do que lhes foi

perguntado.

A- O que vocé acha que acontecera com Juvenal e a princesa?

B -Vocé concorda com essa atitude vil do cocheiro? Por qué?

C - E agora, como vocé acha que Juvenal serd tratado no reinado
da princesa?

4° ENCONTRO (Oficina - IV): INTERPRETACAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra

abordada nesse encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo.

Observacgoes:

[0 Apos a realizacdo das etapas anteriores (motivacao, introducdo e leitura) e as sugestdes de
atividades referentes a essas etapas, foram propostas aos participantes, nesta oficina, duas
atividades como forma de participarem da construcdo de sentidos para a leitura da obra
abordada.

[J “A interpretagdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal
e intimo que esse momento pareca a cada leitor, ele continua sendo um ato social” (Cosson,
2021, p. 65).

[J “Esse trabalho requer uma conducao organizada e sem imposicoes. Nao se pode supor que
exista uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale a pena” (Cosson, 2021, p. 66).
Mas é preciso abrir espaco para a compreensdo individual ou até mesmo para construcdes (pos-

leitura) de novos textos como consequéncia da(s) leitura(s).

A - PRIMEIRA ATIVIDADE DE INTERPRETACAO:

Propor aos participantes que desenhem em uma folha oficio ou em uma cartolina (cor branca)
uma cena da narrativa da obra abordada (pode ser o fato que mais chamou a atencdo do
discente).
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Observacgdo: Apos a confecgdo dos desenhos, os participantes que desejaram, puderam
explicar o seu desenho para os demais colegas (a cena retratada e os motivos de sua escolha, ou
seja, informar o (s) motivo (s) que os levou a escolher a cena retratada).

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para a producdo e socializacdo do
desenho.

B - SEGUNDA ATIVIDADE DE INTERPRETACAO:

Pedir para os alunos imaginarem e escreverem um pequeno texto em versos ou em prosa
apresentando/sugerindo um novo/possivel final para a narrativa do cordel Juvenal e o Dragao.
Em seguida, identificar qual cena da obra esta sendo descrita.

Observacao: Este pequeno texto pode ser redigido no formato da literatura de cordel ou em
prosa. Apés a construcdo dos textos, os participantes que desejarem, poderao socializa-los com
seus colegas.

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para producéo e socializa¢ao do texto.

5° ENCONTRO: (Oficina - V): CULMINANCIA- Aproximadamente 2 horas/aula

O objetivo deste ultimo momento (Culminéncia) foi convidar e mobilizar os nossos
alunos participantes das oficinas de leitura a socializarem suas produgdes. Ou seja, convidar
aqueles participantes que se sentissem a vontade para compartilhar os textos (em prosa ou em
verso) produzidos, durante as oficinas - momento INTERPRETACAO (Oficina V).

Neste contexto, convidamos 0s participantes presentes a se preparem para iniciar o
momento da socializacdo, para refletir sobre as oficinas anteriores, tirar dividas (caso tenham),
revisar os trabalhos a serem apresentados e descontrair um pouco.

Para realizarmos este ultimo encontro de leituras, releituras e de partilha de
conhecimento e experiéncias, dividimos didaticamente a nossa oficina em dois momentos. No
primeiro momento, recapitulamos os momentos anteriores (oficina I, I1, 111 e 1), esclarecemos
algumas duvidas, dialogamos um pouco sobre a importancia da nossa pesquisa e 0s momentos
em que estivemos juntos. No segundo momento, compartilhamos as producgdes (desenhos e

poemas construidos ao longo da Oficina Interpretacéo.



87

4.6.2.2. Os objetivos dos encontros de leitura

O principal objetivo desses encontros é possibilitar aos nossos aprendizes vivéncias de
leitura com cordéis como possibilidades de combate aos problemas que permeiam o ensino da
leitura na aula de lingua/literatura. Todavia, também levamos em conta os objetivos de ensino
de leitura propostos pelos PCNs de lingua portuguesa (3° e 4° ciclos do ensino fundamental) os
quais, ainda que “indiretamente”, poderdo ser alcangados gracas a proposta do letramento
literario, ou seja, dependendo da proposta de trabalho do educador com o texto literario, espera-
se, ao longo desse processo, que o aluno alcance os objetivos de ensino propostos para o eixo
de leitura.

Mas também sabemos que para se promover o letramento literario, precisamos explorar
ao maximo as possibilidades de leitura da obra literaria abordada. Nessa perspectiva, 0 espaco
da sala de aula é o mais apropriado para o educador mediar esse processo de trabalho, cujo
sucesso vai depender de sua metodologia de trabalho.

Por ser nosso maior objetivo formar um leitor que sinta prazer e interesse pela pratica
da leitura literaria como meio de transformacdo pessoal e social, e também por acreditarmos ser
de fundamental importancia a leitura integral da obra para a efetivacdo do letramento na aula
de literatura, selecionamos o cordel Historia de Juvenal e o Dragéo para a aplicacdo pratica da
pesquisa, com vista a um novo olhar para o ensino da Literatura, pois, atitudes como selecionar
obras atraentes, propor atividades interessantes, abrir espago para debates com o grupo sobre a
leitura realizada, e ndo impor interpretagdes, podem ser fatores decisivos para o sucesso do
educador que pretende trabalhar com a leitura de textos e/ou obras literarias. Isso porque € na
base do didlogo que a leitura flui, e possibilita ao aluno-leitor construir sentidos para o texto,
uma vez que cada leitor possui conhecimentos prévios, resultados de sua experiéncia de mundo
(suas leituras anteriores) e, ao se deparar com uma nova leitura, ele aciona esses saberes para
construir sua interpretacdo mediante o texto a ser lido.

Portanto, considerando o exposto e a sequéncia de leitura em questdo, esperamos que
no final desse estudo, cada um de nossos participantes, mediante os objetivos que permeiam o

ensino de leitura na sala de aula, (Brasil, 1998, p. 50-51), esteja habilitado para:

* ler, de forma autdnoma, textos de diferentes géneros e temas, apoiando-se em Seus
conhecimentos prévios;

* ser receptivo a textos que rompam com suas expectativas através de leituras
interessantes e desafiadoras;

* trocar impressdes com outros leitores sobre os textos lidos, posicionar-se de forma
critica; e

» compreender a leitura literaria em suas mais diferentes dimensdes.
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4.6.2.3 A metodologia adotada nos encontros de leitura

Todos os informantes da pesquisa foram convidados a participar dos encontros de
leitura, conforme anteriormente ja descritos. Para esse momento, foi elaborada uma sequéncia
basica de leitura para iniciar os alunos no processo de experiéncias de letramento literario por
meio do cordel Historias de Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros, grande poeta
paraibano. Para a construcdo da presente proposta metodoldgica, seguimos o modelo de
sequéncia basica sugerido por Rildo Cosson (2021), com o intuito de alcangarmos o0s objetivos
da pesquisa. Sobre a sequéncia basica adotada, este autor propbe que a organizagédo do trabalho
com o texto literario, seja sistematizada por meio de quatro etapas: motivagédo, introducao,
leitura e interpretacdo.

A motivacdo é o0 momento em que o mediador deve despertar o interesse do aluno e
prepara-lo para mergulhar no texto e suas tramas narrativas. Sobre esta etapa, Cosson (2021, p.
54) defende a ideia de que o sucesso inicial do encontro entre a literatura e o leitor depende de
uma boa motivacdo. Como justificativa de seu posicionamento, ele considera também que “[...]
as mais bem-sucedidas préaticas de motivacao sao aquelas que estabelecem lagos estreitos com
o texto que se vai ler a seguir” (Cosson, 2021, p. 55). Em outras palavras, independentemente
do percurso a ser percorrido nesse momento de motivacao para a leitura de um texto ou de uma
obra, esse caminho tem que se relacionar com a obra a ser trabalhada no espaco escolar.

No nosso caso, a proposta didatica elaborada para nortear a mediacgdo, foi motivada
essencialmente por meio da contacdo oral e leitura completa da obra Historia da Princesa da
Pedra Fina, também do cordelista paraibano Leandro Gomes de Barros. Juazeiro do Norte,
tipografia S&o Francisco, s.d., e da exibicdo de uma cena do filme sobre a obra abordada: video
disponivel em livre adaptacéo, de Julierme Galdino do conto homénimo de Leandro Gomes de
Barros para audiovisual. Dire¢do de Julierme Galdino e Eliwelton Farias, disponivel em
https://youtu.be/rlsyDEvbfdE.Duracdo de 36:26. Tais procedimentos foram feitos com o
objetivo de gerar discussdes e motivar os estudantes para a leitura do cordel objeto de leitura
da presente pesquisa.

A segunda etapa corresponde a introdugdo, momento em que se apresenta 0 autor e a
obra selecionada para leitura. De acordo com Cosson (2021), mesmo sendo uma atividade
simples, este momento requer do professor mediador objetividade e alguns cuidados, como por
exemplo, evitar apresentagdes longas sobre a vida do autor. “[...] Alids, ndo custa lembrar que
a leitura [...] pretende reconstituir [...] aquilo que esta dito para o leitor” (Cosson, 2021, p. 60).

Um outro cuidado diz respeito a apresentacdo da obra a ser trabalhada. Assim, é importante que
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o professor/mediador explique para os alunos e justifique a sua escolha, mas de forma a evitar
fazer uma sintese da obra “[...] pela razdo 6bvia de que, assim, se elimina o prazer da
descoberta” (Cosson, 2021, p. 60). E, portanto, nesta etapa, que a literatura é apresentada
fisicamente aos estudantes. Nela, cabe ao docente despertar a atengdo dos discentes para a
apreciar a capa, os demais elementos paratextuais que constituem a producao e “[...] levantar
hipdtese sobre o desenvolvimento do texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las
depois de finalizada a leitura do livro” (Cosson, 2021, p. 60).

No nosso caso, de acordo com a sequéncia didatica elaborada e aplicada com os
participantes, esse momento introdutério foi reservado a apresentacéo fisica do cordel adotado,
a discussdo acerca da xilogravura que ilustra o folheto, a apresentacdo do personagem Juvenal
(espaco aberto para cada participante relatar o que sabe ou ja ouviu sobre esse heroi, e o que
espera da obra) e uma breve exposicdo biografica sobre a vida e obra de Leandro Gomes de
Barros. Nesse momento, todos os participantes também foram esclarecidos sobre outras obras
e possiveis contribuicBes deste poeta para a literatura paraibana.

Nesta pesquisa, reservamos esse momento a apreciacdo integral da obra (leitura
realizada em voz alta pelo mediador e respeitando o ritmo imposto pelo género). No decorrer
do processo, houve também momentos em que alguns discentes assumiram a leitura como
também algumas pausas necessarias para esclarecimento de algumas davidas dos alunos sobre
a narrativa. E para uma maior organizacdo do processo de leitura, julgamos também pertinente
aplicar pequenas propostas de atividades (previamente pensadas e elaboradas), com o objetivo
de tornar mais significativa a aprendizagem de nossos discentes sobre a obra, objeto de leitura.
Por meio delas, ficou mais evidente o horizonte de expectativas de leitura de nossos aprendizes
acerca do cordel em questéo.

A quarta e ultima etapa da sequéncia ¢ denominada de interpretacdo. Segundo o autor,
“[...] a interpretacdo é feita com o0 que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal
e intimo que esse momento [...] possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato social”
(Cosson, 2021, p. 65). Para interpretar, o leitor aciona seus saberes anteriormente formulados a
partir de sua interacdo com o mundo. Nessa etapa, este pesquisador defende a necessidade de a
escola criar/oferecer momentos de leitura que possibilitem aos seus educandos ndo apenas
“compartilharem a interpretacdo”, mas também “ampliarem os sentidos construidos

individualmente” diante o texto lido, porque:

a razdo disso € que, por meio do compartilhamento de suas interpretac@es, os leitores
ganham consciéncia de que s&o membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construcao
de uma comunidade de leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto mais alto. Esse
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trabalho requer uma conducdo organizada, mas sem imposicdes. Ndo cabe, por
exemplo, supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacéo vale a
pena (Cosson, 2021, p. 66).

Ainda de acordo com esse mesmo autor, no processo do letramento literario, as
atividades de interpretacdo de textos/obras literarias devem se basear no principio de registro
da leitura. O que pode variar, tendo em vista a presenca de alguns fatores como: o texto
proposto, a idade e o nivel escolar em que se encontram o0s alunos. Nessa etapa, o professor
pode/deve propor varias atividades aos estudantes, como por exemplo, produzir um desenho
que retrate/simbolize uma cena da obra que esta sendo trabalhada na aula, um encontro com o
protagonista da obra ou mesmo a producdo de um pequeno texto imaginando outro final para o
desfecho da obra. Sugestdes essas que aplicamos no momento de interpretacdo da obra
abordada.

Nesse sentido, considerando a sequéncia elaborada para aplicacdo com os discentes nas
oficinas de leitura, duas atividades foram planejadas para 0 momento da interpretagdo. A
primeira: produzir um desenho que retrate uma passagem do folheto abordado e com a qual o
estudante mais se identificou. E a segunda: narrar um pequeno texto em formato de cordel ou
em prosa, contando como seria um encontro entre o aluno e o personagem Juvenal, como seria
esse encontro, onde seria e o que ele diria a Juvenal. As duas propostas estimulam a imaginacéo
do aluno e permitem-no criar outras possibilidades de leitura para a narrativa, tornando-o

também criador/ co-autor do texto.
4.6.2.4 O periodo de elaboracgéo e de aplicacdo da sequéncia basica de leitura

Elaborada em meados de setembro/outubro de 2023, essa sequéncia didatica foi
planejada para ser aplicada com os estudantes em quatro encontros presenciais, com duragao
de 2 horas/aula cada oficina, totalizando 8 horas/aula. Entretanto, como alguns fatores
interferiram no andamento das oficinas, ndo sendo possivel cumprir 0os quatro momentos
(motivacao, introducéo, leitura e interpretacdo) dentro do periodo previsto, tivemos de planejar
um quinto encontro, o qual denominamos de CULMINANCIA, totalizando assim 05 oficinas.

Com isso, as oficinas ocorreram nos dias 18, 25 e 27 de outubro, e 01 e 10 de novembro
de 2023, no periodo da tarde, nas dependéncias da Escola Municipal de Ensino Fundamental e
EJA Dr. Flavio Maroja Filho, em Santa Rita -PB. Os dois primeiros encontros foram realizados
na sala de recurso (sala climatizada, com tv e mesas para a realizagdo das atividades), ja o
terceiro e quarto encontros, na prépria sala de aula, a qual ndo dispde de uma boa acomodacéo

para o trabalho com a leitura; e o quinto e Gltimo encontro na sala de aula do quinto ano, que
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nos foi cedida pela professora da turma Aline Pontes, para que pudéssemos fazer o

encerramento num espago mais tranquilo e aconchegante.

4.7 0 CADERNO PEDAGOGICO: UMA FERRAMENTA DIDATICA

Nosso caderno pedagdgico é uma ferramenta didatica de utilidade pratica para uso do
professor de literatura na sala de aula. Ele ndo substitui o livro didatico, mas podera ser
consultado e utilizado pelo professor para auxilia-lo no planejamento didatico pedagogico
escolar, com o objetivo de dar um melhor direcionamento didatico as aulas de sua disciplina,
como também oferecer ao aluno possibilidades de melhor rendimento de aprendizagem, no diz
respeito ao ensino de literatura, principalmente quando a escola conta com poucos recursos
didaticos disponiveis e favoraveis a pesquisa com literatura na sala de aula.

Por isso, é importante pensa-lo como mais um recurso pedagogico que facilita e ao
mesmo tempo favorecera o protagonismo docente na tomada de decisfes para a construgédo e
execucao do planejamento didatico pedagdgico, observando-se, contudo, o contexto real de sua
atuacédo docente em atendimento aos anseios da comunidade discente.

Faz-se também importante destacar que esse instrumento podera auxiliar o docente na
execucdo de suas aulas e até mesmo suprir a lacuna deixada pelo livro didatico (principal
recurso didatico pedagogico, utilizado pelo professor e pelos alunos, na sala de aula) — o que
diz respeito ao tema da presente pesquisa.

Com a producéo desse material, pensado e elaborado a partir das oficinas de leituras
com os discentes do 8° ano da EMEF e EJA Dr. Flavio Maroja Filho, pretendemos subsidiar a
acao docente dos professores de linguagem da rede publica municipal de ensino da cidade de
Santa Rita — PB, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem da leitura literaria
para a formacdo de leitores através do cordel paraibano, de Leandro Gomes de Barros, a partir
das estratégias metodologicas aqui defendidas e do referencial tedrico que embasaram e
sustentam a presente pesquisa.

Nesta perspectiva, conscientizar-se sobre qual € a real funcdo da pratica pedagogica do
professor de literatura é fator fundamental e determinante para a formagdo do/a leitor/leitora
que queremos e formamos. Toda essa pratica deverd ser permeada por aquilo em que
acreditamos, pelo que queremos, pelas leituras que fazemos, que tipo de leitores (as) somos e
sobretudo, que tipo de leitores pretendemos formar na aula de literatura. Uma outra questao que

aqui colocamos, é o como adquirir essa consciéncia.
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H4, portanto, lugar na escola para todas e quaisquer manifestacdes culturais, sim. E 0s
alunos podem e devem enquanto protagonistas refletir e usufruir de tudo isso, principalmente
da literatura popular aqui representada pela literatura de cordel como bem atestam os resultados
do presente estudo. E, como bem afirma Antonio Candido (1989, p. 17): “[...] a literatura
popular brasileira apresenta- se como um significativo condicionante da inclusdo social, a
medida que também € caminho para concretizacdo da humanizacdo do individuo. E humaniza
porque nos faz vivenciar diferentes realidades e situacdes”.

Nela vislumbramos a importancia da abordagem da leitura literéria, no espaco escolar,
como ponto de partida para o desenvolvimento das habilidades e competéncias inerentes a
formacdo de um leitor proficiente, mediante os desafios do processo da leitura e da escrita

literaria na aula de literatura.
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5 DA PESQUISA EM ACAO

No capitulo, apresentamos o relato e a discussdo das oficinas, a discussdo dos dados
coletados - posterior a aplicacdo da pesquisa, a proposta de mediacéao de leitura e as conquistas
e contribuigOes dos alunos do 8° ano sobre formacéo de leitores, a partir dos relatos e discussoes

dos dados que corroboram a hipétese da dissertacdo, por meio das oficinas de leitura.

5.1 O RELATO DE EXPERIENCIA: DISCUSSAO DAS OFICINAS E DOS DADOS
OBTIDOS

Com o objetivo de ser o mais didatico possivel, procedemos ao relato descritivo das
acOes, buscando sempre relaciona-lo as discussdes, aos posicionamentos criticos e comentarios

dos envolvidos no presente estudo.

5.1.1 Oficina I - Iniciagdo a leitura literaria

A leitura é um ato de escolha, seja uma escolha diletante seja uma escolha motivada
pelas razdes pedagdgicas e académicas que fazem parte da atividade de quem trabalha
com o ensino. Essa escolha pode ser de um tema, de um autor, de um livro, de um
texto, mas quase sempre é melhor que essa escolha comece pelo texto (Pinheiro, 2003,
p. 47).

1° ENCONTRO (Motivagéo): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 13h10 min as 14h40min.

Aulas 1 e 2: Obra abordada neste encontro: Histdria da Princesa da Pedra Fina

Objetivos desta oficina:

*Motivar e incentivar os alunos a participarem da pesquisa sobre formacao de leitores;
*Realizar a leitura integral do cordel: Historia da Princesa da Pedra Fina, de Leandro Gomes
de Barros;

*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa o formato e caracteristicas do cordel como
capa, xilogravura, rimas e tipos de versos;

*Averiguar se os alunos recordam alguma outra historia cordelista com algumas semelhancas

com a Princesa da Pedra Fina.
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Imagem 5: Um convite a leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)

O primeiro dos cinco encontros previstos para o cumprimento da mediagéo - aplicagdo
da oficina de leitura, norteada pela sequéncia basica elaborada - iniciou por volta das 13h e10
min. do dia 18 de outubro de 2023. Nesta oficina, esperavamos a presenca de todos 0s
participantes da pesquisa: JR, JRS, Kl, KV, JV, LF, MH, MV, PG, RK, TF e VH
(meninos/alunos) e MR, MA, EV, AR, AB, DM, NV e AA (meninas/alunas). Entretanto, este
momento contou com a presenca de 17 participantes, porque os estudantes KV, TF e JRS ndo
compareceram ao encontro, mas se comprometeram em cumprir as demais etapas planejadas:
da introducdo a interpretacao.

Inicialmente, foi apresentada aos participantes a xilogravura que ilustra a capa do
folheto proposto para o trabalho (c6pia do cordel ampliada exposta numa folha isopor). Como
forma de estimular a curiosidade dos aprendizes, o titulo do cordel abordado e o nome do autor
foram ocultados, de forma intencional por uma tarja. Para darmos inicio a essa discussdo, todos
os envolvidos foram convidados a refletir sobre as seguintes questdes:

\océ sabe o que é uma xilogravura?

Ja viu esta xilogravura em algum lugar?

Vocé imagina quem € essa pessoa ou personagem?

Na sua opinido, essa personagem é her6i ou nao heroi?
Que animal é este ao lado do personagem?

Ao se depararem com a primeira dessas questdes, os alunos ficaram apreensivos, tentando

respondé-las. Apenas os estudantes EV, MR e RK afirmaram ja conhecer uma xilogravura, mas
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ndo souberam defini-la de forma precisa. No entanto, esse resultado ja era previsto por esta
pesquisa, uma vez que praticamente quase todos os alunos, na primeira coleta de dados, alegaram
ndo conhecer literatura de cordel. Havendo uma estreita relacdo entre este género e a xilogravura
(uma espécie de imagem artistica que geralmente é adotada pela literatura de cordel para ilustrar
as capas dos folhetos), julgamos pertinente apresentarmos um pequeno texto explicativo, exposto
numa cartolina, sobre a conceituacao e o processo de construcdo de uma xilogravura, ilustrando-
o com alguns exemplos de capas de outros folhetos, inclusive com a xilogravura da obra Historia
da Princesa da Pedra Fina, cordel adotado para introduzir essas oficinas, com o objetivo de
esclarecer a duvida de nossos aprendizes.

Porém, ainda durante a explicacdo, alguns participantes admitiram ja ter visto tais
imagens, mas informaram ndo saber que esses desenhos eram xilogravuras, ou seja, até tinham
conhecimento sobre a sua existéncia, mas desconheciam a técnica usada para produzi-la.

Retomando a imagem que ilustra a capa do folheto proposto para leitura completa, todos
os envolvidos/estudantes afirmaram nunca ter visto a referida xilogravura, mas é importante
relatar uma situacdo muito interessante que ocorreu. Percebemos nas inferéncias que o0s
educandos, aos poucos, fizeram sobre o personagem da capa do cordel abordado. Nesse interim,
foi gerado um pequeno debate em que os aprendizes foram convidados a expor o que pensavam
sobre a imagem (xilogravura em questao).

Neste momento, o educador responsavel por conduzir o aprendiz no avan¢o da leitura
precisa considerar a bagagem de experiéncias anteriores trazidas pelo estudante, para, a partir
do que ele ja conhece, dar sequéncia a leitura. Mas também é fundamental partir para o
desconhecido para que o educando possa ampliar seus horizontes de leitura porque

[...] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente
mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece

para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por
meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura. (Cosson, 2014, p. 35).

Nesse momento de exposicdo oral, o estudante RK relatou que, em sua opinido, o
personagem da imagem se tratava de um guerreiro. J4 o estudante Kl disse acreditar que o
personagem se tratava de um cagador, porque estava acompanhado por cdes. Na opinido dos
estudantes MR, MA, DM JV, EV, MH, VH, AB e PG, o personagem em questdo parece ser um
herdi em busca de aventuras. No que diz respeito a imagem do animal que aparece ao lado do
personagem na capa do cordel, duas hipoteses foram levantadas: um grupo defendeu a ideia de

que se tratava de um cavalo e dois cachorros, e um outro que afirmou se tratar de um dragao.
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Houve também, como sempre ha na sala de aula, alguém que preferiu ndo expor sua opiniao
por motivo pessoal.

E importante frisar que esse momento pré-leitura permitiu que os participantes
vivenciassem uma experiéncia de leitura e de construgéo de sentidos para o texto abordado e
que sO as etapas e a leitura posteriores irdo confirmar ou negar essas inferéncias aqui levantadas.

Dando sequéncia a descri¢do do primeiro encontro, antes de se revelar o nome da obra
a ser lida de forma integral na oficina, os participantes também foram convidados a ouvir o
relato de uma outra historia: Historia da Princesa da Pedra Fina. Esta obra, como bem j& foi
informado anteriormente, também faz parte do universo cordelista de Leandro Gomes de
Barros. O objetivo desse momento foi averiguar se os alunos conheciam ou conseguiam
perceber/relacionar diferencas e/ou possiveis semelhancas desse cordel com outra historia
cordelista, no caso, Juvenal e o Dragdo.

Entretanto, antes da leitura do cordel, escolhido para a motivacéo, procuramos situar os
participantes acerca dessa obra (através de uma breve sintese oral) sem dar margem para a
revelacdo sobre o final da histdria. Para este momento, Cosson (2021, p.54) defende que o
sucesso inicial do encontro entre literatura e leitor depende de boa motivagdo. Considera
também que “[...] as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem
lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”.

Para a realizacdo desse momento de leitura, foram entregues a cada um dos
participantes, copias do texto para uma leitura integral da obra. Durante a leitura dessa obra,
varios estudantes interromperam a leitura, alegando lembrarem de alguma histéria muito
semelhante. E como se eles j tivessem vivenciado alguma forma de experiéncia de leitura com
0 texto adotado para a motivacdo. Passado este momento, os leitores (educandos) tiveram de
responder alguns questionamentos.

Primeiro questionamento: “algum momento da leitura despertou a atencdo de vocés e
por que? “ Segundo questionamento: “vocés se recordam de alguma outra histéria que tenha
um momento muito parecido com a obra que acabamos de ler? Se vocés recordam, qual?”

Sobre o primeiro questionamento, os estudantes EV, AR, DM, AB, PG, MR, Kl e VH,
por exemplo, informaram se sentirem despertados pela leitura do cordel adotado para a
motivacdo e estarem dispostos a permanecer nas oficinas. O estudante MH falou que néo se
sentiu motivado, porém ndo apresentou justificativa para sua ndo motivacdo. J& os demais
participantes ndo se manifestaram a respeito da questdo. No que diz respeito ao segundo

questionamento, os participantes EV, KI e MH afirmaram que ndo tém lembranca de uma outra
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histdria parecida, enquanto que os estudantes: MR, RK, PG, JR, TF e AA afirmaram ter uma
vaga lembranca de outra historia parecida envolvendo rei e princesa, mas nao lembravam o
titulo. Os demais estudantes participantes AB, MV, JV, DM e MA optaram por nédo falar.
Somente o estudante RK revelou que a narrativa do cordel se assemelha a uma outra narrativa,
envolvendo uma princesa e um dragdo, mas nao lembrou o exato titulo da obra.

Apds escutar as consideragcdes dos estudantes sobre a obra lida, foi retirada a tarja que
ocultava o titulo da obra a ser lida nos proximos encontros, e revelados o titulo e o autor do
cordel. Em seguida, foi exibida para todos os participantes uma cena do cordel, “Historia de
Juvenal e o Dragdo”, video disponivel em Livre adaptacdo, de Julierme Galindo do conto
homonimo de Leandro Gomes de Barros para audiovisual. Dire¢do Julierme Galindo e

Eliwelton Farias, disponivel em https://youtu.be/rIsyDEvbfdE com duracdo de 36:26.

Depois da exibicdo do video, foram feitas as seguintes perguntas aos participantes:

A) E agora, vocés ja descobriram o nome do personagem da
literatura de cordel sobre o qual falaremos nos nossos proximos
encontros?

B) O que vocé acha que Juvenal e seus cées aprontardo com o
Dragao?

Indagados sobre a primeira questdo acima, todos os estudantes foram unanimes em
afirmar que nos proximos encontros trabalhariamos o cordel exibido no video supracitado.
Compreende-se, entdo, que tal contribuicdo (a exibicdo do video) foi muito significativa, pois
foi possivel notar que os alunos se mostraram motivados a participarem dos préximos encontros
de leitura agucados pela pergunta motivadora: “o que vocé acha que Juvenal e seus cées
aprontardo com o dragdo?”, questdo que abriu nosso segundo encontro de leitura (Oficina II:
INTRODUCAO), pois, como nos diz Cagliari (2005, p.160): “[...] de tudo que a escola pode
oferecer de bom aos alunos ¢ a leitura, sem duvida, o melhor, a grande heranga da educagao”.

Obijetivo principal dessa primeira oficina foi motivar os participantes/discentes para
participarem do segundo dia de oficina (Oficina 1I-INTRODUGCAO). Duracdo total desse
encontro (Oficina | - MOTIVACAO), aproximadamente 90 min. (2h /aula) para leitura,

exibicdo do video e consideragdes finais deste primeiro encontro.


https://youtu.be/rIsyDEvbfdE%20com%20duração%20de%2036:26
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5.1.2 Oficina Il - Introducéo a leitura da obra abordada na pesquisa

A apresentacéo fisica da obra é também o momento que o professor chama a atengéo
do aluno para a leitura da capa, da orelha e de outros elementos para textuais que
introduzem uma obra. Nesse caso o professor realiza coletivamente uma leitura do
livro (Cosson, 2022, p.60).

2 ° ENCONTRO (Introducdo): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 15h:15h30min as 17h:00

Aulas 3 e 4: Obra para estudo neste encontro: Historia de Juvenal e o Dragédo
Objetivos desta oficina:

*Apresentar aos participantes Leandro Gomes de Barros, através de uma minibiografia do
autor;

*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa a obra — Historia Juvenal e o Dragéo; e
*Averiguar se os alunos conhecem ou conseguem perceber/relacionar diferencas e/ou possiveis
semelhancas entre o cordel Historia da Princesa da Pedra Fina e o cordel Juvenal e o Dragéo,
obra abordada nesse encontro.

Imagem 6: Capa do cordel “Historia de Juvenal e o Dragéo”

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Seguindo a proposta da sequéncia basica elaborada, iniciamos 0 nosso 2° dia de oficina
no dia 20 de outubro, aproximadamente as 13h na prdpria sala de aula da referida escola.
Participaram desse momento todos os participantes (total de 20), que ansiosos esperavam pela

leitura do texto (leitura essa que seria feita no nosso proximo encontro). Durante este momento,
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retomando a leitura do video exibido no momento motivacdo ao estudo da obra, os alunos
tiveram de responder oralmente e também de forma escrita, as perguntas feitas pelo pesquisador
sobre a obra a ser trabalhada, respeitando-se e ouvindo as opinides de cada um dos participantes.

A introducdo é o momento de apresentacdo do autor e da obra selecionada para leitura.
De acordo com Cosson (2021), este momento demanda alguns cuidados por parte do docente.
O primeiro destes é evitar apresentacdes longas sobre a vida do autor. Assim, recomenda-se
nesta etapa objetividade. “Alias, ndo custa lembrar que a leitura ndo pretende reconstituir a
intencdo do autor ao escrever aquela obra, mas aquilo que esta dito para o leitor” (Cosson, 2021,
p.60).

Para esse primeiro momento, no segundo dia de oficinas, planejamos as seguintes

perguntas:

* O que vocé sabe sobre Juvenal?
* VVocé conhece alguma outra historia semelhante envolvendo um
outro guerreiro e um dragdo ou uma outra fera parecida?

Foi muito gratificante presenciar como 0s participantes aguardavam e respondiam estas
questdes, uma vez que iniciamos 0s questionamentos indagando o que eles sabiam a respeito
de Juvenal e se eles conheciam alguma outra historia semelhante, envolvendo um outro
guerreiro e um dragdo, ou uma outra fera parecida. Ao serem questionados sobre o que sabiam
sobre o personagem Juvenal e o Dragdo, de modo geral, embora tendo respondido a questéo, a
maioria afirmou ndo conhecer a verdadeira historia de Juvenal, a ndo ser alguns fatos devido
terem assistido ao video mencionado anteriormente. Outros se omitiram (total de cinco
participantes) e ndo responderam a questdo. Dentre as respostas dadas a primeira questao,
selecionamos apenas algumas por julgarmos serem mais pertinentes e coerentes com a

narrativa. Vejamos:

= Estudante MV - Ele salvou uma menina das garras de um dragéo;

= Estudante PG - Acho que uma pessoa gque ndo gosta de uma vida sem emocdes, pois
saiu de casa para ter mais aventuras;

» Estudante RK - Que Juvenal é um homem que saiu de casa, andou bastante, tem trés
cachorros, enfrentou um drago e se casou com uma princesa;

= Estudante AB - Herdi que matou um dragéo, salvou a princesa e se casou com ela;

= Estudante EV - Juvenal é um heroi;

» Estudante KI - Ele é um camponés.
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Perguntados sobre a segunda questdo, 08 (oito) dos participantes informaram ter
conhecimento de outra historia semelhante a de Juvenal e o Dragdo, mas ndo deram maiores
informacdes sobre qual seria. Outros 05 (cinco) responderam ndo conhecer, e apenas o
estudante RK conseguiu fazer inferéncias entre a narrativa de Juvenal e a historia de Sdo Jorge®.

Neste momento, conforme ja havia previsto e planejado, fizemos uma pequena pausa
para apresentarmos aos discentes da pesquisa, de forma oralizada e explicativa, uma pequena
sintese sobre a vida e a historia de S&o Jorge, correlacionando algumas possiveis semelhancas
entre a vida dos dois herois/guerreiros. No segundo momento desse encontro, nossos estudantes

se depararam com 0s seguintes questionamentos:

*O que vocés imaginam dessa leitura, ou seja, quais as suas
primeiras impressoes e hipdteses?

*Vocé estd realmente motivado para conhecer esta obra? Por
qué?

Em resposta dada as primeiras impressdes e hipoteses no que diz respeito ao cordel
abordado, os estudantes RK, AB e MV, apds terem participado atentamente dos dois dias de
oficina e estarem mais antenados as leituras, até se arriscaram em dizer que Juvenal tinha uma
irma e que ele saiu de casa ap6s a morte do seu pai na companhia trés de carneiros, 0s quais,
apos uma longa caminhada em busca de aventura, foram trocados por trés cachorros valentes.
Este momento € de grande importancia para o processo de leitura da obra. Pois, de acordo com
Cosson (2021, p.60), “[...] ndo se pode deixar de levantar hipéteses sobre o desenvolvimento
do texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las depois de finalizada a leitura do
livro™.

Nesse sentido, dentre outras respostas dadas a esta questdo, destacamos as seguintes:

= Estudante PG - Esse livro € um género que eu gosto muito, mas chato em momentos
que nao precisa;

» Estudante MR- E uma histéria cliché com um final feliz;

= Estudante Kl - Parece uma histdria cheia de reviravoltas, € um grande plot twist.

4 Segundo a lenda, Sdo Jorge é um santo guerreiro da Idade Média e cavaleiro que em nome de Deus vence o
dragdo, simbolo do mal e liberta a princesa e seu povo do dominio da serpente gigante. Tal referéncia mitolégica
se aproxima da obra Juvenal e o Dragdo.
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Entretanto, a maioria ndo se manifestou a respeito, preferindo ficar no siléncio, mas, de
forma geral, é notavel que os estudantes que se identificaram com a leitura de Juvenal e o
Dragéo acreditam se tratar de uma historia muito envolvente e interessante. A figura lendaria
do dragdo e a presenca do herdi Juvenal com seus cdes somadas a imagem do cocheiro fazem
dessa historia uma narrativa atraente aos olhos de nossos jovens participantes.

Quando perguntados se se sentiam motivados para conhecer a narrativa /historia de
Juvenal e o Dragédo, todos os participantes foram categdricos em dizer que estavam motivados
e ansiosos para conhecer esta grande e expressiva obra da literatura de cordel, de autoria de
Leandro Gomes de Barros.

Para finalizar este encontro e ap6s importantes momentos de reflexdo e de dialogo sobre
o cordel a ser abordado no proximo encontro (momento de leitura), procuramos esclarecer a
importancia da obra e seu autor. Os aprendizes foram esclarecidos de alguns aspectos que
merecem ser pontuados e aproveitamos a ocasido para informar aos alunos que o personagem
Juvenal é uma criacdo de Leandro Gomes de Barros, poeta paraibano de destaque nacional,
considerado o pai do cordel nordestino e, em seguida, apresentamos também aos participantes
uma breve biografia (em forma de resumo) do autor/poeta abordado na pesquisa, suas
contribuicBes literdrias para promover o letramento literario e, principalmente, para o
engrandecimento da literatura cordelista no cenario nacional e paraibano.

Para fechar este momento, a pedido dos participantes, reavemos o video ja visto
anteriormente como uma forma de revisar e reforgar possiveis duvidas ou mesmo satisfazer
alguma curiosidade dos alunos.

Sentindo-se mais do que satisfeito, o oficineiro (mediador de leitura) realizou os
agradecimentos, reforcou o convite para o proximo encontro (Oficina Il - LEITURA) e por
volta das 14h 30 min. finalizou os trabalhos programados para o 2° dia de oficina. Estimativa
total desta oficina: aproximadamente 90 min (2h/aula) para apresentacdo da obra, leitura,
reexibicdo o video e consideracbes finais deste segundo encontro (Oficina Il -
INTRODUCAO).

5.1.3 Oficina Il - Lendo e formando leitores

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita (Brasil, 2000, p. 42).
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3 ° ENCONTRO (Leitura): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 15h e 30 min. as 17h:00

Aulas 5 e 6: Obra para leitura integral neste encontro: Histdria de Juvenal e o Dragdo

Objetivos desta oficina:
*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa a obra —Juvenal e o Dragéo, obra abordada
nessa pesquisa (pequena sintese oral);

*Leitura em voz alta do cordel: Histdria de Juvenal e o Dragéo.

Retomando a apresentacdo de nossas oficinas, iniciamos o 3° dia de oficina por volta
das 15h e 30 min. do dia 25 de outubro do corrente ano. Quando o0s participantes da pesquisa
chegaram a instituicdo de ensino, foram convidados a se dirigirem até a sala reservada ao
atendimento especializado. Contando com a presenca dos 20 informantes, iniciamos a oficina
com o objetivo de realizarmos a primeira etapa correspondente a leitura apresentado o cordel a
ser abordado na oficina.

Cosson (2021) percebe o acompanhamento da leitura como essencial na proposta de
letramento literario. Sobre este momento, ele explica que “[...] o professor ndo deve vigiar o
aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxiliad-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura” (Cosson, 2014,

p. 62).

Imagem 7: Antenados na leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Numa ficha previamente formulada e entregue, os alunos participantes foram

“desafiados” a escrever suas expectativas sobre os momentos de leitura nesse 3° dia de oficina.
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Para este momento, entregamos o cordel a cada aluno participante para a leitura integral
do texto. Neste 1° Momento (aproximadamente 1h/ aula), realizada a acolhida dos participantes,
prosseguimos com a leitura em voz alta do cordel Histéria de Juvenal e o Dragdo. Muito
motivado pelo que vivenciou no segundo dia, o estudante PG solicitou espago para realizar a
leitura. Inicialmente, aceitamos o pedido do educando, pois este estudo acredita ser uma atitude
ndo aconselhavel inibir toda e qualquer tentativa de participacdo do aprendiz, durante todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa, principalmente nos momentos de leitura. Para Krug
(2014, p.3):

A leitura [...] proporciona ao leitor, o contato com o seu significado seguindo seu
conhecimento de mundo, possibilitando assim, afirmar que todos, ao lerem 0 mesmo
conteudo, obterdo compreensdo e interpretacéo diversificada mente, ao interagir com
o texto. O leitor realiza o processo de maneira ativa, enriquecendo a leitura que
contribuird com seu saber, que se propde fazer.

Nesse sentido, é fundamental que a escola promova experiéncias significativas de leitura
tanto do cordel quanto de outras formas literarias. Ndo se trata de impor como obrigacdo a
leitura e a realizacdo de tarefas nem deixar o ato de ler a deriva, sem direcionamento.

Durante a leitura, foram realizadas algumas pausas intencionais, visando executar
pequenas propostas de atividades. Estas pausas e atividades tiveram o objetivo de auxiliar os
leitores (educandos) na percepcdo das expectativas diante os fatos que se sucediam na
construcdo de sentidos feita pelos aprendizes no decorrer da leitura.

Neste primeiro momento, foi realizada a leitura do cordel, abordado da pagina 1 até a
19. Buscamos respeitar na leitura o ritmo imposto e caracteristico do cordel. Durante a
realizacdo da leitura, por meio de uma pequena ficha previamente formulada, foi feita aos

participantes a seguinte pergunta:

¢ O que vocé sabe sobre Juvenal e Dragao?

Feito isso, 0s estudantes escreveram suas expectativas na ficha e, em seguida, abrimos
espaco para um breve debate visando a socializa¢do das inferéncias construidas. Antes de
prosseguir com a leitura, o oficineiro ouviu as expectativas dos alunos que se dispuserem a
compartilhar suas respostas /anotagdes a respeito da questdo levantada. Em seguida, recolhemos
as fichas de leitura dos participantes e o oficineiro continuou a leitura, sempre fazendo as pausas
necessarias para esclarecer algumas possiveis davidas dos estudantes até a pagina anteriormente

estipulada.
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Foram aproximadamente 45 min. (1h/aula) para esta primeira parte: leitura,
consideracdes finais e término do 1° momento de leitura do terceiro dia de oficina (Oficina Il1-
LEITURA).

No 2° momento de leitura (aproximadamente 1h /aula), prosseguimos com a leitura oral
e em voz alta da obra Juvenal e o Dragdo das paginas 20 até a pagina 31. Por ser um trecho
mais curto foi realizada apenas a leitura, mas com a preocupacdo de procurar perceber o
interesse (recepcdo /aceitacdo do texto) e as expectativas dos estudantes e sempre buscando
manter o didlogo com eles, encarregando-os de responder a algumas questdes, previamente
formuladas, durante a elaboracdo dessa sequéncia didatica.

Lidas as duas primeiras paginas desse bloco (paginas 20 a 31), o oficineiro lancou aos

participantes a seguinte pergunta:

e \Vocés ja perceberam do que trata essa obra, ou seja, qual é
0 seu tema (mote)?

Em resposta a este desafio, trés participantes se dispuseram a responder, mas somente a

estudante MA e os estudantes MH e KV apresentaram objetivamente as seguintes proposigoes:

= Estudante MA - Trata-se da histdria de um rapaz que procura uma aventura e acaba
se apaixonando por uma princesa depois de salva-la;

= Estudante MH - A histdria de um hero6i (Juvenal) que salvou uma princesa;

= Estudante KV - E a histéria de um homem de bom corac&o: fiel, bondoso e inimigo
do mal.

A cada pergunta feita, aproveitavamos a situacdo para ouvir e refletirmos um pouco
sobre as respostas pensadas. Foi surpreendente percebermos, a partir das respostas acima dadas
pelos estudantes MA, MH e KV, como eles estavam atentos as leituras realizadas nesses
momentos de oficinas e, também, como sempre se dispunham a “desatar os nos” e tentar cada
um, de seu jeito e dentro de suas possibilidades, responder as questdes-problema levantadas.

Apdbs o0 momento descrito, prosseguimos com a apreciacdo do cordel. Para perceber se
os alunos conseguem associar 0 personagem Juvenal e as suas aventuras as acdes de um heroi,
e se os fatos que ocorrem na narrativa, até entdo carregados de elementos, conduzem a isso,
decidimos, por meio de uma pequena ficha, previamente formulada, realizar aos participantes

as seguintes perguntas:
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« O que vocé acha que acontecera com Juvenal e a princesa?

* \Vocé concorda com essa atitude vil do cocheiro? Por qué?

Acreditamos que a sequéncia didatica elaborada e aplicada foi feliz ao desafiar os
aprendizes por meio de perguntas, pois possibilitou maior interesse a leitura do folheto. Quando
convidados a responder aos questionamentos descritos acima, todos apresentaram suas opinides
cada um dentro de suas limitacdes e inferéncias textuais que fizeram durante a leitura da obra.
Dentre as respostas apresentadas, elencamos apenas aquelas que mais se aproximam do sentido

do texto. Sobre a primeira questdo, responderam:

= Estudante MA — Eu acho que casados governardo o reinado como rei e rainha;

= Estudante MV — Eu acho que eles casarao e viverao uma vida feliz;

= Estudante EV — Eles se casardo como toda historia cliché que todo mundo gostaria
de viver;

= Estudante PG — Ele vai acabar como a maioria dos contos de fadas, felizes para
sempre. Eu ndo gosto muito desses finais dos contos, mas...;

= Estudante JV — Acho que Juvenal ira ser um cavaleiro justiceiro;

= Estudante JR — Eles parecem apaixonados. Acho que irdo namorar e se casarem.

Além destes, outros 06 alunos manifestaram suas respostas, as quais se resumiram em
“se casardo e serdo felizes para sempre” e outros 08 optaram por nio falar. E importante reiterar
que, mesmo na simplicidade dessas respostas, este momento favoreceu a participagdo na
construcdo de sentidos para o texto, pois todos foram convidados a imaginar possiveis
desfechos para o “her6i” - o0 processo do letramento literario também se evidéncia nessas
situacoes.

Dando sequéncia a leitura do texto e ainda em atendimento a essas trés questdes
supracitadas, a maioria dos participantes respondeu ndo concordar com a atitude do cocheiro
em ameacar a princesa com o objetivo de casar com ela e assumir a posi¢do de Juvenal, porém
dentre as respostas dadas, selecionamos aquelas que apresentaram justificativas mais coerentes.

Seguem o que disseram os estudantes:

= Estudante DM — Discordo dele, pois é egoista e s6 pensa em dinheiro.

= Estudante PG - Eu acho que ele (Jodo Grilo) vai pegar um animal para assustar 0s
bandidos. Assim, eles nunca mais voltardo para la.

= Estudante NV- N&ao concordo. Ele foi traira coma princesa e com todos;

= Estudante MR - Ele queria se apossar de uma fama que néo era dele. Ndo concordo
com isso;
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= Estudante JR - N&o concordo, pois todos devem ser justos e ele n&o foi. Assim podemos
ganhar mais. Ser justo € sempre bom;

= Estudante MA - N&o concordo. Ele tentou forcar a princesa a mentir para o reino,
ameacando-a de morte;

= Estudante KV - Ele foi mentiroso, desonesto e ganancioso. Nao concordo!

Podemos assim dizer que a discussao gerada sobre essa questdo foi bastante positiva,
uma vez que propiciou uma maior interagao entre a literatura e as experiéncias de vida de cada
um de seus leitores. Neste momento, nossos discentes tiveram a grande oportunidade de refletir
sobre suas proprias atitudes. Essas vivéncias sdo as praticas sociais de letramento literario por
meio do cordel a servico da formacéao do sujeito-leitor.

Ainda com relacdo a leitura da obra em questéo, todos os participantes foram chamados
a responder a Ultima pergunta desse momento e indagados a respeito de como Juvenal seria
tratado no reinado da princesa: a maioria (treze dos participantes) foi categorica em assegurar
que, no reinado da princesa, Juvenal seria tratado como “herdi” e como “rei”. Ainda atentos aos
rumos que tomava a leitura, os quais ja se encaminhavam para o final da narrativa, e ansiosos
para saber o que realmente poderia acontecer aos protagonistas da histéria do cordel abordado,

os alunos foram incumbidos de responder a Gltima questdo do momento leitura:

* E agora, como vocé acha que Juvenal serd tratado no reinado da
princesa?

Tamanha e diversa foi a variedade das respostas dadas a essa questdo. Nosso grande
Juvenal recebeu até alcunha de mentiroso por um dos participantes (alcunha essa ndo justificada
ou esclarecida pelo estudante). Outros preferiram n&o opinar ou ndo apresentaram argumentos
suficientes que justificassem de forma coerente suas respostas. Eis, a seguir, uma breve selecéo

das principais respostas fornecidas pelos educandos:

= Estudante EV - Eu acho que ele vai virar rei e certamente sera um 6timo rei por sua
bravura e coragem;

= Estudante JV — Eu acho que ele ser& tratado com respeito;

» Estudante MR - Ele vai se casar com a princesa e serd o “rei do reino”’;

= Estudante PG - Ele vai ser tratado como um grande mentiroso e provavelmente sera
preso pelo cocheiro, seu antagonista;

= Estudante NV - Ele ird ser muito prestigiado por todos no reinado imperial;

= Estudante JR - Eu acho que ele sera tratado como o préximo rei. Serd bem tratado
por todos no reinado e principalmente pelo rei, pai da princesa;

» Estudante TF - Ele serd visto como “heréi” ou o grande “salvador’;

= Estudante JRS - Ele sera tratado respeitosamente no reinado da princesa.
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Concluidas essas inferéncias, prosseguimos com a aprecia¢do da leitura da obra em
analise até o final. O importante é que, 0 que se sucedeu até aqui: leitura, inferéncias, dialogos,
discordancias de pontos de vista, davidas, comentarios, siléncios, questionamentos, tudo foi
considerado e pontuado, porque esse conjunto de coisas proporcionou aos participantes (alunos
e oficineiro) uma grande e significativa experiéncia de letramento literario por meio do cordel
paraibano de Leandro Gomes de Barros.

Retomando tudo que foi dito até aqui: gracas a sua sabedoria e esperteza, Juvenal ao
matar o dragdo se consagra como 0 guerreiro que consegue defender a princesa do terrivel
perigo imposto pelo dominio da serpente. Conforme nos mostrou a leitura, s6 ap6s desmascarar
a falsidade do desonesto cocheiro, conquistar a confianca do rei e ganhar o respeito do povo,
Juvenal juntamente com seus fiéis escudeiros - Rompe-Ferro, Ventania e Provedor conseguiu
restabelecer a paz no reinado da princesa e a tomou por esposa.

Assim, como nos momentos anteriores, terminado esse 3° dia de oficina e concluida a
leitura da narrativa, os estudantes concluiram a leitura, relataram suas impressées no papel e
posteriormente tiveram a oportunidade de socializa-las com o grupo. Com o fechamento do
texto, outra vez, os alunos foram desafiados a refletir sobre um possivel fato a ser revelado na
historia: todos os participantes da oficina foram convidados a refletir sobre a seguinte questéo:
para vocés, qual seria o ensinamento (licdo de moral) que Juvenal nos ensina ao mandar buscar
a sua irmd para seu casamento com a filha do rei?

Depois das leituras, foi proposto o momento de didlogo para exposicao (oral e coletiva)
das inferéncias levantadas, e se comparada a atividade de mesmao teor proposta no primeiro dia,
esta contou com maior nivel de interacdo entre os informantes presentes. Toda essa
contextualizacédo feita durante a leitura do cordel auxilia no desenvolvimento do gosto pela
leitura.

Sobre esse desenvolvimento, alguns estudiosos brasileiros tambem se preocuparam com
a questdo da necessidade da escola em formar um aluno capaz de sentir o prazer em ler. Geraldi
(2011, p. 97-98) salienta que se deve criar no educando o gosto pela leitura da seguinte forma:

Com ‘leitura-fruigdo do texto’ estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia uma
forma de interlocugdo praticamente ausente das aulas de lingua/literatura: o ler por
ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha um
resultado [...]. Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por

principio — o prazer — me parece 0 ponto basico para o sucesso de qualquer esforco
honesto no “incentivo a leitura”
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Desta forma, o ensino da teméatica em foco deve mostrar a apreciacdo do texto como
pratica essencial. Se a leitura for capaz de transmitir uma sensacéo prazerosa ao discente, este
certamente buscara por vontade propria se inserir no universo dos textos literarios.

Feito isso, todos os que se fizeram presentes nesse 3° dia de oficina foram convidados a
participar do préximo encontro (Oficina IV - INTERPRETACAO). Estimativa total desta
oficina: aproximadamente 45 min (1lh/aula) para esta segunda parte: leitura, consideracfes
finais e segundo momento de leitura (Oficina Il - LEITURA), fechando o terceiro encontro

com 2hs/aula.

5.1.4 Oficina IV - Um momento de releitura da obra

Ser leitor de literatura na escola é mais que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar com
as palavras extas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos (Cosson, 2020, p. 120).

4 ° ENCONTRO (Interpretacédo): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 13h €10 min as 14h e 40min
Aulas 7 e 8. Obra abordada neste encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo

Objetivos desta oficina:

*Propor aos participantes que retratem/desenhem em uma folha oficio ou numa cartolina (cor
branca) uma cena da narrativa de Juvenal e o Dragédo, que mais Ihe chamou atencéo;

*Pedir para 0s participantes imaginarem e escreverem um pequeno texto no formato de cordel
ou em prosa apresentando /sugerindo um novo/possivel final para a narrativa do cordel Juvenal

e 0 Dragéo.

Imagem 8: Lendo e produzindo sentidos

Fonte: Arquivo do autor (2023)
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Contando com a presenga de 17 discentes (os Estudantes VH, AR e DM néo
compareceram ao encontro devido a problemas de saude, secundo relataram seus pais), 0 4° dia
da oficina se iniciou por volta das 13h e10 min. do dia 10 de novembro de 2023. Conforme ja
adiantado, a preocupacao central deste encontro foi abrir espago para os educandos expressarem
suas vivéncias de interpretacdo de leitura do cordel, respeitando a sequéncia basica construida
com base na proposta de Cosson (2021).

Esta etapa foi previamente pensada com o objetivo de deixar os envolvidos mais a
vontade para que eles pudessem, de forma livre e prazerosa, compartilhar suas experiéncias de
leitura literaria por meio do cordel Histéria de Juvenal e o Dragdo em praticas sociais de
letramento literario, ou seja, foi uma forma de proporcionar e garantir a esses leitores
possibilidades de interpretacdes para a obra abordada por meio de atividades previamente
elaboradas.

Entretanto, antes de iniciar o relato propriamente dito, € necessario acrescentar que este
momento foi pensado e organizado sem aquelas velhas préaticas de imposicGes de leituras, que
geralmente permeiam o ensino da leitura na aula de linguagem, independentemente da fase de
ensino em que se encontram os alunos. Para isso, procuramos mediar esse momento construido
pelos envolvidos durante todo o processo de vivéncia, na perspectiva da orientacdo de Rildo
Cosson (2021, p. 66):

N&o se pode supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale
apena. [...]. Se for para haver limites, que eles sejam buscados na coeréncia da leitura
e ndo nos preconceitos que rondam o letramento literario na escola. Sé assim termos
de fato uma comunidade, e seus leitores poderdo, tanto no presente quanto no futuro,
usar a forga que ele proporciona para melhor ler o mundo e a si mesmos.

De acordo com este pesquisador, durante o processo de leitura e interpretacéo, se faz
preciso ouvir as considerag¢fes dos educandos e, se necessario, propor intervencdes, desde que
estas ndo sejam de carater punitivo/impositivo para ndo subtrairem do leitor o direito a possiveis
descobertas no ato da leitura. Além disso, é importante respeitar a compreensdo individual e até
mesmo abrir espago para a elaboracdo de novos textos. Textos que venham surgir como
consequéncia da leitura /pds-leitura.

Feita esta acolhida, todos os aprendizes presentes receberam novamente uma copia do
cordel, pois como ja dito anteriormente, até porque foi op¢do nossa deixa-los na escola até o
término do processo das oficinas (embora o oficineiro tenha emprestado algumas cépias a
alguns dos participantes para leitura em casa), para ndo correr o risco de extravio das obras.

Apos a realizagdo das etapas anteriores (motivacdo, introducdo e leitura) e as sugestdes

de atividades referentes a estas etapas, foram propostas aos participantes, nesta oficina, duas
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atividades como forma de participarem da construcdo de sentidos para a leitura da obra
abordada. Com base na premissa defendida por Cosson (2021, p.65-66.), “[...] a interpretacdo
é feita com o que somos no momento da leitura [...]. Esse trabalho requer uma conducéo
organizada e sem imposicdes”. Por isso, é preciso abrir espaco para a compreensao individual
ou até mesmo para construcdes (pds-leitura) de novos textos como consequéncia da(s) leitura(s)
gue os estudantes se depararam com duas atividades de interpretacdo a serem realizadas, nesse
4° dia de oficina.

Na primeira atividade (momento interpretacdo), foi proposto aos participantes que
desenhassem em uma folha oficio ou em uma cartolina (cor branca) uma cena da narrativa da
obra abordada (poderia ser o fato que mais chamou a atencéo do/da discente). Logo abaixo da
producdo, explicasse 0 momento da historia que ele/ela ilustrou. Em seguida e apds a confeccdo
dos desenhos, os participantes que desejaram, puderam explicar o seu desenho para os demais
colegas (a cena retratada e os motivos de sua escolha)

Para a realizacdo desta atividade, os estudantes se mostraram bastante receptivos e, em
atendimento as orientacGes do oficineiro, prontamente se organizaram no espaco da sala de aula
e esperaram que o mediador distribuisse as tarefas para iniciarem os trabalhos. Recebidos 0s
comandos, todos ocuparam seus postos e deram inicio a nossa primeira atividade descrita
anteriormente.

Entretanto, como o tempo foi insuficiente para construir e expor os desenhos dentro do
previsto (tendo em vista que ainda faltava realizar a segunda atividade proposta para este
momento), o oficineiro, em comum acordo com os participantes, achou por bem escolher um
outro encontro para que os estudantes pudessem expor seus trabalhos com mais tranquilidade.
Como todos concordaram com a proposta, abriu-se espaco para a criacdo de uma quinta oficina,
0 que néo estava previsto.

Antes de desenvolver a atividade solicitada, os alunos RK e PG questionaram que nao
sabiam desenhar e por isso ndo estavam se sentindo confortaveis para a executa-la. Nesse
momento, o mediador pediu a palavra e esclareceu aos estudantes que ficassem tranquilos,
porque a atividade solicitada ndo seria computada como nota, mas como um momento de
interacdo deles (leitores) com a obra escolhida para leitura completa e, que para isso, eles
deixassem fluir a imaginacdo sem aquela velha preocupacéo de certo ou errado. Tranquilizados
e confiantes, iniciaram as atividades com muita serenidade. Nesse momento, os 17 participantes

presentes deram “asas & imaginagdo” e conseguiram expressar 0 que sentiam em relagéo ao
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texto lido conforme lhes fora solicitado. Esta primeira atividade teve a duracdo de
aproximadamente 1hora/aula (45 min.) para a producéo e a socializa¢do do desenho.

Todavia, passado este momento, e tendo em vista 0 curto espaco de tempo para o
cumprimento das duas atividades planejadas para este 4° encontro (conforme o acordado no
momento anterior), 0s estudantes tiveram seus desenhos recolhidos e guardados numa pasta
para isso reservada e prosseguiram a Ultima atividade.

Na segunda atividade (momento interpretacdo), os estudantes foram convidados a
imaginar como seria um possivel encontro com o protagonista da narrativa: 0 que aconteceria
neste encontro, onde seria e 0 que eles diriam para Juvenal. Em seguida, escreveriam uma
pequena histdria contando essa sua nova experiéncia de leitura/interpretacdo, observando as
seguintes recomendacdes: deixando-se levar pela imaginacao, escrever um texto em verso ou
em prosa, atentando para a caligrafia, para a ortografia e outros aspectos da estrutura textual,
ndo esquecendo de atribuir um titulo ao texto. Para esse momento, os participantes contaram
com um tempo de aproximadamente 45 minutos para realizar a proposta. Para este momento,17
alunos se fizeram presentes. Finalizada esta relacdo das producBes em prosa e constatado por
meio da lista de frequéncia que os alunos JR, AB e MR se fizeram ausentes por motivo de
salde.

Segue o registro desses dois momentos em que 0s participantes realizaram as duas
atividades propostas para este 4° dia de oficina, sendo a primeira um desenho e a segunda um

texto em prosa ou em verso estilo cordel.

Imagem 9: Mdos a obral

Fonte: arquivo do autor (2023)
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A duracgéo da segunda atividade descrita foi de aproximadamente 45 minutos (1h/aula).
Os discentes que desejaram socializar suas construgdes textuais foram convidados pelo
oficineiro a socializarem suas produgdes com os colegas no proximo encontro, momento em
que fizemos a culminéncia da pesquisa, no dia 10 de novembro, na sala do 5° ano, a partir das
13hs do corrente ano.

Importante acrescentar o seguinte: esta atividade fez os educandos se situarem como
personagens das novas historias, fato que aproximou, ainda mais, a literatura e o leitor,
impulsionando-lhe a imaginagdo e o prazer estatico de escrever.

Concluida, as 14h e 40 min., esta oficina teve a duracdo de 1lh/aula (45 min) para
producdo da primeira atividade (texto imagem/desenho), e aproximadamente 1h/aula (45 min)
para segunda atividade (texto em prosa ou verso), totalizando 2hs/aula (90 min.) para o
encerramento da oficina IV (Interpretacdo), consideracdes finais e término do 4° encontro.

Concluidas as atividades das oficinas (motivacdo, introducdo, leitura e interpretacéo)
segundo Cosson, e ndo havendo nada mais a tratar sobre este momento, os discentes também
foram convidados a explicar sua producdo, o motivo da escolha e interesse por tal passagem
num 5° dia de oficina (Oficina Culminancia).

Entretanto, apenas alguns dos voluntarios se dispuseram a participar da socializacao.
Outros, porém, fizeram opcdo por ndo participarem desse momento, preferindo escutar o0s
colegas que se apresentavam, o que também € objetivo nosso neste estudo: ESCUTAR.

Na sequéncia, o ultimo momento oficina (Oficina V), reservado a socializacdo das
producBes textuais dos participantes (aqueles que se sentirem a vontade para socializar) sem

nenhuma imposi¢éo da parte do professor mediador da leitura.

5.1.5 Oficina V - Vivenciando a leitura: momento de culminancia

Ouvir. Talvez esteja ai uma questdo metodologica da maior importancia para quem
deseja trabalhar com a poesia popular (texto literario). Abrir os ouvidos para os ritmos,
para as falas, para os versos que viajam de boca em boca na experiéncia do povo. Pode
haver ai muita beleza a que ndo damos atencdo (Pinheiro, 2004, p. 106).

5°ENCONTRO: Culminancia: Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 15h:30 min. as 17h:00

Aulas 9 e 10. Obra abordada neste encontro: Historia de Juvenal e o Dragédo (Releitura).
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Objetivo desta oficina:
*Convidar e incentivar os alunos a socializarem os textos produzidos durante as oficinas -
momento INTERPRETACAO

Imagem 10: Compartilhando experiéncias de leitura

Fonte: arquivo do autor (2023)

De acordo com Pinheiro (2004), uma questdo metodoldgica para quem trabalha ou
pretende trabalhar com a poesia popular e, sobretudo, em sala de aula, é com relagdo ao ouvir.
E importante “ouvir, é preciso estar de ouvidos bem abertos”.

Para este tipo de trabalho é preciso também se ter “uma atitude humilde” e nada de
preconceito. A este respeito Pinheiro (2004, p.107) afirma: “[...] E ouvi-las pressupde uma
atitude humilde, nada preconceituosa com a cultura do povo. A atitude preconceituosa nos faz
deixar de saborear tantas belezas”.

Foi pensando nisso, que buscamos sistematizar e promover o ensino do letramento
literario por meio de uma sequéncia basica de leitura literaria sobre a obra Juvenal e o Dragéo.
Entretanto, o objetivo deste momento foi convidar e incentivar os alunos participantes a
socializarem os textos produzidos durante as oficinas - momento INTERPRETACAO.

Conforme adiantado, a preocupacao central deste encontro foi abrir espaco para 0s
educandos apresentarem/compartilharem as vivéncias/experiéncias de interpretacdo da leitura
do cordel abordado no tempo oficina, respeitando a sequéncia basica construida com base na
proposta de Cosson (2021). Através da experiéncia do letramento literario, vivenciado por meio

do cordel Histdria de Juvenal e o Dragdo, reunimo-nos, mais uma vez, discentes e oficineiro,
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para compartilnarmos as leituras e interpretacGes construidas ao longo dos quatros momentos
de oficinas.

Por meio da literatura de cordel, o docente pode encontrar um terreno fértil para atrair o
educando ao mundo da leitura, pois a atmosfera contagiante proporcionada pelos folhetos pode
abrir um leque de possibilidades ao ensino.

Na sala de aula, é importante que o professor tenha sempre a preocupagdo de ndo
transformar o folheto em mero relato jornalistico. O que interessa é perceber como 0
poeta se posiciona diante da historia, tendo sempre em vista o carater ficcional desta
producédo. (Marinho; Pinheiro, 2012, p. 106)

Para Pinheiro, este género pode fomentar o prazer estético de maneira atrelada a
formacdo critica do leitor. Trata-se, pois, de uma produgdo significativa que deve compor o
repertorio de leitura proposto ao aprendiz.

Para realizarmos este dltimo encontro de leituras, de releituras e de partilha de
conhecimento e experiéncias, dividimos didaticamente a nossa oficina em dois momentos. No
primeiro momento, recapitulamos os momentos anteriores (oficina I, 11, 11 e 1), esclarecemos
algumas ddvidas, dialogamos um pouco sobre a importancia de nossa pesquisa dos momentos
em que estivemos juntos. No segundo momento, compartilhamos as produgées (desenhos e
poemas construidos no momento Oficina Interpretagao.

Contando com a presenca de 14 alunos, uma vez que os estudantes MR, KV, JRS, TF,
AB e MA faltaram por motivo de estarem cumprindo agenda de uma outra atividade da escola
previamente agendada, o nosso Ultimo encontro se iniciou por volta das 15h e 30 min. do dia
17 de novembro de 2023.

Anunciado anteriormente (no término da oficina 1V), para este momento intitulado
compartilhando experiéncias de leitura, convidamos os discentes a expor e compartilhar suas
producdes e o motivo de suas escolhas.

Refletindo sobre o todo, é preciso acdo para a mudanca acontecer. Ndo adianta ficar s6
nos discursos. Assim, decidiram dividir com o oficineiro o prazer e a satisfacdo de poderem ter
participado ndo apenas dos momentos das oficinas, mas de todas as demais etapas da pesquisa,
desde a apresentacdo do projeto, feita pelo oficineiro, aplicacdo do questionario anterior a
intervencdo, a assinatura do TALES, a aplicacdo do questionario posterior a intervencdo até
esse momento final mais leve e descontraido. Os participantes contaram com um tempo de
aproximadamente 2h/aula (90 min.) para realizagdo da proposta de culminancia. Entretanto, s6
alguns voluntarios se dispuseram a socializar a obra por meio de suas producbes

(desenhos/textos), defendendo suas escolhas e 0s motivos que os levaram a fazé-las.
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A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construcdo
de uma comunidade de leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto mais alto.
(Cosson, 2021, p. 66)

No processo do letramento literario, de acordo com Cosson (2021, p. 66), as atividades
de interpretacdo devem ter como principio a externalizacdo da leitura, ou seja, 0 seu registro:

momento em que os alunos puderam entdo compartilhar suas produgdes conforme as imagens
a sequir.

Imagem 11: Socializando a leitura

Fonte: arquivo do autor (2023)

Imagem 12: Socializando a leitura

Fonte: arquivo do autor (2023)
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Mais uma vez, tornou-se possivel perceber a satisfacdo dos aprendizes pelo simples
motivo de terem a oportunidade de viajar pelo campo da imaginacao e, de maneira prazerosa,
compartilharem sua producdo. Ao conduzirem o trabalho dessa forma, deram inicio a uma
espécie de “capitulo extra”, ndo permitindo o fechamento da obra e, por conseguinte, ndo dando

espaco para o fechamento da narrativa.

Imagem 13: O cordel pede voz

Fonte: Arquivo do autor (2023)

“O cordel ¢ vida”, falou o estudante L.F (imagem acima). Assim, a Historia de Juvenal
e 0 Dragdo permaneceu aberta a imaginacdo e faz parte do repertorio dos textos os quais
marcaram significativamente a vida de todos os discentes envolvidos nesse processo. As
possibilidades de leitura e interpretacdo traduziram-se no que chamamaos de letramento literario.
E importante também reiterar, que este momento favoreceu a participacio na construcio de
sentidos para o texto. Todos os participantes imaginaram possiveis desfechos para o “her6i”.
da obra abordada. Este momento nos proporcionou uma experiéncia significativa de letramento
literario, por meio do cordel, com o objetivo de recapitular os melhores momentos da narrativa
“juvenaliana”. Pode-se dizer, entdo, que a discusséo gerada foi muito positiva, pois conduziu a
uma interacdo entre a literatura e a experiéncia de vida tanto dos alunos quanto do oficineiro.
Nesse sentido, os discentes puderam refletir sobre suas préprias atitudes: as praticas sociais de

letramento literario, por meio do cordel a servigo da formacéo literaria do sujeito.
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Imagem 14: Todos pelo cordel

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Esta finalizacdo teve como objetivo deixar os envolvidos mais a vontade, tanto € que
expressaram em sorrisos o que ndo conseguiram expressar em palavras. Transmitiram de forma
muito espontanea e prazerosa o que fizeram de melhor. Ainda contagiados pelo construtivo
momento, para finalizar o encontro, estudantes e oficineiro se posicionaram para a Ultima foto

do dia.
Imagem 15: Despedida do grupo

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Confesso que a experiéncia foi marcante e intermediada por eventos de letramento
literario. Em outras palavras, foi uma forma de iniciar nossos jovens leitores na literatura de
cordel e na construcdo de novas interpretagfes para a obra abordada por meio das atividades
previamente pensadas e elaboradas com foco na formacao do leitor. No entanto, por questfes

outras, S0 expusemos aqui algumas das producgdes.
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Outras serdo expostas no topico seguinte como forma de ilustrar e justificar como e por
que a literatura popular pode e deve ser vivenciada no cotidiano da sala no ensino fundamental.
As imagens, a seguir, sdo aquelas producdes mais representativas para nosso estudo, das quais
cinco dessas producdes sédo desenhos feitos pelos discentes AA, PG, RK, MV e JR e outras, no
total de quatro, séo textos escritos em forma de poema estilo cordel pelos estudantes KI, LF,
JV e NV, mas todas executadas conforme a proposta de orientacdo para os dois momentos da
oficina INTERPRETACAO.

5.2 A DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS POSTERIOR A MEDIACAO

Mesmo ja sendo visivel o sucesso da proposta do letramento literario, por meio do cordel
abordado, tendo vista especialmente as observacdes registradas e aos resultados obtidos,
durante a aplicacdo das oficinas de leitura, optamos por realizar mais uma nova rodada de
perguntas, como forma de possibilitar a cada participante o direito de opinar sobre as
experiéncias vivenciadas. Esta etapa, no entanto, ocorreu logo apds o fechamento do ultimo
encontro de mediacdo e contou com a colaboragdo de 14 dos 20 informantes.

Deste momento, participaram apenas os estudantes EV, LF, VH, AB, RK, JV, DM, NV,
JR, MV, AA, MH, PG e KY, vez que os estudantes TF, MR, KV e JRS (auséncias ja justificadas
anteriormente) e as estudantes AR e MA (ausentes por motivo de satde) faltaram ao Gltimo dia
da oficina, deixando-nos impossibilitados de aplicar-lhes o questionario posteriormente.

Iniciadas as atividades desse nosso altimo encontro, todos os presentes foram

convidados a prestar esclarecimentos sobre as seguintes questoes:

1.Vocé gostou de participar dessa oficina de leitura?

A.()Sim B.()Néao

2.De qual momento das oficinas vocé mais gostou? Por qué?

3.De qual momento vocé menos gostou? Por qué?

4.Vocé acha que as aulas de literatura na escola ficariam mais interessantes se 0
professor utilizasse estratégias de ensino iguais ou parecidas com as que foram adotadas
NOS NOSSOS encontros?

A.()Sim B.()Naéo

5.Vocé acha que a escolha de uma obra da literatura de cordel tornou ainda mais
interessante 0 nosso trabalho?
A.()Sim B.()Néo
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6.A oficina de leitura realizada deixou vocé interessado em ler ou pesquisar mais sobre
literatura de cordel?

A.()Sim B.()Nao

7.Vocé acha importante trabalhar literatura de cordel na escola? Por qué?

A.()Sim B.()Nao

8.Atribua uma nota de 0 a 10 considerando os seguintes fatores: Professor-pesquisador:
Aluno participante:

Momentos de leitura:

Atividades realizadas:

Materiais utilizados:

Estrutura escolar:

De modo geral, a analise/discussdo desses dados reforgou a importancia metodologica
desta pesquisa para o sucesso da formacdo de leitores atrelada ao letramento literario e ao
cordel. As respostas obtidas com base na experiéncia de mundo dos alunos (experiéncia de
leituras anteriores vivenciadas por cada um deles) somadas a essa nova experiéncia de leitura
literaria, por meio do cordel, foram bastante positivas. Além disso, também possibilitaram aos
estudantes envolvidos o desenvolvimento dos objetivos do ensino de leitura conforme
apregoam a BNCC (2018) e os PCN de Lingua Portuguesa (1998), ciclos Il e IV descritos
anteriormente no topico objetivos dos encontros de leitura.

Levando-se em conta as respostas dadas as perguntas objetivas (questdes 1 e 4), todos
os alunos afirmaram ter gostado de participar dos encontros de leitura como também acreditam
que, no espacgo escolar, as aulas de literatura ficariam mais dindmicas e produtivas se o professor
usasse de estratégias metodoldgicas de ensino iguais ou parecidas as estratégias vivenciadas
durante os momentos de oficinas.

O pesquisador também ficou muito satisfeito com as opc¢des de respostas dadas as
questdes 5 e 6, pois mesmo se tratando de um género pouco familiar ao universo de leitura dos
nossos discentes (conforme o que responderam ao questionario anterior a mediacao), todos eles
foram unanimes em dizer que a selecdo de uma obra de cordel tornou nosso trabalho ainda mais
interessante. Isso nos faz acreditar, ainda mais, na forga ficcional da literatura de cordel a
servico do letramento literario, como meio de atrair e engajar nossos alunos nas praticas de
leitura no espaco escolar. Neste sentido, a experiéncia com essa literatura foi muito exitosa,

pois despertou nos jovens aprendizes forte interesse pela leitura literaria nas aulas de literatura.
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Com relagéo as questdes subjetivas (perguntas de carater mais pessoal), os discentes se
mostraram receptiveis praticamente a todos os momentos das oficinas. Ao serem guestionados
sobre qual momento da oficina mais gostaram (questdo 2), cada um dos participantes expds seu

ponto de vista, conforme os relatos a seguir:

= Estudante AB - Eu gostei do momento em que a princesa conta a verdade para o
seu pai.

= Estudante DM - Eu gostei do momento de criacéo e exposi¢ao dos desenhos.

= Estudante LF - Gostei de todos os momentos.

= Estudante RK - Gostei de tudo porque foi tudo muito bom.

» Estudante VH - Da leitura do cordel porque é muito interessante.

= Estudante JV - Da leitura do texto porque torna a histéria emocionante.

= Estudante JR - Gostei dos momentos de leitura porque eram divertidos.

= Estudante AA - Gostei dos momentos de leitura porgue assim podemos ver a
criatividade de cada um.

= Estudante PG - Gostei das vezes em que paramos para conversar sobre nossas
producoes.

= Estudante NV- Gostei dos momentos de desenhos, pois foram bem divertidos.

= Estudante MV- Gostei dos debates e dos desenhos.

= Estudante EV- Gostei de assistir ao video da histéria de Juvenal e o Dragao.

= Estudante KY- Gostei mais da briga de Juvenal com o cocheiro.

= Estudante MH - Me senti bem nos momentos de leitura.

Por meio destes relatos é notdria a identificacdo dos participantes com praticamente toda
a histdria da obra abordada. A narrativa do cordel escolhido, a abordagem que Ihe foi dada, as
acOes do personagem Juvenal, as estratégias adotadas no estudo da obra, tudo contribuiu
significativamente para tais justificativas. Queremos entdo acreditar que a apreciacédo do texto
ficou mais atraente gracas as situagdes que nos foram proporcionadas pela sequéncia basica
segundo Cosson (2021), construida e aplicada para o ensino de leitura sobre formacédo de
leitores através do letramento literério.

Conforme podemos perceber na descricdo da mediagdo, a oficina ndo se limitou a
questdes de decodificagdo sobre a obra estudada, mas proporcionou aos participantes diversos
momentos: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo da obra. Assim, acreditamos que a
soma desses momentos tornou os leitores mais receptiveis ao texto, ideia essa defendida pelos

criadores/propagadores da estética da recepcéo® do texto literario.

> Estética da recepcdo: considera que a literatura se realiza por meio da leitura, da experiéncia literaria e de vida
do recepto. Ou seja, confere ao leitor a funcdo prioritaria da literatura no momento culminancia. I1sso s6 mostra
que durante o processo de leitura e construcdo de sentidos do texto, o esforco e a participacdo do aprendiz sdo
muito importantes. Envolver-se com as leituras e as atividades num trabalho como este sdo atitudes do leitor as
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Sobre a questdo 3, apenas o estudante PG comentou, de forma breve, sobre 0 momento
que menos gostou: “Do momento em que apresentamos nossos trabalhos porque sou muito
timido”. Entretanto, mesmo ndo se identificando com esse momento, ele nao se opos a realizar
as atividades e compartilhou tranquilamente suas produgdes.

No que diz respeito & questdo em que os alunos foram convidados a responder sobre a
importancia e o porqué se trabalhar literatura de cordel na escola (questdo 7), todos foram
unanimes em dizer que a escola deve estar sempre receptivel a esse tipo de trabalho, porque
além de estimular o interesse do aluno pela leitura, o cordel é cultura, ajuda a descobrir novos
talentos e ainda é desconhecido por muitas de nossas escolas

De modo geral e fora essa pequena discordancia do estudante PG, quanto ao momento
gue menos gostou (questdo 3), consideramos a intervencdo/mediacdo como um fator
extremamente positivo para a consolidacdo dos objetivos da pesquisa. Tal fato € constatado no
momento de os alunos se auto avaliarem e ao atribuirem notas ao pesquisador, momentos de
leitura, atividades realizadas, materiais utilizados, a estrutura escolar e do I6cus da pesquisa,
considerando para isso os fatores que influenciaram no andamento dos encontros de leitura
(questdo 8): nenhum dos participantes atribuiu pontuacdo negativa aos itens acima descritos.
Isto s6 mostra, de forma clara, que o percurso metodolégico adotado atendeu de fato as
expectativas e as necessidades dos participantes do presente estudo.

Em sintese, a analise/discussao desses dados reforgou a importancia metodoldgica deste
estudo para o sucesso da formacéo de leitores atrelada ao letramento literario e ao cordel. As
respostas obtidas com base na experiéncia de mundo dos alunos (experiéncia de leituras
anteriores e vivenciadas por cada um deles) somada a esta nova experiéncia da leitura literaria
através do cordel foram bastante positivas.

Além disso, também possibilitamos aos estudantes envolvidos o desenvolvimento dos
objetivos do ensino de leitura conforme apregoam a BNCC (Brasil, 2018) e os PCN de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1998), ciclos Il e IV descritos anteriormente no topico objetivos dos
encontros de leitura.

Ficou evidente uma forte identificacdo dos participantes com praticamente toda a
histdéria da obra abordada. A narrativa do cordel escolhido, a abordagem que lhe foi dada, as
acOes do personagem Juvenal, as estratégias adotadas no estudo da obra e, principalmente, a

estética da recepgdo: considera que a literatura se realiza por meio da leitura, da experiéncia

quais devem necessariamente serem observadas e levadas em consideracdo pelo mediador de leitura,
independentemente de ser o texto literario ou néo.
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literaria e de vida do recepto, ou seja, confere ao leitor a fungéo prioritaria da literatura, alegria
e satisfacdo de todos eles por terem participado desse estudo. Tudo isto contribuiu
significativamente para tais justificativas.

Também queremos acreditar que a apreciacdo do texto ficou mais atraente gracas as
situacBes que nos foram proporcionadas pela sequéncia basica construida e aplicada para o
ensino de leitura sobre formacdo de leitores por meio do letramento literério.

Além disso, queremos dizer a vocés professores de linguagem (lingua /literatura), que o
sucesso de um trabalho como este requer tempo, leitura, pesquisa, dedicacdo, foco e,
principalmente, interacdo entre professor e aluno para se chegar & construcdo do coletivo
(produto final).

5.3 AS CONQUISTAS E CONTRIBUICOES DO 8°ANO PARA O APRIMORAMENTO DO
LETRAMENTO LITERARIO

N&o exporemos aqui todas producbes dos participantes. Limitar-nos-emos apenas
aquelas producdes mais representativas para 0 momento. Eis uma breve sintese de alguns dos
mais representativos e possiveis encontros registrados pelos educandos com o protagonista
Juvenal. O registro destes encontros deu-se de duas maneiras: em prosa e verso. Nessa primeira
relacdo, apresentamos uma sintese dos textos escritos em prosa e seus respectivos autores.

Expomos, a seguir, algumas cenas da narrativa Historia de Juvenal e o Dragdo, que o
primeiro grupo de estudantes (AA, PG, RK, MV e JR) conseguiu retratar com muito estilo,

conforme Ihe fora proposto no primeiro momento da oficina INTERPRETACAO.

Imagem 16: Desenho da estudante AA

Fonte: Arquivo do autor (2023)
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A estudante AA fez opcdo pela primeira cena da obra abordada (Imagem 16), ilustrando
0 momento em que o protagonista da narrativa (Juvenal), logo apés a morte do pai e dividir
com a irma os bens deixados de heranca, despede-se dela e, juntamente ao que Ihe restou da
partilha (trés carneiros), deixa a casa paterna e comega sua peregrinacao pelo mundo, a fim de
aventuras.

Imagem 17: Desenho do estudante PG

e T

Fonte: Arquivo do autor (2023)

O estudante PG optou por descrever uma outra passagem da obra (Imagem 17): o exato
momento em que ocorre 0 encontro de Juvenal com outros personagens da agédo narrativa, a
princesa e o falso cocheiro, que a conduzia para ser devorada pelo dragdo. Esta cena é o ponto
de partida para o desenrolar dos fatos de toda a sequéncia narrativa de Juvenal e o Dragao, de
Leandro Gomes de Barros.

Imagem 18: Desenho do estudante RK

Fonte: Arquivo do autor (2023)
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Apo6s compreender os esclarecimentos dados pelo oficineiro, o referido educando RK
conseguiu desenvolver a atividade com muita maestria, ilustrando por meio de uma bela
imagem o momento em que o dragdo sai da caverna (Imagem 18) na tentativa de capturar a
princesa. Imagem que mais parece completar a cena retratada pelo estudante MV (imagem 19)
em que ele mostra o dragdo desejando capturar a princesa no momento em que chega Juvenal

para iniciar o combate contra a famosa e temivel serpente.

Imagem 19: Desenho do estudante MV

3TN

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Ja o estudante MV preferiu narrar o protagonista da narrativa cordelistica em acéo,
mostrando Juvenal empunhando a espada (Imagem 19) para salvar a princesa - com quem se
casard anos depois - das garras da temivel serpente, o dragdo devorador de mocgas bonitas

daquele reinado distante.

Imagem 20: Desenho do estudante JR.
a

Fonte: Arquivo do autor (2023
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Na sequéncia, o estudante JV (Imagem 20) escolheu a cena em que aparecem 0S
personagens ja em acao, com destaque para Juvenal levantando a espada em companhia de seus
escudeiros - Rompe Ferro, Ventania e Provedor - todos em posicdo para o enfrentamento com
dragdo, que também se j& posiciona para entrar em agao.

Esta foi a descri¢do da primeira parte da exposi¢édo dos trabalhos realizados, na oficina
IV (interpretacdo). Chega ao fim todas as cenas representadas acima (imagens 16 a 20:) pela
ordem em que se apresentam: Juvenal deixa sua irma e sai a procura de aventuras (estudante
AA); Juvenal conhece a princesa e 0 cocheiro (estudante PG); o dragdo saindo da furna
(estudante RK); o dragdo desejando a princesa (estudante MV), e Juvenal lutando contra a
serpente (estudante JR) representam, pela ordem em que aparecem os fatos, 0s momentos que
mais despertaram atencdo de nossos jovens aprendizes. Todas essas imagens apresentam 0s
fatos na ordem em que eles aparecem no espaco narrativo da obra escolhida para a abordagem.
E positivo também reiterar que nesta atividade, através de desenhos, os participantes contaram
com um tempo de aproximadamente 45 minutos (1h/aula) para sua realizacao.

Encerrado este primeiro momento, apresentou-se a Ultima proposta de interpretacéo,
solicitando aos alunos que imaginassem e escrevessem um pequeno texto em versos ou em
prosa, apresentando/sugerindo um novo e possivel final para a narrativa do cordel Historia de
Juvenal e o0 Dragdo. Este pequeno texto, entretanto, poderia ser redigido no formato da literatura
de cordel ou em prosa, respeitando-se as escolhas e as habilidades de cada um, conforme
esclarecido na proposta. Construidos os textos, os participantes que desejaram, puderam
socializa-los com seus colegas. Para esse momento, 17 dos participantes se fizeram presentes.

Seque agora uma sintese do que eles conseguiram produzir, a partir da proposta
anteriormente descrita. Nesta segunda atividade:

A estudante AA imaginou um encontro seu com Juvenal em uma praia. L4, tomaram
sorvete, contemplaram o mar e conversaram bastante. Ela também fez véarias perguntas ao
jovem, as quais foram respondidas prontamente.

A estudante EV também relatou que se encontrou com Juvenal no sertdo da Paraiba. Foi
convidada por ele para conhecer o seu palacio, conversaram sobre alguns problemas do reinado
e virou amiga da familia.

Os estudantes VH, RK e PG narraram um encontro com o herdi numa praia, onde
conversaram sobre como Juvenal lutou e derrotou o dragdo. Pediram ao personagem para juntos
tirarem algumas fotos. Postaram as imagens nas redes sociais e as fotografias tiveram muitas

curtidas.
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Os estudantes TF, JRS e MV, de modo geral, contaram que conheceram Juvenal na
barbearia, conversaram bastante sobre a luta contra o dragdo e pediram para ele ndo fazer a
princesa sofrer apos o casamento.

As estudantes AR e DM narraram um encontro seu com 0 personagem no topo de um
penhasco. Perguntaram-lhe se poderiam abracgé-lo e depois conversaram durante toda a tarde
sobre como é ser herdi.

O estudante KV relatou ter encontrado Juvenal na hora que em ele matava o dragéo.
Falou ser ele um homem gentil e bondoso, fez-lhe algumas perguntas e se despediram.

Finalizada esta relagc&o das producdes em prosa, seguiremos com sequéncia expositiva
deste ultimo tépico referente ao que foi produzido na oficina interpretacdo, com destaque para
os textos redigidos em versos (estilo cordel), nos quais, os estudantes Kl, LF, JV e a estudante
NV respectivamente conseguiram, com bastante habilidade poética, registrar os momentos da
narrativa que mais lhes pareceram significativos para a sua participacdo no presente estudo.

Titulo: Eu e Juvenal Titulo: O encontro com Juvenal

(Estudante KI)

1. Juvenal era um jovem
Muito bravo e destemido
Enfrentou um dragéo

E um cocheiro atrevido

2.Tivemos um encontro
No reino da aventura

Foi um dia maravilhoso
La falamos de literatura

3.Lhe perguntei em seguida
Se ele ndo teve medo

De enfrentar o dragao
Pondo em risco sua vida.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

(Estudante LF)

1.Quando olhei pra Juvenal
E ele olhou para mim
Pensei logo de imediato
Ser ele uma pessoa ruim

2.Mas logo desconfiei
Quando ele me olhou
E sério me perguntou
- O que vocé pensa de mim?

3.Meu querido Juvenal,
De onde vem sua bravura
Ele sério, me respondeu:
-A vida me fez assim.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)



Titulo: Juvenal e seu companheiro
(Estudante JV)

1.Se eu falar com Juvenal
Vou pedir pra me treinar
Para ser seu guarda costa
E com ele trabalhar.

2.A0 chegar no seu reinado
A ele pude perguntar

Se isso lhe era possivel

Ele me botou pra treinar.

3.E foi assim que a gente
Ficou se conhecendo

Fui nomeado de imediato
E hoje, sou sua patente.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Titulo: No castelo com Juvenal
(Estudante NV)

1.No castelo com Juvenal
Eu estava a conversar
Perguntei quantas missoes
Ele teve que enfrentar.

2.Mas sem me dar reposta
Ele veio me apresentar
Uma bela e jovem princesa
Com guem ele ria se casar

3.Uma moca admiravel
Muito facil de lidar

Os dois me convidaram
Pra o casamento ficar.
E eu que néo sou boba
Aceitei desde ja.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)
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E importante registrar que, por meio destas experiéncias, foi possivel percebermos a
satisfacdo dos aprendizes por terem tido a oportunidade de viajar pelo mundo da imaginacao e,
de forma mais livre e prazerosa, construirem seus textos, atribuindo novos sentidos/significados
ao texto abordado, nao permitindo o “fechamento” da narrativa cordelistica.

Desta forma, o texto abordado permanece aberto as muitas outras possibilidades de
leitura e interpretacdo e passa a integrar o repertério literario de cada um dos/das estudantes
envolvidos/das, gracas a vivéncia do letramento literario, por meio do cordel paraibano, de
Leandro Gomes de Barros. A duragédo da tarefa descrita foi de aproximadamente 45 minutos
(1h/aula), e os discentes que desejaram socializar suas construcdes textuais fizeram com muita
maestria.

Esta atividade fez nossos educandos se situarem como personagens das novas historias,
levando-os a viver situacGes de leitura muito significativas para promover o letramento literario.
Uns, porém, fizeram opc¢do por ndo participarem desse momento, preferindo escutar os colegas

gue se apresentavam, o que também é objetivo nosso, neste estudo: ESCUTAR.



6 DAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo apresentamos a sintese geral acerca do estudo: os resultados obtidos e 0s
efeitos da pesquisa na escola, nas aulas literatura, na vida dos alunos e na préatica do professor-
pesquisador. As limitagcOes da pesquisa, suas possibilidades de aprofundamento futuro, suas
conquistas e contribuicdes para promover o letramento literario no ensino fundamental no que
diz respeito a tematica pesquisa apds a aplicacdo da pesquisa.

Os modelos discursivos que perpassam as relagdes entre os sujeitos do ato comunicativo
expandem seu campo de atuacgdo no ritmo do crescimento das necessidades humanas e suas
relacbes socioculturais. Neste campo, estes modelos discursivos, agora organizados sob
diferentes formas de manifestagcdes da linguagem, estdo cotidianamente presentes nas relagdes
do homem com seus semelhantes e com o mundo que o cerca. No ambiente escolar, ndo é e
nem poderia ser diferente. Estas praticas de linguagem artisticas assinalam o dia a dia dos
nossos alunos no espaco da sala de aula.

Como reflexo de tudo isso, no seu campo da linguagem artistica, a BNCC enquanto
documento oficial orienta que o ensino da leitura deverd focar nos estudos sobre 0s mais
diferentes géneros textuais com énfase na oralidade, na leitura literaria e na producéo textual .
Mas ainda assim, nos perguntamos: a). Quais géneros textuais devemos trabalhar na sala de
aula? b)Que critérios devemos utilizar ao fazermos a escolha destes géneros?

As respostas para esses questionamentos tdo frequentes, no cotidiano escolar,
encontram-se nos PCN de Linguagem, Codigo e suas Tecnologias (1998, p.24), onde lemos

que

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de forma de pensamentos mais elaborados e
abstratos, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para uma melhor participacdo (dos alunos, grifo nosso) numa sociedade
letrada.

Foi ent&o nesta perspectiva e mediante as dificuldades de aprendizagem sobre 0 ensino
da leitura e, principalmente, diante do desestimulo dos alunos na aula de literatura, no tocante
a préatica da leitura do texto literario, que em comum acordo com 0s participantes e o orientador
da presente pesquisa, planejamos e desenvolvemos as oficinas pedagdgicas sobre leitura e
interpretacdo, por meio do cordel e atreladas as praticas do letramento literario, com o objetivo
de combater os desafios enfrentados pela escola, no que diz respeito a formacgdo do leitor

proficiente em turmas do 8° ano do ensino fundamental.



A recepcdo, a empatia pela historia, as leituras realizadas e a participacdo espontanea
dos nossos alunos participantes na execucdo dessas oficinas (situacdes motivadas pelo
planejamento prévio e elaboracdo da sequéncia basica de leitura), entre outros fatores nédo
previstos nesse processo, também corroboraram significativamente para reiterar o sucesso das
atividades desenvolvidas e da hip6tese da pesquisa: a sequéncia didatica basica realizada
mostrou que o cordel, quando bem interpretado, constitui uma excelente estratégia de leitura
literaria e contribui significativamente para a formacéo do leitor critico e reflexivo, por meio
da promocao do letramento literario na educacéo bésica.

Isto mostra que planejar uma boa aula de literatura, a partir de uma sequéncia basica,
com vistas ao letramento literario, exige do professor/mediador, além de uma boa formacéo
académica, disponibilidade e acesso a materiais adequados e um vasto e diversificado acervo
de leituras que favorecam o sucesso da tematica a ser trabalhada. Tudo isso contribui para o
sucesso de uma boa aula de literatura e, por conseguinte, uma maior participacéo dos discentes
na aula de forma mais ativa e produtiva.

Mas para que isso se torne realidade na escola publica municipal, faz-se preciso,
primeiramente, compreendermos enquanto escola o verdadeiro significado e importancia da
leitura literaria no espaco escolar, espaco este onde professor e alunos possam, em conjunto,
articular teoria e pratica na execucdo do planejamento pedagdgico e na construcdo de novas
estratégias de leitura e escrita do texto literario na aula de literatura.

Como sugestdo de material favoravel a construgdo de uma boa proposta metodoldgica
de leitura com o objetivo de sensibilizar o aluno-leitor, os folhetos de cordel se apresentam
como excelente e eficiente estratégia de leitura literaria de facil acesso para o ensino de
literatura no espaco escolar. Acessivel em questdo de linguagem, em diversidade tematica, em
preco de custo e de facil localizacéo, principalmente aqui no Nordeste, celeiro nacional dessa
literatura impar. Além disso, a descoberta do mundo através dessa literatura mostrara ao
discente outras vias de acesso ao conhecimento e ao mundo da leitura por meio do letramento
literario, possibilitando assim a formacéo de um leitor proficiente.

Foi pensando em tudo isso que desenvolvemos o presente estudo com o objetivo de
promover a formacao de leitores em turmas de 8°no, por meio do letramento literario, a partir
do cordel paraibano de Leandro Gomes de Barros, buscando despertar nos estudantes a
sensibilidade artistica, a imaginac&o, a criatividade, o gosto pelo texto literario e o pensamento
critico, através das oficinas pedagdgicas de leitura, respaldada na obra Histdria de Juvenal e o

Dragao.



Nessa perspectiva, a importancia da presente pesquisa se justificou por mostrar aos
alunos a relevancia da literatura popular para a formacdo de leitores criticos/reflexivos no
ensino fundamental por meio do letramento literario. Além disso, ela também podera servir de
base tedrico-cientifica para embasar outras pesquisas e futuras discussdes metodoldgicas acerca
do tema abordado.

Durante a pesquisa de campo e planejamento das atividades, observamos, vivenciamos
e compartilhamos significativas experiéncias com a literatura de cordel atraves de métodos
investigativos e da observacao participante enquanto possibilidades estratégicas de leitura para
atomada de a¢Ges interventivas na aula de literatura. Pesquisador e discentes puderam e tiveram
a oportunidade de apropriar-se da literatura popular aqui representada pela poesia de cordel,
como mecanismos de transformacdo interpessoal, inclusdo social e coletiva.

A custo de muitos esforgos e de um planejamento pedagdgico sistematico e coletivo,
varios foram os fatores que contribuiram para a materializacdo deste trabalho de pesquisa: o
convivio direto do pesquisador, desde a infancia com essa literatura, a dindmica da sala de aula,
as dificuldades de leitura dos alunos na aula de literatura, as ricas e validas contribuicdes da
banca examinadora e, principalmente das sistematicas, valiosas e assertivas orientacdes do meu
orientador Dr° Savio Roberto Fonseca de Freitas.

Reconhecidas as contribuicbes dessa literatura, e evidenciadas as progressivas
experiéncias de leituras e interacdo dos alunos participantes, ao longo do presente estudo,
recomendamos a voz do cordel de Leandro Gomes de Barros como objeto de pesquisa, arte,
memoria cultural, simbolo representativo da cultura paraibana, da poesia popular nordestina, e
dos saberes socioculturais do século XXI, a servi¢o da formac&o de leitores proficientes no chdo
de escola publica.

Tanto a experiéncia pratica quanto os estudos tedricos que embasaram a pesquisa me
fazem acreditar que a escola precisa oferecer ao aluno outras possibilidades de leitura a partir
de uma maior diversidade de géneros textuais, a exemplo do cordel, se se pretende ter uma
educacdo literaria de qualidade. Do contrario, direcionar o ensino da literatura a partir da
fragmentacdo do texto literario e, através de estratégias ultrapassadas de leitura, acabam por
fazer o educando criar aversdo ao ensino de literatura e limitar a construcdo de sentidos do
texto, no que diz respeito a ressignificacdo de sentidos da obra artistica.

Mas temos consciéncia do quanto é problematico pensar e planejar uma aula de
literatura, com qualidade, quando o professor além de cumprir uma longa e cansativa carga de

trabalho, ainda enfrenta, na maioria das vezes, salas de aula superlotadas e em condicdes



desfavoraveis (pedagogicamente falando) ao bom desenvolvimento da aprendizagem de nossos
educandos e sem as minimas condicdes de uso e funcionamento.

Ainda assim e acreditando na ideia de que o letramento literario, por meio do cordel, é
possivel e pode possibilitar ao principiante leitor um caminho possivel para superacdo da
problematica em discussdo, sobretudo, em contextos de sala de aula na escola publica, o
presente estudo concorda com o fato de que o estudante, sob circunstancia alguma, podera ser
privado de conhecer outros géneros ficcionais e, principalmente, do direito a literatura, porque
de acordo com Lajolo (1983, p.106),

E a literatura, como linguagem e como instituico, que se confiam os diferentes
imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer
a sua cidadania precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-
se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro, mas porque
precisa ler muitos.

Por fim, ainda nesta perspectiva e também corroborando a ideia defendida por Lajolo,
Zilberman (2008, p.17), ao elucidar a discussao sobre a ambivaléncia da linguagem literéria,

assim caracteriza a literatura e seu ensino como:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior, mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem [&. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado da rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a
incorporar novas experiéncias.

Com isso, compreendemos que, através da literatura popular, o aluno também podera
valorizar a pratica da leitura e da escrita literaria na escola, uma vez que educar para 0 exercicio
da leitura é também responsabilidade da escola.

Nossa proposta de mediagéo de leitura para promover a formacéo de leitores teve como
objetivo geral promover a formacao de leitores em turmas de 8%°ano por meio do letramento
literario a partir do cordel paraibano, de Leandro Gomes de Barros.

Porque levar a poesia de cordel para sala de aula, ndo visa formar poetas, e sim leitores.
O letramento literario ndo se limita apenas ao estudo de determinadas praticas sociais de leitura
e nem se restringe ao universo dos textos valorizados pela tradicdo canonica, ou seja, 0 canone
nédo deve ser o Unico suporte textual quando se pretende trabalhar a literatura, no espaco escolar,
com vistas a formacdo do leitor.

Por isso, a nossa proposta de leitura se propds a presentar aos alunos do 8° ano, o cordel

e suas possiveis contribuicOes literarias para promover a formacdo de leitores no ensino



fundamental (anos finais); despertar no aluno a sensibilidade artistica, a imaginacdo, a
criatividade, o gosto pelo texto literario e o pensamento critico através da literatura de cordel;
como também desenvolver oficinas de leitura com cordel, a fim de que o aluno pudesse
aprimorar as competéncias e habilidades de leitura e interpretacdo do texto literario a partir da
obra Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros, por meio do letramento literario.

Com relacéo aos efeitos da pesquisa na escola, pudemos perceber o quanto a cultura
popular pode mediar o processo de leitura, na sala de aula da rede publica de ensino valorizando
assim a experiéncia do discente com vista a emancipagdo desses sujeitos, por meio do
letramento literario.

Elaborada a partir de uma pesquisa bibliografica, regulada na analise qualitativa dos
principais conceitos relacionados ao objeto de estudo, os resultados obtidos apontaram para
significativos avangos na sala de aula como, por exemplo, maior assiduidade do aluno as aulas
de lingua/literatura, mais interesse e participacao nas atividades de leitura e producéo de textos
e, principalmente maior desenvoltura das habilidades de escuta, fala e escrita. Seus resultados
constataram que explorar as potencialidades do cordel atreladas a praticas sociais de letramento
trata-se de um meio interessante e eficaz para promover o letramento literario

Partindo do principio de que a pesquisa qualitativa pode contribuir para a melhoria da
qualificagéo profissional, por meio dela, enquanto professor pesquisador, pude ter uma atitude
mais reflexiva e critica sobre minha pratica docente na sala de aula, o que me motivou a buscar
outras estratégias de leitura para promover o letramento de forma a participar mais efetivamente
do processo de emancipagédo dos alunos.

Embora tendo a consciéncia de que os resultados da presente pesquisa se referem ao
contexto em que ela foi aplicada, esperamos que o presente trabalho possa servir de instrumento
de apoio para outros educadores de lingua/literatura, pesquisadores na area de Letras e a todos
aqueles que de alguma forma acreditam no poder de humanizacéao da literatura. Como produto
final do presente estudo, elaboramos o caderno pedagdgico por meio das oficinas de leitura e a
partir das contribui¢des da poesia popular para o ensino da literatura no ensino fundamental.

Constatados os resultados positivos da presente pesquisa e cientes das suas limitagdes,
acreditamos ser possivel sua aplicagcdo no ensino médio com o objetivo de também promover o
letramento literario por meio da cultura e da literatura popular.

Enfim, é praticando a literatura, no cotidiano escolar, que se alcanca o letramento
literario. Mas sem esquecer, é claro, a importante funcdo do professor de literatura como um

provocador, provedor e mediador da autonomia do educando diante dos multiplos sentidos do



texto literario e da singularidade da literatura popular, enquanto instrumento de transformagéo

social e interpessoal desse sujeito leitor.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(A ser utilizado pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resoluc¢des N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada
“LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE MEDIACAO
PARA A FORMACAO DE LEITORES EM TURMAS DE 8° ANO”, desenvolvida por
JOSE CLOVIS DOS SANTOS, aluno regularmente matriculado no Curso de MESTRADO
em LETRAS do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PROLETRAS do
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS DE EDUCACAO-CCAE, da Universidade Federal
da Paraiba, sob orientacéo do Prof.°. Dr. SAVIO ROBERTO FONSECA DE FREITAS.

O presente estudo tem como objetivo geral: Promover a formacao de leitores em turmas
de 8%anos por meio do letramento literario a partir do cordel paraibano, de Leandro Gomes de
Barros. E consequentemente como Objetivos Especificos: Apresentar aos alunos participantes
da pesquisa, o Cordel e suas possiveis contribuicdes literarias para o Ensino da Literatura no
ensino fundamental (anos finais) na PB; Despertar a sensibilidade artistica, a imaginacéo, a
criatividade e o pensamento critico dos discentes do 8° ano através da literatura de cordel; e
Desenvolver oficinas de leitura com cordel, afim de que o aluno possa aprimorar as
competéncias e habilidades de leitura e interpretacdo do texto literario a partir da obra Juvenal
e 0 Dragdo, de Leandro Gomes de Barros, por meio do Letramento Literéario.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ira contribuir com as
discussdes a respeito da formacdo de jovens leitores nas aulas de lingua/literatura no Ensino
Fundamental Il a partir da literatura de cordel. E também, pelo fato de que ao considerarmos a
fala e as experiéncias dos alunos, é considera-los sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, como sujeitos que podem contribuir para a constru¢do do conhecimento.
Assim, acreditamos que a presente pesquisa possa, atraves dessa literatura de cordel, promover
a formacdo de leitores por meio do letramento literario a partir da obra de Leandro Gomes de
Barros. O estudo sera realizado com os alunos do 8° ano (total de 16 alunos) da EMEF Dr.
Flavio Maroja Filho, na cidade de Santa Rita -PB.

Esperamos também, convencer os alunos participantes desta pesquisa sobre a relevancia
de se promover o letramento literario no ensino fundamental e por meio do cordel, fazé-los
compreender a importancia do ensino de literatura no espaco escolar a partir da leitura e
interpretacdo de textos de nossa literatura popular.



Para este estudo adotaremos o (s) seguinte (s) procedimento (s): 0 uso de questionarios
semiestruturados, de observacgéo participante e atividade de proposta didatica.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacao é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que ¢ atendido (0) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicacéo.

Quanto aos riscos, afirmamos que a pesquisa, inevitavelmente, vai expor 0s sujeitos que
dela participarem a um risco, ainda que minimo, a exemplo da resisténcia a participacdo nas
atividades propostas devido a heterogeneidade de perfil dos alunos que compdem a turma.
Assim, certamente, alguns se sentirdo mais confortaveis para fazerem as atividades; outros, nem
tanto. Todavia, levando em consideracao o principio ético do respeito, todos os alunos poderéao
escolher participar ou ndo da pesquisa ou mesmo sair dela quando decidir, por escolha propria.

Assim, levando-se em conta que se trata de uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou
negativos somente serdo obtidos apos a sua realizacdo, existem potenciais riscos de ocorrer
ansiedade e/ou constrangimento ao responder ao questionario, de modo que as providéncias e
cautelas para minimizar ou evitar 0s eventuais riscos consistem em oferecer ao participante a
opcéo de interromper o preenchimento do instrumento de coleta de dados a qualquer momento
antes de concluir a pesquisa. Os discentes ndo serdo obrigados a participar e nem tampouco a
fornecerem seus dados pessoais. Aqueles discentes que realmente quiserem participar, terdo
seus dados preservados e também poderdo desistir da pesquisa a qualquer momento desde que
comuniquem com antecedéncia ao professor pesquisador. Na realizacdo do questionario
semiestruturado, serdo fornecidas informacdes pessoais sobre o estado de salde e seus fatores
contextuais, que possivelmente acontecerdo entre 15 a 30 minutos. Esse tempo de resposta
poderd ocasionar sensagdo de estresse pelo participante. Caso ocorra, esta situacdo sera
minimizada com a desisténcia do participante em responder ao questionario, sem nenhum énus
a ele. Em casos de eventuais danos diretos/indiretos e imediatos/tardios aos participantes, 0s
mesmos terdo direito a prestacdo de assisténcia integral gratuita, assegurada pelo pesquisador
responsavel e por tempo necessario ao participante da pesquisa.

No que tange aos seus beneficios sociais aos participantes, este projeto contribuira para
promover o letramento literario e a insercdo social dos participantes da pesquisa no mundo da
leitura e da escrita literaria, atraves de praticas de letramentos, proporcionando-lhes uma nova
maneira de ver, ler e entender o mundo através da literatura de cordel. Em relacdo a escola, a
presente pesquisa também podera incentiva-la a necessidade de investigar a propria pratica
docente, refletir, propor e implementar acbes pedagogicas sobre sua cultura escolar e cultura
local, como também adequar e fortalecer o PPE (Projeto Politico Escolar) da escola em que
atua este professor pesquisador.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCE.



Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa. Vale ressaltar que durante todas as etapas da presente
pesquisa serdo cumpridas todas as determinacdes constantes das Resolucdes 466/12 e 510/16
ambas do Conselho Nacional de Satde — CNS, que disciplina as pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil.
Eu, , fui informado (a) dos objetivos, justificativa, risco e
beneficio do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes, € 0 meu responsavel podera modificar
a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo
Assentimento Livre e Esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador responsavel, e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Santa Rita -PB, de de 2023.

Assinatura do(a) aluno(a) menor

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Pesquisador Responséavel: Professor José Clovis dos Santos
Endereco do Pesquisador Responsavel: Rua Coronel Joca Velho, 500, ap.608, Bloco H, Alto do Mateus — Jodo
Pessoa-PB - CEP: 58.090220 - Fones: (83) 9 8629 4954 - Gmail: clovis40linguaportuguesa@gmail.com
O CEP e a CONEP:
“Comité de Etica do Centro de Ciéncias Médicas da Universidade Federal da Paraiba, endereco: Centro de
Ciéncias Médicas, 3°andar, sala 14-Cidade Universitaria, Campus |- Bairro Castelo Branco CEP:58.051-900 -
Jodo Pessoa-PB telefone: (083) 3216-7308, e E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br”
CONEP - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa,
Endere¢o: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de Sadde -
CNS, criada através da Resolucéo 196/96 e com constitui¢do designada pela Resolugéo 246/97, com a funcéo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resolucdes N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

O (A) seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa
intitulada: “LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE
MEDIACAO PARA A FORMACAO DE LEITORES EM TURMAS DE 8° ANO”,
desenvolvida por JOSE CLOVIS DOS SANTOS, aluno regularmente matriculado no Curso de
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS, do CENTRO DE
CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE da Universidade Federal da Paraiba
(PPGG/UFPB), sob a orientac&o do Prof. Dr.> SAVIO ROBERTO FONSECA DE FREITAS.

O presente estudo tem como objetivo geral: Promover a formagao de leitores em turmas
de 8%nos por meio do letramento literario a partir do cordel paraibano, de Leandro Gomes de
Barros., e como objetivos especificos: Apresentar aos alunos participantes da pesquisa, 0
Cordel e suas possiveis contribuicbes literarias para o Ensino da Literatura no ensino
fundamental (anos finais); Despertar a sensibilidade artistica, a imagina¢éo, a criatividade e o
pensamento critico dos discentes do 8° ano através da literatura de cordel; e Desenvolver
oficinas de leitura com cordel, afim de que o aluno possa aprimorar as competéncias e
habilidades de leitura e interpretacdo do texto literario a partir da obra Juvenal e o Dragdo, de
Leandro Gomes de Barros, por meio do Letramento Literario.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ira contribuir com as
discussdes a respeito da formacéo de jovens leitores nas aulas de lingua/literatura no Ensino
Fundamental Il a partir da literatura de cordel. E também, pelo fato de que ao considerarmos a
fala e as experiéncias dos alunos é também considera-los sujeitos ativos no processo de ensino
aprendizagem, ou seja, como sujeitos que podem contribuir para a construcao do conhecimento.
Assim, acreditamos que a presente pesquisa possa, atraves dessa literatura de cordel, promover
a formacdo de leitores por meio do letramento literario a partir da obra de Leandro Gomes de
Barros.

Esperamos também, convencer os alunos participantes desta pesquisa sobre relevancia
de se promover o letramento literario no ensino fundamental e por meio do cordel, fazé-los
compreender a importancia do ensino de literatura no espaco escolar a partir da leitura e
interpretacédo de textos de nossa literatura popular paraibana.

Quanto a metodologia, optamos pela pesquisa-acdo, sendo seus dados coletados por
meio de questionarios aplicados com os alunos participantes da pesquisa com o objetivo de
identificar como esses sujeitos lidam com o texto literario na aula de literatura. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa, de carater explicativo e
intervencionista, vez que sugere uma intervencdo didatico-pedagdgica na sala de aula, com o
objetivo de proporcionar aos nossos discentes um novo olhar sobre o ensino de literatura a partir
do cordel paraibano. Para este fim e como forma de comprovar o sucesso do método pensado,



optamos pelo cordel Juvenal e o Dragédo, de Leandro Gomes de Barros a partir do qual
elaboramos uma sequéncia basica de leitura com base na sugestdo de Rildo Cosson (2014), com
foco no letramento literario para ser aplicada com os alunos do 8° ano (total de 16 alunos) da
EMEF Dr. Flavio Maroja Filho, na cidade de Santa Rita -PB. Os alunos participantes serdo
submetidos a dois questionarios semiestruturados, 0s quais serdo posteriormente analisados
sobre critérios qualitativos. Quanto ao método de analise, adotaremos 0 método proposto por
Bardin (1977), o qual por meio dos resultados obtidos na pesquisa, nos ajuda a compreender e
a entender melhor a realidade pesquisada.

Assim sendo, e elaborado a partir de uma pesquisa bibliografica regulada em uma
analise qualitativa dos principais conceitos relacionadas ao objeto de estudo, acreditamos que
a presente pesquisa possa, através da Literatura de Cordel, promover a formacao de leitores por
meio do letramento literario.

Quanto aos riscos, afirmamos que a pesquisa, inevitavelmente, vai expor os sujeitos que
dela participarem a um risco, ainda que minimo, a exemplo da resisténcia a participacdo nas
atividades propostas devido a heterogeneidade de perfil dos alunos que compdem a turma.
Assim, certamente, alguns se sentirdo mais confortaveis para fazerem as atividades; outros, nem
tanto. Todavia, levando em consideracao o principio ético do respeito, todos os alunos poderao
escolher participar ou ndo da pesquisa ou mesmo sair dela quando decidirem, por escolha
propria.

Assim, levando-se em conta que se trata de uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou
negativos somente serdo obtidos apos a sua realizacdo, existem potenciais riscos de ocorrer
ansiedade e/ou constrangimento ao responder ao questionario, de modo que as providéncias e
cautelas para minimizar ou evitar 0s eventuais riscos consistem em oferecer ao participante a
opcao de interromper o preenchimento do instrumento de coleta de dados a qualquer momento
antes de concluir a pesquisa. Os discentes ndo serdo obrigados a participar e nem tampouco a
fornecerem seus dados pessoais. Aqueles discentes que realmente quiserem participar, terdo
seus dados preservados e também poderdo desistir da pesquisa a qualquer momento desde que
comunique com antecedéncia ao professor pesquisador. Na realizacdo do questionario
semiestruturado, serdo fornecidas informacdes pessoais sobre o estado de salde e seus fatores
contextuais, que possivelmente acontecerdo entre 15 a 30 minutos. Esse tempo de resposta
poderd ocasionar sensacdo de estresse pelo participante. Caso ocorra, esta situacdo sera
minimizada com a desisténcia do participante em responder ao questionario, sem nenhum énus
a ele. Em casos de eventuais danos diretos/indiretos e imediatos/tardios aos participantes, 0s
mesmos terdo direito a prestacdo de assisténcia integral gratuita, assegurada pelo pesquisador
responsavel e por um tempo necessario ao participante da pesquisa.

No que tange aos seus beneficios sociais, este projeto contribuird para promover o
letramento literario e a insercao social dos participantes da pesquisa no mundo da leitura e da
escrita literaria, através de praticas de letramentos, proporcionando-lhes uma nova maneira de
ver, ler e entender o mundo atraves da literatura de cordel. Em relacdo a escola, a presente
pesquisa também podera incentiva-la a necessidade de investigar a propria pratica docente,
refletir, propor e implementar acdes pedagdgicas sobre sua cultura escolar e cultura local, como
também adequar e fortalecer o PPE (Projeto Politico Escolar) da escola em que atua este
professor pesquisador.

A participacdo do seu (sua) filho (a) na presente pesquisa é de fundamental
importancia, mas serd voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as
informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Se ndo concordar
com isso, bem como, participando ou ndo, nenhum valor lhe serd cobrado, como também nao
Ihe seré devido qualquer valor.



Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): o uso de questionario
semiestruturado, de observacéo participante e de oficinas de leitura.

Caso o seu (sua) filho (a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer
momento dele desistir, nenhum prejuizo Ihe seré atribuido, sendo importante o esclarecimento
de que os riscos da participacédo do (a) seu (sua) filho (a) sdo considerados minimos, limitado &
possibilidade de eventual desconforto psicoldgico ao responder o questionario. E para que isso
ndo venha a ocorrer, serd escolhido um local privado sem a presenca de pessoas alheias ao
estudo, enquanto que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo
importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a populagéo estudada. Apesar disso, seu
(sua) filho (a) terd assegurado (a) o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer
danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢cdo quando finalizado. O nome do (a)
seu (sua) filho (a) ou o material que indique sua participacdo néo serd liberado sem a permissao
do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho
Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que o nome do (a) seu
(sua) filho (a) sera mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacdo de seu (sua) filho (a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu/minha filho (a) possa dela participar e para a publicagdo dos
resultados, assim como o uso de imagem dos mesmos nos slides destinados a apresentacdo do
trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento, assinada por mim e
pelo pesquisador responsavel, e como se trata de um documento elaborado em quatro paginas,
a primeira, a segunda e a terceira deverdo ser rubricadas tanto pelo pesquisador responsavel
quanto por mim e a Ultima assinada por ambos.

Santa Rita-PB, de de 2023.

Pesquisador Responsavel

Responsavel pelo (a) Participante da Pesquisa

Testemunha



Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o pesquisador
responsavel, o CEP e a CONEP:

Pesquisador Responsavel: Prof. José Clovis dos Santos.

Enderego: Rua Coronel Joca Velho, 500, Alto do Mateus, bloco H, apto. 608, Jodo Pessoa-PB. 58.090.220
E-mail: clovis40linguaportuguesa@gmail.com

Telefone: (83) 9 8629-4954.

“Comité de Etica do Centro de Ciéncias Médicas da Universidade Federal da Paraiba, endereco: Centro de
Ciéncias Médicas, 3°andar, sala 14 -Cidade Universitaria, Campus |- Bairro Castelo Branco CEP:58.051-900 -
Jodo Pessoa-PB telefone: (083) 3216-7308, e E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br”

CONEP — Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa Norte, Brasilia-DF — CEP:
70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de Satide - CNS,
criada através da Resolucdo 196/96 e com constituigdo designada pela Resolugdo 246/97, com a funcdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “miinus
publico”, que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.

APENDICE C

QUESTIONARIO DE‘APLICACAO~COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA -
ETAPA ANTERIOR A REALIZACAO DA OFICINA DE LEITURA DE ACORDO
COM A SEQUENCIA BASICA DE LEITURA PORPOSTA POR RILDO COSSON.

EMEF E EJA DR. FLAVIO MAROJA FILHO
LITERATURA

Titulo do trabalho da pesquisa “LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA: UMA
PROPOSTA DE MEDIAQAO PARA A FORI\/IAQAO DE LEITORES EM TURMAS DE 8°
ANO”

Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos

Orientador: Prof. Dr. Savio Roberto Fonseca de Freitas

Estimado (a) aluno (a) participante,

Estou desenvolvendo uma pesquisa, no ambito da Universidade Federal da Paraiba, com
0 objetivo de diagnosticar as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes no
que diz respeito ao trabalho com a literatura de cordel em sala de aula. Por isso, peco a sua
colaboracéo respondendo as questdes apresentadas a seguir. Gostaria de esclarecer que dados
seus pessoais ndo seréo divulgados ou publicados. Obrigado pela participagéo!

1°BLOCO: LEITURA

Neste primeiro bloco de perguntas, os participantes responderam 0s seguintes
guestionamentos:


mailto:comitedeetica@ccm.ufpb.br

1.. Vocé gosta ou sente prazer em ler?

A.( )Sim B.( ) Néo

2. Vocé acha que a leitura é importante para a sua vida?
A.( )Sim B.( ) Nao

Por qué?

3. Quando vocé Ié sozinho, o que gosta de ler?

2°BLOCO: LEITURA NA ESCOLA

Neste bloco de perguntas, os participantes responderam as seguintes questdes:

4. Em que grau a escola proporcionou a vocé momentos de leitura?
A.( ) Sempre B.( )Asvezes C( ) Raramente

5. Quando vocé vivenciou momentos de leitura na escola, quais tipos de textos geralmente
foram mais trabalhados em sala de aula?

A.( ) Textos literarios — Exemplos: fabulas, contos, parabolas, pecas teatrais...

B.( ) Textos ndo-literarios — Exemplos: noticias, propagandas...

5.1. Quem na maior parte das vezes escolheu essas leituras?
A.( ) Professor B.( ) Aluno C.( ) Professor e aluno

5.2. Quem na maior parte das vezes realizou essas leituras?

A.( ) Professor B.( ) Aluno C.( ) Professor e aluno

3° BLOCO: LEITURA LITERARIA NA SALA DE AULA

Neste bloco, nossos participantes se depararam com as seguintes questoes:

6. Alguma vez a escola realizou aula de literatura?
A.( )Sim B.( ) Néo

6.1 Vocé sente algum interesse pelas aulas de leitura?

A(C ) B( )
6.2. Geralmente, o aluno tinha a liberdade de escolher e/ou levar algum livro/texto para fazer
a leitura

6.2. Depois da leitura, havia algum debate sobre o livro/texto lido?

A(C ) B( )

Se havia, comente como eram esses debates.




6.4. Essas tarefas eram obrigatorias ou valiam alguma nota?

A( ) B( )

6.5. Realize algum comentério critico sobre as aulas de leitura literaria na escola.




C) SOBRE LITERATURA DE CORDEL

Este Gltimo bloco da pesquisa é formado por questdes que pretendem apresenta um
diagnostico acerca da realidade do ensino sobre cordel promovido pela escola nesta fase ensino.
APENDICE D - QUESTIONARIO DE APLICAQAO COM OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA — ETAPA POSTERIOR A REALIZACAO DA OFICINA DE LEITURA DE
CORDEL DE ACORDO COM A SEQUENCIA BASICA DE LEITURA PROPOSTA
POR RILDO COSSON.

EMEF e EJA Dr. FLAVIO MAROJA FILHO
LITERATURA

Titulo do trabalho da pesquisa “LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA: UMA
PROPOSTA DE MEDIACAO PARA A FORMACAO DE LEITORES EM TURMAS DE 8°
ANO”
Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos
Orientador: Prof. Dr. Savio Roberto Fonseca de Freitas

Estimado (a) aluno (a) participante,

Considerando seu envolvimento durante os encontros de leitura promovidos por esta
pesquisa, peco a gentileza de sua colaboragdo para responder as questfes apresentadas neste
questionario. Gostaria de esclarecer também que seus dados pessoais ndo serdo divulgados ou

publicados. Obrigado pela participacao!

1. Vocé gostou de participar dessa oficina de leitura?

A.( )Sim B.( ) Nao

2. De qual momento das oficinas vocé mais gostou? Por qué?

3.De qual momento vocé menos gostou? Por qué?

4.Vocé acha que as aulas de literatura na escola ficariam mais interessantes se o professor
futilizasse estratégias de ensino iguais ou parecidas com as que foram adotadas nos nossos
encontros?

A.(  )Sim B.( ) Néo

5. Vocé acha que a escolha de uma obra da literatura de cordel tornou ainda mais interessante
0 nosso trabalho?

A( )Sim B.( ) Néo

6. A oficina de leitura realizada deixou vocé interessado em ler ou pesquisar mais sobre
literatura de cordel?

A.( )Sim B.( ) Nao

7.Vocé acha importante trabalhar literatura de cordel na escola? Por qué?




A.( )Sim B. ( ) Néo

8. Atribua uma nota de 0 a 10 considerando os seguintes fatores:
Professor-pesquisador:

Aluno-participante:

Momentos de leitura:

Atividades realizadas:

Materiais utilizados:

Estrutura escolar:




APENDICE E - SEQUENCIA DIDATICA ELABORADA-PROPOSTA DE MEDIACAO

Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediagao para a formacéo de leitores em turmas
de 8°ano

Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos

Orientador: Prof. Dr. Savio Roberto Fonseca de Freitas

Obra abordada: Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros.
Duracéo total da sequéncia: 10 horas/aula.

1° ENCONTRO (Oficina- 1): MOTIVAGCAO- Aprox. 2 horas/aula
Obra abordada neste encontro: Historia da Princesa do Reino da Pedra Fina

1.Na apresentacdo da Xilogravura da obra Juvenal e o Dragdo, e sem revelar o nome da
literatura de cordel ou do personagem (Capa do cordel ampliada exposta numa folha isopor
com o nome do titulo e do autor ocultos por uma espécie de tarja), realizar as seguintes
perguntas aos participantes e ouvir suas consideragoes:

A-Vocés sabem o que é uma xilogravura?

B- Ja viram esta xilogravura em algum lugar?

C- Vocés imaginam quem € essa pessoa ou personagem?
D- Na sua opinido, essa personagem € heroi ou nao Heroi?
E- Que animal é este ao lado do personagem?

Duracao: aproximadamente 15 minutos

2.Informar aos alunos (antes de revelar o nome do personagem ou da histéria a ser explorada
por completo nos proximos encontros,) que nesse momento serd realizada a leitura de outra
obra da literatura de cordel — Historia da Princesa do Reino da Pedra Fina.

O objetivo desse momento é averiguar se os alunos recordam alguma outra historia
cordelista com algumas semelhancas com a Princesa da Pedra Fina.

3.Antes da leitura desta obra, procurar situar os participantes acerca da narrativa (relatar uma
breve sintese oral) sem dar margem para a revelacdo sobre o final da histdria.
Duracéo: aproximadamente 20 minutos.

4. Para a realizacdo da Leitura do cordel A Princesa da Pedra Fina, entregar copias do texto
a cada participante. Feita a leitura da obra, fazer as seguintes perguntas aos participantes e
ouvir também suas consideraces:

A- Algum momento da leitura despertou a atencao de vocés? Por qué?

B- Vocé se recorda de alguma outra histéria que tenha um momento muito parecido com a
obra que acabamos de ler? Se vocé se recorda, qual?

Duracéo: aproximadamente 10 minutos.

5. Apos escutar as consideracdes dos estudantes sobre a obra lida, retirar a tarja e revelar o
nome do titulo e do autor do cordel a ser abordado de forma integral nos préximos encontros.
Em seguida, exibir uma cena do cordel, “Historia de Juvenal e Dragdo”, video disponivel em
Livre adaptacdo, de Julierme Galindo do conto homénimo de Leandro Gomes de Barros para
audiovisual. A dire¢do do video é de Julierme Galindo e Eliwelton Farias, e esta disponivel
em https://youtu.be/rlsyDEvbfdE. Duracdo de 36:26.




Duracao: aproximadamente:38 minutos.

Depois da exibicdo deste video, realizar a seguinte pergunta aos participantes e ouvir suas
consideracdes.

A-E agora, vocé ja descobriu o0 nome do personagem da literatura de cordel sobre o qual
falaremos nos nossos préximos encontros?

B-O que vocé acha que Juvenal e seus cdes aprontardo com 0 DRAGAQO?

Duracao: aproximadamente: 7 minutos.

Estimativa total desta primeira oficina: aproximadamente 2 horas/aula para o primeiro
encontro (Oficina I: MOTIVACAQO), consideracdes finais e término do 1° encontro.

20 ENCONTRO (Oficina- I11): INTRODUGCAO- Aprox. 2 horas/aula
Obra abordada nesse encontro: Histdria de Juvenal e o Dragao

1.Apos a ré exibicdo do video (vide primeiro encontro) realizar as seguintes perguntas aos
participantes e ouvir suas considerac@es. Video ré exibido por solicitacdo da maioria dos
participantes vez que sentiram a necessidade de rever o conteido, e também em atendimento
a alguns alunos que ndo puderem comparecer a oficina motivacéo.

A-O que voceé sabe sobre Juvenal e o dragao?
B-Vocé conhece alguma outra historia semelhante, envolvendo um outro guerreiro e um
dragéo /ou uma outra fera parecida?

Sim( ) Nao( )
C-Vocé ja escutou falar sobre o poeta Leandro Gomes de Barros?
Sim( ) Néo ( )

Duracéo: aproximadamente 45 minutos

2. Realizar uma breve exposicdo sobre o autor da literatura proposta por meio de slides.
Observacdo: Falar sobre a obra Juvenal e o Dragéo e de sua importancia literaria procurando
justificar o motivo da escolha do texto para nossa pesquisa na sala de aula (nao realizar uma
sintese para ndo eliminar o prazer da descoberta dos participantes). Para este momento, seguir
as sugestdes de Cosson (2021, p. 60).

Duracéo: aproximadamente 25 minutos

3. Apds este momento, realizar as seguintes perguntas aos participantes e ouvir suas
consideracoes:

A-O que vocé imagina dessa leitura, ou seja, quais as suas primeiras impressdes e hipdteses?
B-Vocé esté realmente motivado para conhecer esta obra? Por qué?

Observacao: Informar aos alunos para perceberem que o personagem Juvenal € uma criacéo
de Leandro Gomes de Barros, poeta paraibano de destaque nacional considerando o pai do
cordel nordestino. Em seguida, apresentar aos participantes uma breve biografia sobre o
autor/poeta abordado na pesquisa e suas contribui¢es literarias para a literatura paraibana e
nacional.




Duracao: aproximadamente 20 minutos.

Estimativa total desta oficina: aproximadamente 2 horas/aula para o segundo encontro
(Oficina Il: INTRODUGCAOQ), consideragdes finais e término do 2° encontro. Em seguida,
entregar um cordel a cada aluno participante para a leitura integral do texto no nosso préximo
encontro.

3° ENCONTRO (Oficina- I1): INTRODUCAO- Aprox. 2 horas/aula
Obra abordada nesse encontro: Histdria de Juvenal e o Dragao

Para este momento, entregar um cordel a cada aluno participante para a leitura integral do
texto.

1° Momento de leitura (aprox. 1 hora aula). Iniciar a leitura oral em voz alta da obra Juvenal
e o Dragdo.

Observacao 1: O cordel é composto de 34 estrofes. Durante a leitura, serdo realizadas
algumas pausas intencionais visando executar pequenas propostas de atividades. Estas pausas
e atividades auxiliardo na percepcdo das expectativas dos alunos diante os fatos que se
sucederdo, ou seja, a construcéo de sentidos feita pelos aprendizes no decorrer da leitura.
Observacao 2: Procurar respeitar na leitura o ritmo imposto e caracteristico do cordel.

1.Realizar a leitura das paginas 1 até a 19.

Neste primeiro momento, por meio de uma pequena ficha previamente formulada, realizar as
seguintes perguntas aos participantes:

A-O gue vocé sabe sobre Juvenal e o Dragdo?
B-O que vocé acha que Juvenal e seus cdes aprontardo com o dragdo

2.Solicitar que os estudantes escrevam suas expectativas na ficha e, em seguida, abrir espago
para um breve debate visando a socializacdo das inferéncias construidas.

«. Ouvir as expectativas dos alunos antes de prosseguir com a leitura do cordel.

». Recolher as fichas preenchidas.

». Prosseguir com a leitura até o final do primeiro episddio.

Duracdo: aproximadamente 1 hora/aula para esta primeira parte da LEITURA,
Consideragdes finais e término do 1° momento da leitura.

2° Momento de leitura (aproximadamente 1 hora /aula). Prosseguir com a leitura oral e em
voz alta da obra Juvenal e o Dragao.

1.Realizar a leitura das paginas 20 até a 31.
Observagédol: Por ser um trecho mais curto realizar apenas a leitura e procurar perceber o
interesse (recepcdo / aceitacdo do texto) e as expectativas dos estudantes.

2. Apds o momento descrito, realizar a seguinte pergunta aos participantes e ouvir suas
consideracdes.
A-Vocés ja perceberam do que trata essa obra, ou seja, qual € o seu tema (mote)?




Observacgao: Perceber se os alunos conseguem associar 0 personagem Juvenal e as suas
aventuras as aces de um heroi, bem como os fatos que ocorrem na narrativa carregados de
elementos que até entdo conduzem a isso.

3.Por meio de uma pequena ficha previamente formulada, realizar a seguinte pergunta aos
participantes:

A-O que voceé acha que acontecerd com Juvenal e a princesa?

4.Vocé concorda com essa atitude vil do cocheiro? Por qué?

5. E agora, como vocé acha que Juvenal sera tratado no reinado da princesa?

Duracdo: aproximadamente 1 hora/aula para esta segunda parte da LEITURA,
Consideracdes finais e termino do 2° momento da leitura.

Estimativa total desta oficina: aproximadamente 2 horas/aula para o terceiro encontro
(Oficina I11- LEITURA), consideracdes finais e término do 3° encontro.

4° ENCONTRO (Oficina- 1V): INTERPRETACAO- Aprox. 2 horas/aula

Obra abordada nesse encontro: Histéria de Juvenal e o Dragdo

Observagoes:

0 ApoOs a realizacdo das etapas anteriores (motivacdo, introducdo e leitura) e as
sugestdes de atividades referentes a essas etapas, serdo/foram propostas aos participantes,
nesta oficina, duas atividades como forma de participarem da construgdo de sentidos para a
leitura da obra abordada.

0 “A interpretacao ¢ feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais
pessoal e intimo que esse momento parega a cada leitor, ele continua sendo um ato social”
(COSSON, 2021, p. 65).

0 “Esse trabalho requer uma condugdo organizada e sem imposi¢des. Nao se pode supor
que exista uma unica interpretacao ou que toda interpretacao vale a pena” (COSSON, 2021,
p. 66). Entretanto, é preciso abrir espago para a compreensdo individual ou até mesmo para
construcgdes (pos-leitura) de novos textos como consequéncia da (s) leitura (5).

A-Primeira atividade de interpretacdo: propor aos participantes que desenhem em uma
folha oficio ou em uma cartolina (cor branca) uma cena da narrativa da obra abordada (pode
ser o fato que mais chamou a atencéo do discente).

Observacdo: Apds a confeccdo dos desenhos, os participantes que desejarem poderdo
explicar o seu desenho para os demais colegas (a cena retratada e 0s motivos de sua escolha,
ou seja, informar o (s) motivo (s) que os levou a escolher a cena retratada).

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para a producédo e socializagcdo do
desenho.

B- Segunda atividade de interpretacdo: Pedir para os alunos imaginarem e escreverem um
pequeno texto em versos ou em prosa apresentando/sugerindo um novo/possivel final para a
narrativa do cordel Juvenal e o Dragéo.




Observacao: Este pequeno texto podera ser redigido no formato da literatura de cordel ou
em prosa. Apos a construgdo dos textos, os participantes que desejarem, poderdo socializar
com seus colegas a sua producéo.

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para producédo e socializagédo do
texto.

Estimativa desta oficina: aproximadamente 2 horas/aula para o quarto encontro (Oficina
IV- INTERPRETAGCAO), consideracdes finais e término do 4° encontro.

5° ENCONTRO: (Oficina- V): CULMINANCIA- Aprox. 2 horas/aula

Em suma: O objetivo das oficinas € sistematizar e promover o ensino do letramento literario
por meio da sequéncia basica de leitura literaria elaborada sobre a obra Histdria de Juvenal e
o Dragéo, de Leandro Gomes de Barros em turmas de 8° ano.

No entanto, o objetivo deste ultimo momento (Culminancia) € convidar e mobilizar 0s n0ssos
alunos participantes das oficinas de leitura a socializarem suas produgdes. Ou seja, convidar
aqueles participantes que se sentirem a vontade para compartilhar os textos (em prosa ou
verso) produzidos durante as oficinas-momento INTERPRETACAO (Oficina V).




APENDICE F-ATIVIDADES PROPOSTAS NA OFICINA DE LEITURA

Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediagdo para a formacéao de leitores em
turmas de 8° ano

Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos

Orientador: Prof.° Dr° Savio Roberto Fonseca de Freitas

Identificacdo do participante: Idade: Turma:

Leitura da Obra: Juvenal e o Dragéo, de Leandro Gomes de Barros

Proposta de atividades-Momento: LEITURA

1° MOMENTO

1°. O que vocé sabe sobre Juvenal e o Dragdo?

2° O que vocé acha que Juvenal com seus cdes aprontard com o dragao?

3°Vocé esta realmente motivado para conhecer esta obra? Por qué?

2°MOMENTO

1°. O que vocé acha que acontecerd com JUVENAL e a princesa?

2°.VVocé concorda com a atitude do cocheiro? Por qué?




3°. E agora, como vocé acha que Juvenal sera tratado no reinado da princesa?

Santa Rita, / /




APENDICE G - ATIVIDADES DE LEITURA PROPOSTAS PARA A OFICINA
INTERPRETACAO (TOTAL DE 02).

PRIMEIRA ATIVIDADE:

Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediagdo para a formacéao de leitores em
turmas de 8° ano

Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos

Orientador: Prof. dr. Sdvio Roberto Fonseca de Freitas

Identificacdo do participante: Idade: Turma:__

Leitura da Obra: Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros.
Primeira proposta (atividade-1) Momento: INTERPRETACAO

1°Apo6s a leitura da obra JUVENAL E O DRAGAO, retrate uma cena da histdria por meio de
uma ilustracdo (desenho). Observacdo: abaixo do desenho explique o momento da histéria que
voce ilustrou.

Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediacdo para a formacéao de leitores em
turmas de 8° ano

Pesquisador responsavel: José Clovis dos Santos

Orientador: Prof. Dr. Savio Roberto Fonseca de Freitas

Identificacdo do participante: Idade: Turma:

Leitura da obra: Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros.
Segunda proposta (atividade- 2) Momento: INTERPRETACAOQO



2°Ap0s a leitura da obra abordada, imagine como seria um encontro entre 0 personagem
JUVENAL e VOCE.O que aconteceria nesse encontro? Onde seria? O que vocé diria para
Juvenal? Escreva uma pequena histdria contando essa sua nova experiéncia de leitura.
Recomendacdes:

+. D& um titulo a sua historia;

«. Seu texto precisa ser redigido (escrito) no formato Literatura de Cordel ou em prosa;
*Atengdo a caligrafia, ortografia e outros aspectos estruturais do texto;

». Deixe se levar por sua imaginagao e maos a obra!

Titulo:
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Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucdo da pesquisa
intitulada: “LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE
MEDIACAO PARA A FORMACAO DE LEITORES EM TURMAS DE 8° ANO”, a ser
desenvolvida pelo aluno JOSE CLOVIS DOS SANTOS, do PROGRAMA DE POS-
GRADUAQAO EM LETRAS-PROLETRAS do CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS
DE EDUCACAO-CCAE, da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo do Prof°. Dr.
SAVIO ROBERTO FONSECA DE FREITAS.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como institui¢do coparticipante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso em verificar seu desenvolvimento para
que se possa cumprir os requisitos das Resolugdes 466/12, 510/16 e da Norma Operacional
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Figura 1: Desenho do estudante PG

Fonte: Arquivo do pesquisador

Abrir as portas da escola para o conhecimento e a
experiéncia com a literatura de cordel, e a literatura
popular como um todo, € uma conquista da maior
importancia. Porém, hd que se pensar de que modo
efetiva-la tendo em vista a formac&o de leitores

(Marinho, Pinheiro. O cordel no cotidiano escolar, 2012,
p.13).



SUMARIO

1 DA APRESENTACAO. ......cooeoeeeeeieeie e ses st tsss st s st ssn st 5
2 DO POETA LEANDRO GOMES DE BARROS.........oooieeeeee e 7
3 DA LITERATURA DE CORDEL NA SALADE AULA. ... 9
3.1 CORDEL: QUE LITERATURA E ESTA?.....ooiieiieeeeeteeeeeeeee e sesis st 9
3.2 O CORDEL: SIMBOLO DE COMUNICACAO E RESISTENCIA POPULAR.............. 14
3.3 HISTORIA DE JUVENAL E O DRAGAO........coveieeeeeeieeeeeeeeseeevesesssesssee s 17
3.4 HISTORIA DA PRINCESA DO REINO DA PEDRA FINA.........coooeeeereeeeeeeeeeerene 19
4 SUPERANDO O PRECONCEITO LINGUISTICO.....ocoooeiieeeeeeeeeeeeeeeee e 21
5 DA PROPOSTA MEDIADORA DE LEITURA LITERARIA.......c.cccooovveeeir e, 24
5.1 DESCRICAO DAS ACOES MEDIADORAS DE LEITURA .....c.ooovviiieeeeeieeeeeierees 24
5.2. ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL.....c.oiviveeeiireereeeeeeeeeeese s senes s 29
5.3. OFICINAS PEDAGOGICAS DE LEITURA LITERARIA (MEDIACAO) ................... 33
5.3.1 Objetivo das oficinas de IEITUIA............ccuiiiiiieiee e, 34
5.3.2 Metodologia adotada nas oficinas de 1 ItUra............ceoereiieriiie s 35
5.3.3 Aplicacio das OfiCiNas de lEITUIA...........eeiiiiiiieiiee e 38
Oficina | — IniciaG8o & 1eitura lITEraria...........ccueveierieie i e 39
Oficina Il —Introducdo & leitura da 0Dra...........ccooiiiiiiii 43
Oficina 111 — Lendo e formando IEITOTES............cciiiiiieiiecee s 46
Oficina IV — Um momento de FEIBITUIEL ........ccveiviiiiiiieeeieeeee e 48
Oficina V —Vivenciando a leitura lIEraria ............cooeovriieiiiieicsees e 50
5.4 ATIVIDADE DIAGNOSTICA FINAL.....o.vevcveeeeeeeteeeseeeeeseseeses e sessses s 53
6 DAS CONTRIBUICOES DO 8° ANO PARA O LETRAMENTO LITERARIO......... 53
7 DAS CONSIDERAGOES FINAIS.......ooieveieieveeteeeeeteseetese s s sesssses s sissse s senasnens 62
8 SOBRE O AUTOR. ...ttt nneas 64
O SOBRE O ORIENTADOR......coiiiiiiie et 65

REFERENCIAS. ... oo e ettt e e e e e e et ee e e oo s e e et e e s e e e e e s e e e e e e e e s eeeeesainans 66



1 DA APRESENTACAO

Prezado (a) professor (a),

O nosso compromisso em sala de aula é reafirmado com ac¢des que favorecam mais
oportunidades aqueles que mais precisam, professores e alunos. Por isto, o presente caderno
pedagdgico se apresenta como uma ferramenta didatico-pedagogica de grande importancia para
auxiliar vocé, professor de literatura, no trabalho com o texto literario na sala de aula. Também
possibilita ao aluno melhor desempenho de aprendizagem no que diz respeito ao ensino da
literatura, principalmente quando a escola conta com poucos recursos didaticos disponiveis e
favoraveis a pesquisa com a poesia popular no espago escolar.

Por isso, é importante pensa-lo como mais um recurso pedagdgico que facilita e ao
mesmo tempo favorecera o protagonismo docente na tomada de decisdes para a construgédo e
execucdo do planejamento didatico pedagdgico, observando-se, contudo, o contexto real de sua
atuacdo docente em atendimento aos anseios da comunidade discente.

Faz-se ainda importante destacar que esse recurso também podera suprir, em algumas
situacOes, a lacuna deixada pelo livro didatico (principal recurso didatico pedagogico utilizado
pelo professor e pelos alunos na aula de literatura) no que diz respeito ao tema do presente
estudo.

Com a producdo desse material, pensado e elaborado a partir das oficinas de leitura com
discentes do 8° ano da EMEF e EJA Dr. Flavio Maroja Filho, pretendemos subsidiar a acéo
docente dos professores de literatura da Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de Santa
Rita —PB (anos finais) no que tange ao ensino e aprendizagem da leitura por meio do letramento
literario a partir das estratégias metodoldgicas aqui defendidas e do referencial tedrico que
embasaram e sustentam o presente estudo.

Nesta perspectiva, conscientizar-se sobre qual € a real funcdo da préatica pedagdgica do
professor de literatura é fator fundamental e determinante para a formac&o do (a) leitor/leitora
que queremos e formamos. Toda essa pratica devera ser permeada por aquilo em que
acreditamos, pelo que queremos, pelas leituras que fazemos, que tipo de leitores (as) somos e
sobretudo, que tipo de leitores(as) pretendemos formar na pratica diria do nosso cotidiano
escolar. Uma outra questdo, que aqui se coloca, € 0 como se adquirir essa consciéncia.

Mas acreditamos que ha na escola espacos para todas e quaisquer manifestacdes
culturais, sim. E havendo, nossos alunos devem e podem, enquanto protagonistas de sua propria

aprendizagem, usufruir desses espacos e, principalmente da poesia popular nordestina aqui



representada pela Literatura de Cordel como bem atestam os resultados do presente estudo.

Porque como bem afirma Antonio Candido (1989, p. 17),

[...] a literatura popular brasileira apresenta-se como um significativo condicionante
da inclusdo social, a medida que também é caminho para concretizacdo da
humanizacédo do individuo. E humaniza porque nos faz vivenciar diferentes realidades
e situagoes.

Nela, vislumbramos a importancia da abordagem da leitura literaria no espago escolar
como ponto de partida para o desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura
inerentes a formacdo de um leitor proficiente mediante os desafios do processo da leitura e da
escrita literaria na aula de literatura.

Professores (as), o presente caderno esté constituido por cinco oficinas pedagdgicas, por
meio das quais nos foi possivel estabelecer um dialogo com textos da literatura de cordel na
sala de aula, a fim de promovermos a formacéo de leitores com alunos do 8° ano do ensino
fundamental, por meio do letramento literario, a partir do cordel paraibano, de Leandro Gomes
de Barros.

Esperamos que o presente material também possa contribuir significativamente como
suporte pedagogico para outras acdes interventivas que visem possibilitar o ensino e a difusdo
da cultura popular no espaco escolar, e principalmente da literatura de cordel, atreladas ao
letramento literério.

Né&o temos duvidas, portanto, de que esta literatura tem potencial para proporcionar aos
nossos educandos da educacdo basica experiéncias inesqueciveis com o imaginario popular,
tornando possivel ndo s6 a construcdo do pensamento critico, como também a formacdo de

novos e proficientes leitores.



2 DO POETA LEANDRO GOMES DE BARROS

Imagem 1 - Leandro Gomes de Barros, “pai do cordel no Brasil

—

| e—
——

Fonte: Globo Rural, 02/01/2011.

O nosso poeta e cordelista Leandro Gomes de Barros nasceu na fazenda Melancia,
Municipio de Pombal-PB, em 19 de novembro de 1865. Com a morte de seus pais, Jose Gomes
de Barros Lima e Adelaide Gomes de Barros Lima (respectivamente pai e mée), ele passou a
viver em companhia de seu tio, o Pe. Vicente Xavier de Farias, o qual, por tradigdo, apds a
morte dos pais de Leandro, torna-se o tutor da familia e, com isso, passa a ser o responsavel
direto pela educacdo do menino. Dessa forma, Leandro passa a viver em companhia de seu tio
na cidade de Teixeira-PB, cidade onde viveu até os seus 15 anos de idade. Por volta de 1890,
Leandro vai morar em Vitéria de Santo Antdo-PE de onde, posteriormente, mudou-se para
Jaboatdo dos Guararapes onde fixou residéncia até 1906. Em 1907, chega ao Recife onde viveu
de aluguel em varios enderecos até fixar residéncia.

Na capital pernambucana, montou uma tipografia a fim de publicar seus folhetos, os
quais eram impressos na propria residéncia ou em tipografias do Recife e da Paraiba, sendo
considerado o primeiro a publicar, editar e vender seus poemas, e também considerado o criador

da atividade do “folheteiro”.



Na condicdo de primeiro escritor brasileiro de literatura de Cordel, e de tematica
diversificada, escreveu sobre politica, cangago, humor e, principalmente, sobre a personagem
da sogra (vista, muitas vezes, pelo poeta como a perturbadora da paz domestica). Escreveu
aproximadamente 240 obras. Considerado o maior poeta popular do Brasil de todos os tempos,
é autor de varios classicos e campedo absoluto de vendas, com muitos folhetos em nimero
superior a 3 milhdes de exemplares vendidos. Ele compés obras primas que inspiraram outros
grandes autores como, por exemplo, Ariano Suassuna em o Ato da Compadecida, obra inspirada
em dois de seus folhetos: "O Dinheiro", também chamado de "O testamento do cachorro™ e "O
cavalo que defecava dinheiro".

Com a fundacao de sua pequena grafica no ano de 1906, seus folhetos se espalham pelo
Nordeste brasileiro, fato que levou o folclorista Camara Cascudo a considera-lo 0 mais lido dos
escritores populares. Trés anos depois, em 1909, publica seus poemas na se¢édo "Lyra Popular"
no jornal “O Rebate de Juazeiro do Norte”. De sua fascinagdo e inspiragdo por poemas
medievais, nasceu o romance “Batalha de Oliveiros contra Ferrabras”, obra inspirada nos
romances de cavalaria também conhecidos como Ciclo Carolingio ou Matéria de Franca.
Conhecido também por Carlos Drummond de Andrade como "o rei da poesia do sertdo e do
Brasil”, Leandro de Barros ¢ hoje o patrono da cadeira numero 01 da Academia Brasileira de
Literatura de Cordel. Dentre um grande universo de obras cordelistas que este poeta escreveu,
mencionamos aqui dez de suas obras das quais apenas uma compora o tema da presente
pesquisa. Eis aqui a relacéo:

O cachorro dos mortos, O cavalo que defecava dinheiro, Historia de Juvenal e o Dragéo,
Historia do Boi Misterioso, Batalha de Oliveiros com Ferrabrés, Branca de Neve e o Soldado
Guerreiro, A Confissdo de Antonio Silvino, Os Sofrimentos de Alzira, A Donzela Teodorae A
Princesa da Pedra Fina. Dentre as obras aqui citadas, apenas os cordéis Histdria de Juvenal e o
Dragdo e Historia da Princesa do Reino da Pedra Fina integram a presente pesquisa, sendo que

apenas o cordel - Juvenal e o Dragdo — constitui nosso objeto de investigacao.



3 DA LITERATURA DE CORDEL NA SALA DE AULA

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como Literatura — e ndo meramente como
informacéo, jornalismo e outras abordagens de carater pragmatico. Qualquer que seja
a escolha, um aspecto precisa ser reforcado: o folheto é para ser lido. Ele pede voz. A
sala de aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da leitura de folhetos, uma
vez que podera ser transformada num lugar de experimentacéo de diferentes modos
de realizacdo oral (PINHEIRO, 2007, p.39)

Diante dos mais novos desafios e dificuldades por que passa o ensino da literatura e
frente as novas mudancas sociais, que impulsionaram o surgimento de novos suportes textuais
e metodologias inovadoras de ensino da linguagem, queremos apresentar nesse topico sobre o
trabalho com a literatura na sala de aula, um texto da esfera artistico-literaria — o cordel e suas
contribuicbes para o ensino do letramento literario no 8° ano do Ensino Fundamental Anos

Finais.
3.1 CORDEL: QUE LITERATURA E ESTA?

O cordel, conhecido hoje como literatura popular em verso, € o registro escrito da cultura
do povo humilde do Nordeste do Brasil, arraigada em seu processo formativo. No meu modo
de ver, este tipo de literatura € um dos principais documentos da cultura brasileira, mesmo sendo
da cosmovisdo do homem comum. Por meio dele “pode-se conhecer as raizes culturais de
muitos brasileiros” (Curran, 2011, p. 13-14).

Assim, apresentamos neste topico acerca do trabalho com poesia popular, o cordel e
suas possibilidades de ensino de literatura no espaco de sala de aula, pois sabemos que na
cultura popular brasileira, o ato de contar historias foi e ainda € muito presente entre nos.
Historias essas que se caracterizam como narrativas reais ou mesmo imaginarias. Como suporte
textual que é, o cordel registra essas narrativas em forma de versos, as quais sdo levadas ao
povo e a outras localidades como informagéo, conhecimento, deleite ou reflexdo. Esta poesia
popular, ““[...] pe em questdo diferentes aspectos da sociedade e pode funcionar, como qualquer
outra literatura, como instrumento de deleite e reflexao” (Pinheiro, 2012, p.83)

Neste sentido, a diversidade tematica, ofertada e abordada pelo cordel, possibilita ao
sujeito leitor ter acesso a uma infinidade de historias, realizar viagens fantasticas, informar-se
acerca de temas politico-sociais, conhecer figuras lendarias do folclore brasileiro dentre tantos

outros mais.
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Segundo Negreiros (2016, p.01), essa literatura:

Sugere a interacéo entre a arte e o professor, a escola, o aluno e a cultura popular de
diferentes épocas até a contemporaneidade, possibilitando também o contato da
linguagem popular com os acontecimentos reais de uma regido. Este contato com
elementos mais préximos da realidade do aluno e dos professores pode contribuir para
o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois o vocabulario usado na Literatura de
Cordel é ou pode ser mais semelhante a linguagem cotidiana do aluno, tornando a
compreensao dos textos mais facil.

E nesta perspectiva que justificamos e direcionamos a nossa escolha pelo cordel como
objeto de investigacdo literaria no ensino fundamental e suas contribui¢es pedagdgicas para
promover o letramento literario, em turmas de 8° ano, numa escola publica no municipio de
Santa Rita - PB.

Como sabemos, o surgimento dessa literatura esta ligado a divulgacdo de histdrias
tradicionais, isto €, de narrativas de velhas épocas, que a memoria popular foi conservando-as
e transmitindo-as de geracdo em geragdo. S&o os chamados romances ou novelas de cavalaria,
de amor, de narrativas de guerras, de viagens, como também de conquistas maritimas.

Segundo Luiz da Camara Cascudo (1939), estes folhetos foram introduzidos no Brasil
pelo cantador Silvino Piraua de Lima e logo depois pela dupla Leandro Gomes de Barros e
Francisco das Chagas Batista. No Nordeste brasileiro, sua forte presenca tem raizes lusitanas.
Aqui, no Brasil, inicialmente, muitos autores desses folhetos eram também cantadores e
improvisadores de versos, que em suas viagens pelas fazendas, vilarejos ou pequenas cidades
sertanejas, faziam a divulgacdo de seus proprios folhetos, nome pelo qual o povo se refere a
literatura de cordel até os atuais.

Com o tempo e a criagdo de empresas particulares, houve entdo uma mudanca no seu
sistema de divulgacdo. Assim, as obras passaram a ser vendidas por folheteiros, ou
revendedores empregados por eles. Dessa forma, os autores de folhetos poderiam ficar mais
tempo em um mesmo lugar, divulgando suas producdes folhetinescas.

A verdade é que atualmente o poeta popular ainda continua sendo o representante do
povo, o repérter dos acontecimentos da vida, ndo lhe havendo limites de temas a serem
explorados/cantados. Todavia, entre as expressées de cunho popular, a poesia, em especial, 0
cordel, ocupa ainda entre n6s um lugar de destaque tanto pela sua diversidade de temas, quanto
pela sua dinamicidade, musicalidade e forca de expressao. Cremos residir aqui mais um dos
motivos pelos quais devemos levar o cordel a sala de aula, na perspectiva de promover o

letramento literario.
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Entretanto, também adquirimos consciéncia de que ensinar literatura, em escola publica,
ainda é hoje um grande desafio para muitos professores da educacdo basica, e, ainda mais,
quando se trata do tema formacédo de leitores e letramento literario. Tema este que tem me
causado muita inquietacdo, ao longo de duas décadas de experiéncia em sala de aula, no ensino
fundamental, na rede pablica municipal de ensino de Santa Rita -PB, cidade l6cus da presente
pesquisa.

Neste trabalho com a poesia popular, visamos desenvolver atividades de leitura (oral
e/ou escrita) a partir de textos da nossa literatura popular no ensino fundamental, através de
oficinas de leitura de cordéis, com enfoque no letramento literario, a partir do cordel paraibano.
Dessa forma, pretendemos com isso, possibilitar ao aluno-leitor um maior contato com uma
grande diversidade tematica como bem afirma o grande literato e dramaturgo Ariano Suassuna
(1962, p.01): "[...] a literatura popular em versos do Nordeste brasileiro pode ser classificada
conforme os seguintes ciclos: o heroico, 0 maravilhoso, o religioso ou moral, o satirico e o
historico”. Trabalhar com literatura de cordel, na sala de aula, ndo significa apenas ler ou reler
em voz alta, mas também, brincar e degustar os versos, sem aquela velha “preocupacao
académica” com a forma estrutural dos poemas.

Assim, com o passar do tempo e o0 andamento das atividades de leituras propostas, 0s
alunos mesmos se encarregardo desta descoberta. Eles perceberdo gradativamente, por
exemplo, arima e a métrica. O que esta em jogo aqui, além do contato com o texto, é a oralidade
do aluno, a partir de sua vivéncia com a leitura de cordéis. Nesse sentido, Pinheiro (2004, p.105)
afirma: “[...] nada de imposic¢do. Para quem pensa em trabalhar a cultura popular na escola a
partir da experiéncia oral da crianga, isso nos parece de fundamental importancia”. Ou seja,
uma questdo metodoldgica para quem deseja trabalhar com a poesia popular na sala de aula é
saber ouvir. Eis ai uma questdo de grande importancia.

Sobre essa experiéncia com a literatura popular, o grande poeta Manoel Bandeira (1990,
p.33-34) afirma:

O meu primeiro contato com a poesia sob a forma de versos tera sido provavelmente
em contos de fadas, em histérias de carochinhas [...]. Aos versos dos contos de
carochinhas devo juntar algumas cantigas de roda, algumas das quais sempre me
encantaram, como ‘Roseira, da - me uma rosa’ e ‘O anel que tu me deste’ [...], falo
destas porque as utilizei em poemas [...], enfim versos de toda a sorte que me ensinava
meu pai.

Embora nossa tradicdo escolar tenha, por muito tempo, negado os valores e a
importancia desta literatura no curriculo escolar, percebemos claramente neste depoimento do
poeta Bandeira o quanto é importante a experiéncia com a literatura popular. Assim como essa

literatura foi um fator decisivo na carreira literaria de um grande escritor filho da aristocracia,
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como o poeta Bandeira, podera também ser fator importante no processo de letramento literario
de nossos jovens leitores.

Entretanto, acreditamos que um outro fator indispensavel ao sucesso deste tipo de
atividade deve ser considerado. De acordo com Pinheiro (2004, p.106), uma questdo
metodoldgica para quem pesquisa ou pretende trabalhar com a poesia popular na sala de aula,

é com relacdo ao ouvir:

Ouvir! Talvez esteja ai, uma questdo metodoldgica de maior importancia para quem
deseja trabalhar com a poesia popular. Abrir os ouvidos para os ritmos, para as falas,
para os versos que viajam de boca em boca na experiéncia do povo. Pode haver ai
muita beleza a que ndo damos muita atengao.

Para este tipo de trabalho, € preciso, no entanto, se ter “uma atitude humilde”, nada de
preconceito. A este respeito, Pinheiro (2004, p.107) também nos orienta: “[...] e ouvi-la
pressupde uma atitude humilde, nada preconceituosa com a cultura do povo. Atitudes
preconceituosas nos fazem deixar de saborear tantas belezas”.

Compreendemos, com isso, que quando trabalhamos com a poesia popular, em sala de
aula, a humildade é de fundamental importancia. VValores como estes devem ser despertados em
nossos alunos. Devemos, portanto, fazer com gue eles entendam que o conhecimento cientifico
se faz com dialogo e, dialogo com outras areas ou outras formas do conhecimento. Neste
processo, a competéncia leitora do aluno em muito depende de o poder fazer e de ser ouvido, e
de dialogo com o outro que o produziu. Sendo assim, cabe a escola garantir esse uso da
linguagem, do novo e dos mais diferentes géneros textuais em seu Projeto Politico Escolar.

Nessa ldgica, o cordel, na condicao de texto literario e de facil acessibilidade ao nosso
sujeito leitor, devera ter seu espaco reservado no ensino da literatura. Segundo os PCN (1999,
p.145), através dessa literatura podemos: ““[...] recuperar, pelo estudo do texto literario, as
formas instituidas de construcdo do imaginério coletivo, o patriménio representativo da cultura
e as classificagdes preservadas e divulgadas no eixo temporal e espacial”.

Assim, o trabalho com a poesia popular de cordel, na aula de literatura, é também mais
uma importante e grande oportunidade para se trabalhar, por exemplo, a interdisciplinaridade
proposta pelos PCN (1999, p.88): "o conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando
se considera o fato trivial de que todo o conhecimento mantém um didlogo permanente com
outros conhecimentos [...]".

Desta forma, as outras areas do conhecimento poderdo ser trabalhadas de “forma
harmonica”, respeitando-se as especificidades de cada uma delas, bem como as diferengas e

semelhangas entre lingua oral e lingua escrita, conforme propde este mesmo documento (1999,



13

p.145): "Articular as redes de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e escrita e seus
dialogos sociais, contextuais e linguisticos™.

Mediante o exposto, fica mais do que evidente a urgéncia e a importancia de se
desenvolver na escola um trabalho com a literatura popular de cordel, a qual antes de qualquer
coisa nos exige "uma atitude humilde e a arte de saber ouvir”, pois trabalhar com esta literatura
é estar aberto as novas experiéncias a cada leitura que se faz de um texto.

Corroborando esta mesma ideia, & também sobre esta poesia, em sala de aula, a que

Moisés (2012, p.06) também se refere:

Refiro-me a poesia em sala de aula, que € onde ela precisa estar, mas onde deve, acima
de tudo, ser tratada de modo adequado, isto €, como experiéncia afetiva, cultural e
artistica, que as pessoas naturalmente amam e a qual deveriam dedicar-se por prazer,
ndo por obrigacao.

Vale lembrar também que para este tipo de trabalho de aprendizagem com o cordel, 0s
alunos devem estar bem motivados, pois esse processo de despertar o interesse para o aprender,
reveste-se de uma forte relacdo afetiva. Na educacéo, essa motivacao vem sendo definida como
iniciagcdo e manutencdo do comportamento, objetivando alcangar uma meta.

Em cada momento deste processo, o professor devera utilizar a metodologia mais eficaz
ou mais enriquecedora e, sobretudo, motivadora. A cada etapa, o educador tera que se mostrar
extremamente animado de forma que o faca sentir-se motivado também, uma vez que a
motivacdo se constitui a palavra chave para se ensinar a importancia do exercicio da leitura
literaria na vida de novos leitores.

Para isto, também se faz necessario que o professor conheca técnicas para despertar o
interesse do aluno na sala de aula, conforme nos afirma Boruchovitch (2001, p.06):

[...] antes de mais nada, é preciso que o professor conhega tais mecanismos
psicoldgicos ligados a motivacdo do aluno. Para ter éxito na tarefa de motivar

adequadamente sua classe, todo professor devera dominar uma grande variedade de
técnicas, e também saber usé-las com flexibilidade e criatividade.

Acreditamos, portanto, que o professor precisa ser criativo para chamar a atencdo da
turma e mostrar para ela que estudar também pode ser divertido. Para isso, existem varias
técnicas metodologicas, as quais, se bem trabalhadas, contribuirdo para que os alunos
desenvolvam seus proprios critérios de sucesso. Como motiva-los? Estabelega, entdo, metas
individuais, elas permitirdo que os alunos desenvolvam seus proprios critérios de sucesso.

Segundo os PCN (1998, p.144), "[...] a competéncia do aluno depende, principalmente,
do poder dizer/escrever, de ser alguém que merece ser ouvido e lido. E a escola ndo pode

garantir esse uso da linguagem fora de seu espaco [...]". E ela 0 espago apropriado onde o0 ensino
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da literatura deve ser exercitado, levando em conta a frui¢do da leitura literaria, as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas em cada area especifica do conhecimento humano. Em
outras palavras, um espaco onde opinides e pontos de vista acerca das diferentes manifestacdes

da linguagem literaria sejam pensados, confrontados e respeitados.

3.2 CORDEL: SIMBOLO DE COMUNICACAO E RESISTENCIA POPULAR

De acordo com Resende (2005, p.412), “[...] o cordel era considerado ‘o jornal do
sertdo’. Era por meio dele que as noticias chegavam ao interior do Nordeste. Neste sentido,
pode-se dizer que o cordel foi midia importante na regido”. A literatura de cordel transmite
aquilo que é cantado/contado e/ou improvisado pelo cordelista numa relacdo direta e viva entre
0 poeta e seu publico. Por meio dele, o poeta exprime um modo particular de ver, sentir e viver
de um povo.

O cordelista como difusor de sua propria arte cria valores para as coisas e para os lugares
que narra/descreve em seus versos, despertando no seu publico leitor segundo Ruffini (20009,
p.51) “expectativas e imagens mentais daquilo que ele anuncia”. Este despertar de imagens, de
acordo com esse autor, ndo sé suscita no leitor discussdes e questionamentos, mas também o
faz refletir sobre o que é anunciado. Isso o faz do cordel um s6 instante de literatura e um meio
de comunicacdo através do qual o leitor recebe, processa e transmite a informacéo.

Assim, entendemos que a dinamicidade, diversidade e a atualidades de temas que
despertam a atencdo do seu publico, explorados nos folhetos, o faz ndo apenas o porta voz da
informacdo, mas também um veiculo de comunicacdo que além de informar, incorpora-se a
vida cotidiana do povo nordestino, entrelacada a imaginacdo do poeta popular, mantendo o
povo informado acerca das noticias e da circulacdo dos fatos ndo apenas do passado, mas
também na contemporaneidade. Nesta perspectiva, o cordel, como canal de comunicagdo
popular, representa uma forma alternativa de comunicagéo, que tem resistido ao tempo, mesmo
com as mais modernas e constantes inovagdes tecnoldgicas no campo da comunicagao.

De acordo com Sa (2017, p.142), o cordel € um meio de comunicacdo e, através dele,
os chamados cordelistas expressam com liberdade poética diversas problematicas sociais
denunciando, questionando e expondo suas indignacgdes sobre os fatos numa acdo semelhante
a pratica jornalistica. Desse modo, eles assumem um papel cidad&o de fiscalizagéo do cotidiano.

Num artigo intitulado “Literatura de cordel: dos tradicionais folhetos aos modernos

livros de capa dura”, Lima (2021, p.315-328) discute, de forma didatica, como 0s poetas
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populares, mediante as dificuldades de custo, precisaram adaptar suas produgdes cordelisticas
para o espaco virtual como suporte de divulgacdo, conservacdo e comercializacdo. Aponta,
além das contribuicGes das universidades, através de pesquisas académicas, os esforcos de
pesquisadores e de organizadores de antologias como forma de preservar a nossa literatura de
cordel.

Apbs entrevistar poetas populares, como Nelson Barbosa, natural de Princesa Izabel-
PB, comerciantes de cordel, leitores e profissionais de outros campos que leem cordéis, Sa
(2017) também nos assegura que sdo Varias as vozes que enxergam o cordel como forma de
afirmacgdo cultural, de resisténcia, histéria e memdria dentro do universo da comunicagdo

popular e afirma:

O cordel se renovou esteticamente e semanticamente, e vem se fortalecendo mesmo
diante os processos comunicacionais da contemporaneidade transformando-se com o
apoio das novas tecnologias. O que culmina em praticas como o cibercordelismo, a
peleja virtual, o repente virtual e na ressignificacdo da poética cordelista junto as
novas geracoes mediante o seu uso em sala de aula. (S&, 2017, p.150)

Hoje, sua preservacdo em muito depende de pesquisas académicas, de interesses e
esforcos de alguns pesquisadores conscientes e organizadores de antologias como forma de
preserva-lo e difundi-lo pais a fora. Contudo, no cenario artistico nacional, o cordel paraibano
tem se destacado tanto pela sua dinamicidade quanto pela sua forca de expressao. Diante disso,
mais um dos motivos pelos quais devemos realmente levar esta literatura ao ambiente escolar,
vez que de acordo com Pinheiro (2014, p.41):

A sala de aula nos parece 0 espaco bastante adequado para a vivéncia de leituras de
folheto, uma vez que podera ser transformada num lugar de experimentacdo de
diferentes modos da realizacdo oral. Pesquisas intervencionistas realizadas com
folhetos de cordel (com aluno do ensino fundamental e médio) e com sextilhas
isoladas (com criangas das primeiras séries do ensino fundamental) mostram que ha

um espago para vivenciar os folhetos no espaco escolar, e que eles podem contribuir
decididamente para a formacéo de leitores.

Compreendemos, assim, que a sala de aula se apresenta e tem se mostrado 0 espacgo
apropriado para se trabalhar essa arte, expressao de cunho artistico cultural e da memoria
coletiva de um povo.

Por isso, também € viavel e necessario que o pesquisador também considere a pratica
interdisciplinar como sendo um instrumento essencial ao trabalho com a literatura no ensino
fundamental, assumindo-a também como objeto de pesquisa.

Esta pratica interdisciplinar ndo minimiza e nem neutraliza as demais disciplinas
curriculares. Pelo contrério, supera a justaposicdo disciplinar, pois segundo entendemos, a

interdisciplinaridade rege o principio do dialogo entre as varias areas do conhecimento e tem
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suas origens na histéria da ciéncia contemporanea a partir do século XV. De acordo com 0s
PCN (1998, p. 34), ela:

Nédo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de vérias disciplinas para resolver um problema ou compreender um
determinado fendmeno sob diferentes pontos de vistas. [...]. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente Util e utilizavel para atender as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos.

Durante muito tempo, o mundo foi bastante fragmentado. Por algum tempo, esta
fragmentacdo conseguiu os objetivos desejados. Entretanto, na contemporaneidade e com a
dinamizacdo da informacdo, esta visdo fragmentaria do mundo, principalmente, no campo
educacional, ndo nos serve mais, uma vez que isso nos impede de entendermos alguns
fendmenos, sociais ou ndo, por mais simples que sejam eles.

Buscando entdo entender o conhecimento como um todo complexo (e ndo mais como
partes ou fragmentacGes), e voltada para a formacdo do individuo, a interdisciplinaridade
propde a capacidade de dialogar com outras ciéncias. Por isso, consideramos a importancia do
contato de nossos alunos, através do texto literario vez que a literatura carrega em si o poder de
dialogar com textos de outras disciplinas, seguindo o principio da indissociabilidade do

conhecimento, pois de acordo com os PCN (2000, p. 88):

A Interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicao disciplinar. De fato, serd
principalmente na possibilidade de relacionar disciplinas em atividades ou projetos de
estudos, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma prética
pedagdgica e didatico-pedagdgica adequada aos objetivos de ensinol...]”.

De acordo com Gody (1995, p.69) “[...] o trabalho interdisciplinar desenvolvido pelos
educadores é de fato um trabalho preventivo. E um trabalho de educar as consciéncias para o
desenvolvimento de suas potencialidades e autoestima como ser psicossocial”.

Nesta perspectiva, a pesquisa com literatura de cordel em sala de aula também podera
ser feita de forma interdisciplinar com o objetivo de proporcionar aos discentes um ensino de
literatura de forma mais dindmica e produtiva utilizando o cordel como instrumento de
comunicacéo e de socializacdo do conhecimento entre as disciplinas envolvidas por meio da
sequéncia basica de leitura.

Para a nossa pesquisa (da qual resultou este caderno pedagdgico), elaboramos essa
sequéncia basica de leitura a partir dos cordéis Historia de Juvenal e o Dragdo e a Historia da
Princesa do Reino da Pedra Fina com o objetivo de promover o letramento literario com alunos

do 8° ano, mas que também poderéa aplicada com outras séries de ensino.
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Apresentamos a seguir o resumo dos dois cordeéis utilizados na elaboracdo da sequéncia

béasica de leitura.

3.3 AHISTORIA DE JUVENAL E O DRAGAO

Podemos dizer que a tematica central dessa narrativa é a saga de um jovem protagonista,
filho de camponés que luta bravamente para libertar a princesa do dominio de um grande dragéo
devorador de mocas jovens e bonitas num povoado distante.

Sobre esta obra, podemos elencar alguns importantes motivos para justificar o porqué
de sua escolha para compor a sequéncia basica de leitura. Motivos que certamente contribuirdo
significativamente para envolver os alunos nos momentos de leitura durante a realizagdo das
oficinas, e incentiva-los a participarem ativamente de todo o processo de desenvolvimento da
presente pesquisa. Como justificativa, podemos destacar alguns temas explorados, ao longo da

narrativa da obra investigada, por meio de trés estrofes do cordel abordado, conforme a seguir:

« A luta do bem contra o mal: a falsidade e a vilania associados ao mal acabam sendo vencidas
pelas boas virtudes.

Quem ler esta histdria toda

Do jeito que foi passada

Veré que o falso vil

Nunca nos serviu de nada

A honra e a felicidade

Sempre foi recompensada. (Barros, s/data, p.1)

« A fé em Deus: 0 poder divino evocado num ato de demonstracdo de fé no criador supera todas
as outras coisas na terra.

Né&o digo por pabulagem:

Nunca temi o inimigo

Eu junto com meus 3 caes

Sé Deus poderd comigo

Enfrento um cento de feras

Na&o digo que vi perigo. (Barros, s/d, p.10)

« A lealdade aos principios familiares: no casamento da princesa, Juvenal envia um cortejo para
buscar sua irmd. Com tal acdo, os cdes percebem que o protagonista se manteve fiel aos
principios familiares. Despedem-se de Juvenal e vdo embora.
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Os cdes vendo a menina

Ficaram de prontidao,

E disseram a Juvenal:

Esta finda a misséo,

Queriamos ver se a riqueza

Mudava o teu coracdo. (Barros, s/d, p.31)

Acreditamos que todos estes elementos somados a simplicidade e a clareza da
linguagem, ao tom heroico da narrativa, a bravura do protagonista em combate com o temivel
dragéo e a presenca dos cédes encantados, contribuem para a dindmica da narrativa e poderdao
despertar o interesse dos alunos pela leitura da presente obra. Segue entdo o resumo da obra.

A narrativa conta a histdria do jovem Juvenal que, ap6s a morte de seu pai e deixar sua
irma aos cuidados do padrinho, despede-se da familia e, na companhia de seus trés carneiros,
decide sair de casa em busca de novas aventuras. Durante a viagem, encontra um desconhecido
- chamado de cocheiro - que Ihe propde uma troca: trocar os carneiros que acompanham Juvenal
por seus cdes: Rompe-Ferro, Ventania e Provador. Feita a troca, 0 jovem Juvenal segue sua
viagem em companhia de seus novos companheiros. Em seguida, entre muitos acontecimentos
e ja em um reinado distante, Juvenal e Rompe-Ferro travam uma batalha contra um Dragéo que
tem como missdo devorar uma princesa, dada como pagamento de uma antiga promessa que 0
rei (pai da dessa princesa) fez com a fera, em troca da ndo destrui¢do de sua cidade. Depois de
salvar a jovem princesa, Juvenal arranca dois dentes da fera, manda a princesa de volta ao
reinado em companhia do cocheiro e, em companhia dos cées, ele prossegue em viagem pelo
mundo. Alguns anos depois, e ap6s descobrir em sonho ter sido traido pelo cocheiro, Juvenal
vai até o palacio da princesa, e descobre que a ela esta prestes a se casar com o cocheiro, que
ao saber da chegada de Juvenal ao palécio, vé seu plano cair por terra. No entanto, para
desmascarar o cocheiro de seus planos, Juvenal se apresenta ao rei e como prova de que ele
matou o dragéo, apresenta-lhe os dentes que arrancou e 0s guardou como prova de seu ato de
bravura na luta contra a tdo destemida fera. Finalmente, desmascarando o cocheiro e aprovado
pelo imperador, casa-se com a princesa. E vocé como se sairia dessa?

Na sequéncia, apresentamos também o resumo do cordel: Histdria da Princesa do Reino

da Pedra Fina, também de autoria de Leandro Gomes de Barros.
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3.4 A HISTORIA DA PRINCESA DO REINO DA PEDRA FINA

Imagem 2: Capa do cordel “Historia da Princesa da Pedra Fina”

LEANDRO GOMES DE BARROS

Histéria da Princesa
da Pedra Fina

Fonte: google.com

Semelhante a histéria de Juvenal e o Dragdo, que incansavelmente luta para salvar a
princesa das garras de um dragdo devorador de mocas jovens e bonitas num reino nédo
identificado, a narrativa de “A Princesa da Pedra Fina” gira em torno da histéria de um jovem
camponés chamado José, filho de Umbelina, que bravamente luta para vencer os desafios que
Ihe sdo impostos pelo rei, visando tomar-lhe a princesa. Segue uma sintese da obra.

A narrativa deste cordel conta a histéria de um trabalhador da roga, pai de trés filhos:
Jodo, Antbnio e Jose, sendo que José era o cacula da familia a quem a mae tanto amava. Um
certo dia, durante o trabalho na roga, o pai j& muito cansado, aconselha os filhos a trabalhar
enquanto ele descansa e aguarda a esposa chegar com o almoco do dia. De volta ao trabalho,

ele encontra os filhos brincando e falando sobre o que desejavam fazer. Antonio desejou comer
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muito feijdo com bredo; Jodo desejava comer banana com casca e José, o cagula, desejava ver
as pernas das mocas do Reino da Pedra Fina. José, ao contrario dos seus irméaos que desejavam
apenas saciar a fome, queria ver as pernas das princesas de um reino proximo.

O pai, ao saber do atrevimento do menino, surra-o e ele foge de casa. No caminho, acha
uma pedra preciosa que lhe traz muita encrenca, mas, a0 mesmo tempo, leva-o a atender
diversas outras coisas. Apos vendé-la para o rei daquele lugar, José comeca a receber ameacas
do rei para que ele lhe traga outras pedras de igual valor. Na interminavel procura por outras
pedras, José salva uma serpente que luta contra um ledo, o que devolve a ela a forma de bela
princesa.

Salva por José, ela o ajuda e Ihe concede mais pedras. Enriquecido, José passa a viver
bem com a princesa até o advento da maldosa cobica do barbeiro para prejudicar os planos de
José. Novamente incentivado por ele (o barbeiro), o rei passa a mandar José para outras missoes
impossiveis, a fim de "roubar-lhe" a princesa - que o auxilia em tais missfes - e suas lindas
irmas resgatadas por José, a cada empreitada que o rei impunha ao destemido e valioso jovem.
Finalmente, através das artimanhas magicas da princesa, morrem o barbeiro, quando é enviado
ao inferno, e o rei também. Livre do rei e do barbeiro, a familia de José, até entdo presa, €
libertada e seus irm&os Antonio e Jodo se casam com as princesas, irméas da princesa da Pedra
Fina, esposa de José e todos passam a viver felizes para sempre.

Professores (as), para este trabalho, por exemplo, utilizamos os cordéis supracitados,
por questdes pessoais, mas isso nao Ihes impedem que utilizem outros cordéis ou mesmo outros
textos literarios, fazendo as adaptacdes que julgar necessarias, de acordo com a turma/série a
ser trabalhada. Mas de maneira que ndo incorramos no erro do preconceito linguistico contra a

nossa literatura, é claro.
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4 SUPERANDO O PRECONCEITO LINGUISTICO

No que diz respeito ao ensino da literatura, suas especificidades e possibilidades de usos
da linguagem literaria quer sejam eles orais ou escritos, observemos o que nos dizem os PCN
(1998, p.26):

O tratamento dado ao texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio do
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de
uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto
para o tratamento de questdes outras (valores morais, tépicos gramaticais) que nao
aquelas que contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extenséo e a profundidade das construgdes
literarias.

Se assim o fizermos, e tomarmos a literatura e seu ensino como sendo préticas de leitura

e de interacdo social humanas isentas de transformacdes socioculturais, ou se cultivarmos

também a crenca de que temos uma unica lingua, e que esta deve ser a Gnica a ser ensinada na
escola, estaremos, segundo estes PCN, cometendo praticas de preconceito linguistico.

De acordo com o fil6logo, linguistica e professor Marcos Bagno (1999), este tipo de

preconceito se caracteriza como rejeicao as variedades linguisticas de menor prestigio social e:

Normalmente, esse prejulgamento dirige-se as variantes mais informais e ligadas as

classes sociais menos favorecidas, as quais, via de regra, ttm menos acesso a educacéo

formal ou tém a um modelo educacional de qualidade deficitaria (Bagno,1999, apud
Beraldo, 2020, p.01).

Essas praticas de preconceito, segundo Bagno, manifestam-se, por exemplo, nas
afirmacg0Oes acerca da imagem negativa que o brasileiro cria de si mesmo ou mesmo sobre a
lingua que fala. Este preconceito, de certa forma, também esta intimamente ligado a outros tipos
de preconceitos cuja esséncia tem origens em fatores de ordem socioeconémico, regional e
cultural. Nesta perspectiva, por nossa pesquisa tratar de literatura popular, e ser 0 poema de
cordel o nosso objeto de ensino, dentre 0s preconceitos aqui mencionados, voltemos nossa
atencado para o preconceito cultural.

Contra a literatura de cordel, este tipo de preconceito se da, em parte, devido as origens,
0 publico alvo e as caracteristicas desta literatura, uma vez que ela prima pelo uso de variantes
mais informais da lingua, e que, por isso mesmo, menos privilegiadas pela sociedade letrada.

Um dos fortes indicios que contribuem para este fato, reside, muito provavelmente, no
forte uso de regionalismos tipicos de areas mais pobres e carentes da populagédo, a exemplo dos
falares regionais e caipiras, manifestados nessa literatura, mas também no fato de ser ela uma
espécie de porta voz de cultura de massas e de resisténcia, como também devido as variantes

linguisticas usadas por ela em seus escritos.
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Entendemos, com isso, que as consequéncias deste preconceito calcado na falsa ideia de
unidade da lingua, resulta, contudo, na atenuacdo das demais formas de preconceitos a ele
relacionadas. Cremos que para superarmos esta problematica, cabe a escola e a familia, num
trabalho colaborativo com as midias sociais, propagarem a ideia de que na literatura ndo ha
espaco para questoes de "certo" ou "errado”, no que tange aos seus mais diversos usos e
manifestacbes no campo artistico literario. Nesse tipo de atividade, devemos trabalhar o
principio da adequacdo linguistica, ou seja, adequar as diversas manifestacdes de uso oral da
linguagem as mais diversas situagdes comunicativas em que ela se concretiza e se realiza.

Também entendemos e orientamos que esta proposta de letramento literario, a partir da
literatura popular de cordel (a titulo de sugestdo, é claro), também podera ser desenvolvida na
escola com outros anos de ensino e em conjunto com outras disciplinas, a partir de um olhar
interdisciplinar com foco ndo apenas na leitura, mas também no cordel enquanto veiculo de
memoria e identidade cultural de nosso povo.

Na sequéncia, a proposta pedagdgica de leitura, o percurso metodoldgico do presente

estudo, e seus devidos desdobramentos.
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5 DA PROPOSTA MEDIADORA DE LEITURA LITERARIA

Imagem 3: Um convite as oficinas de leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Ao elaborar uma proposta didatico-pedagdgica sobre leitura, é preciso que o professor
de lingua /literatura leve em conta ndo apenas 0s objetivos da leitura e o0 género do texto com o
qual ira trabalhar, mas também considere, sobretudo, o perfil do interlocutor pretendido, ou
seja, considere esse interlocutor enquanto sujeito ativo reflexivo, capaz de interagir, ler,
reconstruir o texto lido e estabelecer conexdes com outros textos ou/outros aspectos do
conhecimento. E preciso também que ele, na condigio de mediador desse processo de trabalho
com o texto, e principalmente do texto literario, priorize nessa interagdo docente/discente os
alunos como sujeitos socialmente situados.

Ha 21 anos atuando como professor de Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias na rede
publica municipal de ensino de Santa Rita, cidade l6cus desta pesquisa, tenho observado, no
cotidiano de sala de aula, anos finais, um percentual consideravel de alunos com grandes
dificuldades de leitura e escrita.

Nesse contexto, ficou evidente a necessidade de se pensar e construir uma proposta de
leitura entendida como um processo de producdo que se da numa relacdo dialogica entre 0s
sujeitos envolvidos no ato de ler: o autor do texto, o leitor e 0 mediador desse processo. Tendo
em vista o desenvolvimento das atividades propostas, apresentamos a seguir as acoes
mediadoras de leitura para a execucgdo de nossa proposta.
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5.1 DESCRICAO DAS ACOES MEDIADORAS DE LEITURA

Sequéncia Bésica sobre “Literatura de cordel na escola: uma proposta de mediagao para
a formacdo de leitores em turmas de 8° ano”. Obra abordada: Juvenal e o Dragdo, de Leandro

Gomes de Barros. Duracao total da sequéncia: 10 horas/aula.

1° ENCONTRO (Oficina - I): MOTIVACAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra abordada
neste encontro: Historia da Princesa da Pedra Fina.

1.Foi apresentada a Xilogravura da obra Juvenal e o Dragdo, sem revelar o nome da literatura
de cordel ou do personagem (Capa do cordel ampliada exposta numa folha isopor com 0 nome
do titulo e do autor ocultos por uma espécie de tarja), foram realizadas as seguintes perguntas

aos participantes para ouvir suas consideracdes. Numa duracao aproximada de 15 minutos:

A-Vocés sabem o que é uma xilogravura?

B- Ja viram esta xilogravura em algum lugar?

C- Vocés imaginam quem € essa pessoa ou personagem?
D- Na sua opinido, essa personagem é heroi ou nao heroi?
E- Que animal é este ao lado do personagem?

2.Foi informado aos alunos (antes de revelar o nome do personagem ou da historia a ser
explorada por completo nos proximos encontros) que, nesse momento, seria realizada a leitura
de outra obra da literatura de cordel — Historia da Princesa da Pedra Fina. O objetivo desse
momento foi averiguar se os alunos recordam alguma outra histéria cordelista com algumas
semelhancgas com a Princesa da Pedra Fina.

3.Antes da leitura desta obra, procuramos situar os participantes acerca da narrativa (relatar
uma breve sintese oral) sem dar margem para a revelacao sobre o final da histéria (duracéo:

aproximadamente 20 minutos).

4 Para arealizagdo da Leitura do cordel “A Princesa da Pedra Fina”, entregamos copias do texto
a cada participante. Feita a leitura da obra, fazemos as seguintes perguntas aos participantes

para ouvir também suas consideracgdes (duracdo: aproximadamente 10 minutos).:
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A - Algum momento da leitura despertou a atencéo de vocés? Por
qué?

B - Vocé se recorda de alguma outra histéria que tenha um
momento muito parecido com a obra que acabamos de ler? Se
vocé se recorda, qual?

5.Ap0s escutar as consideracGes dos estudantes sobre a obra lida, retiramos a tarja e revelamos
0 nome do titulo e do autor do cordel a ser abordado de forma integral nos préximos encontros.
Em seguida, exibimos uma cena do cordel, “Historia de Juvenal e Dragdo”, video disponivel
em Livre adaptacdo, de Julierme Galindo do conto homoénimo de Leandro Gomes de Barros
para audiovisual. A direcdo do video é de Julierme Galindo e Eliwelton Farias, e esta disponivel

em https://youtu.be/rIsyDEVbfdE. Duracgdo de 36:26. (duracdo: aproximadamente:38 minutos).

Depois da exibicdo deste video, realizamos a seguinte pergunta aos participantes e ouvimos

suas consideracdes (duracdo: aproximadamente 7 minutos)..

A - E agora, vocé j& descobriu o nome do personagem da literatura
de cordel sobre o qual falaremos nos nossos préximos encontros?

2° ENCONTRO (Oficina - I1): INTRODUCAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra
abordada nesse encontro: Histdria de Juvenal e o Dragéo.

1.Apos a reexibicdo do video (video primeiro encontro), realizamos as seguintes perguntas aos
participantes e ouvimos suas consideracdes. Video reexibido por solicitacdo da maioria dos
participantes, uma vez que sentiram a necessidade de rever o conteldo, e também em
atendimento a alguns alunos que ndo puderem comparecer a oficina motivacdo (duracao:

aproximadamente 45 minutos).

A - O que vocé sabe sobre Juvenal e o dragdo?
B - Vocé conhece alguma outra histéria semelhante, envolvendo
um outro guerreiro e um dragao /ou uma outra fera parecida?

Sim( ) Néo ()
C - Vocé ja escutou falar sobre o poeta Leandro Gomes de
Barros?

Sim( ) Nao ( )



https://youtu.be/rIsyDEvbfdE.%20Duração%20de%2036:26
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2.Realizamos uma breve exposicéo sobre o autor da literatura proposta por meio de slides.

Observacao: falamos sobre a obra Juvenal e o Dragdo e de sua importancia literaria,
procurando justificar o motivo da escolha do texto para a pesquisa na sala de aula (ndo realizar
uma sintese para ndo eliminar o prazer da descoberta dos participantes). Para este momento,

seguimos as sugestdes de Cosson (2021, p. 60). (Duracdo: aproximadamente 25 minutos).

3.Ap0s este momento, realizamos as seguintes perguntas aos participantes e ouvimos suas

consideracdes:

A - O que vocé imagina dessa leitura, ou seja, quais as suas primeiras
impressdes e hipdteses?
B - Vocé esta realmente motivado para conhecer esta obra? Por qué?

Observacao: informamos aos alunos que o personagem Juvenal é uma criacdo de Leandro
Gomes de Barros, poeta paraibano de destaque nacional, considerando o pai do cordel
nordestino. Em seguida, apresentamos aos participantes uma breve biografia sobre o
autor/poeta abordado na pesquisa e suas contribuigdes literarias para a literatura paraibana e
nacional. (Duracdo: aproximadamente 20 minutos). Depois, entregamos um cordel a cada aluno

participante para a leitura integral do texto no nosso proximo encontro.

3° ENCONTRO (Oficina - I11): LEITURA - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra abordada

nesse encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo.

Para este momento, entregamos um cordel a cada aluno participante para a leitura

integral do texto.

1° Momento de leitura (aproximadamente 1 hora aula). Iniciamos a leitura oral em voz alta da

obra Juvenal e o Dragao.

Observacao 1: o cordel é composto de 34 estrofes. Durante a leitura, foram realizadas algumas
pausas intencionais, visando executar pequenas propostas de atividades. Estas pausas e
atividades auxiliardo na percepgdo das expectativas dos alunos diante os fatos que se

sucederam, ou seja, a construcdo de sentidos feita pelos aprendizes no decorrer da leitura.

Observacao 2: procurar respeitar, na leitura, o ritmo imposto e caracteristico do cordel.
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1.Realizamos a leitura das paginas 1 até a 19.

Neste primeiro momento, por meio de uma pequena ficha previamente formulada,

realizamos as seguintes perguntas aos participantes:

A - O que vocé sabe sobre Juvenal e o Dragao?
B - O que vocé acha que Juvenal e seus cdes aprontardo com o
dragdo.

2.Solicitamos que os estudantes escrevessem suas expectativas na ficha e, em seguida, abrimos
espaco para um breve debate visando a socializacdo das inferéncias construidas.

«. Ouvimos as expectativas dos alunos antes de prosseguir com a leitura do cordel.

». Recolhemos as fichas preenchidas.

». Prosseguimos com a leitura até o final do primeiro episodio.

2° Momento de leitura (aproximadamente 1 hora /aula). Prosseguimos com a leitura oral e em
voz alta da obra abordada.

1.Realizamos a leitura das paginas 20 até a 31.

Observacao 1: Por ser um trecho mais curto, realizamos apenas a leitura e procuramos perceber

0 interesse (recepcdo / aceitacdo do texto) e as expectativas dos estudantes.

2.Ap6s 0 momento descrito, realizamos a seguinte pergunta aos participantes para ouvir suas

consideracdes:

A-Vocés ja perceberam do que trata essa obra, ou seja, qual é o
seu tema (mote)?

Observacao 2: Tratou-se de perceber se 0s alunos conseguiam associar o personagem Juvenal
e as suas aventuras as acdes de um her6i, bem como os fatos que ocorrem na narrativa

carregados de elementos que até entdo conduzem a isso.

3.Por meio de uma pequena ficha previamente formulada, realizamos as seguintes perguntas
aos participantes e ouvimos com atencdo suas consideracGes a respeito do que lhes foi

perguntado.

A- O que vocé acha que acontecera com Juvenal e a princesa?
B -VVocé concorda com essa atitude vil do cocheiro? Por qué?
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C - E agora, como vocé acha que Juvenal sera tratado no reinado
da princesa?

4° ENCONTRO (Oficina - IV): INTERPRETACAO - Aproximadamente 2 horas/aula. Obra

abordada nesse encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo.

Observacgoes:

[0 ApOs a realizacdo das etapas anteriores (motivacao, introducéo e leitura) e as sugestdes de
atividades referentes a essas etapas, foram propostas aos participantes, nesta oficina, duas
atividades como forma de participarem da construcdo de sentidos para a leitura da obra
abordada.

[IProfessor (a),“A interpretacdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por
mais pessoal e intimo que esse momento parega a cada leitor, ele continua sendo um ato social”

(Cosson, 2021, p. 65).

[] “Esse trabalho requer uma conducao organizada e sem imposi¢des. Nao se pode supor que
exista uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacao vale a pena” (Cosson, 2021, p. 66).
Mas é preciso abrir espago para a compreensao individual ou até mesmo para construcdes (pos-

leitura) de novos textos como consequéncia da (s) leitura ().

A - PRIMEIRA ATIVIDADE DE INTERPRETACAO:

Propor aos participantes que desenhem em uma folha oficio ou em uma cartolina (cor branca)
uma cena da narrativa da obra abordada (pode ser o fato que mais chamou a atencdo do
discente).

Observacdo: Apds a confeccdo dos desenhos, os participantes que desejaram, puderam
explicar o seu desenho para os demais colegas (a cena retratada e os motivos de sua escolha, ou
seja, informar o (s) motivo (s) que os levou a escolher a cena retratada).

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para a producdo e socializagdo do

desenho.

B - SEGUNDA ATIVIDADE DE INTERPRETACAO:

Pedir para os alunos imaginarem e escreverem um pequeno texto em versos ou em prosa
apresentando/sugerindo um novo/possivel final para a narrativa do cordel Juvenal e o Dragéo.
Em seguida, identificar qual cena da obra esta sendo descrita.
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Observacao: Este pequeno texto pode ser redigido no formato da literatura de cordel ou em
prosa. Apos a construcdo dos textos, os participantes que desejarem, poderao socializa-los com
seus colegas.

Duracéo dessa atividade: aproximadamente 1 hora/aula para produgéo e socializacéo do texto.

5° ENCONTRO: (Oficina - V): CULMINANCIA- Aproximadamente 2 horas/aula

O objetivo dessas oficinas foi planejar e sistematizar atividades de leitura para promover
0 ensino do letramento literario por meio de uma sequéncia basica de leitura literaria elaborada
sobre a obra Historia de Juvenal e o Dragdo, de Leandro Gomes de Barros para turmas de 8°
ano.

Contudo, para a realizagdo da presente proposta didatica, selecionamos um grupo de
estudantes de uma escola publica por ser essa a realidade que abarca grande parte dos alunos
matriculados na educacdo basica no Brasil. A escola escolhida foi a EMEF e EJA Dr. Flavio
Maroja Filho na cidade de Santa Rita -PB.

Dentre os critérios adotados para escolher o locus da pesquisa, considerou-se o interesse
da comunidade escolar pela presente proposta e a predisposi¢édo dos discentes participantes em
colaborar, tanto nas entrevistas individuais quanto nas atividades de mediacdo. Também se faz
importante informar que a direcéo, supervisdo escolar, professores e pais dos alunos convidados
a participar, também foram informados dos objetivos da presente pesquisa.

Didaticamente, para a uma melhor construcdo e efetivacdo das acbes da referida
proposta pedagdgica da qual resultou a confec¢do do presente caderno pedagogico, achamos
mais conveniente desenvolvermos nosso trabalho em trés tempos: atividade diagnostica inicial
(anterior a mediacdo), atividade de mediacgdo de leitura (oficinas) e atividade diagndstica final

(posterior & mediacao)

5.2 ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

Professor(a), no que se refere a construgdo e aplicacdo desse procedimento didatico,
sugerimos que previamente seja realizada na turma uma espécie de atividade diagndstica com
0 objetivo de averiguar se os alunos tém ou ja tiveram na sua vida escolar algum contato direto
com texto literario, com a cultura popular, em especial a literatura de cordel, ou mesmo sobre
suas preferéncias de leitura .Dessa forma, nos sera possivel ndo apenas identificar a

problemética a ser pesquisada, mas também com base nas pistas deixadas pelos alunos,
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podermos tracar algumas estratégias praticas para melhor planejarmos e conduzirmos com mais
clareza as etapas de estudo com a intencdo de transformar a realidade em que se inserem o aluno
e 0 objeto investigado.

Além disso, e para facilitar o trabalho didatico pedagdgico a ser feito, € interessante que
seja realizado um momento de interacdo com 0s pais, com 0s alunos, ou responsaveis pelos
alunos. Para estreitar os lacos entre familia e escola ou o (a) professor (a) e a familia, sugerimos
um momento de troca de contatos e de experiéncias na escola seja atraves de uma reunido, de
um café literario, da simulacdo de uma entrevista, ou mesmo de um bate papo com alunos, seja
na sala de aula ou mesmo nos corredores da escola sobre o seu tema de interesse.

E importante também que convidemos os pais dos estudantes como uma maneira de
valorizarmos a oportunidade de um convivio mais afetivo entre familia e escola até para
desmistificar a velha visdo dos pais de que a escola sé os convida para se fazerem presentes
quando os filhos estdo com dificuldade de aprendizagem ou estdo se comportando mal.

Por isso, antes de aplicarmos as atividades mediadoras, ou seja, das oficinas didatico-
pedagogicas, é aconselhavel que vocé professor/pesquisador aplique também uma atividade
diagnostica com o objetivo de sondar e colher algumas pistas/deixas sobre o espaco, condi¢des,
preferéncias de leitura dos investigados e a realidade a ser pesquisada.

Mesmo cientes dos problemas que perpassam a educagdo literaria, julgamos ser
pertinente questionar os informantes selecionados com objetivo de descobrir como a literatura
foi apresentada aos estudantes do contexto investigado.

Foi pensando em tudo isso que n6s achamos por bem realizarmos uma avalia¢do
diagndstica sobre nosso objeto de estudo. Desse modo, todos os informantes foram convidados
a responder um questionario nos moldes semiestruturados com perguntas previamente
formuladas. As respostas fornecidas nessa diagnose passaram por uma analise qualitativa de
dados e, para melhor sistematizar as observac@es dos participantes, o referido questionario foi
montado com variadas perguntas distribuidas em quatro pequenos blocos conforme o esquema
a sequir:

». Sobre leitura: momento que visa perceber a opinido dos participantes sobre a leitura
de forma geral e pessoal (perguntas de carater mais subjetivo);

». Sobre leitura na escola: etapa destinada a diagnosticar como ocorreram as experiéncias
de aprendizagem dos envolvidos no que se refere a leitura vivenciada no espaco escolar (em

especial a leitura literaria);
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». Sobre leitura literaria na sala de aula: etapa referente a possiveis experiéncias dos
participantes com a leitura literaria na sala de aula. Este bloco apresenta 0 maior nimero de
questoes;

». Sobre literatura de cordel: parte destinada a perceber o que os estudantes conhecem
sobre essa literatura, e se a escola proporciona (ou ja proporcionou) esses momentos de leitura.

Sobre estes pontos, é importante frisar que os comentarios realizados (sobre as respostas
a essas perguntas) foram feitos com base nas informacdes prestadas pelos participantes

conforme explicado anteriormente na abertura deste topico. Vejamos:

1°BLOCO: LEITURA

Neste primeiro bloco de perguntas, os participantes responderam 0s seguintes

guestionamentos:

1.Vocé gosta de ler ou sente prazer em ler?
2.Vocé acha que a leitura é importante para sua vida? Sim ( .) Nao () Por qué?

3.Quando vocé Ié sozinho, o que vocé gosta de ler?

2°BLOCO: LEITURA NA ESCOLA

Neste segundo bloco de perguntas, os participantes responderam as seguintes questdes:

4. Em que grau a escola proporcionou a vocé momentos de leitura?
A.( ) Sempre B.( ) Asvezes C.( ) Raramente

5.Quando vocé vivenciou momentos de leitura na escola, quais tipos de textos

geralmente foram mais trabalhados em sala de aula?
A.( ) Textos literarios — Exemplos: fabulas, contos, parabolas, pecas teatrais...
B.( ) Textos ndo-literarios — Exemplos: noticias, propagandas, receitas culinérias...

5.1. Quem na maioria das vezes escolheu essas leituras?
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A ) Professor B.( )Aluno C.( ) Professor e aluno
5.2. Quem na maioria das vezes realizou essas leituras?
A.( ) Professor B.( ) Aluno C.( ) Professor
e aluno.

5.3. No geral, essas leituras foram tarefas do livro escolar/didatico ou houve leitura de

outros materiais como pequenas obras em sua forma original? Comente.

3° BLOCO: LEITURA LITERARIA NA SALA DE AULA

Neste bloco, nossos participantes se depararam com as seguintes questoes:

6. Alguma vez a escola realizou aulas de literatura?
A.(  )Sim B.( )Né&o

6.1. Vocé sente algum interesse pelas aulas de leitura?
A.(  )Sim B.( ) Naéo

6.2. Geralmente, o aluno tinha a liberdade de escolher e/ou levar algum livro/texto para

fazer a leitura?

A.( ) Sempre B.( )Asvezes C.( )Nunca
6.3. Depois da leitura, havia algum debate sobre o livro/texto lido?
A.( )Sim B.( )Néo

Se havia, comente como eram esses debates.

6.4. Essas tarefas eram obrigatorias ou valiam alguma nota?

A( )Sim B.( )Néo

6.5. Realize algum comentério critico sobre as aulas de leitura literaria na escola
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4° BLOCO: LITERATURA DE CORDEL

Este Gltimo bloco da pesquisa é formado por questdes que pretendem apresentar um
diagndstico acerca da realidade do ensino sobre cordel, promovido pela escola nesta fase de

ensino.

7. O que voceé sabe sobre literatura de cordel?
8.Vocé ja leu alguma literatura de cordel?
A.( )Sim B.( ) Néo

9.E na escola, em algum momento de sua vida escolar, algum professor ja leu para vocé

alguma literatura de cordel?
A.(  )Sempre B.( ) Raramente C.( )Nunca

10. Se vocé ja vivenciou a literatura de cordel em algum momento de sua vida escolar,
vocé lembra como isso aconteceu? Comente um pouco sobre essa sua experiéncia com

o cordel.

S6 entdo apds esse momento acima descrito, a partir do qual pudemos observar a
problematica porque passa 0 ensino da leitura na escola basica, sobretudo nos anos finais, e
apos algumas reflexdes sobre a pratica/ou ndo da leitura literaria (experiéncias anteriores de
nossos participantes com esse tipo de leitura), aplicamos de maneira pratica, e em sala de aula,
uma proposta de mediacao de ensino de leitura atraves de oficinas pedagdgicas, num total de
cinco oficinas com duracédo de 2h/a ( duas horas/aula), com o objetivo de vivenciar o letramento

literario com alunos 8° ano, por meio do cordel.
5.3 OFICINAS PEDAGOGICAS DE LEITURA LITERARIA (MEDIAQAO)

Caro educador e cara educadora, para esta etapa, como desdobramento da proposta
pedagdgica, foram ofertados aos nossos participantes alguns encontros denominados - Oficinas
de Leitura como atividades de mediacdo literaria. Estes encontros sé foram possiveis gracas ao

empenho de todos os envolvidos no processo: pesquisador, estudantes e comunidade escolar,
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através dessas oficinas propostas e também desenvolvidas com um folheto de cordel (ja descrito
anteriormente na integra em praticas sociais de letramento literario com o publico secionado).

Para esse momento, elaborarmos uma sequéncia basica de leitura, vez que todo o
planejamento se fez necessario para a execucdo da presente proposta, a fim de promover um
trabalho significativo de leitura literaria no espago escolar.

Entretanto, queremos esclarecer que a presente proposta (norte para vivenciar
experiéncias de letramento literario na sala de aula com a obra selecionada), mesmo tendo sido
pensada para turmas de 8° ano, também podera ser trabalhada futuramente com outros
anos/séries dessa fase de ensino, cabendo ao educador fazer as adapta¢des que julgar pertinentes

e necessarias para melhor atender as necessidades de seus estudantes.

5.3.1 Objetivo das oficinas de leitura

O principal objetivo dessas oficinas foi possibilitar aos nossos aprendizes vivéncias de
leitura com cordéis como possibilidades de combate aos problemas que permeiam o ensino da
leitura na aula de lingua/literatura. Todavia, também levamos em conta os objetivos de ensino
de leitura propostos pelos PCN de lingua portuguesa (3° e 4° ciclos do ensino fundamental) os
quais, ainda que “indiretamente”, poderdo ser alcancados gragas a proposta do letramento
literario. Ou seja, dependendo da proposta de trabalho do educador com o texto literario, espera-
se, ao longo desse processo, que o aluno alcance os objetivos de ensino propostos para este eixo
de leitura.

Atitudes como selecionar obras atraentes, propor atividades interessantes, abrir espaco
para debates com o grupo sobre a leitura realizada, e ndo impor interpretacdes, poderédo ser
fatores decisivos para o sucesso do educador que pretende trabalhar com a leitura de textos e/ou
obras literarias. Porque é na base do dialogo que a leitura flui, e possibilita ao aluno-leitor
construir sentidos para o texto vez que cada leitor possui conhecimentos prévios resultados de
sua experiéncia de mundo (suas leituras anteriores) e, ao se deparar com uma nova leitura, ele
aciona esses saberes para construir sua interpretacdo mediante o texto a ser lido.

Foi pensando nisso, caro (a) professor/professora, que para este momento, selecionamos
o cordel Historia de Juvenal e o Dragdo para a aplicagdo pratica da oficina de leitura com vista
a um novo olhar para o ensino da literatura. Portanto, considerando o exposto e a sequéncia de

leitura em questdo, acreditamos que no final desse estudo, cada um (a) dos (as) nossos (as)



35

participantes, mediante os objetivos que permeiam o ensino de leitura na sala de aula (Brasil,
1998, p. 50-51), esteja habilitado (a) para:

* ler, de forma auténoma, textos de diferentes géneros e temas, apoiando-se em seus
conhecimentos prévios;

* ser receptivo a textos que rompam com suas expectativas através de leituras
interessantes e desafiadoras;

* trocar impressoes com outros leitores sobre os textos lidos, se posicionar de forma
critica; e

» compreender a leitura literaria em suas mais diferentes dimensdes.

5.3.2 Metodologia adotada nas oficinas de leitura

Professor (a), nesta etapa € importante ouvir/escutar cada um dos participantes com a
finalidade de ndo apenas apreciar 0 que cada pessoa tera a dizer ou contribuir com o processo
de leitura, bem como com o intuito de constatar e registrar, se possivel for, possiveis relatos
sobre cultura popular e, em especial, sobre a literatura de cordel e suas manifestacdes ou
contribuicBes na vida particular dos alunos envolvidos nas atividades de leitura, e até mesmo
de pessoas da comunidade onde vivem estes alunos.

Apdbs este momento, € aconselhavel pedir aos participantes que registrem por escrito
esses relatos ou registrem em fotos este momento como forma de valorizar o conhecimento
para futuras discussdes sobre o tema na sala de aula. E importante também convidar todos os
participantes das oficinas de leitura a participar dos encontros conforme anteriormente
descritos. Para esse momento, elaborar uma sequéncia basica de leitura para direcionar o
processo e 0s desdobramentos de todas as suas etapas.

No nosso caso, para iniciar os alunos no processo de experiéncias de letramento literario
por meio do cordel “A histérias de Juvenal e o Dragdo”, de Leandro Gomes de Barros,
pensamos e criamos uma proposta metodoldgica de leitura a partir do modelo de sequéncia
basica sugerido por Rildo Cosson (2021), com o intuito de alcancarmos os objetivos da
pesquisa. Sobre a sequéncia basica adotada, este autor propde que a organizacao do trabalho
com o texto literario seja sistematizada por meio de quatro etapas: motivacado, introducéo,
leitura e interpretagéo.

Professores (as), na intencdo de facilitar seu trabalho de leitura com os alunos na sala

de aula, tendo em vista a escassez de material que o professor enfrenta no cotidiano escolar,
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principalmente na escola publica, achamos por bem, embora ndo nos seja aconselhavel,
descrever aqui, ainda que de forma resumida, os quatro passos da sequéncia de leitura de acordo
com Cosson.

A motivacao é momento em que mediador deve despertar o interesse do aluno e prepara-
lo para mergulhar no texto e suas tramas narrativas. Sobre esta etapa, Cosson (2021) defende a
ideia de que o sucesso inicial do encontro entre a literatura e o leitor depende de uma boa
motivacdo. Como justificativa de seu posicionamento, ele considera também que “[...] as mais
bem-sucedidas préticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto
que se vai ler a seguir” (Cosson, 2021, p. 55).

Em outras palavras, independentemente do percurso a ser percorrido nesse momento de
motivacdo para a leitura de um texto ou de uma obra, esse caminho tem que se relacionar com
a obra a ser trabalhada no espaco escolar. No nosso caso, a proposta didatica elaborada para
nortear a mediacdo, foi motivada essencialmente por meio da contagéo oral e leitura completa
da obra “Histodria da Princesa do Reino da Pedra Fina”, do cordelista paraibano Leandro Gomes
de Barros. Juazeiro do Norte, tipografia Sdo Francisco, s.d., e da exibi¢cdo de uma cena do filme
sobre a obra abordada Juvenal e o Dragéo: video disponivel em livre adaptagéo, de Julierme
Galdino do conto homénimo de Leandro Gomes de Barros para audio visual. Direcdo de
Julierme Galdino e Eliwelton Farias disponivel em https://youtu.be/rlsyDEvbfdE.Duracdo de
36:26. Tais procedimentos foram feitos com o objetivo de gerar discussdes e motivar 0s
estudantes para a leitura do cordel objeto de leitura da pesquisa.

A segunda etapa corresponde a introducdo, momento em que se apresenta 0 autor € a
obra selecionada para leitura. De acordo com Cosson (2021), mesmo sendo uma atividade
simples, este momento requer do professor mediador objetividade e alguns cuidados, como por
exemplo, evitar apresentacdes longas sobre a vida do autor. “Alids, ndo custa lembrar que a
leitura [...] pretende reconstituir [...] aquilo que estd dito para o leitor” (Cosson, 2021, p. 60).
Um outro cuidado diz respeito & apresentacdo da obra: é preciso que o professor fale do texto e
justifique a sua escolha, mas de forma a evitar fazer uma sintese da obra “[...] pela razdo 6bvia
de que, assim, se elimina o prazer da descoberta” (Cosson, 2021, p. 60).

E, portanto nesta etapa, que a literatura é apresentada fisicamente aos estudantes. Nela,
cabe ao docente despertar a atencdo dos discentes para a apreciar a capa, 0s demais elementos
paratextuais que constituem a produgdo e “[...] levantar hipotese sobre 0 desenvolvimento do
texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusé-las depois de finalizada a leitura do livro”
(Cosson, 2021, p. 60).
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No nosso caso, de acordo com a sequéncia didatica elaborada e aplicada com o0s
participantes, esse momento introducao foi reservado a apresentacéo fisica do cordel adotado,
a discussdo acerca da xilogravura que ilustra o folheto, a apresentacdo do personagem Juvenal
(espaco aberto para cada participante relatar o que sabe ou j& ouviu sobre esse herdi, e o que
espera da obra) e a uma breve exposi¢do biografica sobre a vida e obra de Leandro Gomes de
Barros. Nesse momento, todos os participantes também foram esclarecidos sobre outras obras
e possiveis contribuicBes deste poeta para a literatura paraibana.

A terceira etapa corresponde a leitura. De acordo com Cosson (2021), o
acompanhamento da leitura € por demais essencial na proposta de letramento literario.
Entretanto, “[...] o professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele estd lendo o livro, e sim
acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo da leitura” (Cosson, 2021, p. 62). Na nossa pesquisa, reservamos esse
momento & apreciacdo integral da obra (leitura realizada em voz alta pelo mediador e
respeitando o ritmo imposto pelo género). No decorrer do processo, houve também momentos
em que alguns discentes assumiram a leitura, como também houve algumas pausas necessarias
para esclarecimento de algumas davidas dos alunos sobre a narrativa.

Para este momento, professor, orientamos aplicar pequenas atividades (previamente
pensadas e elaboradas), com o objetivo de tornar mais significativa a aprendizagem dos
discentes sobre a obra, objeto de leitura. Por meio delas, ha de ficar mais evidente o horizonte
de expectativas de leitura de seus alunos.

A quarta e Ultima etapa da sequéncia é denominada de interpretacdo. Segundo o autor
supracitado (2021, p. 65), “[...] a interpretagdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura.
Por isto, por mais pessoal e intimo que esse momento [...] possa parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato social”. Para interpretar, o leitor aciona seus saberes anteriormente
formulados a partir de sua interagdo com o mundo. Nessa etapa, Cosson defende que a escola
crie/ofereca  momentos de leitura que possibilitem aos seus educandos ndo apenas
“compartilharem a interpretacdo”, mas também “ampliarem os sentidos construidos

individualmente diante o texto lido, porque:

A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construgao
de uma comunidade de leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto mais alto. Esse
trabalho requer uma conducdo organizada, mas sem imposi¢des. N&o cabe, por
exemplo, supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale a
pena. (Cosson,2021, p.65).
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Ainda de acordo com esse mesmo autor, no processo do letramento literario, as
atividades de interpretacdo de textos/obras literarias devem se basear no principio de registro
da leitura. O que pode variar tendo em vista a presenca de alguns fatores como: o texto proposto,
a idade e o nivel escolar em que se encontram o0s alunos.

Nessa etapa, o professor pode/deve propor varias atividades aos estudantes, como por
exemplo, produzir um desenho que retrate/simbolize uma cena da obra que esta sendo
trabalhada na aula, um encontro com o protagonista da obra ou mesmo a producdo de um
pequeno texto imaginando outro final para o desfecho da obra. Sugestdes essas que nds
aplicamos no momento interpretacdo da obra abordada.

5.3.3 Aplicagéo das oficinas de leitura

Elaborada em meados de setembro/outubro de 2023, a referida proposta, que aqui
chamamos de sequéncia basica de leitura foi planejada para ser aplicada na sala de aula com os
estudantes selecionados durante quatro encontros presenciais, denominados de Oficinas
Pedagogicas de Leitura Literaria, num total 10 horas/aula. Entretanto, como alguns fatores
interferiram no andamento das oficinas, ndo sendo possivel cumprir todas as atividades nos
guatro momentos (motivacéo, introducéo, leitura e interpretacao) e dentro do periodo previsto.
Tivemos que planejar um quinto encontro (momento culminancia), o qual denominamos de
vivenciando a leitura.

Com isso, as oficinas ocorreram nos dias 18, 25 e 27 de outubro, e 01 e 10 de novembro
do corrente ano, no periodo da tarde nas dependéncias da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Flavio Maroja Filho. Os dois primeiros encontros foram realizados na sala de
recurso (sala climatizada, com tv e mesas para a realizagdo das atividades), ja o terceiro e quarto
encontros, na propria sala de aula, sem boa acomodacao para este tipo de trabalho com a leitura,
e 0 quinto e ultimo encontro aconteceu na sala de aula do quinto ano, que nos foi cedida pela
professora Aline Pessoa de Pontes (professora da turma), para que pudéssemos realizar o
encerramento num espago mais tranquilo e aconchegante.

Diante de um imenso acervo de folhetos existentes, optamos por dois cordéis: A
Princesa da Pedra Fina e Juvenal e o Dragdo. O primeiro - A Princesa da Pedra Fina - foi
apresentado aos participantes da pesquisa como leitura e exemplificacdo do texto cordel durante
as oficinas para mostrar aos estudantes a estrutura do cordel. O segundo — A histdria de Juvenal

e 0 Dragdo - constituiu 0 nosso corpus de trabalho
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Professores, o objetivo desse momento foi sistematizar e promover o ensino do
letramento literario por meio de uma sequéncia basica de leitura sobre a obra adotada em turmas
de 8° ano. Ao final foi realizada também a exposicdo dos trabalhos produzidos pelos alunos no
momento culminéncia (5% oficina) e, como resultado disso, lhes apresentamos o presente
caderno pedagdgico como material de apoio que poderé ser utilizado por outros professores e
professoras de lingua /literatura da rede municipal de ensino de Santa Rita - PB. O passo
seguinte se refere a andlise (relato) e discussdo das agdes de leitura realizadas pelos
participantes durante as oficinas a partir do cordel adotado pelo presente estudo.

Oficina I - Iniciagao a leitura literaria

1° ENCONTRO (Motivagéo): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 13h10 min as 14h40min.
Aulas 1 e 2: Obra abordada neste encontro: Historia da Princesa da Pedra Fina

Objetivos desta oficina:

*Motivar e incentivar os alunos a participarem da pesquisa sobre formacao de leitores;
*Realizar a leitura integral do cordel: Histéria da Princesa da Pedra Fina, de Leandro Gomes
de Barros;

*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa o formato e caracteristicas do cordel como
capa, xilogravura, rimas e tipos de versos;

*Averiguar se os alunos recordam alguma outra historia cordelista com algumas semelhancas
com a Princesa da Pedra Fina.

Imagem 4: Um convite a leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)
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O primeiro dos cinco encontros previstos para o cumprimento da mediacdo - aplicagdo
da oficina de leitura, norteada pela sequéncia basica elaborada - iniciou por volta das 13h e10
min. do dia 18 de outubro de 2023. Nesta oficina, esperdvamos a presenca de todos 0S
participantes da pesquisa: JR, JRS, Kl, KV, JV, LF, MH, MV, PG, RK, TF e VH
(meninos/alunos) e MR, MA, EV, AR, AB, DM, NV e AA (meninas/alunas). Entretanto, este
momento contou com a presenca de 17 participantes, porque os estudantes KV, TF e JRS ndo
compareceram ao encontro, mas se comprometeram em cumprir as demais etapas planejadas:
da introducéo a interpretacéo.

Inicialmente, foi apresentada aos participantes a xilogravura que ilustra a capa do
folheto proposto para o trabalho (copia do cordel ampliada exposta numa folha isopor). Como
forma de estimular a curiosidade dos aprendizes, o titulo do cordel abordado e o nome do autor
foram ocultados, de forma intencional por uma tarja. Para darmos inicio a essa discussao, todos

os envolvidos foram convidados a refletir sobre as seguintes questdes:

Vocé sabe o que é uma xilogravura?

Ja viu esta xilogravura em algum lugar?

Vocé imagina quem € essa pessoa ou personagem?

Na sua opinido, essa personagem é heroi ou ndo herai?
Que animal é este ao lado do personagem?

Ao se depararem com a primeira dessas questdes, os alunos ficaram apreensivos, tentando
respondé-las. Apenas os estudantes EV, MR e RK afirmaram ja conhecer uma xilogravura, mas
ndo souberam defini-la de forma precisa. No entanto, esse resultado ja era previsto por esta
pesquisa, uma vez que praticamente quase todos os alunos, na primeira coleta de dados, alegaram
néo conhecer literatura de cordel. Havendo uma estreita relagéo entre este género e a xilogravura
(uma espécie de imagem artistica que geralmente é adotada pela literatura de cordel para ilustrar
as capas dos folhetos), julgamos pertinente apresentarmos um pequeno texto explicativo, exposto
numa cartolina, sobre a conceituacdo e o processo de construcdo de uma xilogravura, ilustrando-
0 com alguns exemplos de capas de outros folhetos, inclusive com a xilogravura da obra Historia
da Princesa da Pedra Fina, cordel adotado para introduzir essas oficinas, com o objetivo de
esclarecer a duvida de nossos aprendizes.

Porém, ainda durante a explicagdo, alguns participantes admitiram ja ter visto tais
imagens, mas informaram ndo saber que esses desenhos eram xilogravuras, ou seja, até tinham

conhecimento sobre a sua existéncia, mas desconheciam a técnica usada para produzi-la.
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Retomando a imagem que ilustra a capa do folheto proposto para leitura completa, todos
os envolvidos/estudantes afirmaram nunca ter visto a referida xilogravura, mas é importante
relatar uma situacdo muito interessante que ocorreu. Percebemos nas inferéncias que 0s
educandos, aos poucos, fizeram sobre o personagem da capa do cordel abordado. Nesse interim,
foi gerado um pequeno debate em que os aprendizes foram convidados a expor o que pensavam
sobre a imagem (xilogravura em questao).

Neste momento, o educador responsavel por conduzir o aprendiz no avancgo da leitura
precisa considerar a bagagem de experiéncias anteriores trazidas pelo estudante, para, a partir
do que ele ja conhece, dar sequéncia a leitura. Mas também é fundamental partir para o
desconhecido para que o educando possa ampliar seus horizontes de leitura porque

[...] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente
mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece

para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por
meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura. (Cosson, 2014, p. 35).

Nesse momento de exposi¢cdo oral, o estudante RK relatou que, em sua opinido, o
personagem da imagem se tratava de um guerreiro. J& o estudante Kl disse acreditar que o
personagem se tratava de um cacgador, porque estava acompanhado por cdes. Na opinido dos
estudantes MR, MA, DM JV, EV, MH, VH, AB e PG, o personagem em questao parece ser um
herdi em busca de aventuras. No que diz respeito a imagem do animal que aparece ao lado do
personagem na capa do cordel, duas hipoteses foram levantadas: um grupo defendeu a ideia de
que se tratava de um cavalo e dois cachorros, e um outro que afirmou se tratar de um dragao.
Houve também, como sempre ha na sala de aula, alguém que preferiu ndo expor sua opinido
por motivo pessoal.

E importante frisar que esse momento pré-leitura permitiu que os participantes
vivenciassem uma experiéncia de leitura e de construcdo de sentidos para o texto abordado e
que sO as etapas e a leitura posteriores irdo confirmar ou negar essas inferéncias aqui levantadas.

Dando sequéncia a descri¢do do primeiro encontro, antes de se revelar o nome da obra
a ser lida de forma integral na oficina, os participantes também foram convidados a ouvir o
relato de uma outra histéria: Historia da Princesa da Pedra Fina. Esta obra, como bem ja foi
informado anteriormente, também faz parte do universo cordelista de Leandro Gomes de
Barros. O objetivo desse momento foi averiguar se os alunos conheciam ou conseguiam
perceber/relacionar diferencas e/ou possiveis semelhancas desse cordel com outra histéria

cordelista, no caso, Juvenal e o Dragdo.
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Entretanto, antes da leitura do cordel, escolhido para a motivacdo, procuramos situar os
participantes acerca dessa obra (através de uma breve sintese oral) sem dar margem para a
revelacdo sobre o final da histéria. Para este momento, Cosson (2021, p.54) defende que o
sucesso inicial do encontro entre literatura e leitor depende de boa motivagdo. Considera
também que “[...] as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem
lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”.

Para a realizacdo desse momento de leitura, foram entregues a cada um dos
participantes, copias do texto para uma leitura integral da obra. Durante a leitura dessa obra,
varios estudantes interromperam a leitura, alegando lembrarem de alguma histéria muito
semelhante. E como se eles jé tivessem vivenciado alguma forma de experiéncia de leitura com
0 texto adotado para a motivacdo. Passado este momento, os leitores (educandos) tiveram de
responder alguns questionamentos.

Primeiro questionamento: “algum momento da leitura despertou a atencdo de vocés e
por que? “ Segundo questionamento: “vocés se recordam de alguma outra histéria que tenha
um momento muito parecido com a obra que acabamos de ler? Se vocés recordam, qual?”

Sobre o primeiro questionamento, os estudantes EV, AR, DM, AB, PG, MR, Kl e VH,
por exemplo, informaram se sentirem despertados pela leitura do cordel adotado para a
motivacdo e estarem dispostos a permanecer nas oficinas. O estudante MH falou que ndo se
sentiu motivado, porém ndo apresentou justificativa para sua ndo motivacdo. Ja os demais
participantes ndo se manifestaram a respeito da questdo. No que diz respeito ao segundo
guestionamento, os participantes EV, KI e MH afirmaram que ndo tém lembranca de uma outra
historia parecida, enquanto que os estudantes: MR, RK, PG, JR, TF e AA afirmaram ter uma
vaga lembranca de outra historia parecida envolvendo rei e princesa, mas ndo lembravam o
titulo. Os demais estudantes participantes AB, MV, JV, DM e MA optaram por nédo falar.
Somente o estudante RK revelou que a narrativa do cordel se assemelha a uma outra narrativa,
envolvendo uma princesa e um dragdo, mas nao lembrou o exato titulo da obra.

Ap0Os escutar as consideragdes dos estudantes sobre a obra lida, foi retirada a tarja que
ocultava o titulo da obra a ser lida nos proximos encontros, e revelados o titulo e o autor do
cordel. Em seguida, foi exibida para todos os participantes uma cena do cordel, “Historia de
Juvenal e o Dragdo”, video disponivel em Livre adaptacdo, de Julierme Galindo do conto
homénimo de Leandro Gomes de Barros para audiovisual. Dire¢do Julierme Galindo e

Eliwelton Farias, disponivel em https://youtu.be/rlsyDEvbfdE com duracdo de 36:26.

Depois da exibicdo do video, foram feitas as seguintes perguntas aos participantes:


https://youtu.be/rIsyDEvbfdE%20com%20duração%20de%2036:26
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A) E agora, vocés ja descobriram o nome do personagem da
literatura de cordel sobre o qual falaremos nos nossos préximos
encontros?

B) O que vocé acha que Juvenal e seus cées aprontardo com o
Dragéo?

Indagados sobre a primeira questdo acima, todos os estudantes foram unanimes em
afirmar que nos proximos encontros trabalhariamos o cordel exibido no video supracitado.
Compreende-se, entdo, que tal contribuicdo (a exibicdo do video) foi muito significativa, pois
foi possivel notar que os alunos se mostraram motivados a participarem dos préximos encontros
de leitura agucados pela pergunta motivadora: “o que vocé acha que Juvenal e seus cées
aprontardo com o dragdo?”, questdo que abriu nosso segundo encontro de leitura (Oficina II:
INTRODUCAO), pois, como nos diz Cagliari (2005, p.160): “[...] de tudo que a escola pode
oferecer de bom aos alunos ¢ a leitura, sem davida, o melhor, a grande heranga da educacgao”.

Objetivo principal dessa primeira oficina foi motivar os participantes/discentes para
participarem do segundo dia de oficina (Oficina I1-INTRODUCAO). Duragéo total desse
encontro (Oficina | - MOTIVACAO), aproximadamente 90 min. (2h /aula) para leitura,

exibicao do video e consideraces finais deste primeiro encontro.

Oficina Il - Introducéo a leitura da obra

2 ° ENCONTRO (Introducdo): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 15h:15h30min s 17h:00

Aulas 3 e 4: Obra para estudo neste encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo
Objetivos desta oficina:

*Apresentar aos participantes Leandro Gomes de Barros, através de uma minibiografia do
autor;

*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa a obra — Historia Juvenal e o Dragéo; e
*Averiguar se os alunos conhecem ou conseguem perceber/relacionar diferencas e/ou possiveis
semelhancas entre o cordel Historia da Princesa da Pedra Fina e o cordel Juvenal e o Dragdo,

obra abordada nesse encontro.
Imagem 5: Capa do cordel “Historia de Juvenal e o Dragéo”
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Fonte: Arquivo do autor (2023)

Professores, ndo muito diferente do que foi feito na oficina I, neste momento, também
é importante ao professor, mediador da leitura, estar motivado para estimular a turma e conduzi-
la de forma motivadora para melhor conhecer texto/obra a ser trabalhados. Apresente a obra de
forma estimulante, deixando o aluno curioso e disposto a ler a obra, dissecando-a, analisando-
a e vir a tona interpretacdes significativas.

Foi seguindo a proposta da sequéncia béasica elaborada, que no 2° dia de oficina,
retomamos a leitura do video exigido no momento motivacdo (no primeiro encontro) para
reforgar a leitura e iniciarmos a leitura do cordel a ser trabalhado nesse segundo dia de oficina.
Passado esse tempo, os alunos tiveram que responder oralmente e também de forma escrita, as
seguintes perguntas feitas por este pesquisador sobre a obra a ser trabalhada, respeitando-se e
ouvindo-se as opinides de cada um deles. Para esse primeiro momento, segundo dia de oficina,

planejamos o seguinte roteiro:

* O que vocé sabe sobre Juvenal?
« VVocé conhece alguma outra historia semelhante envolvendo um
outro guerreiro e um dragdo ou uma outra fera parecida?
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Para vocé que é professor, oficineiro, professor pesquisador ou mediador de leitura, uma
outra questdo de grande importancia para este momento € que se realize junto com a turma uma
breve pesquisa biografica do(a) autor(a) da obra em estudo, para situar os estudantes sobre a
importancia, vida e obra de quem a escreveu.

Nesta perspectiva e conforme ja havia previsto e planejado, foi assim que fizemos uma
pequena pausa para apresentar aos discentes de forma oralizada e explicativa, uma pequena
sintese sobre a vida e obra de Leandro Gomes de Barros e refletirmos um pouco sobre as
questdes supracitadas. Depois, num segundo momento, nossos estudantes se depararam com 0s

seguintes guestionamentos:

*O que vocés imaginam dessa leitura, ou seja, quais as suas
primeiras impressoes e hipdteses?

*Vocé esta realmente motivado para conhecer esta obra? Por que?

Para finalizar este encontro de introducéo aos estudos da obra objeto desse estudo, e
apos importantes momentos de reflexdo e de dialogo sobre o cordel a ser abordado no préximo
encontro (momento de leitura), procuramos esclarecer a importancia da obra e de seu autor.

E imprescindivel ao professor neste momento esclarecer seus alunos a respeito do autor
e obra, caracteristica marcantes desse autor, estilo de escrita, sua tematica preferida e suas
origens.

Em nosso trabalho, todos os aprendizes foram esclarecidos de alguns aspectos que
mereciam ser pontuados e aproveitamos a ocasido para informar aos alunos que o personagem
Juvenal é uma criacdo de Leandro Gomes de Barros, poeta paraibano de destaque nacional,
considerado o pai do cordel nordestino. Em seguida, apresentamos também aos participantes
uma breve biografia (em forma de resumo) do autor/poeta abordado na pesquisa, suas
contribuicbes literarias para promover o letramento literario e, principalmente, para o

engrandecimento da literatura cordelista no cenario nacional e paraibano.

Tempo utilizado nesta oficina :2h/a.
Recursos necessarios: Espaco apropriado a leitura, cordéis, textos xerocopiados e TV. Método
avaliativo: Por meio da participacdo nas conversas, da escuta, da resolucdo das atividades

propostas por meio da oralidade, e relato de experiéncias.
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Oficina Il - Lendo e formando leitores

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita (Brasil, 2000, p. 42).

3 ° ENCONTRO (Leitura): Aproximadamente 2 horas/aula
HORARIO: 15h e 30 min. as 17h:00

Aulas 5 e 6: Obra para leitura integral neste encontro: Histdria de Juvenal e o Dragdo

Objetivos desta oficina:
*Apresentar aos discentes participantes da pesquisa a obra —Juvenal e o0 Dragéo, obra abordada
nessa pesquisa (pequena sintese oral);

*Leitura em voz alta do cordel: Histéria de Juvenal e o Dragao.

Imagem 6: Antenados na leitura

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Senhor (a) professor (a), muita atencdo para este momento. Nao que ele seja 0 mais
importante, mas porque é exatamente nesse instante em que o aluno precisa de um maior
acompanhamento nesse trabalho, vez que a leitura exige maiores cuidados e uma atengdo mais
cuidadosa. Mas cuidado para ndo inibir o aluno numa leitura vigilante.

Para este momento procure acolher e acompanhar o aluno de forma acolhedora e
tranquila num ambiente acolhedor e convidativo a leitura. Foi pensando e prevendo tudo isso,

que ficamos atentos a estes cuidados e recomendagdes.



47

Feito isso, entregou-se o cordel a cada aluno participante para a leitura integral do texto.
No 1° Momento (aprox. 1h/ aula), realizada a acolhida dos participantes, prosseguiu-se com a
leitura em voz alta do cordel Historia de Juvenal e o Dragdo. Muito motivados pelo que
vivenciaram no segundo dia de oficina, alguns estudantes solicitaram espaco para realizar a
leitura. Inicialmente aceitamos o pedido dos educandos, pois este estudo acredita ser uma
atitude nao aconselhavel inibir toda e qualquer tentativa de participacdo do aprendiz durante
todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, principalmente nos momentos de leitura.

Durante a leitura, foram realizadas algumas pausas intencionais visando executar
pequenas propostas de atividades. Estas pausas e atividades tiveram o objetivo de auxiliar os
leitores (educandos) na percepcdo das expectativas diante os fatos que se sucediam, ou seja, na
construcdo de sentidos feita pelos aprendizes no decorrer da leitura.

NoO nosso caso, neste primeiro momento, por se tratar da leitura completa de uma obra,
realizamos a leitura do cordel abordado em dois momentos. No primeiro momento, fizemos a
leitura das paginas 1 até a 19, buscando-se respeitar na leitura o ritmo imposto e caracteristico
do cordel. No percurso de realizacdo da leitura, por meio de uma pequena ficha previamente

formulada, foi feita aos participantes a seguinte pergunta:

*O que vocé sabe sobre Juvenal e Dragdo?

No 2° momento de leitura (aproximadamente 1h /aula), prosseguimos com a leitura oral
e em voz alta da obra Juvenal e o Dragdo e desta feita das paginas 20 até a pagina 31. Por ser
um trecho mais curto, foi realizada apenas a leitura, mas com a preocupagdo de procurar
perceber o interesse (recepgéo /aceitagcdo do texto) e as expectativas dos estudantes e sempre
buscando manter o dialogo com eles, encarregando-os de responder a algumas questfes
previamente formuladas durante a elaboracdo dessa sequéncia didatica.

Professor (a), sdo estes os cuidados a que nos referimos ao iniciar esta oficina. Fazer o
um cuidadoso acompanhamento dos alunos durante todo esse processo de leitura, mas sem
vigilancia e sem corre¢des desnecessarias e punitivas.

Lidas as primeiras paginas desse bloco (paginas 20 a 31), o oficineiro lancou aos

participantes envolvidos a seguinte pergunta:

*Vocés ja perceberam do que trata essa obra, ou seja, qual € o seu
tema (mote)?
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Apo6s 0 momento descrito, prosseguiu-se com a apreciacao do cordel. Para perceber se
os alunos conseguiam associar 0 personagem Juvenal e as suas aventuras as a¢fes de um herdi,
e se os fatos que ocorrem na narrativa, até entdo carregados de elementos, conduziam a isso,
decidimos por meio de uma pequena ficha também previamente formulada, realizar aos

participantes as seguintes perguntas:

« O que vocé acha que acontecera com Juvenal e a princesa?
* Vocé concorda com essa atitude vil do cocheiro? Por qué?
* E agora, como vocé acha que Juvenal sera tratado no reinado da princesa?

Nesta etapa, senhor professor, todos estes e outros cuidados sdo de suma importancia
para 0 acompanhamento da leitura, mas se por acaso surgir algum imprevisto, o professor
mediador da leitura deve estar aberto a buscar outros caminhos para sanar o impasse.

Foi assim, como nos momentos anteriores, que terminamos esse 3° dia de oficina.
Concluida a leitura da narrativa, os estudantes fecharam a literatura, relataram suas impressdes
no papel (ficha preparada para isto) para, posteriormente, socializa-las com o grupo na proxima

oficina.

Tempo utilizado nessa oficina de leitura :2h/a.
Recursos necessarios: Local apropriado a leitura, cordéis, textos xerocopiados.
Método avaliativo: Por meio da participacdo nas conversas, da leitura, da escuta, da resolucao

das atividades propostas por meio da oralidade, e relato de experiéncias.

Oficina IV- Um momento de releitura

4 ° ENCONTRO (Interpretacdo): Aprox. 2 horas/aula
HORARIO: 13h:10 min as 14h:40min

Aulas 7 e 8. Obra abordada neste encontro: Histéria de Juvenal e o Dragédo

Objetivos desta oficina:

*Propor aos participantes que retratem/desenhem em uma folha oficio ou numa cartolina (cor
branca) uma cena da narrativa de Juvenal e o Dragédo, que mais lhe chamou atencao;

*Pedir para os participantes imaginarem e escreverem um pequeno texto no formato de cordel
ou em prosa apresentando /sugerindo um novo/possivel final para a narrativa do cordel

Juvenal e o Dragao.
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Imagem 7: Lendo e produzindo sentidos

Y- L

Fonte: Arquivo do pesquisador

Senhor (a) professor (a), dando continuidade a sequéncia didatica elaborada para o
estudo desta obra: Histdria de Juvenal e o Dragdo, esta etapa foi previamente pensada com o
objetivo de deixar 0s envolvidos mais a vontade para que pudessem de forma livre e prazerosa
compartilhar suas experiéncias de leitura literaria por meio do cordel escolhido em préticas
sociais de letramento literario. Ou seja, foi uma forma de proporcionar e garantir a esses leitores
possibilidades de interpretacbes para a obra abordada por meio de atividades previamente
elaboradas.

Entretanto, professor (a), antes de iniciar o relato propriamente dito, é necessario
acrescentar que este momento seja pensado e organizado sem aquelas velhas praticas de
imposicdes de leituras, que geralmente permeiam o ensino da leitura na aula de Lingua
Portuguesa/Literatura independentemente da fase de ensino em que se encontram os alunos.

Para isso, procuremos, por exemplo, mediar esse momento construido pelos envolvidos
durante todo o processo de vivéncia, na perspectiva da orientacdo de Rildo Cosson (2021, p.

66), que assim nos orienta:

Né&o se pode supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale
apena. [...]. Se for para haver limites, que eles sejam buscados na coeréncia da leitura
€ ndo nos preconceitos que rondam o letramento literario na escola. Sé assim teremos
de fato uma comunidade, e seus leitores poderdo, tanto no presente quanto no futuro,
usar a forga que ele proporciona para melhor ler o mundo e a si mesmos.

Nesta oficina, nossos estudantes se depararam com duas atividades de interpretacao a

serem realizadas, nesse 4° dia de leitura.
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Como primeira atividade da oficina (momento interpretacdo), foi proposto aos

participantes:

1. Desenhar em uma folha oficio ou em uma cartolina (cor branca) uma cena da narrativa
da obra abordada (poderia ser o fato que mais chamou a atencao do/da discente). E abaixo
da producdo, explicasse 0 momento da historia que ele/ela ilustrou.

E aconselhavel para este momento que o professor incentive os alunos que desejarem
expor e explicar seus trabalhos para os demais colegas (a cena retratada e 0os motivos de sua
escolha, ou seja, informar o (s) motivo (s) que os levou a escolher a cena retratada).

Como segunda atividade para este momento (interpretacdo), solicitar aos estudantes a:

2.Imaginar como seria um possivel encontro com o protagonista da narrativa: o que
aconteceria nesse encontro, onde seria e o que eles diriam para Juvenal. Em seguida,
ESCREVER uma pequena histéria contando essa sua nova experiéncia de
leitura/interpretacdo. Mas para isto, orienta-los a observar as seguintes recomendacoes:
deixando-se levar pela imaginacao, escreva um texto em verso ou em prosa, atentando
para a caligrafia, para a ortografia e outros aspectos da estrutura textual, ndo esquecendo
de atribuir um titulo ao texto.

Foi assim que fizemos com nossos alunos nessa oficina. E assim professor (a), ndo
havendo nada mais a tratar sobre o0 4° dia de oficina, os discentes foram convidados a explicar
sua produgéo, o motivo da escolha e interesse por tal passagem no quinto encontro de leitura,

gue o denominamos de vivenciando de leitura.

Tempo utilizado nessa oficina interpretagéo:2h/a.

Recursos necessarios: Local apropriado a leitura, cordéis, textos xerocopiados, papel oficio e
lapis de cor.

Metodo avaliativo: por meio da participacao nas conversas, resolucao das atividades propostas

por meio da oralidade e/ou da escrita e de relato de experiéncias.

Oficina V- Vivenciando a leitura literaria

Ouvir. Talvez esteja ai uma questdo metodologica da maior importancia para quem
deseja trabalhar com a poesia popular (texto literario). Abrir os ouvidos para os ritmos,
para as falas, para os versos que viajam de boca em boca na experiéncia do povo. Pode
haver ai muita beleza a que ndo damos atencéo (PINHEIRO 2004, p. 106).
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5°ENCONTRO: Culminancia: Aprox. 2 horas/aula

HORARIO: 15h:30 min as 17h:00

Aulas 9 e 10. Obra abordada neste encontro: Historia de Juvenal e o Dragéo (Releitura).
Objetivo desta oficina:

*Convidar e incentivar os alunos a socializarem os textos produzidos durante as oficinas-
momento INTERPRETACAO.

Imagem 8: Socializando a leitura

15:38

Fonte: Arquivo do pesquisador

Imagem 9: O cordel pede voz

BRI 4

Fonte: Arquivo do pesquisador

Senhor(a) professor(a), para este ultimo encontro de partilha do conhecimento e
experiéncias, aconselnamos dialogar com os participantes com o objetivo de ver a melhor

maneira de compartilharmos esta etapa, pois trata-se de um momento de socializacdo dos



52

trabalhos construidos ao longo das oficinas e como sabemos, nem todos os participantes estardo
dispostos e encorajados para participar desse momento por timidez ou mesmo por outras
questdes de ordem pessoal, preferindo apenas ouvir aqueles colegas que se dispordo a se
apresentar.

Por isso € muito importante que nessa hora o professor mediador da leitura deixe o0s
alunos ficarem a vontade para que a socializacdo dos trabalhos aconteca de forma livre e
tranquila.

Para esta etapa, achamos por bem dividirmos didaticamente este momento em dois
tempos (mas isto vai depender de como o mediador vai coordenar este momento). No primeiro
momento, recapitulamos os momentos anteriores (Oficinas | a V), esclarecemos algumas
duvidas, dialogamos um pouco sobre a importancia de nossa pesquisa, as leituras realizadas, as
dificuldades encontradas ao longo do processo, 0s anseios e angustias nos momentos de leitura,
Ou seja, sobre 0s momentos em que estivemos juntos. No segundo momento, compartilhamos
as nossas producdes (desenhos e poemas construidos no momento Oficina Interpretacao).

Anunciado anteriormente (no término da oficina 4) para este momento intitulado
Vivenciando a leitura, convidamos os discentes a expor e compartilhar suas producgdes e 0s
motivos de suas escolhas.

No entanto, eles ndo se contiveram somente nisso e foram mis além. Decidiram dividir
com este oficineiro o prazer e a satisfacdo de poderem ter participado nao apenas dos momentos
das oficinas, mas de todas as demais etapas da pesquisa desde a apresentacdo do projeto, a
aplicacdo do questionario anterior a intervencdo, a assinatura do TALE (Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido), a aplicagdo do questionario posterior a intervencdo até esse
momento final, mais leve e descontraido.

Foi muito gratificante, professores! Momento inesquecivel ver os alunos dialogarem,
lerem e dividirem experiéncias. Foi indescritivel. E, conforme ja falado anteriormente,
voluntariamente alguns se dispuseram a socializar a obra por meio de suas producGes
(desenhos/textos), explicando suas escolhas e os motivos que os levaram a fazé-las. Outros,
porém, decidiram escutar 0s corajosos apresentadores.

A experiéncia foi marcante e intermediada por eventos de letramento literario. Em
outras palavras, foi uma forma de iniciar nossos jovens leitores na literatura de cordel e na
construcdo de novas interpretagdes para a obra abordada por meio das atividades aqui descritas

e, previamente pensadas com foco na formacéo de leitores.

Tempo utilizado nessa oficina:2h/a.
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Recursos Necessarios: Local apropriado a leitura, cordéis, textos xerocopiados, TNT e fita
adesiva.

Metodo avaliativo: Por meio da participacdo nas conversas, a roda de conversa sobre as
atividades propostas por meio da oralidade e da escrita, e da socializagdo dos trabalhos

realizados

5.4 ATIVIDADE DIAGNOSTICA FINAL

Professor (a), no que se refere a realizacdo desse procedimento didatico, sugerimos que
logo apos o evento de vivéncia com a leitura do (s) cordel (eis) se a aplique uma atividade
diagndstica final com o objetivo de avaliar o resultado das mediagdes didaticas pedagogicas
realizadas ao longo do desenvolvimento das etapas das oficinas, a fim de se medir o grau de
aprendizagem de nossos aprendizes antes, durante e pds intervencdo (mediacao).

Para isso, aconselhamos vocé professor (a), a planejar um momento para que 0s alunos
compartilhem o conhecimento e as experiéncias adquiridos por meio, por exemplo, de oficinas
leitura. Para este momento, vocé também podera criar um canal nas redes sociais no Youtube
ou Instagram (ou outros meios de divulgacdo a que eles tiverem acesso) com o objetivo de
estimular os estudantes a pesquisar e alimentar a plataforma escolhida com posts, fotos e textos
divulgando sua producéo a partir de suas leituras na aula de literatura.

No entanto, o (a) professor (a) (mediador desse trabalho) também podera fazer algumas
adaptaces necessérias e junto com a turma pensar outras formas mais viaveis de avaliar,
divulgar e aferir os resultados obtido.

No nosso caso, mesmo ja sendo visivel o sucesso da proposta do letramento literario por
meio do cordel abordado, tendo vista especialmente as observacdes registradas e aos resultados
obtidos durante a aplicacdo das oficinas de leitura (ndo fizemos uso desses recursos), mas
decidimos realizar mais um questionario como forma de possibilitar a cada participante o direito
de opinar sobre as experiéncias de leitura vivenciadas.

Concluidas as atividades de socializacdo dos trabalhos, todos os presentes foram
convidados a prestar esclarecimentos por meio de um questionario previamente pensado e

elaborado sobre as seguintes questdes:

1. Vocé gostou de participar das oficinas de leitura?

A.( )Sim B.( )N&o
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2. De qual momento das oficinas vocé mais gostou? Por qué?
3.De qual momento vocé menos gostou? Por qué?

4.Voceé acha que as aulas de literatura na escola ficariam mais interessantes se o professor
utilizasse estratégias de ensino iguais ou parecidas com as que foram adotadas nos nossos
encontros?

A( )Sim B.( ) Néo

5. Vocé acha que a escolha de uma obra da literatura de cordel tornou ainda mais
interessante o nosso trabalho?

A( )Sim B.( ) Né&o

6. A oficina de leitura realizada deixou vocé interessado em ler ou pesquisar mais sobre
literatura de cordel?

A.( )Sim B.( ) Nao

7.Vocé acha importante trabalhar literatura de cordel na escola? Por qué?
A.(  )Sim B. ( ) Nao

8. Atribua uma nota de 0 a 10 considerando os seguintes fatores:
Professor-pesquisador:

Aluno-participante:

Momentos de leitura: -

Atividades realizadas:

Materiais utilizados:

Estrutura escolar:

De modo geral, a analise/discussdo desses dados reforgou a importancia metodologica
deste estudo para o sucesso da formag&o de leitores atrelada ao letramento literario e ao cordel.
As respostas obtidas com base na experiéncia de mundo dos alunos (experiéncia de leituras
anteriores vivenciadas por cada um deles) somadas a essa nova experiéncia de leitura literaria
por meio do cordel foram bastante positivas.

Além disso, também possibilitamos aos estudantes envolvidos o desenvolvimento dos
objetivos do ensino de leitura conforme apregoam a BNCC (Brasil, 2018) e os PCN de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1998), ciclos Ill e IV descritos anteriormente no topico objetivos dos

encontros de leitura.
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Feito isso, professores (as), ficou evidente uma forte identificacdo dos participantes com
praticamente toda a histdria da obra abordada. A narrativa do cordel escolhido, a abordagem
que Ihe foi dada, as acbes do personagem Juvenal, as estratégias adotadas no estudo da obra, e
principalmente a alegria e satisfacdo de todos eles por terem participado desse estudo. Tudo
isto contribuiu significativamente para tais justificativas.

Também queremos acreditar que a apreciacdo do texto ficou mais atraente gracas as
situacGes que nos foram proporcionadas pela sequéncia bésica construida e aplicada para o
ensino de leitura sobre formacdao de leitores por meio do letramento literario. Queremos dizer a
vocés professores de Linguagem (lingua /literatura), que o sucesso de um trabalho como este
requer tempo, leitura, pesquisa, dedicacdo, foco e principalmente interacdo ente professor e
aluno para se chegar a construcdo do coletivo (produto final).

Na sequéncia, apresentaremos algumas das producées que foram socializadas no tempo
“vivenciando a leitura” por alguns de nossos participantes por compreendermos ser este

momento de grande importancia e de alegria para nossos jovens aprendizes.

53 DAS CONTRIBUICOES DO 8ANO PARA O APRIMORAMENTO DO
LETRAMENTO LITERARIO

Experiéncias culturais fortes e determinantes de grandes obras artisticas como o
Cordel — seu valor ndo esta apenas nisto — estdo praticamente esquecidas e a escola
pode ser um espaco de divulgacdo destas experiéncias. Sobretudo mostrando o que
nelas ha de vivo, de fervescente, como ela vem sobrevivendo e adaptando-se aos
novos contextos socioculturais. Como elas tém resistindo em meio ao rolo compressor
da cultura de massa (Marinho; Pinheiro, 2012, p. 128).

Caros professores, este capitulo foi criado para mostrar algumas das produgdes textuais,
resultados de nossos encontros de leitura (oficinas). Seu objetivo é justamente convida-lo (a) a
dividir conosco algumas das produc@es de nossos estudantes do 8 ano da EMEF e EJA Dr.
Flavio Maroja Filho na cidade de Santa Rita —PB, a partir da leitura completa da obra Juvenal
e 0 Dragdo, de Leandro Gomes de Barros na perspectiva do letramento literario por meio da
sequéncia basica sobre leitura, de Rildo Cosson (2021).

Exporemos a seguir, como forma de exemplificacdo e ilustracdo, alguns trabalhos
realizados pelos alunos durante nossa oficina de leitura: Um momento de releitura
(interpretacdo da obra). No entanto, para preservar a identidade dos participantes, estes foram
identificados pelas letras iniciais de seus respectivos nomes e sobrenomes, conforme

mostramos a seguir.
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Neste primeiro momento da amostra, apresentamos o que foi produzido pelos estudantes
AA, PG, RK, MV. JR e MH com base na obra abordada com destaque para alguns trabalhos
em desenho cuja proposta era a seguinte: Apds a leitura da obra JUVENAL E O DRAGAO,
escolha uma cena da histdria e retrate-a por meio de uma ilustracdo (desenho), os quais seguem
numerados de 10 a 15. Observacgdo: abaixo do desenho, expliqgue 0 momento da histéria que
vocé ilustrou.

Imagem 10: Desenho da estudante AA

Fonte: Arquivo do autor (2023)

A estudante AA fez opcdo pela primeira cena da obra abordada (Imagem 16), ilustrando
0 momento em que o protagonista da narrativa (Juvenal), logo apds a morte do pai e dividir
com a irma os bens deixados de heranca, despede-se dela e, juntamente ao que Ihe restou da
partilha (trés carneiros), deixa a casa paterna e comeca sua peregrina¢do pelo mundo, a fim de
aventuras.



57

Imagem 11: Desenho do estudante PG

Fonte: Arquivo do autor (2023)

O estudante PG optou por descrever uma outra passagem da obra (Imagem 17): o exato
momento em que ocorre o encontro de Juvenal com outros personagens da agdo narrativa, a
princesa e o falso cocheiro, que a conduzia para ser devorada pelo dragdo. Esta cena é o ponto
de partida para o desenrolar dos fatos de toda a sequéncia narrativa de Juvenal e o Dragéo, de

Leandro Gomes de Barros.

Imagem 12: Desenho do estudante RK

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Nesta cena, o educando RK conseguiu desenvolver a atividade com muita maestria,

ilustrando por meio de uma bela imagem o momento em que o dragéo sai da caverna (Imagem
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12) na tentativa de capturar a princesa. Imagem que mais parece completar a cena retratada pelo
estudante MV (imagem 13) em que ele mostra o dragdo desejando capturar a princesa no
momento em que chega Juvenal para iniciar o combate contra a famosa e temivel serpente.

Imagem 13: Desenho do estudante MV

Fonte: Arquivo do autor (2023)

Dando continuidade a essa sequéncia narrativa descritiva, o estudante MV preferiu
narrar o protagonista da narrativa cordelistica em acdo, mostrando Juvenal empunhando a
espada (Imagem 13) para salvar a princesa - com quem se casard anos depois - das garras da
temivel serpente, o dragdo devorador de mogas bonitas daquele reinado distante.

Imagem 14: Desenho do estudante JR.

Fonte: Arquivo do autor (2023
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Na sequéncia, o estudante JV (Imagem 14) escolheu a cena em que aparecem 0S
personagens ja em acao, com destaque para Juvenal levantando a espada em companhia de seus
escudeiros - Rompe Ferro, Ventania e Provedor - todos em posicdo para o enfrentamento com
dragdo, que também se j& posiciona para entrar em agao.

Imagem 15: Desenho do estudante MH

—=

Aqui a primeira parte da narrativa parece chegar ao fim. A cena descrita na imagem
acima (Figura 15), pelo estudante MH, mostra o resultado da luta entre o protagonista Juvenal
e o terrivel dragdo. Batalha ja retratada na imagem anterior (Figura 14) pelo estudante JR, luta
em que parecem o guerreiro Juvenal acompanhado pelos seus anjos de guarda Rompe Ferro,
Ventania e Provedor, eshbravejando contra o temivel dragéo.

Professor (a), como observamos, as cenas representadas acima (imagens 10 a 15) pela
ordem em que se apresentam: Juvenal deixa sua irma e sai a procura de aventuras (da Estudante
AA); Juvenal conhece a princesa e o cocheiro (Estudante PG); O dragdo saindo da furna
(Estudante RK); O dragao desejando a princesa (Estudante MV), Juvenal lutando contra a
serpente (Estudante JR) e O dragdo morto (Estudante MH) representam 0s momentos que mais
despertaram atencao de nossos jovens aprendizes. Estas imagens buscam apresentar os fatos na
ordem em que eles aparecem no espaco narrativo da obra abordada.

A seguir, apresentamos o segundo momento da oficina interpretacao, ilustrando-o com
a producdo de alguns textos (poemas), também produzidos na oficina pelos estudantes KI, LF,
JV e NV sobre o cordel abordado em Um momento de releitura (interpretacdo da obra), cuja

proposta foi a seguinte: Imagine como seria um encontro entre o personagem JUVENAL e



60

VOCE. O que aconteceria nesse encontro? Onde seria? O que vocé diria para Juvenal? Depois
escreva uma pequena historia contando essa sua nova experiéncia de leitura. Para executar a
proposta, reconsidere as sequintes RECOMENDAGCOES: dé um titulo a sua historia; seu texto
precisa ser redigido (escrito) no formato Literatura de Cordel ou em prosa; atencéo a caligrafia,
ortografia e outros aspectos estruturais do texto; deixe se levar por sua imaginacdo e méos a
obra!

Professores, na execucao dessas atividades, € possivel percebermos a satisfacdo dos
aprendizes por terem tido a oportunidade de viajar pelo mundo da imaginacgéo e, de forma mais
livre e prazerosa, construirem seus textos atribuindo novos sentidos/significados ao texto
abordado, ndo permitindo o “fechamento” da narrativa cordelista. Vejam como se expressam

os estudantes K, LF, JV e NV nos textos/poemas a seguir:

Titulo: Eu e Juvenal
(Autor KI)

1. Juvenal era um jovem
Muito bravo e destemido
Enfrentou um dragéo

E um cocheiro atrevido

2. Tivemos um encontro
No reino da aventura

Foi um dia maravilhoso
La falamos de literatura

3.Lhe perguntei em seguida
Se ele ndo teve medo

De enfrentar o dragéo
Pondo em risco sua vida.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Titulo: O encontro com Juvenal
(Autor LF)

1.Quando olhei pra Juvenal
E ele olhou para mim
Pensei logo de imediato
Ser ele uma pessoa ruim

2.Mas logo desconfiei
Quando ele me olhou
E sério me perguntou
- O que voceé pensa de mim?

3.Meu querido Juvenal,
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De onde vem sua bravura
Ele sério, me respondeu:
-A vida me fez assim.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Titulo: Juvenal e seu companheiro
(Autor JV)

1.Se eu falar com Juvenal
Vou pedir pra me treinar

Para ser seu guarda costa
E com ele trabalhar.

2.A0 chegar no seu reinado
A ele pude perguntar

Se isso Ihe era possivel

Ele me botou pra treinar.

3.E foi assim que a gente
Ficou se conhecendo

Fui nomeado de imediato
E hoje, sou sua patente.

Fonte: Arquivo do pesquisador

Titulo: No castelo com Juvenal
(Autora NV)

1.No castelo com Juvenal
Eu estava a conversar
Perguntei quantas missdes
Ele teve que enfrentar.

2.Mas sem me dar reposta
Ele veio me apresentar
Uma bela e jovem princesa
Com quem ele ria se casar

3.Uma moca admiravel
Muito facil de lidar

Os dois me convidaram
Para no casamento ficar.
E eu que ndo sou boba
Aceitei desde ja.

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Assim, caros professores e professoras, o texto abordado permanece aberto as muitas

outras possibilidades de leitura e interpretacdo e passa a integrar o repertorio literario de cada
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um dos (as) estudantes envolvidos (as) gracas a vivéncia do letramento literario por meio do
cordel paraibano, de Leandro Gomes de Barros.

A partir disso, acreditamos ser preciso e possivel abrirmos as portas da escola para o
conhecimento e para a literatura. L& € preciso que nossos jovens passem a ser agentes de seu
processo de ensino e aprendizagem, vivenciando novas experiéncias com texto poético. Porque
¢ através da arte literaria que nos tornamos mais sensiveis e enxergamos 0 mundo numa
perspectiva mais humanizada. Literatura ¢ arte, e sendo arte, ela forma, transforma, humaniza
e sensibiliza 0 homem. E humanizando as a¢es de nossos alunos, que humanizaremos nossas

escolhas, nossas escolas e, por consequéncia, a nossa sociedade.
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7 DAS CONSIDERACOES FINAIS

Imagem 16: Encerramento das atividades do grupo

Fonte: Arquivo do pesquisador

Professores, por letramentos, entendemos 0s mais diversos usos que o leitor (aluno) fara
da leitura e da escrita como mecanismos de praticas sociais para vivenciar diferentes modos de
participacao e de interacdo social, seja na familia, na escola, no trabalho, em suas atividades
cotidianas ou em outros ambientes coletivos por onde circula. Com base nisso, construimos
nossa proposta de mediacdo de leitura por meio de oficinas pedagogicas para formagéo de
jovens leitores a partir da literatura popular de cordel, com foco no letramento literario.

De acordo com Cosson (2021, p.67), entende-se por letramento literario, “o processo de
apropriacao da literatura enquanto construcgao literaria de sentidos”. Portanto, se trabalhar com
0 cordel enquanto texto literario na aula de literatura significa ampliar as experiéncias
individuais, coletivas e subjetivas dos alunos e proporcionar-lhes novas possibilidades de ver,
ler e entender o mundo em que vivem.

Por literatura de cordel, entendemos um texto literario e popular, escrito em versos
frequentemente de forma rimada, originado de relatos orais e depois impressos em folhetos,
considerada uma das mais belas e importantes manifestacdes da cultura popular brasileira.
Nesse trabalho a elegemos como possibilidades pedagdgicas de grande valor sociocultural,
possivel de ser utilizada como objeto de ensino de leitura na aula de literatura com vistas a

promover o letramento literario do pablico discente selecionado.
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Com ela, trazemos ao palco das discussdes sobre leitura literaria, o espaco da sala de
aula e algumas reflexdes didatico-pedagdgicas sobre a importancia e a funcédo da literatura de
cordel como fator importante para promover o letramento literario de jovens leitores, tendo em
vista a “fruicao de fatores multiplos do texto literario”, como ja nos disse Bragatto (1995.)

Foi ent&o, nesta perspectiva e mediante as dificuldades de aprendizagem sobre o ensino
de leitura e do desestimulo dos alunos na aula de literatura, principalmente no tocante a pratica
da leitura do texto literario, que em comum acordo com 0s participantes e o orientador da
presente pesquisa, planejamos e desenvolvemos as oficinas pedagdgicas sobre leitura e
interpretacdo, por meio do cordel, atreladas as praticas do letramento literario com vistas a
formacéo do leitor proficiente.

Nossa proposta de mediacdo de leitura para esta fase de ensino teve dentre outros
objetivos averiguar se e como a poesia popular pode mediar o processo de leitura na educacéo
bésica (anos finais) na rede publica de ensino da cidade de Santa Rita -PB, valorizando a
experiéncia do discente com vista a emancipacdo desses sujeitos, por meio do letramento
literario.

Os resultados apontaram para alguns pequenos, mas significativos avangos como maior
assiduidade as aulas de literatura, mais concentracdo e participacdo na aula de leitura e producgéo
textual e, principalmente, mais desenvoltura das habilidades de escuta, fala e escrita do texto.

Pois, € praticando a literatura no cotidiano escolar que se alcanca o letramento literéario.
Mas sem esquecer, € claro, a importante funcéo do professor de literatura como um provocador,
provedor e mediador da autonomia do educando, diante dos multiplos sentidos do texto literario
e da singularidade da literatura popular enquanto instrumento de transformacdo social e
interpessoal desse sujeito leitor.

Por fim, foi pensando em tudo isso que desenvolvemos o presente caderno pedagogico
como uma ferramenta didatico-pedagdgica de grande utilidade para auxiliar vocé, professor de
literatura, na sala de aula, com o objetivo de facilitar o ensino da leitura literaria e também
oferecer aos alunos outras possibilidades de aprendizagem no que diz respeito ao ensino de
literatura, principalmente quando a escola conta com poucos recursos didaticos disponiveis e

favoraveis a pesquisa com a poesia popular no espaco escolar.
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8 SOBRE O AUTOR

Imagem17: Professor pesquisador

CONEXOE!/"

Fonte: Curriculo Lattes

Mestre em Letras pelo PROFLETRAS, Campus IV - UFPB - Mamanguape — PB e
Mestre em Ciéncias da Educacdo pelo Instituto Superior de Educacdo do CECAP (2020).
Especialista em Supervisdo e Orientagdo Educacional com énfase em Educacao Especial pela
Faculdade de Ciéncias Educacionais e Empresariais de Natal (2019) e especialista em
Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do Vale do Acarau
(2006). Graduado em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (1998), com formacédo em:
Educacdo em Direitos Humanos pela UFPB (2019). Atualmente é professor efetivo de
Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias, da educacdo basica, na Rede Publica Municipal de
Ensino das cidades de Santa Rita-PB e de Bayeux-PB desde o ano de 2002.E-

mail:clovis40linguaportuguesa@gmail.com
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9 SOBRE O ORIENTADOR

Imagem 18: Savio Roberto Fonseca de Freitas

Fonte: Curriculo Lattes

Professor Associado 2 de Literaturas de Lingua Portuguesa no Departamento de Letras
do CCAE-UFPB (Campus IV-Mamanguape) e do PPG-UFPB (Campus I-Jodo Pessoa).
Graduado em Letras pela Faculdade de Filosofia do Recife (2001), Especialista em Literatura
Brasileira (2003) e Mestre em Teoria da Literatura pela Universidade Federal de Pernambuco
(2006). Doutor no Programa de P6s-Graduacdo em Letras da UFPB, Campus | - CCHLA, Jodo
Pessoa, na area Literatura e Cultura, linha de pesquisa Memoéria e Producdo Cultural.
Desenvolveu Estagio de Pos-Doutorado em Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa no
PPGL-UFPB (2014-2016), no PPGLEV -UFRJ (2018-2019) e no PPGLL-UFAL (2019-2020).
No PPGL-UFPB, orienta pesquisas na Area de concentracéo Literatura, Teoria e Critica, Linha
de pesquisa Estudos Africanos e Afro-brasileiros. Tem experiéncia na area de Letras, com
énfase em Teoria da Literatura, Literatura Afro-brasileira e Literaturas Africanas em Lingua
Portuguesa, atuando principalmente nos seguintes temas: mimese, poesia, ficcdo, estudo das
representacdes culturais e de género nas literaturas de lingua portuguesa. E de nosso interesse
pesquisas sobre literaturas africanas de lingua portuguesa e literatura afro-brasileira,
principalmente, a producdo literaria de autoria feminina. Lider do Grupo de Pesquisa MOZA
(Mogambique e Africanidades), cadastrado no CNPq e certificado pela UFPB.E membro das
seguintes associacoes: ABRALIC, ABRAPLIP e AFROLIC.E-mail:
savioroberto1978@yahoo.com.br
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