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RESUMO

Esta pesquisa, constituida no ambito do Mestrado Profissional em Letras, foi
realizadaem uma escola estadualem Minas Gerais, com o objetivo de propor e aplicar
agao didatica que visa a ressignificar o papel do complemento nominal na aula de
lingua portuguesa de 8° ano, tratando-o n&o apenas como um elemento sintatico da
oragao, mas também como um aspecto atrelado a constituicdo de género textual
especifico (roteiro turistico) e as escolhas linguisticas e intencionalidades do
falante/escritor. Junto a isso, buscou-se promover reflexdo com os estudantes
atinentes ao potencial turistico da cidade onde vivem em seus aspectos historicos e
culturais, a partir da proposta de produg¢ao de roteiro turistico. Nesse contexto, sob a
proposta de Gomes e Souza (2015) e a partir da analise da produgéo inicial de um
roteiro turistico, desenvolveram-se médulos de atividades didaticas, a fim de que os
alunos compreendessema funcionalidade do complemento nominalno género textual
roteiro turistico. Nesse sentido, o trabalho com aspectos linguisticos mais especificos
nao se limita mais a analise isolada de termos, mas sim a exploragao da epi e da
metalinguagem, atreladas a compreensao e a producao de textos. Assim, o trabalho
tem base na pratica de analiselinguisticae nas discussbes sobre ensinode gramatica
(Mendonga, 2007; Geraldi, 2014; Vieira, 2017), nas pesquisas relativas a analises de
materiais didaticos (Cereja; Viana, 2022; Delmanto; Chinaglia; Carvalho, 2022; Julio;
Bertoletti, 2022), em alguns compéndios de gramaticas tradicionais (Cegalla, 2020;
Cunhae Cintra, 2019, Bechara, 2019; Ferreira, 2015; Lima, 2011; Almeida, 2011) e
de gramaticas descritivas (Castilho, 2020; Neves, 2011, 2018; Fillmore, 2013) e,
ainda, em trabalhos especificos sobre a complementagdo nominal (como Campos,
2017; Vilela, Koch, 2001). Busca-se, nesta pesquisa-acéo (Thiollent, 1986; Chisté,
2016), investigar e propor caminhos para se explorar o complemento nominal em sala
de aula, em consonancia com a visdo de ensino preconizada como pratica de analise
linguistica. Paratanto, concebe-se a ndo aleatoriedade entre géneros textuais e suas
marcas linguisticas constituintes (cf. Mendong¢a, 2007; Sigiliano, 2017, 2021),
assumindo-se a premissa de que o trabalho situado de elementos gramaticais envolve
a abordagem de géneros textuais em que eles se mostram prototipicos. A analise de
produgdesiniciais e finais dos estudantes demonstra avango significativono que tange
a exploragao do complemento nominal no roteiro turistico e aos efeitos produzidos

pela escolha deste elemento sintatico, juntamente a valorizacdo dos aspectos



histéricos e culturais da cidade em que os alunos residem, apontando para o

progresso dos estudantes relativo aos objetivos postos nesta pesquisa.

Palavras-chave: pratica de analise linguistica; complemento nominal; roteiro

turistico.



ABSTRACT

This research, conducted as part of the Professional Master's in Letters, was
carried out in a state school in Minas Gerais, Brazil. Its objective was to propose and
implement a didactic intervention aimed at redefining the role of the nominal
complementin 8th-grade Portuguese language classes. Ratherthan treating it merely
as a syntactic elementof the sentence, the study approached it as a feature tied to the
composition of a specific textual genre (tourist itineraries) and to the linguistic choices
and intentions of the speaker/writer. Additionally, the study sought to encourage
students to reflect on the touristic potential of their city, consideringits historical and
cultural aspects, through the proposal of creating a tourist itinerary. Within this context,
following the framework proposed by Gomes and Souza (2015) and based on the
analysis of students’ initial tourist itinerary drafts, didactic activity modules were
developed to help students understand the functionality of the nominal complementin
the tourist itinerary genre. Thus, the focus on more specific linguistic aspects was no
longer limited to isolated term analysis but extended to the exploration of epi- and
metalanguage, linked to text comprehension and production. The study was grounded
in linguistic analysis practices and discussions on grammar teaching (Mendonga,
2007; Geraldi, 2014; Vieira, 2017), research on textbook analysis (Cereja & Viana,
2022; Delmanto, Chinaglia, & Carvalho, 2022; Julio & Bertoletti, 2022), traditional
grammar references (Cegalla, 2020; Cunha & Cintra, 2019; Bechara, 2019; Ferreira,
2015; Lima, 2011; Almeida, 2011), descriptive grammar studies (Castilho, 2020;
Neves, 2011, 2018; Fillmore, 2013), and specific works on nominal complementation
(suchas Campos, 2017; Vilela& Koch,2001). As an action research project (Thiollent,
1986; Chisté, 2016), this study investigates and proposes ways to explore the nominal
complementin the classroom, aligning with the perspective of language analysis as a
teaching practice. To this end, it assumes a non-random relationship between textual
genres and their linguistic markers (cf. Mendonga, 2007; Sigiliano, 2017, 2021),
adopting the premise that situated work on grammatical elements involves engaging
with textual genres in which they are prototypical. The analysis of students’ initial and
final productions demonstrates significant progress in exploring the nominal
complementin touristitineraries and the effects produced by the choice of this syntactic

element, alongside an increased appreciation for the historical and cultural aspects of



theircity. These findings indicate studentadvancementin relation to the objectives set

forth in this research.

Keywords: linguistic analysis practice; nominal complement; tourist itinerary.
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1 INTRODUGAO

Como consequéncia dos avangos académicos e cientificos e das demandas
sociais, 0 ensino de lingua portuguesa no Brasil vem sendo ressignificado ao longo
dos anos. Uma das grandes marcas da mudanca pelaqual esse ensinovem passando
dizrespeito a colocagao do texto como unidade central no ensinode lingua,o quefica
evidente especialmente com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). O documento destaca o fato de que a abordagem do texto, em aula de lingua
portuguesa (LP), deve envolver um trabalho sistematico com distintos eixos que visam
a analisedousodalingua,o que se daria por meio dos génerostextuais, perpassando
praticas de leitura, producéo de textos orais e escritos e analise linguistica (AL). A AL
passa a ser observada, portanto, em consonancia com seus efeitos de sentido e de
forma coerente a exploragdo dos géneros textuais e as particularidades do texto
selecionado.

Nesse processo, segundo os PCN (Brasil, 1998), é de suma importancia que
os professores identifiquem e descrevam os elementos regulares (caracteristicas
gerais) e constitutivos (componentes estruturais) do género textual. Ademais, o
documento aponta para o fato de que se torna imprescindivel observar as
particularidades do texto selecionado para o trabalho, pois cada texto tem
caracteristicas Unicas que precisam ser consideradas nas aulas de LP.

Esse documento, publicado na década de 1990, aponta para a preeméncia de
alteragdo do modo de ensinarnossalingua, visto que a pratica passa a ser inserida
como relevante para levar o alunoa conceituarprogressivamente o que observa e usa
ao mesmo tempo em que reflete sobre tais aspectos. Essa perspectiva é reforgada,
mais recentemente, em documentos de ensino que evidenciam a ideia de que a
maneira de ensinaralingua, pautada natransmissao de conteudo, altera-se, uma vez
que o conhecimento sobre a lingua n&do deve ser visto como um conjunto de tépicos
separados das praticas de linguagem, mas sim como elementos que promovam a
reflexdo sobre o funcionamento dela (Brasil, 2018). Essa mudanga “implica, muitas
vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional,
cuja descri¢do, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem,
0 que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.” (Brasil,
1998, p.28-29)
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A Base Nacional Curricular (BNCC), que seguiu a mesma base dos PCN com
relacdo ao tratamento da lingua, mas ampliou a perspectiva para analise linguistica e
para a semidtica, define que a analise linguistica/semidtica envolve “conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padréo —,
textuais, discursivos e sobre os modos de organizagao e os elementos de outras
semioses” (Brasil, 2018, p. 71). Ademais, o documento aponta para duas formas de
abordagem da pratica de analise linguistica/semiotica que pode envolver as formas

de composicao dos textos e os estilos adotados:

O Eixo da Analise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos
e estratégias (meta)cognitivas de anadlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de produgdo de textos (orais,
escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicao dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemioticos) e pela situagéo de produgéo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p. 80, grifo do original)

O documento também ressalta nominalmente a importancia de o estudante
conhecer, analisare, em alguns casos, identificar fungdes sintaticas de nossa lingua.
Entretanto, o desafio que se impde ao professor de portugués, por vezes, é
relacionado a como associar aspectos sintaticos (inicialmente restritos ao tratamento
no nivel da oragdo) a uma perspectiva de tratamento do texto ou do género.

E nesseviés de articulagdo do trabalhodo género e de seus aspectos sintaticos
que se insere esta pesquisa-acdo. Com intuito de introduzi-la, iniciaremos com a
apresentacao da professora pesquisadora, visto que sua histéria de vida aponta

caminhos para explicacao da motivacao do tema deste trabalho.

1.1 APROFESSORA PESQUISADORA

Eu', professora-pesquisadora, autora deste trabalho, venho de uma familiaem

que a educacao sempre foi valorizada, ainda que meus pais ndo tenham concluido o

' A escolha da primeira pessoa foi realizada para que o leitor possa compreender o contexto
individual que me levou a escolher a profissdo e para que fosse proporcionada uma conexao
direta entre a minha experiéncia pessoal e o desenvolvimento do trabalho, considerando-se
que se trata de uma pesquisa-agado, sendo a pesquisadora aquela que, também, é a
professora da agao didatica a ser apresentada.
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Ensino Fundamental, pois eram trabalhadores rurais e precisavam, desde novos,
contribuirpara o sustentoda familia. Minhamae sempre incentivou o estudodos filhos,
pois acreditava que a educagado mudaria a nossa realidade. Dessa forma, ela nos
matriculou em escola publica do municipio de Senhora de Oliveira, onde fui a primeira
da familia a concluiro ensino médio. Foi no Ensino Médio da referida escola, durante
as aulas de Lingua Portuguesa, que surgiu o interesse pelas Letras, pois a docente
tinha uma maneira particular de tratar a gramatica e de tratar os alunos, o que me fez
perceber que todos tinham direito a educacdo e que a educacao seria capaz de
transformar vidas, visao compartilhada por minha mae também. Tal fato me levou a
prestar vestibular para Letras na Universidade Federal de Minas Gerais, em 2001.
Contudo, por motivos alheios a minha vontade, mesmo tendo passado no vestibular,
néo pude fazer o curso, pois minha méae foi diagnosticada com céncer, e eu tive que
trabalhar para o sustento da familia.

Todavia, a vontade de cursar Letras e de me tornar professora continuou, e,
em 2009, prestei vestibularem uma instituicao particular para Letras, na Universidade
Metropolitana de Santos, instituicdo na qual me matriculei e concluio curso em 2012.
Em 2013, comecei a lecionaraulasde LinguaPortuguesa,como designadanaEscola
Estadual Gustavo Augusto, em uma cidade vizinha. Durante as aulas que ministrava,
sempre apareciam questionamentos sobre como ensinarum determinado conteudo
que dialogasse com a realidade do aluno, poiso que estava nolivro e nasorientagdes
curriculares ndo atendia as necessidades dos alunos, uma vez que n&o tinham
interesse pelo que era ensinado durante as aulas. Assim, em 2013, cursei uma
disciplina de mestrado como aluna especial de Leitura e escrita, na Universidade
Federal de Ouro Preto, que ampliou meus horizontes com relagédo ao tratamento da
lingua em sala de aula e a formagéo continuada de professores.

Em 2014, prestei concurso para Professor de Educacgao Basica de Lingua
Portuguesa de Minas Gerais e, em 2016, fui nomeada, passando a pertencer ao
quadro permanente da Escola Estadual “Quinzinho Inacio”. Em 2015, matriculei-me
em um curso de especializagdoem Portuguése Literatura na Faculdade Internacional
Signorelli. Desde entao, as buscas por cursos de extensao tornaram-se constantes.
Em 2021, cursei algumas disciplinas como aluna especial do Mestrado Profissional
em Letras na Universidade Federal do Triangulo Mineiro. Em 2022, arrisquei-me a
selecdo para o PROFLETRAS, obtive éxito e ingressei no programa em 2023 na

Universidade Federal de Juiz De Fora. Ao ingressar no curso, busquei uma
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orientadora que trabalhasse com a minha antiga paixao, a gramatica, de uma forma
renovada, para que eu pudesse aprofundar meus conhecimentos, pois a forma como
alguns topicos de gramatica sado abordados nos livros didaticos e, ainda, as
gramaticas sugeridas para o ensino na escola ndo se mostravam proficuas para o
progresso de aprendizagem e para a realidade de meus alunos. Dessa forma, apds o
processo de escolha dos orientadores, comegamos a delinear o objeto de trabalho
gue unisse meu desejo de pesquisa a problemas identificados no contexto escolar,
considerando tanto os materiais didaticos quanto a realidade vivenciada pelos meus

alunos.

1.2 MOTIVACAO E PERGUNTA DE PESQUISA

Esta pesquisa se insere no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), pés-graduacao de cunho intervencionista no ensino basico publico.
A partir da definigdo e da insergdo de minha pesquisa no projeto “Géneros, tipologias
textuais e analise linguistica: constituicdo de recursos didaticos para o trabalho
contextualizado dos conhecimentos linguisticos em uma abordagem orientada pelos
géneros textuais”, coordenado pela professora Natalia Sigiliano, manifestei interesse
em trabalhar, de forma renovada, com aspectos de sintaxe que estavam previstos
para serem abordados nas turmas em que lecionava. Em turmas de oitavo ano, o
trabalho com elementos sintaticos no nivel da oracao é frequente. Esses elementos
sao constantemente abordados como fendmenostratados apenasnonivel da oragao,
sem vinculagdo com sua possivel correlagdo com o aspecto dos géneros textuais,
com os tipos ou mesmo com os efeitos de sentido do texto. Nesse sentido, apos
consultar o plano de curso previsto para o segundo semestre de 2024, de forma a
observar quais conteudos gramaticais estavam previstos, algumas possibilidades se
descortinaram: complemento nominal, modalizagdo e predicativo do objeto. Se o
desejo era de trabalhar com os alunos determinado elemento sintatico da oragao de
forma atrelada a sua funcdo em géneros, seguindo uma das possibilidades de
abordagem da pratica de analise linguistica, seria preciso estabelecer um projeto que
fosse além da abordagem com o elemento sintatico a ser tratado. Dessa forma, junto
a minha orientadora e frente a lista de conteudos previstos no curriculo escolar,
comegamos a refletir sobre os estudantes, quem eles eram, as necessidades que

demonstravam, a comunidade em que se inseriam, de forma a construir um projeto
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que nao se limitasse a um trabalho pontual com um elemento sintatico especifico,
descolado de sua funcdo no texto. Concomitantemente, o trabalho com o texto
também n&o deveria figurar como pretexto para abordagem no projeto delineado.
Nesse contexto em que se buscava envolver os alunos com o conteudo a ser
ensinado, a aprendizagem baseada em projetos (ABP) (Bender, 2014) se tornou uma
aliada na elaboracéo da proposta a ser aplicada.

Refletindo sobre a escola, sobre a cidade em que ela se insere e sobre a
relacdo dos estudantes com a cidade, era possivel observar desvalorizacédo e
desconhecimento do local em que residem. Nesse contexto, um projeto que pudesse
valorizar o vinculo e o conhecimento dos estudantes com relagdo a cidade mostrava-
se proficuo. No momento da definicdo da pesquisa, um fato importante também
ocorria na cidade: a igreja matriz, com 100 anos de histéria, estava sendo reformada
e poucos alunos conheciam esse fato, o que apenas refletia a pouca valorizagéo da
cidade por parte de seus moradores.

Tendo em vista o contexto de realizacdo da pesquisa, a motivagao para o
projeto se estabeleceu e ajudou a balizar as escolhas desta pesquisa-agdo. Com
intuito de levar o aluno a conhecer mais a cidade e, junto a isso, a valoriza-la com
relacdo a aspectos que sao relevantes para ela, fortalecendo no¢des de cidadania,
pertencimento e identidade e, ainda, considerando pesquisas cientificas atreladas ao
género, o trabalho com o roteiro turistico se mostrou propicio para ser abordado em
termos de reflexdo e producgado, com vistas a tentar abordar de forma inovadora o
complemento nominal no contexto de ensino. Ja que essa categoria se revelava como
prototipica no género (cf. Sigiliano; Torrent, 2018), um projeto voltado para a produgéo
de umroteiro turistico da cidade, em que se explorassem as caracteristicas do género
e suas escolhas linguisticas mais comuns, mostrou-se relevante. Essa proposta visa,
portanto, a responder a seguinte pergunta de pesquisa: em que medida a abordagem
do complemento nominal, atrelada a exploragdo do género roteiro turistico, pode
auxiliarna compreensao desse elemento sintatico e no uso dele para a constituigao
do género?

Algumas pesquisas defendem que atrelar o ensino de conteudos tipicamente
gramaticais a géneros em que tais aspectos se revelam prototipicos € uma das formas
de viabilizar o trabalho com a pratica de analise linguistica (Mendonga, 2007; Marson,
2020; Sigiliano, 2021). No entanto, deve-se considerar a existéncia de abordagens,

que seguem esse caminho, ja bastante consolidadas (como o ensino do imperativo a
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partir de receitas modelares ou anuncios publicitarios) e outras ainda pouco
exploradas. Isso se reflete nos materiais didaticos, porque pesquisas sobre eles notam
lacunas quanto ao tratamento de aspectos sintaticos mais especificos, integrando-os
a proposta da pratica de analise linguistica (Sigiliano; Silva, 2017; Martins; Pereira,
2020).

Sob um primeiro olhar, poderiamos dizer que o complemento nominal,
tipicamente abordado em contextos de estudo gramatical, exige do aluno um
conhecimento metalinguistico complexo e pouco aplicado a nogao de texto como
unidade de analise. Por outro, ha estudos que mostram que o complemento nominal
pode ser observado de forma mais prototipica em géneros textuais especificos.

Portanto, levar o estudante a refletir sobre essas escolhas linguisticas — tendo
em vista que os usos da lingua nédo sdo imotivados e suas regularidades mostram
tendénciasde padrdes de uso que nos levam a perceber nao apenasa funcionalidade
desses elementos dentro de géneros especificos, mas também a refletir sobre as
escolhas linguisticas que sao feitas — pode guiar a exploragédo de aspectos sintaticos
de forma que haja maior grau de motivagao de aprendizado, ja que os propdsitos de
seu uso passariam a ser mais claramente explicitados.

Assim, a abordagem de unidades menores de gramatica ocorreria sob o viés
da “gramatica como escolha”, pautada na perspectiva de Halliday e Matthiessen
(2004), os quais defendem ser a gramatica uma rede de escolhas significativas inter-
relacionadas. Pautados nisso, Myhill, Watson e Newman (2020) defendem que a
nogao de “gramatica como escolha”é central para a ideia de reconectar a gramatica
com a escrita, algo que também foi almejado neste trabalho. Nesse contexto, alémde
levar os estudantes a refletir sobre aspectos regulares de um uso mais prototipico do
roteiro turistico — em que o complemento nominal aparece com maior frequéncia (cf.
Sigiliano; Torrent, 2018) —, foi possivel também levar os alunos a analisar a
flexibilidade das formas linguisticas no género, a depender das escolhas feitas pelo
produtor. Para tanto, este trabalho assume objetivos de agao e de pesquisa,conforme

explicitado a seguir.

1.3 OBJETIVOS

Tendo em vista as motivagdes e as bases teodricas, brevemente apresentadas,

este trabalho assume como objetivos:
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(i) propor e aplicar agao didatica que visa a ressignificar o papel do complemento
nominal na aula de Lingua Portuguesa, tratando-o n&o apenas como um elemento
sintatico da oragdao, mas também como um aspecto atrelado a constituicao de género
textual especifico (roteiro turistico) e as escolhas linguisticas e intencionalidades do
falante/escritor;

(ii) analisar como a produtividade do complemento nominal pode ser mobilizada por
estudantes em praticas de reflexdo e de producao do género roteiro turistico;

(iif) levantar dados de materiais didaticos e textos tedricos que subsidiem a pratica
proposta para (i) e (ii);

(iv) analisar as producdes iniciais e finais dos estudantes, de forma a observar a
apropriagao (ou nao)deles quanto aos aspectos relativos ao géneroem énfase,dentre
0s quais se destaca a analise de uso dos complementos nominais.

Para a consecucido dos objetivos propostos, esta pesquisa ancora-se no
procedimento da pesquisa-acgao (Thiollent, 1986), visto que se trata de uma pesquisa
aplicada ao contexto educacional,em que se partem de situa¢des que envolvem os
participantes da pesquisa, ou seja, que envolvem esta professora pesquisadora e
seus alunos, para as quais se buscam alternativas de resolucgao.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 8° ano de uma escola
estadual do interior de Minas Gerais. Espera-se que, por meio desta pesquisa, os
estudantes desenvolvam conhecimentos de uso do complemento nominal de forma
situada no processo de reflexdo sobre o género roteiro turistico. Adicionalmente,
espera-se que tal trabalho reverbere na perspectiva de valorizagcédo da cidade em que
os estudantes habitam.

Adotando a perspectiva sociointeracionista, em que a lingua é vista “como
atividade interativa e social, um fendmeno sociocognitivo que se desenvolve nas
interacdes sociais e que é permeado por elas" (Koch; Elias, 2016, p. 35), a presente
pesquisa-acao se desenvolve, no contexto de sala de aula, incentivando a reflexao
sobre a lingua enquanto fendmeno social das praticas comunicativas na construcio e
na compreensao dos significados e das escolhas linguisticas em textos.

De forma a embasar e sustentaras escolhasda ag¢ao didatica empreendida,no
préximo capitulo, apresentaremos o arcabouco teérico em que ela se baseia. Assim,
discussdes sobre o0 ensino de gramatica e sobre a pratica de analise linguistica serdo
trazidas a tona (Mendonga, 2007; Vieira, 2017; Geraldi, 2014) de forma atrelada a

abordagem dos géneros textuais (Dolz; Noverraz; Schneuwly,2004; Mendonga, 2007;
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Sigiliano;Torrent, 2018; Sigiliano, 2021). Ademais, a abordagem do complemento
nominal em livros didaticos (Cereja; Viana; 2022; Delmanto; Chinaglia; Carvalho,
2022; Julio; Bertoletti, 2022), em gramaticas tradicionais (Cegalla, 2020; Cunha;
Cintra, 2019; Bechara, 2019; Ferreira, 2015; Lima, 2011; Almeida, 2011), em
descri¢cdes e modelos linguisticos (Castilho, 2020; Neves, 2011, 2018; Fillmore, 2013)
e em trabalhos cientificos (Pinho,2017; Vilela; Koch, 2001) sera analisadacomoforma
de subsidiar a agao didatica.

Em seguida, a metodologia da pesquisa, assim como as etapas de aplicagdo
da acgao didatica e a analise dos dados advindos das produgdes de texto dos
estudantes, sera apresentada. Para a acgao didatica, foi elaborado um Cademo
Pedagdgico, a que esta dissertacdo se atrela, o qual contém as atividades criadas e
desenvolvidas em sala de aula de Ensino Fundamental.

Espera-se que este trabalho possa apontar para caminhos renovados de
abordagem da sintaxe em contexto de ensino basico, os quais, de fato, fagam parte

do contexto de ensino de lingua portuguesa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A GRAMATICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

E muito comum a aulade “gramatica” gerar inquietacéo a alguns professores,
pois é frequente ouvirem, de seus estudantes, perguntas como: Para que aprender
isso? Quando em minhavida eu usarei isso? Esses questionamentos geram reflexdes
por parte dos docentes, que, muitas vezes, também se veem confusos diante da
necessidade (ou n&do)de abordar determinados topicos ou categorias gramaticais no
contexto da sala de aula.

Para Mendonca (2006), isso parece indicar que muitos professores nao veem
razao em ensinar o que ensinam, e os alunos ndo veem razao em aprender o que
aprendem. Duas das principais questdes para esse impasse estao relacionadas a
concepgao de gramatica do docente e ao fato de que a gramatica, muitas vezes, é
tomada como unico objeto de ensino nas aulas de lingua materna (Neves, 2015).

Em uma concepcgéo prescritiva de ensino,agramatica € vistacomo umconjunto
de regras que estabelece o bom uso da lingua e que esta intimamente relacionado ao
ler bem e ao escrever bem (Travaglia, 2002). Nessa perspectiva, o aluno tem que
dominar a lingua para ser um bom leitor e escritor, e o estudo da gramatica seria o
meio para se alcangartal objetivo. No entanto, essa é uma visao restritiva, que trata a
lingua como sistema fechado. Como afirma Antunes (2007),a lingua é o resultado da
interacao, e “nao existe lingua sem gramatica. Nem existe gramatica fora da lingua.”
(Antunes, 2007, p. 26).

Essa acepgao de gramatica ja € distinta daquela tratada anteriormente. Nesse
sentido, de forma a esclarecer que o termo pode assumir diversos sentidos, Antunes
(2007) enfatiza cinco acepgbes de gramatica, quais sejam: (i) Gramatica 1, como
conjunto de regras que definem o funcionamento de uma lingua: nessaacepcéo,
a “gramatica abarca todas as regras de uso de umalingual...] a gramatica é aprendida
naturalmente, na prépria experiéncia [...] vai sendo incorporada ao conhecimento
intuitivo”, ou seja, uma gramatica internalizada (Antunes, 2007, p. 26-29); (ii)
Gramatica 2, como conjunto de normas que regulam o uso da norma culta: nessa
acepcgao, “a gramatica € particularizada, ndo abarca toda a realidade da lingua®
(Antunes, 2007, p. 30), priorizando apenas um viés normativista da lingua, o qual

prescreve o0 que é “certo” e o que é “errado”, tais definicbes sao feitas por razdes
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histéricas e sociais; (iii) Gramatica 3, como uma perspectiva de estudo dos fatos
da linguagem: nessa acepgéo, a gramatica € usada em uma “perspectiva cientifica
ou método de investigagao sobre as linguas.” (Antunes, 2007, p. 31); (iv) Gramatica
4, como uma disciplina de estudo: nessa acepgao, a gramatica € objeto de ensino
nas escolas. De acordo com a autora, “aprender portugués é aprender essa disciplina
de estudo” (Antunes, 2007, p. 32). Dessa forma, para pais, alunos e até professores,
s6 se estuda a lingua se as aulas de lingua materna forem em torno da gramatica do
comecgo ao fim; (v) Gramatica 5: um compéndio descritivo-normativo sobre a
lingua: nessa acepgao, segundo Antunes (2007), a gramatica focaliza a estrutura da
lingua, adotando uma perspectiva descritiva ou prescritiva, categorizando o “certo” e
o “errado”, trazendo uma visdo normativista de lingua.

Segundo Antunes, “cada uma dessas acepgbes se refere a uma coisa
diferente. Todas, na verdade, coexistem. Sem problemas, mas precisam ser
percebidas nas suas particularidades, nas suas fungdes e nos seus limites” (Antunes,
2007, p. 26).

Antunes (2007) ainda afirma que a adogdo de uma das visbes de gramatica
nunca é neutra. A escolha do professor, por uma ou outra gramatica, reflete a visao
de lingua que ele possui, por isso a escolha por determinada concepgéo nunca é
inocente.

Nesse contexto, essa postura que o professor tem pode envolver a perspectiva
de queo alunoéum “receptaculo” vazio, desconsiderando conhecimentos linguisticos
que o educando possui e traz consigo, que foi aprendido na interagao linguistica.
Outros questionamentos sobre o assunto se fazem prementes, como: como se
comporta o professor frente ao trabalho com a gramatica? Ele ainda concebe a lingua
de forma univoca ou de forma heterogénea? Tais questionamentos emergem durante
a pratica dos docentes nas aulas de lingua materna.

O que se tem, por vezes, observado é que frequentemente o professor apenas
substitui uma gramatica por outra, o que acarreta apenas uma mudanca superficial e

nao metodolégica. Segundo Silva, Pilati e Dias (2010),

apesar de todo o conhecimento desenvolvido pelos estudos da
lingua(gem) em relagdo as caracteristicas da(s) gramatica(s) do
portugués brasileiro, por exemplo, esses conhecimentos ndo tém
chegado a sala de aula ou ndo tém sido usados pelos professores
como elementos de reflexao para que os alunos possam entender as
diferengas entre variedades coloquiais e a variedade padrao da lingua.
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Outro problema que parece vir ocorrendo_é a mera substituicdo de
gramaticas, da normativa, tem se passado para a descritiva, mas as
atividades param na classificacdo, na metalinguagem. Ainda nao se
chegou ao ponto de usar os conhecimentos obtidos por meio das
pesquisas linguisticas para despertar no aluno uma reflexdo sobre o
funcionamento da lingua e os efeitos decorrentes da escolha de
diferentes estruturas, ou dos efeitos de sentido de uma ou outra forma
de uso. Ou seja, ainda nao se chegou ao nivel de reflexao critica sobre
a lingua. (Silva; Pilati; Dias, 2010, p. 980, grifo nosso)

A mera substituicio de gramaticas gera problemas metodologicos e
processuais, pois nao garante um ensino produtivo e reflexivo, levando a
inconsisténcias conceituais e a abordagens equivocadas de gramatica. Nao obstante,
o professor, na tentativa de busca por um trabalho inovador com a gramatica, opta
pela gramatica contextualizada, porque ser professor na contemporaneidade nao
pode se limitar a uma postura autoritaria ou meramente administrativa (capatazia ou
geréncia), mas deve envolver uma atuagcdo mais reflexiva e engajada (cf. Geraldi,
1991).

Se, por um lado, a abordagem da “gramatica contextualizada” ja soaria como
um avango na abordagem de lingua portuguesa no ensino basico, ha que se
considerar, no entanto, por vezes, que aquilo que o professor e os autores de livros
didaticos reconhecem como sendo uma gramatica contextualizada € um exercicio
superficial de abordagem de elementos gramaticais soltos ou de ensino de gramatica
prescritiva, em que se toma o texto como pretexto para o ensino gramatical de cunho
prescritivo (Sigiliano; Silva, 2017).

Segundo Silva (2011), ao se usar o texto como objeto de trabalho,
exclusivamente para o ensino de gramatica, desconsideram-se seus aspectos
linguisticos e extralinguisticos, no que tange “o género textual enquanto forma ou
modelo semidtico” (Silva, 2011, p.33). Nesse sentido, as aulas sdo reduzidas a mera
transmissdo de conteudo, na qual a analise fica restrita a construgdes isoladas do
texto, deixando de lado o texto como unidade de analise linguistica, o que vai de
encontro as diretrizes educacionais, indicadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) e pela BNCC (Brasil, 2018). Frascaroli e Sigiliano (2015)
asseveram que avaliar o entrecruzamento entre gramatica e texto se faz necessario
para se (re)pensar as metodologias adotadas pelos professores, em que se observa
inconsisténcia entre discurso docente e pratica no que tange a abordagem dos

aspectos gramaticais.
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Assim, durante as aulas, o professor se vé em constantes conflitos entre
descricdo e prescri¢do, texto e/ou frase, abordagem estrutural ou interacional-
discursiva e ainda em duvidas quanto a como realizarum ensino produtivo e reflexivo
de gramatica, pautadona pratica de analise.O docente, entdo, enfrentaumobstaculo,
que é transpor a barreira do tradicional e inovar, no que tange ao trabalho com a
gramatica. Ele anseia por mudancgas, mas se sente inseguro por nao saber que
caminho seguir para alcangar o sucesso no trabalho com uma gramatica reflexiva
tomando como objeto a lingua em uso.

Na busca de nos ajudar a entender o processo de transposicao didatica-
metodoldgica dessa gramatica prescritiva para formas mais renovadas de ensinoede
investigara postura dos professores frente ao trabalho com a gramatica, lancam luzes
a essas ideias as pesquisas de Lima, Sousa e Moura (2019), Guimaraes e Bartikoski,
(2019) e Batista-Santos e Santos (2019) sobre o comportamento do professor e o
tratamento dado por ele a gramatica durante as aulas de lingua materna.

Lima, Sousa e Moura (2019) aplicaram questionarios a professores em
formacgao e em atividade, a fim de investigar as concepgdes e a pratica relacionadas

ao ensino de gramatica. Os resultados indicaram que

(1) ndo ha significativa diferenca entre as opinides dos professores em
formacéo e dos professores em atividade em todas as questdes,
indicando um grupo relativamente homogéneo quanto aos temas
abordados. (2) os respondentes mostraram-se seguros ao responder
sobre a nogdo de gramatica, a utilidade do ensino de gramatica e o
objetivo do ensino de lingua portuguesa. Quanto a este, o resultado
foi quase categorico: 99,4% consideram que o ensino de lingua
portuguesa deve ir além da leitura e da escrita. (3) Embora a maioria
(84,2%) reconhega a flexibilidade das regras gramaticais, ainda
apresenta uma visao de ensino de gramatica pautado na norma, “para
fazer o aluno compreender e aplicar regras”. (Lima; Sousa; Moura,
2019, p. 41)

Tais dados revelam que o professor compreende o discurso das necessidades
de renovacgao das formas de abordagem da gramatica em sala de aula, mas ainda
esta preso a uma tradicionalidade no ensino. Nessa mesma pesquisa, as linguistas
notaram que existia uma incompreensdo do que seria ensinar gramatica
contextualizada. Em vista disso, na ansia de atender as demandas educacionais,
utilizam textos multimodais em suas aulas, acreditando que estdo modificando a

metodologia, mas, na verdade, estdo apenas utilizando o texto como pretexto para o
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ensino de gramatica. Essa utilizagdo descontextualizada da gramatica, para

Guimaraes e Bartikoski (2019), pode estar pautada

no como fazer, isto €, em como transpor os conhecimentos tedricos
sobre andlise linguistica para a realidade da sala de aula, no
planejamento de projetos e/ou atividades de Lingua Portuguesa que
fizessem sentido para os alunos e que, sobretudo, estivessem ligadas
a praticas renovadas de ensino de lingua. (Guimaraes, Bartikoski
2019, p. 6, negrito do original)

Como podemos observar, o professor tem a consciéncia de que ha a
necessidade de mudanca, mas ele, com recorréncia, nao sabe como fazer e ficarefém
de um ensino tradicional, que esta arraigado em sua pratica, muitas vezes reflexo da
formacao inicial que recebeu. Tal postura acaba por coadunarcom uma visao estreita
de lingua que aindaimpera nas aulas de lingua portuguesa. Isso revela que muitos
docentessenteminsegurangaem relagao ao trabalho com a gramatica e permanecem
na busca incessante de um ensino renovado. Neste sentido, ficou evidente que, as
vezes, por nao saber transpor os conhecimentos tedricos e consequentemente levar
o aluno a construir conhecimentos, ha a convivéncia entre o ensino tradicional e a
busca por um ensino inovador, recorrente nas salas de aula, particularmente quando
se trata de gramatica.

Tal embate pode se tornar ainda mais frequente quando se refletem sobre
temas arraigadamente atrelados a um ensino tradicional, como os de sintaxe. De
forma a refletir mais a fundo sobre esse embate relacionado as perspectivas de
abordagem da gramatica em sala de aula, trataremos, na se¢éo a seguir, sobre a
proposta da pratica de analise linguistica, da qual se faz uso na agao didatica a ser
apresentada neste texto.

21.1 Ensino de gramatica versus pratica de analise linguistica nas aulas de

Lingua Portuguesa

No contexto em que vivemos, ensinar uma lingua ndo é mais sinénimo de
repetir métodos e estratégias, levar alunos a decorarem regras e identificarem
elementos de textos literarios descolados da realidade. Na concepgao que assumimos
neste trabalho, defendemos que ensinaruma lingua, hoje, vai além de abordagens

estreitas, da mera descricdo da estrutura da lingua, sendo preciso trata-la como um
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fendmeno social e interacional. Para tanto, tal estudo ndo pode partir de analises
descontextualizadas, reduzidasaum conjunto deregras gramaticais desconexas, pois
a “linguagem se opera mediante a “ativacdo” de “processos” que se “organizam’
segundo o regramento de uma ‘gramatica’; e é na “interagdo” discursiva que esses
processos “se entrecruzam’”, tecendo os ‘textos’ que sdo exatamente as pecas da

lingua que estdo ‘em funcédo’™ (Neves, 2021, p. 59, negrito do original), dos quais
utilizamos para nos comunicar.

Muitos podem pensar que saber usar a lingua bastaria, ignorando, nesse
contexto, a importdncia da metalinguagem do saber gramatical. Para muitos
professores,

a gramatica é algo totalmente diferente da lingua, isto €&, sao
dicotbmicas. Porém, € importante salientar a necessidade de
conscientizagdo que conhecer uma determinada lingua é uma coisa,
mas conhecer a gramatica que regulamenta essa lingua € outra coisa.”
(Costa Silva; Silva, 2017, p. 124).

Essa perspectiva reforga a ideia de que saber uma linguanéo é sinénimo de
saber a gramatica dela, a depender da concepgado de gramatica que o professor
assume em suas aulas, e de que conheceras regularidades dos diversificados usos
dalinguae saberemprega-los nas mais diversas situagdes formam umfalante/escritor
poliglota em sua prépria lingua.

Nesse sentido, a abordagem da gramatica torna-se um dos principais pilares
das aulas de lingua portuguesa, o que € um problema se ainda se tomar a visao de
ensinode gramatica como umconjunto de regras a ser memorizado. No entanto,como
afirma Mendonga (2006), esse paradigma vem se modificando nas ultimas décadas,
principalmente apds o advento dos PCN e da BNCC.

Como veremos, ensino de gramatica e pratica de analise linguistica sao
tratados como movimentos opostos. Nesse contexto, uma das principais criticas em
relagdo ao ensino de gramatica reside no ensino descolado da realidade, no trabalho
com frases soltas, isoladas, focado em apenas identificar elementos em frases ou

oragdes. Segundo Franchi,

[...] apesar de tudo que se tem dito pela linguistica e pela pedagogia,
mantém-se um viés normativo que nao se limita a levar os alunos ao
dominio da modalidade culta e escrita (um dos objetivos da escola),
mas que constitui um fator importante de discriminagéo e repressao
linguistica, [...] o ensino gramatical se reduz ao exercicio de técnicas
insatisfatorias de descoberta e de classificagcdo de segmentos e
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oragdes, em nenhum dos casos busca responder a questao relevante
para qualquer estudo gramatical da linguagem: por que as expressdes
significam aquilo que significam. (Franchi, 2006, p. 79-80)

Nesse sentido, as aulas de gramatica n&o possuiriam nenhuma relagdo com o
uso ou com a compreensao de textos e com a producao de sentido, sendo “oferecida
como umacamisa de forga, primeiro mapeada para depois ser recheadade exemplos,
aquelesque venhama calhar para a doutrinaassentada” (Neves, 2015, p. 85). Assim,
trata-se a lingua como algo padronizado, fixo, em que n&o ha espaco para “erros”.

Ao contrario de uma formacéo para o “bem falar e o bem escrever’, pautada
em uma visao puramente prescritiva de lingua, o principal objetivo das aulas de
portugués seria o desenvolvimento dacompeténcia de leitura e de produgao de textos.
Para tanto, assumindo-se uma concepgao interacionista de lingua, os textos passam
a “ser o ponto de partida e de chegada da aula de portugués.” (Vieira, 2016, p. 84), e
nao a gramatica. Nessa perspectiva, ndo se deve pensarem abandonara abordagem
de aspectos gramaticais em sala de aula, mas “mostrar a gramatica como um recurso
de criagao de significados” (Halliday; Matthiessen, 2004, p. 10 apud Myhill; Watson;
Newman, 2020, p. 3)2, buscando novas praticas, as quais tenham o texto como
unidade basica de trabalho. Nesse contexto, a BNCC propde que o texto seja tratado
como central no ensino, apoiando-se nas “perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producgao e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producao de textos [...]” (Brasil, 2018, p. 67). Tal documento baseia-
se emnogodes ja apresentadas pelos PCN, os quaisdestacam aimportanciade o texto

ser tomado como instrumento de ensino de gramatica.

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como
unidade de ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as atividades
curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais
e leitura de textos escritos e de producao de textos orais e escritos,
que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, a expansao e construcdo de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (Brasil, 2000, p. 27)

2 “to show the grammar as a meaning-making resource” (Halliday and Matthiessen, 2004, p.
10 apud Myhill; Watson; Newman, 2020, p. 3).
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Como se pode observar em documentos oficiais de ensino, o trabalho com a
linguan&oesta restrito ao ensinode gramatica, mas a pratica discursivae a utilizagao
de textos como ferramentas para desenvolver a competéncia comunicativa dos
alunos, tornando-os mais aptos a compreenderem e produzirem textos de maneira
eficaz, levando-os a refletirem sobre os usos da lingua. Isso poderia guiar ao
entendimento de que a abordagem de categorias e da metalinguagem seria
problematica em uma perspectiva renovada de ensino. Entretanto, de acordo com
Vieira (2016):

N&o se pode negar que os elementos de natureza formal — relativos
aos diferentes niveis da gramatica — sdo essenciais para a construgao
do sentido em nivel micro ou macroestrutural. Para que esses
elementos sejam reconhecidos e manejados como matéria produtora
de sentido, eles obviamente precisam ser tratados como objetos de
ensino, numa abordagem reflexiva da gramatica, e sistematizados na
medida e nos momentos oportunos e adequados ao alunado, em cada
série escolar. (Vieira, 2016, p. 84)

O texto passa a exercer, nesse sentido, um papel muitoimportante como objeto
de ensino, pois sera a partir dele que as praticas de linguagem passam a ser
analisadas. Dessa forma, a priori, os conteudos gramaticais passam a ser enfocados
a partir da analise linguistica (Barbosa, 2010). Visto dessa forma, a gramatica passa
a ser trabalhada de forma contextualizada, e a exploragéo dos recursos linguisticos
passa a ser feita com base nos efeitos de sentido deles no texto.

O trabalho com a gramatica integrada ao texto e as necessidades de
abordagem com seus aspectos mais especificos, intitulada por Geraldi como “pratica
de analise linguistica” (PAL), assume a centralidade da pratica de ensino,em que o
texto € o ponto de partida e de chegada para o trabalho linguistico. Para o autor, “a
analise linguistica inclui tanto trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica
quanto questdes amplas a propdosito do texto” (Geraldi, 2014, p. 74). Esse trabalho,
realizado sob uma perspectiva interacionista da lingua, leva o aluno arefletir sobre os
processos discursivos presentes nos textos. Assim, ndo se trata, ao se trabalhar com
textos nasalade aula,de reproduzir, reconhecerou apenasrealizaranalises sintaticas
de termos isolados, mas de realizar escolhas e estratégias discursivas conscientes
tanto na produgao oral quanto na produgao escrita. O linguista ainda assevera que

“toda reflexao feita deve estar no horizonte: o confronto entre diferentes formas de
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expressdo e mesmo aprendizagem de novas formas de expressao, incorporadas
aquelasja dominadas pelos alunos, levam a produc¢do e ao movimento de produgao
[...]" (Geraldi, 1991, p. 193). Nessa perspectiva, de constru¢gdo de conhecimento
através da pratica e da reflexdo, a analise linguistica consiste na pratica de atividades
que utilizam a lingua e a linguagem como objeto de trabalho, passando a ser uma
atividade que possibilita o individuo a se expressar em relagdo ao mundo e as coisas
(Geraldi, 2014), e os sujeitos envolvidos no processo de interacdo deixam de ser
meros transmissores e receptores (pacientes) de informagéo e passam a agir na e
sobre a linguagem, refletindo sobre a propria lingua e linguagem.

De modo a dar clareza a proposta de Geraldi, de forma bastante didatica,
Mendonc¢a (2006) aborda a dicotomia entre “ensinode gramatica” e “pratica de analise
linguistica” (2006, p. 75). No quadro proposto pela autora, fica evidente que a
diferenga nao reside somente nos fundamentos teéricos-discursivos que compdem
cada um desses paradigmas, mas também na metodologia adotada por eles. No
primeiro, relativo ao “ensino de gramatica”, a lingua € vista como algo estanque,
inflexivel. As atividades tém como foco principal a metalinguagem e as frases soltas,
o texto é utilizado com pretexto para o ensino de terminologias gramaticais. De outro
lado, a “pratica de analise linguistica” concebe a lingua como produto da interagcéo
humana, e o produto dessa interagdo sao os textos. Nesse sentido, a unidade textual
passa a ser objeto de trabalho com as praticas de leitura e produgao textual.

Vieira (2017) questiona a necessidade de segmentac&o de uso dos termos em
“ensino de gramatica” e “pratica de analise linguistica”, defendendo que mantero uso
da expresséo “ensino de gramatica” é importante. A autora apresenta a tese de que a
gramatica deve ser abordada, nas atividades escolares, em trés eixos.

O primeiro eixo (Eixo |) esta relacionado a gramatica enquanto atividade
reflexiva, na qual se faz a analise de fendmenos gramaticais, durante as atividades
em salade aula,como elementos que permitem a abordagem consciente dagramatica

(atividade linguistica epilinguistica e metalinguistica)®. Nesse sentido, parte-se do

3 Franchi (2006), em sua obra Mas o que é mesmo ‘“gramatica”?, aborda questdes
relacionadas ao uso-reflexao-uso da lingua, com questdes relacionadas a uma abordagem
reflexiva da gramatica. Na obra o autor explicita a atividade linguistica, a epilinguistica e a
metalinguistica como proposta de trabalho para se produzir conhecimento a partir da
apropriagao do conhecimento prévio que o aluno traz consigo do seu meio social (o saber
linguistico), da reflexao (operar sobre a propria linguagem) e da sistematizagéo (aprimorar o
que se tornou consciente, metalinguagem).
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conhecimentoadquirido peloalunoem seu meio social para a operacionalizagao ativa
das atividades linguisticas e de sistematizagdo. O segundo eixo (Eixo Il) aborda os
recursos que sao utilizados na construgao do texto, em que ele é tomado como um
evento linguistico-discursivo-dialogico, que recebe influéncia de elementos
linguisticos e extralinguisticos externos. O terceiro eixo (Eixo Ill) analisa como a
norma/variedade se manifesta em uso, de forma a considerar os diversos graus de
formalidade da lingua falada e da escrita.

O quadro abaixo apresenta a proposta de Vieira (2017) quanto ao ensino de

gramatica de forma renovada:

Quadro 1 — Ensino de gramatica em trés eixos

Ensino de gramatica em trés eixos: delimitacao de propriedades
Concepgéo de lingua Implica sistematicidade, interatividade e

heterogeneidade.

Eixos de ensino A analise linguistica é ferramenta para a leitura e a
producdo dos mais variados textos/géneros (Eixos Il e
[l), [2] mas também constitui expediente particular para
o desenvolvimento do raciocinio cientifico da gramatica,

reflexivamente construido e sistematizado (Eixo I).

Metodologia Indugcédo e dedugdo podem se complementar. Para uma
abordagem reflexiva da gramatica, convém usar praticas
indutivas. O momento da sistematizacdo permite o

raciocinio dedutivo.

Habilidades Privilégio as atividades linguisticas, epilinguisticas, até
chegar as metalinguisticas, para o trabalho de
sistematizacdo do conhecimento, o0 que pode ocorrer em

paralelo, quando possivel.

Objetos de ensino: énfase Textos/usos linguisticos e conteudos gramaticais, em

processo de retroalimentagéo.
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Centralidade Trés eixos tém espago e sdo igualmente relevantes:
Gramatica e reflexao linguistica.
Gramatica e efeitos de sentido.

Gramatica e variagao.

Relagdo com os géneros | Fusdo sempre que possivel: intersecao das condigdes de
textuais produgcdo dos textos, as escolhas linguisticas e a
abordagem reflexiva da gramatica (relacionada ao

género, quando a natureza do fendmeno permitir).

Unidades privilegiadas Tomar o texto como ponto de partida. Privilegiar, na
reflexdo gramatical, a unidade em que se integra
especificamente o fenbmeno em questédo (Morfema?

Palavra? Oragao? Periodo? Paragrafo? Texto?).

Exercicios preferenciais Questdes abertas e atividades de pesquisa, que exigem
comparagao e reflexao sobre a arquitetura da gramatica,
sobre os efeitos de sentido, e sobre a variagao linguistica/

complexidade de normas.

Fonte: Vieira (2017, p. 313)

Segundo a autora, é importante que se priorizem “as convergéncias entre
esses dois paradigmas [ensino de gramatica e analise linguistica] para a instauracéo
de umafei¢cdo mais diversificada para o tratamento do componentelinguisticoem sala
de aula.” (Vieira, 2017, p. 312). Em outras palavras, nao se trata de delimitar espacgos
ou estabelecer barreiras entre os dois paradigmas, mas de criar possibilidades de
trabalho que os envolvam, pois “0 ensinode gramatica pode ser feito na e pela pratica
de analise linguistica; a vinculagdo do tema gramatical aos planos de leitura e da
producgao textual sera planejada em fungéo do préprio estatuto do fendmeno em
questao (Vieira, 2017, p. 314).

Neste trabalho, optamos pelo uso da expressao “pratica de analise linguistica”
para tratar dessa abordagem renovadade ensinode gramatica, em conformidade com
as proposicoes de Vieira (2017) e de Mendonca (2006) quanto a relevancia de se
tomar a linguaem uso, pautada nos textos, no uso da lingua. Essa escolha ocorre

pelo fato de tal expressao estar disseminada nas orientagdes de ensino de lingua
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portuguesa pelo menos desde 1998 e marcar, com veeméncia, uma alteragdo de
paradigma com relagdo a um ensino puramente prescritivo de ensino.

Apesar disso, nos contextos de ensino, a pratica de analise linguistica ainda se
constituiumdesafio, especialmente marcados pelo usodos livros didaticos. Pesquisas
realizadas por Heineck e Pinton (2014), Sigiliano e Silva (2017) e Sigiliano (2021)
apontam que, no contexto atual educacional brasileiro, o livro didatico (LD) nunca se
fez tdo presente nas aulas de lingua portuguesa.

Nesse cenario, o livro didatico, como afirma Sigiliano e Silva (2017), pode ser
tomado como um aliado do professor na pratica docente. Os autores aindaasseveram
que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem contribuido significativamente
para a melhoria do material didatico, avaliando as obras de forma baseada em
pesquisas académicas e documentos oficiais recentes. No entanto, os autores dos LD
muitas vezes ndo conseguem cumprir, em sua totalidade, aquilo que € proposto pelo
PNLD, por vezes por lidarem constantemente com um publico de interesses diversos
(Sigiliano e Silva, 2017).

A partir da analise das obras, Sigiliano e Silva (2017) destacam que ha uma
abordagem diversificada em relagdo a lingua utilizada nos materiais didaticos
aprovados no PNLD de 2017.

De acordo com o Guia do Livro Didatico de 2017, tal discrepancia se da

por questdes historicas e pelas concepgdes do que seja ensinar lingua
na escola — ¢é particularmente visivel no trabalho com os
conhecimentos linguisticos. Em todas as colegdes ha um trabalho
efetivo com uma educacgao linguistica mais voltada para reflexao
dos usos, ao lado de um conjunto de atividades (maior ou menor) de
uma perspectiva mais transmissiva e que se utiliza prioritariamente
dos conhecimentos gramaticais classicos. (Brasil, 2016, s/p apud
Sigiliano; Silva, p. 31 - negrito do original)

Tais questdes denotam uma abordagem mais tradicional dos autores de LD,
0 que colabora para um ensino conteudista e se configura um desafio quando se trata
do trabalho com génerostextuais em uma perspectiva inovadorae reflexivada lingua,
principalmente porque ndo ha mais espaco para o ensino tradicional no contexto
educacional em que nos encontramos, que envolve preparar o individuo para atuar
em situagcbes comunicativas diversas (Sigiliano; Silva, 2017). Os autores ainda
ressaltam que essa mudanca de paradigma contribuiu muito para a elaboracao dos

LD e para os avangosobtidos, mesmo que pequenos.Na pesquisa, a partir da analise
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das obras do 6° ao 9° ano, os autores constataram que ha predominancia no trabalho
voltado para a pratica de AL no 6° ano e um trabalho mais tradicional no 9° ano.
Para os autores, essa discrepancia se deve ao fato de, no 6° ano, os LD
priorizarem o trabalho com variagdo linguistica e morfologia, e, no 9° ano, o trabalho
€ focado na sintaxe, 0 que revela uma flutuagao por parte das obras no que conceme
um trabalho linguistico proficiente. Outro dado relevante, apontado por Sigiliano e
Silva (2017), consiste na priorizacdo dos textos nas atividades, e ndo em frases ou

palavras.

Ao considerarmos as segdes em que o texto foi privilegiado na
apresentagao do conteudo proposto, verificamos que, em 41% dos
casos, houve algum tipo de associagdo do conteudo gramatical as
caracteristicas formais do género ou dos tipos textuais nele realizados
(argumentagéo, descrigao, injungao, narragao). (Sigiliano; Silva, 2017,
p. 36)

A principio, isso se revela um ponto positivo, visto que indica certa uniao enftre
o trabalho com os elementos gramaticais e o género ou o tipo textual. No entanto, os

autores trazem dados relevantes sobre a existénciade umtrabalho aindafragmentado

nos LD, nos quais

O texto é utilizado como pretexto para o estudo do conteudo
gramatical, visto que, em 4% das atividades didaticas, nao ha qualquer
relagcdo com praticas de leitura ou escrita. Em 21% das atividades
didaticas, a articulag&o entre os eixos de praticas de linguagem ocorre
em apenas uma ou duas questdbes em que se explora uma
interpretacao superficial do texto, associando-se, portanto, ao eixo da
leitura. Frequentemente, durante a analise dos LD, foi possivel notar
que o texto é utilizado para leitura apenas com propdsito de introduzir
o conteudo gramatical, entretanto paginas se seguem de conteudo
pautado em frases ainda descontextualizadas, tal como as praticas
escolares da tradigdo do ensino de lingua. (Sigiliano; Silva, 2017, p.
36)

Nesse sentido, € possivel observar que algumas obras aindademonstram uma
visdo de lingua fechada, pautada em um viés prescritivo. Esse problema, muitas
vezes, € acarretado pela fragmentagéo dos eixos de ensino como se estivessem em
compartimentos, de forma que s6 poderiam ser abertos mediante a necessidade de
utilizacdo. Assim, “essa separacao se reflete nacomposi¢cdo dos exercicios, nos quais

€ dada preferéncia a estrutura (identificagao e classificacdo de unidades e de fungdes
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morfossintaticas) em lugar da reflexdo a respeito do uso da linguagem, que ocorre
ocasionalmente” (Heineck; Pinton, 2014, pag. 453).

Essa fragmentacdo de gramatica e/ou analise linguistica, segundo Sigiliano
(2021), pode ser justificada pelo fato de a BNCC listar, por meio de habilidades, as
categorias gramaticais sem correlaciona-las a géneros textuais especificos. Dessa
forma, fica a cargo do professor e dos autores de LD criar pontes para realizar tal
tarefa em busca de um ensino produtivo e reflexivo.

Em uma anélise qualitativa e quantitativa de material didatico do 8° ano,
Sigiliano (2021) salienta que ha, na maioria das obras, se¢cbes destinadas a
abordagem de gramatica, leitura e producéo textual. Entretanto, percebe-se também
que hauma dificuldade em combinar “os géneros e as caracteristicas gramaticais que
se referem as formas de composigao do texto” (Sigiliano, 2021, p. 9). De acordo com
a autora, isso demonstra a pouca maturidade no que se refere ao tratamento dado ao
texto com relagdo aos elementos gramaticais prototipicos caros ao género textual.

Nessa mesma pesquisa, a autora revela os avangos em relagdo a abordagem
contextualizada da gramatica, na perspectiva da analise linguistica (AL), em que o
texto € o ponto de chegada e de partida, contudo ressalta haver obras que tratam a
gramatica de forma isolada, em um ensino pautado na prescrigdo de regras e aquelas
em que a sistematizagédo poucas vezes acontece. Quando se trata das atividades de
leitura e compreensao textual, o problema de falta de sistematizagdo de conteudos
gramaticais explorados ainda prevalece, havendo trabalho superficial com a aplicagao

dos elementos gramaticais nos textos. Para Sigiliano (2021),

Diversas pesquisas tém apontado para mudangas no ensino de lingua
portuguesa, especialmente no que tange a insercdo de praticas
voltadas para o uso da lingua nos eixos de leitura, oralidade e escrita.
No entanto, no que diz respeito a adogao da perspectiva da AL, tais
avancgos ainda tém sido apontados como restritos. (Sigiliano, 2021, p.
5)

Percebe-se que, mesmo apds recomendacgdes oficiais quanto a um ensino
renovado de gramatica, muito se tem a avangar no que tange ao trabalho com o texto
e com a gramatica nos livros didaticos, na buscade um ensino inovadorque atenda
as demandas sociais e educacionais. Esse fato também é reiterado em outras
pesquisas de Heineck e Pinton (2014), que, ao analisar o livro didatico “Portugués:

linguagens” em anos anteriores, demonstraram haver privilégio da gramatica
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normativa pelos autores de material didatico, o que, segundo as autoras, esta
historicamente relacionado a estrutura da lingua portuguesa como componente

curricular. Segundo as autoras,

da mesma forma como foram privilegiados certos aspectos do
conhecimento na constituicdo da disciplina Lingua Portuguesa,
ainda hoje o ensino depende de fatores que sao privilegiados ou
nao pelos professores, dependendo de suas concepcdes e
crencas” (Heineck; Pinton, 2014, p. 441).

Ainda na analise realizada pelas autoras, destaca-se a tentativa de se fazera
relagdo entre texto e gramatica, no entanto ainda fica no plano superficial de
abordagem gramatical, prevalecendo a metalinguagem, assim ha a priorizagao de
exercicios de classificacdo e de identificacdo de estruturas, predominando a
concepgao de lingua como estrutura.

As pesquisas realizadas por Heineck e Pinton (2014), Sigiliano e Silva (2017)
e Sigiliano (2021) sobre a abordagem gramatical contextualizada em livros didaticos,
na perspectiva da PAL, demonstram avangos sobretudo na relagdo do texto com
gramatica, contudo fica evidente que a abordagem ainda € muito pautada em um viés
tradicional de ensino de gramatica. No entanto, € importante ressaltar que ainda
estamos sob um processo de mudanga com relagao a forma como a gramatica vem
sendo abordada em sala de aula, e isso pode ser evidenciado por um movimento de
adequacao a um ensino reflexivo discursivo, ainda que pequeno nos LD (cf. Simioni,
Souza, Pinton, 2023).

A pratica de analiselinguistica/semiotica, ao ser inseridacomo eixo transversal
aos demais pela BNCC (BRASIL, 2018), ressalta a importancia do texto para sua
realizagao. Nesse sentido, a PAL/S guarda forte correlagdo com os géneros textuais,
visto que eles sdo instrumentos de uso dalingua e formas de acao pela lingua. Tendo
em vista a importancia dessa correlacdo, passaremos a aborda-la com mais énfase

na proxima secao.

2.2 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA E GENEROS TEXTUAIS

Como ja evidenciado, as pesquisas apontam para dificuldades de incorporacgao
da pratica da analise linguisticaem aulas de LP e em livros didaticos, apesar de, ha

quase 30 anos, com os Parametros Curriculares Nacionais, a PAL ser tomada como
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eixo de ensino nos documentos orientadores. Com a promulgacdo da BNCC, a
semiodtica foi acrescida a AL nesse eixo e tem sido mais um desafio com relagcédo as
formas de tratamento nas aulasde linguaportuguesa (Duarte-Corréa; Sigiliano, 2023;
Magalhaes; Sigiliano; Garcia-Reis, 2024). De acordo com a BNCC (2018), esse fato

ocofrre:

Em fungao do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a
tratar as outras linguagens como tratamos o linguistico — buscando a
narrativa/relato/exposi¢cao, a relagdo com o verbal —, os elementos
presentes, suas formas de combinagao, sem muitas vezes prestarmos
atencdo em outras caracteristicas das outras semioses que produzem
sentido, como variagbes de graus de tons, ritmos, intensidades,
volumes, ocupagdo no espago (presente também no escrito, mas
tradicionalmente pouco explorado) etc. (Brasil, 2018, p. 77)

Dessa forma, no contexto social em que estamos inseridos, ler apenas para
extrair significado de um aglomerado de palavras pode nao atender as necessidades
dos individuos, pois estamos envoltos em textos cujas linguagens se manifestam de
formas diferentes. Assim, torna-se imprescindivel ler além das letras, considerando as
multiplas semioses presentes nos textos.

Nesse sentido, a BNCC (2018), na perspectiva de atender as demandas das
praticas sociais e de linguagem, acrescentou a analise linguisticaa semiose, o que
parece apontar para a necessidade de um movimento de mudancga nas praticas de
leitura, escuta e producéo textual, o qual envolva a exploracdo das multiplas semioses
do texto para a producao de sentido. Como se pode observar, a pratica de analise

linguistica/semidtica (AL/S) no documento

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de produgéo
de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere
as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemidticos) e pela situagado de produgéo, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido.[...] Ja no que diz respeito aos textos
multissemidticos, a analise levara em conta as formas de composi¢éo
e estilo de cada uma das linguagens que os integram, tais como
plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, core intensidade
nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dinAmicas e
performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de
movimento, duracdo, distribuicdo no espaco, sincronizagdo com
outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc. ou tais
como ritmo, andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos,
sampleamento, na musica. (Brasil, 2018, p. 76-77)
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Essa visdo do que seria a pratica de AL/S, apresentada pelo excerto acima,
reforca a ideia de que, ao analisar um texto, é preciso analisar as semioses nele
envolvidas. Nesse sentido, a BNCC estimula a abordagem dos textos no que tange
ao trabalho com os textos multimodais, defendendo a reflexdo sobre os fenémenos
dalingua e as fungdes dos aspectos linguisticos e sua construgéo.

Nesse contexto, observa-se que, das mudangas no que se tém postulado os
documentos oficiais, emerge a necessidade de novos letramentos, pois é fungéo da
escola preparar os alunos para diversas interagbes “em que sejam necessarias
posturas mais contemporaneas de leitura e escrita mais especificamente situacoes
que envolvam o estudo da lingua e o estudo dos géneros” (Dias, 2012, p. 96).

Para Marcuschi (2003), os géneros textuais sdo fendmenos histéricos que se
vinculamasociedade e ndo sao fruto de um trabalho individual, mas coletivo, por meio
do qual podemos observar a integragao de elementos da escrita ou da oralidade e de
outras semioses. Na perspectiva de género como interagdo e de lingua como atividade
sécio-histérica, Marcuschi (2003), ancorado nos estudos de Bakhtin (1979) e de
Bronckart (1999), parte da ideia de que a comunicagao verbal acontece por meio dos
géneros. Nesse contexto, Marcuschi (2003) utiliza a expressao género textual para se
referir aos textos materializados que encontramos no cotidiano e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas como carta pessoal, roteiros turisticos, crbnica,
carta de reclamagao dentre outros, e que circulam livremente na sociedade. Dessa
forma, “os géneros textuais se constituem como agdes socio-discursivas para agir
sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (Marcuschi, 2003, p.
23). Nao obstante, € importante ressaltar que “é impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género, assim como € impossivel n&o se comunicar
verbalmente por algum texto” (Marcuschi, 2008, p. 154), pois ele é a manifestacao
discursiva e enunciativa que possui suas especificidades formais, definidas por
atividades sociodiscursivas.

A exploragdo dos géneros textuais se faz presente nas aulas de LP, contudo a
relacao deles com os aspectos de sua construcao linguistica e semidtica apresenta
certa instabilidade (Sigiliano, 2021; Araujo; Saraiva; Filho, 2021; Simioni; Souza;
Pinton, 2023). Essa dicotomia entre teoria e pratica parece ser acentuada quando, na
sala de aula, priorizam-se aspectos macroestruturais do género e desconsideram-se

os elementos composicionais gramaticais que os compéem. Para Sigiliano (2021), a
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observancia composicional linguistica dos géneros viabiliza um dos caminhos para a
pratica de analise linguistica e colabora para o entendimento das fun¢des gramaticais

caras a eles. Nesse sentido,

‘o processo de aquisi¢do, apropriagéo e desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita acontecem com qualidade se
houver significado, e é s6 o texto, explorado dentro de contextos
relacionados a cultura e a faixa etaria, que permite a
interpretacdo e a compreensao de significados.” (Marson, 2020,
p. 23).

Ao partir da premissa de abordagem textual vinculada ao topico gramatical e
pautada napratica de analiselinguistica, os textos multissemioticos se tornam objetos
de analise nas atividades de leitura e nos livros didaticos. A percepcao da integragao
de linguagens trouxe para as aulas de lingua portuguesa a necessidade de integrar
as diferentes formas composicionais textuais, refletindo diretamente na pratica do
professor. Coscarelli e Ribeiro (2023) salientam que a leitura desses textos passa,
entdo, por uma modificagao de estratégias, ja que ler somente o que se apresenta
escrito nao satisfaz a necessidade do leitor contemporaneo. Dessa forma, “aderir a
ideia de que os textos sdo sempre compostos multimodalmente nos ajuda também a
enxergar tais modos e suas modulagées na composicao textual" (Ribeiro, 2021, p.
123). Nesse novo cenario, € preciso letrar o aluno para tais demandas, isso significa
ir além da palavra letramento, criar sentidos para as semioses presentes no texto,
trabalhando o texto de forma plural. Sdo necessarias praticas que levem o aluno a se
tornar multiletrado, levando-o a “compreender e responder a efeitos de sentido em
diferentes contextos” (Rojo, 2009, p. 119), transformando-o em analista critico, e a
escola tem essa fungao (Rojo, 2009). Além de dominar os géneros, como preconiza a
BNCC (2018), capacita o aluno a atuar nas praticas sociais. De acordo com a BNCC
(2018),

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servigo da ampliagc&o das possibilidades de participagao
em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(Brasil, 2018, p. 63)
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A integracdo dos géneros em diferentes praticas e o desenvolvimento das
capacidades de leitura e produgao sédo objetos de ensino-aprendizagem nas aulas de
lingua portuguesa. Mas, “o que deve ser ensinado” e “como ensinar" parecemser um
problema quando se trata de definir as estratégias de ensino. Segundo Barbosa
(2010), a articulagcédo e a priorizagao de conteudos ainda se fazem um problema
quando se consideram as praticas de linguagem. E evidente que as praticas de leitura,
escrita e producao devem pautar a escolha do que deve ser ensinado de forma que
os estudantes dominem os géneros e compreendam efetivamente um texto e os
aspectos linguisticos que o compdem. Nessa perspectiva, ja que os géneros textuais
articulam varias praticas de linguagem, eles sdo considerados articuladores de
conteudos, e as habilidades necessitam ser desenvolvidas na e pela analise dos
géneros.

A analise linguistica, segundo Mendonga (2007), ocupa-se, nesse sentido, em
compreender o funcionamento dos géneros e sua construgao linguistica-discursiva,
tornando-se essencial no trabalho pedagdgico com os géneros. Ao partindo de uma
visdo sociointeracionista de linguagem, Marcuschi (2003) concebe o género como
produto da interacdo humana, o qual cumpre uma funcéao social e se manifesta de
acordo com as nossas necessidades. Nesse sentido, 0 género inserido nas praticas
sociais e explorado nas aulas de lingua portuguesa contribui para a exploragao dos
mecanismos linguisticos que subsidiam a construgéo de sentidos do texto articulados
com a leitura e com a producéo textual. Assim, a pratica de analise linguistica “funde-
se ao trabalho com os géneros, na medida em que contempla justamente a
intersec¢cdo das condi¢gdes de producdo dos textos e as escolhas linguisticas’
(Mendoncga, 2007, p.75).

Nessa perspectiva de lingua como forma de interagdo social por meio da qual
0s géneros se manifestam, a PAL cumpre a funcao de ampliar as capacidades de
leitura e escrita de forma que os alunos possam perceber que “as escolhaslinguistico-
discursivasde um dado género nao sao aleatérias, mas ali estao para permitir que um
género funcione socialmente” (Mendoncga, 2007, p. 77). O professor, nesse processo
de interacdoentre alunoetexto, no trabalhocom a PAL, sera o mediador na producao
de conhecimento. Para se construir o conhecimento, o aluno sera desafiado a
construir conceitos. Nisso consiste o procedimento da pratica de analise linguistica,

cujo centro esta na construgdo de conhecimentos e ndo na transmissao, umavez que



41

s6 se aprende uma lingua operando sobre ela (Britto, 2002), o que é possivel quando
se tomam os géneros como forma de manifestagdo da linguagem em uso.

Assim sendo, € importante se pensarna variabilidade dos recursos linguisticos
dos géneros e quais aspectos devem ser priorizados e explorados nas atividades de
leitura e escrita, de forma que o aluno possa ampliar a sua capacidade linguistica.
Nesse processo de ampliagdo das capacidades linguistica-discursivas, ndo se pode
desconsiderar que o aluno, quando chega a escola, ja domina diversos aspectos da
lingua e tem a seu dispor diversos géneros orais e escritos. Assim, entende-se que é
necessario refletir sobre usos presentes em géneros orais e escritos de forma a
propiciar o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade em que a
analise linguistica os perpasse.

Pensando na variabilidade dos géneros e na promogao de aprendizagens, a
abordagem da PAL na perspectiva dos géneros prevé que sejam explorados nao
apenas os efeitos de sentido atrelados a um uso linguistico especifico, mas também
elementos prototipicos composicionais dos géneros (Mendonga, 2007; Brasil, 2018).
Na busca por estruturas linguisticas que se manifestam com mais frequénciaem um
determinado género textual, Sigiliano e Torrent (2018) desenvolveram uma pesquisa,
usando ferramenta de anotagdo textual, que buscava analisar os padrbes de
anotacgdes de categorias morfossintaticas e semanticasem génerostextuais. O estudo
contou com anotagdes de elementos sintaticos de distintos géneros e de diferentes
tipos textuais e apontou para alguns padrées de uso, ou seja, para algumas
predilecbes dos géneros textuais quanto as estruturas sintaticas, morfolégicas e
semanticas nele empregadas. Destaca-se que o estudo revelou que os nomes de
evento (os quais pedem complemento nominal) sdo mais frequentes no roteiro
turistico. Ao comparar as unidades lexicais (ULs) usadas em TED Talk e em roteiro

turistico, o estudo mostrou que:

65,9% das ULs no roteiro turistico sdo verbos, em comparagdo com
apenas 32,6% no TED Talk. Além disso, entre os 78 ULs nominais no
guia de viagem, 15 representam eventos e s&o substantivos
deverbais. No TEDTalk, o numero de substantivos deverbais & 11.
Assim, o guia de viagem apresenta um total de 197 ULs de evento
(71,4%), em comparagao com apenas 103 (36,5%) no TED Talk. Isso
porque o principal objetivo comunicativo de um roteiro turistico é
fornecer aos turistas informacdes sobre locais que podem visitar ou
coisas que podem fazer. Por outro lado, o TED Talk pretende transmitir
uma ideia, que € apoiada por um maior numero de substantivos que
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denotam entidades. (Sigiliano; Torrent, 2018, p. 14-15 - tradugédo
nossa)*

Essa maior ocorréncia de complementos nominais em roteiros turisticos
demonstra que o professor pode se valer da prototipicidade de aspectos gramaticais,
ou seja, desse padrao gramatical, em géneros especificos como forma de viabilizara
perspectiva reflexiva sobre a lingua, crucial a PAL (Sigiliano, 2021). Desse modo, ao
explorar padrdées gramaticais dentro de géneros especificos, o professor estara
fornecendoaosalunos exemplos concretos de usosda linguaem diferentes contextos
comunicativos, assim propicia-se a reflexao critica sobre a linguagem. Isso posto, o
mesmo género pode ser explorado em anos distintos com atividades mais complexas
e promovendo sempre novos desafios aos educandos (Geraldi, 2014). A vista disso,
“‘ndo havera uma ‘repeticdo de assunto’, mas uma nova oportunidade de produzir
conhecimentos e desenvolver habilidades e competéncias cada vez mais complexas,
que poderado ser aplicadas a outras situagdes/géneros” (Mendonga, 2007, p. 85).
Desse modo, torna-se imprescindivel refletir sobre as caracteristicas linguistico-
discursivas dos géneros e explora-los em suas diversas manifestagoes.

Tendo em vista as diversas manifestagdes do género e sua utilizagdo como
objeto de trabalho na PAL, conhecer a sua variabilidade e o seu funcionamento se
tornou essencial para produgdo de conhecimento, visto que o texto, como ja
mencionado, é tomado como centro das atividades nas aulas de lingua portuguesa
como preconizam os documentos oficiais, “em vista que todos os textos se manifestam
sempre num ou noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais é importante tanto para a produgdo como para a compreensao”
(Marcuschi, 2003, p. 30). Para isso, uma adogao de ensino de lingua e linguagem
pautado nos géneros textuais é de suma importancia.

Para Schneuwly (2004), o género € um instrumento de comunicagao que

permite a apropriagao, por parte dos individuos, de signos para produc¢ao de sentido,

4 65.9% of LUs in the travel guide are verbs, compared to only 32.6% in the TED Talk.
Moreover, among the 78 noun LUs in the travel guide, 15 represent events and are deverbal
nouns. In the TED Talk, the number of deverbal nouns is 11. Hence, the travel guide features
a total of 197 eventive LUs (71.4%), in comparison with just 103 (36.5%) in the TED Talk. This
is because the main communicative purpose of a travel guide is to provide tourists with
information on places they can visit or things they can do. On the other hand, the TED Talk
aims to convey an idea, which is supported by a higher number of nouns denoting entities.
(Sigiliano; Torrent, 2018, p. 14-15)
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condigdo que possibilita o desenvolvimento de capacidades individuais que sao
mediadas pela interagdo. Assim, os géneros sao concebidos, pelo autor, como um
objeto elaborado socialmente através de experiéncias sociais, ampliando o seu
escopo de possibilidades de usos e formas.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ao proporem a abordagem dos géneros
orais e escritos na escola, defendem o uso do procedimento da sequéncia didatica
(SD) para trabalho com os géneros textuais, definindo-a como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
oral ou escrito” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 82). Ela consiste em
procedimentos de carater modular, os quais contemplam todo o Ensino Fundamental
e o trabalho com atividades simples e complexas, envolvem situagdes reais de
producao textual, incluindo a circulagao e a recepgao.

Para os pesquisadores, a finalidade de se trabalhar com sequéncia didatica
tem como objetivo principal ajudar o aluno a dominar um género textual de maneira
que possa se expressar de forma oral ou escrita adequadamente em diversas
situacdes. Essa proposta também coloca em lécus o trabalho com a analise
linguistica, pois, como ja citado anteriormente, o texto é composto por elementos
gramaticais, e estes sao essenciais para a composigao textual.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam a necessidade de o trabalho
escolar ser permeado por géneros textuais e, para subsidiaro trabalho do professor
com os “géneros que o alunondo domina ou o faz de maneira insuficiente” (p. 83),

elaboraram uma estrutura base da sequéncia didatica com o seguinte esquema:

Figura 1 — Esquema de sequéncia didatica

Apresentacao PRODUCAO PRODUCAO
da situacao o
INICIAL FINAL

Esquema da seqiiéncia didatica

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83)



44

Como se pode observar, essa proposta prevé um modelo de trabalhoem quatro
etapas. A apresentacéo da situacdo consiste em apresentar, de maneira detalhada, a
atividade para os alunos, na qual o género e a modalidade (oral ou escrita) sédo
escolhidos, assim como o € o conteudo que sera desenvolvido pela classe, tendo
acesso a textos do mesmo género. Nessa etapa, “é preciso que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses conteudos e saibam com quais vao trabalhar
[...] essa apresentacédo inicial, permite fornecer aos alunos todas as informacgdes
necessarias para a aprendizagem de linguagem” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,
p. 85). Outra etapa, a produgéo inicial, sera aquelana qual os alunos elaborardo um
texto, atividade a ser feita de forma individual ou coletiva. Esse texto norteara o
trabalho do professor para a construcdo de médulos de atividades que culminara em
uma versao final do texto. Os moédulos abordardo os problemas encontrados na
produgao inicial. Trata-se, entdo, de “dar aos alunos instrumentos necessarios para
supera-los” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 87), com atividades diversificadas
das mais simples as mais complexas, a fim de capacitar o aluno para dominar o
género. A produgéo final propiciara ao aluno pér em pratica o que aprendeu nos
modulos previamente elaborados apds a producéo inicial. Nesse momento, o aluno,
em posse do conhecimento construido ao longo dos mddulos, controla seu processo
de aprendizagem “e sabe o que fez, porque fez e como fez. Aprende a regular suas
proprias agdes e suas formas de producgéo e selegao do género de acordo com a
situacdo em que ele pode ser produzido” (Marcuschi, 2008, p. 217).

Observa-se, portanto, que a SD tem como principiodesenvolvere aprimorar as
habilidades orais e escritas dos educandos através da producaotextual. Dessa forma,
o professor exerce um papel fundamental em todas as etapas do processo, pois €
através da diagnose realizada a partir da produgao inicial que os modulos seréo
construidos, considerando “os diferentes niveis do processo de elaboragao de textos
e € no nivel da textualizacdo, que o trabalho conduzido nas sequéncias torna-se
complementar a outras abordagens” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 96).

Gomes e Souza (2015) defendem que a SD possa agir como uma facilitadora
de abordagem da pratica de analise linguistica em sala de aula. Segundo as autoras,
o professor, nessa linha, estaria desenvolvendo nos alunos conhecimentos

linguisticos e construindo saberes necessarios a producédo de um género.
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Assim, as autoras propdéem que a SD seja usada a servigo da abordagem da
AL e destacam que, nesse sentido, ha mais dois aspectos que devem ser

considerados e associados as relagdes tedrico-metodoldgicas da AL e a SD:

O primeiro € a possibilidade de realizagao de reflexdes sobre a lingua,
ou seja, a possibilidades de agdes epilinguisticas. O segundo é o fato
de que os conhecimentos alcangados, via observacao e analise,
precisam ser sistematizados, organizados, podendo receber, se
necessario for, uma metalinguagem. Assim, por partir da analise e
discussao dos fenébmenos linguisticos (atividades epilinguisticas) para
se alcangar um conhecimento, os moddulos da SD também
proporcionam o desenvolvimento reflexivo por meio do método
indutivo, como recomendado pela AL. (Gomes; Souza, 2015, p. 19)
Compreende-se, assim, que o0 ensinode AL mediado pela SD de forma modular
e sistematizada, por meio de atividades epilinguisticas e metalinguisticas, pode
possibilitar o desenvolvimento linguistico dos alunos, instrumentalizando-os para a
leitura e para a escrita de géneros textuais variados. Destarte, as SD vao subsidiaro
trabalho com a pratica de analiselinguistica, e o professor pode sentir dificuldadesem
efetiva-la em sua atuacgao, assim a analise da producéo inicial pode subsidiar as
escolhas dos elementos linguisticos que serao priorizados no ensino. Em vista disso,
€ indiscutivel que a utilizagdo das SD nas aulas de lingua portuguesa, associadas a
PAL, é um dos caminhos facilitadores do processo de ensino-aprendizagem baseado
nareflexdo linguisticae nopensamentoindutivo,o que contribui de forma significativa
para a efetivagao do ensino.
No entanto, cabe destacar que as sequéncias didaticas, tal qual propostas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), vém sofrendo diversas modificagdes e propostas
de renovagdes no ambiente escolar, visto que as necessidades das salas de aula sao
multiplas e diversas. Assim, no que tange a AL, tanto a avaliagdo da producgao de
textos dos alunos pode ser tomada como objeto de analise a partir de aspectos
linguisticos que podem ser explorados quanto pode haver a abordagem de elementos
linguisticos pré-estabelecidos com base em um género especifico. Destarte, o
professor pode eleger um género especifico para subsidiarum trabalho com aspectos
gramaticais que Ihe sdo prototipicos, fato que pode ocorrer como motivagao para uso
de principios da sequéncia didatica como formas de aprofundamento nos
conhecimentos sobre o género. Essa € a perspectiva adotada na agao didatica

empreendida por esta pesquisa-acao. De forma a explorar uma categoria sintatica, o
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complemento nominal, em sala de aula, busca-se contextualizar a importancia desse
elemento no género roteiro turistico. De forma a aprofundar conhecimentos relativos
a esse género, a fim de pautar a acao didatica, foram pesquisados exemplares do
género roteiro turistico, bem como textos cientificos que buscam analisa-lo, como

veremos a seguir.

2.2.1 O género roteiro turistico: definicao, funcao e elementos

Como explicitado, a agao didatica proposta nesta pesquisa-agdo assume o
género roteiro turistico como central para cumprimento dos objetivos a que se propde
este trabalho. Nesse sentido, tanto para substanciar as atividades propostas na agao
didatica quanto para analisar os aspectos do género para observagdo do
desenvolvimento dos estudantes, faz-se necessario conhecer mais a fundo as
caracteristicas de um roteiro de viagem.

O turismo tem sido fortemente explorado no Brasil, visto que se trata de um
pais de vasta extensdo territorial e bela paisagem natural. Chimenti e Tavares (2020)
defendem que o turismo néo deva ser realizado a partir de visitas isoladas, sem uma
estrutura que permita ao turista visitar locais que contemplem a histéria ou a cultura
do destino escolhido. Nesse contexto, o roteiro turistico torna-se um aliado valoroso,
uma vez que desempenha um papel fundamental na organizagao das viagens,
oferece aos turistas informag¢desimportantes para que possam explorar novos lugares
com maior facilidade e segurancga, pois reunem uma variedade de atividades e
atracoes.

De acordo com Costa (2012), o roteiro pode ser umitinerario, guia, manual ou
descricdo minuciosa de viagem com varios tipos de indicagdo, a qual pode ser
geografica, culinaria, hoteleira dentre outras. Nesses casos, podem “acompanhar o
texto verbal (geralmente curto, formado por enunciados lexicais e frases nominais)
desenhos, icones, etc, que complementam as informacdes.” (Costa, 2012, p. 208).

Para Tavares (2002), os roteiros turisticos sdo itinerarios de visitagdo
organizados, que incluem os servigos a serem utilizados pelos turistas, constituindo-
se “como importante ferramenta para a leitura da realidade e da situacéo sociocultural
existente nalocalidade, capaz de mostrar a histéria da localidade, a culturae a ‘alma
do lugar” (Tavares, 2002, p.14). Nesse sentido, segundo a autora, por terem grande

relevancia sociocultural no contexto em que se inserem, os roteiros precisam ser
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coesos e contextualizados, proporcionando uma visao abrangente e clara dos locais
a serem visitados pelos turistas.

Chimenti e Tavares (2020), em complementacao a Tavares (2002), ressaltam
que o roteiro turistico “¢ um produto importante, cuja composi¢ao inclui a visitagao
planejada a um ou mais atrativos e localidade e que pode contar com servigos
turisticos e de apoio agregados, todos organizados de forma légica e coerente com
uma proposta preestabelecida” (p. 12). Isso significa que o roteiro turistico nao se
resume a apenasuma sequénciade visitas, mas também a uma experiénciaintegrada
e planejada de maneira a possibilitar uma experiéncia fluida e prazerosa ao turista.
Ademais, Chimenti e Tavares (2020) ressaltam que o roteiro turistico pode ser
organizado por agéncias ou pelo préprio turista, caracteristica que possibilita ao
viajante escolher ou organizar sua viagem de formas diferentes mediante ao seu
objetivo.

Para Silvae Novo (2010), “os roteiros s&o itinerarios de visitagao organizados
nos quais se encontram as informagdes detalhadas de uma programagédo de
atividades mediante a um planejamento prévio”. As autoras ainda destacam que os
roteiros turisticos podem ser realizados em qualquer regidao (urbanas ou rurais,
nacionais ou internacionais), independentemente de seu tamanho, por representarem
uma importante ferramenta para leitura da realidade sociocultural da localidade a ser
explorada. Observa-se que Silva e Novo (2010) e Tavares (2002) comungam da
mesma ideia no que tange a importancia do roteiro turistico como ferramenta
sociocultural.

Roteiro turistico, para Ferreira (2019 apud Chimenti; Tavares, 2020, p.15), é
‘uma descricdo pormenorizada de uma viagem, itinerario; indicacado metédica e
minuciosa da situacdo e diregdo de caminhos etc. duma povoacéo; guia”. Essa
definicdo apresentada pelo autor enfatiza algumas das caracteristicas essenciais do
género roteiro turistico, destacando a descrigdo detalhada e a organizagao I6gica das
atividades que tém a funcao de orientar e guiar as viagens de um turista.

As definicdes apresentadas pelos autores acerca do roteiro turistico denotam
a importancia do género, pois ele € uma “terra fértil”, no qual a “linguagem esta em
funcionamento para as atividades culturais e sociais” (Marcuschi, 2008, p. 151). Pode-
se observar que, no roteiro turistico, a linguagem cumpre uma funcao relevante para

desvelar aspectos relativos a realidade sociocultural dos pontos turisticos.
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A pesquisa e o levantamento do género incluiram a anaélise de mais de 30
roteiros turisticos, coletados em sites de agéncias de viagens e em plataformas
pessoais voltadas ao compartilhamento de experiéncias e informagdes sobre viagens
bem-sucedidas. Foram selecionados roteiros de cidades préximas aquela em que
residiam os estudantes, de destinos pertencentes a circuitos turisticos de outros
estados brasileiros, bem como roteiros internacionais. O objetivo foi permitir que os
alunos observassem tanto os propoésitos das viagens quanto os recursos linguisticos
mobilizados pelos autores na construgcéo dos textos. Esse levantamento revelou
aspectos composicionais do género, que, por nao terem sido suficientemente
explorados em outros trabalhos académicos, passamos a apresentar, de forma breve,
a sequir.

O género roteiro turistico normalmente recebe um titulo que se associa ao(s)
local(is) visitado(s), podendo explicitar o nome de um local mais especifico (exemplo:
Gruta de Maquiné), a cidade (exemplo: Ouro Preto) ou mesmo algum elemento que
metonimicamente marque relagdo com o local ou com um conjunto de locais (por
exemplo: Pérola de Minas ou Rota do café). Ele pode apresentar uma introducgéo,
escrita em prosa, que trata de maneira breve do local a ser explorado, em que se
apresentam, normalmente, caracteristicas locais consideradas atraentes peloautordo
texto. No inicio desse texto, € comum haver a apresentagédo de imagens do local.

O texto é, a seguir, organizado com base em um tempo determinado, com
subtitulos que marcam a indicagao clara de dias e/ou horarios de ocorréncia dos
eventos e de acgdes a serem indicadas durante a visitacdo. Assim, o roteiro
normalmente € organizado em “dia 1, dia 2 etc.” ou em “manha3, tarde, noite” ou, até,
com definicao de horarios mais especificos. Também podem ser utilizados recursos
multimodais como imagens, que complementam o texto verbal, subtitulos e secdes
para destacar as atividades e descrever os locais a serem visitados como
“curiosidades, nomes dos destinos, periodo, programagao”, uma vez que o roteiro
oferece ao turista informacgdes objetivas e uteis para um publico diverso, desde
viajantes experientes a iniciantes, cominteresses diversos como histéria, arte, cultura
e gastronomia.

No que dizrespeito ao usoda lingua, no que tange a estrutura e a composic¢ao
prototipica desse género, notam-se variagdes quanto ao grau de monitoramento, a
depender do autor e do interlocutor. No entanto, predomina-se o emprego da lingua

culta. O uso da terceira pessoa do discurso confere ao texto uma abordagem mais
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objetiva formal e instrucional. Entretanto, € importante salientar que também ha
roteiros que sao escritos em primeira pessoa, o que denota uma opgao linguistica do
redator do texto, como forma de aproximar o leitor do texto. A utilizagdo de nomes
comuns e proprios € muito recorrente no género, tanto para indicarlocais quanto para
indicaras agdes a serem realizadas, marcadas, especialmente, por nomes regentes
(exemplo: “visita a Igreja de Nossa Senhora do Carmo”, “ida ao museu, “inicio da
viagem de retorno”). Também podem ser encontrados roteiros que fazem uso
predominante do predicado verbal, para descrever agdes a serem realizadas pelos
turistas. Isso néao descaracteriza o género, com isso é reforcada a nogédo de que o
falante/escritorndofaz usosindiscriminados dos elementoslinguisticos, motivado seja
pela forma de constituicdo do género seja pelo que se pretende por meio dele (Myhill;
Watson; Newman, 2020). A presenga de adjetivos, ora¢des adjetivas, apostos e
adveérbios é comum nas descrigdes dos locais a serem visitados. Neste trabalho, em
que o roteiro turistico € tomado como género central do projeto de ensino, e
considerando que ele n&o é regularmente trabalhado em sala de aula, foi preciso
empreenderum breve levantamento de suas caracteristicas composicionais. Pormeio
dele, pretendeu-se adotar a PAL, com finalidade de ampliar as capacidades
linguisticas e discursivas dos alunos ao torna-los ativos no processo de construgaode
significados e reflexdo ativa sobre os sentidos do texto, de forma consciente e situada

sobre fendmenos gramaticais, textuais e discursivos presentes no género em foco.

2.3 ABORDAGEM DA SINTAXE NA EDUCAGAQ BASICA

O ensino de sintaxe, em sala de aula na escola basica, esta relacionado ao
estudo da organizagao dos termos da oracgéo e das relagdes entre oragdes, por vezes
preso ao nivel de exploragéo de sintagmas muito especificos, em que ha nenhuma ou
pouca correlacédo entre as escolhas sintaticas e suas implica¢des de sentido. Assim,
a pouca correlacdo entre as implicagbes de sentido dos usos de determinadas
escolhas sintaticas em prol de outras faz com que o aluno encare o estudo da sintaxe
apenas como tendo importancia classificatéria dos termos da oracéo.

Reiterando essa visao, estudosrealizados por Oliveira (2015) demonstram que
a sintaxe aindaé tratada de forma reducionistanaescola, considerando-se apenasos
aspectos normativistas da lingua. A forma como o complementonominal é tratado nas

aulas de lingua portuguesa exemplifica o que a autora defende. O conteudo é
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abordado de forma pautada apenas nas definigdes das gramaticas tradicionais (GT),
de forma a desconsiderar o contexto de uso e de motivacao para uso.

Nesse contexto, assim como outros elementos da oragdo, o complemento
nominal na GT €, normalmente, abordado, no ensino basico, por um viés
classificatério, em que precisa ser reconhecido como termo essencial e indispensavel
na construg¢ao da oragao, sendo abordado muitas vezes em sala de aula com critérios
limitados, que nem sempre dao conta de explicartodas as manifestagdes linguisticas
desse topico gramatical.

Sigiliano e Silva (2017), ao analisarem materiais didaticos de Ensino
Fundamental,ja observaram que os conteudos de sintaxe naescola basica costumam
ser aqueles que se atrelam mais facilmente a uma concepg¢ao mais prescritiva de
ensino de lingua, visto que o foco de sua abordagem se limita a identificacdo e a
classificagaosintatica, por vezes feitacom base em perguntas simplérias que guiariam
a classificagao,como no caso de objeto direto como resposta a “o qué”, requerido pelo
verbo. Assim, no que dizrespeito ao trabalho com a sintaxe, € frequente e recorrente,
nas aulas de lingua portuguesa, o ensino de termos isolados e descontextualizados,
pautado em um modelo de ensino gramatical voltado para a transmissdo de
terminologias, de conceitos ancorados em critérios que ndo dao conta da totalidade
dos fenébmenos, atitude que privilegia 0 ensino de sintaxe em uma perspectiva
estrutural.

Conforme Vieira (2018), Apol6énio Discolo foi quem estabeleceu as nog¢des de
sujeito, objeto e outros conceitos sintaticos, além de abordar questdes relativas a
concordancia e a nocdo de constituintes imediatos, “ao se referir ao inter-
relacionamento de constituintes da frase” (Vieira, 2018, p. 62). Segundo o pai da
sintaxe, Apolénio Discolo (I, 1 apud Neves, 1993), a sintaxe se ocupa de analisaras
palavras nas oragdes.

Cadore e Ledur (2013) relacionam a sintaxe a semantica ao conceituarem que:

Sintaxe € o estudo das relagdes entre os elementos que constituem a
estrutura de uma frase. Este campo da gramatica tem relagéo direta
com o significado, assumindo, por isso, especial importancia no estudo
das linguas. O melhor exemplo esta na sequéncia das palavras na
frase: Apesar de estarem em uso as mesmas palavras, as expressoes
mulher grande e grande mulher ndo tém o mesmo significado. Bastou
inverter a ordem dos termos para resultarem em significados
completamente diferentes.
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Portanto, o dominio da estrutura frasal (sintaxe) € essencial para
obtengcado do significado pretendido. Esse dominio se alcancga pelo
estudo sistematico da analise sintatica. Analise (do gr. Analysis)
significa ato ou efeito compreendido. A andlise sintatica, entdo, é a
parte da gramatica que descreve a estrutura do periodo e da oragéo,
decompde o periodo em suas oragdes, e cada oragdo em seus termos,
indicando-lhes as respectivas fungdes sintaticas. (Cadore; Ledur,
2013, p. 13, grifos dos autores)

SegundoNeves (1993), a sintaxe englobarianiveislinguisticos, assimconsiste
no conjunto de regras que governam os elementos e suas relagdes, baseando-se no
principio fundamental de que a lingua é constituida por elementos inter-relacionados,
a partir dos quais a comunicagao acontece. Kenedy (2013) destaca que nao nos
comunicamos de forma fragmentada, por meio de palavras isoladas, mas sim “por
meio de expressdes complexas como sintagmas e frases” (Kenedy, 2013, p. 15).
Portanto, para se analisar sintaticamente um termo, precisa-se considerar a sua
relagdo em cadeia com outros elementos linguisticos da oragéo.

Além disso, ao se pensar no ensino produtivo e reflexivo de gramatica, uma
outra questdo que salta aos olhos, no que tange ao trabalho com a sintaxe, € a
auséncia de critérios mais amplos. Como defendido por Ferrarezi Junior (2012),
devemos considerar que ndo existe um modelo unico de analisaralgo ou um unico
critério, principalmente porque as linguas “se rebelam, criam suas exce¢cdes, mudam
daqui para ali, se recusam a caber dentro de regras simples e descrigdes sucintas”
(Ferrarezi Junior, 2012, p. 15). Assim, considerar apenas um critério de classificacdo
€ acreditar que ndohaja outras formas de abordagens e construgdes possiveis dentro
de uma lingua. E o que se observa quando analisamos o complemento nominal (CN)
e suas manifestagdesnalinguaportuguesa,quando se utilizaapenas um critério para
identifica-lo e classifica-lo.

Cegalla (2019) considera apenas o critério de transitividade para classificar o
CN, abordando o exemplo “Ah, nao fosse ele surdo a minha voz” (Cegalla, 2019, p.
355, grifo do autor), no qual surdo é considerado transitivo, de modo a necessitarde
complemento. Dessa forma, o autor desconsidera o contexto de producdo do
enunciado, uma vez que, em uma determinada situagdo de uso da lingua, o
complemento a minha voz poderia ser suprimido sem prejuizo semantico substancial.
Assim, deve-se considerar que as escolhas por empregar ou nao determinados
termos nao sao aleatdrias. A fim de refletirmos um pouco mais sobre a abordagem do

complemento nominal por gramaticas e livros didaticos, passaremos a se¢ao a seguir.
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2.3.1 Complemento nominal: tratamentos e caminhos de abordagem

Esta secao pretende analisar como algumas gramaticas e livros didaticos de
ensino basico tratam o complemento nominal. Todavia, poder-se-a constatar que,
muitas vezes, essas propostas apresentam lacunas, o que, de forma semelhante ao
que ocorre com outras categorias sintaticas, aponta para o fato de que, como
professores em uma agao didatica, temos que nos valer de varios critérios para
identificacdo dostermos da oracdo. Dessa forma, serao também discutidos problemas
de conceituagao ou de abordagem do complemento nominal e a forma como outras
gramaticas ou teorias da gramatica abordam esse termo, com intuito de
guiarpossiveis caminhos para a abordagem do complemento nominal na agao
didatica.

Para analisaros conceitos e as visdes de complementonominal nas gramaticas
tradicionais, foi selecionada, primeiramente, a gramatica de Bechara (2019), por ser
ele um autor que compde a gramatical tradicional do portugués do Brasil e por ser
aquelaem que os autores dos livros didaticos, os quais analisamos, baseiam-se para
abordagem gramatical. Gramaticas publicadas por Cegalla (2020), Cunha e Cintra
(2019), Lima (2011), Ferreira (2015) e Almeida (2011) também foram analisadas,
tendo em vista o fato de serem comumente utilizadas no contexto escolar por
professores da educacao basica, fazendo parte do acervo da escola em que a
pesquisa ocorre.

Ademais, foram selecionadostrés livros didaticos para analise do complemento
nominal. Tal escolha se motivou pelo fato de o livro de Cereja e Vianna (2022) ser
utilizado pelaescolanaqual a pesquisase da e por haveroutros dois livros, aprovados
pelo PNLD, disponiveis nesse local para acesso da professora pesquisadora.

A escolha das gramaticas de Castilho (2020) e de Neves (2011, 2018) pautou-
se na possibilidade de se observarem formas renovadas de tratamento do
complemento nominal, visto que se pautam na descricdo de usos reais e mais
diversificados da lingua. A visdo de Fillmore (2013) também ganha destaque por, de
igual maneira, ofertar uma visao alternativa com relacdo ao tratamento da
complementagao e da adjuncéo. Apesar de a gramatica tradicional também ter cunho
descritivo (cf. Neves, 2002), abordaremos a nogao que ela defende quanto ao
complemento nominal de forma separada das demais pelo fato de ela assumir um

recorte de abordagem da descricdo de uma lingua escrita padrdao. Em seguida,
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abordaremos a forma como os livros didaticos tratam o complemento nominal e, por
fim, as gramaticas descritivas da lingua, construidas sob a perspectiva do uso da

lingua em manifestacdes diversificadas.

2.3.1.1 Gramaticas tradicionais e complemento nominal: forma de tratamento

As gramaticas tradicionais elencam alguns critérios para identificacdo do
complemento nominal,natentativade caracteriza-lo e distingui-lode outras categorias
gramaticais como, por exemplo, ao defini-locomo um termo preposicionado que se
liga a substantivos, adjetivos e advérbios com a funcéo de integrar/completar seu
sentido (Cegalla, 2020). Nossa intencao, nesta secao, é fazer uma breve revisao
tedrica de como os gramaticos tradicionais tratam o complemento nominal e quaisséo
as caracteristicas apresentadas para justificar sua classificagao. Tal revisao sera feita
como forma de embasar, por meio de reiteracdes ou criticas aquilo que sera aqui
explicitado, propostas de condugaorenovadado trabalho com esse elemento sintatico
no ensino basico.

Cegalla (2020) divide os termos da oragdo em integrantes e acessorios.
Termos integrantes, para o autor, sdo “os que completam a significagéo transitiva dos
verbos e nomes. Integram (inteiram, completam) o sentido da oragao, sendo, por isso,
indispensaveis a compreensao do enunciado” (Cegalla, 2020, p. 347). Conforme o
gramatico, constituem o grupo dos termos integrantes objeto direto e indireto,
complemento nominal e agente da passiva (Cegalla, 2020).

Para Cegalla (2020), o “complemento nominal € o termo complementar
reclamado pela significagao transitiva, incompleta, de certos substantivos, adjetivos e
advérbios. Vem sempre regido de preposigao.” (p. 354, grifo do autor). O autor
caracteriza o CN como um elemento que recebe a agado, paciente, tal qual na
expressao “amor a Deus” (Cegalla, 2020, p. 355), na qual Deus recebe a agéo, é
amado por alguém. Cegalla (2020), ainda, destaca que os nomes que necessitamde
complementos derivam de verbos transitivos de mesmo radical “amor ao préximo
(amar ao proéximo), perdao das injurias (perdoar as injurias), obediente aos pais
(obedecer aos pais)’ (Cegalla, 2020, p. 355).

O autor cita os exemplos de complemento nominal “a defesa da patria; alianga
com o estrangeiro; atencioso para com todos; relativamente a alguém; Gosto pela

arte; Ah, se ndo fosse ele surdo a minha voz; O 6dio ao mal € o amor do bem”
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(Cegalla, 2020, 354-355, grifos do autor). Importante observar que o autor usa
exemplares que véo justificarsua classificagdoem relagdo a completar os sentidosde
substantivos, adjetivos e advérbios. Nota-se, ao analisar os exemplos, que o autor
enfatiza a relagdo do complemento nominal com a palavra que o antecede, com o
termo a que ele se liga. No entanto, ndo aborda quais elementos poderiam compor o
complemento nominal em si, deixando uma lacuna na conceituagado do CN.
Cunhae Cintra (2019) também dividem os termos em essenciais e integrantes

e ressaltam que

ha palavras que completam o sentido de substantivos, de adjetivos, de
verbos e de advérbios. As que se ligam por preposigao a substantivo,
adjetivo e advérbio chamam-se COMPLEMENTOS NOMINAIS.
Denominam-se COMPLEMENTOS VERBAIS os que integram o
sentido do verbo. (Cunha e Cintra, 2019, p. 103)

O CN, para os autores, € o termo que limita e integra o sentido da palavra a
qual se liga, e “a palavra que tem seu sentido completado ou integrado encerra uma
ideia de relagao e o complemento é o objeto desta relagao” (Cunha; Cintra, 2019, p.
152), que pode ser representado por substantivo, pronome, numeral, palavra ou
expressao substantivada ou uma oragao completiva nominal preposicionados.

Os gramaticos ainda salientam que o CN pode integrar o sujeito, o predicativo
do sujeito, o objeto direto, o indireto,0 agente da passiva, o adjunto adverbial, 0 aposto
e o vocativo e integrar um nome que deriva de um verbo transitivo de radical
semelhante como em “amor da patria’ (Cunha; Cintra, 2019, p. 154, grifo dos
autores). Os exemplos prototipicos de CN apresentados pelos autores sdo “Tinha
olhos rasos de lagrimas; O pior era a demora do vapor; Tinhanojo de si mesma;
Era umrepasto de lagrimas; Estou com vontade de suprimir este capitulo” (Cunha;
Cintra, 2019, p.153-154, grifo dos autores). Assim, Cunha e Cintra avangam na
abordagem do CN, com relagdo a Cegalla, ao especificar como ele € composto, de
que forma pode aparecer atrelado a elementos de outras fungdes sintaticas, por
exemplo, em “Nés temos necessidade de carinho.”, em que necessidade é objeto
direto do verbo fer, e de carinho € complemento nominal atrelado ao objeto do verbo.

Almeida (2011) considera termos integrantes aqueles que sdo necessarios
para completar a significagdo de um elemento na oragdo e conceituao CN como um
termo integrante, “essencial para que se complete a significagdo de um substantivo,

de um adjetivo ou de um advérbio” (Almeida, 2011, p. 422).
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Para o autor, da mesma forma que ha verbos que possuem significado
incompleto, ha palavras que precisam ser completadas por ndo possuirem sua
significagao completa, precisando ser inteiradas, exemplificando a questdao com os
substantivos “gosto (a alguma coisa)’, “obediéncia (a alguma coisa)” e “desejo (de
alguma coisa)’ (Almeida, 2011, p. 422). Além disso, ele destaca que o termo deve ser
preposicionado e integrar palavras que ndo possuem significado absoluto. O
gramatico fornece alguns exemplos de complemento nominal: “Amor a patria”, “Digno
de louvor”, “Chegada ao pais” (Almeida, 2011, p. 422-423).

O termo “significado absoluto”, utilizado por Almeida, refere-se ao fato de um
nome necessitar de um complemento, pois sua interpretacdo ou compreensao
depende de outras palavras que complementem seu sentido. Essa nogao de
significado absoluto apresentada é questionavel, por ndo destacar que uma mesma
palavra, em determinados contextos, pode exigir ou ndo um complemento. Tal
perspectiva demonstra que a regra apresentada pelo autor desconsidera o
comportamento sintatico-semantico de um nome em distintos contextos, deixando de
considerar que o comportamento de uma palavra pode variar de acordo com o
contexto.

Almeida, ao tratar do termo que rege o complemento nominal, refere-se a ele
como aquele de “significacdo incompleta”. Assim, diferentemente dos outros
gramaticos que dao foco a questao sintatica, a énfase do autor estd na semantica,
apesar de elas serem relacionadas. Dessa forma, o foco dele se sobressai quanto ao
sentido do termo com relagdo a necessidade de outro, o que fica claro pelo uso da
expressdo citada, qual seja “significagdo”. Essa correlacdo de “‘incompletude” é
marcada, na explicagao de outros gramaticos, pela “transitividade do nome”.

Por fim, para o autor, € necessario dedicar uma atencao especial quando o
complemento vier precedido da preposi¢cao de para que nao se classifique o termo
inteirado como adjunto adnominal® (AA). Segundo o gramatico, a preposi¢édo “de”
ocorre com maior frequénciaem “complementos nominais de substantivos,em vez da
preposicéo a” (Almeida, 2011, p. 423), e isso pode gerar umaambiguidade semantica,

pois as duas preposi¢cdes possuem equivaléncia em determinados contextos. Para

> Conforme sera possivel observar pelo caderno pedagdgico, a énfase do trabalho ndo se deu
na distingdo entre o complemento nominal e o adjunto adnominal, mas no reforgo inerente do
complementonominal, para que isso no futuro facilitasse as observagées de comoesse termo
sintatico funciona na lingua.
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justificaressa equivaléncia, AlImeidafornece os seguintes exemplos: “Amor da virtude”
e “amor a virtude”. O autor ainda destaca que essa ambiguidade deve ser evitada,
com isso exemplifica a questdo com “O amor de minha mae me fortalece” (Almeida,

2011, p. 423). Almeida recorre ao latim para esclarecer a questao afirmando que

Quando um complemento nominal se inicia pela preposigao de (quase
sempre tal complemento corresponde ao caso genitivo latino), podera
ele ser: 1) Genitivo objetivo, ou seja, complemento que indica o
objeto, o recipiente da acdo. Quando dizemos “adoragdo ao bezerro
de ouro”, bezerro recebe a agdo de adorar. Nao ha ai nenhum perigo
de ambiguidade, e, por isso, a preposicdo de devera permanecer,
inconscientemente procederia quem a substituisse por a. 2) Genitivo
subjetivo: é idéntico ao complemento anterior no aspecto material,
mas diferente quanto ao sentido: “obediéncia do aluno”. E claro que,
nesta frase, aluno pratica a agao de obedecer. (Almeida, 2011, p. 423
- grifos do autor)

Em virtude disso, o gramatico parece ser mais sensivel a dificuldade de
classificacdo que envolve o CN, especialmente se comparado ao AA, termo sintatico
frequentemente confundido com o anterior em analises sintaticas. Para dirimir duvidas
e melhor classificar o CN, utiliza dos papéis semanticos que podem ser assumidos
pelos elementos sintaticos.

Para Lima (2011), o CN “é o termo que integra a significacao transitiva do
nucleo do substantivo (e, as vezes, do adjetivo e do advérbio)” (Lima, 2011, p. 296),
apresentando como exemplos: “A invencdo da imprensa foi um grande
acontecimento”, “Sua resposta ao examinador provocou palmas” (Lima, 2011, p. 296,
grifos do autor). Lima (2011), assim como Almeida (2011), preocupa-se em diferenciar
o CN do AA. De acordo com o autor, se 0 nome completado for adjetivo ou advérbio,
havera umCN seguido dele, mas, se for substantivo, é necessario atentar-se para nao
confundir com AA, uma vez que este também pode vir preposicionado.

Além disso, o autor acrescenta como caracteristicas do CN o fato de completar
substantivos abstratos e pacientes. No que se refere aos substantivos abstratos, Lima
(2011) enfatiza que, a depender da circunstancia, o substantivo abstrato passa a
concreto, assim recusa o CN e torna AA, o que é exemplificado com os seguintes

excertos:

a) A plantacao de cana enriqueceu, outrora, a economia do pais.
(Complementonominal: "plantacado" tem, aqui, valor abstrato — a acao
de plantar, cujo objeto é "cana").
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b) Em poucas horas, o fogo destruiu toda a plantacdo de cana.
(Adjunto adnominal: ja agora, "plantacdo" € nome concreto, e,
portanto, intransitivo). (Lima, 2011, p. 298)

O autor alerta que, se o termo receber a agao, sera paciente, mas, se for
agente, sera AA.Lima da o seguinte exemplo: “A invenc¢ao das palavras caracteriza o
estilo de Guimaraes Rosa”, no qual das palavras “é objeto, a coisa inventada, o
paciente da acdo contida no substantivo ‘invencdo’ - aqui usado, portanto
transitivamente” (Lima, 2011, p. 298), sendo, nesse caso, complemento nominal. Ja
em “A inven¢ao de Santos Dumontabriu caminho a era interplanetaria” (Lima, 2011,
p. 298), de Santos Dumont, nesse caso, € intransitivo (AA), pois a “acédo expressa pelo
substantivo ndo vai além dele — o que |he da carater de palavra intransitiva” (Lima,
2011, p. 298). Nota-se, portanto, a preocupacao, também desse gramatico, em
diferenciar CN e AA e também a de afirmar que, em determinadas situagdes, um
substantivo pode ser transitivo e intransitivo, como ocorre com “inveng¢ao” nos dois
exemplos analisados.

O autor ainda acrescenta uma informacao relevante relativa ao fato de que o
CN e o AA podem se subordinarao mesmo tempo a um substantivo. Lima (2011)
fornece como exemplo a oragao “O amor de Jesus as criancinhas”, na qual de Jesus
€ adjunto adnominal e as criancinhas é complemento nominal. Assim, o gramatico
acrescenta uma informagao importante ao comportamento do CN e do AA, ainda n&o
mencionada pelos outros gramaticos.

Bechara (2019), em sua gramatica, difere-se dos autores anteriores. Ele
apresenta um capitulo intitulado “Estrutura do enunciado ou periodo: frase e oragao”
e situa o CN e o AA no mesmo grupo, definindo-os como determinantes de
substantivo.

Para o autor,

Toda expressao nominal, qualquer que seja a fungéo exercida pelo
seu nucleo, pode ser expandida por determinantes que tém por missao
acrescer ideia acidental complementar ao significado desse
substantivo nuclear. O resultado dessa expansédo € um grupo unitario
sintagmatico nominal. (Bechara, 2019, p. 605)

Nesse sentido, os determinantes serdo responsaveis por completar o sentido

de palavras, agregando novas informacgbes, sem alterar a relagdo gramatical
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existente. Dessa forma, o autor divide os determinantesem pré-determinantes, os que
aparecem a esquerdado determinante, e pds-determinantes, os que ocorrem a direita
do determinante. No grupo dos pés-determinantes, estdo o CN e o AA (cf. Bechara,
2019).

Bechara (2019) ressalta que os pos-determinantes podem aparecer
preposicionados com valor adjetivo, complementando o significado da palavra a que
estao relacionados. Para o autor, frequentemente,aselec¢ao da preposigao pode estar
associada ao fato de o CN completar um nome proveniente do processo de
nominalizagdo, mas “ha outros que devem sua presencga a tracos semanticos do
nucleo nominal, independente de nominaliza¢des” (Bechara, 2019, p. 611). Observa-
se que o autortambém utiliza o conceitode transitividade relacionado a nominalizagdo
para a necessidade de complementacdo. O pesquisador destaca que “o termo
nominalizado (substantivo, adjetivo ou advérbio de base nominal) pode contrair as
mesmas relagdes sintaticas da construgdo basica” (Bechara, 2019, p. 609). Para
exemplificar, o autor cita os exemplos “A mae ama o filho - Amor de mée ao filho” e “A
policia prendeu ladréao - A prisédo do ladrdo pela policia” (Bechara, 2019, p. 609, grifo
do autor).

O gramatico ressalta que o CN e o AA possuem caracteristicas semelhantes,
como serem preposicionados, estarem posicionados a direita da palavra completada,
nao permitirem pausa e, mesmo o AA, em alguns contextos, ndao poder ser apagado,
com prejuizo sintatico-seméantico para o enunciado.Becharadestaca, ainda,que o CN
€ semanticamente mais coeso ao termo que completa, “por representar uma
construcéo derivada mediante nominalizagdo, fenédmeno que ndo ocorre no adjunto
adnominal” (Bechara, 2019, p. 609). O autor, nesse sentido, adota 0 mesmo critério
dos gramaticos anteriores, tomando a derivagdo como um dos critérios mais seguros
para a classificagao do CN.

Ainda tratando do CN, Ferreira (2015) relaciona a necessidade de
complementagao de alguns verbos dos nomes quando afirma que “da mesma forma
que existem verbos incompletos existem também nomes de sentidos incompletos e
que, por isso, exigem um termo que lhes complete o sentido” (Ferreira, 2015, p. 543).
De acordo com o autor, e de forma semelhante a outros gramaticos, o CN apresenta
duas caracteristicas basicas: a de se ligar a apenas substantivos abstratos, adjetivos
ou advérbios e a de ser sempre regido por preposi¢céo. O autor ainda destaca que o

CN possui valor passivo, pois recebe a acado do termo ao qual esta ligado, e pode ser
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representado por “substantivos/palavra substantivada, pronome e numeral” (Ferreira,
2015, p. 545). O autor cita alguns exemplosde CN: “O motorista fez graves acusacoes
contra o ex-patrdao”, “Muitos alunos estavam descontentes com a nova
coordenadora”, “Ja estavamos cientes do desenrolar das negociagoes entre as
duas empresas” (Ferreira, 2015, p. 544-545, grifos nosso).

Ferreira (2015), assim como Lima (2011) e Bechara (2019), preocupa-se em
distinguir o CN do AA, sinalizando que esses termos possuem caracteristicas
semelhantes, sendo regidos por preposi¢ao. Para tal distingdo, o autor cita quatro
critérios relevantes. O primeiro critério seria aplicavel quando o nome exprimir uma
ideia de agao: nesse caso, se o termo for agente, sera AA; caso seja paciente, sera
CN. O segundo critério se refere ao fato de que, se o termo completado for advérbio
ou adjetivo, sera sempre CN. O terceiro critério seria aplicado ao substantivo: se ele
for concreto, o termo que o completa sera sempre AA, o que pode levar a crer que, na
visao do autor, todo substantivo abstrato que precise de complemento seria CN. O
quarto critério seria aplicavel ao fato de o termo exprimir a ideia de
posse/especificacido, sendo classificado como AA nesse caso.

Observa-se, pois, que os exemplos apresentados por Ferreira (2015) e pelos
demais autores sao descontextualizados e desconsideram as circunstancias de
produgao e o destinatario da mensagem. Isso parece, a principio, natural a uma
analise sintatica, visto que ela € criada para analise no nivel da oragao ou do periodo.
Contudo, como sera possivel observar em secio posterior, o descolamento dessas
oragcbes de seus textos originais pode dificultar a avaliagdo quanto a um termo
funcionarou ndo como regente, ou seja, de exigir ou ndo um complemento naquele
contexto, visto que, a dependerdo contexto em que ele se insere,pode ou naoevocar
frames que tenham elementos nucleares que precisam se manifestar como
complemento nominal.

Ao abordar o complemento nominal como termo sintatico (ou como
determinante, conforme Bechara(2019)), os gramaticos citados nesta se¢ao se valem
de caracteristicas sintaticas, morfolégicas e semanticas que, em potencial, ndo
apenas definiriamo CN, mas também o distinguiriam de outra func¢ao, qual seja, a de

adjunto adnominal, conforme quadro a seguir:

Quadro 2 — Principais caracteristicas do complemento nominal segundo as

gramaticas tradicionais.
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COMPLEMENTO NOMINAL

Integra um sintagma cujo nucleo € um substantivo, um adjetivo ou um advérbio.

E introduzido por preposigao.

Completa ou integra uma palavra que encerra uma ideia de relagao.

Integra ou completa uma palavra de significagao incompleta.

E paciente, alvo da acdo expressa pelo substantivo.

E termo essencial.

Fonte: A autora (2024)

Tais abordagens revelam ser o complemento nominal apontado como sendo
um termo que completa nomes transitivos, essencial para a compreensao dos
enunciados. O posicionamento do CN a direita é citado pelos gramaticos, embora
Bechara se diferencie por destacar sua funcionalidade como determinante.

Por mais que os livros didaticos possam se basear em nog¢des gramaticais ja
apresentadas nesta se¢do, a abordagem do tema do complemento nominal em
materiais de ensino pode levar a problematizacées ou a proposi¢des mais alinhadas
com a nogéao de pratica de analise linguistica, adotando-se um viés menos prescritivo
e mais reflexivo, menos pautado em frases isoladas e mais em perspectiva
enunciativo-discursiva. Com intuito de observar como isso ocorre em livros didaticos
para, inclusive, ajudar a pautar a proposta delineada no caderno pedagdgico,
analisamos a forma de abordagem do complemento nominal em trés livros didaticos
aprovados pelo PNLD 2023.

2.3.1.2 Complemento nominal nos livros didaticos: formas de tratamento

O livro didatico pode ser tomado como um aliado do professor na pratica
docente, principalmente se considerarmos o contexto educacional atual. Segundo
Lajolo (1996), o livro didatico, devido a sua importancia social, por vezes determinao
que deve ser ensinado, como se deve ensinar e as estratégias a serem utilizadas.
Dessa forma, considerando a importancia social e educacional do LD e o objeto de

analise deste trabalho, o complemento nominal, empreendeu-se uma pesquisa com
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vistas a analisar como esse termo sintatico € abordado nas obras “Portugués
Linguagens”, de William Cereja e Carolina Dias Vianna; “SuperAc¢éao”, de Silvana
Rossi Julio e Marcia Lenise Bertoletti; “Jornadas” de Dileta Delmanto, Juliana Vegas
Chinaglia e Laiz B. de Carvalho, obras aprovadas no PNLD de 2023. Os livros
analisados correspondem ao 8° ano, etapa escolar em que comumente o CN é
explorado nos materiais didaticos.

Cereja e Vianna (2022) consideram que o objetivo de ensino da obra em
relagdo a gramatica € “ampliar o dominio da lingua escrita e oral nas mais diferentes
situagdes sociais” (p. XLIIl), contribuindo,assim, para que o alunoidentifique os efeitos
de sentidonos enunciados decorrentes de escolhaslinguisticas de textos de producao
autoral ou ndo. Segundo os autores, “para os alunosterem dominio da norma-padrao,
€ necessario que conhegam algumas categorias gramaticais, a fim de que se
apropriem de regras determinadas pela norma-padraol...]” (Cereja; Vianna, 2022, p.
XLIII) e as dominem para que se obtenhasucessonas varias areas de atuagao social.
Com esse intuito, os autores asseveram ser necessario que se conhegama estrutura
da lingua e as categorias gramaticais em um ensino pautado no texto, numa
perspectiva da analise linguistica e nos efeitos de sentido provocados por eles,
tomando como exemplo a analise sintaticaque envolve questdes bastante complexas,
como a distincdo entre 0 CN e o AA. Os autores propdem desenvolver na obra os
conceitos sintaticos de forma contextualizada e reflexiva, explorando sobretudo os
aspectos sintaticos-semanticos.

O CN é explorado na obra, segundo os autores, com o objetivo de levar os
alunos a refletirem e estudarem o comportamento desse termo sintatico ancorados
em textos. Esse tdpico gramatical € abordado na Unidade 2, capitulo 2, intitulado
Estratégias de Consumo. Os géneros textuais utilizados pelos autores para se
trabalhar o CN foram a reportagem, a tirinha e a propaganda.

A abordagem inicial do CN parte da reflexao e deixa a conceituagéo do termo
para ser apresentada apdés um momento inicial de reflexao, a fim de que o aluno
pudesse construir o conceito. Com esse fim, os autores retomaram a lide de uma
reportagem, “Publicidade ganha contornos mais complexos com novas estratégias
de marketing como o ‘unboxing’ e a utilizacdo dos chamados influencers, sem
qualquer controle ou regulamentagao, nas redes sociais” (Cereja; Viana, 2022, p.
120), trabalhada no inicio do capitulo. Eles realizaram a analise morfossintatica dos

termos, direcionando o conceito de CN a transitividade verbal, de forma a destacar o
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comportamento semelhante de verbos e substantivos derivados de verbos e o CN
completar substantivo abstrato, ser alvo da ag&o expressa e, por ultimo, ser regido por
preposicao.

Na perspectiva adotada pelos autores, opta-se por um trabalho com o CN pela
epilinguagem para somente depois abordar a metalinguagem. No entanto, as
questdes iniciais preveem conhecimento metalinguistico suficiente que permita a
identificacao das formas verbais e de sua predicagado. A partir dessa identificacao,
partem de uma manchete em que o verbo “expor’ é usado juntoa um objeto direto e
levam o aluno a refletir sobre a possibilidade de se alterar “expor” para “exposi¢ao”, o
que levaria ao uso de um CN. E sugerido ao professor que promova uma discussao
sobre essa alteragao, situacado que recairia no fato de que uma mudanca sintatica
revelaria alteracdo de énfase de “redes sociais” para “exposi¢ao” (‘redes sociais
expdem ainda mais criangas e adolescentes [...]" e “é ainda maior a exposi¢ao de
criangas e adolescentes[...]"). Cabe observar que o movimento de ensino produtivo,
voltado para os efeitos de sentido, é despertado por essa reflexdo, naoh 4, entretanto,
entrecruzamento explicito com caracteristicas prototipicas de uma manchete e maior
ou menor chance de ocorréncia de uma ou de outra forma de uso. Em seguida, os
autores definem o CN como “termo sintatico que complementa nomes, isto &,
substantivos, adjetivos e advérbios” (Cereja; Vianna, 2022, p. 121), ao destacarem
ainda que, da mesma forma como ha termos que completam verbos, também ha
termos que completam nomes. Para ratificar a questdo, os autores apresentam os

seguintes exemplos:

Figura 2 — Conceituando

subist Complemento nominal
€ o termo sintatico que
Redessociais expdem criangas e adolescentes a0 consumismao. n::u:umplementa nomes,

isto & substantivos, ad-
jetivos e advérbios.

gujsita vTDH oD Qi

gubet

Maior exposigio de criangas e adolescentes  ao consumismo pelas redes sociais.

complemento nonminal o ple el o nominal

Fonte: Cereja; Vianna, 2022, p.121
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Ainda é importante salientar que os autores, na oragao “Maior exposi¢cao de
criancas e adolescentes ao consumismo pelas redes sociais.”, ndo destacam, em
suas observacgoes, o fato de o substantivo possuirtrés termos subordinadosacele, fato
este citado por Lima (2011). Na visdo dos autores, esse problema estaria solucionado,
uma vez que, no exemplo anterior, foi apresentada uma oragdo com um verbo que
necessitade mais de umcomplemento, o queresolveria a questao. Ademais, observa-
se que os autores falam em complemento do verbo como motivador para observagao
de como o complementonominal seda, mas ignoramque aquele papel antes exercido
pelo sujeito passa a ser também de complementagédo nominal.

Outro fato relevante, observado na secéo, € que os autores nao apresentam
como caracteristica o fato de o CN completar o sentido de um substantivo abstrato,
mas abordam tal questdao como expectativa de resposta em questdes que antecedem

como se observa abaixo:

Figura 3 — Exercicios
Compare o titulo original & seguinte proposta de resscrita para
responder as atividades 2e 3:

e« Redes sociais expdem ainda mais criangas e adolescentes ao
Cconsumismo”

« E ainda maior a exposigio de criangas e adolescentes ao
consumismo pelas redes sociais.

2. Mareescrita foi empregada urma palavra com a mesma raiz da forma
wverbal do titulo original. 3. al A palavra exposigio. v substantvo abstrate

a) ldentifique essa palavra e indigue sua classificagao morfoldgica.

b) Deduza: Ma reescrita, qQuais expressdes estdo completando o

sentido da palavra identificada por vocé no itema?
S ST B8 el d&-trlal'l-l;:t‘ls. -] :‘|1J|'.IIE-5.-|:E-|'|1:E-5. & B0 COMEsumismo

Fonte: Cereja; Vianna, 2022, p. 120.
Vale destacar, ainda, que, nas sec¢des de atividades, posteriores a
conceituacgao, parte-se da observagao da predicagéo verbal, guiando a identificagado

do CN a partir da nocéo da predicacao verbal:

Figura 4 — Exercicio sobre transitividade
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Leia esta tira, de Adao lturrusgarai: —_—
U TENHO MEDQ Ev. TENHOMEDD DE § Ev MORRC DE MEDD
DE AVIAQ. . AUME DE LAMPIRD. .- DE TUBARAD EM PISCINA ¢ | B

"‘r ‘-’n E
2
B
3
: °
i

TURRUSGAR AL Adio. Mado @ nubardo om pscne. In SBLOTECA do was do Adlo mumusgaal, 7 v 2077
06 pordvol e BIRE F Ramusga il wortined 5.cam 20 17/ 0307 mado do- 3ubar a0 em-gscina/. Aceaso am . 6 maio 2022

2. Observe o primeiro quadrinho da tira, #MP7E - Gus 2 abau.

a) Qual é a predicagdo da forma verbal tenho? Como se classifica seu complemento?

b) A que palavra se liga o termo de avide: & forma verbal tenho ou ao substantivo mede? Logo,
qualé asua F”n'ﬁn sintatica? 2. a| Verto tranaithe direto. Ssuobeto drsto & medo deavido.
b | 0a-58 a0 aUaTant inmedo 000, & UM COMDUSMENT0 NoMInal.

Fonte: Cereja;Vianna, 2022, p. 122.

Assim, ha forte destaque para a transitividade, para o nome deverbal como
estratégias de identificagdo do CN e para as possiveis énfases que sdo dadas ou
deixam de ser dadas em determinados segmentos das oragdes, a depender da
escolhada predicagao verbal ou da predicagdo nominal. Ademais, observou-se que,
por mais que, em alguns casos, como o do trabalho com a manchete, em que ha
relacdo mais clara entre a escolha e a motivacdo pela escolha de uso de
complementagcdo nominal ou ndo, nas atividades propostas pelos autores, ndo houve
exploragao do papel do CN na construgao do género. Assim, houve foco na relagao
do complemento com o termo regente e com os efeitos de sentido de determinada
escolha lexical. Mesmo que inseridos em textos, o foco esteve sobretudo em frases
isoladas, logo demonstro-sedo que o texto aindaé usadocomo pretexto para o ensino
de gramatica. Outro fato relevante na obra € a mencao do CN quando os autores
tratam de conjunc¢des, em especial as subordinativas, referindo-se ao complemento
nominal como um termo integrante. Nesse sentido, € perceptivel o alinhamento dos
autores com Bechara (2019), gramatico adotado no livro didatico segundo o manual
do professor, que considera o CN um termo integrante.

Na obra “Jornadas”, as autoras propdem, na unidade 5 do livro, explorar o

contexto e os sentidosdo CN e do AA. Os géneros textuais utilizados para se trabalhar
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o CN sao: poema, resenha e noticia. As autoras iniciama se¢cdo com um movimento
prescritivo de ensino, definindo, de forma genérica, o CN, ressaltando que o termo
complementa o sentido de adjetivos e de substantivos e é introduzido por uma
preposicao, com isso desconsideram a possibilidade de o CN poder completar
advérbios. Isso é feito em contraposicdo ao emprego de AA. ApoOs essa
metalinguagemexplicita, apresentada apenas antese depoisda questdo 1,n&o houve
mais mencao direta, epi ou metalinguistica, as caracteristicas do CN na obra, o que
certamente causaria dificuldades ao aluno, a n&do ser que contasse com a conducgao
de um professor que conhecesse bem essas caracteristicas. A exclusado do advérbio
na definicdo dos termos que precisam de complementos poderia causar dificuldades
ao longo das atividades

Nesse viés, as autoras divergem do conceito dado por elas mesmas ao CN,
visto que o advérbio ndo é considerado por elas como elemento que precisa de
complemento. Todavia, cumpre observar que as autoras levam os alunos aanalisaro
CN com relagdo a um advérbio, o que gera duvidas. Trazer a baila a discusséo sobre
adificuldade de classificacdo seria umcaminhoalternativo a apresentar exemplos que

fossem mais candénicos de complementagao nominal. Observa a Figura 5:

Figura 5 — Reflex&do sobre o uso da lingua.

Leia mais um poema de Fernando Pessoa.

O amor que eu tenho ndo me deixa estar
O amor gue eu tenho nao me deixa estar
Pronto, quieto, firme num lugar
Ha sempre um pensamento que me enleva
E um desejo comigo gque me leva b 4 . .
Longe de mim, a quem u amo & quero. - ' il
Inda de noite gquando durmo, espero b ” :
A manh3 em gue tome a vé-la e ama-la.

PESS0A,. Fernanda. Pessoa por Conhecer — Textos para um Novo Mapa. Lishoa: Estampa,
a0, p36. Disponivel em: httpeda rgquivo pessos net ftextos /2495 ACSSS0 8N 14 MAar 20X

a) Gual @ o motivo da inguietagao do eu poetico? A wontade de estar perto da mulher amada.
b) O que essa inguietacio causa a ele? Gue adjetivaos qualificam
o

MUETACa 0 Ma o a3 TCar Darado & Canmd S
c] Releia "Ha sempre um pensamento que me enleva [ Eum dese-
jo comigo que ma leva f Longe de mim, a guam au amo & quero’.
MNessas wversos, que adverbio, seguido de um complemento no-

minal, ajuda a entender o porque da inquietude do eu poetico? Longs jde mim).

esse estado de ingquietude?

d) Deque modo esse complemento nominal

contribui para a cons-
trugido dos sentidos do texto? D CXINSEA LG TNCMTH TRCEN G

bl TCEr COMEEED MESD, DR S8 U DaNEa-

DS aeas .

Fonte: Delmanto, Chinaglia, Carvalho, 2022, p.175.
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As autoras, ao longo das atividades, evidenciam a relagao entre transitividade
de verbos e substantivos deverbais (derivados de verbos), demonstrando um
alinhamento com o que preveem as gramaticas tradicionais, mas esse fato néo é
citado na conceituacdo do CN pelas autoras nem em nota para os professores.

Na questado apresentada a seguir (Figura 6), nota-se que as autoras propéem
a reescrita de um fragmento com o intuito de que os alunos percebam a relagéo de
transitividade entre verbos e substantivos derivados. Esse movimento € importante
para a sistematizacdo. No entanto, outra atividade posterior se restringe a uma
atividade mecanica, sem fins reflexivos do uso do CN.

Destarte, a obra apresenta poucas atividades de CN em uma secéo dedicada
a ele, uma vez que prioriza questdes de compreensao textual que, por vezes, nao se
atrelam a nocado de complementagcdo nominal. Ao checara BNCC e ao considerar o
alinhamento da obra as habilidades textualmente citadas nesse texto, consideramos
que isso pode estar atrelado ao fato de o termo nao aparecer de forma explicita na
BNCC como conteudo a ser trabalhado no Ensino Fundamental. Isso se junta ao fato

de que o0 CN nao é citado no livro didatico posteriormente.

Flgura 6 — Reflexdo sobre a Ilngua

tido do advérhio mais e do substantivo aumento em “mais de 200 mil [.]" & em “aumento

a.c
[ Releia 1 1,]

[..] 08 humanos podem desernvolver a inteligéncia na sua plenitude [..].

Nesse fragmento, a cxprcsséo "a intc]ig&ncia na sua plcnitudc' complcmcma o sentido do
verbo desenvolver. 5 d]II pleta o sentido do s antivo 5. d) lll. Completa o ser 13 1o substantivo

Tite i:: [.]" melhoria em “melhorias wcia [..]".

a) Proponha outro modo de escrever esse trecho, trocando o verbo desenuoluer pelo
substantivo desenveolvimento. Anote sua proposta no caderno. E'id] IV. Com ' "'j “] J“
* Que mudancas vocé pdde observar em relacao:

vilidade: os humsz

6. a) I. Mao houve mudangas; o sentido

l. ao sentido daoragao?  6-3)f
oot
Il. 4 organizagdo da oragdo? i

b) Mo caderno, faca propostas de reescrita para as DraQOES a seguu trocando os verbos

destacados por substantivos. ?,ﬂ]” '*,J o ,;,]11, feraa pe

I. Eimportante alimentar-se adequadamente. 6. b“ F
Il. O cérebro exige até 25% de toda a energia consumida pelo corpo

lll. O ser humano necessita de um corpo saudavel para um desenvolvimento adequado.

IV. As calorias obtidas por meio dos alimentos abastecem o cérebro.
6. b) N. Possihilidade: A exigéncia do cérebro & de até 25% de toda a energia consumida pelo corpo.

Fonte: Delmanto; Chinaglia; Carvalho, 2022, p. 176.
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Na obra “SuperAc¢ao”, as autoras Silvana Rossi Julio e Marcia Lenise Bertoletti
desenvolvema proposta de trabalhocom CN a partir de trechos de textos dos géneros
reportagem, tirinha e cartaz. O CN se encontra na se¢do Lingua e Linguagem no
capitulo 1 da Unidade 3. As atividades, inicialmente reflexivas que introduzem o CN,
direcionam o estudo para o fato de o CN ser preposicionado, ser essencial para a
compreensao dos enunciados, ser paciente, completar substantivos abstratos e
adjetivos, desconsiderando o advérbio, ja que as atividades ndo o contemplam.
Todavia, nas notas ao professor, as autoras ampliam a discusséo orientando que
sejam explicadas aos alunos quais classes de palavras compreendem os nomes
(substantivo, adjetivo e advérbio). Dessa forma, o professor teria que buscar
estratégias, formular atividades que preenchessem as lacunas deixadas pelas
autoras.

As autoras associam a necessidade de complementacdo dos nomes aos
verbos ao afirmarem que, da mesma forma como “existem verbos que necessitamde
complemento, ha também alguns nomes com sentido incompleto e que, por essa
razao, precisam de umtermo que os complete. A esse termo da oragdo chamamos
de complemento nominal” (Julio; Bertoletti, 2022, p. 90). Essa definigdo genérica de
CN apresentada pode dar uma falsa impressao de que classificar o complemento
nominal seria uma tarefa facil, mas na pratica isso n&do se confirma, umavez que o AA
€ muito semelhante ao CN e, por vezes, essa nog¢ao de exigéncia ou ndo do nome
nao fica tao clara.

Na sequéncia, € proposta uma atividade na qual as autoras inicialmente
distinguemo CN e o AA pelo fato de um poder ser retirado do texto e outro n&o
(tentando mostrar que um é integrante e outro n&o), mas justificamque todos eles séo
importantes para a construgcéo de sentidos como termos igualmente importantes para
o sentido da oragdo. Segundo as autoras, “essa distingao, no entanto, se da apenas
no plano tedrico. Do ponto de vista pratico, complementos nominais e adjuntos
adnominais s&o igualmente importantes para a organizagao sintatica, para a
construgédo dos sentidos e para a compreensao dos enunciados.” (Julio; Bertoletti,
2022, p. 91). Isso demonstra um alinhamento ao que defende Bechara (2019) em
relacdo ao fato de que tanto o AA quanto o CN sdo essenciais em determinados

contextos e nao permitem apagamento. Observe a atividade proposta pelas autoras:

Figura 7 — Exercicios
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3. Leiam esta tirinha.

5 3 : CONTINUA SE UOCE SEXTIR O CHEIRG i 2 4 CUE =1 POSAD
A FAZEIONDD, - \"EL \,.2'7 NSO ESTS il b
s ;g 3 = 5;"_“:‘.1;“:';\- ?&‘; ‘ 205 TURATO COM fwol’ CISTENDER L. N..L‘BA.ULQ
Bz { PESENTERRD:
o §§
5 4
S !‘
E :
: §
SCHULZ, M. Minduim Charles. O Estado de S. Pauio, S3o Paulo, 24 mar. 2022. Cultura.
3.a) Todas elas saoc pre:?vsicionacas = 3.b) A 6x0 =
a) O que as expressoes destacadas tém em comum? - f\;i&;ff?:mum
b) A que palavra se liga a expressao “com todo este “acostumaco”,

S, : que & um adjetivo.
trabalho™? A que classe gramatical essa palavra pertence? Sua fungio &

’ - = complementar o
Qual e a fungao dessa expressao? et {Gosiatisnils

c) Na tirinha, os termos “de uma trufa” e “do nariz” servem & qué? com o qué?).
re « N - ” - - 3.c) Claszsificam-se como

para especificar “cheiro” e “musculo”, e néo para lhes adjuntos adnominaie
complementar o sentido. Sintaticamente, como se 3.d) Respostas passoais.

classificam os termos que especificam determinado nucleo?

d) A que conclusao vocés chegam sobre os termos destacados?
Para responder, considerem a estrutura desses termos.

Walel D10 de © dolw oo de |00

Fonte: Julio; Bertoletti, 2022, p. 91

Nessa atividade, as autoras consideram o CN e o AA como essenciais para a
producao de sentido do texto. Outro fator relevante a ser observado é que, no
enunciado da letra b, ndo é pedido que o aluno dé a classificagao sintatica de “com
todo este trabalho”, isso deve ser acrescentado pelo professor, tornando a questao
mais coerente com o proposto pelas autoras.

As atividades apresentadas na obra, em sua maioria, incitam reflexées sobre
os aspectos sintaticos e morfoldgicos que envolvemo uso do CN, levando o alunoa
construirconhecimentos metalinguisticos acerca dele. Deve-se destacar o fato de que
as atividades sobre o CN sao apresentadas em apenas duas paginas, reduz-se, com
isso, 0 escopo do trabalho com os efeitos de sentido e os géneros textuais, indicando
que o termo seria tratado como pouco relevante como elemento que possa ser
estudado de forma atrelada ao estudo do texto ou do género. Vale ressaltar que esse
termo sintatico € retomado em atividades relacionadas aos verbos transitivos e aos
seus complementos, na pagina 111, a regéncia, na pagina 159 e as oracgbes de
periodos compostos por subordinacdo, na pagina217. E perceptivel que as autoras
relacionam o CN a outras categorias gramaticais que, a principio, podem parecer
distantes, mas queestao interligadasao CN, uma vez que ele é regido por preposicéo,

€ subordinado a um nome e é transitivo.
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Vale destacar a existéncia de lacunas com relacao a sistematizagcao do CN,
visto haver questdes que ndo podem ser respondidas a partir do conceito dado pelo
livro didatico, por ndo serem apresentadas as caracteristicas do CN que deem conta,
por vezes, de responder as questdes postas nas atividades das obras. Isso ocorre,
por exemplo, na obra “Jornadas e SuperAc¢ao” e talvez possa se dever a um numero
pequeno de exercicios destinado a se¢cao de gramatica, por isso cabe ao professor
complementar o conteudo com as caracteristicas do termo e com atividades que
possibilitem sanar as possiveis duvidas dos alunos.

Com base na analise dessas trés obras, observou-se que ha exploragdo de um
caminho epilinguisticoem alguns momentos, o que mostra um progresso com relagao
a adocgao da perspectiva da analiselinguisticanoquetange ao ensinodoCN. Porém,
cabe observar que esse caminho epilinguistico por vezes é feito de maneira muito
rapida, de forma que, apds apenas uma questao (em duas das cole¢des analisadas),
ja seja apresentado um conceito de CN. Nesse sentido, ndo parece haver preparo
suficiente para compreensao da complexidade que envolve tal conceito. Além disso,
as caracteristicas desse elemento sintatico sdo observadas e checadaspoucasvezes
pelos alunos em novos exemplos, e, apesar de haver textos-base, as frases sao
isoladas, sendo ainda pouco empregadas para os efeitos de sentido em um contexto
real de uso. Tal fato, por vezes, leva o aluno a ndo conseguir compreender a real
necessidade de completude de determinado nome.

Os livros didaticos se baseiam em documentos nacionais de ensino no
momento de sua elaboragao. Vale ressaltar, por fim, que, em pesquisa empreendida
na BNCC, nao foi encontrada nenhuma mencgéo direta ao termo “complemento
nominal”, 0 que poderia justificar o fato de ndo haver énfase na abordagem desse
termo sintatico nas obras didaticas atuais. Entretanto,a BNCC, em habilidades do 8o
ano, em que diversas habilidades de sintaxe da oracdo estdo previstas, define a
necessidadede o alunosaber“(EFO8LPO06) Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, os termos constitutivos da oracao (sujeito e seus modificadores, verbo e seus
complementos e modificadores)” (BRASIL, 2018, p. 173). Essas habilidades, que
dizemrespeito, de forma mais ampla, a sintaxe oracional,ndo dao contade especificar
um trabalho que deve ser realizado pelo professor com relagdo a abordagem do CN.
Uma questdo que se coloca, a primeira vista, é: sera que a BNCC estaria
considerando o CN um modificador? Mas, outra habilidade deixa claro ndo ser esse o

caso. A habilidade “EFO8LP09” define os modificadores como “adjuntos adnominais —
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artigos definido ou indefinido adjetivos, expressdes adjetivas” (BRASIL, 2018, p. 173).
Nesse contexto, talvez o trabalho pouco aprofundado com o CN nos materiais
didaticos pode se dever ao fato de que ele ndo aparece como “conteudo” explicito no
documento.

Por fim, vale ressaltar que nenhuma das obras didaticas analisadas associou o
CN como sendo uma caracteristica essencial para a composi¢gdo de algum dos
géneros escolhidos pelos autores, ficando as reflexdes restritas a sua correlagao
dentro da oragao, de forma especifica, poucas vezes relacionado ao efeito de sentido,
apontando para o fato de que o texto ainda € usado, por vezes, como pretexto para o

ensino desse elemento sintatico.

2.3.1.3 Complemento nominal em descricbes e modelos linguisticos: formas de

tratamento

Como se observou na segao de gramatica tradicional, o CN é definido pelos
autores (Cegalla,2020; CunhaeCintra, 2019; Bechara, 2019; Ferreira, 2015; Almeida,
2011; Lima, 2011) como sendo um termo regido por preposi¢gao que pode acompanhar
um substantivo, adjetivo ou advérbio, um pronome, um numeral, uma oragao
completiva nominal. Nos livros didaticos, algumas dessas caracteristicas que ajudam
a definir o CN na GT sao apresentadas aos alunos, e, nas atividades, o
reconhecimento dos complementos nominais € colocado em pauta.

Na busca de compreender melhor o comportamento do complemento nominal
em situagdes diversificadas de uso da lingua e de buscar alternativas de abordagem
que possam ser levadas a sala de aula de ensino basico, foi empreendido um estudo
em gramaticas de bases descritivas, que tém como mote a analise dalinguaem uso,
com base em dados advindos nao apenas da lingua padrdao. Para tanto, foram
tomadas as gramaticas de Castilho (2020), Neves (2011, 2018) e a proposta de
Fillmore para a valénciados itenslexicais sob a perspectiva da Semantica de Frames.

Castilho (2020) define o sintagma como

[...] uma associagao de palavras articuladas a volta de cinco dentre
elas: o verbo, o substantivo, o adjetivo, o advérbio e a preposicéo. [...]
que formam uma unidade sintatica hierarquizada maior que uma
palavra, pois resulta de uma associacdo de palavras, e menor que a
sentenca, de que é constituinte. A classe de palavras que nucleariza
o sintagma da-lhe o nome, e assim teremos o sintagma nominal (SN),
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o sintagma verbal (SV) o sintagma adjetival (SAdj), o sintagma
adverbial (SAdv) e o sintagma preposicional (SP). (Castilho, 2020, p.
55-56)

Nessa concepgao, o CN comporia um constituinte do sintagma nominal, por ter
0 nucleo preenchido por um substantivo, e, também, por ser encabegado por
preposicao, seria intitulado de sintagma preposicional.

O descritivista, de forma bastante didatica, fornece uma regra para que se
compreenda a constituicdo do sintagma nominal e a posigao do complemento nominal
no sintagma, que, segundo o qual, o “Sintagma— (Especificadores) + Nucleo +
(complementadores)” (Castilho, 2020, p. 543). A partir dessa regra, Castilho (2020)
descreve quais grupos de palavras preenchem os campos da direita, do centro e da
esquerda.

Segundo o autor, as palavras que compdéem o grupo dos especificadores séo
artigos, possessivos, demonstrativos, quantificadores, expressdes qualitativas,
delimitadores. O autor cita como exemplo de especificadores “Comprei [uma espécie
de boneca]’ (Castilho, 2020, 453, grifo do autor), no qual boneca especifica espécie,
e, em “A opinido publica tem presenciado acontecimentos verdadeiramente
lamentaveis” (Castilho, 2020, 453, grifo nosso), expde que o artigo a € um indice de
determinagao de opiniao.

O nucleo“compreende os substantivos e os pronomes (i) pessoais, (ii) neutros,
(iii) pronomes adverbiais” (Castilho, 2020, p. 454). Nos exemplos “Ninguém pode ter
saudades dos tempos em que as irregularidades eram abafadas [...]” (Castilho, 2020,
p. 453, grifo nosso), ninguém é o nucleo do sintagma nominal [ninguém] e saudades
€ 0 nucleo de [[saudades] dos tempos].

Os complementadores, conforme Castilho, compreendem SAdj, SP e
sentengas relativas, que podem se ligar a outros sintagmas mediante a sua
necessidade. O autor exemplifica a questdo com “a opinido [publical’,
“acontecimentos verdadeiramente lamentaveis’, “uma reacdo [a seriedade

” 113

administrativa], saudades [dos tempos]’, “gente [que se respeita]’ (Castilho, 2020, p.
454 - 455). A partir da regra apresentada pelo autor, € possivel constatar que o CN
esta situado a direita, é preposicionado, ou seja, faz parte do sintagma preposicional
do qual a preposi¢ao € o nucleo que pode ser encaixado em um sintagma nominal,
adjetival ou adverbial, mediante a necessidade de complementacdo. Apesar de o

autor nado se referir a nomenclatura “complemento nominal” em sua gramatica,
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podemos observar que o comportamento desse termo € definido peloautor pelaregra
explicitada por ele, mas sem fazer referéncia a nomenclaturatipicamente abordada
pelas gramaticas tradicionais.

A partir dessa analise, podemos observar, como explicitado acima, que o
posicionamento do termo é relevante. Castilho (2020) aborda outras caracteristicas
do sintagma nominal, descrevendo o comportamento das classes que necessitamde
complementagao, analisando as fungdes sentenciais do substantivo, do adjetivo, do
advérbio.

Para Castilho (2020), “os substantivos deverbais conservam o esquema de
transitividade dos verbos de que derivam” (Castilho, 2020, p. 458), conservando as
propriedades argumentais deles. Segundo o autor, isso também ocorre com adjetivos
e advérbios. Os exemplos fornecidos por ele sdo: “doagao dos livros aos alunos pelos
professores”, “situagdes...eh...em determinadas situagbes separadas de um

contexto”, “Agiu vinculadamente ao estrangeiro.” (Castilho, 2020, p. 459-549, grifos

do autor). Todavia, cumpre observarmos que nemtodo substantivodeverbal se origina
de verbo transitivo indireto. Dessa forma, a preservacdo das propriedades
argumentais seria alterada se um substantivo fosse derivado de um verbo que nao
exigisse um complemento com preposi¢ao como em “A admiragao por aquelaobra é
universal”’, no qual o verbo admirar é transitivo direto, comportamento este no citado
pelo autor. A correlagédo entre a palavra raiz e aquela que encabecaria esse processo
de exigéncia nominal é algo interessante a ser analisado conjuntamente com os
alunos.

Nota-se, no exemplo “doacéo dos livros aos alunos pelos professores”, que o
substantivo doagdo € abstrato, pois deriva do verbo doar, assim assimila suas
caracteristicas argumentais. Em relagdo a selegdo dos argumentos dos substantivos,
Castilho (2020) ressalta que “ha uma correlagdo entre substantivos abstratos e
substantivos deverbais e transitividade” (Castilho, 2020, p. 457), pois, ao se ouvira
palavra doagdo, seria necessario completa-la, portanto “seu sentido ndo tem
autonomia” (Castilho, 2020, p. 457). O autor ainda destaca que “parece haver uma
correlagao entre substantivos concretos e intransitividade” (Castilho, 2020, p. 457), o
que sugere que alguns substantivos ndo precisariam ser completados por possuirem
sentido completo, sem a necessidade de outras informacdes como em: “fogo, menino,

cofre” (Castilho, 2020, p. 457). Nesse sentido, caso alguma informagado fosse
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acrescentada, baseada na informagao fornecida pelo autor, seria apenas para
especificar, pois 0 substantivo possui sentido completo.

Destarte, embora Castilho (2020) nao utilize explicitamente a nomenclatura
"complemento nominal", o autor aborda seu comportamento e suas funcdes,
principalmente no que tange a relagao entre substantivos, adjetivos, advérbios e suas
necessidades de complementagcdo, como se pbéde observar em relacdo aos
substantivos abstratos e na descricdo de que um sintagma se encaixa em outros para
dar sentido ao texto. Assim, a analise descritiva realizada pelo linguista colabora para
a compreensao das estruturas sintaticas envolvidas, especialmente quando se trata
de substantivos deverbais que assimilam as caracteristicas transitivas dos verbos de
origem.

Neves (2018), de forma mais direta, aborda a nomenclatura “complemento
nominal”, partindo do principio de combinagao sintatica, na qual os elementos
linguisticos sdo multifuncionais, podendo funcionar no nivel sintatico e também “no
nivel da interagdo linguistica e da estrutura da informagcao” (p. 86), mediante a

necessidade do falante. Para a autora,

O modo basico de combinagao sintatica (oracional) € a predicagao,
pela qual um verbo ou algum outro nucleo de predicagdo se constroi
com elementos que exercem FUNCOES no interior ou em torno dela.
[...] Sdo FUNCOES em geral relacionadas ao verbo e ao
preenchimento de sua valéncia: sujeito, objeto direto (complemento
verbal), objeto indireto (complemento verbal), complemento
adverbial, agente da passiva, predicativo. [...] ha predicagdes
ativadas por outras classes de palavras (alguns substantivos, adjetivos
e advérbios) as quais podem funcionar como predicados que
requerem determinados termos (complementos). Esses s&o
predicados internos a orag&o, cujo complemento se denomina
complemento nominal. (Neves, 2018, p. 87-88, grifos da autora)

Nesse sentido, observa-se que a predicagao, como destacado pela autora, ndo
€ exclusivados verbos e que palavras de outras classes podem atuar como nucleoda
oracdo, ao exigir termos que lhes completem o sentido. Assim, quando essa
predicacao ocorre dentro de SN, o termo que completa o sentido € denominado CN.
A autora ainda acrescenta que “em principio, esse tipo de complemento se inicia por
uma preposig¢ao que o ligaa seu predicado (ndo verbo), tal qual ocorre com o objeto
indireto em relagdo ao verbo” (Neves, 2018, p. 102). A autora fornece os exemplos de

” o«

CN: “Nao estou com fome de peixe.”, “Os Txucarramaes mostravam-se mansosagora
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e sedentos de civilizagao.” e “Pode existiralguma melhora absoluta, mas ainda nada

relativamente a outros ativos.” (Neves, 2018, p. 103, grifos da autora).

Segundo a autora, os nomes valenciais® selecionam seus argumentos da
mesma forma que o verbo, de modo a destacar que substantivos, adjetivos e
advérbios “podem abrir casas que necessariamente sejam preenchidas por outros
termos, para que fique completa uma estrutura de predicagdo” (Neves, 2018, p. 253)
e que um nome valencial rege um complemento preposicionado. Dessa forma, o que
se observa é que o conceito de nomes valenciais de Neves alinha-se com a regra de
Castilho (2020), ao considerar que os complementos regentes podem ser SAdj, SAdv
e SP. E o que se observa nos exemplos acima citados pela autora, nos quais o
substantivo fome seleciona seu argumento de peixe para que seu sentido esteja
completo, assim como o adjetivo sedentos e o advérbio relativamente selecionam
seus argumentos regidos por preposigéo.

Ainda em relagdo aos nomes valenciais, Neves (2011) afirma que eles podem
ser abstratos e concretos. Os nomes valenciais abstratos, segundo a linguista, sdo
resultados de nominalizagdes, ou seja, sdo derivados de verbos ou de adjetivos, que
assimilam a estrutura argumental das palavras das quais derivam, guardando suas
funcgdes e seus papéis semanticos. “Os nomes valenciais concretos sdo, em geral,
denominacdes de agentivos ou de instrumentais” (Neves, 2011, p. 92, grifos da
autora).

Em relagdo aos nomes valenciais abstratos, Neves (2011) acrescenta uma
informacao relevante de que “nem todos os substantivos abstratos que constituem
nucleo de predicado sdo derivados, isto é, nem todos s&o resultantes de
nominalizagao de verbos e adjetivos" (p. 92). A autora fornece o exemplo “A arvore
tem cerca de trinta e uma vez o TAMANHO de dona Mariza.” (Neves, 2011, p. 92,
destaque da autora), no qual nota-se que o preenchimento do complemento nesse
caso se da pelo contexto e nao pelo fato de a palavra ser derivada de verbo ou de
adjetivo.

Nesse mesmo caminho, Fillmore (2013) defende que a realizagao da valéncia

nao depende apenas do nucleo lexical, mas também do enquadramento semantico e

® Neves utiliza o termo “valenciais” para se referir & capacidade que os nomes tém de se
combinar com um certo numero de argumentos formando as sentengas. E importante
ressaltar que, a principio, o termo era usado com verbos e que mais tarde a autora aplica aos
substantivos para demonstrar a complexidade da estrutura sintatica e da semantica do
substantivo.
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do contexto. O linguista ainda argumenta que a necessidade da complementagao
pode variar, por isso um elemento pode escolher argumentos ou adjuntos, dessa
forma ndo havendo necessidade de distingao entre eles. Assim, “em alguns casos, o
conjunto de valéncia pré-definido de uma entrada de lexema inclui apenas papéis
semanticos, e as possibilidades gramaticais sao definidas por principios de
completude de valéncia determinados lexicalmente.”” (Fillmore, 2013, p. 119). Nesse
sentido, hapalavras que podem exigir que certos papéis semanticos sejam realizados,
enquanto outros podem ter maior flexibilidade. O autor fornece o exemplo do verbo
dar, que gramaticalmente incluitrés argumentos: o sujeito (0o doador), o objeto (o
presente) e a meta (o destinatario), mas que, a depender do enfoque, o uso dos
argumentos sera definido pelos complementos semanticamente centrais de uma
palavra ou pelos que o falante pode optar por incluir. Dessa forma, depreende-se da
visdo do autor que um falante, ao interagir com o outro em determinado contexto, pode
escolherdentre as possibilidades gramaticais ao omitir o sujeito agente como em “Um
presente foidado a Maria”. Nessa cena,a escolhada voz passiva altera a perspectiva,
pois nessa construgdo se escolhe enfatizar o "presente" (tema), que ganha
proeminéncia na frase ao se omitir o agente, o que sugere que o foco da sentenca
esta no "evento" ou no "resultado da agao" (o presente sendo dado) e ndo em quem
a realizou. Essa escolha & uma estratégia discursiva para realcar o objeto (presente)
ou o beneficiario (Maria), dependendo do contexto. Assim, a selegdo de argumentos
precisa ser observada nao com relagdo ao termo apenas, mas considerando o
contexto de uso e as escolhas feitas pelo falante/escritor, a depender da perspectiva
adotada.

Dessa forma, na abordagem de Fillmore, ha énfase na semantica lexical,
considerando-se o contexto de uso, como mote para se observar a valéncia, a
exigéncia sintatica de determinados termos. Essa abordagem se revela bastante
interessante em um cenario em que o CN se distingue do adjunto, em contextos de
ensino, pela nogao de o termo regente ser um elemento que exige (ou nao) a
ocorrénciadaqueletermo que é posterior nacadeia sintatica. Assim, levar o estudante
de ensino basico a observar que nao é a palavra por si s6, mas a forma como ela

interage com os demais elementos que revela a necessidade de ocorréncia de um

" In some cases the off-the-shelf valence set of a lexeme entry includes only semantic roles,
and the grammatical possibilities are defined by lexically determined valence completion
principles (Fillmore, 2013, p.119)
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termo numa cena determinada, pode ajudar o alunoa compreender melhor a nogéo
de exigéncia de complementagado do nome.

Em sintese, Castilho (2020), Neves (2011, 2018) e Fillmore (2013) apresentam
crittrios que apontam semelhangas, em certa medida, no que tange ao
comportamento do elemento que poderia ser caracterizado como CN, mas também
sinalizam abordagens complementares quanto a forma de encarar esse elemento
sintatico. Se, por um lado, a énfase de Castilho e Neves ainda recaem muito nos
aspectos sintaticos, Fillmore da maior énfase a semantica. Todavia, cabe ressaltar
que Neves amplia o escopo de analise ao consideraro contexto para a necessidade
de complementacdo e ndo somente a predicacdo, o que marca aproximag¢ao com a
proposta de Fillmore. Castilho, em contrapartida, destina atenc¢ao especial a estrutura
e a derivacao para explicar a necessidade de complementagao dos termos. A visao
dos linguistas amplia a possibilidade de formas de abordagem, junto aos estudantes,

da complementagdo nominal na lingua.

2.3.1.4 Divergéncias e caminhos no tratamento do complemento nominal

O complemento nominal possui caracteristicas especificas estabelecidas pelas
gramaticas tradicionais, tal qual ser um termo que integra um nome transitivo,
indispensavel para a construcdo de significado, completar o significado de
substantivos abstratos e ser paciente. A existéncia de tantas caracteristicas para
delimitar o CN pode revelar que estamos diante de uma categoria que parece difusa,
pouco clara e/ou pouco apropriada, especialmente no que tange ao ensino de linguas
para criancas e adolescentes. Isso ocorre porque, ao se valer de aspectos muito
especificos para diferencia-lo de outras categorias, o foco pode remontar a um
excesso de preciosismo (e de dificuldade) quanto ao aprendizado das distingdes
dessa categoria.

Segundo Pinho (2017), as regras apresentadas por gramaticos tradicionais
apresentam falhas, uma vez que os exemplos se constituem de frases retiradas de
textos literarios classicos, que nao expressam uma real situagdo comunicativa,
descontextualizados, visto que desconsideram o contexto e a circunstancia de
producgao dos enunciados. Compreendemos, entretanto, que a GT faz uma escolha

para analise descritivaque parte de oragdes isoladas. Nota-se, noentanto, quelimitar-
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se a ela, no contexto de salade aula, seria prejudicial, justamente por n&o viabilizar a
visdo de contexto sobre a qual a analise recai.

A transitividade, apesar de ser considerada um dos critérios importantes pela
sua eficacia na identificagdo do complemento nominal, € questionavel, visto que nao
ha consenso sobre a questdo entre os linguistas, que podem considera-la em um

sentido mais amplo ou restrito, como aponta Koch (1977):

Ha os que, como dissemos, |lhe atribuem o sentido mais restritivo, ou
seja: uma palavra transitiva € aquela cuja agao recai sobre um
elemento exterior ao processo que constitui o “objeto” ou resultado
desta acgao [...] Outros tomam a nogao de transitividade no sentido
mais lato, mais abrangente, incluindo comocomplemento de um verbo
todos os elementos que participam do processo verbal, ou seja, todos
aqueles que compdem o sistema sintatico transitivo, interno e externo.
Para estes, portanto, o sujeito € também um complemento “lato
sensu”, de modo que o genitivo subjetivo constitui um complemento
nominal. (Koch, 1977, p. 93)

Apesar de Koch, no trecho, referir-se a nogao de transitividade de forma mais
ampla do que aquelatomada nas definicbes de complementagao nominal, € possivel
perceber que a autora aponta para a problematica que se atrela ao enfoque tedrico
adotado.

De acordo com Pinho (2017), muitas vezes “a transitividade é circunstancial,
ou seja, um nome intransitivo liga-se ao complemento por exigéncia de uma
circunstancia semantica” (Pinho, 2012, p. 23). Cegalla (2020), ao abordar o exemplo
“Gosto pela arte” (Cegalla, 2020, p. 354) para ilustrarum CN, considera o sentidomais
restrito da palavra “gosto”, em ocorrénciatransitiva, desconsiderandoque,a depender
do contexto, ela ndo precisaria de complemento, tornando-se, assim, intransitiva,
como se observa em “Maria tem bom gosto.”, o que ja apontava Koch (1977). Uma
visdo mais ampla dessa relagao € proposta por Neves (2018) e Fillmore (2013) quando
consideraram o contexto e o enquadramento do termo respectivamente.

Em relagdo ao tratamento do CN como aquele que integra uma palavra que
possui um radical semelhante ao verbo de valor transitivo (0 qual passa por um
processo de nominalizagao, conceito adotado pelos gramaticos), nota-se também um
reducionismo, pois ha substantivos que precisam de complemento que n&o derivam
de verbos de mesmo radical no portugués.

Observe o exemplo de Cegalla (2020) “Nossa fé em Deus”, em que se destaca

que o termo completado, “fé”, nao deriva de verbo no Portugués, ou seja, ndo se trata
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de um processo de nominalizagao, fato ndo mencionado pelo gramatico na descri¢cao
do CN. Bechara (2019) parece sensivel a questao, visto que o autor considera haver
nomes que nao advém de processos de nominalizagcédo (Bechara, 2019, p. 611),
divergindo da forma como Cegalla e outros gramaticos abordam esse topico. Neves
(2011) também aborda a questdo ao mencionarque nem todos os substantivos sdo
resultantes de nominalizagao, fornecendo o exemplo “A arvore tem cerca de trinta e
uma vez o TAMANHO de dona Mariza.” (Neves, 2011, p. 92, destaque da autora), o
que evidencia que, para se classificar o CN, é necessario valer-se de mais de um
critério.

Nessa mesma linha, Luft(2014) defende haver substantivos que ndo derivam
de verbos, assim necessita-se de uma estratégia diferente para identificar sua

transitividade. De acordo com o autor, ha os

substantivos — medo, remoque, saudades — sem relagdo com verbos
transitivos, nem derivados de adjetivos transitivos, mas que também
completam significagdo com estruturas preposicionadas. Paralelos
como medo/ temor da sombra: temer a sombra; remoque
contra/zombaria de alguém: zombar de alguém; saudade/lembranga
da infancia: lembrar-se da infancia evidenciam bem a transitividade de
tais substantivos, na comparagao com verbos transitivos via sinonimia.
(Luft, 2014, p.9)

O autor aponta uma possivel solug¢ao para o imbroglio, que seria comparar os
substantivos transitivos que n&do sdo deverbais com verbos sinénimos, justificando,
assim, a transitividade. Essa alternativa apontada pelo autor, em relacdo a
substantivos nao deverbais, pode ser um caminho para o trabalho com o CN, visto
que nao é raro encontrarmos exemplos e situagdes nos quais substantivos desse tipo
sdo usados.

Associado ao critério de transitividade, estda o de indispensabilidade/
essencialidade, adotado pelos gramaticos para o CN. Contudo, esse critério deixa de
mencionar o fato de que o CN pode estar eliptico em uma oragdo ou mesmo que uma
mesma palavra, em contextos diferentes, pode ter transitividades distintas.

Em “Ah, se néo fosse ele surdo a minha voz” (Cegalla, 2020, 354), se o
sintagma preposicional “a minha voz” fosse suprimido, ndo haveria prejuizo
semantico, ja que surdo é intransitivo (cf. Pinho 2014), o que demonstra que o CN
pode ser dispensavel emdeterminados contextos. Pinho (2014)também defende essa

ideia ao dizer que o CN pode “existir apenas em fung¢ao de uma circunstancia exigida
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pelo contexto, o que faz da essencialidade umcritério de valia duvidosa” (Pinho, 2014,
p. 15), principalmente se analisado forade contexto, como defendemalgunslinguistas
(Pinho,2017; Pinho; Tenuta, 2014; Martins; Veloso, 2019). Ademais, se a analisedo
exemplo de Cegalla fosse realizada no uso concreto da lingua em situagdo
contextualizada, como as ocorréncias dentro do género Roteiro Turistico de “Parada
no Roselanches” ou “Parada para lanche”, ficaria mais claro para o leitor aquilo que
se deseja demonstrar. Isso ocorre porque as palavras suscitam frames que preveem
(ou n&o) preenchimentos esperados em contextos determinados (Fillmore, 2013). Em
“Parada no Roselanches”, o frame evocado esta relacionado ao movimento e a
parada, no qual o tema e o objetivo estdo implicitos, dando destaque ao lugar,
Roselanches. Assim, o foco esta na parada, destacando o destino e/ou o lugar de
interesse do evento narrado que é introduzido pela preposi¢gdo no (em + 0), que
especifica o local de parada. Todavia, € necessario observar que o nome sugere que
o lugarse trata de uma lanchonete, pois é formado pela justaposi¢gdo do nome Rose
+ lanche. J4 em “Parada para lanche”, o frame evocado também & de movimento e
parada, mas com um objetivo especifico, a de fazer um lanche. Nesse caso, a
preposicao para sinaliza a finalidade da parada, que € o ato de lanchar. Em “Parada
para lanche”, tem-se um CN, ja em “Parada no Roselanches”, um AA. Compreende-
se que essas escolhaslinguisticas, “no Roselanches” e “para lanche”, podem revelar
como diferentes frames e perspectivas podem ser ativados em um contexto de uso
real da lingua.

Outro fato relevante para a analise € a complementacdo de substantivo
abstrato. Ferreira (2015) afirma que nomes abstratos regidos por preposicdo sao
completados apenas pelo CN. Lima (2011) discorda do autor, afirmando que, em
determinadas circunstancias, o substantivo pode se tornar concreto, passando o
elemento regido de CN a AA. SegundoLima (2011), “basta que o substantivo, ainda
que abstrato de agdo®, venha empregado como concreto, para que desaceite o
complemento nominal.” (Lima, 2011, p. 298), tornando-se, assim, AA. Os exemplos
dados pelo linguista, que apontam para seu posicionamento, sdo: “A plantagao de
cana enriqueceu, outrora, a economia do pais” e “Em poucas horas, o fogo destruiu

toda a plantagdo de cana” (Lima, 2011, p. 298). No primeiro exemplo, a palavra

8 Lima (2011) considera substantivo abstrato de agdo aquele que corresponde a verbo de
mesma familia e que exija objeto, seja ele direto seja ele indireto, ou complemento
circunstancial.
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plantagédo é classificada, segundo o autor, como abstrata, pois é o resultado da agao
de plantar, assumindoumyvalor abstrato sendo de cana o CN. No entanto,no segundo
exemplo, plantagéo é classificado como concreto, no qual de cana é o AA, porque a
agao nao transborda para o objeto.

Ademais, Cegalla(2020) e os demais autores atribuemao CN umvalor passivo,
por ser alvo da acdo expressa pela palavra a qual se liga, ou seja, paciente. A primeira
vista, esse critério parece satisfatério. Pinho (2014) reitera essa questao ao afirmar
que “sem duvida, sao observagdes bastante praticas, mas de utilidade duvidosaem
alguns exemplos” (Pinho, 2012, p. 16). E o que observa em “Aliangca com o
estrangeiro”, exemplo fornecido por Cegalla (2019), como CN que parece
problematico, uma vez que a ag¢ao ocorre mutuamente, considerando que o
estrangeiro faz a alianga com alguém e alguém faz a alianga com estrangeiro, assim
com o estrangeiro sera AA e CN por ser agente/paciente da mesma agéo (cf. Pinho,
2017). O mesmo ocorre no CN representado por pronome de Cunhae Cintra (2019)
“Tinhanojo de si mesma” (Cunha e Cintra, 2019, p. 103) em que de si mesma tanto
recebe quanto realiza a agao.

E importante salientar que o AA possui alguns tracos comuns ao CN, como ser
preposicionado, estar a direita do sintagma (Bechara, 2019; Castilho, 2020) e, em
certos contextos, ndo admitir apagamento (Pinho, 2017). O exemplo dado por Rocha
Lima (2011) demonstra que CN e AA podem exercer comportamentos semelhantes
em relacdo ao uso da preposicao de, porque refletem a relagdo seméantica que o termo
"invencao” tem em cada contexto: “A invencao das palavras caracteriza o estilo de
Guimaraes Rosa” e “A invencdo de Santos Dumont abriu caminho a era
interplanetaria” (Lima, 2011, p. 298), em que, na primeira oragao, das palavras € CN,
pois € o receptor da agdo, nasegunda é AA, pois € aquele que realiza agdo. Os dois
termos destacados nao permitem apagamento, pois, caso o fizessem, o sentido da
oragao seria prejudicado.

Pinho (2017) afirma que, apesar de o CN e o AA possuirem caracteristicas
comuns, muitos gramaticos tradicionais os alocam em grupos distintos, tornando
complexa a distingdo quando ambos sao preposicionados. Dessa forma, as lacunas
criadas pela GN em relagdo aos termos de oragdes exigem que sejam criadas
abordagens mais significativas, que considerem um viés mais funcional, pois 0 que se
pOde perceber € que a maneira tradicional de trata-los € insuficiente para explicar os

fenbmenos sintaticos e semanticos que envolvem o CN e o0 AA.
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Observa-se que os critérios estabelecidos pela gramatica tradicional para
identificacdo do CN, muitas vezes, tornam dificil a distincdo de CN de AA de
substantivos. Por isso, Kury (2006) desaconselha que se dé énfase a distingado entre
esses elementos sintaticos para alunos da educagéao basica, pois “nenhum prejuizo
advira dessa atitude de cautela” (p. 54), considerando-se que os dois termos sao
regidos de preposigao, o que torna dificil para um aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental adistingao entre as funcdes desempenhadas por ele. Dessa forma, ha
termos que semanticamente exigem outros complementos, e essa relagdotem escopo
sobre a fungao sintatica. Logo, dar énfase especialmente as relagdes de sentido, as
escolhas feitas pelo autor e a forma como determinado elemento age no contexto
maior em que se insere parece ser mais interessante para a formagao de um
estudante reflexivo.

Vilela e Koch (2001), em seus estudos, trazem importantes contribuigoes em
relacdo ao posicionamentode CN e AA. Segundo os autores, a composi¢cao de um
grupo, o sintagma nominal (SN), pode obedeceriniumerasformas, havendo elementos
que compdem a area da direita e a area da esquerda, colocandoo CNe o AAem um

mesmo grupo, quando este for preposicionado. De acordo com os linguistas,

o grupo nominal pode ser constituido por um nucleo nominal precedido
de determinantes e/ou qualificadores, por um nome préprio precedido
ou ndo de determinantes, por um grupo nominal seguido de
complementos preposicionais ou frasicos, ou por um grupo nominal
em que o nome é precedido ou seguido de adjetivos. (Vilela; Koch,
2001, p. 327)

Ao situar os determinantes e os qualificadores preposicionados a direita do SN,
os autores indicam um comportamento semelhante de CN e AA. Isso € umindicativo
de que os termos possam pertencer ao mesmo grupo de palavras (Campos, 2017),
diferentemente do que pregam alguns gramaticos tradicionais como Lima (2011),
Ferreira (2015), Cunha e Cintra (2019), Cegalla (2019).

Diante do exposto, fica evidente que a identificacdo e a funcdodo CN na
construgao de sentido pretendido pelo enunciadordevem ser pautadas em multiplos
niveis de analise, considerando-se aspectos semanticos, pragmaticos e sintaticos.
Assim, a abordagem desse elemento com foco somente na identificagdo, na

classificacdo, com énfase em critérios especificos, como a origem do nome deverbal,
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pode prejudicar a compreensao da riqueza de uso dos complementos nominais na

nossa lingua.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho foi produzido no ambito do Mestrado Profissional em Letras, pos-
-graduacao reservada a docentes de lingua portuguesa no ensino basico de escolas
publicas brasileiras. Tais professores devem, por meio da unido da teoria a pratica,
propor e realizar uma acao didatica em sala de aula. Nesse contexto, esta pesquisa,
de carater interventivo, teve como intuito propor caminhos renovados de abordagem
do CN na educacgao basica, buscando alternativas que envolvessem a reflexao dos
estudantes sobre o comportamento dos nomes em associacao a outros nomes. Como
ja elucidado neste texto, o tratamento da sintaxe de forma reflexiva na escola ainda é
um desafio aos professores, e aliarteoria e pratica pode ser um caminho na produgao
de conhecimento, pois “0 conhecimento tem que ser novo ndo simplesmente porque
o mundo esta diferente, mas porque tais mudangas requerem processos de
construgdo que devem, necessariamente, envolver implicagdes na vida social” (Moita
Lopes, 2006, p. 91).

Considerando a existéncia de géneros textuais propicios a ocorréncia do CN
(Sigiliano; Torrent, 2018) e o contexto em que esta pesquisa se insere, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) tornou-se uma aliada nesta pesquisa-
agao, visando a envolver os alunos em atividades relacionadas a “problemas do
mundo real que podem, e em muitos casos irdo contribuir para a sua comunidade”
(Bender, 2014, p. 15). Neste projeto, além de levar os estudantes a refletirem e a
produzirem textos atinentes a realidade em que se inserem, em uma perspectiva de
valorizagao da cidade em que moram, os alunos sao levados a refletir também sobre
os elementos que compdem esse texto, exigindo um movimento cooperativo de
pesquisa e agao por parte da docente pesquisadora (autora deste trabalho) e dos
estudantes. Com tal objetivo, estabeleceu-se um viés dialégico, em que ha
cooperagao entre os participantes, pesquisadores e pesquisados, como propde
Thiollent (1986).

Assim, este trabalho assumiu como base o procedimento da pesquisa-agao de
Thiollent (1986), definida pelo autor como um “tipo de pesquisa social e empirica que
€ concebida e realizada em estreita associagcdo com uma agao ou resolugcao de um
problema coletivo” (p. 14), visto que busca identificar o problema, planejar a agao,
realizar atividades interventivas e avaliar os resultados, com objetivo de transformar a

realidade dos participes (Thiollent, 1986). Nesse sentido, a problematica do
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tratamento da sintaxe no ensino basico (mais especificamente da complementagao
nominal), atrelada a pouca valorizagdo e/ou conhecimento da cidade e de sua historia
por parte dos alunos, motivou a presente pesquisa.

Conforme Thiollent (1986, p. 8), um dos principais objetivos dessa proposta

consiste em dar aos pesquisadores e grupo de participantes os meios
de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da situacdo em que vivem, em particular sob forma de
diretrizes de acgao transformadora. Trata-se de facilitar a busca por
solugbes aos problemas reais para 0s quais os procedimentos
convencionais tém pouco contribuidol..]

Nesse sentido, a pesquisa-agdo como pratica transformadora e como recurso
metodoldgico possui uma dimensao conscientizadora. Assim, segundo o autor, essa
acao pressupde uma participagao colaborativa, naqualaluno e pesquisadortém papel
ativo na pesquisa, formando uma “estrutura de aprendizagem conjunta” (Thiollent,
1986, p. 66). Dessa forma, a pesquisa-agao tem grande relevancia no processo
educativo, visto que contribui para a aprendizageme para a difusdode conhecimento.

Em um contexto de mestrado profissional, Chisté (2016) defende serem os
cursos de mestrado profissional (Ibcusnoqual apesquisase da) um ambiente propicio
ao uso desse procedimento de pesquisa, visto que “a pratica é o ponto de partidae o
ponto de chegada da atividade educativa|[...] e as teorias relacionadas com o campo
das metodologias de pesquisa sdo capazes de colaborar com a agcao do pesquisador’
(Chisté, 2016. p. 793-794).

Segundo a autora, a relagdo pratica-teoria na pesquisa-agao pode ser
evidenciada durante a praxis do professor, quando ele se vale de inumeros
procedimentos investigativos para realizar a agdo pedagogica. Em vista disso, o
professor pesquisador, pautado em uma perspectiva emancipatéria e em posse de
seu objeto de pesquisa, busca transformar o ambiente no qual esta inserido, mesmo
que de forma minima. Ademais, o professor pesquisador, com base na relacao teoria
e pratica, pode constantemente avaliar sua pesquisa e tracar novos caminhos, caso
seja necessario, para se alcancar o objetivo.

Outro aspecto relevante da pesquisa-agao, segundo Thiollent (1986), diz

respeito a divulgacado de dados resultados dela em diferentes setores formais e
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informais, como forma de conscientizar as pessoas, promovendo uma visao de
conjunto da pesquisa. Para o autor,
O retorno é importante para estender o conhecimento e fortalecer a
convicgao [...]. Trata-se de fazer reconhecer os resultados de uma
pesquisa que, por sua vez, podera gerar reacdes e contribuir para a

dindmica da tomada de consciéncia e, eventualmente, sugerir o inicio
de mais um ciclo de ag¢éo e investigagdo. (Thiollent, 1986, p.71)

Segundoo autor, a apresentacao dos resultados fortalece a pesquisa,uma vez
que ela ndo se limita apenas aos participes, o que propicia a “tomada de consciéncia
e se desenvolve quando as pessoas descobrem que outras pessoas ou grupos vivem
mais ou menosa mesma situacao” (Thiollent, 1986, p.72) e, consequentemente, muda
a realidade das pessoas, algo que se pretende fazer durante e ao final da pesquisa,
seja por meio da divulgacao dostextos produzidos pelosalunos, seja pela participagao
em eventos e publicagcbes que veiculem aquilo que esteja sendo praticado e
observado quanto ao tema que aqui se propde. De forma a se apresentar o contexto

em que esta pesquisa se insere, passamos a tratar do I6cus e dos participantes dela.

3.1. LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa, de cunhointerventivo, foi desenvolvidaem uma escola
publica da rede estadual de ensino de Minas Gerais, a qual, com o objetivo de
resguardar os participantes da pesquisa, ndo serda nomeada®. A escola é localizada
no municipio de Senhora de Oliveira, uma pequena cidade do interior mineiro com
aproximadamente 6 mil habitantes.

A escola, situada no centro do municipio, atende 475 alunos, dentre os quais
250 sao da area rural e 225 séo da area urbana. Ela abarca Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio na cidade. O prédio abriga direcao, sala de professores, sala multiuso,
sala recurso para atendimento de alunos com necessidades especiais, biblioteca,
laboratério de informatica e laboratério de quimica. Nele, também ha cantina,
banheiros comuns e adaptados, refeitdrio, secretaria e 18 salas de aula.

A escola oferece aulas em dois turnos, o matutino, de 07h a 11h25, atendendo

a 268 alunos divididos em quatro séries distintas, sendo 3 turmas de 1° ano, 3 turmas

® Seguindo as normas para pesquisa com seres humanos, esta pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica.
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de 2° ano e 2 turmas do 3° ano do ensino médio e 3 turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental. O vespertino, de 12h30 a 16h55, atende 207 alunos, sendo 2 turmas
de 6° ano, 3 turmas de 7° ano e 2 turmas de 8° ano. O quadro de funcionarios da
escola € composto por 1 diretor, 1 vice-diretor, 2 supervisores, 30 professores, dos
quais 8 possuem dois cargos na mesma unidade, 6 secretarios e 11 auxiliares de
servigos gerais.

A turma escolhida pararealizagao da pesquisa foi a turma de 8° ano, composta
por 27 alunos comidades entre 12 e 15 anos, com 1 aluno fora da faixa etaria para a
série, por ter sido reprovado no ano anterior. A turma se destaca por um perfil muito
agitado e tem problemas de concentragdo. A turma é constituida por 13 meninas e 14
meninos, dentre os quais um estudante é portador de Transtorno de Espectro Autista
(TEA) em grau severo, Déficit Cognitivo, Comorbidade e Transtorno de Ansiedade '°.

A outra participe da pesquisa é a professora-pesquisadora que escreve este
trabalho. Como ja mencionado na introducéo, influenciada pela familia a estudar, e a
cursar Letras, inspirada pela professora. Embora tenha enfrentado desafios, como o
diagndstico de cancer da méae, que a impediu de cursar Letras em 2001, persistiu no
sonho de se tornar professora e concluiu o curso em 2012 em uma instituicao
particular. Ao iniciar sua carreira docente, enfrentou dificuldades em articular o
conteudo das aulas com o interesse e com a realidade dos alunos, o que a motivou a
buscar aperfeicoamento continuo, incluindo especializagcbes e disciplinas de
mestrado. Em 2023, ingressou no programa PROFLETRAS, na Universidade Federal
de Juizde Fora, onde buscou aprofundarseus conhecimentos em gramatica, esta sua
paixado, de forma a contribuirno aprendizado de seus alunos com novas praticas de
ensino. Esta pesquisa foi desenvolvida por ela, na condicdo de professora-
pesquisadora, na busca de alternativas para ressignificar o ensino do CN no contexto

de sua sala de aula e do despertamento de interesse dos seus alunos.

3.2 -INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para empreender a pesquisa, utilizar-se-a dos procedimentos da pesquisa-

agao, que visam a identificar o problema, planejar a agéo, realizar atividades

10 Infelizmente, este aluno ndo pode ser incluido na pesquisa, considerando que ainda esta
em processo de alfabetizagao e que tem tido dificuldade em frequentar as aulas regularmente.
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interventivas e avaliar os resultados. Serao utilizados como instrumentos de pesquisa:
(i) um questionario de sondagem sobre o conhecimento da cidade e de seu potencial
histérico e turistico (Anexo I); (ii) as produg¢des textuais iniciais e finais de um roteiro
turistico (Anexo Il). Nesse contexto, as produgdes textuais serdo utilizadas comintuito
de avaliar a ocorréncia do CN nos guias turisticos produzidos pelos alunos na
producdo inicial, e, apds reflexao sobre esse elemento e o papel dele nesse género,
os alunos serdo convidados a produzirem novamente um guia, por meio do qual
novamente observaremos 0 uso (ou nao) desse elemento. Espera-se que seu uso
ocorra de forma mais frequente e relevante contextualmente.

Esta pesquisa tem cunho investigativo que parte da agdo. Com fito de elaborar
a acao didatica em sala de aula, tomam-se como base os principios da sequéncia
didatica de Swiderski e Costa-Hubes (2009), em que se inclui um modulo de

reconhecimento do género antes da producgao inicial, como se apresenta na figura

abaixo:
Figura 8 — Adaptacédo da SD de Swiderski e Costa-Hubes
MODULO DE MODULO DE

RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAQ
COMUNICACAO S e RED

Pesquisa
Leitura

Andlise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hubes (2009, p. 120)

A abordagem dos principiosda sequénciadidatica parte da proposta de Gomes
e Souza (2015), que defendem ser a SD tomada como facilitadora da abordagem da

AL no ensino. Assim, conforme as autoras:

Sobre os conhecimentos linguisticos obtidos por intermédio dos
moédulos, [...] devem ser capitalizados de modo a construir,
progressivamente, os saberes necessarios a elaboragdo do género
em foco. Observam-se, nesse ponto, mais dois aspectos para
associagao aos fundamentos tedrico-metodolégicos da AL. O primeiro
€ a possibilidade de realizacdo de reflexdes sobre a lingua, ou seja,
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as possibilidades de agdes epilinguisticas. O segundo ¢é o fato de que
os conhecimentos alcancados, via observacao e analise, precisam ser
sistematizados, organizados, podendo receber, se necessario for,uma
metalinguagem. Assim, por partir da andlise e discussdo dos
fendmenos linguisticos (atividades epilinguisticas) para se alcangar
um conhecimento, os moédulos da SD também proporcionam o
desenvolvimento reflexivo por meio do método indutivo, como
recomendado pela AL. (Gomes; Souza, 2015, p. 19)

Dessa forma, tomando como base aspectos estaveis do género e pesquisas
linguisticas, e sob a hipétese de que os estudantes tém poucas informacgdes sobre a
histéria da cidade e, inclusive, sobre o seu potencial turistico, a produgédo do guia
turistico foi escolhida para ser investigada nesta pesquisa, por meio das producgoes
iniciais e finais dos alunos. Para analise de tais producgdes, foram tomados como
critérios elementos composicionais, macro e microestruturais do género.

As seguintes perguntas, elaboradas por esta professora-pesquisadora, a partir
de umtrabalho de analise de exemplares do género em questao, serviram de critérios
de analise das producgdes iniciais e, posteriormente, das finais, com o intuito de se
observar a adequacédo dos estudantes com relagcdo as caracteristicas do género
demandado para producgéao. Tais critérios foram julgados com base nos parametros
de ocorréncia e adequacao de ocorréncia, sendo intitulados como “minimamente”,

“parcialmente” e “satisfatoriamente”, conforme se nota a seguir:

Quadro 3 — Parametros de analises

Parametros Minimamente Parcialmente Satisfatoriamente

O texto deixa claro qual o
destino turistico?

O texto apresenta paragrafo
introdutério?

O texto apresenta topicos?

O texto apresenta tempo de
visitagao?

O texto explicita quais serao
as principais atragcbes do
roteiro?




O texto informa os horarios de
funcionamento das atracdes
ou indica os melhores
horarios para visitagao?
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O texto descreve aspectos
dos lugares a serem
visitados?

A sequéncia de agbes a ser
realizada fica clara no texto?

Os tempos verbais foram
empregados
adequadamente?

Sao usados adjetivos para
caracterizar o lugar?

O texto faz uso de apostos
e/ou oragdes explicativas?

Ha uso da 3? pessoa?

Ha o monitoramento da
linguagem?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como um dos elementos composicionais do género, a observacdo da

ocorrénciado CN ou de outras formas de predicagao também foi realizada, com base

na predominancia de uso de cada um desses aspectos. A fim de avaliar, de forma

mais especifica, 0 uso do complemento nominal ou de outro elemento na producgao

do guia turistico, algumas perguntas, referentes aos aspectos gramaticais, foram

elaboradas:

Quadro 4 — Predominancia de uso

Aspectos gramaticais

Predominancia de uso

Ha& uso de predicagao verbal conjugada?

Ha uso de predicagao verbal infinitiva?

Ha& emprego de nome, agindo como
predicador?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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De forma a substanciar o projeto que se delineava e coletar
informagdes/conhecimentos prévios dos estudantes com relacdo aquilo que iriamos
realizar, foi produzido um questionario cujo intuito seria de investigar o que os alunos
reconheciamcomo sendoimportante na cidade, seu apreco ou ndopela cidade e seus
conhecimentos sobre os aspectos potencialmente turisticos dela. Na sequéncia, foi
aplicada uma producéo de texto inicial, que objetivava investigar o uso consciente do
CN no género guia turistico.

Durante os modulos de intervencéo, foi elaborado e aplicado um caderno
pedagdgico com atividades que levaram os alunos a refletir sobre a fungdodo CN em
roteiros turisticos e em outros géneros textuais, com intuito de leva-los a compreender
seu escopo sobre os efeitos de sentido nos textos e seu carater de ocorréncia
prototipica a alguns géneros textuais. De forma a elucidar, com mais detalhes, a agéo

didatica, passaremos a segéo seguinte.

3.3 ETAPAS DA ACAO DIDATICA

Nesta sec¢ao, serao apresentadasas etapas executadas naacao didatica. Mais
informagdes sobre os objetivos didaticos de cada etapa bem como sobre o0 modo de
aplicacdo da acao podem ser conhecidas no outro produto desta pesquisa-acao: o
caderno pedagdgico (a que se associa esta dissertacdo). No caderno pedagdgico,
tem-se acesso aos textos selecionados e a sequéncia de atividades elaboradas a
partir de dados desta pesquisa. Todas as atividades foram realizadas em sala de aula.

Com objetivo de apresentar a organizagcédo da aplicagdo das atividades, a

seguir, apresentar-se-ao as etapas que compuseram a interven¢ao pedagdgica.

Esquema 1: Esquema das etapas da intervengao
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Apresentacio da proposta Apresentacdo do género

Aplicacdo do questiondrio Producdo micial

Etapa 2

Explorando o género: visido geral

tapa 3

Descobrindo os detalhes Complemento nominal em foco

Etapa 4

Aprofundando o conhecimento

Etapa 5

Uma escolha, um objetivo

Etapa 6

Senta que la vem historia Conexoes finais (producdo final 1)

Etapa 7

Explorando nossa cidade com olhares coletivos (producéo final 2)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Na etapa 1, primeiramente foi apresentado o projeto, brevemente, aos alunos.
Em seguida, foi aplicado um questionario, objetivando conhecer melhor a realidade
dos discentes quanto a valorizacao da cidade em que residem. Por meio dele, foram
coletados dados relevantes para melhorcompreender a realidade em que se inseriam
os estudantes, a fim de desenvolver propostas dentro da tematica apresentada na
acao didatica, de forma que os alunos se sentissem acolhidos e que alcangassemos
0 objetivo de valorizagdo do local onde viviam. Posteriormente, foi apresentado o
género aos alunos. Esse momento possibilitou que eles tivessem contato com o

género roteiro turistico e que a professora apresentasse, de forma mais clara, o que
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se esperava como produto final do projeto com relagdo a produgao dos alunos. A
apresentagao de um texto modelar prototipico (Sigiliano, 2021), no qual o CN era
utilizado com grande frequéncia, com questées de exploragao de leitura e reflexdo
sobre o géneroe o usodo CN como recurso de expressdo e comunicagao (modulo |,
Apresentando o género), serviu de base para que os estudantes tivessem condigdes
de realizar a producéo inicial. Apos esse momento de reconhecimento do género, foi
pedido aos estudantes que produzissem um roteiro turistico em dupla (mdédulo I,
Ponto de partida), como proposto por Swiderskie Costa-Hubes (2009), com o objetivo
de se diagnosticar os conhecimentos dos estudantes com relagdo aos aspectos do
género e os conhecimentos dos estudantes com relagdo ao municipio.

A partir da producao de texto inicial, a professora-pesquisadora realizou a
analise de dados que ensejou a elaboracao das atividades do projeto de agao didatica.
Ressalta-se que nessa intervengdao houve énfase nas principais caracteristicas
atinentes ao CN, uma vez que o foco das atividades foi a realizacdo desse termo
sintatico em correlagdo a sua funcionalidade em um género especifico, de modo a
ressaltar aspectos relativos a escolhassintaticasnalinguaemuso. Ademais, salienta-
se, também, que a diferenciacdo do CN e do AA acabou sendo feita em alguns
momentos de forma oral, mas n&o se configurou a esséncia desta pesquisa.

Na etapa seguinte, composta por médulo unico, intitulada Explorando o género:
visdo geral, foram apresentados aos alunos o género roteiro turistico e seus aspectos
composicionais de forma mais explicita. Os alunos puderam observar e refletir sobre
a estrutura e sobre os elementos que compdem o texto e sobre “as diversas formas
de representagcdo que usamos para compor textos, assim como dos mecanismos de
producao de significado ou, ainda, de como diversos signos sao usados, integrados e
combinados para a producéode sentido” (Ribeiro; Coscarelli, 2023, p. 92), com énfase
nas acgdes tipicamente propostas no género e nas divisdes em se¢des do roteiro, bem
como no contexto comunicativo no qual se insere o género e nos recursos linguisticos
utilizados para convencer o interlocutor a visitar a localidade. Apds as reflexdes
suscitadas e com intencao de tornar explicita a conclusao de tais reflexdes, os alunos
foram convidados a elaborar um quadro sintese com as constatacdes acerca dos
aspectos composicionais do género, dentre eles, também, o CN. Com relagdo a esse
aspecto especifico, foram anotadas observagdes realizadas pelos alunos quanto a

relagdo do nome regente e do nome regido. Cabe ressaltar que, nos modulos
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seguintes, houve uma énfase maior no CN, mas sempre em relagéo, tomando como
base o género roteiro turistico.

Na sequéncia, deu-se inicio a etapa 3, na qual foi trabalhado o médulo |,
Descobrindo os detalhes. Nessa sec¢ao de atividades, os alunos foram levados a
refletir de forma mais direta sobre a relagao do uso do CN em roteiro turistico e sobre
a relevancia desse elemento no género. Esse médulo também consistiu no estudo de
como relacionar as linguagens presentes no roteiro a intencionalidade comunicativa
do autor/redator do roteiro, em que houve a exploragéo da adjetivacédo e da descrigao
como recurso expressivo na producao de sentido. Nesse processo, os alunos
refletiram sobre o assunto e compreenderam a relagao das linguagens utilizadas com
0 objetivo comunicativo do género.

No modulo ll, Complemento nominal em foco, os alunos foram levados a
realizar uma retextualizagédo, de um video, elaborando um pequeno roteiro, a fim de
refletir sobre a possibilidade do uso de nomes para indicar acdes. Os estudantes
puderam pensar sobre as escolhas lexicais e aprofundaros conhecimentos sobre o
CN. As atividades dessa etapa suscitaram reflexdes e levaram os alunos a constatar
queos nomes também podemindicaragdes, que, namaioria das vezes, sao derivados
de verbos e acabam assimilando suas caracteristicas. Também puderam
compreender a funcdodo CN com relacdo aos termos que o antecedem, sendo
necessarios para a compreensao do texto, e sobre o fato de que a escolha pelo CN
parece marcar uma agao mais pontual. Os alunos foram convidados a anotar as
constatagcdes a que chegaram acerca do CN.

A etapa seguinte, constituida de médulo unico, Aprofundando o conhecimento,
priorizou o trabalho na fung¢ao CN e suas relagdes sintaticas no texto, destacando a
funcao do complemento no texto. Para tanto, os alunos foram convidados a refletirem
sobre as relagdes sintaticas, sobre o efeito de sentido produzido pela escolha
linguisticado CN e sobre a producéo de sentido realizada por essa escolha a partir
da leitura de umroteiro elaborado para brasileiros que quisessem conhecer Portugal.
As atividades propiciaram aos alunos discutir sobre questdes de aspecto envolvidas
nas escolhas linguisticas, como em “Regresso a Lisboa e hospedagem” e “Regressar
a Lisboa e se hospedar”, nas quais “regressar a” expressa maior duratividade,
enquanto “regresso a” indica maior pontualidade. Essa atividade demonstrou-se
proficua quanto a exploracdo do CN, pois os alunos puderam discutir o assunto e

compreender que a escolha do CN pode indicar semanticamente uma acao mais
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pontual e mais direta. Por fim, os alunos foram convidados, novamente, a realizarem
anotacdes sobre o que tinham observado quanto ao comportamento do CN, como
forma de contribuir na sistematizagao do conceito.

A etapa posterior, Uma escolha, um objetivo, consistiu na discussdo e no
aprofundamento da escolhalinguistica frente a inten¢gdo comunicativa do produtor do
roteiro. Com esse fim, foi escolhido um roteiro em que predominava a predicagao
verbal, visto que, nas atividades anteriores, os alunos tiveram acesso a textos que
continham outras opg¢des ou variagdes lexicais. Durante as atividades, os alunos
puderam refletir sobre “como” e “por que” o produtor de um texto realiza determinadas
escolhas comunicativas e sobre como isso pode impactar a opiniao do interlocutor,
criando proximidade ou mantendo uma formalidade mediante a intencdo
comunicativa. Nesse sentido, os alunos tornaram-se mais conscientes dos efeitos de
sentidos produzidos por essa escolhagramatical (Myhill; Watson; Newman, 2020). De
acordo com Franchi (2006), as linguas naturais sao versateis e permitem aos
individuos criar e adaptar expressdes de forma criativa e estratégica para alcangar os
efeitos de sentidos pretendidos na comunicacdo, sendo essa uma caracteristica
essencial dainteragcdo humana, o que os estudantes puderam observar nessa etapa.

Ao finaldas atividades, os alunosforamconvidados a retomarem as anotacgdes,
realizadas durante as etapas, sobre as caracteristicas do CN. Na sequéncia, a
professora mostrou para os alunos o conceito do termo presente em uma gramatica
tradicional (GT). Nesse contexto, eles foram convidados a comparar o conceito as
anotacdes que eles tinhamrealizado apds cada etapa, a fim de que pudessem refletir
sobre como a gramatica tradicional descreve o CN e sobre em que medida a
observacgao de suas manifestagdes de uso poderia ajudar a perceber outras nuances
relativas ao uso com CN. Os alunos notaram que aspectos apresentados no conceito
da GT tinham sido observados por eles durante a agao didatica e identificaram
também que tinhamtomado nota de elementos que n&o estavam no conceito, como
a questdo da marcacédo aspectual da escolha do complemento em contraposi¢céo a
escolha pela predicacado verbal, observada por eles, o que pode ser notado em
contexto de uso da lingua.

Como um dos objetos da interveng¢ao pedagdgica era a valorizagao da cidade
em que os alunos residiam, na etapa seguinte, o médulo |, Senta que la vem historial,
consistiu em realizar um seminario para que os alunos pudessem conversar com 0s

moradores da cidade acerca dos pontos turisticos da cidade e dos produtos e
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conhecerumpoucomais da histériado municipio. Para tanto, foi elaborada uma carta,
em conjunto com a professora, convidando a professora de Historia da escola na qual
o projeto foidesenvolvido, o secretario do departamento de culturada cidade, o paroco
da cidade e artesdos, produtores de café e cachaca dentre outros para que eles
pudessem compartilhar com os alunos informagdes relevantes da cidade sobre
possiveis locais e produtos artesanais que poderiam despertar o interesse de um
possivel turista. A partir desse seminario, os alunos coletaram informacgdes para
producéo textual final, realizada em dupla.

Apds 0 seminario, no médulo ll, Conexées finais, os alunos foram convidados
a elaborar um novo roteiro, com proposta de producao semelhante a da producéao
inicial. Essa atividade teve o intuito de verificar a aprendizagem do género e a
apropriagao do CN como aspecto caro ao género em questao.

Para a producao em dupla, foram retomadas as caracteristicas do género
roteiro turistico e as informacbes coletadas durante o seminario. Com intuito de
organizar as informagoes, foi elaborado um quadro coletivamente, a fim de definir
quais pontos turisticos e produtos artesanais seriam interessantes para um turista
conhecer.Apds a elaboracéo do texto, para compreensao dos aspectos estruturais do
género, foi elaborado um quadro de checagem para verificar se os aspectos
composicionais pertinentes ao género foram abordados adequadamente.

Por fim, como fechamento da agao didatica, foi elaborado, na ultima etapa, no
moddulo unico, Explorando nossa cidade com olhares coletivos, um roteiro de forma
coletiva. Tal producéao foi mediada pela professora e foi realizada por “rotagdo por
estacdes”. Nessa etapa, os alunos puderam ler as produgdes previamente
selecionadas e avalia-las quanto ao grau de interesse de uso das informagdes nelas
contidas, para aproveitamento para a producéo final. Essa producéo final mostrou -se
produtiva, pois, além de ressaltar aspectos histéricos e culturais da cidade que
marcam a producao de um primeiro roteiro turistico da cidade, os alunos escolheram
usar o CN em suas producdes, o que pode denotar uma conscientizagao quanto aos
efeitos de sentidoque pretendem provocar no seu interlocutor,conforme sera possivel

conhecer ao fim da analise a ser apresentada no capitulo a seguir.
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4 ANALISE DA INTERVENGAO

Nesta secdo, sera apresentada a analise dos dados coletados por meio dos
instrumentos de pesquisa, quais sejam (i) o questionario de sondagem sobre o
conhecimento da cidade e de seu potencial historico e turistico (Anexo 1) e (ii) as
producdes textuais iniciais e finais de um roteiro turistico (Anexo ll).

Apresentado na metodologia, um dos instrumentos de pesquisa foi o
questionario, usado para avaliar se os alunos conheciam os potenciais turisticos da
cidade em que residem. Tal analise ensejou observar os conhecimentos dos alunos
quanto aos pontos turisticos da cidade e a visdo que eles tém dela, visto que, no
projeto proposto, seria importante entender como o aluno vé sua cidade e o quanto
conhece sobre o potencial turistico dela. Apés a analise dos questionarios, foi
elaborada e aplicada uma atividade de produgao do género roteiro turistico, a qual foi
analisada de acordo com o quadro apresentado na metodologia, com intuito de se
observarem aspectos ainda a serem desenvolvidos pelos alunos (produgéo inicial),
relativos ao género e ao uso do CN e, ainda, o progresso dos estudantes (produgao
final). De forma a expor essas analises, que subsidiaram a construgéo da agao
didatica, conjuntamente com a revisdo tedrica apresentada anteriormente,
passaremos as segdes seguintes que dizem respeito, respectivamente, a analise do

questionario e das produc¢des de texto dos estudantes.

4.1 APLICACAO DO QUESTIONARIO

ApOs a apresentagao da proposta, os alunos responderam a um questionario.
Este foi aplicado com intuito de conhecermos melhor a realidade dos estudantes
quantoa valorizagao da cidade em queresidem, tendo em vista a abordagem tematica
e 0 género textual que este projeto pretendia abordar. Nesse sentido, o questionario
foi aplicado para 26 alunos e se revelou uma fonte importante de dados para
compreender a relacao de valorizacido de aspectos culturais e histdéricos do municipio
por parte dos discentes.

Primeiramente, os alunos foram questionados sobre o fato de gostarem da
cidade em que residiam. Sobre essa questao, 50% responderam positivamente, pelo
fato de ser uma cidade tranquilae com poucos problemas sociais; 38% declararam

que gostam um pouco, justificando que a cidade possuiria poucos lugares para
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passeio e poucas oportunidades de trabalho; 12% declararam n&o gostar da cidade,
porque ndo havia atividades interessantes. Um aluno, apds responder a questao,
perguntou a professora se ela gostava da cidade e por quais razdes ela gostava. A
docente respondeu que a cidade era tranquila, oferecia oportunidades de emprego
como em granja suina, na madeireira Real (fabrica de produgcdo de modveis em
mogno), naprodugéao de café, de cachaga (Doce Amada — premiada em Minas Gerais
por sua qualidade) e leite, que havia umturismo ecoldgico e historico que poderia ser
utilizado como fonte de renda, mas ainda nao explorado.

A seguir, os alunos foram questionados sobre o possivel interesse na cidade

por parte de turistas. Os dados podem ser observados a seguir:

Grafico 1 - Vocé acha a cidade interessante para turistas?

Voceé acha que nossa cidade seria interessante para turistas?
Explique.

= Sim. porque ha pontos turisticos

Um pouco, porque ha lugares antigos
e eventos comemorativos.
EN3io, porque a cidade € pequena.

EN3io, porque a cidade ndo tem pontos
turisticos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como ¢é possivel observar, 8% dos alunos afirmaram que a cidade seria
adequadapara turistas, pois elapossuilocais histéricos que seriam interessantes para
visitagao. Outros 8% dos alunos afirmaram que a cidade era um pouco interessante,
porque tinha alguns pontos turisticos e alguns eventos comemorativos de que um
possivel turista poderia gostar. Oitenta e quatro porcento (84%) dos alunos
responderam que a cidade nao seria atraente para os turistas, pois ndo havia pontos
turisticos, e a cidade seria pequena. Isso pode se dever ao fato de os estudantes

terem em média 13 anos e ndo conhecerem, de forma mais profunda, a histéria e a
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cultura da cidade. Dessa forma, esses dados foram relevantes para que pudéssemos
tracar as estratégias para a acado didatica, criando espagos para que os alunos
passassem a compreender melhor o contexto histérico e cultural da cidade em que
habitam.

Os alunos também foram questionados quanto ao interesse em morar na
cidade quando fossem jovens ou adultos, e as respostas apontaram para o
desinteresse pela cidade, ja que apenas 23% dos alunosresponderamque desejavam
permanecer na cidade, pois gostam dela, argumentando que seria tranquila e teria
oportunidades de trabalho; 4% relataram que ainda ndo sabiam; 73% afirmaram que
néo desejariam continuar na cidade, pois elatinha poucas oportunidades de emprego
€ nao possuia uma instituicdo de ensino superior. Assim, constatou-se que os
estudantes ndo consideravam potencial socioeconémico e formativo na cidade ou
mesmo a possibilidade de a cidade oferecer outras oportunidades futuras, visto que a
maioria pretendia ir para outra cidade.

Questionamos os alunos, também, a respeito de locais da cidade onde
poderiam ser levadas pessoas que viriam visita-la. Os dados advindos das respostas
mostraram que 30,8% dos alunos afirmaram que, ao receberem visitas, nao as levam
a lugar algum, por ndo haver lugares atraentes na cidade; 23% dos alunos
responderam que levariam as visitas a praga no centro da cidade, por ser o lugarmais
atrativo do local; 19,2% afirmaram a possibilidade de leva-los a bares e restaurantes,
mas n&o justificaram as respostas; 15,3% declararam que os levam a casas de
parentes mais proximos, mas também nao justificaram a resposta, e, por fim, apenas
11,7% responderam que os levam a um pesque-pague da cidade, por se tratar de um
lugarcom belasvistas. As respostas mostraram que os lugareshistoricosque a cidade
possui nao foram citados, por talvez serem locais que nédo sdo valorizados pelos
estudantes para essa finalidade ou por desconhecimento deles.

Durante a conversa, também foi solicitado aos alunos que conversassem com
seus pais ou responsaveis sobre o fato de a cidade ser um lugar interessante para
visitacdo de um turista, a fim de que os estudantes pudessem refletir sobre a
relevancia da cidade e seu potencial turistico e pudessem, possivelmente, alterar
posteriormente a resposta dada a questdo. Todavia, apenas 4% dos alunos alteraram
a resposta. Isso aponta para o fato de que os familiares dos estudantes também
desconhecem o potencial turistico da cidade, o que confirmou a necessidade de se

realizarum trabalho de intervencgao sobre valorizagao da cidade, intentando modificar,
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mesmo que um pouco, o0 pensamento dos alunos e, por conseguinte, da comunidade
por meio de um projeto de intervengéo.
Ao serem questionados sobre qual lugar oferecia a melhor vista da cidade,

obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 2 - Qual lugar oferece a melhor vista da cidade?

Qual lugar oferece a melhor vista da cidade?

m Torre da Limeira
m Cruzeiro

Nio respondeu

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Por meio das respostas apresentadas no grafico, foi possivel perceber que a
maioria dos alunos considerava a Torre da Limeira como um ponto relevante para se
observar a cidade. A alta incidéncia da resposta nos levou a considerar que o local
poderia ser utilizado como um dos pontos a serem visitados por turistas por
contemplar uma vista ampla da cidade. Em relagdo ao Cruzeiro, ele também foi
apontado pelos alunos como ponto relevante e que poderia ser usado para se
construiro roteiro da cidade, visto que ele se localizaem ummonte e, também, oferece
uma bela vista da cidade. Apesar de, nas questdes anteriores, os alunos ndo terem
apontado para locais de visitagdo, essa pergunta e suas respostas poderiam ter
provocado nos alunos reflexao quanto a essa possibilidade de visitagao.

Além disso, os alunos foram questionados sobre o fato de haver na cidade
produtos tipicos da regido que poderiam, em potencial, ser dados de presente a
alguém que ndo é da mesma localidade. Vejamos o registro das respostas por meio

do grafico a seguir:
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Gréfico 3 - Produtos que podem ser levados para outra regido quando se vai

visitar alguém?

Ha algum produto da cidade como artesanato, café, leite,
doces dentre outros que voce pode levar para outra regiio
quando vai visitar alguém?
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observamos que a maioria dos estudantes reconhece o café como sendo um
produto importante para a cidade. Todavia, é valido destacar que 31% dos alunos
afirmaram nao haver na cidade algum produto que poderia ser levado para outra
regido. Esse numero expressivo de estudantes que ndoreconhece os produtos tipicos
advindos da cidade indica desconhecimento sociocultural e econémico da cidade, ja
que ela é produtora de café especial da agrofloresta, sendo o principal produto de
comercializagdo do municipio.

Nesse sentido, as respostas as questdes reforcaram a importancia de se
trabalhar no projeto com uma tematica que resvalasse na valorizagéo da cidade,
indicando pontos que poderiam ser tomados como base para exploracdo tematica
e/ou observagao quanto a abordagem deles na producao inicial. O questionario, que
despertou, inclusive, a possibilidade de conversa dos alunos com seus responsaveis
sobre o0 assunto do turismo e sobre sua correlagédo com a cidade, pode ter ajudado a
compor a producgao inicial, por parte dos alunos, j@ que, como veremos, eles
souberam, na producéo inicial do roteiro turistico, fazer referéncia a locais citados no

questionario de forma indireta como aqueles a serem visitados (como a Torre da
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Limeira) e a novos pontos, sequer citados como resposta no questionario.
Consideramos os resultados daquilo que foi apontado pelos estudantes no
questionario para elaborar as etapas seguintes, a fim de leva-los a refletir sobre os
aspectos culturais e histéricos da cidade. Além disso, vale ressaltar que, considerando
as respostas dos alunos, foram propostas atividades que visavam a dar repertério aos

alunos quanto ao conhecimento da cidade em que residiam.

4.2 PRODUCAO INICIAL

Apods a aplicagao da proposta de producao inicial (vide Caderno Pedagdgico),
os textos dos alunos foram analisados com vistas a se observarem aspectos que
precisariam ser desenvolvidos durante o restante da acio didatica.

Nessa etapa, foi realizada uma analise de carater diagnéstico do
reconhecimento de elementos composicionais relevantes ao género roteiro turistico a
serem aprofundados na sequéncia de atividades, ressaltando-se aspectos
composicionais caros ao género, como podera ser visto a seguir.

O primeiro quadro apresenta as categorias de analise da producao inicial do
género roteiro turistico, em que os parametros pelos quais foram avaliadas as
respostas foram minimamente, parcialmente e satisfatoriamente (Quadro 4).
Foram consideradas como ‘“satisfatoriamente” as producbes de texto que
preencheram os requisitos constantes na tabela a ser apresentada a seguir,
“parcialmente” aquelas que contemplaram de forma parcial e “minimamente” aquelas
que ndo atenderam adequadamente ao esperado. O quadro seguinte (Quadro 6)
apresenta as categorias de analise relativas aos aspectos gramaticais que se referem
a predicacao, em que o valor foi conferido em predominancia de uso dos predicados
verbal e nominal.

Nessa analise diagndstica, foram observadas as categorias: destino turistico;
topicalizagao; principais atragdes; horarios de funcionamento; imagens ou desenhos;
comentarios de gratuidade ou pagamento de atragdes; aspectos dos lugares a serem
visitados; elementos caracteristicos do género, como uso de paragrafo introdutorio,
sequéncia de acgdes; e também aspectos linguisticos, como o uso de predicagao
nominal ou verbal, organizagao temporal, monitoramento da linguagem, utilizagao da
terceira pessoa, adjetivos, apostos e/ou oracdes explicativas. A escolha desses

aspectos para analise justifica-se pela pertinéncia no género roteiro turistico e pela
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necessidade de se destacarem aspectos que pudessem auxiliar na tomada de
decisdes da agao didatica. A intencédo, ao empregar essa analise diagnostica, ndo &
de analisar a suficiéncia ou a insuficiéncia do conhecimento de um aluno, o certo ou
o errado, mas de avaliar o estudante pontualmente quanto a aspectos especificos
para tomar decisdes e subsidiar o desenvolvimento do ensino.

Observem-se os resultados do levantamento, dispostos em numeros absolutos:

Tabela 1 — Analises das produc¢des textuais iniciais - roteiro turistico

Parametros Minimamente Parcialmente Satisfatoriamente

O texto deixa claro qual o 2 1 10
destino turistico?

O texto apresenta paragrafo 6 3 4
introdutério?

O texto apresenta topicos? 1 4 8
O texto apresenta tempo de 3 2 8
visitacao?

O texto explicita quais serao 3 2 8
as principais atragbes do

roteiro?

O texto indica horarios em 5 1 7

que as atragdes funcionam ou
em que seriam  mais
interessantes em termos de

visitacao?

O texto descreve aspectos 6 4 3
dos lugares a serem

visitados?

A sequéncia de agbes a ser - 2 11

realizada fica clara no texto?

Os tempos verbais foram - 2 11
empregados

adequadamente?

Sao usados adjetivos para 8 1 4

caracterizar o lugar?
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O texto faz uso de apostos 6 3 4
e/ou oracgdes explicativas?

Ha& uso da 32 pessoa? 5 2 6
Ha o monitoramento da - 6 7
linguagem?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Tabela 2 - Predominancia de uso - produg¢des iniciais

Aspectos gramaticais Predominancia de uso
Ha uso de predicagao verbal conjugada? 10
Ha uso de predicagao verbal infinitiva? 1
Ha emprego de nome, agindo como 4
predicador?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Antes de passarmos a analise dos dados, vale ressaltar que os aspectos
tomados como estrutura composicional do género roteiro turistico se pautaram no
levantamento de roteiros turisticos modelares (cf. Miranda, 2006). No entanto, ndo se
compreende, aqui, que esses aspectos delimitados ocorram de forma fixa em todas
as manifestagdes textuais do género, mas compreende-se que a observacao de
aspectos mais estaveis dele poderia apontar para necessidades de trabalho mais ou
menos aprofundado na acao didatica proposta neste trabalho.

O primeiro aspecto analisado nas producdes textuais iniciais foi o destino
turistico, em que dez (10) produgdes deixaram claro o destino do roteiro turistico,
pois o comando de producéao explicitava que os alunos deveriam produzir um roteiro
que despertasse no turista/leitor o interesse de visitar e conhecera cidade. Uma (1)
producio atendeu parcialmente a proposta, umavez que citava somente “cidade” para
se referir ao ponto de destino do roteiro, dois (2) roteiros atenderam minimamente,
visto que apenas citaram locais a serem visitados, sem fazer meng¢ao ao nome da
cidade. Nesse contexto, a maioria dos estudantes mostra perceber a relevancia da
indicagao da cidade-alvo do turismo no roteiro turistico.

Quanto ao uso de paragrafo introdutério, este responsavel por apresentar o

destinoa servisitado com algumas descri¢des culturais e historicas, quatro (4) roteiros
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demonstraram o uso adequado desse elemento, trés (3) adequaram-se parcialmente,
e seis (6), minimamente, por ndo apresentarem nenhuma descricdo do destino e dos
locais a serem visitados, o que evidencia a necessidade de se abordar de forma mais
direta a importancia da introdugéo do roteiro nas atividades a serem desenvolvidas.
No exemplo a seguir (Figura 1), nota-se um caso em que néao foi apresentado ao
turista o ponto de destino, em que os alunos se limitaram apenas a marcar o dia e as
acdes a serem realizadas e desconsideraram a func¢ao do paragrafo introdutério, ao
deixar de descrever o destino turistico como uma ferramenta que pode despertar o
interesse de o turista a conhecer o local. Nesse sentido, os alunos, ao omitirem o
paragrafo introdutério, desconsideraram a fungdo comunicativa e persuasiva desse
elemento no roteiro.

Figura 9 - Paragrafo introdutério
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Fonte: Dupla 1 (2024)

O terceiro aspecto analisado foi a apresentagcdo do texto em toépicos.
Constatou-se que oito (8) textos apresentaram em sua estrutura a divisdo em tépicos
como titulo, descricao do destino, periodo de visitacao, itinerarios em dias. Esses sao
elementos multimodais muito importantes em um roteiro, pois a organizagado em
topicos contribui para orientar o olhar do leitor, possibilitando identificar as principais
informagdes do roteiro. No entanto, quatro (4) roteiros apresentaram parcialmente a
divisdo em topicos, visto que destacaram apenas os dias nos quais o roteiro deveria
ser realizado, e um (1) roteiro adequou-se minimamente, pois apresentava uma lista

de acbes a serem realizadas.
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O tempo de visitagao foi utilizado satisfatoriamente em oito (8) producgdes,
uma vez que, nas atividades programadas, havia exploragdo adequada de pontos
turisticos, pausas para descanso, refeicdes e deslocamentos. Todavia, apesar de
parte das producdes ter alcangado o objetivo, fica evidente a necessidade de se
trabalhar a relevancia do tempo de visitagdo em roteiros turisticos, pois duas (2)
produgdes atenderam parcialmente e outras trés (3) atenderam minimamente a
proposta. E importante salientar que a inadequacdo do tempo ou até mesmo a
adequacao parcial de visitagédo, seja por excesso seja por falta de tempo, pode gerar
problemas ao turista, dando a sensacéao de visita incompleta ou superficial, sensagao
que prejudica a experiéncia de viagem do turista. Para julgamento desse item, foram
considerados os locais turisticos tipicamente atrelados a visitacdo de cidades
histéricas de Minas ou mesmo locais cuja produgéao tivesse a ver com aspectos que
destacassem a cidade com relagdo a outras da regido ou do pais.

Em relagéo as atragdes principais, tendo em vista que representam os pontos
que podem despertar maior interesse e motivagcdo para a visitacdo de turistas,
evidenciou-se que apenas trés (3) produgdes foram consideradas adequadas por
contemplarem o esperado, e duas (2) produgdes, como “parciais”, pois apresentavam
algum ponto de visitagdo. Analisando as demais produc¢des, constatou -se que oito (8)
producbes nao citaram os principais pontos turisticos da cidade. Esse
desconhecimento das atragbes principais da cidade também pode ser evidenciado no
questionarioaplicado a turma anteriormente, em que 84% dos alunos consideramque
a cidade nao era atrativa para turista por ndo possuir pontos turisticos, o que denota
a necessidade de se trabalhar aspectos culturais e histéricos do municipio, inclusive
como forma de valorizagao da cidade e formagao de identidade cidada.

A seguir, inserimos um exemplo de texto em que n&o foram considerados

pontos turisticos relevantes da cidade:

Figura 10 - Atragdes principais
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A producéo se refere a um pesque e pague e a uma praga comum da cidade,
em que o turista poderiatomar sorvete. Notamos que, para o estudante, esses locais
sdo de grande relevancia, talvez até por denotar atividade divertida para a faixa etaria
a qual pertence. Destacamos, entretanto, que a produc¢ao nao faz mencao a pontos
historicos relevantes para a cidade, mas, de acordo com o concebido como pontos
turisticos pelos alunos, os textos apresentam essas informacdes. Todavia, é
importante salientar que um roteiro deve destacar os aspectos socioculturais e
histéricos de uma localidade (cf. Tavares, 2002). Neste sentido, notou-se que ndoséo
mencionados locais como a Igreja Sagrado Coracdo de Jesus, que esta sendo
restaurada e que completara 100 anosem 2029, a Torre, os antigoslocais de extragéao
de ouro que datam da época de Ouro de Minas Gerais, a Casa de Cultura,as fazendas
antigas, entre outros. E valido destacar que o primeiro dia de viagem, n&o
disponibilizado na imagem, foi destinado somente a chegada do turista a cidade de
destino.

No que se refere aos horarios em que as atragées funcionam, verificou-se
que oito (8) produgbes iniciais atenderam satisfatoriamente a esse quesito,
apresentando os horarios de visitagdo dos lugares. Uma (1) produgdo adequou-se
parcialmente, e cinco (5) roteiros ndo se adequaram, visto que os alunos néo

consideraram o horario em que as atragdes funcionam como um elemento crucial em
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um roteiro turistico para garantir que o visitante possa planejar suas atividades sem

contratempos, como se observa no trecho do roteiro abaixo:

Figura 11 - Horarios em que as atragdes funcionam
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Fonte: Dupla 3 (2024)

Desta forma, torna-se evidente a necessidade de se trabalhar a importancia do
horario de funcionamento em roteiro turisticos, uma vez que a auséncia dessa
informagao pode acarretar problemas a expectativa que o leitor tem quantoao género,
de modo a poder perder a credibilidade e a confiabilidade quanto as informacgdes.

Em relacdo a utilizagdo de imagens ou desenhos, que visam a ilustrar o
roteiro, ndo houve uso do recurso. Entretanto, trata-se de um elemento
multissemiodtico importante no género, pois contribui para atrair o interesse do
leitor/turista, ajudando a despertar o desejo de visitar o ponto turistico, motivando o
individuo a escolher o destino. Provavelmente ndo houve uso desse recurso por ter
sido uma producao textual realizada a mao, pois os computadores da sala de
informatica ndo estavam funcionando. Ao final da sequéncia, foi possivel realizar a
atividade digitalmente. E importante salientarque a relevanciadas imagenshaviasido
trabalhada no texto modelar apresentado no médulo de reconhecimento do género,
visto que esse elemento multimodal € essencial para despertar o interesse de um
possivel turista em visitar o local.

Em relagdo a auséncia de indicagao de valores das atragdes, ou seja, de
gratuidade ou pagamento das atragées, notou-se que nenhum texto apresentou
essa informacao relevante ao turista. Entretanto, apesar de saber que é através dela
que o visitante podera se planejar financeiramente para a viagem, julgou-se

irrelevante adotar esse elemento como parametro, tendo em vista que, na cidade, os
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locais que sao indicados como pontos turisticos, ainda ndao apresentam demanda
turistica, ndo havendo, dessa forma, cobranca de tarifa.

Quanto a descricdo dos aspectos a serem observados nos lugares,
verificou-se que seis (6) produ¢des n&o consideram a descrigdo de atrativos culturais
e historicos para despertar o interesse do leitor. Outras quatro (4) produgdes utilizaram
parcialmente a descrigéo, e trés (3) produgdes utilizarama descrigao satisfatoriamente
como estratégia argumentativa para convencer o leitor a escolher o destino turistico.

Como exemplo, podemos citar este trecho, no qual € possivel observar a

auséncia da descricao como elemento essencial no género:

Figura 12 - Aspectos a serem observados nos lugares.
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Fonte: Dupla 4 (2024)

Em relagdo a sequéncia de agdes, que contribui para que o turista
compreenda de forma clara e organizada o que fazer e quando, nota-seque onze
(11) produgbes apresentaram as agbes a serem realizadas de forma clara e
organizada. Dois (2) roteiros adequaram-se parcialmente, por apresentarem tempos
verbais diferentes, futuro do presente e pretérito perfeito, o que sinalizou falta de
compreensao da importancia do paralelismo temporal dessas acgdes. Observou-se,
também, uma preferéncia pelo uso de adjuntos adverbiais, como “apos”, “logo apés”,
e de verbos como ‘“iremos visitar’, “retornaremos”. Assim, constatou-se que a
sequénciade acdes a serem realizadas foi considerada pela maioria dos alunos como
uma informagéo importante, ao estruturar o passeio desde a chegada ao destino até
a despedida, passando por todas as etapas intermediarias, como deslocamentos,

horarios de atividades e visitas a pontos de interesse.
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Com relagédo ao aspecto emprego dos tempos verbais, estes responsaveis
por organizar atividades no tempo marcando a sequéncia de agdes, verificou-se que
onze (11) producgdes textuais utilizaram adequadamente os verbos, priorizando o
futuro do presente para marcar as agdes a serem realizadas pelo turista durante a
viagem. Quando analisadas as demais produg¢des, constatou-se que dois (2) roteiros
foram considerados parcialmente adequados, pois indicavam problemas, em alguns
pontos de temporalidade, como na marcagao de agdes nos tempos futurodo presente
e pretérito perfeito de forma concomitante, como nesse trecho “Visitaremos as pracas
da cidade, fomos a pé la tem grandes arvores...”.

Quantoao uso de adjetivos para caracterizar os lugares destacados noroteiro,
considerou-se adequada a produgao que continha, em sua maioria, caracterizagao
minima dos locais a serem visitados. Nessa analise, foi possivel constatar que quatro
(4) produgdes usaram os adjetivos satisfatoriamente como recurso argumentativo
para enfatizar e descrever os locais a serem visitados, essenciais em roteiros
turisticos. Em contrapartida, oito (8) produ¢des adequaram-se minimamente, visto que
os alunos utilizaram apenas entre 1 a 3 adjetivos no total para caracterizar os locais
de visitagdo, o que demonstra que os alunos ndo demonstravam ter consciéncia de
que os adjetivos sao relevantes no género roteiro, caracterizando substantivos,
indicando qualidades, que sio responsaveis por transmitir informagdes claras e
objetivas e ndo apenas ideias subjetivas. Constatou-se, ainda, que a maioria dos
alunos tem |éxico restrito referente a adjetivagédo, ou seja, usa apenas “boa”, “bom” e
“bela”, o que impacta na expressividade. No exemplo a seguir, vemos um caso em
que ha apenas a descricdo das agdes a serem realizadas, nao ha menc¢ao as
caracteristicas do espaco de lazer Grota Park, como as paisagense as atividadesque
podem ser realizadas no ambiente. Em relacdo a Casa de Cultura, ndo sao
destacados os aspectos historicos e a relevancia de uma das casas mais antigas da
cidade.

Figura 13 - Uso de adjetivos
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Fonte: Dupla 5 (2024)

Na mesma linha, sobre aposto e/ou oragdes explicativas, outro aspecto
frequente em textos modelares, com funcéo de explicar, esclarecer, detalhar ou
especificar, constatou-se que quatro (4) produgdes textuais se adequaram

satisfatoriamente, trés (3) producgdes, parcialmente, e outras seis (6) producgdes,

minimamente.
Observe abaixo o trecho extraido de um roteiro, o qual foi julgado em

‘minimamente” quanto a esse quesito:

Figura 14 - Uso de aposto e/ou oragdes explicativas
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Desta forma, nota-se que, apesar de os alunos citarem os eventos de forma
clara e direta, ainda tém dificuldade em adicionar em seus textos apostos ou oragdes
explicativas para enriquecer, contextualizar, detalhar os pontos turisticos e os seus

aspectos historicos e culturais como estratégia para convencero leitor a visitar o local.
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Ao analisar o monitoramento da linguagem, adotado pelos alunos, verificou-
se que sete (7) roteiros adequaram-se satisfatoriamente quanto ao uso da lingua na
situacdo comunicativa delineada. Outras seis (6) producdes foram consideradas
parcialmente adequadas por apresentarem menor grau de monitoramento, como no
uso do diminutivo “de tardinha”, na jung¢ao de palavras em “apé”, na contracao “pra’,
entre outros, o que aponta para a necessidade de se destacar a importancia do
monitoramento da linguagem.

Quanto ao uso da terceira pessoa'l, tendo em vista que o roteiro turistico,
geralmente, tem tom mais objetivo e instrucional, verificou-se que seis (6) producgdes
fazem uso de nomes e de verbos na terceira pessoa para marcar um distanciamento
de seu interlocutor. Analisando as demais producdes, constatou-se que duas (2)
producdes fizeram uso de verbos conjugados na primeira pessoa do plural e de nomes
na terceira pessoa, cinco (5) produgdes utilizaram a primeira, de forma a marcar uma
proximidade maior com o interlocutor.

Os proximos aspectos microtextuais, considerados nesta analise, foram a
predicacao verbal infinitiva, a predicagao verbal conjugada e o emprego de
nomes agindo como predicador. Essas categorias foram delineadas com a
finalidade de observarmos o uso (ou nao) de estruturas completivas nominais,
frequentes em roteiros turisticos.

Primeiramente, analisou-se a predicagao infinitiva. Dessa forma, verificou-se
que uma (1) producao utilizava verbos no infinitivo para se referir as agbes que
deveriam ser realizadas pelo turista. Em contrapartida, constatou-se uma preferéncia
dos alunos pela predicagao verbal conjugada, pois dez (10) produg¢des fizeram uso
de locugdes verbais ou verbos no futuro para indicar a agado ou a atividade a ser
realizada pelo turista. Ressalta-se que, apesar de treze (13) produgdes comporem a
base de analise, uma (1) produg¢ao usou concomitante a predicacao verbal € nominal,
por isso foi considerada nesse aspecto e no uso de nomes agindo como predicador,

como se observa a seguir:

"Sabe-se que os roteiros turisticos podem ser escritos em 12 pessoa, aproximando o redator
de seu interlocutor, e em terceira pessoa, o que confere uma abordagem mais objetiva, formal
€ mais instrucional. Todavia, com o intuito de enfatizar a relevancia da terceira pessoa no
género roteiro turistico e aproveitar o contato com o texto modelar fornecido aos alunos
durante a etapa de reconhecimento do género, a professora-pesquisadora elegeu a 32 pessoa
como aspecto essencial para essa producao textual.
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Figura 15 - Predicacéo verbal e emprego de nomes como predicadores
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Fonte: Dupla 7 (2024)

Observemos, agora, um exemplo em que ha predominancia da predicagao

verbal:

Figura 16 - Predicagéao verbal
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Fonte: Dupla 8 (2024)

Nota-se que ha uma priorizacao de verbos e locugdes verbais no futuro. Essa
preferéncia possivelmente pode estar associada ao fato de que as atividades
programadas ocorrerao em um momento posterior. Essa escolha também pode estar
atrelada ao fato de esses verbos flexionados incluirem o produtor do texto, dandoum
tom mais afetivo e atraente ao texto. Além disso, o tempo verbal usado parece
expressar uma agao mais prolongada, o que talvez permitiria criar uma antecipagao

do que o turista ira vivenciar.
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Em contrapartida, apenas quatro (4) produ¢des usaram nomes agindo como

predicadores, como pode ser observado no roteiro abaixo:

Figura 17 - Nomes agindo como predicadores
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Fonte: Dupla 9 (2024)

Os dados advindos da analise do uso da predicagdo demonstraram que os
alunosnaoreconhecema predicagao como podendoocorrer com nomes nos roteiros,
apesar de essa ser uma caracteristica comum a esse género. O uso de nomes
atrelados a algo que lhescomplete o sentido, nesse caso o CN, semanticamente pode
indicaruma agao mais pontual, mais direta e concisa, dando um tom mais objetivo ao
texto.

Vale destacar que, apesar de a variagao linguistica ndo ser um aspecto
analisado no quadro, observou-se que, em trés (3) produgdes, ha a variagao, nas

mesmas producdes, de uso das preposicoes “em” e “a”, como em “fomos na praca
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tomar sorvete”. Nota-se que os alunos utilizaram a preposig¢ao “em” para indicar um
movimento, todavia cumpre observar que a preposi¢ao “a” seria mais adequada de
acordo com a visao da gramatica normativa. No entanto, tal qual discutido por Pereira,
Silva e Assis (2014), no uso culto da lingua, o “em” pode estar atrelado a verbos de
movimento no portugués do Brasil. Segundo Bagno (2002), ndo ha uma separacgao
rigida entre as fungdes das preposi¢cdes “a” e “em”, podendo as duas indicar tanto o
repouso quanto o movimento. A possibilidade da variacdo no uso das preposi¢cdes
chamou a atencao, tanto nas producdes dos alunos quanto nos textos modelares,
como sendo um aspecto importante de ser abordado, visto que, atrelando-se as
predicagdes verbais ou as nominais, vé-se umaflutuagadode uso das preposigdes. Em
alguns momentos, esses usos aproximam-se a um uso culto, em outros, a uma
escolha do autor, como em casos como “ida para” e “ida a”. Nesse sentido, faz-se
valido levar o aluno a refletir sobre as escolhas linguisticas (Myhill, 2021) que podem
ser feitas, a depender do sentido que pretende veicular.

A partir da analise das producdes iniciais, foi possivel tracar aspectos mais
pontuais a serem abordados na acido didatica, de forma a desenvolver os
conhecimentos do género roteiro turistico e a reflexdo linguistica atrelada a ele e,
especialmente, de modo a promover o desenvolvimento quanto aos conhecimentos

sobre os aspectos do género e de sua funcionalidade.

4.4 PRODUCAO FINAL

Para analisaro progresso dos estudantes e estabelecer uma comparagao entre
a primeira producao e a final, ambas realizadas pelas mesmas duplas de alunos, foi
pedido que eles produzissem um novo roteiro turistico, seguindo comandos
semelhantes aos da primeira producéao (conferir proposta de producao desenvolvida
no caderno pedagogico).

Os estudantes dedicaram-se a elaboragao de um novo roteiro, por meio da
apropriagao das informacdes recebidas no seminario dos moradores do municipio.
Durante o processo de produgéao do roteiro, os alunos puderamretomar as anotacoes,
os aspectos socioculturais e histéricos da cidade apreendidos no seminario, os
aspectos composicionais do género e os gramaticais desenvolvidos durante a
sequénciadidatica. Ao final da atividade, eles foram convidados a trocar as producoes

textuais realizadas a mao, houve a troca de informagdes entre os pares € a reescrita
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dos textos. Em seguida, foram conduzidos a sala de informatica para que pudessem
digitar os textos e escolheras imagens que comporiam o roteiro. E importante salientar
que, ao ser solicitada uma nova produgao textual, os alunos questionaram a
professora-pesquisadora se eles poderiam fazer uso de imagens no novo roteiro que
seria produzido, o que mostra a apropriagao dessa caracteristica composicional do
género, por parte dos alunos.

Durante a atividade de digitacdo dos textos, os alunos puderam refletir sobre
alguns aspectos gramaticais, pois os desvios gramaticais apresentados durante a
transcricao do texto suscitaram essa reflexdo e possibilitaram que pudessem corrigir
o texto pela segundavez, aprimorando-o ainda mais. Também foi possivel abordar
questdes atinentesaoletramento digital dos alunos, poisalgunsaindanaohaviamtido
contato com um documento do Word em um computador.

Para a analise da produgdo final digitada, a qual se desenvolveu sem
interferéncia professora-pesquisadora, foram utilizados os mesmos quadros de
parametros para analise das produc¢des textuais iniciais. No quadro 6, consideraram-
se os valores minimamente, parcialmente e satisfatoriamente adequados, no qual
foram consideradas como “satisfatoriamente” as respostas que preencheram os
requisitos constantes na tabela a ser apresentada a seguir, “parcialmente” aquelas
que contemplaram de forma parcial e “minimamente” aquelas que nao atenderam
adequadamente ao esperado para o género roteiro turistico. O quadro 7 apresenta as
categorias de analise atreladas aos aspectos gramaticais relativos a predicagao, em
que o valor foi conferido em predominancia de uso dos predicados verbal e nominal.

O Quadro 8 revela a predominancia de uso de cada tipo de predicacéao:

Tabela 3 — Analise das producdes textuais finais - roteiro turistico

Parametros Minimamente Parcialmente Satisfatoriamente

O texto deixa claro qual o - - 13
destino turistico?

O texto apresenta paragrafo 1 - 12
introdutorio?

O texto apresenta topicos? - - 13
O texto apresenta tempo de - 3 10

visitagao?
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O texto explicita quais serao as - - 13
principais atragdes do roteiro?

O texto indica horarios em que 2 1 10
as atragdes funcionam ou em

que seriam mais interessantes

em termos de visitagao?

O texto apresenta imagens? - - 13
O texto descreve aspectos dos 2 3 8
lugares a serem visitados?

A sequéncia de agdes a ser - - 13
realizada fica clara no texto?

Os tempos verbais foram - 1 12
empregados adequadamente?

Sdo usados adjetivos para 3 2 8
caracterizar o lugar?

O texto faz uso de apostos e/ou 2 3 8
oracodes explicativas?

Ha uso da 3? pessoa? 2 4 7
Ha4 o monitoramento da - 4 9
linguagem?

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Tabela 4 - Predominancia de uso — produgdes finais

Aspectos gramaticais

Predominancia de uso

Ha uso de predicagao verbal conjugada? 4
Ha uso de predicagao verbal infinitiva? -
H&4 emprego de nome, agindo como 9

predicador?

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, passa-se a comparagao dos resultados das produgdes iniciais e finais,

com o intuito de avaliar o progresso dos estudantes nos aspectos selecionados nesta
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analise. De forma a facilitar a comparagdo dos dados, apresentaremos grafico de
barras.

Como sera possivel observar, todas as producgdes obtiveram melhora nos
resultados no que tange ao texto deixar claro o destino turistico, conforme se notaa

seguir na comparagao entre a producao inicial e a final:

Grafico 4 - Destino
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Nesse aspecto analisado, nota-se que todas as producgdes deixaram claro o
destino turistico, adequando-se satisfatoriamente ao proposto pelo comando da
producédo, o que demonstra que todos os estudantes perceberam a relevancia da
indicagao da cidade-alvo do turismo no roteiro turistico. Dessa forma, duas (2)
producdes que foraminicialmente consideradas como alcangando minimamente esse
critério e uma (1), parcialmente, apos realizacao das atividades, adequaram-se e
alcangaram o satisfatorio nesse quesito.

Em relagcéo ao texto apresentar paragrafo introdutério, obtivemos os

seguintes dados:
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Grafico 5 - Paragrafo introdutério
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observa-se que, nesse aspecto, houve umamelhorasignificativa,em que doze
(12) producgdes textuais utilizaram o paragrafo introdutério, em que foram descritos
aspectos historicos e culturais da cidade. Nesse sentido, nota-se que o dado em que
seis (6) produgdes que antes foram consideradas minimamente adequadas por nao
apresentarem descricdo do lugar a ser visitado reduziu-se consideravelmente para
apenas uma (1) producdo. Também €& importante salientar que, em algumas
produgdes, os alunos optaram por introdu¢ées mais dialogadas, dirigidas ao
interlocutor, em outras uma apresentacdo mais descritiva, utilizando 32 pessoa para
contar a historia do municipio.

No que se refere a apresentagao do texto em toépicos, vejamos no graficoa
seguir,queo numerode doze (12) produgdes atingiu satisfatoriamente e apenas uma,

parcialmente:

Grafico 6 - Topicos
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A producado que nao foi considerada satisfatéria nesse aspecto deixou de
acrescentar o topico como curiosidades, destino ou até mesmo o proprio nome da
cidade. Nos momentos de leitura e durante as atividades, foi enfatizada a relevancia
dos recursos multimodais utilizados pelo produtor do roteiro como as letras
maiusculas, o negrito, as cores diferentes para despertar o interesse do leitor. Essa
reflexdo pode ter contribuido para a melhora significativa desse aspecto na produgéao
dos textos da turma.

Com relagao ao tempo de visitagao, observemos:

Grafico 7- Tempo de visitacao
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O texto apresenta tempo de visitagdo?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Pode-se verificar que dez (10) producgdes alcancaram satisfatoriamente,
enquanto trés (3), parcialmente na producao final. Nesse contexto, houve alteragéo
no desempenho favoravel dos estudantes, visto que, na producao inicial, apenas trés
(3) produgdes foram consideradas minimamente, e duas (2), parcialmente adequadas.
A relevancia do tempo de visitagdo em um roteiro turistico foi ressaltada durante as
atividades, isso contribuiu paraque houvesse umamudancgana percepg¢ao dos alunos
quanto a esse aspecto como pdde ser observado no grafico apresentado.

No que concerne as principais atragées do roteiro, notamos grande avanco,

conforme se pode ver a seguir:

Grafico 8 - Principais atragdes
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O texto explicita quais serdo as principais atragdes do
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Todas as producgdes finais apresentaram de forma satisfatéria as principais
atracdes, tendo em vista os pontos que podem despertar maior interesse e motivagao
para a visitagao de turistas. Ressalta-se que, durante as atividades, foi realizado um
seminario sobre os aspectos historicos e culturais da cidade. Nesse seminario, os
alunos tiveram contato com moradores da cidade que contaram um pouco da histéria,
da cultura e dos produtos que sado produzidos na regidao e que movimentam a
economialocal. Com isso, os estudantes se apropriaram das informagdes e passaram
a reconhecera historia e a culturalocal, o que culminou em uma melhora significativa
no que tange a esse aspecto nas produgdes textuais.

Quanto a indicacao de horarios em que as atragées funcionam, vejamos o
grafico a seguir:

Grafico 9 — Horarios em que as atragdes funcionam
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O texto indica hordrios em que as atragdes funcionam ou em

gue seriam mais interessantes em termos de visitacao?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observa-se que, de cinco (5) producgdes iniciais consideradas minimamente
adequadas, trés (3) passaram para satisfatoriamente na produgéo final, o que
demonstra que os alunos passaram a considerar essa informacéao relevante para que
um possivel turista possa otimizar a viagem. Durante as atividades, os alunos
refletiram sobre a importancia de se estabelecerum horario para visitagao dos pontos
turisticos e puderam comparar os textos. Eles concluiram que, para cada atividade
turistica, pode haver um horario especifico, por exemplo, a flexibilidade de horarios a
depender do tipo de turismo que se escolhe realizar, mas também de acordo com a
disponibilidade do turista.

Em relagéo a utilizagdo de imagens ou desenhos, depreende-se:

Grafico 10 - Utilizagcdo de imagens ou desenhos
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O texto apresenta imagens?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Todas as produgbes apresentaram imagens, isso demonstra um avango
significativo, em que os alunos reconheceram a relevancia das imagens como
elemento multissemidtico no roteiro. E valido salientar que os alunos, durante a
producgao final, questionaram a professora-pesquisadora se poderiam acrescentar
imagens, pois elas ajudariam a despertar o interesse de quem viesse visitar a cidade.
Nesse sentido, ficou evidente que os textos modelares utilizados nas atividades do
caderno pedagdgico viabilizaram conscientizagao sobre a importancia das imagens
como recurso linguistico no género.

Sobre a descricdo dos aspectos a serem observados nos lugares,
podemos verificar que houve uma melhora significativa em relacéo a esse aspecto,

como se observa no grafico a seguir:

Grafico 11 - Descrigao dos lugares
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O texto descreve aspectos dos lugares a serem visitados?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Como é possivel observar, em termos comparativos, a descrigao dos lugares,
na producao final, passou a ser utilizada satisfatoriamente como recurso
argumentativo em oito (8) produgdes. Nesse sentido, depreende-se que houve uma
melhora significativa, pois cinco (5), antes consideradas minimamente e parcialmente
adequadas, descreveram os atrativos culturais e histéricos dos locais a serem
visitados satisfatoriamente.

Em relagédo a sequéncia de agdes a serem realizadas por um turista, notamos
houve um discreto progresso no que tange a clareza da sequéncia de agdes, como

podemos observar no grafico abaixo:

Grafico 12 - Sequéncia de acgdes
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A sequéncia de agdes a ser realizada fica clara no texto?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Dessa forma, observamos que os alunos, naproduc¢ao final,também utilizaram
adjuntos adverbiais como “depois”, “apos”; verbos e semantica verbal a qual auxilia
nessa sequéncia, como ‘iremos’, “retornaremos’. E importante salientar que houve
um comportamento diferente em relagdo a producéo inicial, pois houve uma maior
preferéncia pela escolha de nomes para marcar a sequéncia de agdo, como em
‘caminhadae visita a Casa de Cultura”, “saida da pousada” e “chegada a pousada”.
Esse aspecto provavelmente foi motivado pela abordagem da relevancia da
complementagdo nominal durante a sequéncia de atividades.

A respeito do emprego dos tempos verbais, depreende-se:

Grafico 13- Emprego dos tempos verbais
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Os tempos verbais foram empregados adequadamente?
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Comparando as produgdesiniciais asfinais, obtivemosum pequenoavangoem
relacao ao emprego adequado dos tempos verbais. Nesse caso, durante as leituras
dos roteiros, foi enfatizada, durante as aulas, a importdncia de se manter uma
adequacgao temporal para marcar as agdes. Apenas uma producido apresentou
problema de temporalidade, como na marcagcdo de ag¢des nos tempos futuro do
presente e presente do indicativo ou pretérito perfeito de forma concomitante como
“[...] aproveitaremos e passaremos na igreja Sagrado Coragao de Jesus, na volta
caminhamos pelas pragas da cidade...”. Sabemos que, em nossa lingua, o presente
do indicativo pode ser usado para denotar futuridade, o que certamente foi o objetivo
aqui. Entretanto, considerando o emprego dos verbos conjugados no futuro do
presente, em “aproveitaremos” e em “passaremos”, nota-se quebra de paralelismo
nesse caso.

Quanto ao uso de adjetivos para caracterizar os lugares destacados nos

roteiros, o progresso foi significativo, como se observa abaixo:

Grafico 14 - Uso de adjetivos
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Sdo usados adjetivos para caracterizar o lugar?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Comparando com as producdes iniciais, esse resultado é positivo, uma vez
que, na produgao inicial, oito (8) produgdes foram consideradas minimamente e uma
(1) parcialmente adequada. Nesse contexto, o uso de adjetivos no roteiro turistico, o
qual foi enfatizado durante as atividades de intervencgao, destacando a relevanciada
descricao por meio de adjetivos e seu valor para esse género textual, pode ter
conscientizado os estudantes quanto a importancia desse elemento gramatical no
género. Além disso, notou-se a utilizagdo de advérbios de intensidade como “muito” e
‘mais” associados a adjetivos variados, o que denota uma real inteng¢ao de destacar
as caracteristicas da cidade selecionadas pelos estudantes e o reconhecimento da
importancia das escolhas lexicais adequadas e diversificadas.

Nesse mesmo caminho, no que se refere ao uso de apostos e/ou oragoes

explicativas, também fica explicita a evolucio dos alunos:

Grafico 15 - Apostos e/ou oracdes explicativas
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O texto faz uso de apostos e/ oragdes explicativas?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observando o grafico 15, notamos que houve uma redugéo significativa nas
produgdes iniciais consideradas minimamente adequadas, ou seja, na produgao final
verificou-se uma alteragao satisfatoria, indicando avanco. Nota-se que, na producéao
final, os estudantes ampliaram o repertério quanto ao uso de apostos e/ou oragdes
explicativas, ao utilizarem oragdes como “onde foi construida a Capela da Oliveira ou
da Senhora de Oliveira”, “uma cidade fundada em 12 de dezembro de 1953”, “que
recebe o nome da Vitta café: café da agrofloresta”, o que denota que a tomada de
consciéncia quanto ao fato de que os apostos e/ou as oragdes explicativas podem ser
usados para enriquecer, contextualizar, detalhar os pontos turisticos e seus aspectos
historicos e culturais como estratégia para convencer o leitor a visitar o local.

No tocante ao monitoramento da linguagem, observamos:

Grafico 16 - Monitoramento da linguagem
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Ha monitoramento da linguagem?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Através do grafico, é possivel evidenciarmos o progresso dos alunos, visto que
dois roteiros, em relagao a primeira producao, adequaram-se satisfatoriamente quanto
ao uso da lingua na situacdo comunicativa delineada, apontando para a
conscientizagado de um maior monitoramento da linguagem por parte dos alunos. Isso
demonstra como as atividades realizadas durante a intervencgéao podem ter contribuido
para a importancia de um maior monitoramento da linguagem, mas ainda persistiram
questdes como a falta de concordancia em “iremos caminhando conhecerum pouca
da cidade e aigreja”, pois , segundo o padrdo da lingua, “pouco” €& um advérbio e ndo
deveria flexionarno feminino; em “apds almogo as 13h da tarde ida as cachoeiras do
Matéia”, nesse caso ha a auséncia da virgula entre os adjuntos; em "visitaremos a
igreja Sagrado Coragao de Jesus, onde esta ocorrendo a suarestauracao, e logoapos
visitaremos a casa de cultura", nota-se que houve falta de paralelismo nesse uso dos
tempos verbais em que os alunos usaram presente para se referir ao aqui e agora, no
entantoo restante do roteiro esta nofuturo. Todas essas questbes talvez poderiam ter
sido revistas, pelos préprios alunos, caso tivesse sido feita uma nova leitura mais
atenta do texto antes da verséo final.

Quanto ao uso da 3? pessoa, veja o grafico a seguir:

Grafico 17- Uso da 32 pessoa
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Ha uso da 3? pessoa?
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observando o grafico acima, nota-se que, na producéo final, sete (7) roteiros
adequaram-se satisfatoriamente quantoaouso de nomes e verbos na terceira pessoa.
Percebe-se também que houve uma tentativa de adequagao em relagdo a primeira
producao por parte dos alunos, uma vez que quatro (4) produgdes foram julgadas em
parcialmente adequadas por adotar o uso de primeira pessoa do plurale de nomes
na terceira pessoa concomitantemente, o que pode denotar uma escolha linguistica
(Myhill, 2021), realizada de forma consciente e que nao descaracterizaria o0 género
roteiro.

Em relacdo aos aspectos adotados nessa analise como elementos essenciais
que foram delineadas para observar o uso (ou nao) de estruturas completivas
nominais, objeto desta pesquisa, passaremos a predicagao infinitiva, a predicag¢ao

verbal conjugada e aos nomes agindo como predicadores:

Grafico 18 - Predominancia de uso
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Predominancia de uso
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Através do grafico, observa-se que, na producéo final, nenhum dos roteiros
utilizou a predicacéao infinitiva para se referir as acdes. Quanto ao uso de predicagao
verbal conjugada, depreende-se que houve uma reducgao significativa, observa-se
que apenas quatro (4) produgdes usaram predicagao verbal conjugada, no que tange
ao uso de locugdes verbais ou verbos no futuro para indicara acéo ou atividade a ser
realizada pelo turista. Essa redugao na escolhadesse aspecto pode estar relacionada
a intencionalidade comunicativa do produtor do roteiro. Essa visao pode ter sido
alterada ao longo das atividades, nas quais os alunos, nos momentos de leituras,
foram levados a refletir sobre o uso de verbos conjugados no futuro e sobre sua
duracao temporal, que acaba criando a sensacao de duragcdo maior da agao.

Em contrapartida, houve uma priorizagdo de nomes agindo como
predicadores. Nota-se que, naprodugaofinal, nove (9) roteiros utilizaramnomes para
se referir a agdes mais pontuais que poderiam ser realizadas pelo turista. Esses dados
apontam para um avanco satisfatorio, a que se propde a acao didatica desenvolvida
nesta dissertacdo, uma vez que se espera que as atividades de leitura em que se
destacam aspectos prototipicos do género auxiliariam na apropriagdo de
conhecimentos do género. Atrelado a isso, a exploracdo dos complementos nominais
de forma contextualizada no género roteiro turistico contribui ndo s6 para que os

alunos aprendam e compreendam quando e por que utiliza-los, tornando o



132

aprendizado da sintaxe mais relevante, contextualizado e aplicavel a pratica real, mas
também para que vissem o CN como uma escolha linguistica e comunicativa
intencional e planejada. Nesse sentido, nota-se que houve uma preferéncia, na
producao final, pelo emprego de nomes agindo como predicador, o que denota uma
conscientizagao sobre a funcao de tal elemento no roteiro turistico. Esse resultado
indica que os alunos conseguiram compreender a funcionalidade do CN no roteiro, ou
seja, sua fungaono génerono qual esta inserido, ao se optar por essa estrutura, que
tem como objetivo transmitir ao turista a certeza de que a agéo ocorrera ou de que
existe uma possibilidade concreta de visita, como pode ser observado nos roteiros

abaixo produzidos por duas duplas do 8° ano:

Figura 18 - Roteiro de 6 dias por Senhora de Oliveira
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ROTEIRO DE 6 DIAS POR SENHORA DE OLIVEIRA

DESTINO: Senhora de Oliveira, Cachoeiras, fazendas antigas, igrejas e produtos
artesanais.

Em 1692, foi estabelecida uma base de operagoes na regiao dando inicio a fundagao do
arraial de Guarapiranga. A partir de 1750, a exploragcao de ouro se espalha pelos
arredores através das cartas de sesmarias. O padre José Dias de Siqueira, recebeu uma
carta de sesmaria datada de 17 de julho de 1764 e, através dela seria fundada nas
paragens da Cachoeira dos Peixes, a Fazenda da Oliveira, onde foi construida a Capela
da Oliveira ou da Senhora da Oliveira. Em 06 de julho de 1859, o novo povoado foi
elevado a condigao de Freguesia. Em 07 de setembro de 1923 passou a denominar-se
Piraguara, pertencendo ainda a Piranga, e em 12 de dezembro de 1953 o municipio foi
criado. Hoje a cidade conta com cerca de 5483 habitantes e localiza-se a 180km da
capital mineira, Belo Horizonte.

Prepare-se para essa visita inesquecivel.

PROGRAMACAO:

1°Dia-02 /07 /25 (Quarta-feira)

Saida do Terminal Rodoviario de Conselheiro Lafaiete de van as 7h com destino a
Senhora de Oliveira. Check-in na Pousada Sao Judas Tadeu. Dia livre para descanso.
2°Dia-03 /07 /25 (Quinta-feira)

Saida da pousada as 8h. Caminhada e visita a Casa de Cultura, um casarao antigo onde
ja funcionaram uma escola, teatro e salao de festas. Em 2009, a edificagao foi adquirida
pela Prefeitura Municipal de Senhora de Oliveira a fim de transforma-la na Casa de
Cultura da cidade; a Igreja Sagrado Coracgao de Jesus, primeira igreja da cidade e a partir
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da qual a cidade comecgou a se expandir; a Igreja Matriz Nossa Senhora da Oliveira,
onde atualmente sao realizadas as missas e festividades; e ao Atelié do morador
Valdevino de Paula Filho, onde tém varios objetos antigos e ¢é produzido o seu
artesanato. Valdevino formou restauragao na FAOP, ja restaurou pecas de Aleijadinho,
da Igreja do Pilar em Ouro Preto e muitas outras, mas decidiu trabalhar como escultor
em sua cidade natal (Senhora de Oliveira). Retorno a pousada as 12:30h para almocgo.
Restante do dia livre.

3°Dia-04 /07 /25 (Sexta-feira)

Saida de van da pousada as 8h com destino a Ribeirdo Podre, um distrito da cidade.
Visita as cachoeiras do Fuba, da Alavanca, dos Peixes e do Ribeirao Podre, a cachoeira
recebe este nome por estar localizada em uma regidao que era podre de ouro, ela
também ¢é conhecida como cachoeira do Matéia. Ida a fazenda antiga de Roberto
Gomes e a antiga destilaria (ou usina de alcool), atualmente inativa. No caminho de
volta para a pousada, parada para descanso no pesque-pague Grota Park, um local
agradavel e onde se pode comer deliciosas porgdes. Chegada a pousada prevista para
as 18h. As 21h saida da pousada com destino ao Parque de Exposicdes, onde estara
acontecendo a Festa da Cidade (opcional).

4°Dia-05/07 /25 (Sabado)

Saida de van da pousada as 8h com destino a Bras Pires, onde se localiza a Cachacaria
Doce Amada, que produz uma cachaga que foi varias vezes premiada como uma das
melhores cachagas do Brasil. Apos, visita a Prudentes, um distrito da cidade, onde se
pode observar todo o processo pelo qual o café passa, desde o plantio até a degustacao.
Esse café é especial, e € chamado de “Vitta Café: café da agrofloresta” por ser produzido
de forma diferenciada, com alta sustentabilidade e qualidade, ja que o sombreamento
de arvores de espécies nativas produz frutos com maior teor de ag¢Ucar devido a
maturag¢ao mais lenta dos graos. Essa nova maneira de plantio de café foi iniciada por
Sebastiao Arautjo de Oliveira, conhecido como Tiao, por meio de um plantio
experimental com o objetivo de reflorestamento. Tiao faleceu em 2019 e seu filho
Samuel Oliveira e sua esposa Carminha, passaram a assumir os negocios. Até os dias
atuais o plantio do café da agrofloresta continua. No caminho de volta para a pousada
parada no Pesque e Pague Assombragao. Chegada a pousada prevista para as 18:30h.
Saida para a Festa da Cidade (opcional).

5°Dia-06/07/25 (Domingo)

Saida da pousada as 8h com destino a Graminha e Santana, dois distritos, para a visita
das fazendas antigas de Irlande, de Jodo Fideles e de José Sodé. Chegada a pousada as
11:30h. Saida da pousada as 12h para prestigio do motocross e do final da Festa da
Cidade (opcional).

6°Dia-07/07 /25 (Segunda-feira)

Check-out e saida de Senhora de Oliveira ap6s o almogo as 12h com destino ao
Terminal Rodoviario de Conselheiro Lafaiete.

Fonte: Dupla 1 (2024)

Figura 19: Senhora de Oliveira e suas belezas turisticas
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Senhora de Oliveira e suas belezas turisticas

Destino: Pontos turisticos mais atrativos de Senhora de Oliveira, um municipio que,
apesar de nao ser tao grande, ha variados locais divertidos para passar um tempo,
inclusive a nossa festa da cidade, a melhor festa da regiao (o transporte e alimentacao
durante a visita sera a cargo do turista).

Periodo: De 25 a 30 de junho de 2025

Programacao:

1° Dia - 25/06 (Quarta-feira)

Chegada no hotel Sao Judas Tadeu, localizado na comunidade Sao Geraldo, por volta
das 19h para jantar e descansar. O preco da estadia sera conferido na recepcao do
hotel.

29 Dia - 26/06 (Quinta-feira)

O café da manha sera servido as 8h e logo apos, ida a cachoeira da usina, localizada
no Ribeirdo para aproveitar o dia, a visita a cachoeira é gratuita. Por volta das 17h,
volta a pousada Sao Judas Tadeu para descansar até o horario do jantar, as 19:30h, e
dormir até o dia seguinte no qual havera mais atividades e a festa mais esperada do
ano!
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3° Dia - 27/06 (Sexta-feira)

Café da manha as 8h e por volta das 10h, visita a capela de Sao Geraldo, localizada na
mesma comunidade que a pousada. Retorno para almoco as 11th na pousada e
descansar até as 13h. Ida a casa de cultura no centro perto da igreja Sagrado Coracao
de Jesus para conhecer mais sobre a historia da nossa cidade. Posteriormente, visita
aigreja Sagrado Coracao de Jesus para acompanhar a reforma que esta acontecendo
para preservar a bela e mais histérica igreja da regido. O restante do dia é livre. As
22h havera show do cantor de forré “Guilherme Silva” no Parque de Exposi¢ées, na
Savassi, mas a festa estara iniciando por volta das 20h, com os brinquedos ja
funcionando e 0”DJ Betim” tocando. O horario de ida e volta sera a critério do turista.
Entrada franca para o show e os bilhetes para ir aos brinquedos sdo R$15,00 e ha a
promocao de 3 bilhetes por R$40,00.

4° Dia - 28/06 (Sabado)

Café da manha as 8h e 0 almogo as 11h. O intervalo durante as duas refei¢oes € livre,
assim como o restante do dia até as 15h, pois havera o inicio do treino de motocross.
Os brinquedos estario funcionando a partir das 15h para se divertir. As 18h, volta ao
hotel para se arrumar para o segundo dia de festa, que havera o show da dupla
sertaneja “Henrique e Juliano” as 22:30h e antes do show da dupla “DJ Betim”. O
horario de ida e volta fica a critério do turista. Entrada franca.
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5° Dia - 29/06 (Domingo)

Café da manha as 8h e o almogo as 11h. Ida ao Parque de Exposi¢oes para o inicio do
motocross as 12h. As barracas e os brinquedos estarao abertos durante o periodo da
festa. A noite, havera o show do cantor de pop e funk “Pedro Sampaio” e ante do show
do cantor “DJ Betim” estara tocando novamente, infelizmente no ultimo dia dessa
festa tdo incrivel e aguardada. O horario de ida e volta sera a critério do turista.
Entrada franca.

6° Dia - 30/06 (Segunda-feira)
Café da manha as 8h e o almogo as 11th. Arrumar a mala e os Gltimos detalhes para a
partida, incluindo o pagamento da hospedagem na recepc¢ao do hotel.

Fonte: Dupla 2 (2024).

A partir dos textos apresentados, € possivel perceber o progresso dos alunos
quanto ao uso consciente do CN no género, apos o trabalho da agado pedagdgica,
constatagdo que demonstra a relevancia de um trabalho sistematizado de um topico
gramatical atrelado ao género, incentivando a percepg¢ao de sua funcionalidade em

uma situacao real de uso.
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Em relacéo a variagao linguistica, é valido destacar que houve uma pequena
reducao referente a diversidade de preposicdes em um mesmo texto, ao se comparar
as producdes iniciais as finais. Nesse sentido, observou-se que duas (2) produgoes
ainda variavam o uso das preposicoes “a”, “em” e “para” para se referirem aos locais
a serem visitados. Essa variagcdo ocorre no portugués culto como evidenciado por
Bagno (2002). Ela pode ser encontrada em grupos de pessoas com maior grau de
escolaridade e € um fator natural e historico, que acaba influenciando os usos que a
sociedadefaz da lingua.Dessaforma, “toda lingua passapor modificagdes, prova viva
da dinamicidade inerente a todo sistema linguistico e que nao pode ser
desconsiderada nem pela sociedade nem pela escola” (Pereira; Silva; Assis, 2014, p.
208).

Outro fator relevante evidenciado durante a analise foi a variagdo do uso da
crase. Os alunos, em alguns momentos, na produgéo final, fizeram uso da crase na
producéo final, e, em outros momentos, houve a omissdo como em “ida a cachoeira
da usina” e “visita a capela Sao Geraldo”. Destaca-se que o fato ocorreu de forma
isolada na producéo inicial. Essa omissao da crase pode estar associada ao fato de
os alunos,naprimeira producao, optarem pela regénciaverbal e pelo usode locugdes
verbais e, na producgao final, haver a priorizagdo da regéncia nominal, na qual a crase
deveria ser usada com maior frequéncia. Apesar de nao ter havido um trabalho com
a crase durante a interveng¢ao pedagogica, ressalta-se a necessidade de umtrabalho
futuro com esse aspecto com a turma.

A partir da analise das producgdes iniciais e finais e de todo percurso
interventivo, pode-se concluirque os alunos progrediram quanto aos conhecimentos
do género roteiro turistico e quanto aqueles que dizem respeito a propria cidade. O
uso mais frequente do CN refletiu esse fato. Nesse contexto, defende-se que uma
pratica pautada na reflexdo de elementos gramaticais atrelados ao género
(Mendonga, 2006, 2007; Sigiliano, 2021) contribui para a ampliagdo das habilidades
linguisticas e capacita os estudantes a realizar as escolhas linguisticas (Myhill, 2021)
de forma adequada, a depender dos efeitos de sentido pretendidos que queiram
produzir em seu interlocutor.

Posto isso, evidenciou-se que uma intervengao pedagdgica que incluiu a
reflexao sobre os aspectos socioculturais e histéricos da cidade, a exploracao de
caracteristicas do género e o trabalho contextualizado com o CN mostrou-se eficaz

na promogao de uma escrita mais consciente e adequada as demandas do género.
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Isso reforga a relevancia de um trabalho em sala de aula que integre o ensino de
gramatica a géneros textuais, no qual n&o apenas se promova o dominio de regras
linguisticas, mas a capacidade de refletir sobre usos, escolhas linguisticas e seus
efeitos de sentido. Tal pratica, aliada a valorizacdo do contexto sociocultural dos
alunos, contribui de forma efetiva para a formacgao de produtores de texto e leitores
mais criticos e competentes, capazes de se expressar de forma adequada em

diferentes situagées comunicativas.
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5 CONCLUSAO

A educacao tem passado por constantes mudangas e uma delas € o ensino de
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Muito se tem discutido sobre como
despertar o interesse do aluno pelas aulas de gramatica, porque, por vezes, ele nao
vé sentido em aprender o que lhe é proposto pelos professores, pois 0 ensino ndo
esta conectado com sua realidade e ainda, muitas vezes, esta atrelado a uma viséo
estreita de lingua. Nesse sentido, as aulas ficam restritas ao ensino prescritivo de
regras gramaticais, como se fosse uma “férmula magica”, que deveria se encaixarem
todas as situacgdes e resolveria qualquer problema, mas na pratica isso nao acontece,
pois a lingua é viva e se manifesta na interagédo entre os individuos.

Ao partir da premissa de que a lingua é viva e se altera nas diversificadas
situacdes de interagédo e de que o contexto influencia as escolhas linguisticas de um
falante, a professora-pesquisadora sentiu a necessidade de tentar modificar sua
pratica, conectando o ensino da gramatica a realidade de seus alunos. Assim, a partir
de inquietagbes de como explorar a sintaxe de forma renovada e tendo em vista os
conteudos previstos para o ano escolar, o CN foi eleito para ser o elemento sintatico
a ser explorado de forma mais significativa em contexto escolar. Com intuito de
promover a pratica de analise linguistica, delineou-se o projeto em que o CN seria
explorado em um género no qual fosse proeminente, o roteiro turistico, de forma que
os alunos ndo observassem apenas sua fun¢ado como termo sintatico da oracédo, mas
também seus usos e efeitos de sentido dentro de géneros textuais em que se revela
prototipico (cf. Sigiliano, Torrent, 2018). Como expresso anteriormente, a escolha do
géneronao se deu apenas pela frequéncia de uso do CN em roteiros turisticos, mas,
ainda, pela escolha dos procedimentos que embasariam o projeto, como a ABP
(Bender, 2014) e a pesquisa-agao (Thiollent, 1986), em que identificar o problema e
promover o desenvolvimentode uma questao que fosse relevante para os estudantes,
para a sala de aula, para a escola e para a cidade mostravam-se cruciais. Com isso,
intentou-se valorizar a cidade na qual os alunos residem, conectando-os com a
realidade em que estao inseridos.

O levantamento tedrico sobre a complementagéo nominal (Pinho, 2017; Vilela;
Koch, 2001) subsidiou areflexdo sobre o tratamento tradicionaldo CN (Cegalla, 2020;
Cunhae Cintra, 2019, Bechara, 2019; Ferreira, 2015; Lima, 2011; Almeida, 2011), por

meio do qual diversificados critérios de identificacdo do CN se revelaram e alguns se
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mostraram questionaveis. Especialmente, notou-se que a abordagem do termo
sintatico, apenas atrelado ao nivel da oragéo, descolada do texto e dos efeitos de
sentido de seu uso, poderia ser a reproducao de um problema que levava os alunos
a naocompreenderembem a relagdo do uso do CN frente a outras possiveis escolhas
sintaticas e lexicais. Ademais, o impacto seméantico dessas escolhas, bem como as
multiplas possibilidades de preenchimento das preposi¢cdes no CN, por vezes, deixava
de ser explorado.

As abordagens descritivas e funcionais (Castilho, 2020; Neves, 2011, 2018;
Fillmore, 2013) apontaram caminhos para o trabalho com o elemento gramatical ao
considerar o contexto de producado e a intencionalidade comunicativa, de modo a
propiciar tracar estratégias para a um ensino significativo e produtivo desse elemento
sintatico, considerando o valor de seu emprego diante do contexto e de frames
determinados. Esse referencial tedérico subsidiou a constru¢do de um caderno
pedagdgico, associado a essa dissertagdo, na qual se explicitam as atividades
desenvolvidas em uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola
no interior de Minas Gerais.

As atividades, realizadas durante a acéo didatica, buscaram desenvolver os
conhecimentos dos alunos com relagdo ao género roteiro turistico e aos seus
elementos composicionais, com especial énfase a fungdodo CN (Mendonga, 2006,
2007; Sigiliano,2021)de forma a conscientiza-los e capacita-los a realizar as escolhas
linguisticas planejadas (Myhill, 2021), a depender dos efeitos de sentido pretendidos.
Dessa forma, os alunos compreenderiam a fungao do complemento nominal de forma
produtiva, observando questdes que diriam respeito a sua proeminénciano géneroe
os efeitos de sentido advindos dessa escolha sintatica se comparada a outras. Para
tanto, foi realizado um projeto interventivo pautado nos principios da sequéncia
didatica (Swiderski; Costa-Hubes, 2009), tomando-a como facilitadora para a pratica
de analise linguistica (Gomes; Souza, 2015), o que subsidiou a abordagem de
aspectos do género roteiro turistico e de conhecimentos dos estudantes relativos a
cidade onde moram, os quais se mostraram relevantes de serem explorados na agao
didatica. Tais aspectos puderam ser abordados por meio de instrumentos, quais
sejam, um questionario sobre a valorizagdo do municipio e as producgdes iniciais e
finais dos estudantes. Com relagao ao primeiro instrumento, constatou -se, a partir da
analise dos dados, que os alunos nao valorizavam os aspectos culturais e historicos

da cidade.
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Apos essa analise, apresentou-se o género roteiro turistico aos estudantes
para levantamento do conhecimento prévio quanto aos seus aspectos
composicionais,a fim de subsidiara producéaoinicial. A partirda analise das respostas
ao instrumento, realizada com base em parametros e critérios referentes a ocorréncia
de aspectos composicionais do género, a professora-pesquisadora observou quais
elementos os alunos precisavam desenvolver. Assim, foi possivel tragar estratégias e
elaborar uma agao didatica em que foram abordadas atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas que compuseram o caderno pedagdgico.

As atividades das etapas seguintes do caderno pedagogico possibilitaram a
reflexdo, de forma mais enfatica, da estrutura composicional do género, em que os
alunos observaram e refletiram sobre os elementos que constituiam o roteiro e
também sobre os recursos linguisticos utilizados para convencer o leitor. Também
puderam refletir sobre a relevancia do CN ao especificar os nomes aos quais se ligam
marcando ag¢des mais pontuais, sendo regido por preposi¢ao e que, na maioria das
vezes, esse elemento é proveniente de derivagdo, mas ocorrem casos em que nao
sdo e que seu uso denota uma escolha linguistica discursiva do autor do texto.

Como forma de sistematizagao, os alunos construiram um quadro sintese, no
qual foi possivel registrar as caracteristicas do CN discutidas ao longo das etapas.
Antes da producgao final, foi realizado um seminario em que foram convidados
moradores da cidade para que compartilhassem um pouco da historia e da cultura
local. Nesse momento, os alunos puderam coletar informagbes que julgaram
relevantes para a producéo final em dupla. Os alunos realizaram duas produgdes
como fechamentoda agéo didatica. A primeira foi realizadaem dupla para diagnosticar
a apropriacgao, por parte dos alunos,do CN e a valorizagdo da cidade. Posteriormente,
foi elaborado, mediado pela professora, um roteiro turistico da cidade (Anexo lll), no
qual os alunos escolheram o CN, de forma consciente, para especificar uma agao
mais pontual no que tange a visitagdo da cidade, e, em consonéancia a isso,
ressaltaram-se os aspectos histéricos e culturais da cidade. Isso demonstra que os
alunos tomaram consciéncia do uso do CN e dos efeitos de sentido referentes a
escolha por esse elemento sintatico. E importante salientar que o roteiro elaborado
conjuntamente foi distribuido na cidade em que os alunos residem, foi também
divulgado pela escola, na qual o projeto foi desenvolvido e publicado na pagina da

Secretaria de Cultura do municipio.
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Constatou-se, ao se comparar as produgdes iniciais e as finais, avangos
significativos no que tange ao desenvolvimento do género roteiro turistico e aos
aspectos microtextuais, como a abordagem do CN integrada ao género, o que revelou
que a acgao didatica pode promover nao apenas a ampliacdo do conhecimento de
aspectos gramaticais, mas também o desenvolvimento da competéncia discursivados
alunos.Dessaforma, reafirma-se serimprescindivel articular teoria e pratica nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Além disso, o desenvolvimento da pesquisa-agao promoveu, nesta professora-
pesquisadora,umamudancade olharpara a sala de aulapara um campo de pesquisa.
Ademais, a pesquisa bibliografica ampliou os horizontes sobre as formas de
articulacéo entre as pesquisas linguisticas e o ensino de lingua portuguesa.

Por fim, espera-se que o ensinode gramatica, em especialo CN, possa ir muito
além de prescrever regras, levando os alunos a olharem para os fenémenos nao
apenasquerendoidentifica-los,mas como recursos para realizar escolhaslinguisticas
conscientes, de modo a propiciar um aprendizado contextualizado e conectado as
suas realidades socioculturais.

Em suma, espera-se que esta dissertacdo e o caderno pedagogico contribuam
para inspirar novas praticas pedagdgicas, no que se refere ao ensino do CN,
valorizando a lingua como instrumento de interagc&o social e conectando o aluno com

a realidade em que se insere.
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ANEXO - Questionario diagnéstico
Questionario diagnodstico sobre a valorizagao do local onde vivem

Este questionario é parte de uma pesquisa no ambito do Mestrado Profissional em
Letras e tem como objetivo estabelecer uma maior conexao entre as aulas de lingua
portuguesa e as necessidades dos alunos do oitavo ano desta escola. Para isso, €
fundamental compreender melhor a realidade dos alunos emrelagao a valorizagao do

local onde vivem.

IMPORTANTE: E muito importante que vocé participe e seja sincero ao responder o

questionario, nao deixe nenhuma questao em branco.

1- Vocé gosta da nossa cidade? Por qué?

2- O que vocé mais gosta de fazer nos seus momentos de lazer?

3- Vocé costuma passear pela cidade? Justifique.

4- Suafamilia trabalha na cidade ou em outra cidade? Explique esta resposta citando

pais, avos, tios etc.

5- Vocé acha que nossa cidade seria interessante para turistas? Explique.
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6- Converse com seus familiares sobre a cidade e repense a sua resposta a questao

anterior.

ApOds conversar, vocé mudaria algo na resposta anterior? Por qué?

7- Vocé pensa em morar nesta cidade quando for jovem ou adulto? Comente.

8- Ha, em sua cidade, oportunidades de trabalho para jovens e adultos? Explique.

9- Quando vem alguém que nao reside na cidade visitar vocé, onde vocé o leva?

Justifique.

10- Qual é o melhor lugar para comer na cidade?

11- Qual lugar oferece a melhor vista da cidade?

12- Ha algum produto da cidade, como artesanato, café, leite, doces dentre outros,

que vocé pode levar para outra regido quando vai visitar alguém?
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ANEXO Il - Proposta de Produgao Textual

Hora da producgao

Com base no que discutimos, vamos, agora, produzir um roteiro turistico de visita a
nossa cidade?

Vivemos em uma cidade que possui encantos histéricos e naturais, que muitas
vezes acabam passando despercebidos, tanto por moradores quanto por turistas.
Nosso papel, como embaixadores do turismo local, é destacar o que faz da nossa
cidade um destino unico e especial.

Pensando nisso, a Secretaria de Cultura nos convidou para criar um roteiro
turistico que abranja e destaque os aspectos histéricos e naturais da nossa cidade.
Esse roteiro devera servir como um guia pratico e inspirador para as pessoas que
desejam visitar a cidade, que as permita conhecer a riqueza histérica e as belezas
naturais, fazendo do local um destino especial e inesquecivel. Para isso, utilize os
recursos quejulgarvalidos para a producaodo texto, de forma a torna-lo atraente para
o leitor turista. Ao final do nosso projeto, vamos divulgar os textos produzidos pela

turma em nossa cidade.

Planejando o texto
Antes de iniciar a produgao, forme com o colega uma dupla para planejar e

escrever o roteiro turistico da nossa cidade.

Primeiro passo:
Conversem com o colega e preencham o quadro abaixo a fim de definircomo sera o

roteiro turistico que irdo produzir.

Publico-alvo

Tempo total sugerido para visita

Principais pontos turisticos

Periodo para visitagao

Meios para visitagao
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Caracteristicas do local a ser visitado

Segundo passo:

ApOs planejar o texto, preenchendo o quadro acima, escreva um roteiro turistico da
nossa cidade bastante atrativo. Lembre-se de que as informacdes apresentadas
devem estar claras e objetivas, de forma a facilitar a compreensao do turista. As
atividades a serem realizadas devem seguiruma ordem l6gica, organizada em dias e
horarios para a visitacao.

Agora, mao na massal

Desenvolva seu texto em uma folha de rascunho.

Terceiro passo:
Antes de passar o texto a limpo, as duplas devem trocar os roteiros turisticos entre si

e avalia-los, sob a supervisdo do professor, com base nos seguintes aspectos:

Aspectos de Avaliagao Sim Nao | Mais ou Precisa
menos | melhorar

A linguagem esta adequada ao publico-
alvo?

Foram indicados os principais pontos
turisticos e os horarios para visitacao?

Foi indicado um periodo para visitagao?

Foram indicados meios para visitagao dos
pontos turisticos?

Foram destacadas as caracteristicas dos
locais a serem visitados?

ApOs receberem a avaliagao de seu roteiro turistico, reescrevam-no se necessario e
entreguem-no ao professor.
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ANEXO Ill — Roteiro turistico elaborado coletivamente pelos alunos

Senhora de Oliveira e suas belezas turisticas

DESTINO: Senhora de Oliveira, uma cidade acolhedora no interior de Minas Gerais,
onde a histdria colonial, a produgéo artesanal e as paisagens naturais se encontram.
A cidade teve origem no final do século XVII com a fundacédo do arraial de
Guarapiranga. Em 1764, surgiu a Fazenda da Oliveira, onde foi construida a capela
que deu nome ao municipio. Com o tempo, o local evoluiu, sendo elevado a condicdo
de freguesia em 1859 e, mais tarde, a de municipio em 1953. Hoje, com cerca de
5.483 habitantes, a cidade esta localizada a 180 km de Belo Horizonte e guarda

importantes marcos histéricos e culturais.
PERIODO: 7 dias (flexivel conforme interesse)

SUGESTAO: Visite a cidade no primeiro final de semanade julho,noqual é celebrado
o aniversario da cidade. O evento é realizado em trés dias, com diversas atracdes e
entrada franca, incluindo uma das etapas do Circuito Mineiro de Motocross. Para

maiores informacgdes, consultar a pagina oficial da Secretaria de Cultura.

HOSPEDAGEM: Hotel Sdo Judas Tadeu, localizado no centro da cidade.

Hospedagem e refei¢cdes por conta do turista.
PROGRAMAGAO
1° DIA - Terga-feira

Saida do Terminal Rodoviario de Conselheiro Lafaiete com destino a Senhora de
Oliveira. Check-in no Hotel Sao Judas Tadeu. Dia livre para descanso.

2° Dia - Quarta-feira
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Café da manhano hotel e saida com destino a Casa de Cultura, um casarao antigo
onde ja funcionaram uma escola, um teatro e um saldo de festas. Em 2009, a
edificacao foi adquirida pela Prefeitura Municipal de Senhora de Oliveira a fim de
transforma-la na Casa de Cultura da cidade. Em seguida, ida a Igreja Sagrado
Coracéao de Jesus, umalindaigreja centenaria, que apresenta solucgao arquitetdnica
de inspiracdo eclética. Caminhada e apreciagcdo da paisagem até a Igreja Matriz
Nossa Senhora da Oliveira, onde se encontra o memorial do Monsenhor José
Justiniano, falecidono ano de 2002. Retorno ao hotel para almog¢o. Apds o almoco,
visita ao Atelié do artesao Valdevino de Paula Filho, onde tem varios objetos antigos

e é produzido o seu artesanato, com grande destaque para arte sacra. Restante do

dia livre.

Igreja Sagrado Coragéo de Jesus Casa de Cultura

3° Dia- Quinta-feira

Café da manha no hotel e saida com destino a Ribeirdo Podre, um distrito da cidade.
Transporte por contado turista. Visita a cachoeirado Fuba, lugarbem calmo, noqual,
no verao, pode-se aproveitar para descansare entrar nas aguas. lda a cachoeira do
Ribeirao Podre — também conhecida como Cachoeira do Mateia —, que recebe esse
nome por estar localizada em uma regido que era podre de ouro. Caminhada até os
pildes onde se guardava o ouro que era extraido na regido na época da mineragao
de ouro em Minas Gerais. Ida a fazenda de Roberto Gomes e a antiga destilaria (ou

usina de alcool), atualmente desativada. Retorno ao hotel.
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Cachoeira do Mateia

4° Dia- Sexta feira

Café damanhano hotel e saida com destino a Cachacaria Doce Amada, produzida
por Rafael Milagres, cachagaque foi varias vezes premiada como uma das melhores
cachacas do Brasil (agendamento da visita com o proprietario). No caminho de volta
ao hotel, parada para descanso no pesque-pague Grota Park, um local agradavel,

no qual se pode almocar e se deliciar com diversas por¢cdes. Tarde livre para
descanso.

===

GROTA PARK

Cachaga Doce Amada Pesque-pague Grota Park

5° Dia- Sabado

Café da manha e visita a Fazenda Bom Sucesso, na comunidade de Prudentes,um
distrito da cidade. Em seguida, caminhada para a contemplagao da natureza com
destino ao cafezal para observar todo o processo pelo qual passa o café especial
“Vitta Café: Café da agroflorestal”. Nessa visita, sera possivel observar a lavoura e

degustar o saboroso café, de sabor inigualavel (agendamento da visita guiada com
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os proprietarios). Esse café é& produzido de forma diferenciada, com alta
sustentabilidade e qualidade, pois 0 sombreamento de arvores de espécies nativas
produz frutos com maior teor de agucar devido a maturagdo mais lenta dos graos.
Essa nova técnica de plantio foi iniciada por Sebastido Araujo de Oliveira, conhecido
como Tido, por meio de um plantio experimental com o objetivo de reflorestamento.
Tiao faleceu em2019, e seu filhoSamuel Oliveirae suaesposa Carminhaassumiram
0s negocios. No caminho de volta ao hotel, parada no Pesque-pague Assombracéo,
lugar acolhedor, com paisagem encantadora. O espago conta com aconchegantes
chalés, caso o visitante queira pernoitar e aproveitar o clima ameno e a tranquilidade
do campo. Retorno ao hotel. A noite, ida ao restaurante e pizzaria Espaco Real. O
restaurante possui deliciosas porgdes e pizzas, além de area Kids com monitores.

Retorno ao hotel.

:
|

Pesque-pague Assombragao Cafezal Agrofloresta

6° Dia- Domingo

Café da manha e saida do hotel com destino ao distrito de Santana. Visita as
fazendas antigas Fazenda da Vargem, de Joao Fideles e de José Sodé. Fazendas

antigas que guardam parte da historia da cidade. Retorno ao hotel. Tarde livre.
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Fazenda da Vargem

7° Dia- Segunda-feira
Café damanha,check-oute saida de Senhorade Oliveira com destinoa Conselheiro

Lafaiete.



