g % PROFLETRAS
MESTRA?MC‘)Wm?iLDNAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

JANAINE FREITAS DE MEDEIROS

ESTRATEGIAS DE ENSINO DA LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
CAMINHOS PARA A COMPREENSAO TEXTUAL

MAMANGUAPE-PB
2020



JANAINE FREITAS DE MEDEIROS

ESTRATEGIAS DE ENSINO DA LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
CAMINHOS PARA A COMPREENSAO TEXTUAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
como requisito para obtencdo do titulo de Mestre em Letras- Lingua
Portuguesa. Area de concentragdo: Linguagens e letramentos.

Orientadora: Profa. Dra. Laurénia Souto Sales

MAMANGUAPE-PB
2020



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

Mi88e Medeiros, Janaine Freitas de.
Estrat égi as de ensino da leitura no ensino
fundanental : cam nhos para conpreensdo textual /

Janaine Freitas de Medeiros. - Jodo Pessoa, 2021.
199 f.
Oientacgdo: Laurénia Souto Sal es.
Di ssertacdo (Mestrado) - UFPB/ CCAE.
1. Leitura. 2. Estratégias de leitura. 3. Educacéo.
|. Sales, Laurénia Souto. IIl. Titulo.
UFPB/ BC Cbu 37

El aborado por Mchelle de Kassia Fonseca - CRB-738




JANAINE FREITAS DE MEDEIROS

ESTRATEGIAS DE ENSINO DA LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL :
CAMINHOS PARA A COMPREENSAO TEXTUAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Letras — Lingua Portuguesa. Area de concentragao:

Linguagens e letramentos.

APROVADA EM: 28/agosto/2020.

BANCA EXAMINADORA

| »
QD/C\/LU\Q\/\«/( R == @)\:&)(b‘ S o

Profa. Dra. Laurénia Souto Sales(UFPB)
(Orientadora)

Profa. Dra. Rose Maria Leite de Oliveira (UFCG)
(Membro Externo)

Prof. Dr. Erivaldo Pereira do Nascimento (UFPB)
(Membro Interno)

MAMANGUAPE
2020



Por isso é que agora vou assim No meu caminho. Publicamente andando N&o, nao

tenho caminho novo. O que tenho de novo E o jeito de caminhar.

Thiago de Melo



DEDICATORIA

Dedico este trabalho primeiramente a Deus, que ndo desiste de seus filhos e esta junto
em todos os momentos.

A minha mée Maria, que, em todos 0s momentos da minha vida, sempre esteve ao meu
lado, e a0 meu pai Manoel (in memoriam), que sonhou primeiro esse sonho.

Ao meu esposo José e ao meu filho Lucas, que aguentaram bravamente a auséncia e a
oscilacdo de humor.

A minha irm& Jane e ao meu sobrinho Rafael, que estavam comigo rezando pela minha

salide, e a de toda minha familia.



AGRADECIMENTO

Deus, por escutar a minha oracdo e confortar meu coracdo nos momentos de aflicéo;
porgue sempre me ensina que a fé move montanhas e que existe um tempo determinado paratudo
entre o céu e a terra.

A minha mée, que é meu exemplo de determinacédo e coragem, por sempre estar a0 meu
lado nos momentos mais dificeis da minha vida.

Ao meu filho Lucas e ao meu esposo José, pela paciéncia e compreensao nessa caminhada
chamada vida.

A meu sobrinho Rafael e a minha irma Jane, que sempre me inspiram a nunca desistir
dos meus sonhos.

A minha Cunhada Rejane e a D. Augusta, que sempre rezam por mim, pelas palavras de
motivacdo nas horas de angustia.

Aos meus amigos de perto, Walkiria, Karol, Kétia, Josefa, que acreditaram em meu sonho
e sonharam comigo, apesar das auséncias, estavam sempre la. Aos amigos de longe, Simone e
Leonardo, que foram companheiros em caminhadas anteriores.

As amigas de viagem Jose, Yara, Maria, Lucélia, que estavam presentes nessa aventura
chamada Mestrado.

Aos docentes do PROFLETRAS, cuja dedicacdo, profissionalismo e ética inspiram

professores no processo de formacao a lutar por uma educacédo de qualidade.

A Féabio, secretéario da Coordenacdo, porque sempre esteve alerta e pronto em nos ajudar
em tudo que necessitamos.

A minha turma cinco, o eterno 6° ano, com nossas caracteristicas peculiares chegamos
ao final de mais uma etapa rumo ao conhecimento. Foi um imenso prazer compartilhar
diferentes momentos na companhia de cada um/ uma. Sentirei saudades!

Em especial, a minha orientadora Laurénia. Dona de caracteristicas impares, exemplo
de garra, determinacdo, motivacéo, um exemplo de profissionalismo e ética. Ndo tenho palavras
que descrevam minha gratidao.

E a todos que direta ou indiretamente me ajudaram alcangar esta conquista.



RESUMO

Esta pesquisa foi motivada por inquietacdes e questionamentos acerca das praticas de ensino da
leitura e da compreensdo leitora nas aulas de Lingua Portuguesa, em que se observa a
dificuldade de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental para ir além do nivel da
decodificagdo linguistica. Essa realidade tem repercutido, sobretudo, nos exames nacionais que
avaliam o desempenho em leitura desses alunos. A exemplo do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), que vem revelando um baixo indice de proficiéncia leitora por parte
dos discentes. Com isso, esta pesquisa tem como objetivo contribuir para a ampliacdo da
competéncia leitora de discentes do 9° ano do Ensino Fundamental, no municipio de Cabedelo-
PB, a partir do ensino de estratégias de leitura. Para a realizacdo do trabalho, tem-se como aporte
tedrico os estudos de Leffa (1996), Solé (1998), Menegassi (2010), Feltes (2008) entre outros
autores que concebem a leitura numa perspectiva sociocognitiva. Trata-se de pesquisa de
abordagem qualiquantitativa, de carater descritivo e de natureza aplicada. Caracteriza-se, ainda,
como pesquisa—acao, uma vez que pesquisadora e participantes atuam de modo cooperativo. A
pesquisa foi aplicada em uma turma do 9° ano, composta por 20 alunos, que participaram do
plano de acdo desenvolvido em trés etapas: (a) aplicacdo da Avaliagdo Diagnostica Inicial; ((b)
desenvolvimento do Plano de Intervencdo Pedagogica; e (c) aplicacdoda Avaliacdo Diagndstica
Final. As avaliacdes diagnosticas foram realizadas tomando por basequestdes objetivas relativas
aos descritores D-17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacdes — e D-18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrenteda escolha de uma
determinada palavra ou expressao —, do Topico V — Relac¢des entre recursosexpressivos e efeitos
de sentido — do SAEB. Os resultados obtidos revelaram avancos significativos nas habilidades
discentes em relacdo aos referidos descritores D-17 e D-18, de modo que os alunos passaram a
avaliar e monitorar seu processo de leitura. 1sso evidencia a necessidade de a escola, além de
incentivar o habito da leitura, ensinar estratégias leitoras que levem os alunos a adquirir
proficiéncia em leitura.

Palavras-chave: Leitura. Estratégias de leitura. Compreensao leitora. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research was motivated by concerns and questions about the teaching practices of reading and
reading comprehension in Portuguese Language classes, in which it is observed the difficulty of students
in the final years of Elementary School to go beyond the level of linguistic decoding. This reality has
repercussions, above all, in the national exams that assess the reading performance of these students.
Like the Basic Education Assessment System (SAEB), which has shown a low reading proficiency rate
on the part of the students. With this, this research aims to contribute to the expansion of the reading
competence of students of the 9th grade of Elementary School, in the city of Cabedelo-PB, from the
teaching of reading strategies. The theoretical contribution of Leffa (1996), Solé (1998), Menegassi
(2010), Feltes (2008), among other authors who conceive of reading in a socio-cognitive perspective, is
the theoretical support. It is a qualitative and quantitative research, of a descriptive nature and of an
applied nature. It is also characterized as research-action, since the researcher and participants work
cooperatively. The research was applied in a 9th grade class, composed by 20 students, who participated
in the action plan developed in three stages: (a) application of the Initial Diagnostic Assessment; ((b)
development of the Pedagogical Intervention Plan, and (c) application of the Final Diagnostic
Assessment. The diagnostic assessments were carried out based on objective questions related to the
descriptors D-17 - Recognize the effect of meaning resulting from the use of punctuation and other
notations - and D-18 - Recognize the effect of meaning resulting from the choice of a certain word or
expression - of Topic V - Relationships between expressive resources and effects of meaning - of the
SAEB.The results obtained revealed significant advances in student skills in relation to the mentioned
descriptors D-17 and D-18, so that students started to evaluate and monitor their reading process. This
highlights the need for the school, in addition to encouraging the habit of reading, to teach reading
strategies that lead students to acquire proficiency in reading.

Keywords: Reading. Reading strategies. Reading comprehension. Elementary School.
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1. INTRODUCAO

“A leitura é algo desafiante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dard uma
autonomia e independéncia.” (BRASIL, 1997, p. 43)

A temética da leitura € um assunto recorrente nas salas de professores, nos debates e
pesquisas no campo da educacao e em outros dominios do saber. Ler é, portanto, uma acgéo de
suma importancia para as pessoas de um modo geral e, mais especificamente, para o leitor-
aluno que por meio dela interage na sociedade letrada na qual esté inserido. Ao observarmos o
mundo em nossa volta, percebemos que estamos rodeados por textos materializados nos mais
diversos géneros e suportes textuais. A acdo de ler perpassa também pela producédo de novas
aprendizagens, comparacdo e ampliacdo de conhecimentos ja adquiridos, construcdo do senso
critico e formacao de cidaddos participativos e reflexivos.

A nossa pratica de professora permite notar que o ensino/aprendizagem da leitura
assumem um carater de complexidade, devido as praticas pedagdgicas que estao sendo inseridas
e modificadas, no contexto de ensino-aprendizagem de discentes que estdo no ensino
fundamental |1, como resposta as novas exigéncias do ambiente linguistico contemporaneo, que
repercutem no ambiente escolar. Neste, ensinar relacdes entre letras e sons ja ndo € o bastante.
Por isso, as préaticas que estdo sendo inseridas no contexto escolar estdo sendo norteadas no
sentido de possibilitar a emancipacao do aluno-leitor, levando-o a reflexéo sobre o seu processo
de aprendizagem da leitura e da aquisicdo de postura reflexiva, consciente e critica, diante das
exigéncias solicitadas em situacdo comunicativas diversas. Expostos a diferentes géneros e
praticas desafiadoras, o aluno- leitor é capacitado a ultrapassar, sem maiores dificuldades, o
processo de decodificagéo e alcancar a compreenséo global do texto. Neste sentido, dialogamos
com principios dos PCNs (1997, p.43) os quais afirmam que “a leitura é algo desafiante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara uma autonomia e independéncia”.

E necessario notar que a conquista dessa autonomia, a leitura e as estratégias de
compreensdo atuam como pontes que produzem conexdes entre conhecimentos acumulados
pela humanidade e o desenvolvimento dos individuos para a pratica de uma cidadania plena.
Possuidor desse conhecimento, o cidadao pode elaborar, questionar, discutir, replicar, criticar,
comparar, ampliar saberes, vislumbrar o caminho ja conhecido por outros; todavia, utilizando-
se de novas perspectivas na resolugcdo de demandas exigidas pela sociedade.

Nesse contexto, a pratica da leitura funciona como ferramenta emancipadora, uma vez

que a assuncdo do ensino de leitura, ressignificado e voltado para 0s usos nas praticas sociais, é
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passivel de ultrapassar os muros da escola e alcancar o objetivo de formar um leitor proficiente.
Este, conforme os PCNs, “[...] € alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre
os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua”.
(BRASIL, 1998, p. 70)

No que se refere a formacao desse leitor proficiente, notamos que a passagem do tempo
e a pratica docente ensina o professor a produzir um olhar impar para o contexto da sala de aula.
Esse olhar aponta para as dificuldades que saltam aos olhos, mais especificamente na concluséo
do ensino fundamental, quando identificamos que muitos alunos, em sua pratica leitora, ndo
conseguiram ultrapassar o ato de decodificacdo do cddigo linguistico, continuando a apresentar
dificuldades que deveriam/poderiam ter sido detectadas e sanadas ao longo de uma caminhada
que durou, no minimo, nove anos.

Estas circunstancias provocam inquietacfes que nos levam a questionar préaticas
pedagdgicas que condicionem os alunos a concluirem o Ensino Fundamental, desconhecendo
as estratégias necessarias a formacao do repertorio para que os tornem leitores proficientes,
colaborando, assim, na continuacdo de sua trajetdria escolar; ou seja, que propiciam apenas a
aquisicdo do processo decodificacdo. Este contexto, sinaliza para o fato de que ha um longo
caminho constituido de interrogacdes que reclamam respostas e a¢oes eficazes para solucionar
a referida problematica.

A problematica que envolve aquisicdo de um perfil de sujeito leitor proficiente fica bem
demarcada quando é possivel notar que em situa¢fes comunicativas reais, nas quais é necessario
expressar a defesa de um ponto de vista, identificar a ideia central do texto, levantar hip6tese e
replicar assuntos expostos, o estudante apresenta competéncia leitora insuficiente para atender
as necessidades da série/ano na qual se encontra. Problematica resultante da ndo aquisic¢do de
habilidades e de competéncias que deveriam ter sido desenvolvidas, adquiridas e consolidadas
nas séries antecedentes.

Outra dificuldade que envolve a aquisi¢éo da proficiéncia leitora € tambeém o fato de que
boa parte dos alunos sdo condicionados a responder exercicios destituidos de funcao gramatical
contextualizada; ou seja, uma pratica de leitura sem significado concreto, eivada de
interpretacdes textuais superficiais. Dessa forma, € possivel explicar a estagnagédo do discente
nesse estagio, uma vez que 0S Mesmos, ao invés de serem expostos a uma rotina de leitura
desafiadora, pautada em objetivos claros, foram submetidos a préaticas de producao de respostas
para exercicios mecanicos que visam apenas 0 uso da gramatica descontextualizadas e a

producdo de uma compreensdo textual destituida de significados contextuais.
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Essas observacbes podem ser atestadas numericamente quando os discentes sé&o
expostos as avaliagbes nacionais e internacionais que visam aferir, dentre outras questdes, o
nivel de leitura. Um exemplo dessa pratica é posto em funcionamento, em nivel nacional, pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e, em nivel internacional, pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).

O PISA é realizado a cada trés anos e tem como objetivo analisar habilidades e
competéncias de Leitura, de Ciéncias e de Matematica acerca de discentes pertencentes a faixa
etaria dos 15 anos. No que se refere ao dominio da leitura, ele tem apresentado numeros
relevantes sobre o déficit de aprendizagem dos jovens avaliados.

Por sua vez, o SAEB avalia habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa e a
Matematica e é aplicada a cada dois anos, junto a estudantes do 5° e do 9° ano do Ensino
Fundamental de escolas da rede publica. Até 2018, ela se chamava Prova Brasil, mas, a partir da
edicdo de 2019, passou a ser denominada de Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB).
Ambos sdo aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).
Trataremos sobre este tema, de forma mais detalhada, no capitulo 2, secéo 2.1.

Conforme resultados apresentados nas avaliacbes do SAEB, nos anos 2015 e 2017,
embora tenha aumentado o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)!, a meta
almejada ndo foi atingida. Segundo os nimeros resultantes, em 2015, a projecdo a ser atingida
era de 4.5 e o resultado foi 4.2; por sua vez, em 2017, a meta a ser alcancada era 4.7 e foi
atingido o quantitativo de 4.2. Todavia, estes dados sdo mais alarmantes quando especificados
por estados e municipios.

No que diz respeito ao Estado da Paraiba, a projecédo era de 3.7, em 2015, e 4.0, em
2017, porém os resultados evidenciam que a meta ficou aquém do ideal, contabilizando um
numero bem inferior, a saber, 3.3 no primeiro ano referido, e 3.4 no segundo.

Os dados relativos ao municipio de Cabedelo-PB, cidade onde a escola-campo esta
localizada, embora sinalize uma crescente evolugdo nos resultados, ainda permanece abaixo da
meta projetada. Vejamos, de 3.8, em 2013, para 4.0, em 2015 e 4.1, em 2017. Como € possivel
observar, houve um pequeno progresso, contudo, continua abaixo do esperado 3.9, em 2015,
superado em dois pontos percentuais e, em 2017, obteve um ponto abaixo da meta, que era 4.2.

No que diz respeito a instituicdo escolar municipal, no municipio de Cabdelo-PB, alvo

! Referente & Prova Brasil de 2019, ndo tivemos acesso aos dados, visto que estes ainda ndo foram
disponibilizados. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=4013087.
Acesso em: 12/08/2020
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desta pesquisa; esta vem se mantendo na meta dos 4.0 pontos, valor atingido e apresentado em
2017. Observamos que a escola possui um crescimento objetivando a meta projetada,
encontrando-se muito inferior ao percentual estipulado pelo PISA, que estipula o nimero de 6.0
até 2021.

A revelacdo desses indices apenas ratifica que a problematica que identificamos ao
longo do nosso exercicio profissional de professora-pesquisadora € repetitiva, quais sejam:
dificuldade do discente em construir esquemas que colabore na sua prépria aprendizagem, de
resumir o que foi lido, de reconhecer o efeito de sentido que a escolha do uso de uma palavra,
de uma expressdo propdem ou de uma dada pontuacdo exerce na frase. Como resultado, essas
e outras dificuldades, ja citadas, funcionam como entraves na realizacdo de uma leitura critica
e uma compreensdo leitora eficaz, por parte do discente.

Buscando a ressignificacdo das aulas de leitura, na sala de aula da disciplina de Lingua
Portuguesa, buscamos dialogar com as estratégias metacognitivas, objetivando viabilizar a
aprendizagem dos discentes no ambito das praticas de leituras e compreensdo leitora. Movidos
pela curiosidade e vontade resolvemos, portanto, aprofundar os conhecimentos em torno da
referida tematica, no intento de ressignificar o nosso fazer pedagogico.

Outro ponto motivador, foi a escolha dos participantes da pesquisa: os concluintes do 9°
ano, da referida instituicdo. Estes estavam cursando a Ultima série do Ensino Fundamental e,
portanto, aptos a se submeterem a Prova do SAEB. Desse modo, pudemos observar de perto a
possivel existéncia das dificuldades elencadas anteriormente. Para nossa surpresa, a dificuldade
gue nos chamou a atencdo na execucao desta pesquisa, ou seja, o reconhecimento do efeito de
sentido que a escolha de uma palavra, expressao ou pontuacdo pode exercer na frase, estava
inclusa como habilidade da prova SAEB, por meio da qual os mesmos seriam avaliados.
Concluimos, desse modo, que produziriamos uma intervencao para dirimir a dificuldade citada
e, assim promover uma abertura na ampliacdo dos horizontes no sentido de promover uma
leitura para a vida.

Essa necessidade de colocar em funcionamento praticas de leitura voltadas para praticas
sociais sdo propostas apresentadas ha varios anos. Como se pode observar, nos Parametros
Curriculares Nacionais, desde outubro de 1997, ano de sua publicacdo, ja circulava o registro
de como deveria ser o ensino da leitura e a compreensdo leitora nas escolas. Desse modo,
deixando em evidéncia que ndo se trata apenas da proposicdo de exercicios gramaticais ou
praticas vazias de leitura oral utilizadas com fins avaliativos. O ponto central da educacao leitora

seria, portanto, a exposicao dos alunos a diferentes géneros textuais, proporcionando a
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emancipacdo do cidaddo, por meio de praticas significativas de aprendizagem.

Posteriormente, estes fundamentos foram atualizados e consagrados no documento
denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reforcando a utilizacdo de praticas
pedagdgicas desafiadoras e surpreendentes capazes de encaminhar os discentes para assumir
posi¢oes de autonomia e protagonismo. Conforme o citado documento, “aprender a ler e
escrever oferece ao estudante algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes [...] e de participar com maior autonomia
e protagonismo na vida social”. (BRASIL, 2017, p. 61)

Torna-se, assim, evidente que ndo se concebe a producéo de aulas de Lingua Portuguesa
sem a utilizacdo de diferentes géneros, apresentados em situagdes comunicativas reais, com 0
objetivo de promover a ampliacdo de repertorio textuais e preparar os alunos para se
posicionarem de forma critica e ativa na sociedade. Isto porque nos documentos que regem a
educacdo, de um modo geral, esta previsto o incentivo do exercicio de praticas pedagogicas
voltadas para o crescimento do individuo. A BNCC considera, portanto, a leitura como lugar
de interacdo social, ratificando assim, fundamentos ja apresentados nos PCN’s.

Entendemos, portanto, que o ensino/aprendizagem da leitura € um processo que vai além
de propostas de exercicio para provas escolares, de respostas a questionarios e exercicios
gramaticais mecanicos. Ler é uma pratica imprescindivel ao sujeito na sua convivéncia em
sociedade, cada vez mais complexa nos dias atuais, em meio a diversidade de letramentos
presentes na sociedade em que vivemos, na qual os discentes estdo expostos no cotidiano aos
mais diferentes géneros textuais.

Diante das afirmacdes expostas, fica expressa a importancia de se considerar um ensino
e um aprendizado significativos da pratica leitora que possibilite a emancipacdo do cidadao.
Assim sendo, concordamos com Smith (1989, p.16) quando afirma que “a leitura e o
aprendizado da leitura sdo atividades essencialmente significativas; estas atividades néo sao
passivas ou mecanicas, sdo racionais dirigidas a um objetivo e racionais, dependendo do
conhecimento anterior e expectativas do leitor (ou aprendiz)”.

Partindo dessa premissa, compreendemos que € necessario repensar as praticas que
poderdo conduzir o aluno a uma aprendizagem efetiva da leitura. Dentro desse contexto,
interessa-nos saber qual é o papel da leitura em nossas escolas e como a metacognicao e o
ensino de estratégias metacognitivas de leitura podem contribuir para a construcdo de sentidos
e assim conduzir o aluno a proficiéncia leitora?

Com a utilizacdo das estratégias de leitura, é possivel observar que o aluno envidara
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esforcos nareleitura do trecho que ndo entendeu, procurara o significado de uma palavra-chave,
buscara a solugdo para problemas que se apresentem no processo de compreensao leitora. Desse
modo, podera se tornar um leitor proficiente, que sabe utilizar o género textual adequado as
situacBes comunicativas que atenda a sua necessidade; utilizando a linguagem para produzir
saberes e sabores. Portanto, assumindo a posi¢do de um leitor autbnomo, engajado na producao
de saberes culturais, que desenvolve suas habilidades e competéncias para ler além das
entrelinhas do texto.

Nesse contexto, é valido destacar a figura do professor, o qual possui um papel
fundamental no direcionamento do aprendizado e no avanco dos alunos, contribuindo
diretamente para as mudancas dos indices apresentados pelas avaliacdes de larga escala. Além
disso, com seu papel de leitor e mediador de leitura, o professor, na maioria das vezes, € 0 Unico
modelo de leitor que a crianca e o adolescente possuem. Usufruindo dessa posigéo, o docente
deve fazer uso, em suas praticas pedagdgicas, do ato de planejar, de orientar e de motivar esses
alunos leitores a superarem dificuldades de interpretacdo textual, as quais séo, geralmente,
frutos de um ensino avaliativo, corretivo e punitivo da leitura.

Diante das questdes expostas, entendemos que se faz necessario refletir sobre o ensino
e a aprendizagem das habilidades de leitura dos alunos do Ensino Fundamental. Para tanto,
apresentamos a seguinte problematica da pesquisa: Quais estratégias de leitura ainda ndao foram
devidamente apreendidas por alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental? Como contribuir para
ampliar a competéncia leitora dos alunos em relacéo as referidas estratégias?

A partir das questdes acima apresentadas, o objetivo geral da pesquisa é contribuir para
a ampliacdo da competéncia leitora dos discentes do 9° ano, do Ensino Fundamental, a partir do
ensino de estratégias de leitura. Para tanto, tragamos 0s seguintes objetivos especificos:

Verificar se as estratégias de leitura, referente aos descritores D-17 e D-18, foram
apreendidas, por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental; Aplicar um Plano de Intervencao
que possibilite 0 uso de estratégias metacognitivas de leitura por parte dos alunos; Descrever e
analisar o processo de ensino e apreensao das estratégias metacognitivas de leitura.

Visando a obtencao desses pontos, utilizaremos como referencial tedrico os trabalhos de
Leffa (1996,1999), Kleiman (2013), Koch e Elias (2015), Solé (1998), Tomitch (2007), Bakhtin
(1997), Menegassi (2005), dentre outros que consideram a leitura como espaco de interacao, em
que as relacdes se estabelecem por meio da linguagem e na linguagem. Além dosreferidos
autores, daremos énfase também a abordagem da leitura veiculada nos referenciais curriculares

endossados pelo MEC, como os PCN (2008) e a BNCC (2018).
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Como metolodologia para esta pesquisa teremos como sujeitos de pesquisas discentes
da turma, do 9° ano, do municipio de Cabedelo, esses sujeitos foram escolhidos por estarem na
ano/série do esnsino fundamental. A metodologia da pesquisa repousa em uma pesquisa-acao
descritiva e qualitativa, de natureza interventiva, que utiliza como instrumento metodoldgico,
atividades motivadoras que tém como objetivo as interacbes e o compartilhamento de
conhecimento e as atividades de compreenséo leitora.

O conteldo resultante da pesquisa foi organizado em cinco capitulos. No primeiro
capitulo, apresentamos a problematizacdo do tema da pesquisa, informando brevemente o leitor
sobre motivacGes e objetivos para a producédo e execucdo do presente estudo.

No segundo capitulo, tratamos acerca das concepcdes leitura que permeiam 0 processo
de ensino/aprendizado na instituicdo escolar, tomando como referéncia os estudos de Leffa
(1996), Kleiman (2004) e Menegassi (2005). Abordamos, dentre outros conceitos, as nocoes de
Competéncia e Habilidades, os quais sdo veiculados no ambiente escolar, referendados pelos
preceitos de Perrenoud (1999). E, por fim, apresentamos ao leitor as avaliagcbes de leitura
produzidas em larga escala e suas implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem da
leitura na escola, tomando como foco, a Prova Brasil e os descritores estabelecidos para o exame
do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).

No terceiro capitulo delineamos os conceitos de estratégias de aprendizagem, com base
nos estudos de Boruchovitch (2006), praticas que colaboram para a efetivacdo da aprendizagem
do aluno. Associamos as referidas estratégias as estratégias de leitura, apresentado-as de acordo
com os procedimentos propostos por Solé (1998) em trés momentos: o antes, 0 durantee o
depois da leitura. Isto porque consideramos que a consolidacao dessas estratégias é fundamental
para o processo de aquisi¢do da compreensao leitora.

No quarto capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico tracado para a execugdo da
pesquisa. Para tanto, apresentamos o universo da pesquisa, o perfil dos alunos colaboradores,
bem como a comunidade na qual estdo inseridos. Expomos o Plano de Ac¢do desenvolvido,
dialogando com as teorias descritas no capitulo teérico. E, por fim, apresentamos a descricao e
a analise de dados, desenvolvido em trés etapas: o Diagnostico Inicial, o Plano de Acéo e o
Diagndstico Final.

No quinto capitulo, tecemos as consideracdes finais acerca dos resultados e
contribui¢des da pesquisa. Além de discorrer sobre os caminhos percorridos, visando atingir 0s
objetivos do presente estudo, o fazer pedagdgico da professora-pesquisadora e, por fim, a

importancia dos conhecimentos adquiridos no Mestrado Profissional do PROFLETRAS.
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2. POR UM ENSINO DE COMPETENCIAS E HABILIDADES

E tarefa do educador, todos os dias, de qualquer modo, de todos os jeitos, formar o
jovem para ser sujeito, protagonista da sua historia. Educar o jovem cidaddo para ser
melhor como gente, desenvolver sua humanidade, sua espiritualidade formando-o para
participar ativamente do processo de transformacéo social. (Regina Lucia Barros Leal
da Silveira)?

Neste capitulo, abordaremos sobre Competéncias e Habilidades leitoras, seus conceitos
e sua configuracdo nos documentos oficiais. Além de aprofundar nossos conhecimentos acerca
das estratégias que viabilizam o desenvolvimento das referidas competéncias e habilidades no
campo da leitura.

2.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES: UM NOVO FAZER PEDAGOGICO

As palavras Competéncias e Habilidades entraram em cena nos grandes debates em
todas as areas de conhecimento; todavia, no cenério educativo tornou-se uma constante, devido
as demandas que estdo sendo exigidas pela sociedade, as quais impulsionam também uma
mudanca também nos curriculos escolares. Essas necessidades tomaram grandes proporc¢oes,
devido a premissa que hoje norteia a formacéo dos individuos, ou seja, ser competentes e saber
usar seus conhecimentos na resolugdo de situacGes diversas; além de assumir a posi¢cdo de
cidaddo engajado e consciente do seu papel no seu cotidiano. Desse modo, ndo basta apenas
instrumentalizar o aluno para resolver problemas especificos, deve-se ensina-lo a usar todos 0s
conhecimentos adquiridos na conquista do seu bem-estar social, uma vez que a formacao leitora
contribui para a insergdo do cidaddo no mundo letrado.

Novas demandas requerem novas aprendizagens. Assim sendo, presenciamos uma
mudanca de paradigmas em cujo contexto a educacdo deixa de ser compreendida como sendo
conteudista, ou seja, o conteddo pelo contetdo, para assumir o status de uma educacdo voltada
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesta, o principal objetivo é a formacéo
integral do sujeito e a consolidacao da aprendizagem do aluno.

Como resultado, faz-se necessario a reorganizacao das praticas pedagogicas, uma vez
que a instituicdo escolar ainda esta atrelada a algumas praticas do passado. Desse modo, a chave

para essa mudanca é a assungdo de um curriculo que visa o desenvolvimento integral do aluno.

2 Fonte: http://www.faculdadeages.com.br/noticiasst COMPETENCIAS_E_HABILIDADES_PE
DAGOGICAS.pdf . Acesso em: 20 jun. 2013.
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Para tanto, é necessario que a comunidade escolar esteja consciente do seu papel e das acdes
pedagogicas que devem ser postas em funcionamento, no sentido de concretizar essa nova forma
de ensinar. Nesta, os conceitos de competéncias e habilidades estdo sendo incorporados, de
forma efetiva, no curriculo.

E necessario entender que a educacio no Brasil ja teve varios avancos, inclusive, com
politicas publicas com programas como, por exemplo, O Mais Educacdo, que tem como
objetivo diminuir o fosso no ensino-aprendizagem dos discentes. Além disso, desde a década
de 90, o pais passou por uma reformulacdo na sua legislagdo educacional, com a Lei de
Diretrizes e Bases Educacionais (1996); Parametros Curriculares Nacionais (1998), que teve
como objetivo tracar diretrizes para o ensino das disciplinas. Agregado a estes dois marcos
educacionais, tivemos varias outros documentos, como por exemplo, o ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), legislacdo da inclusiva, entre varios outros que buscam alicercar as
garantias dos direitos a todos na idade certa. Dito isso, sabe-se, ainda, que mesmos com tantos
avancos, a educacdo no Brasil ainda estd nos indices das avaliacGes de larga escala como o
Indice de desenvolvimento educacional (IDEB), entre as piores do mundo.

Embota haja avancos significativos, percebe-se que a educacao ainda ndo acompanha o
ritmo das demandas sociais, tornando-se muitas vezes obsoleta; primando pelo uso de métodos
que ainda priorizam apenas uma maneira de ensinar, visando apenas o0 cumprimento de
conceitos e contetdos descontextualizados da vida cotidiana. Sobre esta problematica, explica
Macedo (2006, p.17):

Até pouco tempo, a grande questdo escolar era a aprendizagem — exclusiva ou
preferencial — de conceitos. Estivamos dominados pela visdo de conhecer e acumular
conceitos; ser inteligente implicava em articular logicamente grandes ideias, estar
informado sobre grandes conhecimentos, enfim, adquirir como discurso questfes
presentes principalmente em textos eruditos e importantes.

Esse modelo de ensino dificulta a formacéo desse novo sujeito, entretanto, ndo significa
que os contetidos ou concepcdes devam ser banidos, mas adaptados. A utilizacdo de contetidos

deverd acontecer de acordo com a necessidade do aluno, possibilitando o
aprofundamento e a criagcdo de um arcabougo teorico, que possa ser acessado na procura de
solucdes para as diferentes situacoes. Esta forma ciclica e dinamica de aprendizagem produzira
a consolidacdo das competéncias e habilidades.

Outro ponto importante do processo de ensino e aprendizagem é o acompanhamento,

com o fim de analisarmos as dificuldades, propor novas estratégias, discutir pontos que
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precisam ser desenvolvidos/aperfeicoados e sanar as dividas. E sabido que esse caminho até o
resultado € muito importante para area de educacao, ja que a eficacia do processo € o que faz a
diferenca nos resultados.

Na area educacional, “tempo nao ¢ dinheiro”, tempo é o investimento no processo de
aquisicdo de conhecimento, pois quando se assume um curriculo para desenvolver as
competéncias e habilidades, necessita-se de um tempo maior para o trabalho com contetdo.
Essa visdo faz a diferenca na formagdo de um individuo competente para atuar social e
profissionalmente no mundo que lhe rodeia.

Outro ponto que deve ser registrado é o aprendizado baseado em resolucao de situagdes
problemas. Se observamos o percurso histérico, notamos que desde os primdrdios, inicialmente
a civilizacdo ultrapassa seus obstaculos através de situacBes de enfrentamento da natureza
visando a sobrevivéncia. Com o passar do tempo, estes foram sendo vencidos por meio de
situacBes mais complexas que vdo exigindo mudancas em todas as areas do conhecimento.
Assim sendo, para os alunos deste século, deve-se sempre criar situagdes problemas que 0s
levem a argumentar, refletir, questionar, analisar fendmenos e, sobretudo, a saber agir nas
diferentes situacOes apresentadas pelo cotidiano. Para a operacionalizacdo de situacOes
problemas, o didlogo com diferentes disciplinas, ou seja, a interdisciplinaridade é fundamental.
Cada éarea de conhecimento tem sua importancia, portanto, os trabalhos interligados entre as
disciplinas que comp&em um curriculo se torna viavel e necessario. O momento para que esta
interacdo se estabeleca de forma positiva é no planejamento das a¢fes pedagdgicas; ocasido em
que a conversa entre 0s mestres, que respondem por diferentes campos do saber, resulta no
delineamento de a¢des que objetivam a formacao integral do sujeito aluno.

Por altimo, todavia com uma importancia enorme, observa-se a agao do professor nessa
nova forma de ensinar, pela qual se torna de fato um mediador da aprendizagem. Sua funcéo é
proporcionar ao aluno praticas de leitura recheadas de significados, objetivando suscitar
questionamentos, davidas, transposicdo de obstaculos do seu cotidiano, produzindo desafios
constantes nos atosda leitura voltada para a compreensdo do mundo. Um ensino de leitura em
favor da proposta da aquisicdo de competéncias e habilidades deve ir para além das entrelinhas,
adentrando no dialogo do aluno com o seu cotidiano do aluno na producéo de significados. Por
iss0, é necessario repensar alguns paradigmas relacionados a forma de ensinar. Neste sentido,

0 documento Matriz de referéncia do SAEB considera que o aluno:

[...] precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando, de
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maneira adequada e relevante, nas mais diversas situa¢fes sociais de comunicagéo.
Para tanto, o aluno precisa saber interagir verbalmente, isto é, precisa ser capaz de
compreender e participar de um dialogo ou de uma conversa, de produzir textos
escritos, dos diversos géneros que circulam socialmente (BRASIL, 2011, p. 19).

Conforme o documento, essa nova reorganiza¢ao no modo de ensino tem como premissa
o fato de que os sujeitos devem fazer uso da leitura e da escrita como préatica social. Na posicéo
de leitor proficiente, deve ler o mundo além das palavras, dos graficos, codigo e linguagens; ser
criativo e articular saberes para exercer sua cidadania de forma plena, uma vez que ler por ler,
torna-se cada vez mais insuficiente. Na atualidade, cada dia, nos bancos das escolas, temos
alunos antenados com as novas tecnologias, velozes no processamento das informacdes,
protagonistas de seu aprendizado. Desse modo, 0 ndo desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades fere e nega o direito de aprendizagem, como assegura a LBDEN n° 9394/96 no
artigo 981V e art. 22, os quais afirmam, quanto a organizacao da educacgdo nacional, que cabe

a Unido,

Art. 98IV. [...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para Educacdo infantil, o ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contelldos minimos, de modo a
assegurar formacao basica comum. (BRASIL,1996a, p, 12 Art. 9).

Art. 22. A educagdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL,19964a, p, 17 Art.
22).

Conforme o documento acima referido, a formacdo basica do individuo, visando
desenvolver competéncias, ja se encontrava prescrita por lei desde 1996 e foi se concretizando
ao longo dos anos. Coube a sociedade exigir efetivamente a insercdo dessas demandas
educativas nos curriculos, pois centralizar as aulas de lingua portuguesa em atividades como
classificacdo gramatical, meras decodificacdes, compreensao textual superficial, j& ndo sera
mais suficiente para capacitar os discentes a atuarem em sociedade. Dessa forma, assumir um
ensino que desenvolva as competéncias e habilidades é construir um conhecimento pautado no
cotidiano e experiéncia do aluno, fazer ponte com o contetdo escolar e tornar o aprendizado
significativo. Como resultado, é possivel observar os alunos mobilizarem os conhecimentos
adquiridos e transforméa-los no sentido de encontrar seus caminhos de aprendizagens. Sobre
essa questdo, afirma Perrenoud (1999, p.22): “construir competéncias significar aprender a
identificar e a encontrar 0s conhecimentos pertinentes”.

Portanto, € necessario concretizar a unido da competéncia e habilidade, objetivando
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resolver situacgdes diversas com diferentes graus de complexidade. Descreveremos, a seguir, 0S
conceitos de competéncias e habilidades, tomando como referéncia autores renomados no

campo da educacdo, e documentos oficiais que regem a educacéo brasileira.

2.2.1. Delineando conceitos sobre competéncias e habilidades

Os conceitos de competéncias e habilidades estdo sendo bastantes difundidos em todas
as areas de conhecimento; assim, dependendo do campo, € possivel observar diferentes
sentidos. Na area da educacdo, esses conceitos surgiram para viabilizar uma nova préatica
pedagdgica que objetiva superar alguns moldes do ensino tradicional. Conforme Zabala e Arnau
(2010, p.11), “o uso do termo competéncia é uma consequéncia da necessidade de superar um
ensino que na maioria dos casos, foi reduzida a uma aprendizagem memorizadora de
conhecimento”. Neste dominio, esses termos ganharam grandes propor¢des, devido as
reformulacGes dos curriculos; no entanto, as origens de sentido desses conceitos séo de raizes

juridicas, assim:

[...]diz respeito ao poder que tem uma certa jurisdicdo de conhecer e decidir sobre uma
causa. Gradativamente, o significado estendeu-se, passando o termo a designar a
capacidade de alguém para se pronunciar sobre determinado assunto, fazer
determinada coisa ou ter capacidade, habilidade, aptidao, idoneidade. (BRASIL, 2002
b, p.31)

Visando a formacdo desse sujeito que, uma vez ensinado, consegue se expressar para
defender seu ponto de vista e usar suas habilidades, a escola deve ser uma institui¢cdo norteada
para atender o objetivo claro de desenvolver competéncias. Para tanto, deve ser um espago
atualizado que possibilite a producgéo de saberes, a promocéo da autonomiado alunado. Desse
modo, as praticas pedagogicas devem ser significativas, construindo o elo com o cotidiano do
aluno, ultrapassando os muros da escola e as diretrizes das avaliagdes que eles sdo submetidos.
Conforme Perreneoud (1999, p. 32), essa nova escola “deve oferecer situacdes escolares que
favorecam a formacdo de esquemas de acgdes e de interacOes relativamente estaveis e que, por
um lado, possam ser transportadas para outras situacdes comparaveis, fora da escola e apos a
escolaridade.

Essa escola, que visa o desenvolvimento das competéncias e habilidades, possui um
documento norteador: o Projeto Politico e Pedagdgico — PPP, o qual estabelece que a préatica

pedagdgica deve relacionar os conteudos de modo que eles ganhem significado concretos, ou

28



seja, fagcam o elo com a vida e as praticas sociais do aluno. Outro ponto € a compreensdo de que
esse aluno é um cidadao que deve ser preparado para atuar em sociedade.

A efetivacdo do ensino de competéncias e habilidades nos curriculos e sobretudo nas
praticas pedagdgicas, propde um salto bastante substancial na melhoria do ensino oferecido aos
alunos em qualquer esfera educacional. Como resultado, esse aluno saberd utilizar suas
competéncias e habilidades, adquiridas e transformadas para além dos muros das escolas, ou

seja, em situacdes da vida real. Para Zabala e Arnau (2010, p.11 e 38):

A competéncia, no &mbito da educacéo escolar, deve identificar o que qualquer pessoa
necessita para responder aos problemas aos quais serd exposta ao longo da vida.
Portanto, a competéncia consistira na intervencdo eficaz nos diferentes ambitos da
vida, mediante a¢fes nas quais se mobilizam, a0 mesmo tempo de maneira inter-
relacionada, componentes atitudinais, procedimentais e conceituais. Para que as
habilidades cheguem a um bom fim devem ser realizadas sobre objetos de
conhecimento, ou seja, fatos, conceitos, sistemas conceituais.

Conforme os referidos autores, o desenvolvimento das competéncias e habilidades estéo
no centro da aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. Trata-se de conhecimentos
relativos a definigdes, fatos e dados que compdem o arcabouco teérico do aluno. No modelo
anterior de ensino tradicional, os conceitos ndo eram desenvolvidos por meio de praticas
criativas, criticas e reflexivas, eram medidos atraves de provas tradicionais. Ja o ensino a partir
dos modelos procedimentais, o docente parte de acdes conscientes, neste sentido, 0 uso das
habilidades e das estratégias, sdo pensados para que o aluno possa atingir uma meta. Nesse
modelo, podemos dizer que a autonomia atribuida ao discente o torna protagonista do seu
processo de aprendizagem. O Gltimo modelo referente as praticas atitudinais dizem respeito aos
valores adquiridos, as a¢fes que o aluno internaliza contribuem para torna-lo uma agente social,
podendo agir em seu proprio meio.

Outro autor que conceitua competéncias, bastante difundido no contexto educacional, é
0 suico Philippe Perneoud (1999, p.7). O autor as define como sendo “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiando em conhecimento, mas sem limitar-
se a ele”. Quanto as habilidades, conforme o autor, trata- se de uma sequéncia de modos
operatorios, de inducdes e dedugdes nos quais sdo utilizados esquemas de alto nivel, ou seja,
uma serie de procedimentos mentais que o individuo aciona para tomar uma decisao e resolver
uma situacdo real. Assim, podemos afirmar que desenvolver competéncia € levar os alunos a
mobilizarem os saberes adquiridos no intento de resolver situagdes apresentadas em sua vida,

além dos muros da escola. Esse modo de fazer torna as praticas pedagogicas mais significativas
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e, em consequéncia, as competéncias desenvolvidas sdo utilizadas diariamente e de forma
eficaz, possibilitando que o aluno consiga enxergar as possiveis pontes entre contetdos vida
real.

Macedo contribui com definicdes de competéncias e habilidade, definindo a
competéncia, como sendo “o modo como fazemos convergir nossas necessidades e articulamos
nossas habilidades em favor de um objetivo ou solucdo de um problema, que se expressa num
desafio [...] uma estrutura que coordena, articula de modo interdependente — diversos fatores”.
(MACEDO, 2006, p. 21). Ja no que se refere as habilidades, Macedo (2006, p. 20) explica que

se trata de:

[...] conjuntos de possibilidades, repertérios que expressam nossas multiplas,
desejadas e esperadas conquistas. [...]. As habilidades referem-se, especificamente, ao
plano do saber fazer e decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias
(basico, operacional e global) j& adquiridas e que se transformam em habilidades.

Por exemplo, na hora de fazer um bolo, a pessoa que realiza a tarefa deve seguir as regras
registradas nas receitas e, principalmente, ter atencdo no modo de fazer; separar os ingredientes
de acordo com a quantidades exigidas e, depois da massa pronta, pré- aquecer o forno, pois
qualquer deslize no seu aquecimento poderd levar o bolo a ficar solado (passar do ponto).
Entretanto, mesmo acontecendo erros, a pratica podera levar a perfeicdo no ato de fazerbolos e
a competéncia a assumir a posicdo de um eximio profissional no campo alimentar. Comopodemos
perceber, competéncias e habilidades sdo conceitos chaves na producdo de diversos modos de
fazer as ag0es cotidianas, nos mais diferentes campos e, mais especificamente, na Educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases Educacionais que normatizam a educacdo no ano 1996, ja
preconizavam essa nova forma de ensinar; desse modo, competéncias e habilidades estdo no

cerne desta lei. Neste sentido, vejamos o que afirma a LBDEN n° 9394/96, no seu art. 22:

Art. 22. A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL,1996a, p, 17, art.
22).

Revisitar os documentos que norteiam a Educacao Brasileira para estabelecer relacfes
entre eles é um dialogo bastante proficuo. Percebemos que desde 1996, com a publicacdo dos
primeiros documentos, ja havia uma proposta de uma formacédo integral do individuo. As

praticas educativas empregadas devem ser criativas, objetivando a formacdo de cidad&os
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autdbnomos que possam superar obstaculos, tomando como base 0s conhecimentos adquiridos
na escola. Neste caso, a educacdo ndo se configuraria apenas como um repasse de contetdo,
mas contribuiria na colaboracdo da ascensdo do individuo em todos as areas de sua vida.
Outro documento que desconsidera a estrutura conteudista, mecénica e
compartimentada do fazer pedagdgico, e corrobora com a LDB, sdo os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s que, em sua estrutura, norteiam a pratica do professor em fun¢do da
aprendizagem do aluno. Nos PCN’s a tematica das competéncias e das habilidades sdo assim

definidas:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operacOes que utilizamos para estabelecer relagBes com e entre objetos, situacdes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das acOes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizagdo das competéncias. (BRASIL, 1999, p. 07).

No referido documento esté registrado que o papel da abordagem por competéncia “[...]
recoloca o papel dos conhecimentos a serem aprendidos na escola. Eles se tornam recursos para
que o individuo, diante de situacGes de vida, tome uma decisdo, identifique ou enfrente um
problema, julgue um impasse ou elabore um argumento”. (BRASIL, 2002c, p. 35).

Observamos que o documento ratifica os principios da educacdo nacional veiculados
pela LDB, e institui a formacdo de um sujeito singular que precisa saber fazer e utilizar seus
conhecimentos. O referido documento defende a execucdo de pratica interdisciplinar, que
valoriza a formacdo de um individuo integral, a ele atribuindo todas as competéncias e
habilidades na solucéo de qualquer situacéo problema. Apds 02 (dois) anos da reformulacéo da
LBD, em 1998, surgem os PCNs para tentar concretizar uma formacdo mais adequada as
demandas da sociedade; desse modo, passamos a observar um salto na qualidade na educagéo:
as competéncias estdo ligadas a conceitos e as habilidades a atitudes e processos. Assim sendo,
ao aluno seré apresentado meios para modificar a forma de pensar e agir perante a construcéo e
aquisicdo do conhecimento.

Outro documento que retoma os conceitos de Competéncias e Habilidade é a Matriz de
Referéncia do SAEB. Nela, a competéncia esta definida na mesma linha de pensamento do autor
Perrenoud: trata-se da “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagao,
apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (BRASIL 2009, p.18). Desse modo,
o0 aluno mobilizara seus recursos cognitivos para resolver a situacdo apresentada, mas buscara
outros recursos para supera-los. Em relacdo as habilidades, o documento registra que estas:
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“[...] referem-se, especificamente, ao plano objetivo e pratico do saber fazer e decorrem,
diretamente das competéncias ja adquiridas e que se transforma em habilidades” (BRASIL,
2009, p.18). Compreendemos, portanto, que ao transformar competéncias em habilidades, o
aluno amadurece seu processo de aprendizagem, podendo, em seu caminho de aquisicdo do
conhecimento, notar onde houve falhas e assim repetir o processo, utilizando-se de outras
estratégias.

Os referidos conceitos constam também no documento Base Nacional Curricular
Comum — BNCC. Nele esté registrado que em todas as etapas da educacdo, ou seja, da Educacao
Infantil ao Ensino Médio, o aluno devera desenvolver suas competéncias e habilidades, usando-
as ao longo da sua vida estudantil

A BNCC considera que a Educacéo deve promover o desenvolvimento de competéncias
e preconiza a necessidade de formar cidaddos de forma integral; capacitando-os para viver em
sociedade, propagar valores Uteis a comunidade que estd inserido e assim transformar a
sociedade vigente. Conforme esté registrado na BNCC (2017, p.08), a “educacédo deve afirmar
valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da natureza”. Assim, podemos
afirmar que a educacéo que visa o desenvolvimento das competéncias e habilidades esta voltada
a formacédo de um sujeito que mobiliza saberes, de forma autbnoma. Dessa forma,colocando-se
como protagonista da aprendizagem e atuando como um sujeito aberto ao novo ecolaborativo,
o0 aluno, como afirma a BNCC (2017, p.14):

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com
a informacéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisGes, ser proativo para identificar os dados de uma
situagdo e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as Diversidades.

Neste documento, competéncia, habilidade e atitude estdo conceituadas nos seguintes
termos: “competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”. (BNCC, p.8, 2017)

Diante do exposto, foi possivel perceber o didlogo harmdnico existente entre estudiosos
do campo da educagéo e o discurso dos documentos oficiais, que regem a educacao brasileira,

em torno da questdo dos usos de Competéncias e Habilidades. Engrossando o coro de vozes,
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concordamos com o0 pensamento de que estes sdo conceitos chaves, ndo somente na elaboragéo
dos fazeres do cotidiano, mas especificamente no processo de ensino/aprendizagem voltados

para a aquisicao de saberes necessarios a capacitacdo integral dos discentes.

2.1. 2. Avaliacédo em larga escala: a leitura em foco

Avaliar é uma acdo que faz parte do cotidiano escolar. Esta pratica € realizada com
diversos objetivos, tendo como principal ponto a verificagdo da aprendizagem dos
conhecimentos por parte dos alunos. Geralmente, é feita por meio de observacdes, registros,
provas, etc., com o intuito de oferecer, ao docente, dados acerca do que necessita ser feito para
que os alunos tenham condicdes de avancar no estudo dos conteudos.

Nas Ultimas décadas, paralelo as avaliagbes tradicionais, outro procedimento de
avaliacdo educacional tem ganhado espaco: as avaliacdes externas, geralmente em larga escala,
com objetivos e procedimentos diferentes das avaliacGes realizadas pelos professores nas salas
de aulas. Entre esses objetivos, podemos destacar a certificacdo, o0 credenciamento, 0
diagndstico e a rendicdo de contas. Essas avaliagfes sdo organizadas a partir de um sistema de
avaliacdo cognitiva e aplicadas, de forma padronizada, para um grande nimero de pessoas,
entre 0s quais estao alunos, professores, diretores, coordenadores.

Em ambito Internacional, citamos o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos —
PISA, que consiste em uma avaliacdo aplicada com o intento de medir o nivel educacional de
jovens de 15 anos, por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O principal objetivo
do PISA ¢ a producéo de indicadores que contribuam, dentro e fora dos paises participantes,
para a discussdo da qualidade da educacao basica e a formacéo de subsidios para a criacéo de
politicas nacionais de melhoria da educacao.

No cenario brasileiro, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica (SAEB),
desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) - Instituicdo vinculada ao Ministério da Educacdo — MEC -, apresenta diferentes
avaliacOes externas em larga escala.

Por meio do SAEB sao aplicadas avaliagdes em larga escala, assim, “O Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que

permite ao INEP realizar um diagndéstico da educacéo bésica brasileira e de fatores que
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podem interferir no desempenho do estudante (BRASIL, 2020)3.”As avalia¢des sdo aplicadas
nas séries Iniciais para o 5° ano — a avaliagcdo também conhecida com Provinha Brasil, e no
ensino fundamental, Séries Finais para 0 9° ano, a avaliacao é intitulada Prova Brasil. Ambas
sdo realizadas para media o nivel de leitura da Lingua Portuguesa. Estas avaliacbes sao
importantes ferramentas para o ensino de Lingua Portuguesa e foram organizadas por meio de
uma Matriz de Referéncia que “descreve as linhas gerais para a elaboracdo de questdes, bem
como a construcdo de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza no
contexto da avaliagdao” (BRASIL, 2019).

Conforme afirmam Fuza e Menegassi (2009, p. 18)*, ela foi pensada para:

[...] produzir informagdes sobre o ensino oferecido por municipio e escola,
individualmente, com o objetivo de auxiliar os governantes nas decisdes e no
direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar
no estabelecimento de metas e implantacdo de acBes pedagdgicas e administrativas,
visando a melhoria da qualidade do ensino. Ela avalia os estudantes de ensino
fundamental, de 42 e 82 series, de escolas publicas localizadas em éareas urbanas e
fornece as médias de desempenho para o Brasil, regides e unidades da Federacéo, para
cada um dos municipios e escolas participantes.

O resultado da Prova Brasil, além de servir como diagnostico para implantacdo de acdes
de intervencdes, tem como objetivo coletar dados para o IDEB (indice de Desenvolvimento da
educacéo Brasileira), a fim de que sejam vistos, analisados e, posteriormente, utilizados como
parametro para a producdo de mudancas nas praticas dos docentes.

Com esses dados, 0s governantes podem tracar metas para a melhoria do ensino basico,
investir na formacdo continuada dos professores. No que diz respeito ao ensino de Lingua
portuguesa, podem servir de norte para a producgéo de praticas de leitura, desenvolvidas a partir
de contextos significativos, embasadas em relacGes sociodiscursivas, alicercadas nos
postulados dos letramentos e dos géneros textuais. Sobre esta tematica, afirma Kato (1985,
p.56):

Tendo em vista que a leitura é condicdo essencial para que possa compreender o mundo,
0S outros, as proprias experiéncias e a necessidade de inserir-se no mundo da escrita, torna-se

imperativo que o aluno desenvolva habilidades linguisticas para que possa ir além da simples

3 Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb.
Acessado em: 22/02/2020.

4 Como resultado da ampliacédo do Ensino Fundamental, de oito para nove anos, por meio da Lei n® 11.274,
de 06 de fevereiro de 2006, o Estado da Paraiba avalia também a aprendizagem de alunos do 5° e do 9° ano.
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decodificacio de palavras. E preciso leva-lo a captar por que o escritor esta dizendo o que o
texto estd dizendo, ou seja, ler as entrelinhas. Pode-se fazer mais: proporcionar ao aluno
experiéncias de leitura que o levem néo s6 a assimilar o que o texto diz, mas também como para
quem diz.

Com essa percepcdo, o aluno poderd ir além das entrelinhas, realizando atividades de
leitura significativas que permitem o desenvolvimento de um olhar critico e a vivéncia no centro
de uma sociedade letrada.

As competéncias exigidas na Prova Brasil sdo descritas através de tdpicos, por meio dos
descritores de leitura, que tem como funcgdo articular objetivos da Lingua Portuguesa para o
nivel escolar do 5° ou 9° ano do ensino fundamental. Dessa forma, os alunos sdo submetidos a
avaliagcdes que tém como critério medir os graus de competéncia leitora.

No que diz respeito a Matriz de Referencial de Lingua Portuguesa, esta é separada por
topicos e seus descritores. Nessa pesquisa, vamos nos ater aos topicos Il e V, pois temos
observado, em nossa sala de aula, que os alunos possuem dificuldades para estabelecer relac6es
entre textos -contetudo correspondente ao Tépico Ill-, e estabelecer relacdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentidos, tema relativo ao Topico V. A seguir, iremos elencar os
descritores dos tépicos relacionados para o desenvolvimento da pesquisa.

Segundo a Matriz de Referéncia, o topico intitulado relacdo entre textos exige que 0
aluno assuma uma atitude critica e reflexiva no reconhecimento das diferentes ideias
apresentadas sobre 0 mesmo tema, em um Unico texto ou em textos diferentes; sendo capaz de
identificar posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou tema. Os
alunos sdo expostos a diferentes géneros, por meio de atividades que contemplam a relacéo
comparativa entre textos. Os docentes precisam se respaldar em edi¢fes anteriores do exame,
além de poderem usar os textos extraidos da Internet, de jornais, revistas, livros e textos
publicitarios, dentre outros, que circulam dentro e fora dos muros da escola, isto é, no cotidiano
do aluno.

No préximo tépico, podemos observar como 0s recursos expressivos podem funcionar
como ferramentas que possibilitam uma leitura para além dos elementos superficiais do texto

e, ainda, auxiliam o leitor na construgédo de novos significados. VVejamos:
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Quadro 1 - Tépico V - Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D17-Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notacoes.
D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

palavra ou expresséo.

Fonte: Matriz Curricular da prova Brasil, INEP, 2009, p. 21.

Neste topico, o uso de diferentes géneros textuais servira, ao leitor, como suporte para
a identificacdo de recursos variados e para a percepcdo dos efeitos de sentido e da forma que os
elementos constroem a significacdo, na situacdo comunicativa em que se apresentam.

Podemos notar que tantos os topicos como os descritores da Prova Brasil estdo em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular, o qual, em sua estrutura veicula a
seguinte definicdo de leitura:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha
e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2017, p.70).

A importancia dessa leitura ampla, na qual o leitor se depara com diferentes géneros
para poder se comportar de forma inteligente e saber usar suas estratégias e conhecimentos
prévios, foi ratificada com o discurso da BNCC.

A BNCC (2017), em seu texto, abre um leque de sentidos sobre esse modelo de leitura,
definindo sua estratégia e sua a forma de adeséo, que podem ser atreladas aos descritores para

que a compreensdo leitora seja efetivada, como esté descrito abaixo:
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Quadro 2: Estratégias e procedimentos de leitura

. Selecionar procedimentos de leitura, adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a

uma leitura autbnoma em relacéo a temas familiares.

. Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

. Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crencas.

. Estabelecer expectativas (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da

funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte
e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados
da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacfes e inferéncias realizadas
antes e

durante a leitura de textos.

. Localizar/recuperar informagéo.
. Inferir ou deduzir informac@es implicitas.
. Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras

ou expressdes desconhecidas.
. Identificar ou selecionar, em func¢ao do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais

adequada de um vocabulo ou expressao.

. Apreender os sentidos globais do texto.
. Reconhecer/inferir o tema.
. Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustrages, fotografias, videos,

arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagOes de reiteragdo, complementaridade ou

contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.

. Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacoes, tendo em vista diferentes
objetivos.
. Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e 0 manuseio

de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Fonte: BNCC, INEP, 2018, p.72

Aliando as matrizes da Prova Brasil com as estratégias de leitura, citadas na BNCC,

podemos formar o cidaddo proficiente, detentor do dominio das habilidades e competéncias, no
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campo da leitura e da escrita, necessarias a sua insercdo em uma sociedade letrada. Dessa forma,
para que se possa atingir a formacéo adequada de leitor, a BNCC veicula a seguinte orientacao:

A formacao desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de
experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensdo dos
modos de producéo, circulacdo e recepcdo das obras e produgdes culturais e o desvelamento
dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condi¢des de producéo e, por outro lado,
garantam a analise dos recursos linguisticos e semioticos necessaria a elaboragéo da experiéncia
estética pretendida. (BRASIL, 2017, p. 153)

Notamos que o discurso dos documentos oficiais considera uma préatica de leitura
significativa, com situacdes comunicativas proximas ao cotidiano dos alunos, objetivando
atender necessidades futuras deste leitor-fruidor. Para tanto, cabe a escola proporcionar o espago
adequado para a producéo de atividades que possibilitem a aquisicdo de habilidades e oaumento

do repertdrio textual do aluno. A respeito disso, a BNCC postula que:

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertorio de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura (BRASIL, 2017, p.73).

A BNCC (2017) orienta a producdo de praticas pedagdgicas que considerem 0s
contextos de producbes que os estudantes trazem consigo; que partam das suas vivéncias de
mundo, das suas praticas como falantes nativos de uma lingua viva, em que suas acles se
efetivem a partir de discursos situados e concretos. Assim, os resultados das avaliagdes, em
larga escala, devem possibilitar que o docente, amparado pelo direcionamento das teorias
linguisticas, das produgdes textuais e dos norteadores legais, possa planejar sua pratica levando
em considerac&o as estratégias de leitura que eles necessitam apreender. E exatamente a partir
desses principios que se alicercam os PCN (1998). Conforme a Matriz de referéncia da Prova

Brasil5 (2008)° ¢ importante ressaltar que:

Os resultados da Prova Brasil ndo devem ser usados para comparar escolas que
recebem alunos muito diferentes. Esse tipo de comparagdo ndo é um uso adequado
dos resultados. Deve-se reconhecer ainda que a mera existéncia do diagnostico
produzido pela Prova Brasil ndo garante por si s6 a solugdo dos problemas
encontrados. A Prova Brasil convive com outras politicas publicas educacionais e
ajuda a direciona-las para as escolas e redes municipais e estaduais com maior
fragilidade educacional.

5 BRASIL, Ministério da educagdo. Matriz de referéncia da Prova Brasil.2008
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Pelo exposto, € possivel perceber que os pilares que sustentam as avaliagdes do SAEB
estdo fincados no contexto da pluralidade textual, em atividades de leituras pautadas no
letramento e na diversidade dos géneros textuais, buscando ndo apenas avaliar se o aluno sabe
decodificar o texto, mas, sobretudo, se ele desenvolveu habilidades e competéncias linguisticas
inerentes aos géneros textuais para as adequagdes discursivas. Somos frutos de um contexto
plural que precisa ser respeitada, ndo havendo, assim, o condicionante da uniformizacéo, uma
vez que lidamos com realidades adversas, em regides distintas e politicas linguisticas plurais.
Nesse sentido, a Prova Brasil ¢ o principal aferidor capaz de servir como auxiliador no
direcionamento da producdo de praticas pedagdgicas que possam vencer as barreiras das
desigualdades de um ensino opressor e desnivelado. Para tanto, busca coibir as fragilidades, no
que tange aos principios basilares constitucionais, que impecam a garantia de uma educacao de
qualidade, dirigida de modo igualitario a toda a populacéo brasileira.

Essas reflexGes forneceram o aporte necessario para a producao da presente pesquisa,
permitindo-nos determinar o0 passo a passo da sua execugdo, como veremos na proxima

subsecéo.

2.2 LEITURA: REVISITANDO CONCEITOS
Nesta secdo, abordaremos o papel da leitura na escola e as concepcfes de leitura que
vém subsidiando o ensino de compreensao textual, nas aulas de Lingua Portuguesa. Esse
conhecimento sera essencial para se compreender a leitura como espaco social e interacional,
no qual o sujeito leitor dialoga ndo apenas com o texto, mas com 0 outro, seja este o autor, 0

interlocutor etc., como veremos a seguir.

2.2.1. Linguagem e Ensino: caminhos para a construcdo da proficiéncia e da

habilidade leitora

Embora os estudos sobre a linguagem ndo sejam algo recente, remonta ao periodo
bakhtiniano o momento em que ela foi algcada como fato social. Ocasido na qual categorias
importantes foram construidas e que, ainda hoje, sdo do interesse de pesquisadores. Entretanto,
percebe-se que no Brasil o efeito de tais principios teve inicio timidamente na déecada de 80,
com os primeiros estudos sobre letramento. Intensificando-se, posteriormente, com a producao
dos Parametros Curriculares PCNs (1998). Nestes, ficaram estabelecidas os nortes para o ensino
da lingua materna e, consequentemente, do ensino da leitura a partir dos géneros textuais; desse
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modo, preconizando as praticas de letramentos sociais. De acordo como 0s PCNs:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o0 autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador
do sistema de escrita, etc. N&o se trata simplesmente de extrair informagédo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1998, p.41)

Com as referidas mudancas, passa-se de uma tradicdo escolar de ensino de leitura
que visava apenas a decodificacdo do codigo linguistico, para uma visdo mais ampla do ato da
leitura. Este novo contexto esta bem marcado na Base Nacional Comum Curricular

— BNCC. Vejamos:

A leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica) que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018, p.70)

E notério que nos dois documentos oficiais, acima referidos, o ensino da leitura
ultrapassa a decifracdo do codigo escrito, indo para além da leitura meramente decodificada.
Voltando-se para os preceitos dos estudos da linguagem que considera o lugar do “eu” como
decisivo para a constru¢do como leitor, coloca esse sujeito como sendo constituido socialmente
e também como agente do seu préprio meio, podendo, portanto, interagir por meio da linguagem
e na linguagem, através das préaticas sociais da escrita.

Como resultado, esse “Eu” estd ligado e condicionado ao “Outro”; “essas relagdes
Sociais se estabelecem” (BAKHTIN, 2006), por meio da linguagem, cuja funcionalidade
propicia a construgdo de teias de sentidos, alicercadas em pilares enunciativos e tramas
dialdgicos de sentidos constitutivos do discurso, entendido, aqui, como as praticas letradas.

Sobre a linguagem como trama de sentidos, Foucambert, (1994, p.5) afirma que “ler
significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta
que integra parte das novas informagdes ao que ja se ¢”. Nesse sentido, ler ¢ interpretar as
representacdes que vemos no mundo; é observar o mundo com um olhar bastante peculiar,
atraves de espelhos; considerando o conhecimento prévio do leitor, que sera transformado com
a aquisicdo de novos saberes.

Para Leffa (1996, p.10), a leitura é um processo de representacdo, desse modo, como

ele envolve visédo, explica a autor:
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[...] ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por
acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da realidade.
Nessa triangulagdo da leitura o elemento intermediario funciona como um espelho;
mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua propria
consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer 0 mundo através de espelhos. Como
esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 é
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.

Assim sendo, reiteramos que a leitura vai além do ato de decodificar o texto escrito, uma
vez que a noc¢do de texto que assumimos aqui é aquele do texto como o lugar da interacdo entre
autor-texto-leitor. Desse modo, em conformidade com o que afirmam Koch e Elias (2008,

p. 11) compreendemos que “o sentido de um texto ¢ construido na interagao textos-
sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producéo de sentidos”.

A leitura, portanto, veicula atos de se comunicar, de verbalizar sentimentos, de expressar
opinides, argumentar, questionar, e possibilita que o sujeito-leitor dialogue com todas essas
acOes, por meio de uma acao social e ativa. Sobre esta tematica, afirma Geraldi:

Ler ndo € apenas reconhecer o signo com suas significacbes do passado. Ler é construir
uma compreensdo no presente com significacdes que, entranhadas nas palavras, séo dissolvidas
pelo seu novo contexto — que incluem também as contra palavras do leitor — para permitir a
emergéncia de um sentido concreto, especifico e unico, produto da leitura que esta realizando.
(GERALDI, 2010, p.103).

Vemos na citacdo uma confirmacdo da importancia dos conhecimentos prévios e da
interagcdo dialdgica que ocorre no ato da leitura, pois as contra-palavras desse leitor ativo
convergem para uma compreensao. Além disso, é sabido que a compreensdo leitora € um
exercicio essencial no processo de formagdo do discente, enquanto ser pensante e individuo
social.

Os debates sobre a leitura e a compreensao leitora se tornaram comuns desde o inicio da
década de 1980. Ganharam repercussdao em Varios espacos no campo da educagdo e foram
produzidos com o intuito de promover a melhoria do ensino, a aprendizagem da leitura, e a
elevagdo dos indices das avaliagfes, que averiguam a competéncia dos alunos. Esses debates
tomam uma maior proporcdo quando os indices das avaliagcBes externas sdo divulgados,
recaindo sobre a comunidade escolar as culpas e as solucdes que devem ser tomadas para esse
aluno-leitor atinja a meta estabelecida.

Hoje, uma das metas da escola é tornar o aluno um leitor proficiente e criar estratégias
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para que eles aprendam de forma significativa. Acerca da questéo, Orlandi (2006, p. 73) afirma
que “a fungéo primordial da escola seria, para grande parte dos educadores, propiciar aos alunos
caminhos para que eles aprendam, de forma consciente e consistente”. Isto ocorrera quando a
mudanca de paradigmas estiver associada as praticas pedagogicas que permitirdo ao aluno atuar
de forma ativa, autdbnoma e autorregulada para a producdo e compartilhamento de
conhecimentos, dentro e fora da escola, fazendo a diferenga no espaco em que ele ocupa na
sociedade.

As boas praticas de leitura devem ser algo que desafie o aluno todo dia, seja para
aprender, seja para cumprir qualquer outro propoésito. Entretanto, para que o aluno/leitor possa
realizar um trabalho que ultrapasse a decodificacdo e extracdo de informacdo, buscando
produzir sentidos, é preciso que ele se torne um leitor proficiente. Acerca disso, encontramos

nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.54) o seguinte registro:

Formar leitores competentes supde formar alguém que compreenda o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo estad escrito, identificando elementos
implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que I& e outros textos; que consiga
justificar e validar a sua leitura a partir da localizacio de elementos discursivos.

Para dar conta desta tarefa, faz-se necessario que o professor exponha os alunos a
diversos géneros textuais que circulam na sociedade. Dessa forma, a préatica da leitura ndo ficara
dissociada das leituras realizadas fora dos muros da escola, desconsiderando que estamos
rodeados por textos e interagimos através deles (MARCUSCHI, 2002, p. 21). Dessa forma,
sabendo-se que a leitura é uma ponte para ter acesso aos conhecimentos acumulados pela
sociedade, devemos entender que o ato de ler torna-se uma ferramenta necessaria para o
individuo tomar decis@es, e assim exercer sua cidadania plenamente.

Assim, temos o perfil de um leitor autbnomo que sabe se comportar diante das situacdes
comunicativas para atender suas necessidades, utilizando a linguagem de forma proficiente.
Reforcando a ideia do perfil do leitor proficiente, a BNCC veicula a seguinte citacdo sobre a

sua formacéo leitora:

A formacéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia
de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a
compreensdo dos modos de producdo, circulacdo e recepcdo das obras e producdes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condi¢des
de producdo e, por outro lado, garantam a andlise dos recursos linguisticos e
semidticos necessaria a elaboragdo da experiéncia estética pretendida. (BRASIL,
2018, p. 153)
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O leitor-fruidor €, portanto, um sujeito que deve prezar pelo desenvolvimento de sua
autonomia e engajamento na producdo de saberes culturais; capaz de desenvolver suas
habilidades e competéncias para agir por meio de praticas sociais da escrita.

A BNCC (2018) em seus registros afirma a importancia da leitura como lugar de
interacdo social, enfatizando o que os PCN (2008) ja haviam exposto, colocando a leitura como
espaco social que se estabelece por meio de enunciados polissémicos, a partir dos géneros
textuais diversos. Por isso, a importancia de colocar o leitor em contato com a diversidade

textual. Sobre a temética vejamos o que diz o documento:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
(BRASIL, 2018, p. 38)

Para tornar o aluno autbnomo, portanto, ndo é viavel oferecer um ensino tradicional de
leitura, utilizando-se frases descontextualizadas, com interpretacdes de textos passivel a uma
Unica resposta ou propor leitura mecanizada apenas com o objetivo de avaliar o ritmo; ou ainda
producdes de textos direcionadas a um Unico interlocutor; no caso, o professor. Sobre o ensino

mecanizado de leitura, Rui Barbosa (1883, p. 223) afirma:

a escola atual, o ensino comeca pela sintese, pelas defini¢Oes, pelas generalizages,
pelas regras abstratas. O fruto desse processo irracional é digno do método, que
sistematiza assim a mecanizagdo da palavra descendo-a sua natural dignidade, para a
converter numa idolatria automatica do fraseado.

Apesar de todos os avangos, um século depois, no universo pedagdgico, ainda é possivel
se deparar com profissionais que perpetuam essa pratica, eximindo-se de adotar um método
novo e desafiante, passivel de instigar os alunos a participarem das aulas e a se envolverem com
praticas de leitura.

Diante do que foi exposto, consideramos pertinente apresentar, a seguir, as diferentes
concepgdes de leitura que vém subsidiando a pratica de ensino e de aprendizagem da leitura na
escola. Do ponto de vista do professor, conhecé-las é determinante para o exercicio de uma
pratica pedagdgica significativa; do ponto de vista do aluno, tal exercicio € fundamental para

que ele rompa barreias e amplie seus horizontes a partir de uma compreensao leitora eficaz.
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2.2.2 A leitura e suas faces polissémicas: trajetos e defini¢es

O ato de ler € algo que acompanha o ser humano desde sua tenra idade, pois, € uma
pratica social e histérica. Lemos 0 mundo antes mesmo de iniciarmos a leitura das palavras ou
frases, tornando-nos seres desbravadores com sede de conhecimento e de inclusdo na sociedade
letrada.

Ler significa, portanto, abrir portas e janelas para expandir os conhecimentos, buscar
informacdes, tornar-se um cidaddo do mundo, que sabe interagir em diversas situacdes de
comunicacgdo, ndo apenas por meio da palavra escrita, pois o conceito de leitura é muito mais
amplo do que o mero habito de decodificar palavras. No sentido ampliado, o conceito de leitura
ndo se restringe ao ato de decodificar; ela abre portas de significados &, portanto, polissémica,
dialoga com o dito e 0 ndo dito; com o autor e com o leitor, fazendo pontes e travessias com as
nossas acdes no mundo pela palavra e na auséncia dela. Conforme Bakhtin (2006), os autores
da linguagem nao devem limitar a acdo da linguagem como algo monoldgico. Isto porque,

considera o autor:

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato fisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interagcdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2006, p. 123).

Conforme postula Bakhtin (2006, p.123), “a interagdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua”, dito de outro modo, a linguagem vai muito além da palavra escrita e,
meramente decodificada. Dialogamos também com outros codigos linguisticos e, até, com o
siléncio, pois, conforme exposto na citagdo, a linguagem é um “fendmeno social da interacéo
verbal (BAKHTIN, 2006, p. 123)”. Dessa forma, compreende-se que ler vai muito além do que
esta escrito; quando lemos interagimos com nao s6 com o mundo, mas com diversos sujeitos,
tanto com os “eus” que estdo em nos, como também, com 0s outros.

Assim sendo, a leitura perpassa 0 mero habito de codificar; na verdade, 1é-se tudo. O ser
humano estd imerso em uma constante teia de leitura, mediada por praticas sociais compostas
por varias situagdes comunicativas, nas quais o sujeito esta interagindo todo o tempo. Até
mesmo no siléncio de uma noite escura e chuvosa pode aflorar diferentes situacdes
comunicativas; situacdo em que o sujeito pode se encontrar sozinho, mergulhar na esséncia do

seu eu, e reviver situacg@es, criar outras, fantasiar, negociar consigo mesmo; ou, até mesmo
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rodeado por seus pares. Por exemplo, apds uma contacdo de historias do passado dos mais
velhos. Enfim, a leitura € o movimento de desbravar o novo, recriar o velho, e acima de tudo
ser agente desse seu préprio mundo, sempre mediado pelo eu e pelo outro.

Conforme Bakhtin (1997) a linguagem é constitutivamente dialdgica, isto porque o
sujeito produz sentidos a partir do lugar social, apoiando-se em varias vozes discursivas para a
construcao dos seus textos; desse modo, tem-se o conceito do dialologismo da linguagem. Por
outro lado, como a leitura é linguagem, no ato de ler estdo imersas diferentes vozes, fazendo
com que este sujeito-leitor dialogue com o sujeito-autor, e varias outras vozes que estardo sendo
tecidas no ato da leitura. Na verdade o ato dialégico pode estd presente mesmo em um
monologo, pois dialogamos com 0s Varios outros que temos em nos. Sobre esta tematica

Bakhtin explica:

[...] 0 que vejo do outro é precisamente o que sé o outro vé quando se trata de mim,
mas isso ndo é essencial para nosso propoésito pois, em minha vida, a inter-relagdo “eu-
0 outro” é concretamente irreversivel); tudo isso € compensado pelo conhecimento
que constréi um mundo de significados comuns, independente dessa posi¢do concreta
que um individuo € o Unico a ocupar, ¢ onde a relagdo “eu e todos os Outros” nao ¢
absolutamente ndo invertivel, pois a relagdo “eu e o outro” é, no abstrato, relativa e
invertivel, porque o sujeito cognoscente como tal ndo ocupa um lugar concreto na
existéncia. (BAKHTIN, 1997, p. 44)

Nesse sentido, mesmo este eu, sendo construido socialmente por diversos outros, ocupa
um lugar Unico, concreto que € sé seu, produzindo uma individualidade, mesmo sendo plural.
Dessa forma, este eu construido na diversidade encarna em si, sua singularidade a partir do seu

lugar. Nas palavras de Bakhtin:

O excedente de minha visdo, com relacdo ao outro, instaura uma esfera particular da
minha atividade, isto €, um conjunto de atos internos ou externos que sO eu posso pré-
formar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele ndo pode
completar-se. Esses atos podem ser infinitamente variados em fun¢do da infinita
diversidade das situacfes em que a vida pode colocar-nos, a ambos, num dado
momento. Mas em toda parte e sempre o excedente da minha atividade existe e seus
componentes tendem a uma constancia estavel. O que nos interessa aqui ndo sao atos
que, em virtude de seu sentido externo, implicam a mim e ao outro no acontecimento
singular e Unico da existéncia e visam & modificacéo efetiva do acontecimento e do
outro que nele se inscreve [...] (BAKHTIN, 1997, p. 45)

Bakhtin ainda postula que por mais que um texto seja monoldgico, ele jamais sera Unico,
pois ele sera uma resposta a algo que ja foi dito sobre o objeto em questéo. Dito de outro modo,
a palavra ndo é neutra, ela sempre sera “prenhe de respostas” (BAKHTIN, 1997, p. 271). Sobre

a multiplicidade de sentidos constitutiva da palavra, explica o autor:
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Por mais monolégico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou filoséfica, por
exemplo), por mais que se concentre no seu objeto, ele ndo pode deixar de ser também,
em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre 0 mesmo objeto, sobre 0 mesmo
problema, ainda que esse carater de resposta ndo receba uma expressdo externa bem
perceptivel. A resposta transparecerd nas tonalidades do sentido, da expressividade,
do estilo, nos mais infimos matizes da composicdo. (BAKHTIN, 1997, p. 318).

Neste sentido, a linguagem esté inserida no contexto humano desde a gestacdo, quando
ainda somos embrionarios, uma vez que € comum a méde, 0 pai, e a pessoas proximas
conversarem com o feto. ApoOs o parto, a crianca ja nasce imersa no mundo da linguagem,
respondendo a estimulos mesmo que seja com o simples ato de chorar. Entende-se, aqui, por
linguagem tudo aquilo que ¢ “prenhe de respostas”, ndo necessariamente a “fala” que é apenas
uma das formas da linguagem. Tomando como referéncia estes principios, no proximo tépico
abordaremos a linguagem no contexto do ensino, observando como ela colabora a partir dos

principios norteadores PCN’s e da BNCC para o ensino da lingua portuguesa, ¢ os exames de

grande escala, a Prova do Brasil, corpus das nossas analises.

2.2.3 Leitura enquanto processo de decodificacdo: os primeiros ensaios

Quando voltamos o olhar para 0 ambiente escolar, percebemos que as concepcdes de
leitura coexistem nesse contexto; observamos também a evolucdo do ensino de leitura, pois
cada uma trouxe suas contribui¢Ges para uma forma de ensinar e de conceber o leitor e o texto.
Verificamos ainda que, nos matérias didaticos, essas concepgdes estdo presentes, cabendo ao
professor conhecé-las e adapta-las, objetivando transformar o ato de ler, muitas vezes
considerado “chato”, em ato prazeroso, significativo, capaz de aperfeicoar a compreensdo e a
producdo de sentidos.

Com o passar do tempo, 0 modo de conceber o ensino da leitura foi sendo aprimorado,
elegendo um foco distinto. Na primeira concepcdo de leitura, chamada ascendente, o objeto
principal do ensino é o texto, sendo a leitura um processo mecénico de decodificagdo e o leitor,
um agente passivo que faz uma leitura de reconhecimento de letras e palavras.

Nesta concepcao de leitura, podemos afirmar que a informacéo parte do texto para a
pessoa que estd lendo, o leitor; fazendo um caminho de baixo para cima, caracterizando o
processo como ascendente. Segundo Leffa (1996, p.13), nesse processo, a compreensao €
produzida a medida em que o leitor vai avancando no texto. Assim, as letras vao formando
palavras; as palavras formam frases, e as frases, paragrafos.

Nestas circunstancias, o texto é processado de forma linear, com significado completo,
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pois tudo se encontra no registro escrito, como afirmam Koch e Elias (2006, p.10): “tudo dito
no dito”. Deste modo, o texto recebe o status de produto de conteudo pleno e acabado.

Nesse contexto, o leitor ndo é proficiente, apenas decodifica os signos, e sua funcéo é o
reconhecimento das palavras, ndo dando énfase ao que esta implicito no texto. Nessa concepgéo
de leitura, ndo ha espaco para as interacGes e inferéncia do aluno/leitor, como anuncia a

ilustracdo a seguir, criada a partir dos estudos de Leffa (1996, p. 22):

Figura 1 - Do texto para o leitor

Fonte: adaptado para esta dissertacdo, a partir de Leffa (1996, p.22).

Observando a ilustragdo, notamos que a engrenagem em destaque € a “Vossa
Majestade”, o TEXTO, com sua estrutura pronta e acabada. Na extremidade oposta, o leitor
que, nessa concepcdo, possui a funcdo Unica de decodificar o cddigo, ou seja, extrair
informacdes e significados que se encontram explicitos na superficie do texto. A esse respeito,
trazemos a discussao a seguinte afirmagéo de Kleiman (2004, p.18):

O texto € apenas um conjunto de palavras cujos significados devem ser extraidos um
por um, para assim, cumulativamente, chegar a mensagem do texto. Baseia-se essa hipotese,
por um lado, na crenca ja mencionada que o texto € um depdsito de informacdes e, por outro
lado, na crenga de que o papel do leitor consiste em apenas extrair essas afirmacdes, através do
dominio das palavras que, nessa visao, sdo o veiculo das informacdes.

Para a autora, o texto €, portanto, o foco da concepc¢éo estruturalista da leitura, nesta
perspectiva, ele ndo esta aberto a inferéncia e interacdes por parte do aluno/leitor. Deste modo,
o leitor/aluno esta preso as margens do texto, vislumbrando um unico caminho, que se inicia
nas unidades menores (letras) e termina nas unidades maiores (frases e paragrafos). Segundo

Gough (apud MENEGASSI, 2005, p.18), o leitor caminha pela sentenga, letra por letra, palavra
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por palavra, atuando como se a simples identificacdo dos sinais gréaficos garantisse a leitura
proficiente.

A seguir demonstraremos uma atividade que exemplifica essa concepcdo que visa

apenas a leitura da estrutura nas atividades de lingua portuguesa:

Figura 2 - O estruturalismo nas atividades do livro didatico
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<
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Fonte: Graméatica Reflexiva (CEREJA, 2003, p. 69).

Atividades propostas no livro:

Na dltima estrofe, o poeta enumera lugares habitados por esses seres: matas, beira de
rios, arvores, Brasil. Entre esses lugares, ha um que se destaca dentro do grupo por ser Gnico,
por ser 0 nome de um pais.

a) Que lugar é esse?

a) Como ele é escrito: letra maitscula ou mindscula?

Observamos na atividade que o foco é o texto como subsidio para o ensino da estrutura
da lingua, a partir das dicas que o enunciado oferece: “Entre esses lugares, hd um que se destaca
dentro do grupo por ser Gnico, por ser o nome de um pais” e “Como ele é escrito: letra maitscula

ou minascula?”, Vemos que o0 estudo gramatical é o eixo norteador ndo havendo estudo sobre
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outros aspectos da lingua.

Nestas circunstancias, o leitor extrai as informacdes fazendo apenas uma leitura
superficial, pois consegue identificar a resposta no proprio enunciado, devido as dicas “pais”,
e “ser unico”. Esta é uma atividade que propicia 0 acionamento de estratégias para a
compreensao, pois, embora ndo possibilite uma analise detalhada do material escrito, o discente
consegue fazer uma leitura a partir do reconhecimento das dicas do enunciado, decodificando,
assim, os termos em destaque. Assim, a atividade proposta ndo permite o desenvolvimento e o
amadurecimento do leitor, que se apresenta, nesse processo, COMO UM Ser passivo,
decodificador, sem autonomia.

Desse modo, configura-se uma leitura cmposta por uma série de automatismo, de
identificacdo de palavras do texto com as palavras idénticas na pergunta (KLEIMAN, 1996,
p.20). Isto significa que houve a valorizacdo do cédigo linguistico, pois a decodificacdo foi
efetivada, a leitura aconteceu e o texto apresentara uma Unica resposta, sem a possibilidade de
inferéncias; neste caso, o leitor realmente fez sua funcéo de reconhecer as palavras.

Reiteramos que o estruturalismo foi a concepcdo de ensino que perdurou por muito
tempo. Nos dias atuais, podemos dizer que essa concepcao serad o primeiro degrau a ser superado
pelos alunos-leitores para atingir a compreensdo. Segundo Fuza (2010, p.15): “A leitura
centrada no texto ndo sera apenas a simples copia de elementos, configurando-se como uma das
etapas que podem levar a leitura efetiva do texto”; assim sendo, ela deve abrir-se paraconstrucao
de outras alternativas de significados e nortear caminhos para a constru¢do da compreensao.

Como veremos a seguir, diferente da perspectiva estruturalista, aqui apresentada, outra

concepcao passou a subsidiar o ensino da leitura na escola. Passemos a descrevé-la.

2.2.4. Caminhando para construcéo de sentidos

Enquanto na concepgao estruturalista, o processo de leitura tinha foco principal o texto
(ascendente), outra concepgdo comeca a coexistir, trazendo uma abordagem cognitiva na qual
o leitor torna-se o foco. Nesta, o leitor realiza a ativagao de suas estruturas cognitivas em busca
de seus conhecimentos prévios, com o objetivo de alicercar suas hipoteses. Nesse processo de
aprendizagem, a leitura € realizada por um caminho denominado descendente, que se realiza do
leitor ao texto; assimo leitor aciona as leituras que permeiam seus conhecimentos de mundo,

utilizando-as como ferramentas para a construcdo do significado. Sobre este processo, explica
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Solé (2014, p.14):

A concepc¢édo descendente também ocorre de forma sequencial, porém diferentemente
da ascendente, o leitor parte de hipéteses, faz uso de conhecimentos prévios e recursos
cognitivos para fazer antecipacdes do assunto do texto, com o objetivo de verifica-las ao longo
da leitura, sendo base cognitivista em psicolinguistica como aporte tedrico.

Nesta perspectiva, o leitor comeca a superar seu papel de leitor decodificador e inicia
uma caminhada de construtor de compreenséo e sentido em todo o processo de leitura, por meio
de estratégias. Conforme Menegassi (2005), essa obtencdo de significados se realiza de forma
diferenciada; vejamos: “[...] ndo se dé através de um processo linear, palavra por palavra, mas
se da sempre por forgca da contribuicdo do leitor, dos conhecimentos armazenados em sua
memo©ria, isto €, dos conhecimentos prévios” (MENEGASSI, 2005, p. 21).

No processo descendente, como foi dito, a leitura acontece do leitor para o texto,
entretanto, segundo Leffa (1996, p.15-16), nessa concepcdo ha dois pontos de limitacdo: texto
como fonte de redundancia, nesse caso, existe um excesso de informacdes que conduz o leitor
para a selecdo das ideias relevantes, a fim de confirmar ou rejeitar suas hipoteses; e o texto
como fonte de lacunas, neste o leitor, com informac6es a menos, utiliza conhecimentos prévios
para preencher as lacunas deixados pelo autor.

Para ilustrar o processo de leitura, nesta visdo, produzimos a ilustracdo a seguir:

Figura 3 - Do leitor para o texto

Fonte: Figura adapatada para esta dissertacéo, a partir de Leffa (1996, p.22).

Percebemos, nesta concepcdo de leitura, uma mudanca significa no ato de ler: o processo
de decodificacdo perde a énfase que tinha na perspectiva estruturalista e o leitor passa a ser o
protagonista do ato de ler. Neste modelo, o conhecimento prévio do leitor sera fundamental para

a compreensao da leitura, especialmente, no que diz respeito ao levantamento de hipoteses,
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a producdo de inferéncias, iniciando uma compreensdo a partir daquilo que ja é conhecido,
desse modo, saindo da mente do leitor para associar-se ao texto.

Passemos a exemplificar essa concepcéo de leitura nas atividades escolares.

Figura 4% - Tirinha - O leitor e sua atuacdo solitaria no processo da leitura

21. Leia a tira.

11l Press

e e

O Beonarne © 1979 Ky Fo

Dik Browne. O melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre: LEPM, 2006, v, 2. p, 122,

a) Levando em conta a frase de Hagar, como vocé supde que eram 0S ca-
valeiros de antigamente?

b) Como parecem ser os cavaleiros atualmente?

Fonte: Gramatica Reflexiva (CEREJA, 2003).

Nessa atividade, a concep¢éo cognitiva da leitura resgata a figura do leitor, uma vez que
ele deve acionar seus conhecimentos prévios a fim de fazer as inferéncias sobre os cavaleiros
de antigamente. Faz isto, unindo as informac@es disponiveis na tirinha para construir sentido e
responder as atividades.

Neste contexto, o leitor, durante o exercicio de producéo de leitura, tera outra funcéo
que ultrapassa a acdo de decodificacdo; como por exemplo, fazer inferéncias, construir
hipdteses, confirmar ou descartar as hipoteses construidas no processo e relacionar o verbal com
0 néo verbal até chegar ao ato de compreensao.

Como nessa concepcdo leitora, o leitor € o foco, ressaltamos que, na leitura da referida
tirinha, o leitor podera construir muitas possibilidades de interpretacdo. Desse modo, a partir do
seu protagonismo para a construcao de sentidos, pode oferecer varias interpretacdes; todavia,se
ele ndo reconhecer alguns aspectos referentes ao cavaleirismo ndo produzira sentido algum.

Assim, as lacunas sdo preenchidas porque existe um excesso de confianga nas adivinhagdes do

6 Fonte: CEREJA, Willian Roberto. MAGALHAES, Theresa Cochar. Gramatica Reflexiva, 52 série.
S&o Paulo — Atual, 2003.
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leitor. Nesse momento, entra o papel do professor que deve atuar como facilitador da
aprendizagem, afinal ele é o responsavel pelo o horério das préaticas de leitura e dos materiais
que serdo utilizados durante o processo. Entretanto, sua compreenséo ndo prevalecera, devido
a concepgdo tem como visdo privilegiar o papel do leitor.

Nas concepcdes citadas até aqui, quais sejam: ascendente (foco no texto) e descendente
(foco no leitor), percebemos uma evolucdo no processo de construcdo dos sentidos, todavia
compreendemos que essas concepgdes se complementam, ao mesmo tempo em que abrem
espago para uma nova concepcao de leitura, que se caracteriza pela interacao leitor- texto-autor,
a concepcao interacionista de leitura. E sobre esta Gtica de leitura que iremos tratar a seguir.

2.2.5. Leitura como processo de interacéo

Na concepcéo ascendentes e na descendentes, notamos que ora o foco é no texto ora no
leitor; todavia, observamos também um processo excludente no ato da comunicag¢do. Com o do
tempo e 0s avangos nos estudos sobre a leitura, o foco dos estudos passou a ser a incluséo de
todos os sujeitos (eu e 0s outros), além dos aspectos sociais e historicos no ato comunicativo;
desse modo, caracterizando a 3° concepc¢do denominada de interacionista.

Nessa concepcdo ha um diferencial: autor-texto-leitor séo os pilares para o processo de
producdo de sentido. Identificou-se um dialogismo entre os pilares que atuam no processo da

leitura como um ato social. Sobre a questéo, explica Leffa (1999, p. 32):

Hoje, reconhece-se a leitura também como uma atividade social, com énfase na
presenca do outro, daquele que é interlocutor do leitor. Acredita-se, entdo que o
significado ndo estd nem no texto, nem no leitor, mas nas convengdes de interagdo
social em que se da a leitura.

Sendo assim, o aluno-leitor produz uma leitura critica e transforma essa leitura da
palavra em acdo e tomada de consciéncia, objetivando compreender o que esta impresso,
interpretando-o e tornando-se um leitor proficiente. Na viséo interacionista de leitura, a
construgdo de sentido ocorre por meio da interagdo/dialogo entre leitor e autor, ou seja, ora 0
sentido esta com o leitor, ora com o autor, sendo o texto, o elemento mediador dessa interacéo.

Desse modo, conforme Koch e Elias (2006, p.10-11):

Na concepgdo interacionista (dialogica) a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e séo
construidos no texto considerando o préprio lugar de interagdo e da construgdo dos
interlocutores.
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Atentemos para a ilustracdo a seguir:

Figura 5 - A interagdo dos elementos no processo de leitura

Fonte: Desenho adaptado para esta dissertagdo, a partir de Leffa (1996, p.22).

Notamos, nesta visao de leitura, um compartilhamento de acéo na construcao de sentidos
entre os sujeitos da interacdo: informaces do cotidiano, do texto e da unido dos conhecimentos
cognitivos do individuo-leitor se entrelagam no movimento de ida e vinda do sentido. Para as
autoras, ha uma via de médo dupla, em que os sujeitos sdo inteiramente responsaveis pela
construcdo dos sentidos, compartilhando os papéis. Leffa (1996), em seus escritos, compara

essa interacdo a uma engrenagem:

Leitor e texto podem ser representados como uma engrenagem. Quanto melhor o
encaixe entre um e outro, melhor a compreensao do texto. [...] Leitura implica uma
correspondéncia entre os conhecimentos prévios de leitor e os dados fornecidos pelo
texto. (LEFFA, 1996, p. 22).

Como e possivel observar, a engrenagem é o funcionamento perfeito da égide da
interacdo, na qual todos os envolvidos possuem seu papel para que a mesma aconteca.Dessa
forma, € uma unido do que esta escrito no texto, com os conhecimentos prévios do leitor, no
processamento da leitura para criacdo de sentidos. Observaremos essa concepgao na préatica, a

partir das atividades a seguir:
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Figura 67 - A interacgéo nas atividades escolares
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CAPITULO

5 w Compare as duas estrofes do poema, reproduzidas abaixo.

Todas as cartas de amor sao
Ridiculas.

Nao seriam cartas cde amor se nao fossem

Ridiculas.

Mas, afinal,

SG as criaturas que nuNca escreveram
Cartas de amor

E que sio
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a » O dicionadrio eletronico de lingua portuguesa Houaiss 1.0, no verbete ca
palavra ridiculo, traz a seguinte acepgao:

“Digno de riso, merecedor de escirmio ou zombaria, por desviar-se de
modo sensivel do que se considera socialmente”.

A acepgao acima vale tanto para cartas de amor quanto para pessoas que
nunca escreveram cartas dé amor?

b » Pode-se afirmar que quem nunca escreveu uma carta de amor nunca se
apaixonou e por isso é ridiculo? -

"TRAVAGLIA, Luiz Carlos. ROCHA, Maura Alves de Freitas e ARRUDA-FERNANDES,Vania Maria
Bernardes. A Aventura da Linguagem (Lingua Portuguesa) 9° ano: Livro do aluno. Belohorizonte: Dimenséo,
2009. 336 p. Para uma melhor visualizacdo a imagem se encontra nos anexos. VIDE ANEXO
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Nesta atividade, podemos observar que o leitor interage com o texto, pois ele é o produto
da mediacdo. Notamos também que, para iniciar essa atividade de leitura e compreenséo textual,
sdo utilizadas estratégias de motivacao, ativacdo de conhecimentos prévios; alem de troca entre
os alunos, por meio da leitura compartilhada, mais especificamente, quando € perguntado:
“Vocé acha que atualmente as pessoas escrevem muitas cartas? Para quem elas escrevem
cartas?”; atualizar conhecimento “Pode-se escrever tudo dentro de uma carta? Por qué?”, “Vocé
escreve cartas? Vocé conhece alguém que escreve bilhetes, cartas, e-mails, mensagem de
celular para expressar o amor?”’; levantamento de hipdteses e previsdes como: “O que se pode
esperar de um titulo desses?”. Desse modo convidando o leitor para interagir e exercitar a
pratica de expor suas ideias e conhecimentos sobre 0 assunto.

Nessa atividade, estd representada a 3% concepc¢do de linguagem, a qual concebe a
linguagem a partir dos principios da interacdo, postulados nos PCN’s e na BNCC. Salienta-Se,
ainda, que esta concepcdo esta alicergada no que Bakhtin postula como dialogicidade, isto €, o
didlogo ocorrendo para além do autor-leitor. Vejamos textualmente a explicagdo do autor:

Cada enunciado nas atividades da vida é uma interacdo social objetivo. Ele é como
uma “senha” conhecida apenas por aqueles que pertencem ao mesmo campo social. A
caracteristica distintiva dos enunciados concretos consiste precisamente no fato deque
eles estabelecem uma miriade de conexdes com o contexto extraverbal da vida, e,uma
vez separados deste contexto, perdem quase toda a sua significagdo — uma pessoa
ignorante do contexto pragmatico imediato ndo compreendera estes enunciados.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1976, p. 06)

Nesse sentido, como o estudo da linguagem possui natureza social, o referido autor

afirma que:

A linguagem ndo é alguma coisa de imovel, fornecida de uma vez por todas e
rigorosamente determinada em suas “regras” e em suas “excec¢des” gramaticais. Ela é
um produto da vida social, a qual ndo é fixa e nem petrificada: a linguagem encontra-
se em um perpétuo devir e seu desenvolvimento segue a evolugdo da vida social”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1930, p. 01).

Pautados nestes principios, compreendemos que o professor e o aluno, na leitura do
texto, podem fazer inferéncias, trocas de experiéncias com o ontem e o hoje, no que diz respeito
a entrega de cartas pelo correio, além da leitura compartilhada; desse modo, “as atividades de
leitura compartilhada, como afirmava antes, devem permitir a transferéncia da responsabilidade
e 0 controle para as mao das médos do professor [...] para as mios do aluno (SOLE, 1998,

p.120)”. Vale salientar que o professor € o mediador, desse modo deve, em determinadas
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ocasides, retomar as nuances do texto, e, por fim, verificar no término da leitura se as hipdteses
e as previsdes apresentadas pelo aluno foram assertivas.

Nesse sentido, explica Bakhtin_“¢ na comunica¢do verbal, como um dos elementos do
vasto conjunto formado pelas relagdes de comunicacédo social, que se elaboram os diferentes
tipos de enunciados, correspondendo, cada um deles, a um diferente tipo de comunicacao
social”. Sendo assim, o que ¢ a verdadeira esséncia da linguagem? Trata- se do “evento social
da interagdo verbal e ela se encontra concretizada em um ou varios enunciados”. (BAKHTIN,
2006, p. 01).

Dito de outro modo, para que possamos analisar 0s enunciados_é necessario levar em
consideracdo, muito mais do que o que esté dito, cabe considerar, por exemplo, fatores externos,
tais como; social, econémico, meio em que o enunciado foi produzido, interlocutores
envolvidos, publico-alvo. Critérios como estes sdo determinantes até para as escolhas lexicais,
efetivando a agcdo comunicativa a partir de critérios linguisticos da linguagem.

Com atividades desta natureza, podemos observar um leitor ativo que participa de todo
0 processo de leitura e compreensdo; cabendo a ele inferir, acionar esquemas e interagir com 0s
dados expostos no texto, ir além das entrelinhas, compartilhar e escutar opiniées. Deste modo,
estard habilitado para transformar os conhecimentos ja adquiridos em novos e atualizados,
passar por todas as concepgoes de leitura e, por fim, tornar-se um leitor proficiente. Observamos
também que a construcdo da compreensdo ndo é um vale-tudo, e nem exclui o autor e o leitor,
mas inclui todos 0s sujeitos e 0s aspectos sociais e historicos nos quais eles estdo situados.

Vimos, até aqui, que a leitura se caracteriza como um processo extremamente complexo,
passando por diferentes acepgdes até chegar a concepcdo interacionista, que corresponde a
compreensao por meio da interacdo entre dois sujeitos: o autor e leitor, mediados pelo texto. Esta
é a concepcdo que assumimos em nossa sala de aula; respaldados, inclusive pelos PCN’s (1998)
e pela BNCC (2017). Isto porque consideramos que para a efetivacdo da compreensdo é
fundamental ao leitor apreender estratégias que, durante o processo de leitura, possibilitardo-
lhe uma melhor compreensao leitora, conforme evidenciam os PCN’s (BRASIL, 1998, p. 69-
70):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata- se de uma
atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificagao, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que esta sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de
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compreensdo, avancgar na busca de esclarecimento, validar no texto suposicdes feitas.

Conforme enfatiza a referida citacdo dos Parametros Curriculares, o processo de
interacdo autor-texto-leitor, no ato da leitura, implica o uso de estratégias adequadas que
poderdo contribuir para tornar o leitor proficiente.

Corroborando com os principios veiculados no PCN’s, os registros da BNCC (2018)
sobre a leitura acrescentam que os estudante devem ampliar seus repertorios com a participacao
de atividades de leitura, passiveis de reformular o contato com novos géneros e novas situacées

de leitura; como podemos observar na seguinte passagem:

A participagdo de estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertorio de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimento prévios em novas situagdes de leitura. (BRASIL, 2018, p. 73).
Nesse contexto, o papel fundamental da escola é, portanto, o de criar situacdes que
possibilitem ao aluno o aprendizado formal dessas estratégias. Em outras palavras, é papel da
escola, ensina-las. No caso das estratégias de leitura, esta é funcdo especifica do professor de
Lingua Portuguesa.
A partir deste momento, vamos buscar compreender o que sdo essas estratégias e como

elas podem contribuir para que os alunos se tornem leitores competentes.
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3. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM: A LEITURA EM FOCO

Neste capitulo discorremos sobre os conceitos de estratégias de aprendizagem, tomando
como referéncia os estudos de Boruchovitch (2006), de estratégias de leitura, a partir dos
procedimentos propostos por Solé (1998) em trés momentos: o antes, o durante e o depois da
leitura. Isto porque compreendemos que a consolidacdo dessas estratégias € necessaria ao
processo de aquisi¢cdo da compreensdo leitora.

3.1.ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM: CONHECENDO PARA UTILIZAR

Antes de adentrarmos nas estratégias de leitura, vamos abrir um pouco o leque para
abordarmos as estratégias de aprendizagem que, unidas as estratégias especificas de leitura,
auxiliam o aluno-leitor a tornar-se proficiente e ativo perante suas acdes em relacdo a
compreenséo de textos.

A aprendizagem € algo inerente ao ser humano; a cada minuto podemos aprender algo
novo ou acoplar/associar um conhecimento prévio aqueles existentes em nossos esquema
mentais. Essa aprendizagem ocorre a partir da interacdo e observacdo das agdes de outros
sujeitos e a0 movimento de integra-las as nossas a¢fes e comportamentos. Como afirma Santos
e Boruchovitch (2011, p. 288):

Podemos aprender a aprender, isto é, pér um funcionamento estratégico para adquirir
conhecimento, gragas a interagdo com outros agentes sociais (pais, irmaos) e
educativos (professores), que nos emprestam suas estratégias mediante a manifestacéo
das decisfes que tomam, quando aprendem e nos permitem pratica-las e interioriza-
las.

E mister que todos que compdem o cotidiano do aluno-leitor sirvam de modelo para o
aperfeicoamento do seu processo de sua leitura e compreensao, ndo seria diferente em relacéo
as estratégias e a aprendizagem. Desse modo, com a aprendizagem consolidada o sujeito podera
modificar ndo apenas o conhecimento que adquiriu, mas varios outros aspectos do mundo que
Ihe rodeia, a exemplo dos meios de produgdo, a utilizagdo de novas ferramentas, o
questionamento e a critica acerca do mundo que lhe rodeia, mas principalmente conhece a si
mesmo e se modifica. Esses processos de aprendizagem mobilizam acbes Cognitivas e
Metacognitivas que ao longo da vida o aluno-sujeito-leitor modificara e aperfei¢oara de acordo

com as suas necessidades.

58



Na escola o processo de ensino ndo poderia ser diferente. O aluno passa por todo
processo de observagdo, compreensdo, o fazer propriamente dito, o erro, a persisténcia na tarefa
até a conquista da autonomia e proficiéncia. Uma proposta para a conquista desta autonomia e
proficiéncia € o ensino de estratégias de aprendizagem. Neste sentido, € comum, nos ambientes
educacionais, escutarmos, nas reuniées pedagdgicas, sobre as dificuldades apresentadas pelos
alunos; como resultado, muitas agdes e estratégias sdo delineadas para minimizar ou até mesmo
sana-las. Entretanto, essa proposta sé produzira resultados positivos se for utilizada de forma
adequada para uma mudanca na qualidade de ensino, na postura e pratica do professor, e no
comportamento e acdes dos alunos, constituindo-se como um caminho para as mudangas tao
almejadas pela escola.

Quando falamos na qualidade de ensino, sabemos que ndo é de hoje que essa discussao
vem sendo apresentada. Todavia, no que se refere a esta proposta, todos que compdem a escola
deve entender o que é e como utiliza-la. Desse modo, teremos um salto qualitativo na forma de
ensinar, pois a equipe estara motivada e integrada para produzir a aprendizagem significativa,
causando um impacto positivo no desempenho educacional nos discentes. Conforme afirma
Santos e Boruchovitch (2011, p. 287): “sabendo que todas as estratégias podem ser ensinadas,
os esforcos empregados pela escola em prover tal instrugdo teriam um impacto expressivo na
aprendizagem dos estudantes”.

No que se refere a préatica docente e ao fazer pedagdgico, o profissional que aceitar o
desafio de adotar um planejamento, visando o ensino das competéncias e das habilidades,
pautados no ensino das estratégias de aprendizagem, necessariamente deverd ter uma
compreensdo dos seguintes aspectos: compreender que o0s discentes aprendem de modo
diferenciado, dessa forma, deverdo intervir de modo diverso no processo de ensino
aprendizagem; utilizar meios para facilitar a aprendizagem, a fim de que o conhecimento seja
apreendido de forma significativa, minimizando as dificuldades e atendendo as necessidades de
clareza no aprendizado; conhecer e ensinar as estratégias de aprendizagem para que o aluno
alcance sua autonomia e proficiéncia leitora. Sobre esta tematica orienta Pozo (1996, apud
SANTOS; BORUCHOVITCH, 2011, p. 289): “o trabalho do professor ndo se deve limitar a
transmissdo de conhecimentos, mas a incentivar o uso de estratégias de aprendizagem”. Por
isso, o fazer pedagdgico € de suma importancia, ultrapassando a visdo conteudista por meio de
praticas nas quais os conteldos sejam aplicados de forma ciclica, dessa forma,o professor
oportuniza a producgéo e o compartilhamento do conhecimento.

Logo o aluno-leitor, submetido ao referido modelo de estratégias de aprendizagem
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poderd modificar o comportamento e suas a¢des perante 0 processo de ensino- aprendizagem.
Nestas circunstancias, as estratégias de aprendizagem funcionardo como um andaime que
possibilitard ao aluno avancar no ensino, alcancando uma autonomia e proficiéncia leitora. Sera
capaz de aprender e de ter as suas dificuldades sanadas, uma vez que ja terd em seus esquemas
um repertorio de estratégias que Ihe foram ensinadas. Sobre as dificuldades de aprendizagem,
explica Dembo (1994 apud SANTOS E BORUCHOVITCH. 2011, p. 286): “que 0s alunos com
dificuldades de aprendizagem atribuem seus problemas a falta de capacidade, quando o0 motivo,
de fato, podem ser que nunca tenha sido ensinado”. Por este motivo, reafirma que a fung¢do do
ensino ¢ ensinar aqueles que ainda ndo sabem. Vejamos: “se ele ndo apresenta as estratégias
necessarias para aprender, um dos objetivos de ensino deve ser ajuda-lo a adquiri- las”. Dembo
(1994 apud SANTOS; BORUCHOVITCH. 2011, p. 286). Assim, o aluno munido de varias
estratégias de aprendizagem, saberd mapear 0s caminhos necessarios para a sua propria
aprendizagem e compreensdo. Ultrapassando as dificuldades, desenvolvendo e aperfeigoando
as habilidades e as competéncias necessarias, 0 éxito nas demais atividades escolares sera
possivel de ser observada.

Tendo em vista a importancia das estratégias de aprendizagem, conceitua-las e
classifica-las, € importante para dinamizar o entendimento sobre a sua utilizacdo. Segundo
Dembo (1994 apud BORUCHOVITCH, 1999, p. 351), trata-se de técnicas ou métodos que 0s
alunos usam para adquirir informagdes. Corroborando, Nisbett, Schucksmith e Dansereau (1987
apud BORUCHOVITCH. 1999, p. 352) afirmam que as estratégias de aprendizagem vém sendo
definidas como sendo sequéncias de procedimentos ou atividades, que se escolhe com propdsito
de facilitar a aquisi¢cdo, o armazenamento e/ ou a utilizagdo da informacdo. Podem ainda ser
definidas, conforme Silva & S4, (1997 apud BORUCHOVITCH. 1999) comosendo qualquer
procedimento adotado para a realizacdo de uma determinada tarefa.

Pelos conceitos mencionados acima, notamos que ha uma concordancia na compreensao
de que as estratégias de aprendizagem sdo atividades ou procedimentos que servirdo de
alicerces para o aluno, no processo de ensino aprendizagem e a¢fes que 0s mesmos utilizam
para adquirir conhecimento e/ou informacdo para realizar uma tarefa. Outro ponto importante,
é a compreensdo de que é necessario tornar esse aluno ativo para

tomadas de decisdes assertivas sobre o0 seu processo de aprendizagem. Isto porque a
consciéncia e o amadurecimento de seus processos mentais ajudardo nas escolhas das
estratégias a serem usadas na organizacg&o e aquisicao de informacdes e da compreensdo. Assim,

o aluno otimizara e potencializara seu processo de aprendizagem chegando a obter melhor
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desempenho do que tange aos seus resultados. Conforme Silva & Sa:

O uso apropriado de estratégias de aprendizagem que permitam ao aluno mais
facilmente adquirir, organizar e reter a informagdo necessaria a construgédo do seu
conhecimento e a realizagdo das tarefas escolares, paralelamente a utilizacdo de outras
estratégias, que facilitam o proprio planear e avaliar a realizacdo dessas tarefas,
surgem como determinantes do sucesso escolar (SILVA & SA, 1997, p. 16).

Ter em sua mente o entendimento de que aprender as estratégias € um ato primordial
para 0 processo de ensino aprendizagem, um salto significativo para o aluno e qualitativo para
os professores, € 0 caminho certo para modificar o perfil dos alunos perante a sociedade. Ter
conhecimentos destas definicbes auxiliam o processo pedagdgico na construgdo de
conhecimento. Podemos ainda afirmar que essas estratégias estdo intimamente ligadas ao
comportamento e acfes mentais que o aluno-leitor terd ao se deparar com o texto.

Observamos que alguns tedricos classificam as estratégias em Cognitivas e
Metacognitivas (KLEIMAN, 2004; GARNER e ALEXANDER (1989); DEMBO (1994)
definem “as Estratégias Cognitivas como comportamentos ¢ pensamentos que influenciam o
processo de aprendizagem, de forma que a informag&o seja recuperada mais eficientemente na
memoria, sempre que necessario. As estratégias de ensaio, elaboracdo e organizacdo sao
exemplos de estratégias cognitivas”. Todos os autores, citados acima, definem cada uma delas
da seguinte forma: Estratégia de ensaio consiste na repeticdo e no repasse da informacdo por
parte do estudante; Estratégia de elaboracdo possibilita que o aprendiz estabeleca relacdes entre
um contetido novo e 0s conhecimentos existentes, e Estratégia de Organizacdo, € a atividade
pela qual o aluno identifica as ideias principais do novo conteudo e estabelece ligacGes entre
suas diversas partes. Podemos citar como exemplos desta estratégia: copiar pequenos textos,
sublinhar, grifar as palavras chaves, repetir em voz alta aquilo que precisa ser memorizado, criar
e responder perguntas, usar roteiros para estudos, fazer diagramas para efetuar a conexdoentre
conceitos, tomar notas, parafrasear e topificar textos. Compactuando com o0s autores acima
citados, Kleiman (2004, p.50) explica que as “estratégias cognitivas sdo aquelas operacoes
inconscientes do leitor, no sentido de néo ter chegado ainda ao nivel consciente, queele realiza
para atingir algum objetivo”, a exemplo da leitura em voz em alta e da pratica de grifar palavras.

Boruchovitc (2013, p. 352 apud GARNER; ALEXANDER (1989); DEMBO (1994)
definem as Estratégias Metacognitivas como sendo procedimentos que o estudante usa para

planejar, monitorar e regular o préprio pensamento. Os autores subdividem as estratégias da
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seguinte forma: Planejamento, envolve o estabelecimento de metas a serem alcancadas;
Monitoramento, auxilia na conscientizacdo do proprio desempenho e da propria atengdo, e
Recuperacdo que permite modificar o comportamento de estudo, a partir do monitoramento
realizado, e recuperar alguns problemas que tenha surgido anteriormente.

Citamos como exemplo dessa estratégia: a utilizacdo de objetivos, o
autoquestionamento sobre o processo de aprendizagem; a retomada de estratégias quando o
aluno verifica se houve falha na compreensdo e em toda e qualquer atividade que controla,
monitora e regula conscientemente a atividade mental acerca do conhecimento adquirido.

Retomando aqui as palavras de Kleiman (2004, p. 50), sobre as estratégias
Metacognitivas, a autora ressalta que “seriam aquelas operagdes (ndo regras), realizadas com
um objetivo em mente, sobre o0s quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes
de dizer e explicar a nossa acdo”. Monitoramos, assim, nossas atividades mentais, quando
relemos um paragrafo.

A importancia dessas estratégias, para a potencializacdo do estudo dos alunos, esta na
possibilidade de envolvé-los no processo do aprender as estratégias Cognitivas e
Metacognitivas que utilizardo para enfrentar situagdes problemas dentro e fora da escola.

Vale salientar que as estratégias de aprendizagem devem ser adequadas a faixa etéria do
aluno e a sua maturidade, além de serem ensinadas desde os primeiros anos de escolarizagéo.
Em relacdo a adequacao das estratégias de aprendizagem a faixa etaria do aluno, Moreira (2015,

p.3. 226) apresenta as seguintes orientacdes:

Nos anos iniciais de escolarizacdo o uso de material concreto facilita o ensino de
estratégias de aprendizagem. Com os alunos menores em fase de alfabetizacdo o
professor pode trabalhar em pequenos grupos colaborativos proporcionando o uso de
estratégias cognitivas nas diversas disciplinas como exemplo em portugués e
matematica pode orientar as criancas para: Circular palavras-chave, desenvolver
sequéncias logicas de historias, fatos contados pelos alunos ou pelo prdprio docente,
resumir oralmente (historias, fatos, recados), contar nimeros (repetir em voz alta,
memorizar a sequéncia numérica), completar a sequéncia numérica. Nos anos
escolares em que a faixa etaria das criancas sao maiores pode-se trabalhar com leitura
silenciosa orientando sobre a selecdo do que é essencial em um texto (uso das
palavras- chave), esquemas utilizando primeiramente as palavras-chaves e
posteriormente deixando o aluno selecionar e questiona-los sobre a selecdo, resumos
escritos, levantamento de questdes pertinentes ao texto lido, resolucdo de problemas
observando as palavras- chaves para que possam refletir sobre a situacéo
dramatizando-a oralmente utilizando os alunos, utilizar situacdes- problema do
cotidiano das criangas, usar material de apoio para que possam formar 0s nimeros e
material concreto (jogos, sucata, folhetos jornalisticos) para vivenciarem a compra e
venda em sala de aula.

Em concordancia com o exposto, podemos afirmar que o ensino das estratégias de
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aprendizagem, desde os primeiros anos de escolaridade, possibilita os amadurecimentos dos
processos mentais e 0 avango na vida académica. Por meio delas, os alunos poderéo adquirir
conhecimento Uteis, de forma muito mais facil, e resolver qualquer situacdo problema em seu
cotidiano. Sobre esta tematica, afirma Derry (1988 apud SANTOS E BORUCHOVITCH. 2011,
p. 288): “estudantes que recebem intervengdes em estratégias de aprendizagem durante 0s anos
escolares podem adquirir uma forma de conhecimento especialmente util para enfrentar uma
variedade de situaces que irdo encontrar em suas vidas”.

O ensino das estratégias de aprendizagem esta intimamente ligado a estratégias de
leitura, ambas atuam definindo o comportamento e as estratégias que o aluno deve utilizar no
contato com o texto. Sdo bastante eficazes para o aluno alcancar a proficiéncia leitora e a

compreensdo. Na proxima se¢do, deteremo-nos nas estratégias de leitura.

3.1.1. Estratégias de leitura: uma ponte para a compreensao leitora

Em nosso cotidiano, utilizamos estratégias para sanar dificuldades e resolver problemas
das situacdes comunicativas. Para isso, 0 emissor utilizam recursos linguisticos com o uso de
estratégias para interpretacdo dos discursos. Nesse sentido, o leitor faz escolhas para interpretar
o texto, de acordo, com o seu lugar social e o seu léxico disponivel. Esta é a importancia de se
ensinar estratégias de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, mas ndo apenas nelas. Professores
de outras disciplinas também devem lancar mao desse recurso, quando perceberem que seus
alunos ndo estdo compreendendo devidamente um texto, pois a pratica da leitura proporciona
uma percepgao dos textos independente de que disciplina se trate.

De acordo com Menegassi (2005, p. 40): “[...] € preciso ensinar estratégias de leitura
aos alunos do Ensino Fundamental”; certamente, porque ¢ nesse nivel de ensino que o aluno
constrdi a base do conhecimento do qual podera fazer uso por toda a vida, nos mais diferentes
contextos sociais. Ainda a respeito do ensino das estratégias de leitura aos alunos, Solé (1998,
p.70), afirma que “[...] € preciso ensinar estratégias de leitura para compreensdo do texto. Estas
ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se - ounéo se
ensinam - e se aprendem - ou ndo se aprendem.”. Esse ensino cabe, especialmente, ao professor
de Lingua Portuguesa, responsavel por abordar o tema como contetdo de sua disciplina.

As estratégias devem, portanto, ser ensinadas e aprendidas no fazer pedagdgico da sala

de aula; é, portanto, necessario instrumentalizar os aprendizes com diferentes estratégias de
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leitura para que, no processo de construcdo dos sentidos, eles possam, de fato, compreender o
que leem. Ao abordar esse ensino, o professor estard possibilitando uma mudanca na postura
do leitor perante o texto. Por esse angulo, Solé¢ (1998, p.72) afirma que ¢ “formar leitores
autdbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversa, na maioria
das vezes, diferentes dos utilizados durante a instrug¢do.”

Essas estratégias assumem um papel de suma importancia para os alunos, pois, munidos
delas, eles poderdo se tornar leitores proficientes, autbnomos. Todavia, vale notar que,
conforme aponta Solé (1998, p. 70), “se considerarmos que as estratégias de leitura sdo
procedimentos de ordem elevada que envolve o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo
podem ser tratadas com técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas.”

Kleiman (2004, p. 49), por sua vez, além de definir o que sdo as estratégias de leitura,

coloca em evidéncia algumas delas e analisa 0 comportamento do leitor:

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de operagdes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e
ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto,
dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira que ele
manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se
passa 0s olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé.

Diante da referida orientacdo, compreendemos que as estratégias de leitura, quando
devidamente apreendidas, levam os alunos a saberem como reagir perante qualquer texto, seja
utilizando inferéncias, fazendo parafrases ou relendo, se necessario, para poder compreender e
se posicionar frente a leitura realizada.

Outro autor que trata das estrategias de leitura ¢ Goodman (1987, p. 16, apud GOMES.
2018, p.18), que as entende como “[...] um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informacdes”. Para o autor, as estratégias correspondem a um trabalho de interpretacao com o
objetivo de construir significados para a leitura realizada.

Todas as defini¢des de estratégias de leitura apresentadas, até 0 momento, encaminham-
nos a certeza de que o leitor, utilizando-as, alcancara a compreensao leitora, pois estara apto a
refletir, planejar, questionar e argumentar. Teremos ai a construgdo do perfil de um leitor
proficiente.

Outra questdo sobre esta tematica, pontuada por Menegassi, (2005, p. 41), diz respeito
ao fato de que “estratégias de leitura s&o procedimentos conscientes ou inconscientes utilizados

pelo leitor para decodificar, compreender e interpretar e resolver os problemas que se encontram
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durante a leitura”.

Sobre a problematica, Kleiman (2004, p.50) explica que as “estratégias cognitivas sao
aquelas operacBes inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel
consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo”, a exemplo das praticas de leitura em
voz em alta e de grifar palavras. Ja acerca das estratégias metacognitivas, a autora (2004, p.50)
ressalta que “seriam aquelas operacdes (ndo regras), realizadas com um objetivo em mente,
sobre os quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa a¢ao”. Monitoramos, assim, nossas atividades mentais, quando relemos um paragrafo.

As estratégias sdo habitualmente usadas pelo leitor em momentos alternados da leitura
para o desenvolvimento da compreensao textual. Para Solé (1998), o leitor autbnomo usa
estratégias para reelaborar seus pensamentos, defender suas escolhas e conhecer seuspréprios
conhecimentos. Desse modo, ensinar estratégias € ensinar os alunos a aprenderem a aprender,
a compreender o texto lido, fazendo associacdes e aplicando o conhecimento apreendido em

seu cotidiano. Em consonancia, afirma Menegassi (2005, p.42-43):

A formagcdo de leitores competentes, autbnomos, possibilita ao aluno a capacidade de
aprender a partir dos textos que Ié, isto é, a cada novo texto o leitor aprende novos
conhecimentos, novas estruturas, desenvolve novas estratégias; ele aprende a
aprender. Para que isto seja possivel, é necessario que esse leitor interaja com o texto,
compreendendo-o; estabelega relagbes entre o que 1€ e 0s conhecimentos prévios que
tem armazenado na memoéria sobre o tema discutido no texto; questione o
conhecimento aprendido, conseguindo realizar associa¢fes que ja tinha na memdria
com as novas informagBes em sua mente, permitindo sua utilizacdo em outros
contextos sociais diferentes da escola, onde estd aprendendo a trabalhar com texto.

Assim, podemos afirmar que os alunos aprendem a ler os textos que lhe sdo apresentados
na instituicdo escolar, levando esse conhecimento para além dos muros da escola. Temos,
portanto, uma pratica ou fazer pedagogico bastante significativo. A seguir, vejamos estratégias
de leitura fundamentais para a formagéo de um leitor autbnomo e de que maneira elas podem

contribuir para que o aluno possa atribuir sentidos aos textos.

3.1.2 Quais estratégias de leitura utilizar?

De acordo com Solé (1998, p.89), podem-se dividir as estratégias de leitura em trés
grupos, ambos relacionados ao momento em que o leitor delas faz uso: estratégias antes da
leitura, estratégias durante a leitura e estratégias depois da leitura.

Para colocar em pratica tais estratégias, o professor funciona como figura mediadora
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das atividades propostas, em cada momento de leitura, devendo planejar e apresentar atividades
desafiadoras, por meio dos diferentes e variados géneros que serdo ofertados aos alunos; de
modo que este possa articular seus conhecimentos prévios as informagdes contidas no texto.

Vejamos, a seguir, o que diz Solé (1998) acerca de tais estratégias.

3.1.2.1 Estratégias antes da leitura

Dentre as estratégias a serem aplicadas antes da leitura, conforme Solé
(1998)encontram-se as seguintes:

Motivar os alunos: a atividade de leitura deve ser desafiadora e prazerosa, fazendo com
que o aluno faca realmente parte do processo. A motivacao, portanto, vai além da frase “Vamos
ler, turma!”;

Propor um objetivo para a leitura: o professor, antes de iniciar a atividade, deve deixar
claro qual é o objetivo da leitura, para que os alunos compreendam o que se espera dele. Como
ilustracdo, podemos citar: ler para seguir instrucdes; ler para praticar leitura em voz alta; ler para
reconhecer o tema do texto, etc.

Formular perguntas: o professor formula perguntas sobre o texto e, a0 mesmo tempo,
estimular os alunos a fazerem o mesmo, mas sem fugir das nuances do texto lido, cabendo ao

professor fazer o retorno para a temaética estudada no texto.

3.1.2.2 Estratégias durante a leitura

Durante o processo da leitura, o aluno assume realmente um papel ativo, pois a
compreensdo do texto dependerd de seus esforcos. Sabendo disso, o aluno/leitor devera ser
capaz de resumir, captar ideias centrais do texto, distinguir o que é necessario e o que é
alegorico, fazer sinteses, esclarecer duvidas, dentre outras estratégias. Ao proceder dessa
maneira, o leitor interage com o texto mentalmente ou com a ajuda de terceiros, assumindo
assim o monitoramento das estratégias. Em todos 0s momentos em que se podem utilizar as
estratégias de leitura — antes, durante ou apos a leitura —, espera-se que aconteca 0 processo de
interacdo entre o leitor e o autor através do texto. Contudo, durante a leitura, percebemos um
papel mais ativo por parte do leitor, 0 que o leva a produzir sentidos para o texto.

Do ponto de vista do uso das estratégias metacognitivas de leitura, o leitor as utiliza para
avaliar ndo o conteudo do texto, mas seu processo de compreenséo. Sobre o assunto, Leffa (1996,
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p.64), explica: “o comportamento metacognitivo caracteriza-se pela reflexdo do leitor, ndo
sobre o contetdo do texto, mas sobre 0 proprio processo de compreensio.”

Ainda durante 0 momento da leitura, outra estratégia a ser aplicada € a leitura
compartilhada, na qual o aluno e o professor mediador séo parceiros. Sobre este ponto, Solé
(1998) orienta: “as atividades de leitura compartilhada, como afirmava antes, devem permitir a
transferéncia da responsabilidade e o controle das méos do professor [...] para as maos do aluno
(SOLE, 1998, p.120)”. Nesta circunstancia, o papel do professor mediador ¢ retomar o debate
acerca da tematica do texto sempre que necessario, para sanar possivel davidas ou ma
interpretagao. Temos, assim, um perfil do trabalho interativo de construcdo de conhecimento,
no qual o docente serve como modelo estratégico, para que seus aprendizes construam as suas

estratégias para se tornarem leitores proficientes.

3.1.2.3 Estratégias depois da leitura

Este € 0o momento de tratarmos acerca das acdes que podem contribuir para a concluséo
do processo de leitura. Segundo Solé (1998), sdo trés as estratégias a serem desenvolvidas no
momento pos- leitura:

Identificacdo da ideia central do texto, a qual pode estar explicita ou implicita ao longo
do texto;

Elaboracdo de resumos, que consiste numa relacdo entre a tematica e a ideia central do
texto;

Formulacgéo de perguntas e respostas pertinentes ao texto. Nessa acao, observamos uma
leitura ativa, o leitor esta apto para controlar seu processo de leitura.

As estratégias citadas por Solé (1998, p. 90), juntamente com as Menegassi (2005),
podem colaborar para a formacao de um leitor proficiente. Assim, conforme Menegassi (2005),
“estratégias Sd0 procedimentos conscientizou inconscientes utilizados pelo leitor para
interpretar o texto e resolver problemas que encontra durante a leitura (MENEGASSI, 2005, p.
41)”. Entretanto, o referido autor ndo as define como sendo de carater conscientes ou
inconscientes, porém, elege quatro como fundamentais para que exista compreensdo, quais
sejam: a selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao.

Apresentamos, a seguir, as definicbes dadas por Menegassi (2005) para as referidas
estratégias:

a) Selecdo — Trata-se de acOes que possibilitam ao leitor ater-se somente ao que lhe €
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atil para a compreensao do texto, desprezando itens considerados irrelevantes. Isto
é, o leitor seleciona apenas as informacg6es do texto que sdo necessarias para o0 seu

objetivo naquela leitura

Antecipacdo — Diz respeito as predicagdes que o leitor constroi sobre o texto que esta
lendo, possibilitando-lhe a antecipa¢do do contedo, mantendo o objetivo determinado
inicialmente. Com isso, todas as hipotese e previsdes feitas podem ser confirmadas ou néo.
Nesse caso, cabe ao leitor refazer o caminho caso suas previsoes e hipoteses sejam negadas.

Inferéncia — S&o agBes que unem o conhecimento implicito identificado no texto ao
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto. Na verdade, é uma ponte de sentido que o leitor
criacom o texto lido, construindo uma nova informacao, que néo existia antes no texto, nem no
leitor. Podemos afirmar que € a unido entre o conhecimento prévio do leitor e as pistas deixadas
pelo autor configurando uma nova informacao.

Verificagdo — Refere-se a confirmacdo ou ndo das antecipacdes e das inferéncias
construidas no processamento da leitura do texto. E justamente a estratégia de verificagdo que
mais controla a eficicia das estratégias escolhidas pelo leitor. A cada confirmacédo de predigdes
levantadas e inferéncias realizadas, mais seguro o leitor se sente, possibilitando-lhe uma melhor
construcdo de sentido. Assim o leitor proficiente consegue monitorar-se e refazer o caminho
para a compreensao quando for necessario.

Esses procedimentos sdo utilizados pelo leitor para compor o processo de compreensao
leitora durante a leitura. Assim, faz-se necessario conhecer cada uma delas, além dos aspectos
que podem auxiliar os leitores no processo de compreensdo leitora.

Apresentamos, abaixo, um quadro-resumo das estratégias de leitura
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Figura 7 - As estratégias de leitura
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As estratégias de leitura, elencadas no quadro acima, auxiliam o discente no processo
da compreensdo leitora, pois o aluno possui um papel ativo perante o texto apresentado,
podendo escolher que melhor estratégia pode ser utilizada para chegar uma compreensao efetiva.
Vale ressaltar que as estratégias ndo possuem um modelo fixo, podendo ser utilizadas e
repetidas nos 3 (trés) momentos (antes, durante e depois ) da leitura. Assim inciorporadas a
atividades significativas de leitura, teremos um aluno-leitor proficiente.

E importante ressaltar que o trabalho com estratégias de leitura impulsiona sempre a
execucdo sempre um passo a frente, que precisa ser bem planejado, para que se possa alcancar
bons resultados; seja nas atividades desenvolvidas pelo professor em sala de aula, seja nos
resultados das avaliagbes em grande escala, aplicadas nacional e internacionalmente, a exemplo

da Prova Brasil e do PISA, respectivamente.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, mostraremos o percurso metodolégico que adotamos para desenvolver
esta pesquisa qualitativa, cujos procedimentos a caracterizam como uma pesquisa-acdo, uma
vez que a professora-pesquisadora produziu e executou praticas de observacéo e de intervencéo,
sobre as habilidades de compreensédo leitora, em discentes do 9° ano do Ensino Fundamental.
No decorrer do capitulo, explicitaremos a escolha pela pesquisa-a¢do, 0 universo da pesquisa, 0
perfil dos alunos colaboradores e as caracteristicas da comunidade na qual estdo inseridos e, por

fim, descreveremos o Plano de Intervencdo Pedagogica.

4.1 APESQUISA

Para atender aos objetivos do presente estudo, optamos pela pesquisa-acdo.
Compreendemos ser a mais apropriada, uma vez que se trata de “uma forma de investigacao-
acdo que utiliza varias técnicas de pesquisas consagradas para informar a acdo que se decide
tomar para melhorar a pratica.” (TRIPP, p. 447)

Para o desenvolvimento da pesquisa, elaboramos um Plano de Acao gue nos permitiu
avaliar a compreensdo leitora dos alunos. A partir dos resultados, elaboramos um projeto de
intervencdo pedagdgica, objetivando intervir no nosso fazer pedagdgico. Esta foi realizada, a
partir do ensino de estratégias de leitura que possibilitaram o desenvolvimento das habilidades
de aprendizagem dos alunos. Em consonancia com Tripp (2005, p. 445), escolhemos esta
tipologia de pesquisa por entendermos que a mesma ‘¢ uma estratégia para o desenvolvimento
do professor-pesquisador de modo que eles possam usar suas pesquisas, para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado do aluno”.

A escolha dessa configuracdo, pela professora-pesquisadora, deveu-se ao fato da
pesquisa-acdo possibilitar a producéo de acOes capazes de gerar uma reflexdo permanente no
seu fazer pedagogico; colaborando no modo de orientar os alunos a obterem um aprendizado
constante em seu cotidiano escolar. Além disso, ocorre de forma ciclica, exigindo que toda acéo
docente seja planejada, aplicada, interpretada e monitorada no sentido de produzir

transformacéo concreta; de conformidade com as orientacdes de Tripp (2005, p. 445- 446):

E importante que se reconheca a pesquisa acdo como um dos inGmeros tipos de
investigacdo-acdo, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo
no qual se aprimore a préatica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica
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e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanca para a melhoria de sua pratica, aprendendo mais, no decorrer do processo.

No que se refere a abordagem para a realizacdo da pesquisa, utilizamos simultaneamente
a qualitativa e a quantitativa. Sobre a primeira, Silveira e Cérdova (2009, p.31) explicam: “os
pesquisadores que utilizam os meétodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem
se submetem a prova de fatos”. Quanto a quantitativa, conforme Godoy (1995, p. 58), por meio
dela “o pesquisador conduz seu trabalho a partir de um plano estabelecido a priori, com
hipbteses claramente especificada e variaveis operacionalmente definidas. Preocupa-se com a
medicdo objetiva e a quantificagdo de resultados”.

Na abordagem quantitativa, foram avaliados os dados resultantes da aplicacdo da
avaliacdo diagnostica inicial e da avaliacdo diagnostica final, os mesmos serviram para
examinar, tanto o percentual de acertos e erros cometidos pelos alunos, quanto a compreensao
leitora de questbes objetivas aplicadas aos mesmos. Na abordagem qualitativa, fizemos a
interpretacdo das atividades de compreensdo leitora, aplicadas no Projeto de Intervencdo. As
duas avaliacdes foram compostas por questdes retiradas das Ultimas avaliacGes da Prova Brasil,
como também de livros didaticos; contemplando, na sua constituicdo, diferentes géneros
textuais.

No que diz respeito ao publico-alvo da pesquisa, 0s sujeitos escolhidos foram da turma
do 9° ano, do Ensino Fundamental, por serem o publico que fazem o exame do SAEB, para
aferir a competéncia leitora. No decorrer do processo de aprendizagem da leitura, notamos que
esses sujeitos utilizaram estratégias de forma mecénica, ou seja, sem produzirem reflexao acerca
do seu ato de ler, confirmando, para a professora-pesquisadora, a necessidade de decidir colocar
em préatica a agdo pedagogica de ensinar ou aperfeicoar as estratégias de leitura no momento da
leitura.

Entendemos que estas sdo ferramentas metacognitivas necessarias e eficazes na
formacdo da compreensdo leitora dos alunos. A pesquisa executada foi constituida por
atividades planejadas a partir da selecéo de textos encontrados em livros didaticos; simulados
divulgados em sites de dominio publico, e a Prova Brasil de anos anteriores (2011 até 2017).
Na sua organizacgdo, manteve-se o foco em 02 (dois) descritores do Topico V — Relacao entre
Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido, os quais constituem a Matriz Referéncia de

Lingua Portuguesa da Prova Brasil/SAEB. O Plano de Intervengédo Pedagdgica, por sua

vez, foi realizado em trés etapas: a avaliacdo inicial, o Plano de Acdo e a Avaliacdo Final.
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A primeira etapa, a atividade diagnostica inicial, foi produzida no formato de simulado,
composta com 10 questdes de multipla escolha. Nela, foram priorizando os dois descritores
citados anteriormente.

Na sala de aula, o nosso aluno foi convidado a se expressar sobre como alcangou o
resultado de determinada atividade, qual parte do texto ele ndo compreendeu ou, por exemplo,
para apresentar sua compreensdo de um texto lido em sala de aula.

Sobre a verbalizacéo, os autores Soares e Rodrigues (2008, p. 20) pontuam:

Verbalizar, portanto, pode ser uma estratégia extremamente eficaz na tomada de
conhecimento de determinados processos da mente humana, mesmo que esse
conhecimento seja restrito, uma vez que os relatos dependem de condicGes e
capacidades individuais de verbalizacéo.

A segunda etapa, o Plano de Acdo, tomou como base para sua elaboracdo os resultados
obtidos no diagndstico Inicial. Constatamos que os discentes possuiam dificuldade em inferir e
compreender a ideia de que os sentidos podiam variar de acordo com a palavra, a expressao, a
pontuacdo escolhida e a intencdo do autor. Notamos que os alunos possuiam a concepcdo de
que palavra, expressdes e pontuacdo tém apenas funcbes gramaticais e sentidos Unicos. Vale
ressaltar que, nesta etapa, a funcdo mediadora da professora é crucial, pois suas experiéncias
como leitor proficiente servird de modelo para os alunos. A acdo mediadora, executada com o
objetivo de ensinar e de aperfeicoar as estratégias e a compreensdo leitora dos alunos, foi
produzida tomando como aporte a proposta de Solé (1998).

Por fim, a terceira etapa: a avaliacdo final. A atividade diagnostica final, elaborada com
a mesma estrutura do diagnostico inicial, teve como objetivo a observacao do crescimento dos
alunos, apos as oficinas do Plano de Intervencdo Pedagdgica. Estas visavam ensinar as
estratégias de leitura, mediadas pela intervencao do professor e, assim, tivemos um parametro
de como fazer a comparagdo entre o diagndstico inicial e o final.

A seguir, apresentamos o0 contexto da instituicdo escolar na qual aplicamos a pesquisa.

4.2 O CONTEXTO ESCOLAR

O locus da pesquisa € uma escola pertencente a rede publica municipal de ensino da
cidade de Cabedelo-PB. Situada na zona urbana da cidade, em um bairro distante do Centro, o

Renascer I11, a instituicao foi construida em 1990 e iniciou suas atividades em janeiro de 1991.
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Observamos que a escola faz parte de um dos poucos agentes de letramento nas redondezas,
pois ndo encontramos banca de jornal, biblioteca comunitaria ou qualquer outro agente.

O bairro Renascer Il vem aos poucos reconstruido sua identidade; nesses ultimos 02
(dois) anos, houve um aumento significativo de industrias naquela regido, comecando a
caracterizd-lo como Polo Industrial, ampliando as possibilidades de emprego. Outro ponto
importante, foi a reestruturagédo das ruas com a colocacédo do calcamento, da pavimentacao e da
recuperacdo da quadra poliesportiva para a producédo de campeonatos e atividades laborais para
idosos. Assim, 0 que para alguns pode parecer um pequeno salto, para a comunidade foi um
grande avanco.

A escola funciona em um prédio do governo municipal, nos trés turnos, com as
modalidades fundamental I e 11 (1° ao 9 ° ano) e EJA (1° ao 9° do ensino fundamental), dividido
em Ciclos e conta com 500 alunos.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola conta com 07 (sete) salas de aula, 01 (uma) sala
de professores, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) dispensa, 02 (dois)
almoxarifados, 01 (um) refeitorio, 01 (uma) cozinha, 02 (dois) conjuntos de banheiros para
alunos, 01 (um) banheiros para os funcionarios, 01 deposito. A cozinha conta com 0s
equipamentos necessarios para realizacdo de suas atividades e a secretaria passou por uma
reforma para melhorar atendimento.

A escola encontra-se relativamente equipada para executar suas atividades educacionais.
Identificamos a existéncia de 01 (um) aparelho de televisdo, 01 (um) data show, 02 (duas)
impressoras a laser, 02 (dois) aparelho de som, 01 (um) aparelho de DVD, 02 (duas) caixas
acusticas, 01 (uma) filmadora e 02 (dois) notebooks. Possui também material pedagdgico
especifico para determinadas atividades, como jogos, livros, DVD’s educativos, mapas etc.

Quanto ao quadro profissional da escola, no periodo desta pesquisa, esta assim
constituido: 01 (uma) gestora geral; 02 (dois) gestores adjuntos; 04 (quatro) secretarios; 03 (trés)
supervisoras educacionais; 01 (uma) psicologa, 04 (quatro) auxiliares de sala; 05 (cinco)
cuidadoras de alunos especiais, 20 (vinte) professores, sendo 02 (duas) professoras para apoio
pedagogico: 01 (uma) ministra aulas de reforgo e a outra auxilia a psicéloga em atendimentos

individualizados, e 01 (um) professor para ministrar aulas de artes. Este desenvolve o
projeto “Oficina de Artes”, objetivando reaproveitar matérias como garrafa pets, CD velho,
resto de madeiras e transforma-los em objetos Uteis com chaveiros, artigos decorativos, dentre
outros. A escola é assistida pelo Programa Mais Educacdo; neste, os alunos frequentam as

oficinas de Lingua Portuguesa, Matemaética, Danca e Esportes, visando sanar as dificuldades
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existentes, principalmente em Lingua Portuguesa e Matematica, e melhorar o processo de
aprendizagem, por meio de atividades ludicas.

H&, também, uma pequena sala de leitura; nela esta armazenado um acervo constituido
de titulos adequados a idade dos discentes que a escola atende. Dentre os titulos desse acervo,
foi possivel identificar classicos da literatura infanto-juvenil, livros didaticos para as pesquisas
dos alunos, dicionarios adequados a idade dos alunos, livros técnicos para pesquisa dos
docentes. Para gerenciar o ambiente, a instituicdo conta com uma funcionaria readaptada, a qual
desenvolve um projeto de leitura, que atende do 1° ao 5° ano. Nos outros turnos, funciona os
empréstimos de livros e atividades de reforgo.

A escola mantém um bom relacionamento com a comunidade; parte da ampliacdo de
fortalecimentos dos vinculos foi possibilitado devido ao desenvolvimento de projetos de
referéncia como: “Escola e Familia de maos dadas pela Educagao”, elaborado com objetivo de
incentivar os pais a participarem de forma mais efetiva na escola, através de Campeonato de
futebol e Voleibol, jogos, palestras de saude que integram os 03 ( trés) turnos. Além do “O
Banco Mais”, que oferece educacdo financeira para turmas do 5° ano, atraves de atividades que
ensinam de forma ludica.

Para a Modalidade EJA funciona os seguintes projetos de ensino e incentivo a leitura:
Minha escola tem Cordel e o Soletrando na EJA, ambos motivam a competicdo saudavel inter-
escolas, por meio do aprendizado da ortografia e de atividades de leituras compartilhadas e
reflexivas sobre os usos da linguagem. Outras acOes realizadas ensinam o reaproveitamento de
materiais reciclados, a producdo de material de limpeza ea venda dos produtos com o objetivo
de ensinar a adquirir renda extra. Notamos também que ha frequéncia em reunides de pais e
Mestre, plantdes pedagogicos e em outras atividades; estas atividades envolvem a participagdo
da familia, possibilitando um crescimento significativo de relacionamentos e de estreitamento
de lagos entre a escola e a comunidade.

O interesse em realizar a pesquisa na citada escola citada ocorreu por ser o local de

trabalho da pesquisadora, fato que possibilitou e facilitou a execugéo do Plano de Agéo

4.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na escola, locus da pesquisa, com a turma que cursou 0 9° ano
do Ensino Fundamental, no ano de 2019, no turno da tarde. A turma estava formada por 20

(vinte) alunos, boa parte moradores do bairro no qual a escola esté localizada.
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Os jovens que compdem a turma eram da faixa etéria entre 14 e 17 anos. Dentre 0s
hébitos identificados nos colaboradores, observamos que mantinham acesso a internet e
interagiam nas redes sociais com colegas da escola, que formavam seu ciclo social. Algum
alunos possuiam o habito de ler Manga, revista em quadrinhos, outros gostavam de assistir
Animes e, apenas, 04 (quatro) gostavam de ler livros e revistas. Uma classe bastante singular,
pois uns comentam sobre assuntos da sua propria idade como namoro, beijo, gravidez na
adolescéncia; outros brincam de carrinho, pipa e a paixdo nacional, o futebol. Podemos dizer
que alguns ja almejam entrar na Universidade para fazer cursos de Comunicacdo, Pedagogia,
Ciéncias da Computacdo dentre outros.

Os alunos colaboradores eram oriundos de familia de pescadores, marisqueiros,
artesdos, profissdes, recicladores, bastante comuns naquela comunidade, devido a proximidade
do mangue. Muitos utilizam os recursos do préprio manguezal para compor a renda mensal de
suas familias. Notamos que a renda familiar da maioria dos alunos varia, em média, entre um
ou dois salarios minimos. Dentre eles, também existem aqueles que vivem apenas do auxilio
federal intitulado de Bolsa Familia.

A escolha dos referidos participantes da pesquisa levou em consideracdo o fato de ser
uma das séries que foram avaliados pela Prova Brasil/SAEB. Essa avaliacdo, como vimos, tem
como objetivo mensurar as habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa desenvolvidas
pelos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, principalmente, no quesito da
aprendizagem da leitura e da compreensdo. Apds a aplicacdo dessa avaliacdo_sdo construidas
escalas que verificam e comparam o grau do progresso dos alunos.

Outra motivacao foi o fato da pesquisadora perceber, em sua préatica de sala de aula, o
baixo nivel de proficiéncia dos alunos em leitura. Na maioria das vezes em que esses estudantes
estavam diante das atividades de leitura, seja realizando atividades diarias das aulas, seja em
dias de avaliacdo, sempre solicitavam ajuda para interpretar as questdes, com a justificativa de
que ndo sabiam o que estava sendo solicitado nas atividades e, geralmente, s6 conseguiam
responder apos receberem esclarecimentos. Geralmente nas questdes que precisam de verifica a
pontuacéo, sentidos diferentes, expressoes e/ou palavras para reconhecimento do sentido. Esse
pedido de orientacdo ocorria em todas as disciplinas que comp&em o curriculo.

Passaremos, a seguir, a apresentar a construcdo do Plano de Intervencdo Diagndstica.

4.4 OS CAMINHOS PERCORRIDOS
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O fazer pedagdgico, que diariamente é desenvolvido na sala de aula, proporciona a
professora pesquisadora um olhar singular do processo de aprendizagem do ensino da leitura e
da compreensdo. Temos oportunidade de observar as praticas que ndo atendem as novas
necessidades do discente e quais as adaptacGes possiveis de serem realizadas. Compreendemos
que houve muito avanco no ensino da leitura, mas ainda temos muito a descobrir e a inovar,
uma vez que a leitura como prética social visa a construcdo de um cidaddo comprometido com
sua comunidade; capaz de usar a lingua para interagir em situagdes comunicativas diversas,
resolver qualquer situacdo problema da linguagem, e de contribuir de forma ativa com a
sociedade. Dai a importancia doolhar do professor para o cotidiano escolar.

Passamos a descrever o passo a passo da constru¢do do Diagnostico Inicial que orientou
a analise do nivel de compreensdo dos discentes, além de servir como base para a producéo do
Plano de Intervencdo. Este foi norteado pelas estratégias de leitura e os seguintes descritores
que constam na Matriz da Prova SAEB: Descritor D-17 - Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacédo e de outras notagdes, e Descritor D-18 — Reconhecer o efeito
de sentido decorrente de escolha de uma determinada palavra ou expressao, que estdo
relacionados com o Toépico V - Relacgdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido. E,
por fim, o Diagnostico Final intitulamos de: “E agora, como estd nosso leitor?” Este foi o
instrumento utilizado para validar o crescimento dos alunos em todo o processo.

A seguir, detalharemos o passo a passo das 03 (trés) etapas que compdem o Plano de
Intervencéo: o Diagndstico Inicial, o Plano de Intervencgéo e o Diagndstico final.

4.4.1 Primeira etapa - Como anda a compreensao leitora do aluno?

O primeiro passo dessa etapa foi aplicar um instrumento denominado Diagndstico
Inicial, pois consideramos a necessidade de um indicativo que pudesse sinalizar em qual nivel
e compreensdo leitora estavam os discentes. Para tanto, priorizamos 02(duas) habilidades do
Topico V - Relagdo entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido. Neste topico o aluno pode
identificar novos significados, a partir da pontuagéo, recursos expressivos e notagoes (negrito,
caixa alta, italico e outros) que foram utilizados para a compreenséo global do texto. O discente
passou a compreender para além dos elementos superficiais do texto; a leitura se abriu como
um leque, ampliando seus horizontes. Compreenderam que o0 autor sempre tem uma intencéo
a0 escrever o texto e usaram a pontuacao, as palavras, as expressoes, 0S recursos expressivos e

outras notacOes para atingirem seus objetivos, coube ao aluno juntar as pistas para chegar ao
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significado. As habilidades estdo descritas no quadro abaixo:

Quadro 3 - Descritores trabalhados no Plano de A¢éo Descritores trabalhados no Plano
de Acédo

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D-17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notagdes.

D-18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

Fonte: Matriz Curricular da prova Brasil, INEP, 2009, p.21.

A atividade do Diagnostico Inicial foi construida com 10 (dez) questdes objetivas de
multipla escolha, no formato de um simulado, e respondida de forma individual, sem a
intervencdo da professora-pesquisadora. As questdes foram retiradas de sites de dominio
publico e da Prova Brasil. Do total, 05 (cinco) priorizaram o Descritor 17 - Reconhecer o efeito
de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.

Nestas, o objetivo principal foi fazer aluno compreender que a funcionalidade da
utilizacdo da pontuacdo vai além das funcbes gramaticais que ela exerce, ou seja, é parte
integrante da construcdo do significado; no texto, serve para suprir os elementos da fala,
indicando para o leitor uma surpresa, indignacdo, divida, suspensdo de pensamento. As outras
05 (cinco) foram centradas no Descritor 18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expresséo. Nestas, o objetivo foi o reconhecimento do
principio de que a escolha do vocéabulo ou expressdo pode gerar diferentes sentidos, devido, por
exemplo, a intengdo do autor. Desse modo, levando o aluno ao questionamento sobre o porqué
do autor ter utilizado tal palavra no contexto e ndo outra.

A escolha dos referidos descritores deveu-se a observacdes realizadas na execucao de
exercicios em sala, quando foi possivel notar que os alunos demonstraram dificuldades em

atribuir sentido a pontuacéo, a palavra, e expressoes utilizada nos textos.

4.4.2 - Segunda etapa — Tracando o Plano de Interven¢do Pedagogica
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O Plano de Intervencdo Pedagdgica (PIP) teve como objetivo aperfeicoar a compreensao
leitora; para tanto, usamos varios géneros que circulavam no cotidiano dos alunos. As oficinas,
aplicadas em sala de aula, foram divididas em 02 (dois) momentos, totalizando 12 aulas; sendo
06 (seis) para o descritor D-17 -Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo
e de outras notacdes, e 06 (seis) para o descritor D-18 - Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.

As oficinas foram idealizadas a partir do diagnostico inicial e desenvolvidas com o
objetivo de amadurecer as habilidades leitoras através das estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura. Desse modo, os alunos puderam superar as dificuldades que poderao
encontrar, ndo apenas na resolucdo da Prova SAEB, como qualquer dificuldade leitora e assim
poder refletir sobre seu préprio pensar.

Nessa etapa, usamos como base a proposta de Solé (1998) e Menegassi (2005), os
autores propdem que as estratégias devem ser ensinadas com a mediacdo da professora —
pesquisadora, utilizando-se de estratégias antes da leitura (motivacdo, ativacdo dos
conhecimentos prévios do aluno), durante a leitura (levantamento de hipoteses, verificacao,
perguntas sobre o texto) e depois da leitura (verificacdo das hipdteses). Solé afirma (1998, p.70)
que “ao abordar esses contetidos e garantir sua aprendizagem significativa, contribuimos com
o desenvolvimento global dos meninos e meninas, além de fomentar suas competéncias como
leitores™.

As oficinas, como afirmamos, foram planejadas e executadas em 02 (dois) momentos
distintos. No primeiro, o qual nomeamos de Desafio (Solé denomina motivacao), empenhamos-
nos em ativar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsdes, inferéncias e leitura
compartilhada, a fim de que o aluno pudesse tirar ddvidas e expressasse oralmente a sua
aprendizagem. Ja o segundo momento foi destinado a realizacdo de um pequeno simulado.

Quanto as estratégias de leitura, apresentadas acima, é necessario explicar que elas ndo
séo utilizadas de forma fixa, nos momentos antes, durante e depois da leitura; podendo a mesma
estratégia ser utilizada em qualquer um desses momentos. Como afirma Menegassi (2005, p.
57): “Todas elas, assim como as demais estratégias ja estudadas, ocorrem de forma
concomitante e recursivamente”. Desse modo, dependendo da situacdo apresentada, o professor
podera utilizar as estratégias de forma flutuante nos 03 (trés) momentos descritos. Essas
estratégias devem ser ensinadas no dia-a-dia, a fim de que os discentes possam construir ou
ampliar seu repertorio, exercitando-se de modo que o processo de construgdo de sentidos ocorra

de fato e que a compreensao seja algo concreto.
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A seqguir, detalharemos as atividades desenvolvidas.

4.4.3 As oficinas: a teoria na prética

O topico escolhido para ser trabalhado nas oficinas foi o Topico V - Relagédo entre
Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido; dentre as habilidades que o compde, optamos pelos
Descritores D-17 e D-18, devido a dificuldade encontrada na utilizacdo da pontuacdo, das
palavras e das expressdes na construcao de sentido em textos, pois os discentes compreendiam
apenas as funcbes gramaticais e morfoldgicas, sem fazer a corre¢do com o efeito de sentido que
as palavras podem ter de acordo com comunicacao discursiva.

Utilizar os recursos expressivos € ultrapassar a visdao das funcBes gramaticais,
classificacdes das palavras, compreensédo superficial do texto, ou seja, ir além das entrelinhas
rumo ao conhecimento de novos sentidos, auxiliando o aluno-leitor na construcdo da
compreensdo. Para isso, 0 contato com diferentes géneros textuais se faz necessario, pois
possibilita que os alunos reconhecam a utilizacdo dos recursos como: negrito, caixa alta, italico,
pontuacdo. Ist o porque em cada género pode ser usado diferentes recursos para atingir a
intencdo que o autor quis deixar expresso no texto; além de explorar essas notagdes, objetivando
construir novos sentidos e significados na situagdo comunicativa apresentada. Assim, o leitor
estard habil na utilizacdo de estratégias como ativacdo de conhecimentos prévios, inferéncias,
antecipacdes para a construcdo de significados.

Apresentamos, a seguir, os descritores D-17D-18 e as habilidades a serem
desenvolvidas: o descritor D-17 apresenta como habilidade o uso dos sinais de pontuagéo
(travessdo, aspas, reticéncias, interrogacao, exclamacao, etc.) e outras notag¢fes (como,tamanho
de letra, parénteses, caixa alta, italico, negrito, entre outros). Estas sdo fundamentais para a
construgdo de sentido global do texto, uma vez que possibilitam a criagdo de sentidos além dos
gramaticais e levam o leitor a refletir se o sinal esta indicando surpresa, desanimo, alegria,
ironia, etc.

A habilidade a ser desenvolvida ou amadurecida nesse descritor € o reconhecimento dos
sinais de pontuagdes e as outras notagOes para a constru¢do do sentido desejado, ou seja,
identificar qual a intengcdo do autor ao colocar aspas naquela palavra; o porqué do uso das
reticéncias naquela parte do texto, do uso da exclamacgdo numa determinada frase, ou do uso da
caixa alta em determinada manchete. Sabemos que 0s recursos expressivos sdo usados de forma

corrigueira nos textos que nos rodeiam, desse modo é possivel identificar os sentidos que sdo
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subjacentes aos textos lidos. Podemos notar que esse mesmo descritor esta presente na BNCC,
vejamos:

(EF 08LP16) - Explicar o efeito de sentido do uso em textos, de estratégias de
mobilizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacédo, adjetivos, substantivos, expressdes de
grau, verbos, parafrases verbais, advérbios etc.).

(EM13LP06) - Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e da ordenacdo, combinacao e
contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de construcdo de
sentidos e de uso critico da lingua. (BRASIL 2017, p. 191; 507)

A seguir, apresentamos Plano de Intervencdo do descritor D-17, que compreendeu seis

(06) horas aulas, distribuidos em 03 momentos:

Quadro 4 - Detalnamentos das atividades trabalhadas no Plano de Intervencéo
Pedagdgica no descritor D-17

OBJETIVOS AC;@ES MATERIAL
Trabalhar o descritor D17- Atividade 01- 02 aulas Papel colorido com
Reconhecer o efeito de desafio de pontuagéo.
sentido decorrente do uso Explicar a proposta de trabalho. Tirinha da Chantal
da pontuacdo e de outras Tirinha da Mafalda.
notacoes. DesafioPontuar depende da intencédo

— Parte I.

Apresentacdo da tirinha e alguns
elementos como: tipos de balGes,

expresséo facial do personagem.

Compreender  que a Exploracdo dos sentidos do sinal de
pontuagcdo pode mudar 0 pontuagdo existente na tirinha;
sentido dependendo da Apresentacdo da Historia em
intengéo. Quadrinho H.Q. e seus elementos

como os baldes ;
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. onomatopeias e personagens,
Discutir o uso da
Roda de conversa sobrea personagem
Mafalda.

Leitura compartilhada.

pontuacdoem  diferentes
contextos.
- . Correcéo coletiva e esclarecimento

Identificar o efeito de '

) de duvida de compreensao .
sentido que decorre da
pontuacdo utilizada e a
intengéo desejada.

Atividade 02 — 02 aulas

Desafio : Colocar a virgula no lugar Conto: Principe Dragao;
certo. Conto — O bicho floral !
Colocar em defesa a importancia de

cada sinal de pontuacdo atraves da

exposicao oral dos alunos.

Apresentacéo do conto.

Leitura silenciosa dos textos.

Leitura compartilhada.

Preenchimento do simuladinho.

Correcéo coletiva e esclarecimento

de duvida de compreenséo.

Correcéo coletiva e esclarecimento

de duvida e gabarito.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Ao lermos a Base Nacional Comum Curricular, observamos que o descritor esta
presente em toda a Educacdo Basica, visando a progressdo de aluno-leitor de um nivel para
outro; dessa forma, confirma-se as habilidades que devem ser desenvolvidas e concretizadas na
construgdo de sentidos. Desse modo, instrumentaliza-se o aluno no uso de estratégias que, ao
longo de sua caminhada educativa, sera aproveitada independente de mudanca de regido ou de
instituicdo escolar.
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No que se refere ao descritor 18 - D 18, a construcdo de sentido se daré pela escolha de
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uma palavra ou expressdo inserida no texto, uma vez que tudo que esta no texto tem uma funcédo
e uma intencdo que podera ser diferente do sentido literal. As palavras ndo sdo colocadas em
determinados contextos de forma aleatoria, assim possibilitando diferentes leituras.

Neste descritor, a habilidade que deve ser aprimorada é a de levar o aluno a reconhecer
qual efeito de sentido esta expresso pelo autor, quando ele usa um vocabulo ou expressdo na
frase. Por exemplo, 0 uso de um diminutivo que tanto podera ter a intencionalidade de
depreciacdo ou de expressdo de carinho. Como resultado, os alunos poderdo entender a
intencionalidade do autor na selecdo de determinado diminutivo e ndo outro vocéabulo, ou seja,
0 porqué de o outro dizer desta forma e ndo de outra, no intento de criar um significado diferente
daquele ja conhecido.

No que diz respeito a BNCC, podemos citar as seguintes habilidades:

e (EF 67LP38) - Analisar os efeitos de sentido do uso de figura de linguagem como:
comparacao, metéafora, met onimia, personificacdo, hipérbole entre outras

e (EF 89LPO06) - Analisar 0s usos de recursos persuasivos em textos argumentativos (como a
elaboracdo de titulos, escolhas lexicais, constru¢es metaforicas, a explicitacdo ou ocultacéo
de fontes de informacdes) e seus efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p.174; 177.)

E notdrio que a construcdo de sentido pela escolha de vocéabulos esta, também, presente
em todos os niveis de leituras, que estd na compreensao textual, seja ela oral ou escrita, pois, a
partir dela o aluno, tanto podera conhecer o significado, quanto o efeito de sentido que a palavra
ou expressdo selecionada podera assumir, dependendo da escolha e do contexto no qual ela foi
dita ou escrita.

A seguir, descreveremos o Plano de Intervencdo do descritor D-18, que compreendeu

seis (06) horas aulas, distribuidos em 03 momentos:
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Quadro 5 - Detalhamento das atividades trabalhadas no Plano de Intervencéo

Pedagogica do Descritor 18

OBJETIVOS

ACOES

MATERIAL

Trabalhar o descritor D18-
Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da
escolha de uma
determinada palavra ou

expressao.

Identificar o efeito de
sentido que decorre da
escolha de uma palavra ou

expressao.

Atividade 01- 02 aulas

Desafio: Coisas que 0 povo
diz.

Dividir a turma em dois
grandes grupos: A —ditados
populares e B — significados.
Com o comando da
professora eles (os alunos)
procuraram seu par.

Debate dos resultados do

grupo.

Leitura silenciosados texto

apresentados.

Leitura compartilhada para
levantamento das hipoteses .
Preenchimento do

simuladinho.

Correcéo coletiva e
esclarecimento de duvida e
gabarito.

Texto: Fazer Chagrinha-
Mario Coltrim.
Anuncio publicitario: Injecdo

eletronica.
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Atividade 02 — 02 aulas

Desafio: Uma palavra varios

significados.

Quantos significados podem

obter com a palavra bola.
Leitura individual do texto.

Leitura compartilhada para

levantamento das hipdteses.

Preenchimento do

simuladinho.

Correcdo coletiva e
esclarecimento de ddvida e

gabarito.

Atividade 03 — 02 aulas

Desafio: \Vamos ao

dicionario? Oh, oh, oh, oh;
Os burros sao burros?

Atividade com a utilizacdo de
dicionario.
v" Leitura individual do

texto.

v’ Leitura compartilhada
para levantamento das

hipdteses.

Texto: Ofim do mundo —
Carlos Drumond de Andrade.
Texto: Para contar estrelas —
André de Martins.

v" Texto: Os burros séo

burros?

v" Uso de dicionarios.
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v" Resumir oralmente o
tema central da
musica.

v" Preenchimento do

simuladinho.

v' Correcdo coletiva e
esclarecimento da

davida e gabarito.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

4.4.4. Terceira etapa - E, agora, como esta 0 nosso leitor?

Nessa etapa, foi chegado o momento de fazer um novo diagnéstico, no caso, o final,
objetivando realizar a comparacdo dos dados colhidos e evidenciar o crescimento dos alunos.
Esse diagnostico foi estruturado com os mesmos descritores do diagndstico inicial (D-17 e D-
18). Para tanto, mantivemos as 10 (dez) questbes sendo 05(cinco) questdes norteadas pelo
descritor, D-17, e 05 (cinco) para o descritor, D-18; todos seguidos por protocolos verbais®.

Essas questdes foram retiradas de blogs e sites de dominio publico. Participaram dessa
atividade 20 alunos.

Vale salientar que o formato dessa atividade foi a de um simulado e as questdes foram
respondidas pelos alunos, individualmente, sem a intervencao da professora pesquisadora.

No préximo capitulo, apresentamos o Plano de Agéo.

8 De acordo com Tomitch (2008, p.22), protocolos verbais sdo definidos como sendo uma técnica de
coleta de dados, realizada durante uma atividade cognitiva. No caso desta pesquisa, essa coleta ocorrera apds
cada questdo aplicada no momento da atividade diagnostica inicial e da atividade diagnostica final.

Podem se classificar em : Protocolos co-ocorrentes e retrospectivos. O protocolo verbal co-correntes
acontece simultaneamente ao processamento das atividades cognitivas de leitura. Ja o protocolo verbal
retrospectivo leva o aluno a verbalizar suas ideias logo apds o término da ativida
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5. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS: O PLANO DE ACAO

Neste capitulo, apresentaremos a anélise das 03 (trés) etapas que compdem o Plano de
Intervencdo: o Diagndstico Inicial, o Plano de Intervencdo Pedagogica e o Diagnostico final.
Demonstraremos como se deu a aplicacdo da proposta de intervencdo e analisaremos os dados
obtidos nos diagnosticos realizados e, por fim, faremos uma breve discussdo comparativa dos

resultados obtidos.

5.1. AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL: VERIFICANDO COMPETENCIAS E
HABILIDADES LEITORAS

Esta primeira etapa do Plano de Intervencdo foi planejada com o intuito de verificar a
compreensdo leitora dos alunos, observando os descritores D-17 e D-18, que compdem o
Tépico V - da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamental.
Foi realizada por meio de 10 (dez) questbes objetivas, acompanhadas dos protocolos verbais,
sendo 05 (cinco) questdes para cada descritor utilizado.

No dia anterior a aplicacdo da Avaliacdo Diagnostico Inicial, explicamos aos alunos
sobre a estrutura da avaliacdo; composta de um simulado, constituido de 10 (dez) questdes
objetivas de maltipla escolha, que visava analisar o nivel de compreensao leitora. Informamos
que seria permitido assinalar apenas uma alternativa de cada questdo. A avaliacéo foi realizada
nas primeiras aulas do periodo da tarde, das 13h30 min as 15h30 min. Esclarecemos que, ap6s
a entrega da avaliacéo, eles ndo poderiam contar com a intervencgéo da professora-pesquisadora,
para evitar a interferéncia no resultado da pesquisa; por esse motivo deveriam responder as
questdes com os conhecimentos que possuiam. Por fim, explicamos aos discentes que em outro
momento oportuno, apds os resultados, discutiriamos o exame com 0s devidos esclarecimentos.

A avaliacdo transcorreu de forma tranquila, dessa forma, com o passar do tempo a
angustia que era retratada no inicio da aplicacdo deu lugar a risos discretos. Identificamos que
este era um sinal de que estava havendo uma compreensdo do registro escrito no instrumento
de avaliacdo. Explicamos que o importante era que todos tentassem fazer o melhor possivel. No
final, alguns fizeram elogios, outros afirmaram que havia questbes nas quais encontraram
dificuldades, mas que conseguiram realizar. Vejamos, na tabela, abaixo, os resultados da
avaliacdo:

88



Tabela 1 - Resultado do Diagnéstico Inicial

Descritor 17 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da

pontuacéo e de outras notacoes.

QUESTOES PERCENTUAL PERCENTUAL
DE ACERTOS DE ERROS
Questéo 01 25% ( 05 alunos) 75% (15 alunos)
Questao 02 75% (15 alunos) 25% (05 alunos)
Questao 03 15% ( 03 alunos) 85% (17 alunos)
Questdo 04 50% ( 10 alunos) 50% (10 alunos)
Questao 05 30% (06 alunos) 70% (14 alunos)

Descritor 18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente de escolha de uma

determinada palavra ou expressao.

QUESTAO PERCENTUAL DE PERCENTUAL
ACERTOS DE ERROS

Questao 06 75% ( 15 alunos) 25% ( 05 alunos)

Questao 07 30% (06 alunos) 70% ( 14 alunos)

Questéo 08 75% (15 alunos) 25% ( 05 alunos)

Questéo 09 40% (08 alunos) 60% ( 12 alunos)

Questéo 10 30% (06 alunos) 70% (14 alunos)

Fonte:Dados da Pesquisa (2020).

A partir dos dados levantados, observamos que a turma apresentou dificuldades no uso
dos descritores escolhidos. Assim, foi possivel observar, na constru¢cdo e compreensdo de
sentidos no uso da pontuacdo, 39 % de acertos e, consequentemente, 61% de erros; quanto ao
emprego das palavras e expressdes, observamos que 50% da turma apresentou dificuldades.
Pela disposi¢do dos dados no grafico abaixo, podemos observar, de forma concreta, o percentual

de erros apresentados:
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Grafico 1 - Acertos e Erros- Descritor 17

Descritor
Questio Questdo Que Que Que
01 02 [ ] [ acertos erros

Fonte: Elaborada pela autora, dados da pesquisa (2020)

No gréfico acima, observamos a dificuldade dos alunos em reconhecerem o sentido que
a pontuacdo e as outras notacGes podem assumir no texto. Como resultado, verificamos a
necessidade de eles colocarem em pratica estratégias de leitura que os auxiliem a identificar os
efeitos gerados pelo uso da pontuacdo texto apresentado. Além de entender que esses sinais
possuem funcbes que ultrapassam o0s aspectos gramaticais, funcionando como recursos
expressivos que sdo utilizados para a construcdo do sentido global do texto. Desse modo,
compreendemos gue o Plano de Acéo a ser elaborado deveria contemplar géneros textuais em
quadrinhos, anuncios publicitarios, dentre 0s outros, associados as estratégias que visassem a
superacéo dessa dificuldade.

No que se refere ao descritor D-18, observamos que 0s alunos iniciaram o processo de
inferir o sentido, a partir da escolha dos sentidos que a palavra pode assumir no contexto. Como

podemos verificar no grafico abaixo.
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Grafico 2 - Acertos e erros Descritor 18
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Sabemos que as escolhas de palavras para se colocar no texto jamais sdo feitas de forma
aleatoria. Tudo depende da intencdo do autor, a partir do efeito quer ele deseja produzir,
portanto, ler considerando apenas o significado literal da palavra ndo é o suficiente, é necessario
reconhecer que o efeito da escolha reflete na constru¢éo de sentido. Dessa forma, em nosso
Plano de Acdo, resolvemos trabalhar com textos literarios e publicitarios, objetivando
oportunizar a observacdo dessa construcdo de sentidos, e assim, sanar dificuldades nesse
sentido.

Compreendemos que os resultados acimam confirmam a pertinéncia na escolha dos
descritores, ja apontada pelas observacOes realizadas em exercicios aplicados anteriormente.
Vale salientar que os erros identificados nesta etapa serviram de norteadores para o trabalho de
realizacdo do PIP (detalhamento do Plano de Intervencgéo), uma vez que tomaram como base,

para a reflexdo e a sua construgdo, as davidas dos alunos.

5.2 O PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: DESCRICAO E ANALISES DOS
DADOS

Apos a coleta de dados através do diagndstico denominado Avaliacdo Inicial, notamos
que existem algumas dificuldades de compreensdo do Topico V - Relacdo entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido, e seus descritores D-17 — Reconhecer o efeito de sentido

decorrente do uso da pontuacao e de outras notacfes e D-18 — Reconhecer o efeito de sentido
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decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao. De posse desses resultados,
elaboramos oficinas para promover a construcdo do arcabouco das estratégias de leitura e,
assim, auxiliar o discente em seu processo de compreensao.

Sabemos que ap0s a concretizacdo ou consolidagdo das estratégias de leitura, o ato de
ler torna-se uma pratica realizada sem muitas dificuldades, além de propiciar que os discentes
assumam uma postura critica perante qualquer situacdo comunicativa, surgida em seu contexto
social.

As oficinas de leitura ministradas foram assim distribuidas: 01 (um) encontro
denominado Feedback, com 2h aulas de duracdo; 06 (seis) encontros, com 2h aulas para cada
descritor, totalizando 14 horas-aulas. Essas oficinas tiveram como objetivo o aperfeicoamento
e 0 ensino de estratégias, a partir de atividades motivadoras que agugaram a curiosidade e
ativaram os conhecimentos prévios dos alunos; em seguida uma atividade para fixar o
aprendizado e as habilidades dos descritores D-17 e D-18.

Utilizamos a proposta indicada por Solé (1998), a qual propde 03 (trés) etapas para o
processo da leitura: o antes, durante e depois. Associamos a essa proposta as estratégias
indicadas por Menegassi (2005) e Burochovitch (2013). As atividades realizadas incluiram
trabalhos individuais e em grupo, acompanhados de debates e rodas de conversas.

Antes de executarmos as oficinas, proporcionamos aos alunos um momentodenominado
Feedback, com o objetivo de possibilitar a compreensdo acerca do planejamento das oficinas e

da correcdo da Avaliagéo Inicial.

Quadro 6 - Primeiro momento — Feedback

Objetivos Acodes Material

v" Criar um v Construcédo v 01 folha de
contrato com 0s papel 40 quilos;
pedagdgico para alunos o v Avaliacdo
alinhar o Contrato Diagnostico
comportamento e pedagdgico; Inicial com 10
difundir o v Correcdo da questdes, sendo
respeito mutuo Avaliagéo 05 destinada ao
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entre todos Diagnostico
envolvidos nas Inicial.
oficinas;

v Debater as
questdes de
forma coletiva na
hora da correcao;

v" Analisar o
desempenho da

turma.

descritor 17 e
05 destinada ao
descritor 18.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Iniciamos o Feedback explicando ao grupo de alunos os procedimentos e as rotinas que

seriam empregadas nas aulas destinadas ao projeto, objetivando a aprendizagem de estratégias

de leitura que os ajudariam na leitura dentro e fora da escola, tornando-os mais independentes

e habilitados na interpretacdo de qualquer género textual. Uma sugestdo dos alunos, acatada por

nos, foi a construcdo coletiva de um contrato pedagogico.

Uma prética necessaria devido ao medo que alguns alunos, por serem timidos, possuiam

de se expressar em frente aos colegas de sala e serem repreendidos pelos mesmos, caso viessem

a cometer erros.

Com base na proposta apresentada pelos alunos, elaboramos o seguinte contrato

pedagdgico.
Figura 8 - Contrato pedagogico
Contrato Pedagogico
1- A sala de aula € um ambiente seguro e
democratico, desse modo, todos podem expor suas

duvidas e defender seus pontos de vistas sem serem julgados
ou expostos ao ridiculo.

2-Escutar o colega e a professora € uma acao

de respeito e cidadania.
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)
Concluido o momento do feedback, passarmos a corre¢do do Diagndstico Inicial, na

ocasido, relembramos que a atividade ndo tinha o intuito de atribuir notas e sim de verificar o
nivel de compreensdo leitora da turma e, ainda, se 0s mesmos conheciam algumas estratégias
de leitura que os ajudassem a compreender o texto lido.

Contamos com a euforia e a ansiedade dos alunos para esse momento, muitos, ao
pegarem seus instrumentos corrigidos, salientaram que “ndo acreditavam ter errado algo tao
simples”, pois sempre tiravam notas acima da média, quando os assuntos cobrados eram as
funcBes gramaticais dos sinais de pontuacgdo; além do mais, eram habituados a fazerem esse
tipo de “prova” quinzenalmente como uma forma preparatéria para a submissao a aplicagdo do
SAEB, ocasido em que os professores preparavam e aplicavam simulados periddicos,
quinzenalmente, abordando descritores diferentes. Concluida a discussdo, alunos e professora-
pesquisadora iniciaram a corre¢édo da avaliagdo de forma coletiva.

Na ocasido da correcdo, notamos que existia vibracdo dos alunos para os acertos e
lamentos para os erros. Os alunos apresentaram dificuldades na leitura das questdes por medo
de errarem quando estivessem realizando a leitura; no que se refere ao vocabulério, os alunos
ndo compreendiam como as palavras assumiam determinados sentido no texto; na compreensao

do texto, os discentes ndo conseguiam ter atencdo na leitura do texto e ndo sabiam utilizar
estratégias simples como selecionar informac@es que colaborariam na compreensao,
impossibilitando que alguns alunos ndo percebessem as pistas deixadas pelo autor do texto.
Muitos salientaram que momentos de correcdo coletiva deveriam fazer parte da rotina apds as
avaliacOes, dessa forma, poderiam detectar e entender o porqué de seus erros

Durante toda correcéo, houve intervencdes bastante pertinentes, por parte dos alunos,
tanto no que diz respeito aos erros, quanto aos acertos. Desse modo, no momento da correcao
coletiva, foi possivel compreendermos caminhos ou estratégias utilizadas pelos alunos na
producdo de suas respectivas respostas

Neste sentido, na questdo 04 (quatro) da Avaliacéo Inicial tinha o seguinte enunciado:
Nesse texto, em “DICAS DE VISITACAO?”, os trés primeiros indicacdes ficaram em destaque,
com o objetivo de se torna uma pista, ou um indicador dentro do texto, entdo foi perguntado a
turma “Como vocé chegou a essa resposta?”, e o discente respondeu: “Porque as palavras em
negrito me fizeram chegar a essa conclusao”. Funcionou porque identificamos que um estudante
observou o recurso em NEGRITO para chegar a resposta correta. Outro exemplo, na correcéo

da questdo 06 (seis) o enunciado pedia: Leia o texto para responder a questdo: A expressao
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“sambe mas ndo dance” significa, em seguida foi dada as alternativas. Nesta atividade foi
explorado o sentido que a expressao: “sambe mas ndo dance” que estava em destaque poderia
assumir naquele contexto. Desse modo, fizemos a seguinte pergunta: O que vocé observou no
texto para marcar essa resposta; os alunos justificaram a resposta dos seguintes modos: “Que ¢
perigoso, beber e dirigir. Se beber chame um Uber”; e, “Professora, olha a caveira que
representa a morte, entdo se beber ndo dirija, pois pode acabar no caixao”.

Chamou-nos a atencdo as respostas orais que os alunos responderam, simplesmente,
com um: “Sei 14.”, pois essa expressdo poderia sinalizar tanto o ato de ndo saber mesmo, quanto
o fato de o aluno ndo estar dando a devida importancia a atividade realizada. Dessa forma,
oferecemos a opg¢do de ndo responderem oralmente e de registrarem na folha para que fosse
lido, posteriormente. A proposta veio da observacdo de identificar uma grande dificuldade de
expressao por parte do estudante. Como resultado, observamos outra falha do ensino, qual seja:
os alunos, no fim do ensino fundamental, ndo sabem expressar a divida, mesmo oportunizada a
opcdo oral ou escrita para a expressdo, portanto, esta pratica ndo foi ensinada nem tampouco
aprendida pelos discentes.

Outro momento desta etapa quenos chamou a atencao foi a explicacdo dada pelos alunos a
corre¢do da questdo 07 (sete) que dizia: No trecho “O pai era uma onga”. A palavra destacada
sugere que o pai era: (A) violento. (B) esperto. (C) rapido. (D) rigido.

Os alunos, no protocolo verbal, colocaram respostas como: “O pai da menina era muito
“brabo”, relacionando ao modo de agir rigido do pai; outros identificaram que era: “é uma giria
bem falada, principalmente aqui no bairro pelas pessoas mais velhas”.

Durante toda a correcdo, a professora-pesquisadora manteve a sala envolvida com a
atividade, compartilhando com os alunos os diversos momentos de leitura, motivando a
participacdo de todos. Isto porque era fundamental que os alunos compreendessem o porqué
dos seus erros e dos seus acertos.

Pouco antes de terminarmos a correcdo, 0s discentes retornaram a enfatizar a
importancia daquele momento, pois entenderam o porqué dos erros cometidos. Desse modo,
aproveitamos o momento para informar que os resultados apontaram dificuldades na
compreensdo e leitura dos descritores e justificamos a necessidade da intervencao por meio de

oficinas, objetivando aperfeicoar as habilidades leitoras da turma.

5.2.1. Oficina com o descritor D-17: Reconhecendo efeitos de sentidos de pontuacéo e
notacdes
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5.2.1.1 - Oficina 01 - Pontuar depende da intengdo — PARTE 1 — 01 (2 horas aulas)

O quadro, a seguir, traz resumidamente os textos e as atividades utilizadas. Vale salientar
que as oficinas possuem 02 momentos distintos: no primeiro, utilizamos uma atividade
desafiadora para que os alunos trabalhassem em grupo e socializassem o aprendido; no segundo,
realizamos atividades com textos diversos para o ensino de estratégias de leitura; estas foram
respondidas de forma individual possibilitando que colocassem em prética o aprendizado acerca

do assunto.
Quadro 7 - Oficina 01 com o descritor D -17
Objetivos: Acoes Material
v' Trabalhar v' Desafio: v Papel
com 0 Pontuar colorido
descrito 17 - depende da com 0
Reconhecer intenc&o. desafio de
o efeito de Apresentacdo pontuacgéo
sentido da tirinha e
decorrente alguns v' Tirinha da
do uso da elementos Chantal
pontuagao e como: tipos de v Tirinha da
de outras baldes, Mafalda
notacgoes; expressao
v' Compreende facial do
rque a personagem.
pontuacgéo Exploracdo dos
depende qual sentidos do
é a intengédo sinal de
do autor. pontuacgéo
existente  na
tirinha,




v Apresentacdo
do conto.

v’ Leitura
silenciosa dos
textos.

v Leitura
compartilhada.

v Preenchimento
do
simuladinho.

v Correcdo
coletiva e
esclarecimento
de duvida de
compreenséo.

Materia

Fonte: Elaborada pelo autor (2020)

Iniciamos a oficina, apresentando uma atividade motivadora para a turma. Para a
execucdo, a turma foi dividida em grupos e cada um recebeu uma frase e o sentido que ela
deviria expressar. A frase foi: Meu ténis desapareceu ndo esta no armario.

Com base na frase, os alunos deveriam realizar as seguintes agdes:

a) A frase deve ser expressa com os sentidos de afirmacao e de constatacao.

b) Construir um didlogo com a frase, no qual as duas pessoas encontrem-se em duvida.

c) Construir um didlogo com a frase, no qual a pessoa que indaga expresse duvida e a pessoa
que responda tenha certeza do paradeiro do ténis.

d) A frase deve assumir o sentido de que o ténis ndo sumiu e que a pessoa sabe onde o objeto
se encontra.

e) A frase deve assumir o sentido de que a pessoa que perdeu o ténis estd pensando nos
possiveis lugares onde ele se encontra.
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Em seguida, orientamos os alunos a perceberem que a frase apresentada estd sem
pontuacéo e que necessita ser pontuada para que os sentidos citados acima ocorram. Os alunos
ficaram motivados, pois foi uma atividade diferenciada, fato que levou alguns alunos apensarem
que era uma brincadeira sem objetivo. Entretanto, apos explicarmos que buscavamos,com as
atividades, trabalhar as dificuldades apresentadas na atividade diagnostica, em relagdo ao
descritor 17, aturma passou a esclarecer as dividas que tinham sob as a¢fes a serem realizadase,
em seguida, o trabalho em grupo iniciou.

Muitas foram as perguntas lancadas, dentre elas, vejamos: “Essa pontuacao esta certa?”,
“Esse sinal cabe aqui? ”. A professora-pesquisadora fez varias intervenc@es para que os alunos
chegassem aos objetivos propostos. Os alunos, por sua vez, comecaram a fazer as conexdes
entre 0s conhecimentos prévios e a aquisi¢do de conhecimentos novos. Tomando por base as
orientagcdes dadas, os alunos sentiram a necessidade de compreender melhor como usar a
pontuacdo; dessa forma, explicamos sobre a necessidade de conhecer os sinais de pontuacdo e as
funcGes béasicas de cada um deles.

Tomando como referéncia a explicacdo dada sobre cada sinal de pontuacao, os alunos
passaram a saber explicar melhor o uso que fizeram dos referidos sinais. A aluna T, por
exemplo, ao ser indagada sobre as reticéncias utilizadas na frase criada, respondeu: “Usamos a
reticéncia, porque gera ideia incompleta, pois o sujeito estd pensado onde colocou o ténis”.
Outro aluno, explicou sobre os sinais utilizados no texto que criou: “Escolhemos 02 (dois)
sinais, o travessao, para indicar o dialogo entre duas pessoas e, a interrogacao, para expressar
duvida”. O resultado escrito dos trabalhos em grupos chegou, de modo geral, a construgdo das

seguintes frases.

a) A frase deve assumir o sentido de afirmacéo e constatacao:

Meu ténis desapareceu. N&o esta no armario! — Afirmacéo e constatacéo.

b) Construir um dialogo com a frase, no qual as duas pessoas encontrem-se em

davida.

- Meu ténis desapareceu?

- N&o esta no armario?
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c) Construir um didlogo com a frase, no qual a pessoa que indaga expressa davida
e a pessoa que responde tem certeza do paradeiro do ténis.
- Meu ténis desapareceu?

- Ndo, esta no armario.

d) A frase deve assumir o sentido de que o ténis ndo sumiu e a pessoa onde o objeto

Se encontra.

Meu ténis ndo desapareceu, esta no armario.

e) A frase deve assumir o sentido de que a pessoa que perdeu o ténis esta pensando

nos possiveis lugares onde ele se encontra.

Meu ténis desapareceu... estd no armario.

Durante a exposicdo oral dos alunos e a intervencdo da professora-pesquisadora houve
debates sobre a pontuacdo. Observamos erros e acertos na formulacéo das respostas do desafio,
porém, simultaneamente, fomos apresentando aos alunos os sinais de pontuacdo, enquanto
recursos de linguagem que sdo comumente empregados na lingua escrita e, ainda, o quanto o0s
mesmos desempenham a funcdo de demarcadores de unidades do texto e de sinalizadores de
limites de estruturas sintaticas nos textos escritos.

No caso, 0s sinais de pontuacao, utilizados de forma recorrente nessa atividade, foram o
ponto final, a exclamacdo, a interrogacio, a exclamagcdo, a virgula e as reticéncias. A medida
que resolvemos os desafios, junto aos alunos, fomos explicando a funcdo exercida por cada
sinal de pontuacgéo. O objetivo era fazer com que eles pudessem perceber o efeito de sentido,
decorrente do uso de determinada pontuacdo e de outras notagdes. Assim procedemos:

O ponto final é um sinal de pontuacao que € empregado no final de frases declarativas,
conforme se pode observar seu uso na frase: O livro estd na estante. A Interrogacao, por sua
vez, emprega-se no final de frases interrogativas diretas como: O que devo fazer? A
exclamagédo, emprega-se depois de interjeicOes, locucOes ou frase exclamativas, com a
finalidade de indicar estados emocionais como: espanto, surpresa, dor, suplica, alegrias e etc.
Que lindo! Saia daqui agora! Ja o travessdo é um traco maior que o hifen, usa-se para indicar a

fala dos interlocutores, ou seja, dos personagens no dialogo. Por exemplo: - Meu ténis
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desapareceu? - N&o esta no armario? E a reticéncia, por fim, é utilizada para indicar continuagao
de pensamento. Exemplo: - Meu ténis desapareceu...

Sabemos que as explicacbes foram simples, todavia, no decorrer da oficina agregamos
mais informacGes aos alunos, pois para a compreensdo do descritor a ser trabalhado, foi
necessario que o assunto fosse retomado em varios momentos. Entdo passamos o trabalho com
0 texto - as oficinas.

Oficina de leitura — O ensino das estratégias em acao

Nesta segunda parte, utilizamos uma folha contendo 02 (duas) questdes que trabalham
as habilidades a serem desenvolvida no descritor 17. A proposta que se segue € indicada por
Solé (1998), a autora, como ja foi colocado, propde que o momento da leitura tenha 03 (trés)
etapas: 0 antes, durante e depois. Associamos a esta proposta as estratégias indicadas por
Menegassi (2005) como: a selecdo, a verificacdo, a antecipacdo e as inferéncias; quanto a
Burochovitch (2013) utilizamos as seguintes estratégias propostas pela autora: Ensaio (Repetir
oralmente, repetir na forma escrita, sublinhar); Elaboracdo (Fazer conexdo entre o
conhecimento prévio e a aquisicao do novo, parafrasear, tomar nota, resumir e criar e responder
perguntas); Organizacdo (Elaborar diagramas para mostrar relagbes entre 0s conceitos,
selecionar as ideias principais e elaborar mapas conceituais) e, por fim, o Monitoramento
(Tomada de providéncia, auto questionamento, uso de objetivos e de acompanhamento do
processo para cumprir e modificar as estratégias). Convém salientar que o uso das estratégias de
leitura ndo possui um momento fixo para sua aplicacdo, podendo uma mesma estratégia ser

utilizada nos 03 (trés) momentos da leitura.

Nesta oficina, priorizamos o género tirinha e seus recursos (as onomatopeias, 0s tipos de
balGes e letras, a expresséo e 0s gestos das personagens); dessa forma, pudemos utilizar algumas
estratégias para as duas questdes e trilhar, com o aluno, um caminho diferente para a
interpretacéo.

Estratégias usadas antes da leitura:

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, trabalhando as estratégias que tém
como finalidade a preparacgdo do aluno para o ato de ler, quais sejam: motivagéo, objetivo da
leitura, ativacdo dos conhecimentos prévios, a construcdo de hipdteses/ previsdes. Para tanto,
motivamos a participacao dos alunos com uma apresentacéo de slides que explorou os recursos

verbais e ndo verbais da Tirinha, principalmente os aspectos nao verbais como: 0s personagens,
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as onomatopeias, 0s tipos de baldes, os gestos e as expressdes faciais dos personagens.

Figura 9 - Tirinha turma da Mdnica®

TURMA DA MONICA Mauricio de Sousa

g (*arxissrse

© WAMCO 18 10U OO0 - AN

No decorrer da apresentacdo acionamos os conhecimentos prévios dos alunos através
dos seguintes questionamentos: VVocés reconhecem alguém destes personagens? Onde podemos
encontra-los? E os tipos de balBes, sdo iguais? Sera que eles possuem uma funcdo? Nossa face
pode revelar quando estamos com raiva, alegre ou triste? Como as personagens pode expressar
sentimentos? As expressdes das personagens sao iguais para todo tipo de expressdo? Sera que
mudam?

Na ocasido, muitos alunos identificaram os personagens de gibis que leu da Turma da
Monica, em casa ou na escola, outros, de simulados realizados. Continuando, solicitamos que
os alunos observassem apenas 0s recursos ndo verbais da tirinha e fizemos as seguintes
perguntas, visando a realizagdo de uma conexdo entre o conhecimento novo e o conhecimento
prévio. Entdo perguntamos para turma: O que o baldo, do segundo quadro da tirinha_pode
expressar?

Os alunos, observando a tirinha, responderam: “Professora, expressa a fala dos
personagens”. Uma aluna também se colocou dizendo: “Concordo, expressa somente as falas
de Moénica e Cebolinha”. Entdo confirmamos que o baldo realmente expressava a fala de
Cebolinha. Um aluno questionou: “Olhando a expressfes da Ménica no terceiro quadrinho, ela
estad sentindo raiva? Colocamos para 0 questionamento para a turma: Qual € o sentimento que
Madnica transmite, no terceiro quadrinho?

Um discente respondeu: “Para mim, raiva, olha a cara dela”, outro disse: “Eu acho que

é decepcao”. Desse modo, continuamos a construgéo de hipotese sobre o texto. Na sequéncia,

% Disponivel em: http://profhelenade5ano.blogspot.com Acesso em: 08/10/2019
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questionamos a turma: Que sentido o ponto de interrogagdo assumiu no 2° quadrinho? Neste
momento, percebemos que a sala de aula ficou em siléncio, a ddvida ficou no ar. Quebrando o
estado de siléncio, o aluno afirmou: E um questionamento, olha ele mesmo chama Ménica e faz
a pergunta — Posso te pintar?”. Entdo, parabenizamos o aluno pela resposta e explicacdo aos
demais colegas.

Observamos o entusiasmo dos alunos ao perceberem que suas hipoOteses foram
confirmadas; dentre eles, alguns ressaltaram sobre a importancia deste momento para o
desenvolvimento da compreenséo do texto.

Em seguida, prosseguimos a oficina apresentando, abaixo, outros textos a serem
trabalhados (SEPR). Leia o texto abaixo

[0 MUNDO DE HOJE £ |/ HOTE commo soaveTe, \[Na PAbARIA comPRO A TARMACTA COMPRO N COMIe:

IMUITO DIFERENTE DO, ) VINHO, CHAMPAGNE, DESOBLORANTE, IM TELEFOMNE CELULAR %LA TN TERNET!

DE VINTE ANOS SALGADOS E ATE SUSHI  J|ESCOVA BE DENMTE, REPFRIGERANTE MATS f_’/'
ATRAS ':;LOCADOQADE AN EL mfrx&ucoern_mch BARATO E SACO
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Fonte: Disponivel em: <http://www.quadrinho.com/chantal/tiras/0028.php>.

O ponto de exclamacdo, em todos os quadros, indica que 0 homem encara a nova
realidade com:

A) decepcao.

B) entusiasmo.

C) preocupacéo.

D) tristeza.

A partir da questdo apresentada, iniciamos o levantamento das hipoteses langando para
a turma os seguintes questionamentos: Vocés conhecem esse personagem? Serd que
conseguiremos interpretar a tirinha mesmo sem conhecé-lo? Alguns alunos falaram:
“Professora, Nd0 conhego, mas iremos conseguir interpretar a tirinha’. A aluna R retrucou: “Nao
conheco, mas posso ver se conseguiremos fazer a interpretacao do texto”. Outro aluno disse:
“Ele ndo tem muita graga como a Monica, mas com certeza consigo interpretar”. Entdo
langcamos o questionamento para turma: “Qual é a leitura que fazemos da tirinha?”

Os alunos responderam da seguinte forma: “Pela expresséo do personagem acho que ele
estd satisfeito”; “Eu acho que ele estd muito feliz por poder comprar algumas coisas”;

“Professora, eu olhei as alternativas e para mim o que casa com a imagem do homem é

102


http://www.quadrinho.com/chantal/tiras/0028.php
http://www.quadrinho.com/chantal/tiras/0028.php

entusiasmado”. Em seguida, langamos a pergunta: A pontuacdo empregada em todos os quadros
da tirinha assume o mesmo sentido?

Os discentes fizeram as seguintes ponderagdes: “S6 poderemos dizer quando lemos o
texto, pois so fizemos a leitura de imagens”; “Professora, vamos ler o texto mesmo, pois até
agora a nossa leitura foi das imagens e das alternativas da questao”. Assim, apds o levantamento
das previsdes, informamos aos alunos que passariamos para um segundo momento, ou seja, a

leitura da parte verbal do texto com o objetivo de descartar ou ndo as hipoteses levantadas.

Estratégias usadas durante a leitura

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacdo, sele¢éo,
sublinhamento, recapitulacdo e verificacdo das hipdteses. Inicialmente, solicitamos que 0s
alunos realizassem a leitura silenciosa da tirinha; em seguida, pedimos para selecionarem as
informacdes que poderiam ser Uteis na compreensdo do texto.

Logo apds, a leitura oral do 1° (primeiro) quadrinho foi realizada pela professora-
pesquisadora, objetivando chamar a atencdo para 0s recursos nao verbais e a pontuacdo

empregada

MUNDO DE HOJEE
UITO DIFERENTE DO,
VINTE ANOS

Fonte: Disponivel em: <http://www.quadrinho.com/chantal/tiras/0028.php>.

Apos a leitura do quadrinho, o aluno fez a seguinte colocagdo: “Professora 0
personagem fala de forma tdo contente com o mundo de hoje”; “Concordo com ele, olha a
expressao do rosto”. Assim, realizamos a antecipacao de alguns fatos que viriam nos quadros
seguintes, a partir de questionamentos: Serd que o personagem fara uma comparacgéo entre as
facilidades do mundo moderno e o de 20 anos?

Os alunos comecaram a responder e a fazer previsdes: “Sim, ele podera dizer que existe
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uma facilidade em comprar coisas”, afirmou um aluno; “Acho que ele vai dizer que compra
coisas pela internet”. Ressaltou outro. Em seguida, solicitamos aos alunos lessem
silenciosamente 0 2°, 0 3° e 0 4° quadrinhos, com a intencao de confirmar ou nédo a antecipacéo,
além de observar o sentido que a exclamacdo estava assumindo.

Apods a leitura silenciosa, refizemos a leitura, enfatizando a entonacéo e a explicacdo da
funcdo da exclamacdo como reforcadora do entusiasmo do personagem em cada quadro.
Realizada o ato de ler, foram confirmadas as previsdes de que o personagem realizou uma
comparacdo referente a facilidade de fazer compras, e que a exclamacgéo enfatizou o entusiasmo
dele. Em seguida, pedimos a um voluntario que fizesse uma recapitulacdo oral, retomando
informacdes dos quadros anteriores e verificando se o aluno compreendeu o que foi lido até o
momento. Em resposta, a aluna resumiu, brevemente, afirmando: “o personagem faz uma
comparacdo dizendo a facilidade de fazer compras, que isso nao era possivel antes, comprando
coisas em todas as horas. A exclamacao ndo € utilizada para indicar surpresa e sim entusiasmo”.
Neste momento, os alunos fizeram uma intervencdo e, também, solicitaram uma explicacéo,
nestes termos: “Professora o que ¢ videolocadora e filme fotogréfico, pois selecionei essas
palavras e ndo sei o que sao?; “Eu também nunca vi isso, essas palavras agente ndo usa”. Para
explicarmos, acessamos a internet (nesta aula, roteamos a internet do celular da professora-
pesquisadora, ligamos o data show que estava em stand by, para mostrar 0 que era uma
videolocadora, o filme e a cAmera fotografica.) Nesse caso, podemos mostrar o funcionamento
do uso das estratégias de criar perguntas e tentar formular respostas, realizadas pelos alunos e,
também, fazé-los perceber que esses vocabulos cairam em desuso e ndo séo, portanto, utilizados
pelos adolescentes.

Entdo, antes da leitura do dltimo quadrado da tirinha, lancamos o0s seguintes
questionamentos: O que sera que facilitou a vida do personagem? Sera que a exclamacao terd o
mesmo sentido dos outros quadrinhos? A medida que os alunos foram expondo suas hipoteses,
fomos anotando; dentre elas, podemos citar: “Como o personagem ¢ velho, acho que foi a
criagdo da internet”; “Eu acho que foi a criagdo do celular?”. Em seguida, pedimos que fomos
anotando; dentre elas, podemos citar: “Como o personagem ¢ velho, acho que foi a criagdo da
internet”; “Eu acho que foi a criacdo do celular?”. Em seguida, pedimos que um aluno lesse
0 Ultimo quadrado da tirinha, tentando confirmar ou negar as hipoteses. Apos a realizacdo da
leitura, a hipotese confirmada foi a criacdo da internet. Continuando, pedimos que um aluno se
voluntariasse para ler a questdo, abaixo, referente a essa tirinha e verificarmos qual seria a

resposta adequada. Vejamos:
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O ponto de exclamacdo em todos os quadros indica que 0 homem encara a nova

realidade com:

A) decepcao.
B) entusiasmo.
C) preocupacéo.
D) tristeza

Os alunos chegaram conclusdo de que a resposta correta é a alternativa B, pois

perceberam que a exclamacéo utilizada, em todos os quadros, reforca esse sentido.

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, solicitamos um aluno voluntario que recapitulasse o que foi lido sobre a
questdo. Um aluno participou, dizendo: “Percebi que a exclamagio, em todos quadros, reforca
0 sentido de entusiasmo do personagem”. Outro falou: “Professora, a gente conseguiu
interpretar mesmo ndo conhecendo o0 personagem e conseguimos, também, ler a imagem na
qual vemos o personagem bastante feliz”. Concordamos ¢ afirmamos que a expressao “muito
feliz” também € um sentido possivel para a palavra entusiasmado.

Passemos, agora, para a segunda atividade dessa oficina. Trabalhamos 0 mesmo género
tirinha, e assim possibilitando aos alunos o conhecimento e o ensino das estratégias de leitura

para a consolidagdo das habilidades para chegar a compreensao textual.

Estrategias usadas antes da leitura

Iniciarmos 0 momento denominado antes da leitura, trabalhando com as estratégias que
tém como finalidade a preparacdo do aluno para o ato de ler: motivacdo, objetivo da leitura,
ativacdo dos conhecimentos prévios, a construcdo de previsdes. Em relacdo a motivacdo
escrevemos, na lousa, a seguinte pergunta: O que significa a palavra impassivel? Os alunos
elencaram algumas palavras como: calmo, tranquilo, as quais foram escritas na lousa. Entao,
lancamos para a turma o seguinte questionamento: Em que situagfes ndo podemos ficar
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impassivel? Os alunos responderam: “Quando percebemos alguma agdo injusta” e “Pessoas
passando fome ou animais sendo maltratados™. Depois da exposi¢do das hipéteses pelos alunos,

estas foram escritas na lousa. Em seguida, apresentamos a tirinha a ser trabalhada.

2-SEDUCE- GO Leia o texto e, a seguir, responda®®:

LA D e, P Il ECESANCD SN CRAAFTAA
A S CEDCETED A ol = [

1 AA FA TR S Y VESL
LATITE CISSc T

(Quino. Toda Mafalda. S&o Paulo, Martins Fontes, 2000))

Continuando, pedimos que um aluno se voluntariasse para ler a questéo, referente a essa
tirinha e observarmos qual seria a resposta adequada.

No segundo quadrinho, o ponto de interrogacdo reforca a ideia de:

(A) surpresa.

(B) comogéo.

(C) indignacéo.
(D) contentamento.

Solicitamos que os alunos observassem apenas 0s recursos nao verbais da tirinha: as
expressdes, 0s gestos, 0s tipos de balGes; apresentamos as seguintes perguntas, objetivando

fazer uma conexao entre o conhecimento novo e o conhecimento prévio, considerando 0s

OFonte: Disponivel em:https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-
saebprova.html. Acesso em 01/10/2019
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aspectos ndo-verbais do texto: Os recursos ndo verbais da tirinha (os tipos de balGes e letras, 0s
gestos e as expressdes da personagem) ajudam na compreensao do texto?

Para essa previsao, boa parte dos alunos respondeu: “Sim, pois esses recursos sempre
me ajudam a responder as questdes”. Outro colaborador afirmou: “Esses recursos fazem parte
do texto, com certeza me ajudara na interpretacdo do texto”.

Assim, apds o levantamento das previsdes, informamos aos alunos que passariamos para
um segundo momento, no qual estd incluida a leitura da parte verbal do texto e, assim, eles

poderiam ou ndo descartar as hipdteses levantadas.
Estratégias usadas durante a leitura:
Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacdo, selecdo,

recapitulacdo, verificacdo das hipoteses, criacao e respostas das perguntas. Iniciamos com uma

leitura, fazendo a relacéo entre o verbal e 0 ndo verbal presentes no 1° primeiro quadrinho.!

(;..- LIEE B s
A SO A
CGOLETRC,. VAN TE
LD, SN I EE AT E NG
LD ARLZ S TR, CsE=
AEES AR s

Apo6s a leitura, os alunos expressaram que parecia uma transmissdo de radio.
Continuando, fizemos uma antecipacdo a partir da seguinte pergunta: Como sera que o
personagem da tirinha ird reagir a noticia de que acabou de ler?

Os alunos colocaram algumas previsdes como: “Se ele for fanatico por futebol, ele vai
ficar com raiva”. Outro aluno falou: “Ele pode ficar indignado, pois ndo poderia fazer nada para
mudar esse resultado”. Uma aluna relatou; “Se ele for fanatico mesmo sera uma mistura de
emogdes tristeza, indignagao...”

Em seguida, foi lido o 2'? (segundo) quadrinho:

1 1dem

12 1dem
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COMD ALLGUEAA

PODPE FICAR
IMPASSITVEL

DIANTE DISSO?

- M

Assim que apresentamos 0 segundo quadrinho, os alunos perceberam que as letras
estavam diferentes do 1° quadrinho e, ainda, que a expressdo e 0 gesto da personagem,
confirmam que o torcedor se encontrava indignado pelo ocorrido. Um aluno percebeu algo
sobre a pontuacdo e questionou: Professora, a interrogacdo tem outro sentido ai?”.
Respondemos que sim, pois ela refor¢ca o sentido. O aluno fez uma recapitulagdo: “Entio
professora, podemos dizer que 0s recursos verbais e ndo verbais inclusive a pontuacao constroi
o sentido, desse texto”. Neste ponto, percebemos que os alunos estavam despertando para uma
compreensdo mais ampla.

Diante disso, langamos novo questionamento: Sabendo que o pai da personagem estava
lendo um jornal serd que Mafalda lera a mesma reportagem que seu pai? Um grupo de alunos
respondeu que “Sim, pois a menina estava proxima ao pai”’. Outros, em alvoroco, falaram que
néo, pois a quantidade de texto e a forma como o pai jogou o jornal no chao pode ter ficado
aberto em outra reportagem. Outro grupo de alunos pediu para que léssemos 0s proximos

quadrinhos e logo descobririamos. Entdo, passamos a leitura do 3°13 e do 4°14 quadrinho:

13 1dem

14 ldem
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Os alunos que levantaram as hipdteses que “nao ficaram felizes”, pois afirmaram que ja
conheciam a personagem Mafalda e ja sabiam que era esperado que ela se posicionasse
criticamente sobre uma situacao para a qual seu pai ndo dera importancia em ter participado.
Um aluno ressaltou que “Mafalda por ser uma menina bastante critica, que gosta de questionar
assuntos importantes, néo iria lhe chamar atengdo uma falta que foi cometida no futebol”; outra
aluna, participou afirmando: “Ela é uma crianga como se preocuparia com assuntos tao
importante como esse?”. Diante das respostas, explicamos que apesar de ser uma crianga, 0s
problemas que aparecem no mundo que lIhe rodeia chamam muito a atencdo, devido a sua
percepcdo agucada e precoce da vida. Também esclarecemos que ela dava a voz a seu criador
Quino.

Prosseguimos, pedindo para um aluno realizar uma recapitulacao, para tanto, lancamos
0 seguinte questionamento para turma: Como sera a reacdo do pai da personagem? Como
podemos confirmar isso? A turma colocou, na lousa, as seguintes hipéteses: Vergonha, tristeza,
raiva. Entdo, um aluno questionou: “Podemos confirmar ou ndo esse sentimento pelaimagem?”.

Expliquei que para confirmar ou negar deveriamos observar o Gltimo*® quadrinho.

15 1dem
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Assim, apls a observacdo, vimos que a hipotese confirmada foi a “vergonha”,
explicamos que a imagem esclarece tudo isso, pois o cartunista destacou na face do personagem.
No final da leitura, pedimos que um aluno se voluntariasse para ler novamente a questéo
referente a essa tirinha e, juntos, encontramos a resposta adequada.

SEDUCE- GO Leia o texto® e, a seguir, responda:

Masgene V-L-
ANT‘ SrSnce

(Quino Toda Mafalda, SAo Paulo, Martins Fontes, 2000))

Em seguida, passamos a leitura da questdo referente ao tema apresentado no quadrinho

acima e a atribuicdo da resposta a mesma.
No segundo quadrinho, o ponto de interrogacdo reforca a ideia de:
(A) surpresa.
(B) comogéo.
(C) indignacao.
(D) contentamento.

Estratégias usadas depois da leitura:

Nesta etapa, solicitamos aos alunos que recapitulassem o objetivo da atividade e a

16 jdem
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resumisse brevemente: “Bem, conseguimos atingir o objetivo, pois reconhecemos que a
interrogacdo tinha o papel de reforcar a indignacdo que o torcedor. Que no exercicio proposto
¢ a alternativa C”. Ao serem questionados como chegaram a resposta, muitos alunos se
colocaram assim: “Pelo contexto da imagem e da frase”; “Pela expressao da personagem”.
Outros, utilizaram a outra notacdo, o tipo de letra, como justifica a aluna: A letra estava
diferenciada no quadrinho do torcedor”; outro aluno respondeu: “Eu li a tirinha”, demostrando
que ja consegue interpretar. Em relacdo a lista feita sobre os possiveis significados assumidos
pela palavra “IMPASSIVEL”, verificaram o dicionario e descobriram, dentre outros, o

significado calmo. Essa palavra estava na lista feita no inicio da atividade.

5.2.1.2 Oficina 02- Pontuar depende da intencdo — PARTE 11 — (2 horas aulas)

O quadro, abaixo, traz de forma sucinta os textos e as atividades trabalhadas no segundo
momento da intervencdo. Vale salientar que as oficinas possuem 02 (dois) momentos distintos:
a primeira parte dedicada a atividade desafiadora, realizada em grupo e, a segunda parte,
dedicada ao trabalho com o texto e 0 ensino das estratégias de leitura. Nesta, os alunos

responderam a atividade individualmente e, assim, colocaram em pratica o que foi aprendido.
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Quadro 8 - Oficina 02 - Descritor 17

v" Discutir a

compartilhada.

Preenchimento

importancia do

do wuso da simuladinho.

pontuacdo em Correcéo

diferentes coletiva e

contextos. esclarecimento
de davida de
compreensao.

Objetivos Acgdes Materiais
v' Compreender Desafio: Conto:

que a virgula e sua Principe
pontuacao posicéo Dragao;
pode mudar o Apresentacdo Conto: O
sentido do conto. bicho
dependendo Leitura folharal!
da intencéo. silenciosa dos

textos.

Leitura

Iniciamos a oficina, apresentando uma atividade motivadora para a turma. Nesta eles
trabalharam com o sinal de pontuacéo, a virgula, conforme demonstramos a seguir.

Nesse caso, vocé devera realizar o seguinte desafio: pontuar o texto, a seguir, de modo
que o leitor entenda que duas pessoas e um bebé passeiam pelo parque. Todavia, ndo pode retirar

palavras ou muda-la de lugar.
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Leticia Gabriel e o0 seu bebé foram passear no

parque.

Desse modo, a turma foi organizada em 04 (quatro) grupos e cada um recebeu a frase
acima para pontuar, de acordo com o enunciado. O desafio foi realizado em dez minutos, tempo
maximo estipulado para realizacdo da atividade. Ap6s o término do tempo, um representante de
cada grupo leu a frase pontuada, conforme as inferéncias realizadas a respeito do uso da virgula.

Na apresentacdo dos representantes dos grupos, percebemos que os acertos foram 100%.
A resposta foi assim justificada: “Nessa frase a virgula deve ser colocada entre Leticia e Gabriel
. Outro representante justificou: “Se colocarmos depois da palavra bebé fica incorreto, pois
néo se separa verbo do sujeito”. Observamos que os alunos compreenderam o efeito de sentido
estabelecido nesse contexto; de fato, o emprego correto da virgula seria entre Leticia e Lucas,
pois, segundo Bechara (2001), a virgula deve ser utilizada para separar elementos coordenados
gue possuem a mesma funcao sintatica em um periodo.

Apos encerrarmos a atividade e fornecermos a explicacdo sobre o uso da virgula,
passamos para a etapa seguinte, que foi aplicar um simulado com os alunos, mantendo o foco
também nos efeitos de sentidos, provocados pelo uso dos sinais de pontuacdo e de outras

notacoes.

Oficina de leitura

Neste momento, utilizamos uma folha com 02 questdes que contempla as habilidades
necessarias a serem desenvolvida no descritor 17. Nesse exercicio, priorizamos o género contos,
objetivando utilizar algumas estratégias de leitura que possibilitem a busca da compreenséo
leitora.

Estratégias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, exercitando as estratégias que tém

como finalidade a preparacéo do aluno para o ato de ler: motivacéo, objetivo da leitura, ativagao

dos conhecimentos prévios e a construcdo de previsdes. Para estimular a motivacgéo, utilizamos
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uma pergunta visando ativar os conhecimentos prévios: Vocés conhecem algum bicho chamado
Folharal?

Os alunos comegaram a fazer previsdes como: “E um bicho cheio de folha”; um aluno
falou “Esse bicho ndo existe!”; outro, pensou e questionou: “Sera que ¢ um bicho que virou
outro?”. Apos o levantamento de hipéteses, informamos aos alunos que eles iriam ler um conto
cujo titulo possuia estas palavras. Assim, perguntamos: vocés acham que vai tratar de qué?
Obtivemos varias respostas, dentre elas: “E um conto de um bicho bem diferente, que néo
conhecemos”; “E um conto de animais que vive em comunidade”. Na sequéncia, anotamos, na
lousa, o titulo do conto que eles iriam ler em seguida: “O bicho Folharal”. Logo apds, passamos

para 0 segundo momento com as estratégias utilizadas durante a leitura.

Estratégias usadas durante a leitura

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacdo, selecéo,
sublinhado, recapitulacdo e verificacdo das hipoteses, criacdo e respostas de perguntas. No
decorrer desse momento, utilizamos a leitura silenciosa e a compartilhada, visando

responsabilizd-los pelo ato da leitura. Assim, lemos o 1° primeiro paragrafo.

O BICHO FOLHARALY

“Havia seca no sertdo e somente uma cacimba ao pé de uma serra tinha ainda um pouco
de &gua. Todos os animais selvagens eram obrigados a beber ali. A onga ficou & espera da raposa,
junto da cacimba, dia e noite. Nunca a raposa sentira tanta sede. Ao fim de trés dias ja ndo

aglientava mais (sic). Resolveu ir beber, usando duma astucia qualquer.”

Concluida a leitura, pedimos aos alunos que recapitulassem o que foi lido, colocando
énfase em algumas informac6es como: o local que o conto se passa, as caracteristicas marcantes
desse local, os personagens. O objetivo dessa estrategia foi verificar se os alunos entenderam o
texto lido. Um aluno voluntério fez a seguinte recapitulagdo: “Bem professora era um lugar
muito quente como o sertdo, todos os animais precisavam tomar agua por causa das altas

temperatura. Todos 0s animais mesmos, se ndo morriam de sede. Mas tem um problema, um

7.0 Bicho Folharal, Disponivelem:<http://sitededicas.uol.com.br/ct02a.htm>.Acessoem:02jul.09
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predador, que era a onca e estava de guarda para pegar a raposa”.

Continuando a recapitulacao, lembramos aos alunos que a onc¢a funciona como simbolo
da forca e da rapidez. Dessa forma, fizemos aos alunos a seguinte pergunta: Que habilidades
podemos atribuir & raposa? No texto, o autor usou a palavra astlcia, por que serd? Em seguida,
escrevemos, na lousa, as seguintes hipdteses para o animal em foco: habilidades, ela é rapida,
por ser um animal pequeno e, também, esperta, pois sabe como sair de determinadas situacoes.
Os alunos pediram para acrescentar a cor que ajuda na camuflagem. No que se refere a palavra
astlcia, um aluno consultou o dicionério e colocou, na lousa, a seguinte frase: “A palavra astlcia
¢ igual a habil. Sabe conseguir o que quer”. Entdo, fizemos uma antecipa¢do com os seguintes
questionamentos: Qual seré a astlcia que a raposa ird promover? O bicho Folharal vai aparecer?
Como sera esse bicho?

Os alunos, pensativos, comecaram a falar as hipoteses a serem escritas na lousa; foram
as seguintes: “O bicho, ndo vai aparecer”; “A raposa vai criar um plano muito esperto, pois s0
pode beber agua bichos, se aparecer gente ai, os bichos correm”. Em seguida, solicitamos que

um dos alunos lessem o 2° paréagrafo do conto:

“Achou um cortico de abelhas, furou-o e com o mel que dele escorreu untou todo o seu
corpo. Depois, rolou num monte de folhas secas, que se pregaram aos seus pelos e cobriram-na

toda. Imediatamente, foi a Cacimba. A onga olhou-a bem e perguntou:”

Os alunos leram e apresentaram as seguintes previsoes: “Essa raposa € esperta mesmo!
“Vimos que o bicho Folharal apareceu (negando a previsao levantada pelos alunos) e que
realmente a raposa criou um plano, muito engenhoso, visto que, entre suas caracteristicas estao
esperteza e habilidade. Chamamos a atencéo da turma para os usos dos dois pontos, no fim
desse paragrafo; explicamos que nesse contexto, ele tem a funcdo de anunciar a fala de
personagens.

Um aluno questionou sobre o surgimento do bicho Folharal: “Como assim? Um bicho
que nunca tinha aparecido ainda na cacimba para beber dgua, e a onga ndo ficou curiosa?”.
Desse modo, questionamos a turma: Sera que a onga ficou curiosa sobre o bicho?

Em alvorocgo, os alunos comecaram a emitir as respostas a seguir: “Logico que ela ficou
curiosa”; “Com certeza, um bicho novo, que ninguém nunca viu e apareceu do nada”. Em
seguida, pedimos 02 (dois) discentes voluntarios para ler o didlogo que aparece no conto, por

meio de leitura compartilhada:
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“— Que bicho és tu que eu ndo conheco, que eu nunca vi?
Sou o bicho Folharal. — Respondeu a raposa.
Podes beber.”

Apos a leitura, um aluno questionou: “Se os dois pontos servem para indicar que depois
vem a fala de um personagem. Que sinal indica que a personagem esta falando?”. Entdo,
respondemos: “Veja que tem um trago, no inicio da fala das personagens, o nome dele é
travessdo; neste contexto, foi utilizado para indicar a mudanga de interlocutores”. Comentamos
que realmente a onga estava muito curiosa, visto que a interrogou. Um aluno interveio
explicando: “Profa., essa interrogac¢ao aqui, mesmo perguntando, da um tom de desconfianga.
Olha mesmo”. Outro disse: “Observa essa afirmagdo: Podes beber, parece muito com estou de
olho em voce”.

Com essas intervencgdes, percebemos o0 crescimento da turma: notamos que os alunos
estavam comecando a utilizar estratégias como: criar e responder perguntas, fazer inferéncias,
relacionar assuntos ja ministrados. Assim sendo, as previsdes dos alunos se confirmaram.
Entdo, um aluno questionou: “Sera que a onga estava curiosa? Pois eu acho que era
desconfianc¢a”. Outro aluno perguntou: “Professora essa mistura de mel e folhas junto com a
agua dard certo?”. Respondemos ao aluno com a seguinte antecipagdo: Sera que esse plano dara
certo? Sobre os questionamentos dos alunos, explicamos que lendo os proximos paragrafos,
conseguiriamos verificar as questdes levantadas. Entdo, a leitura, do 6° e o 7° parégrafo, foi

realizada

“A raposa desceu a rampa do bebedouro, meteu-se na dgua, bebendo-a com delicia e a
onca la em cima, desconfiada, vendo-a beber demais, como quem trazia uma sede de varios dias,
dizia:

- Quanto bebes, Folharal!”

Ap6ds a leitura, os alunos obtiveram respostas para 0s questionamentos anteriores. Um
aluno relatou o seguinte: “Professora o autor usa mesmo a palavra desconfiada no texto”. Por
sua vez, uma aluna questionou: “Aqui nesse paragrafo ainda ndo confirma se a raposa consegue
escapar e se mata a sede? N&o € esse 0 plano”. Aproveitamos e colocamos para turma refletir
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acerca da hip6tese da aluna: Serd que realmente o plano da raposa deu certo? Ela conseguiu
saciar a sede e escapar, visto que ela é muito esperta?

Alguns alunos responderam: “Sim, como ela é esperta vai conseguir escapar, pois ela ja
estd bebendo agua”; outro opinou de forma diferente: “Povo de Deus, a onga ja esta desconfiada,
ela vai pegar a raposa”. Entdo, lemos o ultimo paragrafo, visando sanar os questionamentos
restantes.

Quando ja havia bebido o suficiente, a Gltima folha caira, a on¢a reconhecera a inimiga
esperta e pulara ferozmente sobre ela, mas a raposa conseguira fugir. Apos a leitura,
observamos que a hipdtese foi esclarecida no fim do texto. Entdo, passamos para a questdo do
exercicio. Pedimos que um aluno lesse e comentasse a questdo. O aluno leu e fez o seguinte
comentario: “Nessa questdo o ponto de exclamacao assume um sentido de desconfianca, nesse
contexto. Alternativa C”. Complementamos, afirmando que além da fun¢do gramatical, os
sinais de pontuacdo sdo também recursos expressivos, 0s quais, no texto escrito, representam a

fala. Retomamos o tema em foco, a partir da leitura e da resolugéo da questdo, abaixo, descrita.

Na expressdo “— Quanto bebes, Folharal!” (€.22), 0 ponto de exclamacao sugere:

Admiracdao.
Curiosidade.
Desconfianca

Preocupacao.

Estratégias usadas depois da leitura:

Nesta etapa, solicitamos a um aluno que realizasse um resumo da atividade. A resposta
veio nestes termos: “Nesse caso identificamos que a exclamacéo tinha o efeito de desconfianca,
bastante diferente daquilo que aprendemos na aula de gramatica, visto que, algumas vezes, ela
expressa admiragdo, surpresa... E que o autor ja sinaliza isso quando usou a palavra, desconfiada,
no texto. Outra coisa é que 0 conto se passa no sertdo, no momento da seca que tem pouca gua e
gue a onga quer pegar a raposa esperta. A raposa usa um disfarce colando mel e folhas no seu
corpo se passando por outro bicho para beber agua. Passa pela onca e com sua asttcia consegue
beber agua e fugir”’. Notamos, portanto, que os alunos comecgaram a perceber outros usos dos

sinais da pontuacdo e a usar as estratégias, embora de forma timidae com um pouco de
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confianca; desse modo, mesmo sendo iniciantes, percebemos um avanco.
Passemos, em seguida, para a segunda atividade dessa oficina. Nela, trabalhamos o
mesmo género Conto; dessa forma, possibilitando aos alunos, o conhecimento e o ensino das

estratégias de leitura, visando a consolidacao das habilidades para a compreensao textual.

Estratégias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, trabalhando com as estratégias que
tem como finalidade a preparacdo do aluno para o ato de ler: motivacao, objetivo da leitura,
ativacdo dos conhecimentos prévios, a construcdo de previsdes e hipdteses a partir do titulo. Em
relacdo a motivacao tivemos uma roda de conversa sobre o titulo “O principe Dragdo”. Paratanto,
levantamos questionamentos através das seguintes perguntas: Vocés ja leram contos quefalam
sobre reis, rainhas, principes e princesas? Quais? Como era a vida nos reinos? Como era avida
dosreis e das rainhas? E dos principes e das princesas? Naguele tempo, homens e mulherestinham
0s mesmos direitos e 0S mesmos deveres?

Os alunos, por sua vez, colocaram, na lousa, as seguintes previsdes: “Os homens eram
educados para serem guerreiros, fortes, lutavam com espadas para defender o reino, matavam
0s inimigos e se perdiam viravam escravos. As mulheres eram fréageis, aprendiam 0s servicos
domésticos como costurar, bordar_dentre outros. Criadas para serem excelentes esposas e
cuidarem dos filhos, ndo aprendiam a lutar com espadas, ndo eram guerreiras. A vida no reino
era muito boa para os ricos, muita comida e bebida. Tinha camponeses ou escravos para servir,
mas os reis tinham que defender seu reino com o exército e formar as aliancas que, as vezes,
eram feitas com casamentos arranjados. Perdeu a batalha virava escravo.

Os alunos citaram vérias situagdes, todavia, a que nos chamou a atencdo foram os
seguintes: “A vida dos principes e princesas deviam ser um conto de fadas, mas eu ndo queria,
ser mulher para apenas criar filhos, eu ndo”. Umaluno questionou: “Quando se é filho Unico, ia
para 0s combates, isso ndo é bom. Quem iria cuidar do reino apds a morte do rei, caso seu filho
ndo voltasse da guerra?”. Outro se colocou, desse modo: “Quando o rei tinha apenas meninas,
como fazia?”. Desse modo, explicamos que devido a €poca, eles ja eram criados para aquela
tarefa, sendo uma honra fazer isso pelo pais.

Concluida a tarefa de acionar 0s conhecimentos prévios dos alunos, explicamos aos
mesmos que iriamos ler juntos o conto: “O principe Dragdo”. Em seguida, lancamos para turma,

0 seguinte questionamento: Como um principe poderia reinar sendo um dragdo? Os alunos, por
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sua vez, comecaram a trazer vérias informacdes, uma vez que muitos assistem séries como:
Senhor dos Anéis, o Hobbit, dentre outros titulos. Um aluno respondeu a questdo desse modo:
“No minimo o rei/principe seria um magico, como Merlim?”’; outro aluno também questionou:
“Por que o principe tem que ser um dragao? Pois, em Aladin, Jafar vira um Naja”.

Notamos que nos debates e conversas dos estudantes, muitos fizeram inferéncias de
histdrias e filmes como: Rei Arthur, O menino que queria ser rei, A espada era a lei, Games of
thrones, Valente e outros. Na ocasido, trouxemos uma informacéo para fazer uma conexao com
os conhecimentos j& adquiridos pelos alunos; no caso, a figura dos Aedos que cantavam 0s
feitos historicos dos herdis, com uma perfeita entonacdo. Apos 0s questionamentos, partimos

para a leitura do texto, pois as hipéteses levantadas, precisavam ser respondidas.

Estratégias usadas durante a leitura

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacgdo, selecéo,
sublinhado, recapitulacdo, verificacdo das hipdteses, criacdo e respostas das perguntas. No
decorrer deste processo, utilizamos a leitura silenciosa e a compartilhada, visando compartilhar
as responsabilidades do ato da leitura. Orientamos aos alunos que se alguma informacéo fosse
relevante para a compreensdo, esta deveria ser sublinhada. Assim, iniciamos a leitura do
primeiro paragrafo:

O Principe Drag&o®®

“Era uma vez um imperador que vivia conquistando paises alheios. A cada conquista,

ele obrigava o rei derrotado .a lhe enviar um de seus filhos para servi-lo durante dez anos.

’

Esse era o preco da paz.’

ApoOs leitura, fizemos o seguinte questionamento: A partir desse fragmento do conto,
temos alguma pista sobre como era a personalidade do imperador? Sera que ele sempre vencia?
Em resposta, 0s alunos expuseram as suas opinioes: “Percebi que na frase: vivia conquistando,
ja fala que ele € bravo e tinha um objetivo, conquistar sempre”; “Eu passei um trago embaixo

da palavra alheio, pois algo que ndo é meu, ndo posso pegar”. Respondemos que o vocdbulo

18 PHILIP, Neil. In: A voltaao mundo em 52 historias. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1998, p. 94.

Fragmento. https://psicod.org/leia-as-questes-com-atenco.html?page=7
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alheio significa, neste contexto, algo que pertence a outro. Nesse caso, 0 imperador queria
expandir seu reino, entdo ele conquistava outros reinos. Outra aluna comentou: “Professora, no
texto eu ja percebo qual é a punicao que o rei derrotado deve fazer, olha ai a frase: - ele obrigava
o rei derrotado a lhe enviar um de seus filhos para servi-lo durante dez anos.

Outro aluno destacou a frase: “Pessoal olha essa afirmagao: “Esse era o prego da paz”,
ou seja, nem casamento ai resolvia.”

Em seguida, partimos para a leitura do proximo trecho do conto:

“Um velho soberano resistiu por muito tempo aos exércitos do imperador, mas também
acabou se rendendo. S6 que tinha trés filhas e nenhum vardo. Como poderia assegurar a paz

de seu povo?”

Apos a leitura, os alunos comegaram a responder e suas intervengdes foram colocadas na
lousa. A aluna se colocou: “Professora olhe a afirmagdo - S6 que tinha trés filhas e nenhum
vardo - E agente nota que mulher antes ndo tinha muito valor”. Um aluno perguntou: “vardo ¢
homem?”. Respondemos ao questionamento, explicando que o verbete, neste contexto,
significa individuo do sexo masculino. Neste momento, um aluno fez a seguinte pergunta:
“Professora e um rei que s6 tem filha como ficaria?”. Entdo, colocamos para turma o
questionamento: Como os reis dos paises vizinhos se sentiam por possuir apenas filhas? Muitos
alunos se posicionaram e escreveram na lousa: Medo, aflicdo, tristeza. Passamos, entdo, a leitura
do terceiro parégrafo:

“Vendo-0 caminhar de um lado para o outro, as princesas lhe perguntaram a causa de

tamanha afli¢do”

Ap6bs a leitura realizada, os alunos notaram que as previsdes que se confirmam é que o
rei sentia a aflic&o por ter apenas filhas mulheres. Na ocasido, um aluno fez uma intervencéo,

dizendo: “Na propria frase aparece a palavra escrita”. Em seguida, foi lido o 4° e 5%aréagrafo:

“O rei lhes contou tudo, concluindo com um suspiro: “Ah, se eu tivesse um filho
homem!”. “Somos mulheres, mas ndo somos inuteis!”, elas protestaram. “Claro que ndo!
Vocés sabem fiar, tecer, costurar... Mas, ndo sabem empunhar uma espada e enfrentar o

inimigo no campo de batalha!”.
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Apos ler o trecho, perguntamos aos alunos de quem eram as falas. Eles responderam do
seguinte modo: “Nessa parte do texto, eu consigo ver a fala do rei e das princesas”. Entao
perguntamos para que serviam as aspas? A resposta do aluno foi que ela servia “Para marcar a
fala dos personagens”. Nesse momento, aproveitamos para explicar que as aspas servem para
este fim, porém também sdo empregadas para marcar falas de outros autores e, ainda,destacar
palavras ou expressdes, utilizadas com sentidos diferentes dos habituais. Nesse trecho, também
aparecem as reticéncias que séo utilizadas para indicar hesitacao da fala, sugerindo continuidade
de pensamento ou ideias.

Uma aluna confirmou uma previsdo com a fala: “Professora, naquele momento,
escrevemos, na lousa, que as mulheres desse tempo eram frageis e s6 aprendiam coisas de casa,
0 texto confirma com a frase do velho imperador, olhe aqui: Vocés sabem fiar, tecer,
costurar...”. Outro aluno fez um questionamento: “As princesas ndo vao fazer nada?”.
Aproveitamos e lancamos a seguinte pergunta para a turma: Como as princesas reagiram ao
comentario do pai?

Os alunos escreveram, na lousa, as seguintes hipoteses: Chorar, ir para o palacio do

imperador guerrear. Para verifica-las, lemos o 6° paragrafo:

“Pois vou lhe provar que estd enganado! a filha mais velha declarou, ferida em seus
brios. Depois de vestir uma reluzente armadura, foi até o estabulo e escolheu um fogoso cavalo

de pelagem prateada e olhos faiscantes. Montou-o, decidida e partiu.”

Como é possivel verificar, os alunos confirmaram a hipétese de que a princesa partiu
para guerrear. Assim sendo, pedimos a um voluntério que fizesse uma recapitulagdo de tudo
que ja havia lido at¢é o momento. O aluno iniciou a recapitulacdo, explicando: “O texto fala
sobre a conquista de reinos, um rei que tinha filhas ficou aflito, pois ndo tinha filho para mandar
como escravo e assim nao poderia defender seu reino do imperador conquistador. Pois ja tinha
batalhado por muito tempo. Uma das princesas vendo seu pai aflito, decidiu guerrear apés
comentarios que feriram seu orgulho e, com raiva, saiu para defender o reino”. ApOs a
recapitulacdo do aluno, outros discentes comecaram a trazer algumas perguntas que ainda nao
teriam sido respondidas, dentre elas: “Cadé o dragdo, professora? Em resposta, argumentamos
que este questionamento seria esclarecido nos préximos paragrafos. Como veremos, abaixo,

nos ultimos paragrafos, lidos de forma compartilhada:
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“O velho rei, que era magico, transformou-se num grande lobo cinzento e se escondeu
sob a ponte por onde sua filha ia passar. Quando a moga se aproximou, toda garbosa em seu
belo cavalo, o lobo saltou para a ponte, arreganhando os dentes e soltando um uivo assustador.
Foi o bastante para arrepiar carreira a todo o galope. Valendo-se de seus poderes magicos, o
rei num instante voltou ao palacio e esperou. Quando a filha chegou, ofegante e apavorada,
abracou-a com carinho e disse: “Obrigado pelo esfor¢o, querida, mas mosca ndo produz mel”

Concluida a leitura, os alunos ficaram decepcionados, pois apds esclarecidas as davidas,
foram negadas algumas previsdes. Vejamos as falas; um aluno afirmou: “Professora, o rei s6
usou a magica, para assustar a filha, para fazer ela voltar para o castelo”. Outro discente falou:
“Com tanto poder magico se transformou num lobo, porque ele ndo fez surgir um escudo
protetor” Outro, por sua vez, argumentou: “O titulo ndo tem nada a ver com o texto”. Na
ocasido, explicamos aos alunos que nem todo texto apresenta um “final feliz”” ou coerente com
as expectativas que criamos. Isto porque somos leitores diversos, com expectativas distintas;
desse modo, ndo haveria como contemplar todas as expectativas dos leitores. Justificamos que
o fato nem sempre era ruim, pois, ao longo das histérias, vamos criando cenérios, construindo

o final do texto, a partir da nossa imaginacdo. Por outro lado, muitas vezes, é importante
que nos deparemos com situacdes capazes de quebrar expectativas; assim sendo, podemos
imaginar outros finais para o texto, por exemplo.

Nesse momento, aproveitamos para perguntar aos alunos qual foi o primeiro momento
do texto em que eles criaram a expectativa de que a filha iria resolver tudo, de repente,
transformando-se em um dragéo ou fingindo-se de principe para ir guerrear contra o imperador.
Alguns alunos responderam que foi quando a filha do rei fez a declaracgao: “Pois vou lhe provar
que estd enganado!”. Todavia, logo outros alunos afirmaram que era o segundo momento; desse
modo, tudo havia comegado quando o rei questionou a si mesmo dizendo: “Como poderia
assegurar a paz de seu povo?”.

Perguntamos aos alunos como eles haviam compreendido essa pergunta. Eles, assim
responderam: “Professora, ele poderia assegurar a paz para seu reino, falando com imperador,
que poderia ceder o primeiro filho homem de uma das filhas™; “O rei ndo tinha um filho homem,
mas poderia entrar em acordo e propor uma alianga”; “Mostra, para mim, desanimo, pois ele
estava no beco sem saida”. Feito isto, solicitamos que um aluno lesse a questao e apos explicasse
sua resposta. Uma aluna fez a leitura e apresentou a explicag@o: “Eu escolhi a letra A, pois fica

claro que o rei estava desanimado, por ndo possuir 0s meios necessarios para
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proteger seu reino e manter a paz. Porque o imperador conquistado nao queria conversa.”
Logo apos, foi realizada a leitura e a resolucdo da questéo, abaixo:
No trecho “Como poderia assegurar a paz de seu povo?” ( . 9), o sinal de

interrogacao denota

A) Deséanimo
B) Medo.

C) Raiva.

D) Surpresa

Concluida a atividade, passamos para a proxima etapa da oficina.

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, solicitamos a um discente que resumisse a atividade, uma aluna se prop6s
a fazer o comentério a seguir: “Nesse caso identificamos que a interrogacao tinha o efeito de
desdnimo, mesmo expressa em uma frase interrogativa. Nao gostei do fim do texto, pois as
princesas poderiam ter assumido o controle da situagdo”. Neste momento, lembramos aos
alunos que o objetivo da atividade foi alcancado, mesmo que o final do texto tenha quebrado

expectativas e desagradado a alguns.

5.2.2. Oficina com o descritor D-18: reconhecendo efeitos de sentidos de palavras

e expressoes

Neste topico, apresentamos as 03 (trés) oficinas realizadas com o descritor D 18 -
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.
Estas também se pautaram nas (03) etapas sugeridas por Solé (1998): o antes, o durante e 0
depois da leitura. Conforme anunciamos anteriormente, associamos a esta proposta a estratégias
de leitura indicadas por Menegassi (2005) e Burochovitch (2013).
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5.2.1 Oficina 01 - Uma palavra e seus significados — Parte |

No quadro, a seguir, apresentamos as acdes desenvolvidas e os textos utilizados na
primeira oficina com o descritor D-18. Para a sua realizacéo, utilizamos um anuncio publicitario
e uma reportagem, visando levar os alunos a perceberem que, para a leitura de diferentes
géneros, podemos utilizar as mesmas estratégias de leitura ou, quando necessério, distintas.

Observemos o quadro a seguir:

Quadro 9: Oficina 01 com o descritor D-18

Objetivos Acoes Materiais
v’ Texto:
Identificar o efeito de v" Desafio: Coisas Fazer
sentido que decorre da que o povo diz. Chacrinha-
escolha de uma palavra ou Dividir a turma Mario
expressao. em dois Coltrim.
grandes v" Anlncio
grupos: A- publicitario:
ditados Injecdo
populares e B— eletronica.
significados.
Com 0

comando da
professora, 0S
alunos
procuraram seu
par.
Debate dos
resultados do
grupo.

v Leitura
silenciosa dos
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textos
apresentados.
v’ Leitura
compartilhada
para
levantamento
das hipoteses.
v Correcao
coletiva e
esclarecimento
de davida e

gabarito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Iniciamos a oficina, apresentando uma atividade motivadora para a turma, objetivando
que os alunos produzissem relacdes entre informacgdes dadas e conhecimentos prévios; além de
fazer inferéncias de sentidos com as palavras ou expressfes usadas no cotidiano.

Nesta atividade, eles trabalharam com as expressdes populares e seus significados, para
tanto, desenvolvemos as seguintes acdes: Dividimos a turma em dois grandes grupos: A

—ditados populares e B — significados. Ao comando da professora, 0s alunos procuraram

seu par.

Debate dos resultados do grupo

Inicialmente, entregamos aos dois grupos de alunos o significado de 20 ditos populares,
sem que eles estivessem junto ao seu significado. Em seguida, registramos, na lousa, o quadro
que segue. Na coluna da esquerda, apresentamos os ditos populares; na coluna da direita,

deixamos o espac¢o em branco, ao lado de cada dito popular, conforme se pode observar:

Quadro 10: Ditados Populares e seus significados

Dito Popular Significado
1. Seguro morreu de velho
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2. Um dia da caca, outro do cagador.

3. Aguas passadas ndo movem
moinho

4. Amigos, amigos, negdcios a parte

5. N&o adianta chorar o leite
derramado

6. Dar n6 em pingo d"agua

7. Bicho de 07 cabecas

8. Fazer com 0s pés nas costas

9. Deixar a peteca cair

10. Dor de cotovelo

11. Matando cachorro a grito

12. Ficar com a pulga atras da orelha

13. Pintar o sete

14. Maria vai com as outras
15. Entrar pelo cano

16. Tomar cha de sumico
17. Dar um riso amarelo
18. V& lamber sabéo

19. Dar no pé

20. Tirar agua do joelho

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Para que os alunos entendessem melhor, explicamos que os ditos ou ditados populares
sdo frases curtas que transmitem conhecimentos sobre a vida das pessoas, e que € transmitido
de geragdo para geragdo, com a funcdo de conselhos ou adverténcias. Citamos como exemplo
a frase, “Seguro morreu de velho”, e perguntamos o que ela significava. De um modo geral, 0s
alunos afirmaram que toda pessoa mais velha é “amarrada”, ou seja, ndo gosta de gastar. Diante
da resposta, expliquei que seria necessario ir além de uma leitura linear do texto, isto &, de
simplesmente buscar o sentido denotativo daquela frase. Falei da importéncia dos ditados
populares na sociedade e o quanto eles enriquecem nossa cultura. Aos poucos, fui mostrando

que o dito popular “O seguro morreu de velho” significa dizer que a pessoa cautelosa ndo € pega

125



de surpresa, em situacdes cujo resultados podem ser previstos.

Na sequéncia, conversamos sobre o ditado “Casa de ferreiro, espeto de pau”. Este
significa dizer que uma pessoa pode ser habil para determinada profissdo, porém ndo costuma
usar essa habilidade a seu proprio favor; como, por exemplo, um médico que trata pessoas
viciadas em nicotina, mas ndo consegue parar de fumar. Logo, os alunos citaram o caso de uma
dona de uma clinica de estética que era obesa, quando ela deveria servir de exemplo.

Ap0s esse primeiro momento, pedimos a cada grupo de aluno que verificassem qual o
significado de cada dito popular, daqueles que estavam na lousa, na medida em que féssemos
perguntando. Dessa forma, os alunos foram encaixando os significados de cada ditado.

Veja como ficou o resultado:

Quadro 11: Ditados populares e seus significados Il - Descritor 18

Dito Popular Significado

1. Seguro morreu de velho Pessoa muito cuidadosa ao realizar
atividades

2. Um dia da cacga, outro do Vocé perdeu hoje, mas podera ganhar

cacador. amanha.

3. Aguas passadas nio Uma situacdo na qual momentos vividos no

movem moinho passado ndo ajudam a modificar o presente

4. Amigos, amigos, negdcios Quer dizer que quando uma pessoa, avisa a

a parte outra, par ndo confundir a amizade com os
negocios.

5. Né&o adianta chorar o leite Utilizando quando alguém quer mostrar que

derramado ndo adianta chorar por algo que néo pode ser
concertado

6. Dar n6 em pingo d agua Quer dizer realizar uma tarefa muito dificil.

7. Bicho de 07 cabecas Significa considerar uma situacdo como
complicada

8. Fazer com 0s pés nas Quer dizer fazer algo com facilidades.

costas

9Deixar-apetecatair Quer-dizer-desistir-desantmar
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10. Dor de cotovelo Quer dizer inveja ou ciimes.

11. Matando cachorro a grito Quer dizer individuo que estd numa situagéo
bem dificil.

12. Ficar com a pulga atras Quer dizer ficar desconfiado.

da orelha

13. Pintar o sete Quer dizer fazer muita bagunca.

14. Maria vai com as outras Quer dizer uma pessoa que demonstra ndo ter

opinido ou vontade propria.

15. Entrar pelo cano Quer dizer uma pessoa que vai se dar mal.
16.Tomar cha de sumico Quer dizer desaparecer, ir embora,

17. Dar um riso amarelo Quer dizer ficar sem graga, encabulado.
18. VVa lamber sabéo Quer dizer n&o perturbe, ndo enche.

19. Dar no pé Quer dizer fugir, ir embora bem depressa.
20.Tirar 4gua do joelho Quer dizer fazer xixi.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O quadro foi preenchido pelos alunos, apds discussdo com seus respectivos grupos,
acerca do significado de cada ditado popular registrado na lousa. Assim sendo, foi possivel
leva-los a refletir sobre o efeito de sentido que decorre da escolha de uma palavra ou expressao.

Encerrada essa atividade motivadora, passamos entdo para a oficina de leitura. Nela,
apresentamos 02 (duas) questdes que abordam as habilidades necessarias e serem desenvolvidas
no descritor D- 18. Na ocasido, priorizamos 0s géneros andncio e reportagem. VVejamos como

aconteceu a reflexdo sobre a primeira oficina.

Estrategias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, trabalhando as estratégias que tem
como finalidade a preparacdo do aluno para o ato de ler: motivacdo, objetivo da leitura e a
construgdo de hipdteses a partir da imagem. Para trabalhar a motivagdo apresentamos a
pergunta: Nas aulas de ciéncias que tinham como temaética polui¢do, para vocés, quais sdo 0s
principais agentes da poluicdo? Como resposta, os alunos fizeram varias colocagdes, vejamos;
um aluno afirmou: “Os énibus, 0s carros sao 0s maiores agentes, pois soltam uma fumaca preta

no ar”. Outro aluno expds seu argumento assim: “Eu acho que € 0s seres humanos que poluem,
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jogando lixo em varios lugares”. Uma aluna, por sua vez, argumentou: “Professora, ja que o
homem polui tanto, ele também constroi coisas para controlar a polui¢do”. Em resposta aos
argumentos levantados, respondemos que 0 maior agente seria 0 homem; em seguida,
apresentamos o objetivo da oficina a turma: reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha
de uma determinada palavra no texto.

Em seguida, foi apresentado o texto®® a ser trabalhado no descritor :D-18

QUESTAO 01

Leia o texto abaixo.

10 anos de injecao eletronica no Brasik
o meio ambiente agradece.

Desse modo, com os objetivos tragados, retomamos uma hipdtese construida pela aluna,
em forma de questionamento, e lancamos para a turma: Sera que 0 mesmo homem que polui
constréi maquinas e instrumento para acabar com a polui¢do?”. Acerca da pergunta, os alunos
elencaram as seguintes previsdes: “Sim, 0 homem criou filtros para serem colocados na chaminé
de fabricas e carros”; “Tem uma coisa chamada inje¢do eletronica, pois como fico, as vezes,
ajudando meu pai na oficina, ouvi isso” e, por fim: “Professora, até carros elétricos que ja
apareceu naquele programa AutoEsporte da Globo, para diminuir a poluigdo”. Apds o
levantamento das previsdes, informamos aos alunos que passariamos para um segundo

momento: a leitura do texto, visando descartar ou ndo as hipéteses levantadas.

19 Disponivel https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html.
Acesso em: 06/07/2020.
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Estratégias usadas durante a leitura

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacao, verificacao
das hipoteses, criacdo e resposta das perguntas. No decorrer desse momento, utilizamos a
leitura, especialmente a parte ndo verbal do anuncio. Assim, apresentamos aos alunos uma
imagem retirada de um simulado, da Secretaria de Educacdo de Goias - SEDUC GO. No
primeiro momento, recortamos o texto verbal que aparece abaixo da imagem? dos carros e da

data que aparece ao lado deles, vejamos:

Em seguida, questionamos os alunos com a seguinte pergunta: Ha algo que chama a
atencdo de vocés nesse anuncio? O qué? Os alunos se colocaram com as seguintes afirmacdes:
“O anuncio ndo é colorido, para reforgar a polui¢ao™; “Tem um carro soltando muita fumaga no
ar e outro carro 10 anos depois quase ndo soltando pouca fumaga”. Por fim, um aluno
apresentou sua explicagdo com o questionamento: “Professora, sera uma evolugao do carrol?
Eu entendi assim”. Em resposta, colocamos 0 questionamento para a turma: Sera que oS carros

podem evoluir?

Leia o texto abaixo.

Os alunos responderam com as seguintes afirmagdes: “Néo professora, quem evolui s&o
as pessoas”. Outro aluno exp0s: “O que eu acho € que a tecnologia ¢ que avanga”. Logo, outro
acrescentou: “Isso mesmo, a Tecnologia avanca e os carros comegam a ficar mais ecologicos.”

Retida as referidas previsoes, partimos para a leitura da parte verbal do texto, por meio
de questionamento com efeito de antecipacdo: Serd que na parte verbal do texto, podemos

20 |dem
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identificar o que foi criado para ajudar o meio ambiente? Desse modo, partimos para leitura da

parte verbal do texto21, pedindo que um aluno fizesse a leitura.

Leia o texto abaixo.

10 anos de injecdo eletronica no Brasik:
o meio ambiente agradece.

Ap0s a leitura, vimos que algumas previsdes foram esclarecidas, vejamos: “O mesmo
homem que polui cria instrumento, como a injegao eletronica para diminuir a polui¢do”. Uma
aluna afirmou: “Professora, realmente quem evolui ¢ a tecnologia, pois carros ndo vao crescer
e nem morrer”. Apos a verificagdo das confirmagdes, partimos para outra fase da oficina, o

momento depois da leitura.

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, solicitamos aos alunos que recapitulassem a interpretacdo realizada sobre
0 anuncio e, em seguida, verificassem qual efeito de sentido a expressdo injecao eletronica
poderia assumir no texto apresentado abaixo
D-18———— QUESTAO 01%

Leia o texto abaixo.

Mesmo que o leitor nao conhega o sentido
do termo injegdo eletrdnica, esse texto permite
entender que

A) a injecao eletronica foi usada no Brasil até
1988,

B) a injegdo eletrbnica contribul para reduzir
bastante a poluicdo dos automdveis.

C) em 19898 a poluicdo causada pelos
automaoveis desapareceu.

10 anos de injecao eletronica no Brasik i
o meio ambiente agradece. D) em 10 anos a poluigdo causada pelos
automoveis aumentou muito.

2 |dem

2 |dem
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Apbs dialogarem sobre o texto, um dos alunos se ofereceram para fazer uma sintese da
discussdo ¢ nos apresentou o seguinte texto: “No anuncio publicitario que acabamos de ler
percebemos que, antes do uso da injecdo eletrdnica, 0s carros soltavam muitos gases venenosos
no ar, com o passar de 10 anos, teve uma diminuigdo. A imagem dos carros colaborou para
fazermos essa interpretacdo do anincio. A expressdo injecdo eletrdnica, apresentada, tem um
sentido de instrumento, dispositivo que ajudou muito 0 meio ambiente. Sendo a resposta a letra
B”. Outro aluno acrescentou: “Noés confirmamos que o maior agente poluidor do meio
ambiente, que é o homem, colabora para corrigir o erro que ele comete, pois inventa
instrumentos para diminuir a poluicao”.

Passemos, agora, para a segunda atividade da oficina. Nesta, trabalhamos o género
reportagem, objetivando demonstrar que utilizando diferentes géneros, a utilizacdo das
estratégias de leitura possibilitara a consolidacdo das habilidades para a realizagdo da

compreensdo textual.

Estratégias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado momento antes da leitura, trabalhando as estratégias
que tém como finalidade a preparagédo do aluno para o ato de ler: motivacdo, objetivo da leitura,
ativacdo dos conhecimentos prévios, construcdo de previsdes e hipoteses a partir do titulo. Em
relacdo a motivacdo, iniciamos lancando um questionamento sobre o titulo: O que vocés
entendem pela expressao “fazer chacrinha?” Os alunos pensaram e apresentaram suas opinioes,
dentre elas estdo: “Fazer chacrinha ¢ trabalhar em um sitio” e, “Professora, ndo sei nem o que
¢ chacrinha, como vou explicar?”. Em seguida, explicamos ter existido um Senhor que, nas
tardes de sabado, apresentava um programa de auditério, com atracoes diversas, dentre ela, era
comum observar que, paraalegrar o publico, ele jogava varias coisas na audiéncia. O nome desse
Senhor era Aberlado Barbosa, o Chacrinha. Nesse momento, trés alunos informaram que o
conheciam, pois haviam assistido um programa de TV, no qual ele foi homenageado. Na
ocasido, observaram que ele se vestia de modo muito engragado. Ratificamos, portanto, a
informacdo dada pelos alunos e seguimos adiante.

Apos a ativagdo dos conhecimentos prévios, no intento de aproximar os alunos das ideias
veiculadas no texto, questionamos: Como seriam 0s programas de auditorio por volta da década

de 19907 Sera que no programa do Chacrinha tinha dancarinas? Sera que vocé adivinha como
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elas eram denominadas?

Iniciou a discussao e alguns discentes se expressaram do seguinte modo: “Como em
todo programa de auditério tem: plateia, as dangarinas, ajudante de palco. E s ligar no domingo
que vocé vai ver isso no Faustdao”. Uma aluna retrucou: “Minha gente, no programa do Gugu,
as meninas que dancavam no palco eram chamadas de bailarinas”. Outra afirmou: “Professora,
acho que tinha bailarinas, brincadeiras e os ajudantes de palco. Mas saber como as dancarinas
do Chacrinha se chamavam eu n&o sei, pois ndo sou deste tempo.” Com 0 objetivo de conferir as

previsdes, informamos aos alunos que iriamos iniciar a leitura do texto.

Estratégias usadas durante a leitura-

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacéo,
sublinhamento, verificacdo das hipoteses, criacdo e resposta das perguntas. No decorrer desse
momento, um dos alunos fez a leitura oral do texto e, logo apos, pedimos que fosse sublinhado
informacdes consideradas relevantes para a compreensao. Assim, iniciamos lendo o primeiro

paragrafo®.

Leia o texto abaixo.
Fazer chacrinha

Marcio Cotrirms

Os leitores ndo 180 jovens sabem muito bem
quem foi o Chacrinha, gque marcou epoca com sau4
conhecido programa de TV Cassino do Chacrinha,
Iider de audiéncia durante anos,. O animador, Abelardo
Barbosa, fazia miserias no palco: jogava bacalhau na
plateis, produtlas de magquiagem e outras
bugingangas, inclusive dinheiro em espeéecie, com a

moldura de lindas garotas chamadas "chacreies™. O
prefixo do programa caiu no gosto popular: " O
Terezinha, © Terezinha, € um sucesso o Cassino do
Chacrinha”.

"Fazer chacrnnha™ virou sinonimo de bagunca
festiva. Mas de onde vem a palavra chacrinha?
Embora parecga ser o diminutivo de chacara, pequena
propriedade rural, € mais correto relaciona-ia ao
sanscrito chakra, "roda”, dai formar uma rodinha de
pessoas para falar de algum assunto, para fofocar cu
bater um papo animado. [...]

Lingua Portuguess. Ano Il n. 26. 2007 . "Acaptsda: Refonna Oricgrafica

Apbs a leitura, pedimos a um aluno que recapitulasse o que foi lido até o momento. Esta

2 Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html
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estratégia foi utilizada com o objetivo de confirmar se o0 aluno estava entendendo as informacoes
contidas no texto. A aluna, com muita seguranga, respondeu: “Um apresentador que tinha um
programa de auditdrio, Cassino do Chacrinha; fazia varias brincadeiras com a plateia. Ele tinha
as chacretes que, pelo que entendi, séo as bailarinas. Ele divertia o povo de casa com cantores
e jogava coisas para a plateia”. Um aluno questionou: “Professora, o que a palavra “fazia
misérias” estd fazendo no texto? Eu sublinhei para lhe perguntar”. Aproveitando a curiosidade
do aluno, perguntamos: “Para vocé, o que elasignifica nesse contexto?”. O aluno respondeu que
ndo sabia; desse modo explicamos que pelo contexto no qual a palavra esta inserida, remete-
nos a brincadeiras. Um aluno disse: “Pelo dicionario a palavra tinha varios significados como
pobreza, mesquinharia, penuria, infelicidade”. Partindo da inquietagdo do aluno, langamos o
guestionamos a turma: Com os possiveis significados das palavras “misérias”, qual se ajustaria
ao contexto do texto?

Como resposta, 0s alunos argumentaram: “Nenhum desses significados, pois como era
um programa de televisdo, ele fazia palhagadas para divertir o ptblico”. Outro pontuou: “Pelo
texto, o que Chacrinha fazia, a tristeza nem chegava perto, pois jogar dinheiro jamais seria uma
mesquinharia, ele parece Silvio Santos”. Um aluno fez a seguinte observagéo: “Professora, uma
das hipéteses da gente foi confirmada pela metade, pois tinha as dancgarinas, acertamos (a sala
aplaudiu); ja em relacdo ao nome chacretes, ndo acertamos”.

Assim afirmamos, que estes fatos ndo faziam parte da época em que eles viviam;
aproveitando, lembramos do Xou da Xuxa, no qual havia as Paquitas e os Paquitos. Logo apds,
foi realizada a leitura do segundo parégrafo, todavia, antes de iniciarmos fizemos uma
antecipacdo: Sera que no paragrafo a seguir vai aparecer o que é o fazer chacrinha? Os alunos
se colocaram afirmando: “Estou esperando algo muito diferente do que trabalhar em sitio?”;
uma aluna, muito segura, afirmou: “Gente chacrinha pode ser diminutivo de chacara”.
Explicamos, portanto, que as respostas seriam respondidas na leitura do proximo paragrafo.

Desse modo, procedemos a leitura do segundo paragrafo®*.

24 idem
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Leia o texto abaixo.
Fazer chacrinha
Marcio Cotrims

Os leitores ndo tao jovens sabem muito bem
quem foi o Chacrinha, gque marcou €poca com sau
conhecido programa de TV Cassino do Chacrinha,
lider de audiéncia durante anos, O animador, Abelardo
Barbosa, fazia misérias no palco: jogava bacalhau na
plateis, produlos de maquiagem e outras
bugingangas, inclusive dinheiro em especie, com a

moldura de lindas garotas chamadas "chacreies™. O
prefixo do programa caiu no gosto popular: " O
Terezinha, © Terezinha, € um sucesso o Cassino do
Chacrinha”.

"Fazer chacrnnha”™ virou sinonimo de bagunca
festiva. Mas de onde vem a palavra chacrinha?
Embora parecga ser o diminutivo de chacara, pequena
propriedade rural, € mais correto relaciona-ia ao
sanscrito chakra, "roda”, dai formar uma rodinha de
pessoas para falar de algum assunto, para fofocar ocu
bater um papo animado. [...]

Lingua Portuguess. Ano Il n. 26, 2007 . "Adaptada: Refonna Oriografica

No término da leitura do texto, os alunos ficaram euféricos e comecaram a falar: “Nossa
previsdao nao tem nada a ver com o que foi dito”. Outro afirmou: “Aprendi o que ¢ chacara”.
Professora, olhe mesmo; no fim tudo, as coisas terminam em roda de conversa”. Entdo,
afirmamos que palavras e expressdes mudam de sentido, dependendo do contexto e da intencéo
do autor. Nessa oficina, pudemos notar muito bem essa ocorréncia. Logo, partimos para a outra
etapa, todavia, antes apresentamos aos alunos o texto na integra, conforme apresentado acima.

Passamos a descrever, em seguida, 0 proximo momento da oficina realizada

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, apresentamos aos alunos o texto?® com a questio completa

% jdem
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Leia o texto abaixo.
Fazer chacrinha
Marcio Cotrins

Os leitares ndo t3o0 jovens saberm muito bem
guem foi o Chacrinha, que marcou €poca com sed
conhecido programa de TV Cassino do Chacrinha,
lider de audiéncia durante anos. O animador, Abeilardo
Barbosa, fazia miserias no palco: jogava bacalhau na
plateis, produlaos de maquiagem e outras
bugingangas, inclusive dinheiro em especie, com a

moldura de lindas garotas chamadas “chacretes™. O
prefixo do programa caiu no gosto popular O
Terezinha, © Terezinha, € um sucesso o Cassino o
Chacrinha®™.

"Fazer chacrninha™ virou sinonimo de bagunca
festiva. Mas de onde vem a palavra chacrinha?
Embora pareca ser o diminutivo de chacara, pequena
propriedade rural, € mais correto relaciona-ia ao
sanscrito chakra, "roda”, dai formar uma rodinha de
pessoas para falar de algum assunto, para fofocar cu
bater um papo animado. [...]

Lingua Portuguwess. Ano [l n. 26. 2007 . "Acaptsdo” Refonma Oricgrafica

A expressao "calu no gosto popular” tem o
sentido de

A) agradar ao publico.

B) divertir o publico.

C) interagir com o publico.
D) manipular o publico.

Em seguida, solicitamos aos alunos que, de forma oral e resumida, falassem sobre o

texto e, logo apos, recapitulassem os objetivos que foram elencados no inicio da atividade e

respondessem a questdo. O aluno voluntério afirmou: “Reconhecemos que o efeito de sentido

decorrente da escolha de uma determinada expressdo ou palavra pode realmente mudar como

vimos: A expressdo “caiu no gosto popular” tem o sentido de divertir o publico, resposta ¢

alternativa A. Ja a palavra “miséria”, que possui varios significados, mas no texto da a ideia de

brincadeira. Posso falar que aprendemos muito nessa oficina, pois ndo sabia que chacrinha

significava roda de conversa”. Agradecemos a participacdo dos discentes, e observamos que o

resultado alcangado ultrapassou nossas expectativas.

Ap0s essa atividade, passamos para a segunda oficina do descritor D-18.

5.2.2.2- Oficina 02 - Uma palavra e seus significados — Parte Il

No quadro a seguir, apresentamos, de forma sucinta, os textos e as atividades

trabalhadas no quarto momento da intervencdo. Em seguida, explicamos o0 passo a passo da

aula.
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Quadro 12 - Oficina 02 com o descritor 18

Objetivos Acodes Materiais
v’ Trabalhar o Atividade 02 — Texto: O
descritor D- 02 aulas fim do
18 mundo —
v Reconhecer v Desafio: Carlos
o efeito de Uma Drumond
sentido palavra Varios de
decorrente significados; Andrade.
da escolha Quantos Texto:
de uma significados Contar
determinada podem se obter Estrelas —
palavra ou com a palavra André
expressao. bola. Martim
Leitura
individual do
v" Identificar o texto.
efeito  de Leitura Uso de
sentido que compartilhada dicionérios
decorre da para
escolha de levantamento
uma palavra das hipoteses.
ou Preenchimento
expressao. do exercicio
Correcéo
coletiva e

esclarecimento
de duavida e

gabarito.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Iniciamos a oficina apresentando uma atividade motivadora para a turma. A mesma tem
como objetivo a inferéncia e a compreensdo dos sentidos da palavra bola, em contextos
diferenciados do cotidiano.

Nessa atividade? os discentes trabalharam com a palavra e os seus significados.

Desafio: Atividade motivadora

Explicacdo da atividade: Uma palavra varios significados; quantos significados podem
obter com a palavra bola, dependendo do contexto de comunicacao.

Acdes:
- Dividir a turma em sete grupos para inferir e compreender os sentidos que a palavra

bola pode assumir dependo do contexto do cotidiano.
Debate dos resultados do grupo.
Na sequéncia, apresentamos aos alunos uma folha com as figuras abaixo e pedimos para

que lessem cada uma delas e, em seguida, conversamos a respeito.

Figura 10: A palavras bola e seus significados

a) Ele nao quis responder. Passou a bola para |. Tte, pisou na

| O IrMmao
\

% Essa atividade foi retirada do livro Prova Brasil e Saeb — estratégias para desenvolver as capacidades

avaliadas. Lingua Portuguesa — 4° e 5° ano. Autores: Pilar Espi e Patricia Ester. Editora FAPI-2014. p. 86-88
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g) Desculpe-me rapaz, ja estou trocando as
bolas, pensei que fosse meu neto.

Ao entregarmos a folha aos alunos, eles logo disseram: o problema e a palavra bola ndo
¢? Por que esta repetida? Porque tem demais essa palavra nos textos”. Logo, explicamos que
n&o havia um problema a ser discutido, que esse termo poderia estar em todos os quadrinhose que
ndo constituiria um erro. Explicamos que pretendiamos colaborar na busca da identificacdo do
efeito de sentido que decorreu da escolha daquela palavra em cada quadrinho.

Diante disso, os alunos construiram as seguintes possibilidades de significado.

[

a)gle ndo quis responder. Passou a bola b) Ele coria multo e, de repeni c).EIe nao fez o trabalho que prometeu... Fle
o im0, bola e caiu quebrando um brags pisou na bola.

“Passou a culpa para o irmdo. Olha a “Pela associag¢éo de imagemcom “Significa que ele vacilou,
expressdo do menino mais novo”. 0 texto, 0 menino realmentepisou decepcionou”.

no objeto”.
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neto”

Notamos que alguns alunos associaram a imagem ao texto para inferir o sentido, pois
sinalizaram nos seguintes registros: “De acordo com a expressdo da mulher, ela esté interessada
pelo rapaz.”; “Ela esta tendo ideias, pensando. Na imagem tem um bal&o de pensamento.”

QOutro aluno usou o conhecimento de mundo e as pistas existentes no texto para
reconhecer o significado, vejamos: “Como a senhora da foto tem uma idade avancada, ela

confundiu a pessoa com 0 neto.”

Oficina de leitura

Nesta aula, apresentamos aos alunos 02 (duas) questdes que abordavam as habilidades
necessarias, a serem desenvolvida no descritor D-18. Nela, buscamos priorizar o género conto,
a fim de diversificarmos os textos que lhes foram apresentados.

Estratégias usadas antes da leitura:

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, langando um questionamento sobre o
titulo: “Para Contar Estrelas”. Alguma vez ja contou estrelas? Sera que ha algo que nos ajude a
contar as estrelas do universo?

Os alunos responderam dos seguintes modos: “Quando falta luz podemos ver e conta-
las”. Outro colocou que: “O céu, do interior da minha avd, dd ver muitas estrelas, a gente s
ndo conta, pois tenho medo de nascer verruga”. Umaaluna se posicionou assim: “Num video do
Youtube que assisti sobre as estrelas, falou que nos observatdrios existe um aparelho para olhar
as estrelas no universo”. A fim de incentivar o processo de criacdo de previsdes, fizemos outra
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pergunta para turma. Existe um profissional que observe as estrelas? Que aparelho eles podem
usar no observatorio?
Os alunos colocaram as previsdes, dentre elas colocaram, na lousa, as que chamaram

mais a atencao:

Profissional: Aparelho:

Astronauta, cientista, piloto Satélites, telescopio, lupas

Em seguida, foi apresentado o objetivo dessa atividade: reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra. A partir da exposi¢cdo do objetivo e das

previsdes, passamos para a leitura do texto para confirmarmos ou nao as previsoes levantadas.

Estratégias usadas durante a leitura- Oficina 2

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: sublinhado, ativacao dos
conhecimentos prévios, verificagdo das hipoteses, criacdo e respostas das perguntas. Para tanto,
apresentamos o primeiro paragrafo do texto e perguntamos se as previsdes foram confirmadas
nesse trecho do texto:

Para Contar Estrelas #’

“Pai, como é que a gente conta estrelas do céu? Perguntou Lelé. O pai, baixando o

jornal, foi logo fazendo pose de explicagdo.”

Apos a leitura, os alunos frisaram o seguinte: “Nesse pardgrafo, nossas previsdes nao
foram confirmadas”. Outro aluno respondeu: “Veja que no texto diz que - 0 pai toma pose da
explicacdo — entdo ele deve explicar”. Observamos que os alunos demonstram que ja
conseguem ver algumas pistas deixadas pelo autor do texto. Assim, langcamos para turma o
questionamento: Serd que no texto vai aparecer algumas palavras relacionadas ao estudo dos
astros?

Antes de lermos o segundo paragrafo do texto, pedimos que eles sublinhassem as

palavras ou expressdes relacionadas a tematica do texto. Em seguida, lemos o segundo

27 DE MARTINI, André — Revista Nova Escola fevereiro/2009 — p.96
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parégrafo. Bem, existem equipamentos especiais para isso. Eles tiram fotos do céu e fazem
medicdes. E tem o0 Hubble, que é o bambamba dos telescdpios! Mas sé os cientistas podem usa-
lo. Entdo, cada um conta com o que tem na mao.

Apos a leitura, percebemos que alguns alunos conseguiram notar que existem vocébulos
que estavam relacionados ao texto. Entdo, solicitamos que um aluno citasse quais vocabulos
estavam relacionados ao tema do texto. Como resposta, afirmou: “Selecionei e sublinhei os
seguintes: cientista, telescopio, céu”. Os alunos viram que_“ao tomar posse da explicagdo”, que
estava no primeiro paragrafo no qual o aluno levantou a hipétese, foi possivel obter sua
confirmacdo. Uma aluna questionou: “Professora o que significa a palavra bambamba?”.
Lancamos o questionamento para a sala: O que a palavra bambamba pode significar no texto?

Como resultado, varias hipdteses foram escritas, na lousa, dentre elas: “Ele é o tal”; “Ele
é o mais avangado”; e, “E o top”. Em seguida, foi pedido aos alunos que relessem a segunda
linha, do segundo paragrafo:

“E tem o Hubble, que é o bambamba dos telescopios!”

Os alunos observaram que as previsdes foram confirmadas. Entdo, seguimos para

realizar o momento depois da leitura.

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, apresentamos a questdo completa aos alunos:

D-18 - SEDUCE-GO ——— QUESTAO 01

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

Para Contar Estrelas®®

Pai, como é que a gente conta estrelas do céu? Perguntou Lelé. O pai, baixando o jornal,

foi logo fazendo pose de explicacéo.

Bem, existem equipamentos especiais para isso. Eles tiram fotos do céu e fazem

medicdes. E tem o Hubble, que é o bambamba dos telescopios! Mas sO 0s cientistas podem

28 |dem
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usa-lo. Entdo, cada um conta com o que tem na mao.
O sentido que melhor expressa a palavra grifada é
(A) o telescdpio Hubble ¢é bastante dispendioso.
(B) o telescopio Hubble é o melhor dentre todos os telescépios
(C) o telescopio Hubble é comercializado pelos cientistas.

(D) o telescdpio Hubble é um equipamento ultrapassado.

Na sequéncia, solicitamos um voluntério para resumir o texto, de forma oral e, logo
apos, confirmar se o objetivo que foi alcancado. O aluno as seguintes consideragdes:
“Observamos que nesse texto uma palavra com bambamba esta relaciona ao significado o
melhor, que é ser o TOP, que na atividade € alternativa B, assim atingindo o objetivo da
atividade e vimos que nossa previsdo da profissdo que esté ligada ao estudo dos astros séo 0s
cientistas que usam um telescopio para olhar as estrelas”. Outro aluno acrescentou: “No6s SOMos
TOP”.

Em seguida, passamos para a segunda atividade da oficina. Nesta, trabalhamos o género
reportagem, visando demonstrar que a utilizacdo das estratégias de leitura em géneros

diferentes, possibilitard a consolidacdo das habilidades para a compreensdo textual.

Estratégias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, com a motivagdo, para tanto,
lancamos um questionamento sobre o titulo: J& ouviram falar em fim de mundo? Os alunos
ficaram muito empolgados para discutir o tema e falaram sobre suas experiéncias com a
tematica. Dentre as inimeras colocages, foram registradas no quadro as seguintes: “O fim do
mundo é o fim das espécies”; “O dia da volta de Jesus” e, por fim, “Vamos desaparecer iguais
aos dinossauros, extintos”. Observamos, nas falas dos discentes, a presenca de discursos que
passam do religioso ao cientifico. Na sequéncia, lancamos para a turma o seguinte
questionamento: Quais as possiveis causas que levam a extin¢cdo de uma espécie?

Os alunos escreveram no quadro algumas hipoteses como por exemplo: a poluicdo de
forma geral, a queda de um meteoro ou cometa, a bomba atdmica e os desastres naturais. Em
seguida, colocamos para a turma o objetivo da atividade: reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra.

Com as possibilidades escritas e 0 objetivo exposto no quadro, informamos aos alunos

que seria realizado a leitura do texto.
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e Estratégias usadas durante a leitura:

Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipa¢do, sublinhado,
verificacdo das hipoteses, criacdo e respostas das perguntas. Assim sendo, questionamos a
turma: Em que idade vocés tinham ao saber que existe a possibilidade do fim do mundo? Muito
alunos se colocaram afirmando que, na idade aproximada entre 07 (sete) e 10 (dez) anos,
sentiram medo ao ter conhecimento da expressdo. Uma aluna comentou: “Nas aulas de
Geografia, quando o professor fala sobre os desastres naturais como terremoto e tsunami, vemos
um fim de mundo. Eu fico com medo”. Em seguida, realizamos a leitura do primeiro trecho do

texto:

Fim do mundo?®
“Aos sete anos de idade, imaginei que ia presenciar a morte do mundo, ou antes, que

morreria com ele. ” (Carlos Drummond de Andrade)

Apos a leitura, os alunos se colocaram afirmando: “Esse menino é muito corajoso, nem
falou o que sente”. Intervimos lembrando que era o inicio da leitura. Desse modo, continuamos
lancando a seguinte pergunta: Sera que o proximo trecho relata a causa dessa morte do mundo?
Os alunos se posicionaram com as seguintes previsoes, as foram escrita no quadro como sendo
possiveis causas. A poluicdo dos rios, mares e terra; Um choque de meteoros ou cometas na
Terra; O aquecimento global. Com as previsfes escritas, passamos a ler o préximo texto:

“Um cometa mal-humorado visitava o espaco.”

Das previsdes apresentadas, a correta foi o choque do meteoro ou cometa. Uma vez
confirmada, um aluno fez a seguinte intervengdo: “Até agora, ndo mostrou data, pois vemos
que antigamente as pessoas pensava neste dia”. Logo apos, langamos para turma oS
questionamentos: Serd que no proximo trecho apresenta a data ou ano do fato? Que
consequéncias teria para aquela crianga esse fim de mundo? Quais sentimentos a crianca deixa
expresso no trecho?

Os alunos elencaram no quadro as seguintes possibilidades de hipoteses:

29 Disponivel em:: http://portal.rpc.com.br/gazetadopovo/blog/certaspalavras/?id=746167. Acesso em:
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Quadro 11 — levantamento de hipoteses dos alunos

Data/Ano Consequéncias Sentimentos
e 1.500 e Todos e Medo
e 1.900 morreriam e Alivio
e 2.000 e Os pais nao e Alegria
iriam e Terror
trabalhar;

e Nio teriam
escola nem

dever de casa;

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Prosseguindo, foi lido o trecho a seguir:

“Em certo dia de 1910, sua cauda tocaria a Terra; ndo haveria mais aulas de
aritmética, nem missa de domingo, nem obediéncia aos mais velhos. [...] Havia ainda a
angustia da morte, o tranco final, com a cidade inteira (e a cidade, para 0 menino, era 0 mundo)
se despedacando — mas isso, afinal, seria um espetdaculo.”

Apbs a leitura, os alunos perceberam que algumas previsGes foram confirmadas, a
exemplo da consequéncia do fim do mundo: N&o teria escola e deveres escolares e 0 ano citado
foi 1900. A seguir, fizeram inferéncias como: “Minha mae falou que na passagem do ano 2000,
ficou com medo pois pensava que 0 mundo iase acabar”. Outro aluno falou que teve o seguinte
conhecimento: “teve um do calendario Maia, o mundo ia acabar em outubro do ano 2014,
acho!”. Outro se posicionou falando: “Professora, eu entendi que no menino expressava varios
sentimentos, dependendo do trecho, pois aqui nessa frase - mas isso, afinal, seria um espetaculo-
olha o mas ai, ndo da ideia de contrario. Por isso vejo alivio e curiosidade. E um tempo de medo,
angustia, mas tem a curiosidade.”

Diante do exposto, esclarecemos que a fala do aluno estava correta, e que o descritor em

foco apresenta essas peculiaridades, ou seja, a palavra ou expressdo assume sentidos diversos,
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dependendo do contexto. Como resultado, langamos para a turma o questionamento a seguir:
Seré que no texto podemos ver os sentimentos citados pelo colega, que facam relacdo com o da
personagem? Os alunos responderam com as seguintes observagdes: “Acho que no proximo
trecho, que para variar ¢ o fim do texto” e, “Concordo com vocé€ no fim tudo fica claro”. Lodo
apos, passamos a ler o préximo trecho:

Preparei-me para morrer, com terror e curiosidade.

Os alunos observaram que no fechamento do texto, tudo se concretiza. Assim sendo,

passamos para proxima etapa.

e Estratégias usadas depois da leitura:

Nesta etapa, apresentamos a questdo proposta na atividade abaixo:

D-18 - SEDUCE-GO —— QUESTAO 02

Leia o texto para responder a questao abaixo:

Fim do mundo®°
Carlos Drummond de
Andrade

Aos sete anos de idade, imaginei que ia presenciar a morte do mundo, ou antes, que
morreria com ele. Um cometa mal-humorado visitava o espaco. Em certo dia de 1910, sua
cauda tocaria a Terra; ndo haveria mais aulas de aritmética, nem missa de domingo, nem
obediéncia aos mais velhos. [...] Havia ainda a angustia da morte, o tranco final, com a cidade
inteira (e a cidade, para o0 menino, era 0 mundo) se despedacando — mas isso, afinal, seria um

espetaculo. Preparei-me para morrer, com terror e curiosidade.

30 Disponivel em:: http://portal.rpc.com.br/gazetadopovo/blog/certaspalavras/?id=746167. Acesso em:
12/05/2020
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Em seguida, foi proposta a leitura e resolucdo da questdo®'®? abaixo:
O sentimento expresso no trecho “ndo haveria mais aulas de aritmética, nem missa de

domingo, nem obediéncia aos mais velhos” era de:

(A) éxtase porque tudo iria mudar muito no futuro.
(B) curiosidade porque néo se sabia claramente como seria o futuro.
(C) surpresa com as varias mudancas previstas para o futuro.

(D) alivio porque alguns deveres ndo existiriam no futuro.

Nesta etapa, solicitamos a um aluno que resumisse oralmente o texto e descrevesse 0
objetivo que foi elencado no inicio da atividade. O aluno elaborou as seguintes consideragoes:
“O texto o fim do mundo, jé cria em ndés um medo e uma expectativa do que vai ocorrer. Uma
crianca de 7 anos recebe a noticia e fica sentido varias coisas como medo, angustia, terror e
curiosidade. Percebemos que na confusao das emocdes, a personagem se sentia aliviada por ndo
ter mais tarefa de qualidade nenhuma para fazer. Que podemos dizer que a resposta certa éa
alternativa D”. Concluida a participagdo, agradecemos e observamos que o resultado
ultrapassou as expectativas.

Passemos para a ultima oficina, referente ao descritor D-18

5.2.2.3 Oficina 03 - Uma palavra e seus significados — Parte 111
No quadro, a seguir, trazemos de forma objetiva os textos e as a¢des realizados no quinto
momento de intervencdo. Apresentamos apenas um texto para trabalharmos as estratégias de

leitura. Em seguida, explicaremos o passo a passo da aula:

31 Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzcX16cDNVUXVvS00/edithttps://profwarles.blogspot.com/2013/
08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html. Aceso em: 03/10/2019
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Quadro 13 - Oficina 03 — Descritor 18

Objetivos
v" Trabalhar o descritor

D-18 Reconhecer o0

efeito de sentido
decorrente da
escolna de uma

determinada palavra

OU expressao.

v" Identificar o efeito
de sentido que
decorre da escolha
de uma palavra ou

expressao.

Acoes

Vamos ao
dicionario?

Procurar no

dicionario quais sentidos o
verbete burro pode assumir.
Duracdo: 05 minutos
Texto : Os burros
sdo burros? Atividade com a
utilizacdo do dicionério.

v' Leitura individual do
texto.

v" Leitura compartilhada
para levantamento das
hipoteses.

v" Resumo.

v Preenchimento  do
exercicio.

v Correcao
coletiva e
esclarecimento
de duvida e

gabarito.

Materiais

v Texto: Os burros

sdo burros.

v" Uso de dicionarios

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Iniciamos a oficina, propondo uma atividade motivadora para a turma, objetivando

compreender que uma palavra assume determinado significado de acordo com o contexto e a
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intencdo do autor. Nessa atividade®® os alunos foram motivados a procurar no dicionario os
possiveis significados que a palavra burro pode assumir, para tanto, utilizamos dicionarios na
realizacdo da atividade.

Com o tempo determinado de 05 minutos, os alunos dirigiram-se a mesa e procuraram
os significados da palavra burro, no dicionario. Informamos que receberia aplausos, aquele que
escrevesse primeiro no quadro. A escolha do estudo do verbete foi necessaria, devido aos usos
dos significados utilizados na atividade posterior. Assim sendo, o aluno que recebeu aplausos
escreveu no quadro os seguintes significados: Burro: 1 - animal usado para trabalhos pesados;2-

Pessoa pouco inteligente, ignorante.

Oficina de leitura

Neste momento da aula, utilizamos uma folha com 05 questdes contemplando as

habilidades a serem desenvolvida no descritos D-18.

Estratégias usadas antes da leitura

Iniciamos 0 momento denominado antes da leitura, trabalhando as estratégias que tém
como finalidade a preparacdo do aluno para o ato de ler: motivagdo, objetivo da leitura, ativacao
dos conhecimentos prévios e a construcao de previsdes e hipoteses, a partir do titulo. No que
diz respeito a motivacao, iniciamos lancando um questionamento sobre o titulo: Serd que os
burros sdo realmente burros?

Os alunos se colocaram com as seguintes observacdes: “Professora eles ndo sao burros,
eles sdo mais inteligentes que determinadas pessoas existente no mundo”; “Eles s&o burros sim,
porque quando ndo querem eles nem saem do lugar” e, “O que faltou no burro foi beleza para
compensar a teimosia”’. Em seguida, passamos para a leitura do texto, observando o seguinte

objetivo: reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada expressao.

Estratégias usadas durante a leitura

33 Essa atividade foi retirada do livro Prova Brasil e Saeb — estratégias para desenvolver as capacidades
avaliadas. Lingua Portuguesa — 4° e 5° ano. Autores: Pilar Espi e Patricia Ester. Editora FAPI — 2014 — o texto o
“ Os burros séo burros” foi retirado do livro, Todavia, a interpretacdo do texto foi criada, especificamente, para

esta pesquisa, pela professora-pesquisadora
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Neste momento da oficina, utilizamos as seguintes estratégias: resumir, sublinhar,
verificar as hipoteses, criar e responder perguntas. Assim, fizemos a leitura do primeiro
paragrafo.

Por que os burros s&o burros

Apbs a leitura, perc ebemos que a previsao do aluno ja foi confirmada, no que
diz respeito a inteligéncia do animal. Um aluno perguntou: “Professora eu sublinhei a palavra
personalidade, pois lembrei que sdo caracteristicas marcantes que as pessoas possuem.”Outro
aluno perguntou: “Entdo faz sentido dizer, que a qualidade que diferencia o burro e o cavalo
seria 0 ato de empacar?”. Respondemos que poderia ser uma das diferencas. A aluna
questionou: Por que serd que isso acontece?”. Outra fez um resgate da atividade motivadora:
“Professora, esqueceram de mencionar no texto, que as vezes, as pessoas que nao sabem ler sao
chamadas de burras”. Explicamos que esse tipo de referéncia ndo pode ser utilizado, devido ao
fato de apresentar o sentido de ofensa. Além do mais, fiz referéncia ao fato de que muitas
pessoas ndo tiveram oportunidade de estudar, pois tinham que ajudar a compor 0 orcamento
familiar. Continuamos langando o seguinte questionamento para a turma: Por que sera que 0s
burros empacam? Os alunos fizeram as seguintes previsdes: “Como sdo animais que levam
carga pesada eles cansam e param.” Outro aluno falou: “Se empacar é parar, entdo eles tém
vontade propria?”’. Outro, exclamou: “Burro ¢ burro mesmo! Professora”. Passamos, entdo a

leitura do 2° e dos 3° paragrafos.

3 Idem
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Com a leitura do paragrafo, foram respondidas as previsdes. Desse modo, pedimos ao
aluno para recapitular, de forma breve, a leitura realizada at¢ o momento: “No texto ja foi
colocado que os burros sdo mais inteligentes que os cavalos, possuem uma personalidade forte
¢ tem como qualidade o empacar”. Partindo das falas dos alunos, propomos uma antecipacao:
Sera que o burro so faz o que ele quer?

Os alunos fizeram suas previsdes: “A gente nao fazemos o que queremos, imagina um
burro”. Outro explicou: “Veja que o texto deixa claro que o burro tem uma personalidade forte”.
Outro aluno concordou o colega: “concordo com A, pois uma qualidade desse animal € o

empacar”. Continuando, passamos a ler os dois Ultimos paragrafos:

| . — P N o ™ NnNaMn AN e a " s A Mrem o nan
[ 9 1 1, \':L,\','ifi\} ”I:’f"“ljdr:'i\,‘s L\; b[,rrO _).”\.fd’ e ‘.‘Xe 1:."{'{‘ “n'lll 1“ v‘u{!(}.’, ‘\'JC\ C :'(—”{;‘\1{ 'n ._1‘. [ U dal
() QU estamos faianao,

Na verdade, ele estd fazendo o que ele quer e ndo o que nds queremo
, .

nonivel em: hitp:www.caccidadao.com.bricunosidades. animais.php. Acesso en

Notamos que as previsdes foram confirmadas. Os alunos gostaram bastante da leitura,
pois descobriram que os burros empacam, ou seja, eles fazem demonstram ter vontade e desejo
de que sejam cumpridas. Em seguida, realizamos o momento depois da leitura.

Estratégias usadas depois da leitura

Nesta etapa, apresentamos a turma as questdes relativas ao texto que vinhamos
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interpretando®:

1-A palavra “empacar” pode ser substituida no texto sem sofrer alteracdo de sentido pela
opcao:

a. () unir

b. () teimoso

c. () parar

d. () continuar

2- Na expressdo “Ganhou dinheiro pra burro.” A palavra ou expressdo pode assumir

que sentindo:

a. () Sujeito ignorante.
b. () Animal quadrapede.
c. ( ) Muito, excessivo.

d. ( ) pouco, escasso.

3- Ha no texto uma palavra, na qual, o verbete burro assume o sentido oposto, marque

a 0pgao correta:

a. ( ) Personalidade
b. ( ) Momento
c. ( ) Contrario

d. ( ) Inteligente

4- Assinale a opcdo que confirma a seguinte afirmacédo: “Os burros possuem a fama de

ndo serem inteligente”.

% Essa atividade foi retirada do livro Prova Brasil e Saeb — estratégias para desenvolver as capacidades
avaliadas. Lingua Portuguesa — 4° e 5° ano. Autores: Pilar Espi e Patricia Ester. Editora FAPI — 2014 — o texto o
“ Os burros séo burros” foi retirado do livro, Todavia, a interpretacdo do texto foi criada, especificamente, para

esta pesquisa, pela professora-pesquisadora
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a. () Os burros empacam.
b. ( ) S&o animais velhos.
c. () S&o animais que ndo possuem beleza admiravel.

d. ( ) Os burros sdo considerados animais miticos.

Nesta etapa, solicitamos aos alunos que resumissem brevemente e, oralmente, o texto.
O aluno se prontificou: “Nesse texto podemos afirmar que aprendemos uma palavra
dependendo do contexto pode assumir diferentes significados. A palavra burro pode assumir,
dependendo do contexto, os seguintes significados: Ganhou dinheiro pra burro — como muito
excessivo; pode assumir sentido oposto como inteligente, como percebemos no texto, na
primeira linha. Aprendemos que 0s burros empacam, pois sua espécie tem essa qualidade”.
Agrademos a participacdo do aluno e consideramos que os resultados obtidos ultrapassaram as
expectativas, uma vez que eles fizeram inferéncias, reconheceram o sentido dentro do contexto,
além de estabelecerem relagGes em varios aspectos do texto.

Concluida a etapa, passamos para 0 proximo tépico, no qual foi descrito as analises dos
dados coletados na avaliacdo diagnostica final, a qual teve como objetivo a observacéo e a

reflexdo acerca dos resultados obtidos.

5.3 AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL — TRACANDO UM NOVO PERFIL DE LEITOR

A Avaliacdo Diagnostica Final, Gltima etapa da finalizacdo do Plano de Intervencéo, foi
aplicada a turma, na semana seguinte, apos a finalizacdo das oficinas. Teve como objetivo
avaliar a compreensao leitora dos alunos, ap0s a execucao das oficinas de leitura desenvolvidas
com o descritor D-17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de
outras notacOes, e 0 D-18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo; os quais compdem o topico V- RelagBes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido da Prova Brasil/SAEB.

Assim como na Avaliacdo Diagnostica Inicial, a Avaliagdo Diagndstica Final constou
de um simulado composto de 10 (dez) questbes objetivas de mdaltipla escolha, permitindo
assinalar apenas uma alternativa, conforme consta do Apéndice B. A avaliacéo foi realizada no
periodo da tarde, das 13h30min as 15h30min, por considerarmos que nos momentos iniciais 0s
alunos estédo mais concentrados para realizar avaliagoes.

Compareceram a avaliagdo os 20 alunos matriculados na turma, portanto, todos os que
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realizaram a primeira avaliagdo diagnoéstica. A avaliacdo teve como objetivo verificar se as
oficinas realizadas, com a turma, contribuiram com o desenvolvimento das habilidades
necessarias para o bom desempenho em leitura, especificamente quanto aos descritores
trabalhados D-17 e D-18. Na ocasido, os discentes demonstraram muito empenho e
concentragdo para responder a avaliagéo.

O processo de avaliacéo transcorreu de forma tranquila, de modo que a inquietacao
retratada na primeira avaliacdo ndo parecia se fazer presente naquele momento; talvez porque,
nesse momento, além de ja conhecerem o tipo de avaliacdo que fariam, também haviam
estudado para responder as questdes solicitadas. Assim, o que se observou foi um quadro de
concentrag@o e empenho por parte dos alunos, com alguns, inclusive, fazendo sinal de positivo
(levantando o polegar para cima) para a professora- pesquisadora, para demonstrar que estava
tudo bem.

Dentro do horério estabelecido, ou seja, 2 horas-aulas, os alunos entregaram a atividade

e revelaram estar ansiosos pelo resultado do que eles chamavam de “simulado.”
5.3.1 -Analise e discussao dos resultados

A correcdo da Atividade Diagndstica Final nos levou a entender que as oficinas de
intervencdo em leitura contribuiram, decisivamente, para o desenvolvimento das habilidades
dos discentes, em relacdo ao reconhecimento do efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacédo e de outras notagdes, correspondente ao descritor D-17; bem como em relacéo ao
reconhecimento do efeito de sentido, decorrente de escolha de uma determinada palavra ou

expressao, referente ao descritor D-18, conforme podemos observar no grafico abaixo:

Graéfico 3 - Resultado Comparativo

Comparativoentre D-17eD-18
100%

80%
60%

40%
20% I
0%

Descritor 17 Descritor 18
M avaliagdo inicial M avaliagdo final
Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Conforme se pode observar, no grafico acima, apos a realizacdo das oficinas de
intervencdo, os alunos obtiveram um percentual de acertos de 87%, em relagdo ao descritor D-
17 e um percentual de acertos de 67% em relacdo ao descritor D-18. Vejamos agora a
comparacdo dos resultados obtidos pelos alunos.

Considerando os percentuais expostos no grafico acima, observamos que, em relacao ao
descritor D-17, a quantidade de acertos, na avaliagdo inicial, aumentou de 39% para 87%, na
avaliacdo final. Dessa forma, os dados revelam que o desempenho dos discentes foi muito
expressivo e significativo, constatando que o desenvolvimento da habilidade de reconhecer o
efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e outras notacGes foi parcialmente
consolidado. Nas oficinas realizadas, observamos que, gradativamente, os alunos perceberam
que o uso da pontuacdo ndo ficou restrita a funcdo gramatical, acumulando a funcéo de elemento
significativo na construcéo de sentido.

No que se refere ao descritor D-18, o resultado da avaliacao inicial foi de 50% de acertos.
Todavia, apos as oficinas e o trabalho realizado a partir das necessidades dos discentes,
constatamos na avaliacdo final, que os alunos tiveram um avanco, alcando, assim, o resultado
obtido foi de 71%. Nesse sentido, o resultado da avaliagcdo final demonstra que os alunos
compreenderam a necessidade de fazer a relagdo de reconhecimento do efeito de sentido,
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo. Embora mesmo com o avanco,
os discentes apresentaram dificuldade em entender que a escolha de determina palavra ou
expressao parte do objetivo que o emissor deseja para alcangar o efeito desejado no enunciado.
Cabe ressaltar que o efeito de sentido sempre dependeré do contexto enunciativo e da situacdo
comunicativa.

Vejamos, a partir deste momento, qual o indice de acertos por questao e por aluno, para

que possamos fazer uma andlise mais apurada dos dados.

5.3.1.1- Discussdo dos dados relativos ao descritor D - 17

O descritor D-17, como ja informado anteriormente, refere-se a identifica¢do do efeito
de sentido decorrente do uso da pontuacdo e outras notagdes. Desse modo, o aluno deveria ser
capaz de reconhecer que a pontuacao tem outras fungdes dentro do texto, além das gramaticais,

uma vez que assume fungdes de recursos expressivos, 0s quais, se usados corretamente, podem
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assumir varios sentidos. Dai a importancia do estudo da pontuagdo nas duas vertentes. Por outro
lado, as outras notagdes sdo também responsaveis pela construcéo do sentido nos textos, como
0 negrito, o italico, a caixa alta, os parénteses, 0s colchetes e varios tipos de fontes. Sabendo
disso, o aluno poderad usar das mais diversas estratégias como inferéncias, antecipacdes e
conexdes com o0s conhecimentos pré-existentes, além de atualizagdes para atingir um nivel de
compreensdo textual que ultrapasse a decodificagéo.

Sob o ponto de vista dos erros e dos acertos de cada questdo, a tabela a seguir ilustra

melhor essa questdo. Vejamos:

Tabela 2 - Percentuais de acertos e de erros em relagéo ao descritor D-17

Descritor 17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da

pontuacéo e de outras notacgdes

Questdes PERCENTUAL PERCENTUAL DE
DEACERTOS ERROS

Questéo 01 65% (13 alunos) 35% (07 alunos)

Questéo 02 100% (20 alunos) 00% (00 alunos)

Questéo 03 95% (19 alunos) 05% (01 alunos)

Questéo 04 75% (15 alunos) 25% (05 alunos)

Questao 05 100% (20 alunos) 00% (00 alunos)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Como é possivel observar, o maior indice de acertos dos alunos diz respeito as questdes
02 (dois), 03(trés) e 05 (cinco), cujos textos utilizados como referéncia para a interpretacéo
foram, respectivamente, a tirinha “Piratas do Tieté”, de Laete (2000), o fragmento da noticia
retirada da revista Ciéncia Hoje (2007) e a tirinha do “Menino Maluquinho”, de Ziraldo (2008),
conforme consta do Apéndice B. Esses géneros séo bastante trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa; inclusive, notamos que os alunos revelam interesse pela leitura desses textos. Por
outro lado, o indice menor de acerto, por parte dos alunos foi em relagdo as questdes 01 (um) e
04 (quatro), as quais se referem, especificamente, ao poema “Seiscentos e sessenta e seis”, do
autor Mario Quintana, e “Perigo Alado”, de Gonzalo Ferreira da Silva

E curioso observar que ambos se tratam de textos literarios que apresentam uma
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linguagem mais subjetiva e tém, entre suas caracteristicas, segundo Domicio Proenca Filho
(2007), a complexidade da linguagem, pois a semantica e as regras gramaticais, nesses textos,
muitas vezes sdo subvertidas; a multissignificacao, que possibilita variadas interpretacdes, uma
vez que 0 senso estético bem como o repertorio cultural do leitor serdo essenciais na atribuicéo
de sentidos ao texto; a conotagdo, que possibilita um sentido figurado e simbdlico a partir do
emprego de figuras de linguagem e de sintaxe; a liberdade na criagéo, que possibilita ao autor
do texto afastar-se dos padrbes convencionais de uso da lingua, criando novas maneiras de
expressdo; e a variabilidade, que aponta para o fato de que, na linguagem literaria, acontecem
mudancas culturais, as quais podem ser também observadas no discurso individual e no discurso
cultural dos sujeitos.
Foi importante ter diagnosticado tais dados; assim, pudemos buscar compreender as
dificuldades que os discentes enfrentam em relacdo a interpretacdo do texto literario.
Vejamos, a seguir, o resultado obtido por cada aluno, na avaliacdo diagnostica final, em
relacdo a avaliacdo diagndstica inicial, no que diz respeito ao descritor D-17

Gréfico 4 - Avaliacao do descritor —D 17
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

No grafico acima, observamos que os dados expdem um resultado bastante promissor.
Revelam um crescimento ascendente e expressivo, referente ao descritor trabalhado: D — 17.
Como resultado, os alunos colaboradores deixaram expressos que, gradativamente, foi
construido a habilidade de reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de
outras notagdes. Desse modo, as oficinas de intervencdo, ministradas pela professora

pesquisadora, serviram para ampliar e concretizar as estratégias de leitura, deixando de ser
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acessorias para se constituir em procedimento constitutivo do ato de ler.

Conforme o gréafico 01 (um), os alunos A04, A07, A08, All, Al3, Al4, Al5, Al8, Al9,
A20 apresentaram os seguintes indices na avaliacdo inicial: 20%, 60%, 60%, 20%, 40%,40%,
60%, 60%, 60%, 60% e passaram para um indice de 100% de acertos na avaliacdo final.
Destacamos, especialmente, o aluno 04 que obteve, inicialmente, 20% de acertos e, devido a

presenca nas oficinas e a interagcdo com a turma e a professora, durante as explicagdes e
solugdes de davidas, atingiu 100% de acertos. Neste aluno, a habilidade foi consolidada e a
compreenséo leitora teve excelente resultado; deixando-nos satisfeitas com a conquista do
aluno.

Observamos que 07 (sete) alunos: A 05, A 06, A 09, A 10, A 12, A 16, A 17, os quais
na avaliacdo inicial obtiveram 20%, 60%, 20%, 20%, 40%, 60%, 60%, respectivamente,
elevaram seus percentuais para 80 % de acertos no diagnostico final. Os dados apontam que 0
resultado apresentado se classifica como sendo um 6timo desenvolvimento da habilidade de
reconhecer o efeito de sentido, decorrente do uso da pontuacao e outras notacoes.

Notamos que os alunos A 01, A 02, os quais, na avaliacdo inicial, tiveram um indice de
20% de acertos, duplicaram os indices, na avalia¢do final, passando para 40% e 60%. Sendo um
indice de bom aproveitamento, pois conseguiram vencer algumas dificuldades para iniciar a
caminhada para a aquisicdo da compreenséo leitora.

Por outro lado, também nos chamou atencdo o decréscimo do aluno A 03 que, na
avaliacdo inicial, obteve o indice de 80% de acerto, retrocedendo para 60% de acertos. Apesar
da queda de percentual, ele conseguiu um bom indice de aproveitamento, entendemos que se
faz necessario compreender o motivo desse percentual de acertos na avaliagdo final, os quais
podem se relacionarem tanto fatores externos, quanto a alguma situacdo de falta de
aprendizagem ndo identificada no decorrer do processo.

Ao analisarmos os dados referentes a esse descritor, conseguimos observar um
crescimento expressivo apos as oficinas de leitura. Como resultado, o rendimento foi ampliado,
houve uma melhora na assimilagdo e no reconhecimento do efeito de sentido do uso da
pontuacdo dentro do texto, ultrapassando o sentido gramatical e apontando para a fungéo
discursiva e expressiva. Diante do exposto, consideramos os resultados obtidos como sendo
uma superacao e uma conquista dos alunos; a partir disto, o caminho que trilharem, em busca

da compreensao leitora, sera seguro, pois suas habilidades foram ampliadas.
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5.3.1.2. Discusséo dos dados relativos ao descritor D - 18

O descritor D-18 estabelece que o aluno reconheca o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma palavra ou expresséo, ou seja, requer que o aluno possua a habilidade de inferir
quanto ao sentido de uma palavra ou expressdo, fazendo conexdes com os conhecimentos ja
adquiridos, além de unir as informacdes que estdo no texto. Assim, sendo capaz de utiliza-los
para compreender o texto.

Sob o ponto de vista dos erros e acertos de cada questdo, a tabela a seguir ilustra melhor

essa situacdo. Vejamos:

Tabela 3 - Percentuais de acertos e erros em relagio ao descritor D-18

Descritor 18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente de escolha de uma

determinada palavra ou expressao

Questdes PERCENTUAL DE PERCENTUAL DE
ACERTOS ERROS

Questao 06 75% (15 alunos) 25% (05 alunos)

Questéo 07 100% (20 alunos) 00% (00 alunos)

Questao 08 60% (12 alunos) 40% (08 alunos)

Questao 09 60% (12 alunos) 40% (08 alunos)

Questao 10 60% (12 alunos) 40% (08 alunos)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

De acordo com a tabela, o maior indice de acertos dos alunos diz respeito as questdes
06 (seis) e 07 (sete), cujos textos base para interpretacdo foram, respectivamente, a cronica “o
fim do mundo”, de Carlos Drummond (1962), e a campanha publicitaria veiculada pela Folha
do Povo, do Mato grosso do Sul (2001), conforme consta do Apéndice B. Por outro lado, o
indice menor de acerto por parte dos alunos foi em relagéo as questdes 08 (oito), 09 (nove) e 10
(dez), que se referem, respectivamente, ao soneto 11 “Luiz Vaz de Camdes”, de Neologismo
Manoel Bandeira (1970), e o conto “O primeiro beijo”, de Clarice Lispector (2016).

Mais uma vez, observamos que 0s alunos apresentaram menor indice de acertos em

relacdo a textos literarios, os quais, conforme ja apontamos, fazem uso de recursos linguisticos
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diferenciados para a construcdo de uma linguagem completamente distinta da que utilizamos

em nosso cotidiano, dada sua complexidade, multissignifiacdo, sentido conotativo,

variabilidade, entre outras caracteristicas (PROENCA FILHO, 2007). Tal fato revela a

necessidade de trabalharmos com os alunos as especificidades da linguagem literéaria, através
da leitura e interpretacdo de textos literarios.

Vejamos, a seguir, qual o resultado obtido, por cada aluno, na avaliacdo diagnoéstica

final em relacdo a avaliacdo diagnostica inicial, no que diz respeito ao descritor D-18.

Gréfico 5 - Avaliacdo do descritor D-18
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Como resultado da leitura do grafico 2, verificamos que os alunos obtiveram, nesse
descritor, um desempenho significativo, se compararmos a avaliacdo diagnostica inicial e final,
mesmo apds as oficinas realizadas. Observamos que esse pequeno crescimento nos indices
revela que houve aprendizagem, no que se refere a habilidade de inferir o sentido adquirido pela
palavra no texto.

Identificamos que os alunos A03, A19 mantiveram 0s percentuais, respectivamente, de
100% e 80% de acertos nesse descritor; desse modo, os dados demonstram que os alunos
consolidaram a habilidade de reconhecer o efeito de sentido que uma palavra ou expressdo pode
assumir no texto. Quanto ao aluno A 06, este merece destaque, pois, na sua avaliagéo inicial,

obteve o indice de 0% de acertos. Todavia, sua dedicacdo e participacdo nas oficinas

possibilitou que seu indice aumentasse para 60% de acertos. Desse modo, podemos considerar
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um bom indice, em relacdo ao desenvolvimento da habilidade que esse descritor requer.

Observamos que os alunos A09, A10, A16 e Al7, que na avaliacdo inicial obtiveram
60% de acertos, apresentaram um crescimento de 20%, totalizando um indice de acerto 80%.
Este é um nivel elevado de acertos, em relacdo ao descritor D-18, demonstrando que existe um
6timo dominio da habilidade de inferir o sentido que a palavra ou expressdo adquiriu no texto.
Diferente dos alunos A 02 e A 04, que em sua avaliacéo inicial obtiveram 20% de acertos,
todavia evoluiram para 40% de acertos na avaliagdo final. Este é considerado um baixo indice
de aproveitamento, ainda assim, houve um crescimento bastante discreto dos resultados obtidos
por esses alunos.

Como mostra o grafico, os alunos A01, A08, All, Al2, obtiveram na avaliacdo final,
respectivamente, os seguintes indices: 20%, 20%, 20% e 40%, entretanto, na avaliacdo
diagnostica final conseguiram duplicar ou até mesmos triplicar seus acertos, Como mostram 0s
nameros: 60%, 80%, 60%, 80%, respectivamente. O aumento foi expressivo, assim podemos
afirmar que a compreens&o leitora foi ampliada, de modo satisfatdrio, por esses alunos nesse
descritor.

Houve 06 (seis) alunos que mantiveram seus indices de acertos sem alteracdo; todavia,
podemos justificar esses dados de 03 formas: a) O aluno A05 obteve 40% de acertos em suas
avaliagdes (inicial e final); isto porque nas oficinas realizadas, ele ndo conseguia fazer a relagéo
das inferéncias necessarias para elencar o sentido atribuido no texto; b) Os alunos A13 e A 15
obtiveram 60% de acertos, tendo uma compreensdao muito boa do descritor, no entanto,
apresenta dificuldades nos aspectos de relacionar as pistas deixadas pelo autor do texto e as
inferéncias; C) Os alunos A07, A18, A20 mantiveram um indice elevado de acerto,
consolidando a habilidade referente a esse descritor.

Em relagdo ao aluno A14, percebemos uma queda no indice de acertos, saindo de 80%
(na avaliagdo inicial) para 60% (na avaliagdo final). Ao observamos as respostas dadas na
avaliacdo final, percebemos ndo observou a alteracao de significado da palavra ou expresséo no
texto, por isso a queda do indice.

A partir dos dados analisados, referente a estes descritores, observamos um aumento
expressivo nos indices de acertos, registrando que os alunos consolidaram a habilidade parecem
estar capacitados para reconhecer quais expressoes, palavras, pontuacdo ou outras notagdes
criaram o sentido em jogo; além de fazer inferéncias a intencionalidade da escolha por parte do
autor. Assim, o aluno munido das estratégias de leitura pode se tornar um leitor proficiente.

Diante do exposto em relagé@o aos resultados obtidos pelos alunos nos descritores D-17
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e D-18, observamos que houve um crescimento gradual dos discentes em relagéo aos descritores
trabalhados e, em consequéncia, a compreensdo leitora ultrapassou nossas pespectivas e assim
os alunos tornaram-se leitores proficientes. Consideramos, portanto que o Plano de Intervencéo
Pedagogica contribuiu de forma positiva, uma vez que o comportamento dos alunos, durante e
apos as oficinas realizadas, apresentaram mudancas significativas, principalmente em relagdo
ao ato de ler. Identificamos que sublinham as partes que Ihe ajudam na compreensao, levantam
hipdteses, criam perguntas, escolhem estratégias diversas para chegar ao objetivo e, assim,
alcancarem a compreensdo textual.

Passemos, em seguida, para o préximo capitulo, no qual teceremos as consideragdes

finais sobre a pesquisa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com os passos dados caminhada dado, é normal que no fim relembremos o0 comeco, 0s
objetivos que nos motivaram a caminhar. Fazendo esse retorno, revejo o objetivo que norteou
a pesquisa: possibilitar ao educando a ampliagdo da competéncia leitora a partir do ensino das
estratégias de leitura. Para tanto, fundamentamo-nos em: Leffa (1996), Menegassi (2005), Solé
(1998), Boruchovitch (2006, 2013), Kleiman (2004), Tomintch (2007), Koch e Elias (2015) e
Bakhtin (1997), dentre outros que entendem a leitura como espaco de interagéo.

Temos em mente nesta pesquisa ndo é um amontoado de indices (acertos e erros),
todavia, um meio para detectamos as dificuldades dos alunos e, assim, fundamentarmos toda a
acdo pedagodgica, por meio de um trabalho interventivo, que busque auxiliar os alunos a
superarem seus obstaculos e a consolidarem suas habilidades ou aprendizagem. Sabendo disso,
montamos o Plano de Intervencdo Pedagdgica em 03 (trés) partes: Avaliacdo diagnostica
Inicial, o Plano de Acdo e Avaliacdo Final.

Inicialmente, tivemos que avaliar para identificar o grau da compreensao leitora dos
alunos. Dessa forma, aplicamos a avaliagdo diagnostica inicial, elaborada de acordo com a
Matriz de Referéncia da Prova Brasil / Saeb, tomando como foco o topico V - Relagdes entre
Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido, e mais especificamente os descritores: D-17 —
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes, e 0 D-18

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao. Optamos por esses descritores, pois notamos que, em exercicio de sala de aula, 0s
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alunos apresentavam dificuldades na prética de inferir o sentido que a pontuacdo, umapalavra
Ou expressao assumia no texto. Por isso, o interesse de estuda-los.

Apbs a aplicacdo da avaliacdo inicial, percebemos que os indices revelaram o que ja
tinhamos observado em sala, os acertos de 39%, obtidos no descritor D-17 (considerado baixo),
e 50% referente ao descritor D-18.

Com os dados em maos, tracamos as a¢es Plano de Intervencdo Pedagogica (PIP)
visando desenvolver a compreensédo leitora, através do ensino das estratégias de leitura. As
oficinas de leitura foram planejadas, visando uma maior interatividade entre a professora e 0s
alunos. Nas realizagdes das oficinas, observamos que dificuldades comecaram a aparecer como:
reconhecer o sentido da pontuacéo, ultrapassando o sentido gramatical; fazer as conexdes entre 0s
conhecimentos antigos e 0s novos; acionar 0s conhecimentos prévios e relaciona-los ao
significado literal da palavra.

Ao longo do percurso também notamos os progressos, os alunos foram se aprimorando e
utilizando estratégias como: criar perguntas e formular respostas, fazer inferéncias,
antecipacdes, recapitular, resumir, estabelecer previsdes e verifica-las, sublinhar, selecionar.
Assim presenciamos alunos, bastante timidos anteriormente, adotarem comportamentos
diferenciados, através dos quais foram possiveis com o trabalho com as estratégias de leitura é
muito gratificante, possibilitando-nos observar o caminho trilhado pelo discente, na construgéo
da compreenséo leitora.

Como a aplicacdo das oficinas, observamos que a mudanca de foco das aulas de
Portugués, adotando o desenvolvimento das habilidades de leitura, atraves das estratégias de
leitura, permite avangos significativos no desempenho dos alunos. Entretanto, isto n&o significa
que devemos abandonar determinadas préaticas, porém, adapta-las para que o ensino de Lingua
faca sentido para os alunos.

Consolidado o Plano de Acdo, realizamos a avaliagéo final com os mesmos descritores
da primeira avaliagdo. Os avangos citados anteriormente foram constatados, quando
comparamos os dados obtidos. Vejamos, no descritor D-17 saimos de 39% de acertos para 87%,
no que se refere ao descritor D-18, saimos de 50% de acertos para 71%. Esse avanco é bastante
significativo, pois demonstra que conseguimos desenvolver a habilidade que os descritores
exigem, ou seja, reconhecer o efeito de sentido que o uso das palavras, de expressdes, da
pontuacdo e de outras notacGes podem adquirir no texto. Compreendemos que a assuncgédo de
um ensino das estratégias de leitura, associadas a atividades de intervencdo sistematicas e

interativas, objetivando desenvolver as habilidades necessarias para a proficiéncias da leitora,
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é passivel de produzir uma mudanga significativa no ensino da disciplina Lingua Portuguesa.
Sabemos que desenvolver tais habilidades ndo é fécil, pois requer planejamento, apoio
pedagdgico, dentre outros fatores; tornando-se, muitas vezes, uma missdo quase impossivel,
mas € necessario tentar.

E importante notar que nada disso teria sido possivel, sem nossa imersdo no Programa
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, o qual nos proporcionou uma formacao
que nos permitiu vislumbrar um novo horizonte para o ensino de Lingua Portuguesa, além do
crescimento pessoal e profissional. Assessorados por uma equipe docente e administrativa que,
para nés, figuram como exemplos de profissionalismo e ética. Sem deixar de mencionar a
aquisicdo de novos conhecimentos, através das aulas que nos instigaram a pesquisar e
transformar o fazer pedagdgico.

Com este trabalho, compreendemos a importancia da pesquisa cientifica, pois nos
tornamos professores-pesquisadores. Desse modo, capacitando-nos para fazer uma andlise
daquilo que podera certo na préatica pedagogica, aflorando mil possibilidades de refazer o
resultado, caso este ndo seja satisfatorio. Muitos profissionais ensinam em diversos tipos de
ambientes, em cada um deles é necessario fazer a aprendizagem acontecer e, assim, contribuir
para formacdo de um leitor, cidaddo que saiba agir na sociedade.

Ainda ha muito ser feito, acfes que devem ser realizadas, mas somos professores e
nunca desistimos de fazer a diferenca, construindo saberes a partir da nossa disciplina Lingua

Portuguesa.
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APENDICE A - Avaliacdo diagndstica Inicial

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS —

PROFLETRAS

PESQUISA SOBRE HABILIDADES LEITORAS
PESQUISADORA RESPONSAVEL: PROFA. JANAINE FREITAS DE MEDEIROS
Nome Completo do @ Aluno @

LEIA ATENTAMENTE AS SEGUINTES INSTRUCOES:

0 Vocé esta recebendo um Caderno com 10 questdes de compreensdo leitora e um
Cartdo-Resposta.

O Leia com atencdo antes de responder e marque suas respostas neste caderno.

0 Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faca um X na opcao que vocé
escolher como certa.

0 No Cartdo-Resposta, preencha todo o espaco do circulo correspondente a op¢édo
escolhida para sua resposta. A escolha de mais de uma opc¢éo anulara a questdo, mesmo que a

resposta de uma delas esteja correta.

O O tempo disponivel para a prova é de uma hora e meia.

0 Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e entregue este
CADERNO DE PROVAS e 0 CARTAO-RESPOSTA.

O Vocé s6 podera deixar o local de provas ap6s uma hora do inicio da aplicagéo.
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D-17——— QUESTAO 01

3- Leia o texto abaixo e responda.

O gelo na Antartica estd aumentando ou diminuindo?

[...] o gelo da Antartica esta aumentando e diminuindo ao mesmo tempo. Explica-
se: a camada que est& mais perto do ponto de fusdo (o gelo mais quente) e fica mais ao
norte do continente estd derretendo de maneira relativamente rapida. “No entanto, isso
representa menos de 2% do volume de gelo do continente. Enquanto isso, o gelo do
manto, muito frio, algumas vezes abaixo de — 40 oC, esta aumentando.

Conforme a atmosfera e 0 oceano estdo aquecendo, mais &gua evapora e chega
como neve ao interior do continente. Ou seja, um aquecimento global levara ao aumento
de gelo na maior parte da Antartica. O ativista, Guarany Osério, coordenador da
Campanha de Clima do Greenpeace, ndo € tdo otimista assim. Ele cita o caso da
plataforma de gelo Wilkins, de cerca de 14 mil km?, que esta prestes a se depreender da
Peninsula Antartica.

Atualmente, o bloco — “do tamanho da Jamaica”, compara Osorio — é mantido por
uma faixa de gelo de apenas 40 km de largura.

Galileu. abr. 2009 n. 213, p. 33.

No trecho “Explica-se: a camada que esta...” (1. 1-2), os dois pontos foram
empregados para:

A) acrescentar um argumento.
B) definir um conceito.

C) introduzir um esclarecimento.

D) questionar um dado.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D-17- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/2019

D-17 QUESTAO 02

(Equipe PIP). Leia o texto abaixo.

Essa Velhinha
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— Desculpe entrar assim sem pedir licenca...
— Doencga!

— N4&o,... quem esta doente?

— Mas quem esté doente?

— Na&o — Sorriu 0 homem -, a senhora

entendeu errado.

— Resfriado?

— Ora... quer dizer... bem, eu estava la forae ...
— Xi! Catapora?

— Senhora, por favor ndo confunda...

— Caxumba!!! Cuidado, menino, isso é
perigoso... Sabe, sei fazer um chazinho muito bom
pra caxumba.

Os pontos de exclamacdo em Caxumbal!!, exprimem:
(A) Entusiasmo.

(B) Dor.

(C) Espanto.

(D) Tristeza.

D-17 QUESTAO 03

Leia o0 texto para responder a questio®® abaixo:

ROMEU E DALILA

OLHAR DE TRISTEZA.

PENSE| QUE FOSSE
CONJUNTIVITE!

No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacéo reforcam idéia de:
(A) comocao.

(B) contentamento.

(C) desinteresse.

(D) surpresa.
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36 Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D-17-
PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/2019.

D-17 QUESTAO 04

7- Leia o texto abaixo e responda.
Guia do visitante

Um bom momento de lazer e entretenimento pode estar aliado a arte,
cultura e historia.

O MON realmente acredita nesta proposta e pretende ser um organismo
vivo, que abriga ideias, pensamentos e inquietacdes na forma de obras,
manifestacdes artisticas, exposicdes. Um local para a comunidade conhecer e se
reconhecer. Aproveite. Frequente. Visite e volte sempre. Bem-vindo a esse
patrimdnio do povo brasileiro. Bem-vindo ao nosso Museu. O Museu Oscar
Niemeyer. [...]

DICAS DE VISITACAO:

« Inicie sua visita pelas salas expositivas no piso superior.

* No subsolo, ndo deixe de conhecer o Espaco Oscar Niemeyer e a
Galeria Niemeyer

* Finalize sua visita na Torre e no famoso Olho.

» Caso tenha utilizado o guarda-volumes, ndo esquega de retirar seus
pertences ao final da visita.

» Nao toque nas obras de arte. As pecas sdo Unicas e muito delicadas.
Ajude-nos a preservar o patrimonio para as futuras geracoes.

« As exposicfes s podem ser fotografadas mediante autorizagéo,
utilizando apenas cameras de uso pessoal, sem flashes ou luzes fortes.

* As salas de exposi¢cdo sao mantidas em temperaturas mais baixas e com
umidade controlada. Essas condic¢Oes sdo ideais para a conservagdo das obras e
seguem critérios museologicos de padrao internacional.

Guia do Visitante, Museu Oscar Niemeyer, Curitiba, PR, dez. 2010, p. 1. *Adaptado:

Reforma Ortogréfica.
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Nesse texto, em “DICAS DE VISITACAO?”, os trés primeiros topicos estio em destaque

para:

A) alertar o visitante sobre a Torre e 0 Olho.
B) destacar cuidados que o visitante deve observar.
C) orientar sobre pontos de destaque do museu.

D) reforcar as ordens de visitacdo a0 museu.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 17- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/2019

D-17 QUESTAO 05

8- Leia o texto abaixo e responda.
O gamba
No siléncio circular da praca, a esquina iluminada. O patrdo aguardava a hora de apagar
as luzes do café. O garcom comecou a descer as portas de aco e olhou o relégio: meia-noite e
quarenta e cinco. O moco da farmacia chegou para o ultimo cafezinho. Até ser enxotados, uns
poucos fregueses de sempre insistiam em prolongar a noite. Mas o bate-papo estava encerrado.
Foi quando o chofer de taxi sustou o gesto de acender o cigarro e deu o alarme: um gamba!
Correram todos para ver e, mais que ver, para crer. Era a festa, a insélita festa que a noite ja ndo
prometia. Ali, na praca, quase diante do edificio de dez andares, um gamba.
Vivinho da silva, com sua anacronica e desarmada arquitetura.
No meio da rua — como é que veio parar ali? Um frémito de batalha animou os presentes.
Todos, pressurosos, foram espiar o recém-chegado. S0 o Corcundinha permaneceu imovel
diante da mesa de marmore. O corpo enterrado na cadeira, as grossas botinas mal dispensavam
as muletas. O intruso néo lhe dizia respeito. Podia sorver devagarinho o seu conhaque.
Encolhido de medo e susto, o0 gamba ndo queria desafiar ninguém. Mas seus sUbitos
inimigos a distancia mantinham uma divertida atitude de caca. Ninguém sabia por onde
comecar a bem-vinda peleja. Era preciso ndo desperdicar a dadiva que tinha vindo alvorogara
noite de cada um dos circunstantes.
REZENDE, Oto Lara. O gamba. In: O elo perdido & outras historias. 5 ed. Séo Paulo:
Atica, 1998. p.12. Fragmento. *Adaptado: Reforma Ortografica.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 17- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/2019

No trecho “... um gamba!” (£. 6-7), a exclamagéo expressa:
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A) alegria.
B) exagero.
C) medo.

D) surpresa.

D-18 QUESTAO 06

4- Leia o texto para responder a questdo abaixo:

PARA USAR ESTA FANTASIA, |

VOCESOPRECISA |
DE UNS DRINKS ANTES
E UM CARRO DEPOIS.

Heste carnaval, sambe mas
ndo dance: beba, mas nao
dirija depois.

-~ MO ARG RCEVREI TN A M WA S G P T e

IN: © GLOBO. Rio de Janeiro. 22 de fevereiro de 1990
Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 18- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/2019

A expressao “sambe mas ndo dance” significa
(A) Divirta-se sem se expor ao perigo.

(B) Brinque muito no carnaval.

(C) E perigoso dirigir fantasiado. (D) E preciso beber para usar fantasi

D-18 QUESTAO 07

5- Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.

A namorada

Manoel de Barros
Havia um muro alto entre nossas casas.

Dificil de mandar recado para ela.
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N&o havia e-mail.
O pai era uma onca.

A gente amarrava o bilhete numa pedra presa por um cordéo
E pinchava a pedra no quintal da casa dela.
Se a namorada respondesse pela mesma pedra
Era uma gloria!
Mas por vezes o bilhete enganchava nos galhos da goiabeira
E entdo era agonia.
No tempo do onga era assim.
Disponivel em: http://mww.releituras.com/manoeldebarros_namorada.asp. Acesso em 21/02/2013.

No trecho “O pai era uma onca®’,” a palavra destacada sugere que o pai era:
(A) violento.

(B) esperto.

(C) rapido.

(D) rigido.

D-18 QUESTAO 08

6- Leia o texto abaixo e responda.

O ViRUS DA GRIPE PODE
ESTAR EM MUITOS LUGARES.
SO QUE VOCE NAO VE.

Previna-se.

Nesse texto, a palavra “Previna-se” indica
A) um elogio.
B) um protesto.

C) uma ordem.

37 Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 18- PORT - 9° ANO. Acesso em

21/05/2019
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D) uma orientacé&o.

Disponivel em <http://www.portal.saude.gov.br/portal/saude>. Acesso em: 28 mar. 10.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 18- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/201

D-18 QUESTAO 09

9- Leia o texto abaixo.
PAISAGEM URBANA

Sdo cinco horas da manh e a garoa fina cai branca como leite, fria como gelo. Milhdes
de gotinhas d’agua brilham em trilhos de ferro.

“Bom dia”, diz Um Homem para o Outro Homem. “Bom dia, por qué?”,pensa o Outro,
olhando para o Um. Um Homem quieto e parado é um poste, que espera o trem na estacdo quase
vazia. [...]

A maquina aparece na curva e vem lenta, grave, forte, grande, imensa. Para a maquina,
desce um branco, uma mulata, o gordo e 0 magro, dois meninos maluguinhos. Chegada de uns,
partida de outros. No meio de um cheiro aspero de fumaca e 6leo diesel, o Outro Homem entra
no trem.

Um homem continua um poste. Rigido. Concreto. E é s6 quando uma moca desce a escada
do vagéo carregando uma mala, cabelo preso com fita e olhar de busca, que 0 homem-poste tem
um sobressalto. Os olhares se encontram. O trem vai e 0s olhares vém. O mundo é assim...Outro
Homem se foi. Um Homem esta feliz.

FERNANDES, Maria ; HAILER, Marco Anténio. Alp novo: Analise, Linguagem e
Pensamento. V. 4. So Paulo: FTD, 2000. p. 152. * Adaptado: Reforma Ortografica.
Ao usar a expressao “homem-poste”, 0 autor sugere que o homem esta:
A) cansado de esperar o trem.
B) desligado da realidade.
C) observando o movimento.

D) preocupado com a vida.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 18- PORT - 9° ANO. Acesso em 21/05/201
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D-18 QUESTAO 10

Leia o texto abaixo e responda.

" HAGAR_ESSE CONVITE PRA
ESSA FESTA DIZ QUE A VESTE

Faiiyme htm o b e

Disponivel em: <http://multir

O destaque dado a palavra “formal”, associado a expressao facial de Helga, sugere:
A) histeria.

B) julgamento.

C) odio.

D) reprovacéo.

Disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html D 18- PORT - 3° ANO. Acesso em 21/05/2019
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APENDICE B- Avaliacéo diagnéstica Final

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS —

PROFLETRAS

PESQUISA SOBRE HABILIDADES LEITORAS
PESQUISADORA RESPONSAVEL: PROFA. JANAINE FREITAS DE
MEDEIROS

LEIA ATENTAMENTE AS SEGUINTES INSTRUCOES:

Vocé esta recebendo um Caderno com 10 questbes de compreensdo leitora e um Cartéo-
Resposta.

Leia com atencdo antes de responder e marque suas respostas neste caderno.

Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faga um X na opcao que vocé escolher como
certa.

No Cartdo-Resposta, preencha todo o espacgo do circulo correspondente a opcao escolhida para
suaresposta. A escolha de mais de uma opc¢ao anulara a questdo, mesmo que a resposta de uma
delas esteja correta.

O tempo disponivel para a prova é de uma hora e meia.

Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e entregue este CADERNO DE
PROVAS e 0 CARTAO-RESPOSTA.
Vocé sO podera deixar o local de provas apds uma hora do inicio da aplicacéo.

Nome Completo do (a) Aluno (a)
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D-17 QUESTAO 01

SEDUCE -GO Leia o texto abaixo.

Seiscentos e sessenta e seis

A vida é um dever que nos trouxemos para fazer em casa.
Quando se V&, ja sdo 6 horas: ha tempo...
Quando se V&, ja é 62 feira...
Quando se vé, passaram sessenta anos...
Agora, é tarde demais para ser reprovado...
E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade, Eu nem olhava o reldgio seguia
sempre, sempre em frente...

E iria jogando pelo caminho a casca dourada e inutil das horas.

QUINTANA, Mério. Esconderijos do tempo. Sdo Paulo: Globo, 2005.

As reticéncias foram usadas, no fim de alguns versos, com o sentido de expressar
(A) o cansaco que a passagem do tempo traz.
(B) a lentiddo com que o tempo vai passando.
(C) a continuidade da passagem do tempo.

(D) o sentimento de que nada muda com o tempo.

Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzSnBtQI9yR2t0Xzg/edit

https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html.p 17- PORT - ¢°
ANO. Acesso em 01/10/2019.

D-17 QUESTAO 02

SEDUCE -GO- Leia o texto e, a seguir, responda.

Mosaias oo T
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LAERTE, Piratas do Tieté. Folha de S. Paulo, 25 nov. 2000.

Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzckt6alRmbillcOk/view4® PD

2017https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.htmlp
17- PORT - 9° ANO. Acesso em 01/10/2019.

No segundo quadrinho, o0 ponto de interrogacdo apos a expressao “O qué?...” mostra
que o gato esta
(A) comovido.
(B) indignado.
(C) desmotivado.

(D) entusiasmado.

D-17 QUESTAO 03

3-(SAERJ). Leia o texto abaixo.

Pico da Neblina, Monte Pascoal, Dedo de Deus, Pico das Agulhas Negras... SA0 muitos
0s nomes das montanhas. Estas que citamos sdo apenas uma amostra das mais famosas que
estdo espalhadas pelo Brasil.

Os nomes dados aos elementos da paisagem tinham fungdo semelhante a de um mapa:
serviam para indicar rotas de cacga, de agua, de tipos de alimentos ou mesmo de abrigos

referentes aos lugares por onde precisariam tornar a passar.

FARIA, Antdnio Paulo. Ciéncia Hoje. 2ed, n. 180, p. 07, jul. 2007. Fragmento.

Na primeira linha, as reticéncias (...) foram usadas para:
A) citar uma montanha que é a mais famosa de todas.
B) destacar algumas montanhas que o autor prefere.
C) indicar que ha outras montanhas além daquelas citadas.
D) iniciar uma explicacgdo ao leitor sobre as montanhas.
181


https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzckt6alRmbi11c0k/view
https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html

https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-

Disponivel em:

saebprova.htmlp 17- PORT - 9° ANO. Acesso em 01/10/2019.

D-17 QUESTAO 04

SEDUCE -GO Leia o texto para responder a questdo abaixo:

O perigo alado
(Cordel de Gongalo Ferreira da Silva)

I A frase de Atthayde v E o Rio de Janeiro
merece ser repetida . a regido pela qual
“um mosquito pica um homem, : S
disso vira uma ferida, s mglor precillega - |
da ferida o homem morre, g grafr) edigen c otma
tirou-lhe o mosquito a vida". SEATaR00. 08 SHones

do poder oficial.

I Escrita nos anos vinte .. .

do outro século passado \% As iniciais medidas

11

por Jodo Martins Atthayde
depois de ter conquistado
o diploma de enfermeiro

a rede publica do estado.

Nao sabemos se 0 mosquito
descrito na frase prima

era o que provoca a dengue
que ama o tropical clima
mas ja provocou estragos
como se percebe acima.

O certo & que o Brasil
padece de epidemia

os dados sao alarmantes,
0 que a imprensa anuncia
de mortes numa semana
sdo computados num dia

[.]

até o momento sao:
governo e comunidades
trabalhando em mutirao

na suprema tentativa

da nao proliferagao. ,
em pneus, cacos de coco,
em vaso exposto em terreiro,
em sacadas, nas escadas,
vigilancia o dia inteiro.

SILVA, Gongalo Ferreira. O perigo alado. Poema em cordel.Rio de Janeiro: Academia Brasileira de Literatura de cordel. 2020.

Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzc0lhcnZjY1lydG8/edit

https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.htmlp
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17- PORT - 9° ANO. Acesso em 25/09/2019.Simulado 13

As aspas foram usadas, no inicio do terceiro verso, para destacar:

(A) um comunicado do governo.
(B) uma citagéo de outro autor.
(C) um comentario do autor.

(D) uma noticia de jornal.

D-17 QUESTAO 05

(SARESP 2010). Leia o texto abaixo.,

’ R, £ % JUNINT s .
g?::d':na t:::m—?. tooe. e _'.',m:" _\"_ T e (Ele pratica na TACINHA!
NATAGAD .. = E e oS

— g2 | ™~ %

.?\ e » ;7\,.,% " ’. )- \:}.:‘m f" ‘:"‘ .

A g V2 /J \v b \‘_u_' N \..‘l(‘:
—_—d , - ..’—- - —- e ‘:“ __—.
e\ {;}» = R 3\ T F"—'\,“J{" - 'i
i | | &= ] | S N T \ﬂ = e =]

5 sy L i N S AT N

Fonte: ZIRALDO. Menino Maluquinho.
Disponivel em: <http://www.meninomalugquinho.com.br/PaginaTirinha/>.

Acesso em: out. 2008.

No segundo quadrinho, o ponto de interrogacao indica que a menina
(A) ficou alegre com que o Maluguinho falou.
(B) ficou com raiva do que o Maluquinho disse.
(C) quer dar uma opini&o sobre a fala de Maluquinho.

(D) quer saber o que Maluquinho quis dizer.

D-18 QUESTAO 06

SEDUC-GO -Leia o texto para responder a questao abaixo:

Fim do mundo

Carlos Drummond de Andrade

Aos sete anos de idade, imaginei que ia presenciar a morte do mundo, ou antes, que
morreria com ele. Um cometa mal-humorado visitava o espago. Em certo dia de 1910, sua cauda
tocaria a Terra; ndo haveria mais aulas de aritmética, nem missa de domingo, nem obediéncia
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aos mais velhos.[...] Havia ainda a angustia da morte, o tranco final, com a cidade inteira (e a
cidade, para 0 menino, era 0 mundo) se despedacando — mas isso, afinal, seria um espetéculo.

Preparei-me para morrer, com terror e curiosidade.

Fonte: http://portal.rpc.com.br/gazetadopovo/blog/certas
palavras/?id=746167

O sentimento expresso no trecho “ndo haveria mais aulas de aritmética, nem missa de

domingo, nem obediéncia aos mais velhos*®” era de;

(A) éxtase porque tudo iria mudar muito no futuro.
(B) curiosidade porgue ndo se sabia claramente como seria o futuro.
(C) surpresa com as varias mudancas previstas para o futuro.

(D) alivio porque alguns deveres ndo existiriam no futuro.

D-18 QUESTAO 07

SEDUC~GO®*- Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.
Ignorincia ¢ fogo.
E cinzas,

ka5 DS U
gt S SR e v A IS
: .

- .

BDisponivel
em:https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzcX16cDNVUXVvS00/edithttps://profwarles.blogspot.com/2
013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.html. Acesso em 01/10/2019

Disponivel emhttps://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzal FiWwWt4STkxNUKk/edit 2° PD -2014
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Disponivel em http://bancodeaulas.blogspot.com.br/2013/08/atividade-sobre-figuras-de-linguagem-i.html
(Folha do Povo de Mato Grosso do Sul, 20/9/2001.)Vinicius de Moraes e Toquinho

(A) prejuizo a natureza.
(B) beneficio a natureza.
(C) vigor as pastagens.
(D) forca a terra.

D-18 QUESTAO 08

-(Prova Brasil). Leia o texto a seguir.

Soneto 11%°

Amor é fogo que arde sem se ver;

E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;

E servir a quem vence o vencedor;

E ter com quem nos mata lealdade.
Mas como causar pode seu favor

Nos coragcdes humanos amizade,

Se t&o contrério a si € 0 mesmo amor?

Luis Vaz de Camdes. Obras completas. Lisboa: S& da Costa, 1971.

As palavras “contentamento descontente” (3° verso da 12 estrofe) estabelecem ideias
(A) complementares.

(B) opostas. x

(C) semelhantes.

(D) comparativas.

D-18 QUESTAO 09

40 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1WPjgk5U4JuxxHW4C7AhjzQu- ECqusaf/view
https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.htmlAcesso em
05/10/2019
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SEDUC-GOLeia o texto para responder a questdo a seguir:

Neologismo

Beijo pouco, falo menos ainda.

Mas invento palavras

que traduzem a ternura mais funda

E mais cotidiana.

Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo

Teadoro, Teodora.
http://www.casadobruxo.com.br/poesia/m/neo.htm

O sentido da palavra do titulo - Neologismo*! - esta ratificado no seguinte verso:

(A) “Beijo pouco, falo menos ainda”.

(B) “Mas invento palavras”.

(C) “E mais cotidiana”.

(D) “Intransitivo”.

Disponivel

Como vocé chegou a essa resposta? O texto Ihe deu alguma dica para vocé marcar a

resposta escolhida? Qual?

D-18 QUESTAO 10

SEDUCE-GO- Leia o texto e, a seguir, responda.
O primeiro beijo

Clarice Lispector

Os dois mais murmuravam gue conversavam: havia pouco iniciara-se 0 namoro e ambos

andavam tontos, era 0 amor. Amor com 0 que vem junto: ciime.

4 Disponivel:

em:https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzZWsxLWZVZHNXcnc/edithttps://profwarles.blogspot.com/

2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.htmlAcesso em 30/09/2019
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— Esta bem, acredito que sou a sua primeira namorada, fico feliz com isso. Mas me diga
a verdade, s6 a verdade: vocé nunca beijou uma mulher antes de me beijar?

Ele foi simples:

— Sim, j& beijei antes uma mulher.

— Quem era ela? - perguntou com dor.

Ele tentou contar toscamente, ndo sabia como dizer.

O 6nibus da excursdo subia lentamente a serra. Ele, um dos garotos no meio da garotada
em algazarra, deixava a brisa fresca bater-lhe no rosto e entrar-lhe pelos cabelos com dedos
longos, finos e sem peso como os de uma mée. Ficar as vezes quieto, sem quase pensar, e apenas
sentir - era tdo bom. A concentracdo no sentir era dificil no meio da balbdrdia dos
companheiros.

[...]

E importante que se reconheca a pesquisa acido como um dos inlimeros tipos de
investigacao-acdo, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual
se aprimore a préatica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da préatica e investigar a
respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhoria

de sua prética, aprendendo mais, no decorrer do processo.

Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-2/primeiro-beijo-6343

No trecho “(...) deixava a brisa fresca bater-lhe no rosto e entrar-lhe pelos cabelos com
dedos longos, finos e sem peso como os de uma mée.*?”, a expressdo com “dedos longos, finos

e Sem peso como 0s de uma mae.”, sugere

(A) a delicadeza com que a brisa entrava nos cabelos do menino.

(B) uma ironia em relacdo a forma suave como as mées tratam os filhos.

(C) uma comparacdo entre a aspereza da brisa fresca e os carinhos de uma maée.

(D) a despreocupagdo com que 0 menino encarava aquele momento com 0s amigos.

42 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0BzPewewkSxkzaEtIN25zN2ZGa00/view

https://profwarles.blogspot.com/2013/08/simulados-preparatorio-para-saebprova.htmlAcesso em
01/10/2019
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Orientacdo para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a),

A presente pesquisa esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Janaine Freitas de
Medeiros com alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Placido de
Almeida, sob a orientacdo da Profa. Dra. Laurénia Souto Sales, com o objetivo de aperfeicoar
a leitura e acompreensdo leitora a partir de um Plano de Intervenc¢do visando a avaliacdo de
larga escala Prova Brasil.

Dessa forma, a finalidade deste trabalho é levar os alunos participantes a refletirem
sobresua leitura e compreenséo leitoraperante texto escritos.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar do projeto que elaboramos, realizando
leituras significativas, produzindo textos e submetendo-os a um processo de avaliagdo
formativa. Solicitamos ainda sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de linguagem e letramento e publica-los em revista cientifica (se for o caso).
Enfatizamos que, por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Informamos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o (a) senhor
(@ nao é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. Destacamos, contudo, que a pesquisa nao oferece
riscos, previsiveispara a sua salde e a pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa dapesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel
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OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

datiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Em caso de necessidade de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a

pesquisadora Janaine Freitas de Medeiros.

Endereco (Trabalho): Escola Municipal de Placido de Almeida, Rua Siqueira Campo, SN.
Renascer 111 — Cabedelo - PB. CEP: 58310-000. Telefone celular (83) 999319910.

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB. (83)

(3216-7791 —E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar

todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.
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ANEXO B- TERMO DE ASSENTIMENTO

(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Convido-lhe a participar da pesquisa intitulada A hora e a vez da leitura : préaticas de
compreensdo leitora a luz da metacognicdo nos anos finais do ensino fundamental, sob minha
responsabilidade e da orientadora Profa. Dra. Laurénia Souto Sales, cujo objetivo € aperfeicoar
a leitura e a compreenséo leitora dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

A investigacdo é de natureza intervencionista e seguira as seguintes fases: a) Roda de
conversa sobre o projeto que vai ser desenvolvido em sala de aula; b) Responder um
questionario sobre o perfil do leitor; ¢) Aplicar uma avaliacdo diagnostica inicial para verificar
o0 nivel de leitura e compreensao leitora; d) Aplicar um conjunto de atividades de leitura e
compreensdo leitora nos moldes da Prova Brasil ; €) Analisar os resultados da avaliacéo final;

O risco envolvido nesse Projeto é 0 mesmo que pode acontecer em qualquer processo
de ensino-aprendizagem: o fato de ler em voz em alta, ou expressarsua opinido perante a turma
podera inibir o aluno. Entretanto, ressaltaremos a importancia da pesquisa para 0
desenvolvimento pessoal dos nossos alunos, o que acreditamos que podemos contar com a
colaboragédo deles de forma irrestrita, tendo em vista a enorme variedade de projetos com 0s
guais 0s nossos alunos ja se envolvem, mesmo sabendo que a sua participacdo neles ndo

pontua em suas notas bimestrais.

Vale salientar que ha bom relacionamento entre a professora-pesquisadora, os alunos e

as suas respectivas familias, bem como o contexto no qual o processo ocorrera, 0 que minimiza
0S riscos.
Para os alunos, participantes da pesquisa, os beneficios da investigacdo serdo: 1. A viabilidade
de participar de diversos eventos de letramento; 2. A conscientizagdo a respeito dos seus
direitos e deveres, enquanto cidaddos participantes da vida em sociedade; 3. A possibilidade
de realizar leituras e atividades baseadas na Prova Brasil para aprimorar a leitura e a
compreensdo leitora;

No decorrer da pesquisa vocé tera os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e
resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualguer momento,
mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participacéo, sem prejuizo; ¢) garantia

de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0s prejuizos serdo
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assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel, inclusive acompanhamento
médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos serdao absorvidos
pelo pesquisador.

O seu nome, assim como todos os dados que Ihe identifiqguem, serdo mantidos sob sigilo
absoluto, antes, durante e apds o término do estudo. Para o esclarecimento de duvidas, vocé
devera falar com seu responsavel, para que ele procure a pesquisadora, Professora Janaine
Freitas de Medeiros, a fim de resolver o seu problema. O endereco profissional da mesma é:
Escola Municipal Placido de Almeida, Rua Siqueira Campos, S/N, Cabedelo - PB.

Eu, , fui informado (a) dos

objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacGes, me retirar do estudo sem
qualquer prejuizo, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Cabedelo - PB, de de

Janaine Freitas de Medeiros
Professora pesquisadora
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ANEXO C- Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, , apos ter recebido todos o0s

esclarecimentos e assinado o TCLE, confirmo que o (a) menor
recebeu todos 0sS

esclarecimentos necessarios e concorda em participar desta pesquisa. Dessa forma, assino este

termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu

poder e outra em poder do pesquisador.

Cabedelo - PB, de de 20109.

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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ANEXO D- ESCOLA-CAMPO
ENDERECO: Rua Siqueira Campos, S/N . Cabedelo — PB.

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a), de forma clara, objetiva e
detalhado, do projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituicdo, cujo objetivo geral €
aperfeicoar a leitura e a compreensdo leitora a partir de um Plano de Intervencéo visando a
avaliacdo de larga escala Prova Brasil.

Dessa forma, a finalidade deste trabalho € levar os alunos participantes a refletirem
sobre sua leitura e compreens&o leitora perante texto escritos.

Estou ciente de que receberei resposta a qualquer ddvida sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados com esta pesquisa. Também terei plena liberdade para retirar meu
consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho
consciéncia, ainda, que a participacdo nesta pesquisa ndo terd complicacBes legais e que
nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e desconforto aos participantes.

Concordo em participar deste estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das observacdes
ficard a disposicdo da Universidade para outros estudos, sempre respeitando o carater
confidencial das informagdes registradas e o sigilo de identificacdo dosparticipantes. Os
dados serdo arquivados pela pesquisadora e destruidos apds um prazo de 05 (cinco) anos.

As responsaveis por este projeto sdo: Profa. Dra. Laurénia Souto Sales (UFPB) e a
mestranda Janaine Freitas de Medeiros (UFPB).

Cabedelo -PB, de de 20109.

Carimbo e Assinatura

Nome da Instituigdo: Escola Municipal Placido de Almeida

Responsaveis pela Instituicdo: Liz Helena de Oliveira Liz e Guilherme Jacinto Filho
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ANEXO E- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A hora e a vez da leitura: praticas de compreensao leitora a luz da metacognicio nos
anos finais do ensino fundamental.

Pesquisador: JANAINE FREITAS DE MEDEIROS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 13950519.3.0000.5188

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 3.427.469

Apresentacao do Projeto:

tema tratado com clareza em relagao ao parendizado

Objetivo da Pesquisa:

coerentes com 0s passos da pesquisa

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

riscos comuns a esse tipo de pesquisa

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

atende as exigencias de um projeto de pesquisa

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

sem problemas

Recomendagdes:

nenhuma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

nenhuma

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba —~ CEP/CCS aprovou a execugao do referido projeto de pesquisa. Outrossim,

Endereco: UNIVERSITARIO SIN

Balrro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagna 01de03
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA

Contnuagdo do Parecer: 3.427 466

Plataforma

asil

informo que a autorizagdo para posterior publicacao fica condicionada a submissao do Relatério Final na

Plataforma Brasil, via Notificacdo, para fins de apreciacao e aprovagao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_ | DO P 11/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1317615.pdf 11:47:58
TCLE / Termos de TERMO_DE_ASSENTI-MENTO__LIVRE_ 11/05/2019 | JANAINE FREITAS Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 11:47:09 |DE MEDEIROS
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR| 11/05/2019 |JANAINE FREITAS | Acero
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 11:46:54 |DE MEDEIROS
Justificativa de
Auséncia . _
Orgamento ORCAMENTO_FINANCEIRO.pdf 11/05/2019 | JANAINE FREITAS Aceito
11:46:38 |DE MEDEIROS

Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO.pdt | 11/05/2019 |JANAINE FREITAS | Acero
11:46:26 |DE MEDEIROS

Projeto Detalhado / | PROJETO_DETALHADO.pdf 11/05/2019 | JANAINE FREITAS Aceito

Brochura 11:46:11 |DE MEDEIROS

Investigador

Declaragao de ANUENCIA.pat T1/05/2019 |JANAINE FREITAS | Acero

Instituicdo e 10:52:49 |DE MEDEIROS

Infraestrutura

Outros CERTIDAO_DE_APROVACAO.pdf 11/05/2019 | JANAINE FREITAS Aceito
10:52:33 |DE MEDEIROS

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 11/05/2019 |JANAINE FREITAS Aceito
10:52:08 |DE MEDEIROS

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

Enderego: UNIVERSITARIO SIN

Bairro: CASTELO BRANCO
Municipio:

UF: PB

Telefone: (83)3216-7791

CEP: 58.051-800
JOAO PESSOA
Fax: (83)3216-7791

E-mail: comitedeetica@@ccs.ufpb.br

Pagna 02de 03
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UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE “GRgrevaf *™
FEDERAL DA PARAIBA

Contnuagdo do Parecer: 3.427. 468

JOAO PESSOA, 01 de Julho de 2019

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Enderego: UNIVERSITARIO SIN
Balrro: CASTELO BRANCO CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ecs.ufpb.br

Pagna 03 de 03

197



	d2e38bf6d94b8677c6955ec05b1d138236da9ab252e6d629b997506e800462d5.pdf
	c37549b8b7538216f6d5d123869fdc4f589ee3c28db25b6cb359a2766f9232b8.pdf

	641e494d8175b41eb8695eb3f0954957e2d36751a4fdb848c915ed4bfe2b64f6.pdf
	d2e38bf6d94b8677c6955ec05b1d138236da9ab252e6d629b997506e800462d5.pdf
	c37549b8b7538216f6d5d123869fdc4f589ee3c28db25b6cb359a2766f9232b8.pdf


