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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo desenvolver um projeto de leitura e producéo textual a
partir do género discursivo tirinha, aplicado em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
composta por vinte alunos, de uma escola do municipio de Santa Rita — Paraiba, e apresentar
o0s resultados obtidos com o projeto. A partir de um diagnoéstico realizado com a turma em
questdo, ratificamos as deficiéncias na leitura e na producdo escrita do género tirinha.
Ademais, percebemos que as orientacfes pedagogicas, nos livros didaticos, voltadas para a
producdo escrita do género tirinha ainda sdo escassas, 0 que também justificou a elaboragdo
de um projeto de intervencdo pedagdgica, objetivando a superacdo dessas dificuldades. O
ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros apresenta um indicador das principais
deficiéncias de leitura e de escrita presentes em sala de aula, além de servir como um guia
para nortear o professor em seu agir docente e na elaboracdo de materiais didaticos voltados
para esses percalcos. Assim, para este trabalho, ancoramo-nos nos pressupostos tedricos de
Bakhtin (2011) e Fiorin (2006) acerca dos géneros discursivos, pelas pesquisas de Marcuschi
(2008), pelos estudos das estratégias de leitura de Solé (1998), pelas pesquisas sobre o ensino
de leitura e producéo escrita a partir de géneros de Koch e Elias (2012, 2013), entre outros;
observando, também, as orientacdes dos PCN (1998). Seguindo o modelo da sequéncia
didatica proposta por Lopes-Rossi (2011), dividimos o projeto em duas etapas: 1%) projeto de
leitura, segmentado em quatro momentos; 2%) projeto de producao escrita, subdividido em seis
momentos. No que se refere aos procedimentos metodolégicos que embasaram a analise dos
n0ss0s corpora, que sdo as atividades de leitura e as tirinhas produzidas pelos alunos ao final
do projeto, fizemos uma analise comparativa entre a atividade de diagndstico e as producbes
escritas ap0s a aplicacdo da sequéncia didatica, atentando para os aspectos discursivos e
composicionais do género tirinha. Confirmando a nossa hipotese, a anélise dos resultados
indica que, ap6s o desenvolvimento do projeto de intervencao, houve avancgos significativos
na leitura e na producéo escrita dos alunos.

Palavras-chave: Género Discursivo. Tirinha. Leitura. Producdo Textual.



ABSTRACT

This study aims to develop a reading and text production project using the discursive genre
‘comic strip’, applied in a 5th grade class of elementary school, composed by twenty students,
in the municipality of Santa Rita - Paraiba, and to present the results of the project. After a
diagnosis made with the present group, we confirmed the deficiencies in reading and writing
production of the comic strip genre. Furthermore, we noticed that the teaching guidelines in
textbooks aimed at the production of written comic strips are still scarce, which also justified
the development of a pedagogical intervention project, aiming at overcoming these
difficulties. The teaching of Portuguese Language from genres presents an indicator of the
main limitations in reading and writing present in the classroom, in addition to serving as a
guide to conduct the teacher in his teaching acting and development of teaching material
facing these mishaps. Thus, this study was anchored by theoretical assumptions of Bakhtin
(2011) and Fiorin (2006) about discursive genres, the research of Marcuschi (2008), the study
of Solé’s reading strategies (1998), the research on the teaching of reading and text production
from genres by Koch and Elias (2012, 2013), among others, and following the guidelines of
the PCN (1998). Following the model of the didactic sequence proposed by Lopes-Rossi
(2011), the project was divided into two stages: 1%) reading project, which was divided into
four moments; 2") written production project, divided into six moments. Regarding the
methodological procedures used as the basis for the analysis of our corpora, which are the
reading activities and strips produced by the students at the end of the project, we made a
comparative analysis between the diagnosis activity and the written productions, after the
application of the didactic sequence, paying attention to the discursive and compositional
aspects of the gender comic strip. Confirming our hypothesis, the analysis of the results
indicates that after the development of the intervention project, there have been significant
advances in the reading and written production of the students.

Keywords: Discursive Genre. Comic Strip. Reading. Text Production.
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INTRODUCAO

Entre os principais desafios da educacdo basica, esta a promocao das habilidades da
leitura, compreensdo textual, andlise linguistica e da producdo escrita de géneros. Essas
competéncias sdo requisitos basicos para a formacdo de leitores proficientes que podem
exercer a cidadania de forma plena na sociedade contemporanea.

A leitura é alicerce ndo apenas para a Lingua Portuguesa, mas para todas as disciplinas
e esferas sociais. Através das préticas de leitura e escrita, o individuo é capaz de agir e
interagir em diversos contextos sociais, compreender o mundo que o cerca, posicionar-se
como um ser pensante e critico, apto para fazer cumprir seus direitos e deveres; atuando,
desse modo, como um legitimo cidadéo.

O ensino de Lingua Portuguesa e o trabalho docente centrado nas habilidades de
leitura e escrita a partir de géneros discursivos sdo orientagdes que tém sido vislumbradas por
alguns pesquisadores?; sendo contempladas, também, pelos documentos oficiais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais? (BRASIL, 2008).

Essas recomendagdes vém sendo aplicadas, embora ainda a passos lentos, por
profissionais de educacdo que buscam por propostas pedagdgicas mais atualizadas e que
possam gerar resultados mais eficazes na aprendizagem. O trabalho pedagdgico de Lingua
Portuguesa a partir de géneros apresenta um indicador dos principais problemas de leitura e
de escrita presentes em sala de aula, além de servir como um guia para nortear o professor em
seu agir docente e na elaboracdo de materiais didaticos voltados para esses percal¢os.

Desse modo, a partir de inquietacdes pessoais enquanto professora de Lingua
Portuguesa, em relacdo as deficiéncias na leitura e na producdo escrita da turma com a qual
trabalhamos, emerge o presente trabalho de pesquisa. Ademais, percebemos que as
orientacbes nos livros didaticos voltadas, especialmente, para a producdo escrita do género
tirinha séo ainda escassas, 0 que também serviu como motivacdo para o desenvolvimento de
um projeto de leitura e producao textual do género em questao.

Os participantes da pesquisa sdo formados por vinte alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, sendo catorze meninos e seis meninas, de uma escola da rede municipal da

cidade de Santa Rita, regido metropolitana de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba.

IMarcuschi (2008), Fiorin (2006), Cavalcante (2006), Koch e Elias (2012, 2013), Dionisio; Machado; Bezerra
(2010), Lopes-Rossi (2011), entre outros estudiosos.

2 Direcionamentos elaborados pelo Governo Federal, em 1998, que norteiam a educacdo publica no Brasil.
Iremos nos referir, a partir desse momento, apenas como PCN.
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Desse modo, 0 objetivo geral do nosso trabalho € desenvolver um projeto de leitura e
producdo textual a partir do género discursivo tirinha com o citado grupo discente e
apresentar os resultados obtidos com o projeto. A partir da delimitacdo do nosso objetivo
geral, apresentamos 0s objetivos especificos, que séo:

e Diagnosticar as deficiéncias de leitura e de producdo escrita do género tirinha;
e Implementar uma proposta de intervengdo através de um projeto de leitura e
producdo escrita do género tirinha e da aplicacdo de uma sequéncia didatica;

e Motivar nos alunos a disposicao e o gosto pela leitura de tirinhas;

e Ampliar as habilidades de compreensdo textual do género tirinha;

e Apresentar a estrutura composicional do género tirinha (composicao, contetido
temaético e estilo), bem como os aspectos discursivos e sua funcéo social;

e Analisar as producGes escritas e as tirinhas produzidas pelos alunos ap6s o
projeto;

e Divulgar as producdes escritas dos alunos através de uma revista de tirinhas.

A nossa hipotese é a de que, apés a realizacdo de todas as etapas do projeto, os alunos
serdo capazes de assimilar as caracteristicas do género tirinha; de executar uma leitura
proficiente, ndo apenas realizando a decodificacdo de palavras e frases, mas atentando para 0s
aspectos discursivos e composicionais do género, bem como compreender as ideologias,
extrair significados provenientes das entrelinhas e dos aspectos ndo verbais do género e; por
fim, produzir uma tirinha, de acordo com o que foi proposto no projeto.

Assim, ancorados pelos pressupostos tedricos de Bakhtin (2011) acerca dos géneros
discursivos, pelas pesquisas relacionadas aos géneros de Fiorin (2006) e de Marcuschi (2008),
pelas estratégias de leitura de Solé (1998), pelas pesquisas sobre o ensino de leitura e
producdo escrita a partir de géneros de Koch e Elias (2012, 2013) e tomando como modelo a
sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi®(2011), realizamos o projeto de leitura e
producdo textual do género tirinha.

Em relacdo aos procedimentos metodologicos que respaldaram as nossas observacgdes
acerca das atividades de leitura e das producdes das tirinhas, que constituem os corpora da
nossa pesquisa, faremos uma analise das atividades de leitura e das tirinhas produzidas pelo

grupo discente, atentando para as caracteristicas discursivas do género em questao.

3 Doutora em Linguistica e professora da Universidade de Taubaté, onde leciona nos cursos de Letras,
Especializacdo em Leitura e Produgdo de Géneros Discursivos e Programa de Pds-graduacdo em Linguistica
Aplicada (Mestrado). Atua em projetos de pesquisa sobre géneros discursivos no ensino de leitura e producéo
escrita; desenvolvimento de habilidades de leitura e ensino de lingua portuguesa.
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Além das deficiéncias relacionadas a leitura e a escrita do género tirinha na turma do
5° ano, essa pesquisa também se justifica pela escassez de orientagdes pedagdgicas, nos livros
didaticos, voltadas, especialmente, para a producédo escrita desse género. Encontrarmos, com
facilidade, atividades envolvendo a leitura e a interpretacdo textual de tirinhas nos livros
didaticos; entretanto, no que se refere, mormente, a didatizacdo da producdo textual desse
género, percebemos que as orientacfes pedagdgicas sdo exiguas.

A tirinha é adequada a faixa etaria do publico-alvo, faz parte do cotidiano dos
mesmos, faz parte das histérias em quadrinhos; apresenta composi¢do, contetdo tematico e
estilo relativamente simples, condizente com o nivel de maturidade dos alunos e traz
caracteristicas verbais e ndo verbais, 0 que costuma despertar um envolvimento maior dos
alunos dessa série.

Na faixa etaria do 5° ano do ensino fundamental, fase em que os alunos estdo
comegando a ter um contato maior com géneros, a leitura de textos mais curtos e a mescla de
elementos verbais e ndo verbais irdo atrair a atencdo dos alunos.

Como os textos, em sua maioria, sdo permeados por humor, os alunos terdo a
oportunidade de comecar a fazer inferéncias para captar as ideias que perpassam pelos
didlogos, comecardo a atentar para as criticas que emanam das entrelinhas, poderdo se tornar
mais atentos aos detalhes que fazem a diferenca na compreensdo dos sentidos e poderédo
relacionar a tematica da tirinha com alguns problemas politicos, sociais, culturais,
econémicos. Por serem textos breves, a facilidade para o estimulo da leitura sera ascendente,
os alunos serdo despertados a buscar por outras tirinhas e por outros textos, fazendo com que
a leitura seja prazerosa e progressiva.

Por conseguinte, acreditamos que a realizacdo desse projeto pode contribuir com
outros professores e com o0s demais profissionais da educacdo, através da partilha de
experiéncias reais em sala de aula que sinalizam resultados positivos no ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa.

No que tange ao aspecto organizacional do trabalho, a presente pesquisa estd
organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, discorreremos sobre algumas nocdes
tedricas sobre os géneros discursivos na perspectiva de Bakhtin (2011), que sistematizou a
circularidade dos enunciados produzidos e utilizados no ambito social; assim como a
concepgdo de género por Brait (2014) e Fiorin (2006). Abordaremos também as estruturas
composicionais dos géneros; 0s propdsitos discursivos; as propriedades que 0s géneros podem
adquirir; e a relacdo entre discurso, texto e género. Ainda no primeiro capitulo, trataremos

sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir de géneros, que € uma proposta
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vislumbrada por tedricos e pelos documentos oficiais que regem as politicas educacionais do
pais.

O segundo capitulo é dedicado aos aspectos relativos a leitura e a producédo textual.
Nele, centraremos a nossa atencdo nas habilidades de leitura e escrita a partir das propostas
dos PCN e teceremos algumas reflexdes sobre as estratégias de leitura de Solé (2011) e sobre
alguns aspectos da produgdo escrita. O capitulo termina com uma abordagem sobre a
sequéncia didatica sugerida por Lopes-Rossi (2011), cujo modelo foi utilizado por nds na
elaboracdo do projeto.

O terceiro capitulo é destinado a primeira intervengdo pedagogica, através do projeto
de leitura do género tirinha. Inicialmente, discorreremos sobre a metodologia utilizada na
analise dos corpora, faremos a contextualizacdo da pesquisa, apresentaremos a atividade de
diagnostico realizada com a turma do 5° ano, acompanhada de algumas observac6es acerca da
diagnose das habilidades de leitura. Em seguida, discorreremos sobre a sequéncia didatica
aplicada e sistematizaremos cada uma das etapas do projeto de leitura do género tirinha. Por
fim, faremos a andlise do primeiro corpus da pesquisa, que sdo as atividades de leitura
realizadas pelo grupo discente ap0s a aplicacdo da sequéncia didatica de Lopes-Rossi (2011) e
teceremos as consideracdes sobre o projeto de leitura.

O quarto capitulo é destinado a segunda intervencdo pedagdgica, através do projeto de
producdo escrita do género, e a divulgacdo da revista de tirinhas. Abriremos o capitulo
discorrendo sobre a atividade de diagnoéstico, dessa vez relacionada a producdo escrita e
depois faremos algumas reflexdes sobre a diagnose. Na sequéncia, relataremos sobre como
intercorreu cada uma das seis etapas do projeto, bem como sobre a aplicacdo da sequéncia
didatica e, em seguida, realizaremos a analise das tirinhas produzidas pelos alunos, que
compdem o segundo corpus da pesquisa. Em seguida, faremos algumas consideracdes acerca
dos resultados obtidos através projeto de producdo escrita e discorreremos sobre a divulgacédo
das produc@es dos alunos através da revista de tirinhas.

Por fim, teceremos as consideraces finais do trabalho.
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1 OS GENEROS DISCURSIVOS

Neste capitulo, discutiremos acerca de alguns pressupostos teodricos que
fundamentaram a nossa pesquisa. Assim, abordaremos sobre a concepcdo de género
discursivo proposta por Bakhtin (2011), Brait (2014) e Fiorin (2006), abordando desde a
concretizacdo da linguagem em enunciados e como estes foram sendo articulados até
chegarmos a ideia dos géneros. Posteriormente, discorreremos sobre os elementos que
constituem os géneros, como a composicao, o conteldo tematico e o estilo, de acordo com
Koch e Elias (2012, 2013). Logo apds, faremos um paralelo entre as no¢des de discurso, texto
e género e, em seguida, refletiremos sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros.
Por fim, encerraremos o capitulo abordando o género discursivo tirinha, que foi utilizado no

projeto de leitura e producdo escrita que elaboramos.

1.1 Um panorama acerca dos géneros discursivos

Mikhail Bakhtin (1895) foi um importante teérico russo e estudioso da linguagem
humana; foi a partir dele que os géneros discursivos foram sistematizados. Antes, o estudo
dos géneros se limitava a classificacdo categorica da esfera poética, retorica e literaria da
linguagem.

Na concepcdo linguistica do século XIX, a fungdo comunicativa da linguagem estava
sobreposta a funcdo da formacdo do pensamento individual humano, isso implica em dizer
gue a necessidade da comunicacdo entre os individuos se encontrava subestimada e a
interacdo comunicativa era desconsiderada. (Bakhtin, 2011). Propunha-se que ndo havia a
necessidade de outros participantes na comunicacdo discursiva, bastando o falante e o seu
enunciado e, assim, o ouvinte era concebido como um ser de compreensdo passiva.

Nesse contexto, urge a necessidade de diferentes parametros para analisar a linguagem
proveniente das interagdes humanas. Brait ratifica que os estudos que Bakhtin “desenvolveu
sobre os géneros discursivos considerando nao a classificacdo das espécies, mas o dialogismo
do processo comunicativo, estdo inseridos no campo dessa emergéncia.” (BRAIT, 2014, p.
152). Esclarecendo como se d& a interacdo discursiva e preconizando a perspectiva dialogica

da linguagem, Bakhtin afirma que:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa participagédo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc. [...] Toda compreensdo da fala viva, do
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enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva. (BAKHTIN, 2011, p.
271).

Desse modo, Bakhtin* assevera que a interacio entre os interlocutores é o principio maior
do funcionamento da linguagem, configurando-se como uma proficua relacdo discursiva.
Bakhtin traz importantes contribui¢fes para os estudos da linguagem, sistematizando o campo
dos géneros do discurso, isto é, a maneira pela qual os individuos expressam suas ideologias e
propdsitos comunicativos, seja de forma escrita ou oral. Esses enunciados obedecem a uma
forma padrdo relativamente estavel em relacdo a forma e a fungdo, de acordo com
determinadas esferas discursivas.

Fiorin também enfatiza afirmando que “sé se age na interagdo, s6 se diz no agir e o agir
motiva certos tipos de enunciados, o que quer dizer que cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora tipos relativamente estaveis de enunciados. ” (FIORIN, 2006, p. 61).

Embora os géneros sigam certa padronizacdo, ndo podemos definir que tais enunciados
sdo estaveis, pois eles estdo em constante adaptacdo as mais diversas situacfes comunicativas.
Bakhtin (2011) reforga constantemente a ideia de que os géneros séo tipos relativamente
estaveis de enunciados, o que implica em afirmar que é importante considerar a historicidade
dos géneros, que eles estdo em continua mudanca e que ndo existe nenhuma normatividade,
indicando que as caracteristicas e as fronteiras dos géneros podem ser mutaveis. Para este
tedrico, “a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. ” (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Percebemos, assim, que os géneros sofrem constantes alteracbes com o passar do
tempo e estdo “em continua mudanca em seu repertorio, pois, @ medida que as esferas de
atividade se desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou aparecem,
géneros diferenciam-se, géneros ganham um novo sentido.” (FIORIN, 2006, p. 65).

Ndo ha como desagregar a vida humana dos géneros, pois estamos em continua
interacdo uns com o0s outros, das atividades mais formais as mais informais. Mantemos
contato perene no cotidiano com os amigos, com os familiares, com desconhecidos, no &mbito
profissional, no meio académico, nas relacdes politicas, comerciais, juridicas, administrativas
ou nas festividades, por exemplo. Todas essas situacdes sdo permeadas por enunciados

relativamente estaveis, orais ou escritos, que se materializam nos géneros.

4Em sua obra Estética da Criagdo Verbal (2011), Bakhtin utiliza a denominagdo géneros do discurso e géneros
discursivos.
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A autora Monica Cavalcante complementa o que acabamos de mencionar ratificando
que “ha uma variedade consideravel de motivos que fazem os individuos interagirem uns com
0s outros para, por exemplo, informar, persuadir, reclamar, gerar uma acao, solicitar, contar
uma historia, enunciar, ensinar, etc.” (CAVALCANTE, 2013, p. 44).

A depender dos objetivos pretendidos, o sujeito molda o seu enunciado de acordo com
certos padrdes consolidados no &mbito social e, simultaneamente, a mensagem é
compreendida pelo outro que reconhece o género. Os géneros sdo relativamente estaveis,
pOis:

[...] a repeticdo de determinados propésitos comunicativos gera formas de
comunicacdo que terminam por se consagrar, mas que, a depender das

préaticas sociais e das convencfes impostas pelo meio em que circulam
podem sofrer mais variagdo, ou menos. (CAVALCANTE, 2013, p. 49).

Por essa razdo, o professor de Lingua Portuguesa deve primar pelo ensino da lingua a
partir de géneros, para que o aluno, além de perceber a lingua em situacbes reais de
funcionamento, seja capacitado para empregar 0os géneros adequados as situacdes exigidas
pelo contexto social, para que ele esteja preparado para ingressar no mercado de trabalho,
para que seja iniciado na esfera académica e para que ele possa exercer a cidadania de forma
plena na sociedade contemporanea.

As pesquisas em torno dos géneros discursivos ndo sdo algo novo, como muitos
podem considerar. Marcuschi® (2008) diz que os géneros ja sio temas de estudos ha, pelo
menos, dois séculos, desde a época de Platdo. Fiorin (2006) também afirma que o Ocidente
opera com géneros desde a Grécia antiga. O termo “género” vem sendo frequentemente usado
em diversas areas de pesquisa, assumindo, desse modo, um carater multidisciplinar. Porém, o
gue é tema de nosso interesse € o significado desse termo na Linguistica e como o trabalho
com géneros pode auxiliar o professor de Lingua Portuguesa, pois “o trato dos géneros diz
respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas.” (MARCUSCHI, 2008,
p. 149).

Ainda trilhando na perspectiva de Bakhtin (2011), os propositos discursivos do
falante, dotados de individualidade e subjetividade, sdo condicionados ao género selecionado.
E possivel perceber que os individuos, de modo natural e espontaneo, utilizam e produzem

textos de acordo com os parametros estruturais ja estabelecidos em diferentes esferas sociais.

> Para Marcuschi (2008), as expressdes “género textual”, “género discursivo” ou “géneros do discurso” podem
ser utilizadas sem distingdo, exceto nos casos em que se pretende focar em algum fendmeno especifico.
Entretanto, nesta obra, o autor utiliza o termo género textual.
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Verificamos a existéncia de uma estrutura bésica para os géneros provindos de a¢oes
como: fazer um convite, ministrar uma palestra, escrever uma dissertacdo, uma resenha ou um
artigo cientifico, fazer uma lista de compras, produzir uma sinopse de um filme, elaborar um
anuncio publicitario, uma tirinha, redigir uma ata, emitir uma nota fiscal, confeccionar um
rotulo de um produto, preparar um discurso politico, organizar um manual de instrucdes,
redigir um mandado de seguranga ou uma sentenca juridica, contar uma piada, criar uma
charge, ler um sermédo ou uma crénica, fazer uma parddia e organizar um blog, entre outros
exemplos; visto que “falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €,
todos 0s nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construg¢do do
todo.” (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Dialogando com o pensamento de Bakhtin, Fiorin (2006) reforca a ideia de que os
enunciados sdo condicionados pelas condicBes e objetivos proprios de cada esfera de acédo e
ndo se concretizam fora dela, ou seja, “essas esferas de acdo ocasionam o aparecimento de
certos tipos de enunciados, que se estabilizam precariamente e que mudam em funcdo de
alteracdes nessas esferas de atividades.” (FIORIN, 2006, p. 61).

Podemos observar, ainda, que todas as a¢Oes citadas sdo realizadas através de modelos
estratégicos ja convencionados no ambito social. Embora esses modelos estratégicos textuais
(orais e escritos) sejam reconhecidos e utilizados pela sociedade, eles ndo sdo impermeaveis e
podem ser moldados aos contextos, desde que mantenham a esséncia dos padrdes

estabelecidos, visando alcancar diferentes propdsitos comunicativos. Sendo assim:

[...] o estudo dos géneros textuais é hoje uma fértil area interdisciplinar, com
atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social (Miller, 1984) corporificadas na linguagem, somos
levados a ver os géneros como entidades dindmicas, cujos limites e
demarcagéo se tornam fluidos. (MARCUSCHI, 2008, p. 151).

Ainda de acordo com Marcuschi (2008), os géneros podem exercer determinado
controle social, pois a sociedade os utiliza para se inserir em determinados contextos e para
agir e interagir em determinadas situagdes ou para estabelecer decisdes.

Basta pensarmos que o que faz a escritura de um pesquisador assumir sua
cientificidade, entre outros fatores, sdo 0s parametros dos géneros académicos, como € 0 caso
dos artigos cientificos e das teses de doutorado. Da mesma forma, o que compele para que um

requerimento seja deferido € o carater desse texto.
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O género exerce também um papel essencial no estabelecimento de uma decisdo; € o
caso de uma ordem de prisdo e de um alvara de soltura, por exemplo, emitidos pelo érgao
competente; a diferenca entre esses documentos decisivos, entre fatores de outra natureza,
estd no aspecto formal-estrutural de ambos os géneros. Dessa forma, os géneros discursivos
véo além de inten¢Bes comunicativas, mas tambem séo formas de acéo e controles sociais.

Bakhtin complementa, ainda, abordando sobre a heterogeneidade dos géneros
discursivos e os diferencia em primarios (simples) e secundarios (complexos). Como géneros
primarios, podemos citar o dialogo cotidiano, o relato familiar e a carta, por exemplo. Ja o
romance, o discurso cientifico e o discurso politico sdo considerados géneros complexos por

sua estrutura mais organizada e complexa. Segundo esse estudioso:

[...] A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa. (BAKHTIN, 2011, p. 279).

Ao usar a denominagdo géneros do discurso, Bakhtin leva em consideragéo as
ideologias, os valores e principios que estdo por tras dos géneros. A concepc¢do de género do
discurso transmite a ideia de algo mais amplo, mais abstrato que ird se materializar, de acordo
com as esferas discursivas, em géneros especificos, os quais seguem determinados padrbes
socioculturalmente estabelecidos. Assim, o discurso é corporificado na forma dos géneros
discursivos.

Os géneros discursivos, além de cooperar com a organizagdo e o equilibrio das acGes
comunicativas do dia a dia, estdo inseridos nas propostas didaticas contemporaneas. De
acordo com os PCN, “a nog¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino.” (BRASIL, 1998). A compreensdo e a produgdo oral ¢ escrita de diversos
géneros discursivos conjecturam a ampliacdo de diversas habilidades que devem ser trazidas
para as praticas docentes.

E sabido que os diversos textos com os quais nos deparamos, sejam aqueles que
escolhemos para ler e produzir ou aqueles que chegam até nos, aleatoriamente, obedecem a
um padrdo minimo em relacdo a sua estrutura e composicao. Tal evento confirma que a tarefa
de contabilizar e delimitar a tipologia textual é ardua, pois, além de serem numerosos, 0s
géneros, enquanto praticas sociocomunicativas, sofrem constantes modificacbes em sua

composicao, podendo, ainda, derivar novos géneros.
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Ainda de acordo com Bakhtin (2011), todos os enunciados possuem uma forma padréo
e relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Os usuarios da lingua produzem um vasto
nimero de géneros discursivos orais e escritos e fazem uso com propriedade e desenvoltura. E
essencial enfatizar que, embora os géneros discursivos sigam um molde de certa forma
padrdo, eles estdo sujeitos a modificagdes e readaptagdes, se assim o contexto social exigir. O
autor ressalta que “a concepgdo sobre a forma do conjunto do enunciado, isto é, sobre um
determinado género do discurso, guia-nos no processo do nosso discurso.” (BAKHTIN, 2011,
p. 286).

Koch e Elias (2013), fundamentadas nas pesquisas de Bakhtin (2011), também
defendem a ideia segundo a qual os individuos, ao se envolverem em diferentes préaticas
sociais, desenvolvem uma competéncia metagenérica possibilitando a producdo e o
entendimento apropriados dos diversos contextos dos géneros discursivos. Essa competéncia
defendida pelas autoras é de essencial importancia, tendo em vista que ela guiard o usuério da
lingua a exercer com competéncia a producéo e a compreensao dos diferentes géneros.

Os géneros discursivos, ainda, sdo reconhecidos de acordo com o tema que propdem,
com os intuitos comunicativos, com o estilo e com sua composi¢do, como veremos no topico

a sequir.

1.2 Composicdo, Contetdo Tematico e Estilo dos géneros

Sabemos que os géneros discursivos ndao sdo praticas sécio-comunicativas estanques e
que podem sofrer variagcGes em sua tessitura composicional, entretanto, 0s géneros apresentam
algumas caracteristicas indissocidveis a sua estrutura textual. “Todo género, em sua
composicdo, possui uma forma, além de conteudo e estilo.” (BAKHTIN, 2011, 289).

De acordo com Bakhtin (2011), “cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, por um
determinado contetido semantico-objetal. E o primeiro momento do enunciado que determina
as suas peculiaridades semantico-composicionais.” (Bakhtin, 2011, p. 289)

Koch e Elias (2013), trilhando na perspectiva bakhtiniana, resumem as caracteristicas

dos géneros discursivos, as quais organizamos no quadro a seguir.

Quadro 01: Caracteristicas dos géneros na perspectiva bakhtiniana

Os enunciados sao relativamente estaveis, pois 0s géneros seguem um plano composicional.

Os géneros sao diferenciados, ainda, pelo contetdo tematico
e pelo estilo.
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Os géneros sao escolhas, haja vista os propdsitos comunicativos do sujeito enquanto
enunciador.

Podemos verificar que, para Koch e Elias (2013), a composicdo dos géneros seré
constituida pela forma de organizacgéo e distribuicdo das informacdes expostas no corpus do
texto, bem como as caracteristicas ndo verbais, como as imagens e os esbocos graficos. O
contetdo tematico € o assunto/tema sobre o qual o texto ira tratar e o estilo se refere a forma
de organizacdo do contetdo tematico ao longo do texto.

Para as autoras, todo género sera determinado de acordo com sua esfera de atuacdo e
de acordo com as combinagdes entre a composi¢do, o conteldo tematico e o estilo.

Para facilitar a compreensdo acercados componentes basicos dos géneros discursivos
(composicgdo, conteddo tematico e estilo), acompanhemos, a seqguir, a leitura de trés géneros
discursivos e, em seguida, faremos alguns comentarios acerca da estrutura composicional dos

géneros.

Figura 01: Poesia de Clarice Lispector.

"Sou 0 que quero ser, porque possuo apenas uma
vida e nela sé tenho uma chance de fazer o que
quero.

Tenho felicidade o bastante para fazé-la doce
dificuldades para fazé-la forte,

Tristeza para fazé-la humana e esperanca suficiente
para fazé-la feliz.

As pessoas mais felizes nao tem as melhores coisas,
elas sabem fazer o melhor das oportunidades que
aparecem em seus caminhos"

Fonte: http://pensador.uol.com.br/frase/MjUxODEw/



http://pensador.uol.com.br/frase/MjUxODEw/

Figura 02: Tirinha da Mafalda (exemplo 1)
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Fonte: http://silemplenovoo.blogspot.com.br/2011/03/e-se-for-felicidade-mafalda.html

Figura 03: Anuncio publicitario Club Med de viagem

’ .,  VENDEMOS
FELICIDADE

MUND

A\ EM PACOTES.

VILLAGE
RIO DAS PEDRAS

y 3
ClubMed ¥
© DE FELICIDADE

u consulte seu agente de viagens

8X R$383,00

Fonte: http://www.jblog.com.br/negociosepropaganda.php?itemid=8894

Ao lermos os textos 1, 2 e 3, somos capazes de identificar em quais géneros eles se

enguadram, pois, cada um deles segue um padrdo ja conhecido e consolidado pelas préaticas

sociais de leitura e escrita.

Através da competéncia metagenérica, somos capazes de afirmar que o texto 1 é uma

poesia, 0 texto 2 é uma tirinha e o texto 3 se trata de um anuncio publicitério.

Em relacdo a composi¢do dos géneros, temos:

Texto 1: Por se tratar de uma poesia, observamos que o texto é distribuido em versos.


http://silemplenovoo.blogspot.com.br/2011/03/e-se-for-felicidade-mafalda.html
http://www.jblog.com.br/negociosepropaganda.php?itemid=8894
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Texto 2: Observamos elementos ndo verbais e o texto esta distribuido em baldes de falas.
Texto 3: Ha elementos ndo verbais, como a imagem que passa a ideia de férias, descanso e
lazer e, por se tratar de um anuncio publicitario, o texto tenta persuadir o leitor.

Ja em relacdo ao conteddo tematico, observamos:

Texto 1: Incita a sensibilidade e a expressao de sentimentos, provocando emoces no leitor.
Texto 2: Apresenta cunho humoristico e aborda, entre outros aspectos, o cotidiano, o
comportamento humano e valores sociais.

Texto 3: Observamos um texto curto, claro e objetivo, com predominio da funcgéo apelativa.

Em relacdo ao estilo, temos:

Texto 1: Preocupacdo com a forma e escolhas lexicais que favorecem o sentido figurado.
Texto 2: Texto curto e linguagem predominantemente informal.
Texto 3: Texto curto e com linguagem conotativa, buscando persuadir o leitor.

Embora o tema “felicidade” tenha circundado os trés textos, observamos que, cada um
deles foi estruturado de uma maneira peculiar, obedecendo a um formato relativamente
padronizado e com uma funcdo especifica no ambito social. Por conseguinte, podemos
verificar que os autores tiveram a liberdade para suas escolhas lexicais e construiram os textos
de acordo com suas preferéncias, mas eles ndo puderam desconsiderar a relativa constancia a
que os géneros discursivos obedecem.

Tomando por base as consideracdes construidas até 0 momento, podemos inferir que o
conceito de género é apoiado no conhecimento sociocultural dos usuarios da lingua, em suas
praticas efetivas e pela funcdo desempenhada por eles no contexto social.

Podemos observar, também, que cada género apresenta um estilo peculiar, embora
alguns sejam mais ou menos flexiveis que outros a serem moldados pelos autores. Ademais,
vimos ainda que o0s géneros podem sofrer adaptacbes advindas das necessidades
socioculturais dos falantes, tanto em relacdo a sua forma, quanto em relacédo a sua estrutura ou
CoOMposig&o.

Notamos, assim, que 0s g@éneros discursivos possuem diversas propriedades,
confirmando a ideia de que, embora 0s géneros mantenham certos padrdes, ndo podemos
defini-los como estaveis, pois estdo em permanente adaptacdo aos mais diferentes contextos
comunicativos. E importante que essas peculiaridades textuais fiquem claras para o professor
para que ele possa transmitir 0os conteudos com seguranca e clareza para o seu alunado.

Trilhando nessa concepgéo, discutiremos, a seguir, sobre a estreita relacdo entre as
concepgdes de discurso, texto e género, conceitos fundamentais ao estudo dos géneros

discursivos.
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1.3 A relacéo entre Texto, Discurso e Género

De acordo com o que vem sendo abordado, observamos que é cada vez mais dificil
separar 0s conceitos de texto e discurso, uma vez que as pesquisas contemporaneas afirmam

que esses conceitos sao complementares na realizagcdo enunciativa. Bakhtin afirma que:

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinantes falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa forma nédo pode existir. (BAKHTIN, 2011, p. 274).

Também com base nos estudos de Marcuschi (2008), podemos dizer que o discurso
esta inserido na esfera do dizer, isto €, algo mais abstrato pelo fato de carregar ideologias,
principios e significagdes que podem influenciar outros sujeitos da comunicagdo. O texto esta
inserido no plano da organizacdo, configuracdo e materializacdo desse dizer. O género sera o
responsavel pelo regulamento dessa enunciacao, a depender das intencdes comunicativas que
0 contexto social exigir.

Marcuschi (2008) expde como essas definigdes entre texto, discurso e género foram se
tornando estreitas ao mostrar a evolucéo do conceito de texto por Adam (apud MARCUSCHI,
2008), que o concebia como uma unidade abstrata, pura, sem considerar suas condi¢fes de
producdo, ou seja, de forma descontextualizada. Porém, nove anos depois, Adam (apud
MARCUSCHI, 2008) reformula a concepcdo de 1990, e reconhece que o texto deve estar
inserido nas praticas discursivas e interligado tanto a sua historicidade quanto ao seu contexto
de producéo.

Apos essa mudanca de concepgdo por Adam (apud MARCUSCHI, 2008), que agora
reconhece o texto como um objeto concreto na teoria linguistica, o discurso é reconhecido
como uma realizacdo singular e especifica; enquanto o género é reconhecido como uma
variedade de praticas discursivas reguladas socioculturalmente. A distincdo entre esses trés
conceitos torna-se basicamente metodologica.

Desse modo, fica evidente que o discurso ¢ uma ‘“enunciacdo em que entram o0s
participantes e a situacdo sociohistorica de enunciacdo. Além disso, entram aspectos
pragmaticos, tipoldgicos, processos de esquematizacdo e elementos relativos ao género.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 84). Brait complementa, afirmando que ‘“enunciado e discurso
pressupdem a dindmica dialdgica da troca entre sujeitos discursivos no processo da

comunicacdo, seja num didlogo cotidiano, seja num género secundario.” (BRAIT, 2014, p.
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157). Em relagdo ao texto, percebemos que € “o observavel, o fendmeno linguistico empirico
que apresenta todos os elementos configuracionais [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 84).
Apdls compreendermos as ideias de discurso e de texto, podemos compreender a

constituicdo de género discursivo:

Entre o discurso e o texto esta o0 género, que é aqui visto como prética social
e préatica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso como
uma atividade mais universal e o0 texto enquanto a peca empirica
particularizada e configurada numa determinada composicdo observavel.
Géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situacBes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é relativa ao
momento histérico-social em que surge e circula. (COUTINHO, 2004, p. 35-
37 apud MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Os géneros sdo praticas textuais sociodiscursivas, legitimadas no ambito social. O
texto serda moldado pelo género. E uma escolha que carrega em si implicages tanto na
estrutura composicional, quanto no seu propésito comunicacional.

Desse modo, vislumbramos a relevancia para o professor em exemplificar o
funcionamento da lingua através dos géneros discursivos, pois 0s géneros comprovam como a
lingua é materializada no universo. Ao lidar com exemplos reais e concretos da linguagem, 0s
alunos poderdo visualizar como a lingua (gem) funciona e atentar para as ideologias e
objetivos discursivos que ali subjazem.

E com base nessas afirmacdes que abordaremos sobre a perspectiva de ensino de
Lingua Portuguesa a partir de géneros discursivos, que consideramos ser de grande valia para

o trabalho docente.

1.4 O ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros discursivos

Partindo do consenso de que ndo ha como dissociar 0s géneros das esferas sociais; ou
seja, a sociedade estd imersa em textos e os individuos estdo em constante interacdo com o
seu semelhante de diferentes formas, como ja mencionamos; faz-se premente que 0s géneros
discursivos sejam integrados ao &mbito escolar.

Trilhando na perspectiva dos PCN, é valido salientar que:

[...] a escola é o Unico espaco que pode proporcionar acesso a textos
escritos, textos esses que se converterdo, inevitavelmente, em modelos
para a producgdo. Se é de esperar que o escritor iniciante redija seus
textos usando como referéncia estratégias de organizacao tipica da
oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma representacéo
do que seja a escrita sO estara colocada se as atividades escolares lhe
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oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de textos que
caracterizam as praticas sociais. (BRASIL, 1998, p. 25-26).

Embora os PCN facam referéncia ao uso dos géneros em aulas de lingua portuguesa,
demonstrando certo avanco nas perspectivas de ensino, Marcuschi (2008) considera as
orientacOes insuficientes, principalmente no que diz respeito a selegdo de géneros, diante da
multiplicidade existente. O cerne das propostas docentes contemporaneas que precisa ser
ressaltado é que o género ndo deve ser utilizado apenas como um mero figurante para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Fiorin também alerta sobre a prudéncia com o trabalho pedagdgico de lingua materna

com 0s géneros para nao cair nas obsoletas regras normativas de ensino:

Depois que os Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram que o
ensino de Portugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos
livros didaticos que veem o0 género como um conjunto de propriedades
formais a que o texto deve obedecer. O género €, assim, um produto, e seu
ensino torna-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma revolucdo no
ensino de Portugués esta-se dentro da mesma perspectiva normativa com que
se ensinava gramatica. (FIORIN, 2006, p. 60).

Logo, torna-se oportuno um trabalho docente de Lingua Portuguesa associado a

exemplos reais e concretos da linguagem em funcionamento. Para Marcuschi:

[...] todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se
efetiva através de enunciados (orais e escritos), ‘concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes de uma ou de outra esfera da atividade humana.” E
com essa posi¢do tedrica chegamos & unido do género ao seu envolvimento
social. N&o se pode tratar o género de discurso independentemente de sua
realidade social e de sua relagdo com as atividades humanas. (BAKHTIN
apud MARCUSCHI, 2011, p. 155).

Por esse motivo, consideramos de grande pertinéncia o ensino de Lingua Portuguesa a
partir de géneros, visto que os alunos poderdo observar como a lingua exerce seu papel social
em contextos palpaveis. Assim, com base na vivacidade desempenhada pelos géneros,

podemos afirmar que:

[...] os géneros ndo sdo entidades formais, mas sim entidades comunicativas
em que predominam os aspectos relativos a funcgdes, propdsitos, acbes e
contetidos. Nesse sentido, podemos dizer que a tipicidade de um género vem
de suas caracteristicas funcionais e organizacdo retérica. (MARCUSCHI,
2008, p. 159).
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As préticas de leitura, fala e escrita fazem parte da construcdo de sentido dos textos
que circulam na sociedade e do desenvolvimento cognitivo do individuo, cooperando com a
formacgdo de um aluno-cidaddo critico e capaz de agir e interagir em diversos contextos
sociais das atividades linguisticas.

A docéncia de lingua materna pautada em géneros que circulam na sociedade
possibilitard uma aprendizagem significativa, pois o0s alunos estardo envolvidos em contextos
reais e concretos, contribuindo com o desenvolvimento de competéncias e habilidades
textuais e comunicativas, em diferentes esferas sociais. Desse modo, “os géneros discursivos
podem ser apreciados em seu dinamismo e exuberancia de formas.” (BRAIT, 2014, p. 164).

O professor dispde de um nimero extenso de géneros orais e escritos que perpassam
pela sociedade como, por exemplo: receita culinaria, poesia, poema, cronica, charge, histéria
em quadrinhos, tirinhas, charge, fabula, cartaz, convite, piada, bula, crénica, artigo de
opinido, artigo cientifico, resenha, fichamento, carta, lista, ingresso, reportagem, noticia,
classificado de jornal, cartdo, conto, revista, jornal, critica de filme, sinopse, curriculum vitae,
requerimento, oficio, ata, nota fiscal, debate, entrevista, bilhete, hordscopo, seminario,
palestra, e-mail, blog, entre outros.

Como as turmas geralmente sdo heterogéneas, o docente precisard adequar o género
discursivo a faixa etaria da turma, bem como verificar a maturidade exigida para a
compreenséo, qual género faz parte do cotidiano dos alunos e o interesse do grupo discente
para com o conteudo tematico do género.

Dando sequéncia ao desenvolvimento do trabalho, discorreremos, agora, acerca do

género discursivo adotado para o projeto que elaboramos.

1.5 O género discursivo tirinha

A tira de jornal, ou apenas tirinha, € um género discursivo cuja constituicdo é
organizada em pequenas narrativas sequenciais e €& composta pela circularidade de
enunciados. Esta presente no cotidiano de criancas, jovens e adultos e pode ser encontrada em
revistas, jornais, livros didaticos, revista de quadrinhos, etc. Em sua obra intitulada Tirinha,

Nicolau relata que:

Nascida da necessidade dos jornais de diversificar seu conteddo diario junto
ao publico leitor, esse género [a tirinha] ganhou expressividade nos Estados
Unidos e se espalhou pelo mundo revelando quadrinhistas e conquistando
legides de fas, dado esse seu carater bem humorado. (NICOLAU, 2007, p.
10).
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Com surgimento nos Estados Unidos ha mais de cem anos, este género comecgou a ser
confeccionado devido a falta de espaco fisico nos jornais de circulacdo regular como um
passatempo. Para Nicolau, o jornal foi se tornando um material impresso de leitura diaria pela
populacédo, foi quando houve a necessidade da diversificagdo dos contetdos dos jornais para
acompanhar a demanda das grandes cidades. Foi nesse interim que surge a tirinha,
“proporcionando uma leitura diaria divertida e provocativa de uma realidade metaforizada”.
(NICOLAU, 2007, p. 24)

A nomenclatura “tirinha” reporta-se ao formato textual do género, que é como um

“recorte” de um jornal. De acordo com Nicolau:

Ao longo da sua existéncia de exatos cem anos, a tirinha mantém uma
participacdo ativa na imprensa tanto com teméticas banais, quanto com
questdes sociais, politicas e filos6ficas mais sérias, mesmo que para fazer rir.
E, assim como o artigo, a cronica, o editorial, com seu carater opinativo, a
tira de jornal apresenta ainda uma linguagem estética verbal e ndo verbal,
capaz de burlar censuras e servir de bandeiras ideoldgicas em momentos de
crises sociais, como aconteceu em diversos paises. (NICOLAU, 2007, p. 9).

Trazendo conteldos criticos, humoristicos, satiricos, politicos, sociais, metafisicos,
culturais, a tirinha foi sendo propagada por diversos paises e hoje se tornou um género

conhecido e apreciado por muitas pessoas no mundo inteiro. Assim:

A tira é uma excelente forma de expressdo para o autor colocar suas
vivéncias, experiéncias e problemas da vida cotidiana. Com economia
de espaco e tempo, o humorista grafico consegue captar a atencao do
leitor muitas vezes a partir de uma proposta mordaz, irbnica e com
pluralidade de sentido. (MAGALHAES, 1996, apud NICOLAU,
2007, p. 24).

Ainda sobre esse género, Dionisio, Machado e Bezerra (2010) assinalam que a tirinha,
predominantemente encontrada em revistas e jornais, € composta por um namero menor de
quadrinhos, embora seja, eventualmente, possivel encontrar historias mais longas. Segundo
essas autoras, a preferéncia pelas tiras fechadas parece ocorrer pela “economia de espago € o
acesso a narrativa completa numa mesma edicdo, jA& que o leitor atual de periddicos

dificilmente seria seduzido a acompanhar, a cada numero, um capitulo da histéria.”

(DIONISIO; MACHADO; BEZERRA, 2010, p. 216).
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Entre as tiras de jornal mais conhecidas, podemos citar as tirinhas de Mafalda, por
Quino, na Argentina; as de Calvin & Haroldo, de Bill Watterson, nos Estados Unidos, e A

Turma da Monica, por Mauricio de Sousa, aqui no Brasil.

A titulo de ilustracdo, vejamos algumas tirinhas consolidadas pelo publico e que foram
publicadas em jornais nacionais e internacionais.

Figura 04: Tirinha de Mafalda (exemplo 2)

(CAR € TUDO POR CAUSA DO
Zgnsé P.rizscec', gr ;AQA. MALDITO INQUILING QUE
RIA PARA COMPRAR COMEGOU A DIZER QUE
BALA. MAS NEO ISSO € MUITO FEIO, QUE
: NAC SE FA2 €
consest SEI LA O Qué!

L
INQUILINO? -\ ESSE GUE
QUE INQUILINO |

A GENTE TEM
AQU|
DENTRO

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com.br/

De acordo com Nicolau (2007), as tirinhas de Mafalda foram criadas pelo cartunista
argentino Quino. Mafalda, uma garota que costuma fazer reflexdes e questionamentos sobre o

cotidiano, teve suas tirinhas traduzidas para mais de trinta idiomas, ganhando, em pouco
tempo, notoriedade internacional.

Figura 05: Tirinha de Calvin & Haroldo, de Bill Watterson.

TA BEM, AQUI

%0 NADA. EU A ! ;
ESTAO CINCO Y.
£iea acao e Te | O QUE?! E AVIDAI ’
CENTAVOS. 0 sy oy’ N
QUE EU LEVO? "
*
[\
'S S
V="
3 ¥
>/
VIDA

Fonte: https://extravirgem.wordpress.com/tag/calvin-e-haroldo/

Ainda segundo Nicolau (2007), criada em 1985 por Bill Watterson, a tirinha de Calvin
& Haroldo figurou em mais de 2400 jornais em 14 paises. As historias retratam o cotidiano e

as travessuras de um garoto de seis anos e de seu tigre de pellcia, Haroldo.


http://clubedamafalda.blogspot.com.br/

Figura 06: Tirinha de Peanuts, de Charles M. Schulz.
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Fonte: http://lugarteste.wordpress.com/2012/10/02/tirinhas-snoop/

Nicolau (2007) também aborda sobre Peanuts, publicado aqui no Brasil com o nome
de seu personagem principal, Charlie Brown, que foi criado em 1950 por Charles Schulz.
Segundo o autor, em pouco mais de dez anos, ainda nos anos 60, a tirinha ja era publicada em
novecentos jornais dos Estados Unidos e em cem jornais estrangeiros.

Entre as principais caracteristicas do género tirinha, ressaltamos: enunciados curtos,
linguagem informal, didlogos distribuidos em baldes de falas, linguagem verbal e ndo verbal,
a sequéncia dos fatos esta distribuida, geralmente, em trés quadrinhos.

Concordamos com Nicolau (2007) ao lembrar gue tirinha ja foi considerada por muito
tempo como uma leitura de patamar inferior, a margem dos intelectos e que sua Unica
utilidade era apenas para o entretenimento. Sabemos que esse género possui esse proposito,
também, mas o género tirinha ndo se encerra aqui. As tirinhas, além de trazer um contetdo
descontraido e mascarar julgamentos ao sistema vigente, elas “trazem consigo um contetido
quente, de critica politica e de costumes, retratando com agucada ironia os paradoxos da nossa
sociedade.” (NICOLAU, 2007, p. 8).

Desse modo, 0s géneros discursivos ndo devem estar presentes nas aulas ou nos livros
didaticos apenas como mera ilustracdo ou distracdo dos alunos. As tirinhas devem ser lidas e
compreendidas criticamente para que o aprendiz possa extrair as ideologias e 0s discursos que
circulam nas entrelinhas dos enunciados, levando o estudante a refletir sobre a linguagem,
pois, dessa forma, o ensino-aprendizagem contribuira para o desenvolvimento cognitivo desse
aluno.

Nessa perspectiva, consideramos a tira de jornal um g@énero convidativo,
especialmente, para alunos do ensino fundamental, cujo publico é formado, em sua maioria,

por criangas e adolescentes que ndo possuem o habito da leitura e nem demonstram interesse



32

por essa pratica. Encontradas, principalmente, em jornais, as tirinhas também estdo presentes
em livros em geral, em revistas, em livros didaticos e vém sendo bastante divulgadas nas
redes sociais com o advento da internet.

O interesse em utilizar o género tirinha para esta pesquisa, além de fazer parte do
contetdo do livro didatico utilizado na escola, também se deu pela escassez de orientacGes
para a producio escrita desse género nos livros didaticos. E comum nos depararmos com
atividades de leitura e interpretacdo textual de tirinhas nos livros e manuais didaticos; todavia,
no que tange a didatizacdo da leitura e, especialmente, da producdo textual, notamos que ha a
parcimonia de orientacGes pedagogicas voltadas para esse género.

Para embasar o que acabamos de mencionar, Marcuschi afirma que:

[...] os géneros que aparecem nas sec¢Bes centrais e basicas [nos livros e
manuais didaticos], analisados de maneira aprofundada sdo sempre 0s
mesmos. Os demais géneros figuram apenas para ‘enfeite’ e¢ até para
distracdo dos alunos. S&o poucos os casos de tratamento dos géneros de
maneira sistematica. (MARCUSCHI, 2008, p. 207).

Acerca do ponto de vista sobre a caréncia da abordagem de producdo escrita a partir de
géneros nos livros didaticos, Marcuschi (2008) cita uma pesquisa que se prop0s a analisar 0s
livros didaticos, atentando para as propostas por eles feitas para a producdo textual com base
nos géneros. Silva® (2003) analisou os exercicios de producgdo textual com base numa teoria
de géneros e a “constatacdo foi que a escola ainda ndo se preocupa com a producédo textual
baseada em géneros.” (MARCUSCHI, 2008, p. 211).

Assim, diante desse contexto, sistematizamos um projeto de leitura e producdo textual,
por meio de uma sequéncia didatica e utilizando o género discursivo tirinha, que esta presente
no livro didatico adotado pela escola; com o propdsito de suprir essa insuficiéncia de
orientacOes pedagogicas voltadas para esse género especifico, além de auxiliar os alunos do 5°
ano na superacao das deficiéncias na leitura e na producéo escrita do género em questao.

A tirinha é um material rico nas maos do professor, pois além de estimular o gosto
pela leitura, o professor poderd trabalhar temas transversais, trazer discussdes sobre variados
assuntos para a sala de aula, promover o ensino-aprendizagem de aspectos gramaticais, bem
como sobre a variagéo linguistica, combater o preconceito linguistico, além de oferecer aos

estudantes a oportunidade de experimentar o ladico, aprimorar os dons artisticos, despertando

® Trabalho de Williany Miranda da Silva (2003). O género textual no espago didatico. Tese de doutorado em
Linguistica, P6s-Graduagdo em Letras da UFPE, Recife. (orientada por Luiz Antdnio Marcuschi).
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a criatividade e fomentando a imaginacéo, desde o primeiro contato com o género, até o
momento da producdo textual.

Sendo assim, por que ndo aproveitar as tirinhas para dar inicio a um trabalho
sistematizado com foco na leitura, na compreensao textual e na producdo escrita, a partir de
um género de linguagem simples e que servira como um desbravador de caminhos até que o
aluno esteja habilitado para operar com géneros mais extensos e/ou densos?

Dando continuidade ao trabalho, partiremos para o capitulo seguinte, onde versaremos

acerca da leitura e da producéo textual na perspectiva dos PCN (1998).
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2 LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Neste capitulo, abordaremos sobre a leitura e a producdo textual na visdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Em seguida, discorreremos sobre o
processo de leitura na perspectiva de Koch e Elias (2013) e sobre as estratégias de leitura de
Solé (1998). Logo apds, versaremos acerca de alguns aspectos da producdo textual e sobre as
estratégias de producdo textual de Koch e Elias (2013) e; por fim, discorreremos sobre a
sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi (2011) que, como ja mencionamos, serviu como
modelo para a sequéncia didatica que utilizamos no projeto.

2.1 Leitura e Producéo Textual de acordo com os PCN

E sabido que o papel fundamental da instituicdo escolar é formar cidaddos para
exercer, de forma plena, a cidadania e capacita-los para ingressar no mercado de trabalho.

Para esse objetivo primordial, foi necessaria uma atualizacdo dos documentos
curriculares que norteiam as praticas pedagdgicas realizadas por professores e especialistas
em educacdo do nosso pais. Nesse contexto, dispomos dos PCN, cuja elaboracdo teve a
participacdo de pesquisadores, profissionais da educacdo e do governo federal e, além das
orientacdes pedagdgicas, considera as diversidades regionais, culturais e politicas presentes
no territorio nacional.

Dentre os objetivos do ensino fundamental contemplados pelos PCN no que tange ao

ensino de Lingua Portuguesa temos:

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencbes e situacBes de comunicacéo.
(BRASIL, 1998, p. 7).

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido alvo de debates, desde a década de 70, sobre
a urgéncia de melhorias relacionadas a qualidade de ensino. O foco desse debate no ensino
fundamental refere-se ao dominio da leitura e da escrita pelos jovens, responsavel pelo
fracasso escolar. De acordo com os PCN, a repeténcia esti concentrada nas duas primeiras
séries iniciais, pela dificuldade de se alfabetizar; e no sexto ano, devido a deficiéncia na
orientagdo dos alunos para o uso apropriado de padrdes da linguagem escrita, condicdo

primordial para que continuem a progredir. (BRASIL, 1998).
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Entre as décadas de 60 e 70, as formulacGes relacionadas ao ensino de Lingua
Portuguesa propunham mudangas no agir docente, mas com poucas modificagdes nos
conteddos de ensino; ademais, a perspectiva de ensino era baseada sob a otica gramatical,
desconsiderando as variacGes sociolinguisticas. Foi no inicio dos anos 80 que as novas
perspectivas de ensino, fundamentadas em pesquisas cientificas da psicolinguistica,
comecaram a ser implantadas, possibilitando avangos nas areas de educacédo e psicologia da
aprendizagem, especialmente no que se refere a aquisicao da escrita.

Dentre as criticas mais realizadas podemos citar: a desconsideracdo da realidade e dos
interesses dos alunos, o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais, o ensino descontextualizado da
metalinguagem, associados a exercicios mecanicos de identificacio de fragmentos
linguisticos em frases soltas, apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente, entre
outras. (BRASIL, 1998).

A propagacdo de teses cientificas acerca das novas propostas de ensino de lingua,
como a ressignificacdo do conceito de erro, o reconhecimento das variacdes linguisticas como
algo presente e natural entre os individuos e 0 ensino pautado em textos reais apresentando a
lingua em uso, diferente de textos exclusivamente produzidos para o ensino da escrita.

Embora estejamos, ainda, em processo de ressignificacdo das formas ndo canénicas de
expressdo linguistica, as propostas contemporaneas de ensino prezam que a linguagem deve
ser 0 ponto de partida e o ponto de chegada para o ensino de lingua materna. Desse modo, as
praticas docentes devem partir de todas as possibilidades de usos da lingua para com o0s
aprendizes, possibilitando a aquisicdo de novas capacidades linguisticas.

Trilhando nessa concepcdo, os PCN (1998) tecem algumas consideracdes acerca do
trabalho docente:

1) A razdo de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensdo ativa e ndo a
decodificacéo e o siléncio;

2) A razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a interlocucdo efetiva, e ndo a
producdo de textos para serem objetos de correcao;

3) As situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para
poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos.

Ainda de acordo com os PCN, o trabalho de professor de lingua materna no ensino
fundamental é garantir que os conteudos trabalhados nas fases anteriores sejam firmados e
possibilitar que possiveis deficiéncias sejam superadas, capacitando este alunado para a

progressdao de conteudos mais sistematizados. Para isso, € desejavel que os professores
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verifiguem quais conhecimentos o seu grupo discente ja possui e, a partir dai, organizar o seu
planejamento e propor seus projetos.

Ao professor cabe a tarefa de mediar os conhecimentos a serem trabalhados em sala de
aula para que este seja construido pelo aluno. Fica claro que o docente deixa de assumir uma
postura autoritaria no ambiente de aprendizagem, no qual apenas ele detém o saber, para
possibilitar ao aluno a participagdo no seu processo de aquisicdo de conhecimentos, pois
“cada aluno ¢ sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor ¢ o mediador na
interacao dos alunos com os objetos de conhecimento.” (BRASIL, 1998).

Baseando-nos na importancia da autonomia do aluno no seu processo de aquisi¢ao de
conhecimentos; para o desenvolvimento das habilidades da leitura, também se faz necessario
um aprendiz autbnomo e consciente dessa responsabilidade. Assim, partiremos para a
abordagem de algumas estratégias de leitura.

E mais que 6bvio afirmar que as estratégias do docente vdo depender da série e do
nivel da turma, ou seja, os objetivos da leitura é que irdo nortear as taticas do professor
visando a compreensao do texto.

Os procedimentos metodoldgicos aplicados para uma turma do primeiro ano do ensino
fundamental ndo poderdo ser os mesmos para uma turma do sexto ano, nem para uma turma
do ensino médio, por exemplo; pois a maturidade, a bagagem cultural e o conhecimento de
mundo dos alunos sao diferentes, assim como o0s objetivos da leitura. Algumas nocdes prévias
serdo imprescindiveis para que o aluno-leitor seja capaz de atribuir significado aos contetudos
dos textos.

Solé (1998) enfatiza a importancia dos conhecimentos prévios e de toda a bagagem de

experiéncias do aluno-leitor que contribuirdo com a leitura. A autora ressalta que:

Durante toda a nossa vida, as pessoas, gracas a interacdo com 0s demais e
particularmente com aqueles que podem desempenhar conosco um papel de
educadores, vamos construindo representacdes da realidade, dos elementos
constitutivos da nossa cultura, entendida em sentido amplo: valores, sistemas
conceituais, ideologias, sistemas de comunicacdo, procedimentos, etc.
(SOLE, 1998, p. 40).

Assim, diferentes atividades de leitura sdo validas e podem surtir efeitos positivos em
sala de aula, entretanto, alguns fatores serdo determinantes nesse processo de docéncia a
leitura, como os procedimentos metodoldgicos do professor, as respostas e reaces do grupo

discente e a adequacéo das estratégias utilizadas pelo docente em sala de aula.
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Em relacéo as habilidades de leitura, é responsabilidade do professor buscar ativar os
conhecimentos prévios dos alunos, fomentar reflexdes, fazer com que do seu alunado saiam
leitores ativos nesse processo de ativacdo de conhecimentos e que estejam aptos para produzir
conexdes a partir do material de leitura. Considerando os conhecimentos prévios que 0s
alunos trazem consigo para a escola, o professor ja possui em suas maos o passo inicial para
elaborar caminhos para o desenvolvimento da leitura.

Dando continuidade as reflexdes acerca da leitura, falaremos, a seguir, sobre as

estratégias de leitura, fundamentadas pelas autoras Koch e Elias (2013).

2.2 Estratégias de leitura

Para que ocorra o processamento textual durante as atividades de leitura, varias
estratégias sociocognitivas sdo acionadas na mente humana, trazendo diversos tipos de
conhecimento que estdo abrigados na memoria dos individuos. Na visdo de Koch e Elias
(2013), para que ocorra 0 processamento textual, sdo acionados trés planos de conhecimento:
1) conhecimento linguistico; 2) conhecimento enciclopédico (ou de mundo) e 3)
conhecimento interacional (engloba o conhecimento ilocucional, comunicacional,
metacognitivo e superestrutural).

De acordo com estas estudiosas, podemos afirmar que o conhecimento linguistico diz
respeito ao conhecimento gramatical e lexical. Ja o conhecimento enciclopédico refere-se a
conhecimentos gerais sobre o mundo, bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias
pessoais e eventos, possibilitando a producdo de sentidos. O conhecimento interacional, diz
respeito as formas de interacdo por meio da linguagem e envolve quatro conhecimentos:

a) llocucional: permite-nos reconhecer os objetivos ou propoésitos pretendidos pelo produtor
do texto em uma dada situacéo interacional;

b) Comunicacional: diz respeito a quantidade de informacdo necessaria, em determinada
situacdo comunicativa, para que o parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da producao
do texto, a selecdo da variante linguistica adequada a cada situacdo de interacdo; a adequacéo
do género textual a situacdo comunicativa;

c) Metacognitivo: é aquele que permite ao locutor assegurar a compreensdao do texto e
conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que é produzido;

d) Superestrutural: permite a identificacdo de textos como exemplares adequados aos diversos

eventos da vida social.
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Solé (1998) ressalta que, para que ocorra uma boa compreensao textual, além de o
texto estar bem elaborado, ndo apresentar problemas em sua estrutura e dos conhecimentos
prévios do individuo, é necessario que o leitor seja apto para detectar os possiveis erros e
falhas de compreensdo, pois, uma vez que o leitor é consciente do que entende e do que nédo
entende, ele podera utilizar estratégias para solucionar o problema e prosseguir com o
entendimento do texto.

E importante que o sujeito-leitor possua o autocontrole, esteja sempre supervisionando
e avaliando o curso do proprio comportamento em detrimento dos objetivos da leitura. Tais
estratégias permitem que o sujeito-leitor possa controlar as suas atitudes durante a leitura e
regular suas acdes, tendo em vista a obtencdo dos objetivos de leitura iniciais.

Para esse fim, é necessario que o professor propicie a ativacdo de conhecimentos
prévios e desenvolva diferentes estratégias que propiciem a compreensao leitora e a utilizacéo
do que foi lido para diferentes intuitos. Por outro lado, o aprendiz precisa ser capaz de fazer
inferéncias e conjecturas, estabelecer os propdsitos da leitura, autoquestionar-se e ser capaz de
sintetizar e retextualizar o contetdo apreendido.

Baseando-se nos trabalhos de Palincsar’ e Brown® (1984), Solé (1998) sugere algumas
estratégias compostas por questionamentos que podem auxiliar o leitor nas habilidades de
compreensédo textual. A fim de entendermos melhor como a autora preconiza esse plano,

sistematizamos as indagagdes no quadro a seguir.

Quadro 02: Questionamentos auxiliadores de compreensao textual por Solé (1998, p. 73,74)

1. Compreender os propdsitos implicitos e explicitos da leitura. Equivaleria a responder as
perguntas: Que tenho que ler? Por que/ para que tenho que 1é-10?

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o contedo em questao.
Equivaleria a responder as perguntas: Que sei sobre o conteudo do texto? Que sei sobre
contetidos afins que possam ser Uteis para mim? Que outras coisas sei que possam me ajudar
sobre o autor, o género, o tipo de texto...?

3. Dirigir a atencdo fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial. Equivaleria
a responder as perguntas: Que informacfes eu posso considerar pouco relevantes, por sua
redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes para 0 proposito que persigo?

"Annemarie Sullivan Palincsar é professora de Educacdo na Universidade de Michigan, Estados Unidos. Sua
pesquisa se concentra no projeto de ambientes de aprendizagem que apoiam a auto-regulacéo da atividade de
aprendizagem, especialmente para criangas com dificuldades de aprendizagem na escola.

8Ann Leslie Brown (1943-1999), psicéloga educacional que desenvolveu métodos e estratégias de memaria para
melhorar o desempenho de criancas na escola.
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4. Avaliar a consisténcia interna do conteudo expressado pelo texto e sua compatibilidade
com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”. Equivaleria a responder as perguntas:
Este texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia? E discrepante com o
que eu penso, embora siga uma estrutura de argumentagdo I4gica? Entende-se o que quer
exprimir? Quais dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e a recapitulacao
periddica e a autointerrogacdo. Equivaleria a responder as perguntas: Que se pretendia
explicar neste paragrafo, subtitulo e capitulo? Qual é a ideia fundamental que extraio daqui?
Posso reconstruir o fio dos argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias contidas nos
principais pontos? Tenho uma compreensdo adequada dos mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipoteses, previsoes e
conclusBes. Equivaleria a responder as perguntas: Qual poderia ser o final deste romance?
Que sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser o significado desta
palavra que me € desconhecida? Que pode acontecer com este personagem?

Esses questionamentos, sugeridos pela autora, servem como um norte para o professor,
a fim de que o aluno saiba o que esta lendo, reflita sobre os propdsitos da leitura em questéo,
consiga construir significados, realize inferéncias, seja capaz de sintetizar as informaces e de
fazer retextualizacGes com aptiddo e desenvoltura.

E relevante mencionar que essas estratégias sugeridas por Solé (1998) foram
adaptadas para a realidade da turma em questdo, considerando o fato de que alunos do 5° ano
ndo possuem o héabito de ler e demonstram consideraveis deficiéncias nas habilidades de
leitura.

Para Koch e Elias, é importante que os propdsitos de leitura fiquem claros para os
alunos, pois serdo “os objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou
em menos tempo; com mais atengdo ou com menos atencdo; com maior interagdo ou com
menor intengdo, enfim.” (KOCH; ELIAS, 2013, p. 19).

Apos discorrermos sobre os aspectos da leitura, abordaremos, a seguir, 0s aspectos
relativos a producdo textual, que fundamentardo o desenvolvimento do projeto de leitura e

producdo textual.

2.3 Aspectos da producgéo escrita

Sabemos que, para a atividade da producdo textual, varios conhecimentos sdo
exigidos, alguns em menor ou maior grau, dependendo da complexidade do género
discursivo. Assim como a leitura demanda alguns conhecimentos, com a escrita ndo €

diferente.
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Koch e Elias (2012) nos informam sobre os conhecimentos necessarios para que a
atividade da escrita seja efetivada. S&o eles: 1) conhecimento linguistico; 2) conhecimento
enciclopédico; 3) conhecimento de textos e 4) conhecimentos interacionais.

O conhecimento linguistico refere-se ao saber acerca da ortografia, acentuacéo,
pontuacédo e do funcionamento gramatical e lexical da sua lingua, cuja aprendizagem se da ao
longo do tempo, através praticas comunicativas e das orientacfes pedagogicas. A importancia
do conhecimento linguistico € fundamental, pois tem forte relacdo com a producéo de sentido,
evita problemas no sistema da comunicacdo, além de demonstrar atencdo e reveréncia para
com o leitor.

O conhecimento enciclopédico diz respeito a todas as informacgdes e conceitos que sdo
obtidas através das leituras, interacdes e vivencias pessoais de cada individuo. Esse
conhecimento é importante, pois facilita a compreensdo dos textos com os quais lidamos e
enriquece a producdo textual de quem escreve.

O conhecimento de textos esté relacionado ao reconhecimento dos géneros discursivos
que circundam pela sociedade, pois, caso contrario, os individuos ndo seriam capazes de
elaborar textos de acordo com os padrdes estabelecidos, de fazer a distin¢ao entre os géneros
e de perceber a ocorréncia da intertextualidade, prejudicando, dessa maneira, o éxito dos
propositos comunicativos.

Ja os conhecimentos interacionais sdo aqueles responsaveis por alguns ajustes que
realizamos ao escrever um texto, como: inserir 0 nosso propdsito naquele texto, equilibrar o
namero de informacdes que irdo contribuir com aquisicdo do nosso objetivo, ajustar 0 género
as intencBes comunicativas e adequar a variacao linguistica ao cenario de interacao.

Levando em consideracdo que todos esses conhecimentos sdao ativados e necessarios
para a atividade da escrita, o professor devera adequar o género discursivo a ser produzido
com a faixa etaria dos alunos, ao nivel de conhecimento da turma e a maturidade cognitiva do
grupo discente e, a partir dai, suscitar tais conhecimentos dos aprendizes. O professor,
enquanto mediador da aprendizagem, ndo devera exigir do aluno uma producédo textual que
demandarad dele conhecimentos que eles sé irdo possuir com o passar dos anos e com
determinada maturacao intelectual.

Além dos conhecimentos supracitados, as habilidades da escrita demandardo do

produtor outras atitudes relevantes. Como preconizam Koch e Elias:

[...] a escrita € um processo que exige do sujeito-escritor atengdo a uma série
de fatores: tema, objetivo, sujeito-leitor, género textual, selecdo e



41

organizagdo das ideias de acordo com o tema e objetivo determinados. Além
disso, destacam-se aspectos composicionais e estilisticos do género textual a
ser produzido [...] (KOCH; ELIAS, 2012, p. 77).

Dai a importancia em o professor conhecer e refletir acerca dos pressupostos tedricos
que irdo embasar a sua pratica pedagdgica, cooperando com uma aprendizagem mais
satisfatoria.

Sendo assim, abordaremos sobre algumas estratégias de producédo textual que podem

nortear o agir docente.

3.3.1 Estratégias de producéo textual

Para este trabalho, compactuamos com a ideia de que a escrita possui foco na
interacdo e, para que a escrita seja efetivada, o produtor deve acionar uma gama de
conhecimentos e impulsionar alguns artificios. Nesse sentido, Koch e Elias afirmam que o
escritor “de forma ndo linear, ‘pensa’ no que vai escrever e em seu leitor, depois escreve, 1€ 0
que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario, em um movimento constante e online
guiado pelo principio interacional.” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 34).

Refletindo sobre o trabalho do professor ao propor atividades de producdo escrita, as
autoras preconizam algumas estratégias que serdo exigidas do escritor. A fim de

esclarecermos melhor, sistematizamos essas estratégias no quadro a seguir.

Quadro 3: Estratégias de producdo textual por Koch e Elias (2012, p. 34)

a) Fomentacdo de informacbes sobre os elementos do cenario da comunicacéo:
interlocutores, assunto a ser tratado e ordenacdo textual apropriada a interacdo em

questao.

b) Combinacdo, estruturacdo e desencadeamento das ideias, de forma que assegure a

preservacdo do tema e sua progressao.

c) Equilibrio entre dados explicitos e implicitos; entre nocBes novas e dadas,

considerando a partilha de informacGes com o leitor e o propoésito da escrita.

d) Reavaliagdo da escrita durante processo, norteada pelo objetivo da producéo e pela

interagdo que o escritor busca firmar com o leitor.

O redator do género discursivo, ao realizar agbes como: saber quem €é 0 seu

interlocutor, dominar o assunto que sera abordado na escrita, harmonizar o contetdo do texto
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com a situacdo interacional, desencadear as ideias de maneira progressiva e manejar 0s
elementos textuais que estardo mais evidentes ou ndo, com vistas a interagdo com o leitor, terd
chances maiores de produzir um texto satisfatorio e que contemple o0s propositos
estabelecidos.

Nessa perspectiva, faz-se premente reforcar o dominio dessas estratégias pelo
professor, cuja didatica incidird sobre o processo de producgdo textual a ser desempenhado.

Desse modo, fica claro que:

[...] a escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre
em relacdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito. Em
razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor
(para quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do
suporte de veiculagdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve
esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso
da atividade, a sua producdo. (KOCH; ELIAS, 2012, p. 36).

Com base na citacdo das autoras, organizamos um roteiro de questdes que poderdo
auxiliar os alunos no momento da producédo textual e sera discutido com mais detalhes no
quarto capitulo desta dissertacéo.

Visando a realizacdo desta pesquisa, pretendemos relacionar os contelidos teoéricos
apresentados com a consecucdo do projeto de leitura e producdo textual a partir de géneros
discursivos e, como ja mencionamos, para este proposito, tomamos como base a sequéncia

didatica proposta por Lopes-Rossi, cuja caracterizacdo sera abordada a seguir.

2.4 Sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi

As direcdes para o ensino de lingua portuguesa, pautadas em géneros discursivos,
fundamentadas na teoria dos géneros proposta por Bakhtin (2011) e propagadas pelos PCN
(1998) ainda se concentram, em maior parte, nos meios académicos. E importante que essas
recomendacdes cheguem a todas as praticas docentes para que os moldes ultrapassados de
ensino sejam inovados. O ensino precisa adquirir uma abordagem mais discursiva e
contextualizada e a aprendizagem deve possuir um carater significativo, através de modelos
reais e concretos de como funciona a lingua (gem), de fato.

Portanto, o professor ndo deve mais ser visto como Unico detentor do conhecimento,
mas deve atuar como mediador-colaborador no processo de ensino-aprendizagem,

aproveitando os conhecimentos prévios dos aprendizes.
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Lopes-Rossi (2011) vem contribuindo com a propagacdo das orientacdes citadas e
divulgando como alguns projetos pedagdgicos de leitura e producdo textual de géneros
discursivos podem trazer ganhos para a comunidade.

No ensino-aprendizagem através de sequéncias didaticas, os procedimentos
metodoldgicos sdo sistematizados em maddulos e o propdsito central é que o professor elabore
uma série de atividades coordenadas e interligadas entre si a partir de géneros discursivos.

Através dessa sequéncia de atividades, os alunos terdo a oportunidade de conhecer
com detalhes, ler, manusear e discutir os diferentes aspectos de um género textual, bem como
a produzi-lo passo a passo, vivenciando a sua producdo concreta, bem como divulgando nos
meios em que esses géneros circulam.

Esses projetos pedagdgicos, sob a orientacdo de Lopes-Rossi (2011), foram
desenvolvidos por professores de escolas da rede publica e privados, nos niveis fundamental,
médio e superior, em varias cidades brasileiras. A autora propde uma sequéncia didatica para
0 ensino de lingua portuguesa através de géneros discursivos, que sdo divididos em trés

maodulos, como esquematizamos a seguir:

Quadro 4: Sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi (2011, p. 72)

Moédulos Didaticos Sequéncias Didaticas
1.Leitura N AcoOes: leitura e discussdes de varios
objetivando a exemplos do género selecionado objetivando

0 conhecimento de suas caracteristicas
discursivas, tematicas e composicionais
(aspectos verbais e ndo verbais).

apropriacao das
caracteristicas
bésicas do género

)

\
Ac0bes: planejamento da producdo, coleta de

2.Producao escrita |:> informagdes, producdo da primeira verséo,
do género

reviséfo do texto, producdo da segunda
versdo, revisdo do texto e produgdo final.

J

3.Divulgacéo ao AcOes:  providéncias para efetivar a
publico, de acordo circulagdo da producdo dos alunos fora da
com a forma tipica de sala de aula, de acordo com as caracteristicas

circulagéo do género de circulagdo do género.
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Segundo Lopes-Rossi (2011), o objetivo do primeiro médulo é fazer com que o aluno
discuta, comente e conheca as condic¢des de producéo e de circulagdo do género selecionado.
A partir do momento em que o aluno conhece bem as caracteristicas discursivas de um género
discursivo, ele é capaz de fazer inferéncias, extrair informacbes, observar como as
informagdes sdo distribuidas, compreender as caracteristicas historicas e sociais do género,
selecionar os vocabulos apropriados no momento da producéo, perceber 0s aspectos nao
verbais, bem como o conhecimento do suporte de circulacdo do género em questao.

Dai a relevancia em o professor dispor de exemplos variados do mesmo género, pois
fard& com que os alunos percebam que, mesmo com caracteristicas varidveis, 0s géneros
discursivos seguem padrdes relativamente estaveis.

As sequéncias didaticas do primeiro mddulo cooperardo para o desenvolvimento das
habilidades de leitura dos aprendizes, bem como para a producdo escrita do género
selecionado.

O segundo médulo, dedicado a producdo textual, demandara do professor algumas
atitudes, como o planejamento para a producdo textual, a verificacdo do tempo necessario, a
adequacao entre o tema e faixa etaria, verificar, a viabilidade de cada género, a organizacao
de grupos que favoregam a interacdo e a divisdo de responsabilidades, por exemplo. Além de
acompanhar e mediar os procedimentos durante a etapa de producdo textual, caberd ao
professor, ainda, as tarefas de correcdo, revisao e reescrita das producdes, facilitando, dessa
forma, a identificacdo de dificuldades gramaticais e textuais dos alunos.

Apds a producdo textual, temos o terceiro modulo, que deve ser dedicado a divulgacao
das produgdes dos alunos ao publico, conforme as regras estabelecidas de circulagdo do
género em questdo. Assim, a docéncia a partir de uma sequéncia didatica, possibilitara ao
aluno reconhecer com detalhes os diversos géneros que circundam na sociedade, bem como
apropriar-se de sua producdo e de sua propagacao.

Acompanhemos, no capitulo a seguir, como se sucedeu a intervencdo pedagogica
através do projeto de leitura do género tirinha realizado com a turma do 5° ano.
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3 INTERVENCAO PEDAGOGICA: PROJETO DE LEITURA DO GENERO
TIRINHA

Este capitulo discorrera como se desenvolveu o projeto de leitura do género tirinha
que, para uma melhor organizagdo, foi segmentado em quatro momentos. Inicialmente,
discorreremos sobre os procedimentos metodolégicos adotados; em seguida, faremos a
contextualizacdo da pesquisa, onde descreveremos o perfil dos alunos do 5° ano, que sédo
sujeitos da pesquisa, e todo o entorno do trabalho. Posteriormente, versaremos sobre a
atividade de diagndstico aplicada com os alunos e faremos algumas reflexGes acerca da
diagnose inicial. Logo apo6s, relataremos sobre como se sucedeu os quatro momentos do
projeto de leitura, sobre a sequéncia didatica aplicada e a andlise das atividades de leitura, que
constituem o primeiro corpus da pesquisa. Ao final do capitulo, teceremos algumas

consideracdes sobre o0s resultados do projeto de leitura.
3.1 Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa é de natureza aplicada, visto que relacionamos 0S pressupostos
teoricos as deficiéncias reveladas nas atividades de diagndstico e, a partir dai, introduziremos
uma intervencdo pedagogica em sala de aula, objetivando a superacdo das dificuldades na
leitura e na producdo escrita do género tirinha.

Possui, também, uma abordagem qualitativa, pois, trata-se de um:

[...] estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou
ator social e fendbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar
informacdes fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa.
(OLIVEIRA, 2014, p. 60).

Além de descreveremos uma problematica da realidade da sala de aula no que
concerne ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino fundamental; essa
pesquisa possui um carater intervencionista, pois faremos um trabalho de intervencdo no
espaco escolar, com vistas a eliminacao desses entraves.

Esse trabalho também se configura como uma pesquisa-a¢ao, pois:

[...] é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
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participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Convem evidenciar que, na condicdo de professor-pesquisador, primamos pela
promocao de estratégias que auxiliem os alunos na superagdo dos percal¢os na aprendizagem
e que promovam avangos expressivos no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, a pesquisa-
acdo “requer o compromisso do pesquisador com a populagdao pesquisada a fim de buscar
coletivamente alternativas para a resolucdo dos problemas que afligem essas pessoas ou, mais
precisamente, com a comunidade pesquisada.” (OLIVEIRA, 2014, p. 74).

Os instrumentos de pesquisa sdo as atividades propostas relacionadas a leitura e a
producdo escrita das tirinhas, acompanhadas pelas nossas observagdes e mediagdes. Ainda de
acordo com esse autor, na observacdo, “o pesquisador deve interagir com o contexto
pesquisado, ou seja, deve estabelecer uma relacdo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando-os [...] por meio de um constante dialogo.” (OLIVEIRA, 2014, p. 82).

Nessa linha de raciocinio, podemos verificar que, na pesquisa-acao:

[...] existem objetivos praticos de natureza bastante imediata: propor
solucbes quando for possivel e acompanhar agdes correspondentes, ou, pelo
menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz respeito a
existéncia de solugdes e de obstaculos. (THIOLLENT, 2011, p. 26).

Inicialmente, uma atividade de diagnoéstico foi aplicada com a turma do 5° ano A, que
é composta por vinte alunos, antes da aplicacdo das sequéncias didaticas utilizadas no projeto.
Apbs o diagndstico, demos inicio a sequéncia didatica, na qual aplicamos quatro atividades de
leitura. O diagndstico coletado revelou as deficiéncias na leitura e na producédo escrita e foi
utilizado na comparacdo entre as atividades dos alunos antes e apds a aplicacdo da sequéncia
didatica que elaboramos.

Assim, os corpora da pesquisa sdo formados pelas produgdes textuais dos alunos. O
primeiro corpus analisado foram as atividades de leitura realizadas pelos alunos durante a
aplicacdo do projeto de leitura. Como ja& mencionamos, no decorrer do projeto, algumas
atividades foram aplicadas pela professora para que os alunos respondessem por escrito. Os
exercicios foram distribuidos em folhas e dizem respeito as dez tirinhas lidas durante o
projeto.

O segundo corpus analisado foram as vinte tirinhas elaboradas pelos alunos do 5° ano
A durante o projeto de producédo escrita. Os discentes receberam folhas em branco e foram

convidados a produzir as suas tirinhas, de acordo com o que foi abordado em sala de aula.
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Apos a finalizacdo de ambos os projetos, as producdes escritas dos alunos foram
recolhidas para serem analisadas com base nos aportes tedricos de Bakhtin (2011) acerca dos
géneros discursivos, nos pressupostos de Marcuschi (2008), nas pesquisas sobre o ensino de
leitura e producdo escrita a partir de géneros de Koch e Elias (2012, 2013), pelos estudos das
estratégias de leitura de Solé (1998) e na sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi (2011).

E importante ressaltar que coletamos e analisamos as atividades de leitura e as tirinhas
produzidas dos vinte alunos que compdem a turma do 52 ano A; entretanto, por uma questéo
de espaco fisico, apresentaremos a andlise das atividades de leitura e da producdo escrita de
cinco alunos.

Assim como Lopes-Rossi (2011) estrutura os projetos pedagdgicos em diferentes
maodulos didaticos, segmentamos 0 nosso projeto em duas etapas, com vistas a uma melhor
administragdo das sequéncias didaticas:

1?) Projeto de leitura do género tirinha

2%) Projeto de producdo escrita do género tirinha

Embora tenhamos tomado como modelo-base as sequéncias didaticas que autora
sugere, é importante salientar que os procedimentos que realizamos ndo foram exatamente
iguais as que essa pesquisadora traz em sua obra, alguns foram ajustados de acordo com as
nossas necessidades em sala de aula.

Para facilitar a execucdo do projeto de intervencdo, subdividimos cada uma das duas
etapas didaticas em diferentes momentos. O primeiro deles, o projeto de leitura, foi
segmentado em quatro momentos, cada um deles com seus objetivos delimitados, como

sistematizamos no quadro a seguir.

ETAPAS DO PROJETO DE LEITURA

Quadro 05: Momentos do projeto de leitura

Primeiro Momento Discussbes e sondagem inicial dos

conhecimentos prévios acerca do género.

Segundo Momento Leitura e analise das tirinhas, atentando para
0s aspectos discursivos do género e

realizacdo da primeira atividade.

Terceiro Momento Estudo sobre a estrutura composicional do

género tirinha:  composicdo, conteddo
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teméatico e estilo e realizagdo da segunda
atividade.

Quarto Momento Retomada dos conteddos abordados e
realizacdo da terceira e quarta atividade de

leitura.

Koch e Travaglia afirmam que “a constru¢do da coeréncia decorre de uma
multiplicidade de fatores das mais diversas ordens: linguisticos, discursivos, cognitivos,
culturais e interacionais.” (KOCH; TRAVAGLIA, 2014, p. 71). Com base nos fatores de
coeréncia trazidos por esses atores, na analise do primeiro corpus, que sdo as atividades de
leitura, utilizamos trés critérios:

a) Elementos linguisticos: se as respostas apresentam coesdo e adequacéo vocabular;

b) Inferéncias: se o0 aluno fez inferéncias ao elaborar suas respostas;

c) Elementos discursivos: se as respostas possuem nexo e se foram coerentes com a
interpretagdo das tirinhas.

E importante mencionar que apenas a segunda atividade de leitura sera analisada sob
0s critérios da estrutura composicional do género tirinha, como veremos no terceiro momento
do projeto de leitura.

Do mesmo modo que foi subdividido o projeto de leitura, organizamos também uma
sequéncia didatica especifica para o projeto de producdo escrita, organizado em seis

momentos, cada um deles também com suas especificidades, como pode ser visualizado

abaixo.

ETAPAS DO PROJETO DE PRODUCAO ESCRITA

Quadro 06: Momentos do projeto de producéo textual

Primeiro Revisdo da estrutura composicional do género tirinha e orientacGes para a
Momento produc&o escrita.
Segundo Escrita da primeira versdo da tirinha produzida pelos alunos.
Momento
Terceiro Reviséo colaborativa da primeira versao da tirinha e as correcdes.
Momento
Quarto Escrita da segunda verséo da tirinha produzida pelos alunos.
Momento
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Quinto Reviséo colaborativa da segunda versao da tirinha e as corregoes.

Momento

Sexto Momento | Reescrita final da tirinha apos todas as correcfes e preparacdo para a

confeccdo da revista de tirinhas.

Para analisar o segundo corpus, que sdo as tirinhas produzidas, observaremos se as
producdes apresentam os trés critérios abaixo, alguns deles apontados por Lopes-Rossi
(2011):

a) Caracteristicas do género: se 0 aluno considerou a composi¢do, o contetido temético
e estilo do género tirinha;

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: se as producdes apresentam co0esdo,
coeréncia e adequacao vocabular;

c¢) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: se houve correspondéncia entre 0s
aspectos verbais e ndo verbais.

Ressaltamos, mais uma vez, que 0 esquema para o projeto de leitura e producéo escrita
ndo foi algo estanque. Considerando as deficiéncias dos alunos acerca da leitura e da
producéo textual, alguns momentos foram acrescentados, principalmente aqueles relacionados
a producdo escrita. Em relacdo as atividades que serdo realizadas em sala, falaremos mais
adiante.

Apbs a finalizacdo do projeto de leitura e producdo escrita do género tirinha, as
producdes escritas dos alunos foram recolhidas para serem analisadas qualitativamente com
base nos aportes tedricos de Bakhtin (2011) acerca dos géneros discursivos, nos pressupostos
de Marcuschi (2008), nas pesquisas sobre o ensino de leitura e producdo escrita a partir de
géneros de Koch e Elias (2012, 2013) e na sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi
(2011), além de verificarmos se houve avanc¢os quando comparadas ao diagnostico inicial.

E valido ressaltar que este trabalho foi submetido a apreciacdo do CEP - Comité e
Etica em Pesquisa - da Universidade Federal da Paraiba, garantindo, desse modo, o sigilo e o
anonimato dos autores dos textos, conforme a cdpia da Certiddo que consta no ANEXO B do
trabalho. Os alunos, sujeitos da pesquisa, e seus respectivos pais e/ou responsaveis também
foram comunicados sobre os propositos da pesquisa desenvolvida.

Assim, a direcdo da escola também foi informada acerca do trabalho de pesquisa e
formalizou o consentimento por meio de uma Carta de Anuéncia, que foi assinada pela
Diretora e consta no ANEXO D. Posteriormente, 0s pais e/ou responsaveis assinaram 0S

termos de consentimento (Termo de Assentimento e Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido), e receberam uma cépia de cada um dos documentos assinados. As copias dos
documentos mencionados estdo disponiveis na se¢do ANEXOS do trabalho.
Passaremos, a seguir, ao contexto da pesquisa para um melhor entendimento do nosso

projeto.
3.2 Contexto da pesquisa

O presente trabalho de pesquisa surgiu a partir da observacdo de deficiéncias na
leitura, na compreensdo textual e nas produgdes escritas de textos da turma com a qual
trabalhamos. Durante as aulas ministradas de Lingua Portuguesa, notamos que os problemas
de interpretacdo e producéo de textos eram recorrentes, especialmente com relacao as tirinhas
presentes no livro didatico do 5° ano adotado pela escola.

Os sujeitos da pesquisa sdo formados por alunos do 5° ano A do Ensino Fundamental,
do turno da tarde, de uma Escola da rede municipal, localizada em Santa Rita, regido
metropolitana da cidade de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba.

A turma é composta por vinte alunos, sendo catorze meninos e seis meninas, com
faixa etaria que varia entre dez e catorze anos. A escola, por sua vez, esta localizada em uma
regido de limitados recursos econémicos, a comunidade escolar é bastante carente, possuindo
exiguo nivel de escolaridade e a violéncia é muito presente.

Os alunos ndo possuem o héabito da leitura e a maioria ndo tém acesso a internet. Os
problemas relacionados a leitura sdo bem evidentes: alguns estudantes realizam apenas a
decodificacdo de frases e palavras, a leitura é desprovida de entonacdo, a pontuacdo é
desconsiderada, além de apresentarem problemas de compreensdo textual. E interessante
enfatizar que a producdo escrita também € deficiente, apresentando diversos desvios da norma
padréo.

Diante desse contexto, desenvolvemos um trabalho de intervencdo pedagogica de
Lingua Portuguesa com a turma citada, com foco nas habilidades de leitura e producédo
textual, a partir de géneros discursivos, como sugere Lopes-Rossi (2011).

Para tanto, selecionamos um género tirinha que € um género presente no livro didatico
adotado pela escola e que os alunos possuem dificuldades na compreensao e na producgéo
escrita. Ademais, a tirinha € um género adequado para turmas do 5° ano do ensino
fundamental; faz parte do cotidiano dos alunos; muitos deles j& tiveram contato com historias
em quadrinhos; apresentando a composi¢do, 0 conteudo e o estilo relativamente simples,

fazendo com que esteja condizente com o nivel de maturidade da turma; a tirinha possui
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caracteristicas verbais e ndo verbais, 0 que desperta um maior envolvimento por parte do
grupo discente em questdo e que ndo possui o habito de ler.

Ap0s o planejamento de uma sequéncia didatica para a execucdo do projeto de leitura
e producdo escrita e ap0s a selecdo de um género discursivo que esta de acordo com o

universo do grupo discente:

[...] cabe ao professor, portanto, criar condi¢Ges para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguistica de géneros diversos,
em situacdes de comunicacdo real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a
discusséo sobre 0 uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, a sua producéo escrita e circulagéo social. (LOPES-ROSSI, 2011,
p. 71).

Vemos, assim, que 0 ensino pautado em géneros exige um professor criativo e
disposto a operar com a lingua em funcionamento, posto que todos 0s textos, orais ou escritos,
realizam-se sempre em algum género. O trabalho didatico com género precisa ser consistente
e ultrapassar os limites do ludico; levando o aluno a reconhecer os géneros nas esferas sociais,
identificar as suas caracteristicas especificas, perceber o seu funcionamento no dominio
discursivo, suas formas de circulacdo e promover o exercicio constante da producéo textual.

Discorreremos, agora, sobre como se sucedeu a atividade de diagndstico de leitura
aplicada com o grupo discente em questao.

3.3 Atividade de diagnéstico de leitura

Com o proposito de ratificar as deficiéncias relacionadas a leitura e a interpretacdo
textual, especialmente em relacdo ao género tirinha, quando este era abordado no livro
didatico, aplicamos uma atividade de diagnostico com os alunos em relacdo a leitura desse
género.

Realizamos uma aula expositiva sobre o género tirinha, utilizando o proprio livro
didatico, e propomos aos alunos um exercicio escrito em folha. Essa atividade foi composta
de duas etapas: na primeira, trouxemos uma tirinha de Mafalda com doze perguntas
relacionadas ao texto e, na segunda etapa, os alunos deveriam criar uma tirinha com um tema

livre. Acompanhemos, a seguir, a tirinha utilizada e a atividade de diagndéstico de leitura.



Figura 07: Tirinha da Mafalda (atividade de diagndstico).
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A leitura do texto foi realizada em voz alta pela professora, seguida por uma discusséo

sobre a histdria contada. Em seguida, os alunos deveriam responder aos doze questionamentos

de interpretacdo. E importante ressaltar que ja trabalhamos com o conceito de género em sala

de aula e ja realizamos um trabalho didatico com o género convite, em momentos anteriores;

sendo assim, os alunos ja possuem a nocdo de género. Esse procedimento teve duracdo de

duas horas-aula e podemos visualizar a atividade no quadro a seguir.

Quadro 07: Questionamentos da atividade de diagnostico de leitura

a) Vocé sabe que género textual é esse?

b) Vocé ja viu esse género em algum lugar antes? Onde?

c) Quais as caracteristicas presentes no texto que comprovam esse género textual?

d) De acordo com a tirinha, onde a histéria acontece?

e) Quantos e quais sdo 0s personagens que aparecem na historia?

f) Qual é o assunto principal da histéria?

g) De acordo com o texto, quem é o modelo reduzido e quem é o modelo original?

h) O que significa um modelo reduzido?

i) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original era um desastre?

J) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique.

k) Quem € o autor desse texto? Em que ano ele foi publicado?

I) Esse texto conta uma histéria curta ou longa? Ela foi contada através de quantos

quadrinhos?

Apos a finalizagdo desse exercicio, recolnemos as folhas com as respostas dos alunos

para iniciamos as nossas observacfes. Chegado o momento da correcdo da atividade de
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diagndstico, observamos trés situacdes distintas, relacionadas as respostas e agrupamos da
seguinte forma: as perguntas as quais todos os alunos responderam; as que foram respondidas
apenas por alguns alunos e aquelas as quais nenhum aluno respondeu ou respondeu de forma
incorreta.

Dentre as perguntas que foram respondidas corretamente por todos os alunos, estéo
aquelas mais 6bvias ou aquelas relacionadas a localizagdo de informagdes, como as perguntas:
“a) Voceé sabe que género textual ¢ esse?”’; “k) Quem ¢ o autor desse texto? Em que ano ele
foi publicado?”’; “l) Esse texto conta uma histdria curta ou longa? Ela foi contada através de
quantos quadrinhos?”.

As perguntas que foram respondidas apenas por alguns alunos foram: “b) Vocé ja viu
esse género em algum lugar antes? Onde?”; “d) De acordo com a tirinha, onde a histéria
acontece?”; “e) Quantos e quais sSdo 0s personagens gque aparecem na historia?”.

Por fim, as perguntas menos respondidas pelos alunos ou que mais obtiveram
respostas incorretas foram: “c) Quais as caracteristicas presentes no texto que comprovam
esse género textual?”’; “f) Qual é o assunto principal da historia?”; “g) De acordo com o texto,
quem é o modelo reduzido e quem é o modelo original?”; “h) O que significa um modelo
reduzido?”; “i) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original um desastre?”
e“j) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique.”.

A fim de ilustrar a atividade de diagnostico de leitura, selecionamos alguns trechos

para demonstracdo. Acompanhemos.

f) Qual ¢ o’assunto principal da histéria?

: 5 /. / ;
g) De acordo com o texto, quem ¢ o modelo reduzido ¢ quem ¢ o modelo original?

¢ cr vl Vs & LEF224 2 £ VI

h) O que siéniﬁlca um modelo reduzido?

i)v Por que vocé acha que a Mafalda disée ciue o modelo original um desastre?

oL ALL A s S~ C y .

j) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique. :

UL At 2 2 o Lew o’ &

Diagnéstico de leitura: Aluno 01

Como podemos observar, o aluno 01 ndo conseguiu organizar a resposta da letra “f”,
além da sua escrita possuir problemas de ortografia e pontuagdo. Na letra “g”, o aluno ndo
respondeu corretamente, pois ele escreveu que o modelo reduzido era a menina e o original
era o globo. Na letra “h”, ele também nao acertou, pois afirmou que reduzido significa falso.

Na letra “i”, ele escreveu que a Mafalda disse que o modelo original ¢ um desastre “porque ¢
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(1344

muito feio” e, na letra “j”, apesar de dizer que ndo concorda, ndo soube justificar. Sigamos

para o préximo diagndstico.

f) Qual ¢ o assunto principal da historia?

g) De acordo com o texto, quem ¢ o modelo reduzido e quem € o modelo original?

h) O que significa um modelo reduzido?

i) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original um desastre?

j) Vocé concordd com a Mafalda? Justifique.

Diagnéstico de leitura: Aluno 02

Observando o diagnostico do aluno 02, vemos que ele também ndo conseguiu
formular a resposta da letra “f”; ele respondeu que o assunto principal da histdria era a terra,

ou seja, responda errada, além dos perceptiveis desvios de ortografia e pontuacdo. As letras

(1P

g” ¢ “h”, o aluno ndo soube responder. Na letra

[13%5]
1

, observamos que o aluno até tenta
formular sua resposta que seria: “porque ¢ verdade”, mas ele ndo consegue. Na letra “j”, o
aluno respondeu que ‘“sim”, sobre concordar com a Mafalda, mas também ndo soube

justificar. Acompanhemos o diagndstico seguinte.

f) Quak€ o assunto principal da’ﬁstéria?
Qulemao

¢) De acordo com o texto, quem ¢,0 modelo reduzido e quem é o modelo original?

/
h) O que sjgniﬁca um modelo reduzido?
L1 (GRnedu
i) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original um desastre?

) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique.

Vis 250 )9 84)

Diagnostico de leitura: Aluno 03

Ao verificar o diagnéstico 3, percebemos o aluno nao foi capaz de sistematizar uma

resposta satisfatoria, além da falta de pontuacdo. A letra “g”, ele também apresentou
dificuldades para responder. Vemos também que as respostas das letras “h” e “i” foram
incoerentes e de dificil compreensdo. Na letra “j”, o aluno respondeu que concorda com a
Mafalda “sim”, mas ndo teve a atengdo para justificar a sua resposta. Por fim, vamos observar

o0 Ultimo diagndstico que selecionamos.
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€) Quantos e quais s&o 0s personagens que aparecem na historia?
D nosr
f) Qual é o assunto principal da historia?
7 0/ =
g) De acordo com o texto, quem € o modelo reduzido e quem é o modelo original?

h) O que significa um modelo reduzido?

1) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original um desastre?
A7)

J) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique.

Diagnostico de leitura: Aluno 04

No diagnostico 4, trouxemos as respostas de um aluno que, até mesmo a letra “e”,
ficou incompleta; pois ele respondeu apenas quantos personagens aparecem na historia, mas
ndo elencou quais eram; além dos problemas de ortografia e pontuagdo. Na letra “f”, o aluno
também nao conseguiu formular uma resposta suficiente, aliada a falta de pontuacdo. As letras

(It

g” e “h” foram deixadas em branco, embora seja possivel enxergar que o aluno respondeu e

[13%3]
1

apagou que o significado de reduzido ¢ “redondo”. Na letra “i”, o aluno escreveu “sim”, em
vez de ter explicado o porqué da Mafalda dizer que o modelo original é um desastre; e, por
fim, o aluno também nao respondeu a letra “h”.

E possivel perceber que as perguntas menos respondidas ou que os alunos tiveram
mais dificuldades para formular foram aquelas que exigiram uma interpretacdo mais
profunda, uma analise mais atenta da narrativa e mesmo uma reflexao acerca da historia. As
respostas reveladas no diagnostico de leitura evidenciam que os alunos do 5° ano apresentam
consideraveis deficiéncias de leitura e de compreensao textual, além de frequentes desvios da
norma padrao.

A partir desse momento, acompanhemos como se sucedeu o projeto de leitura

realizado com a turma em questdo, bem como a analise dos resultados.

3.4 Projeto de leitura do género discursivo tirinha e analise do primeiro corpus
(atividades de leitura)

O projeto de leitura teve inicio no dia 30 de abril de 2015 e a turma estava ciente de
que estdvamos realizando um projeto de intervencdo pedagdgica em sala de aula. Foram
realizadas, no total, quatro atividades de leitura distintas que serdo relatadas conforme o
decorrer do trabalho. E importante mencionar que as atividades de diagnostico estdo

identificadas por numeros e as produgdes dos alunos estdo identificadas por letras.



56

Acompanhemos como foram realizados cada um dos quatro momentos do projeto de leitura

realizado com a turma do 5° ano.

a) Primeiro Momento:

Nesse momento inicial, organizamos a turma em um circulo e mostramos para 0s
alunos algumas tirinhas presentes em jornais nacionais, em revistas de quadrinhos e também
impressas, sem que eles manuseassem 0s textos. Realizamos uma roda de conversa sobre o
género, onde pudemos envolver o grupo discente no projeto, sondar 0s conhecimentos prévios
dos alunos acerca das tirinhas e despertar a curiosidade dos alunos sobre esse género.
Buscamos envolver os aprendizes no debate através de alguns questionamentos e obtivemos

as seguintes respostas.

Quadro 08: Questionamentos iniciais sobre 0 género tirinha

QUESTIONAMENTOS RESPOSTAS DOS ALUNOS

Vocés ja viram esse género alguma vez? As respostas variaram entre sim e nao.

Onde voceés ja viram esse texto? A maioria disse ja ter visto em gibis e alguns

disseram que ja viram no livro da escola.

Vocés sabem 0 nome desse texto? Alguns responderam  gibis e outros,

quadrinhos. Nenhum aluno citou o vocabulo

tirinha.

As tirinhas possuem a mesma estrutura ou se
parecem com outros textos que VOCEs

conhecem?

Os alunos ndo responderam de imediato.
Depois, alguns responderam apenas que nao,

mas sem explicar o porqué.

Quais as diferencas entre as tirinhas e outros

Alguns alunos falaram que havia desenhos e

textos que vocés conhecem? outros ndo souberam responder.

Podemos observar que, pelas respostas dadas, nem todos os alunos conheciam a tirinha
e, aqueles que ja tinham visto, tinham pouco conhecimento sobre esse género. A principio,
alguns alunos relutaram em participar das discussoes, entretanto, & medida que as perguntas
eram realizadas, os estudantes comecaram a responder oralmente aos questionamentos e
mostraram-se curiosos para manusear e ler as historias narradas pelas tirinhas.

Apesar da inibicéo inicial da turma, os alunos comegaram a participar e as colocagdes

foram bem diversificadas. A maior parte dos alunos falou ja ter visto esse género alguma vez,
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enquanto apenas dois alunos admitiram n&o se lembrar de ter visto. Aqueles que ja tinham
visto relataram té-lo encontrado nos livros da escola e em gibis e disseram que o nome do
género era “gibi”. A turma também explicitou que as tirinhas ndo possuiam a mesma estrutura
que o0s outros textos que conheciam, mas ndo souberam explicar o porqué. Esse momento
funcionou como uma preparacdo inicial para o trabalho didatico e serviu para a familiarizagdo
dos alunos com o género tirinha.

Ap0s a roda de conversas e do contato inicial, demos inicio a leitura de dez tirinhas

previamente selecionadas. Para Lopes-Rossi (2011), as atividades de leitura das tirinhas:

[...] devem levar os alunos a perceber que a composicdo do género — em
todos 0s seus aspectos verbais e ndo verbais, nas informagdes que apresenta
ou omite, no destaque que da a algumas mais do que a outras — é planejada
de acordo com sua funcéo social e seus propositos comunicativos. (LOPES-
ROSSI, 2011, p. 71).

Esse primeiro momento teve duracdo de uma hora-aula e, ap6s esse procedimento,

seguimos para o segundo momento do projeto de leitura do género discursivo tirinha.

b) Segundo Momento:

O segundo momento foi dedicado propriamente a leitura das tirinhas. Foram
distribuidas cépias de dez tirinhas, que foram previamente escolhidas para esse trabalho de
leitura do género.

Como esse género € composto por um texto curto e de leitura breve, foi possivel
selecionar um numero relativamente grande de tirinhas para a leitura e acreditamos que, dessa
forma, os alunos teriam a oportunidade de conhecer bem a estrutura composicional dos textos
e perceber com mais propriedade os propésitos comunicativos desse género discursivo.

Desse modo, concordamos com Lopes-Rossi ao afirmar que:

[...] as atividades de leitura também devem levar os alunos a perceber: a
tematica desenvolvida pelo género discursivo em questdo, sua forma de
organizacdo (distribuicdo das informacdes) e sua composicdo geral, que
inclui determinados elementos ndo verbais (...). Deve-se observar que o
suporte no qual o género circula também apresenta caracteristicas
determinadas (...). Essas observacfes remetem a aspectos das condicdes de
producdo e de circulagdo do género. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 75).

Logo, esse momento foi significativo para o projeto de leitura, uma vez que os alunos

puderam compreender como 0 género tirinha esta organizado, como as informacdes estdo
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distribuidas, como os aspectos ndo verbais sdo significativos para o género em questdo,
refletir sobre as condigdes de producdo e circulacdo do género, bem como a sua funcéo social.

A primeira leitura foi feita pelos proprios alunos e foi uma leitura rapida para que o
professor pudesse verificar se 0s mesmos iriam conseguir compreender o sentido do texto e se
ja seriam capazes de extrair o humor e as ideias presentes nas tirinhas. As leituras posteriores
foram realizadas pelos alunos, com a mediacdo da professora e 0s alunos aproveitaram esse
momento para opinar e discutir a respeito do que compreenderam. Todos os alunos foram
solicitados a executar a leitura de uma ou mais tirinhas e também explicar sobre o que
entenderam a respeito dos textos.

Nessa etapa, também discutimos sobre quem elabora as tirinhas, sobre o processo de
criacdo das tirinhas, sobre quais as intencdes dos autores ao produzi-las, a que publico esse
género é destinado, sobre quem 1€ as tirinhas e 0 que essas pessoas esperam encontrar ao
buscar esse género e onde ele pode ser encontrado.

Posteriormente & leitura das dez tirinhas selecionadas, a turma foi agrupada em duplas
e reservamos um momento na aula para que os alunos discutissem entre si e respondessem a
primeira atividade de leitura, que foi distribuida em folhas, sobre o género.

A primeira atividade de leitura foi relacionada a tirinha de Chico Bento, escrita por
Mauricio de Sousa. Por uma questdo de espaco fisico, selecionamos para a analise as
respostas de cinco alunos, as quais podemos acompanhar a seguir.
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Fonte: http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2014/04/11/chico-bento-entao-estuda/
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Respostas do aluno A

Como mencionamos, na primeira questdo, os alunos deveriam ler a tirinha de Chico
Bento e responder cinco questdes sobre esse texto. A primeira questdo perguntou quem
escreve, em geral, as tirinhas. O aluno A, respondeu corretamente e percebeu que as pessoas
que escrevem tirinhas sdo “os autores”. Na segunda questdo, o discente escreveu que o
proposito do autor ao escrever a tirinha € “para entreter as pessoas e fazer humor”. Na terceira
questdo, 0 aluno escreveu que 0s autores escrevem as tirinhas “para os leitores, para criangas”.
A gquarta questdo perguntou quem geralmente 1€ esse género e por que o faz e ele respondeu:
“Qualquer pessoa. Para sorrir e se divertir”. Na quinta questdo, ele respondeu que podemos
encontrar esse género em livros, revistas de quadrinhos e em jornais. Podemos verificar que o
aluno A conseguiu compreender as informagdes basicas sobre o género respondeu aos
questionamentos de forma satisfatoria.

Com relagdo aos critérios que estabelecemos para a anélise, temos:
a) Elementos linguisticos: escolha dos elementos linguisticos foram adequadas e suas

respostas foram coesas e coerentes.
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b) Inferéncias: ao responder quais os propdsitos do autor ao escrever as tirinhas e quem 1€
esse género e porque o faz, foi necessario que o aluno fizesse inferéncias sobre o género.
c¢) Elementos discursivos: as respostas fazem sentido e estdo coerentes com o texto.

E importante relatar que, as primeiras respostas apresentaram desvios da norma padrao
e que foram necessérias algumas pausas para aulas expositivas sobre ortografia e pontuacéo, a
fim de que esses desvios fossem sanados na escrita.

Acompanhemos as respostas do aluno B.

i Quem cscreve em geral, as tirinhas?
,L\ cu.,\Jﬁfm 4 2INO f/ﬁ_.u 1B m,\ =IO />LU o,

2. Com que proposno esse autor escreve as tirinhas?

47){\' ‘) an_ Qinjen {;/ = A,,MG.A&D_M lm_

_JRanen ,{m@*&
3. Paraquem o autor es .
» P /7 . -~
VA‘M‘, an o br>a bR ' LAndon 7 cnamlin b2 oD & %‘l})ﬁﬁ’_‘\. .
4. Quem gfralmente 1€ esse género? Por que o faz? )
(N \)\' S, 1> \\’73m ). ,t)j?ﬂ;a‘n | Q170 = Adrl T','glz .
T } ;
57 Geralmente, onde vocé encontla esse g,enero" s ’
1 ‘\mm A NN £ < o . 0 yenzrindas L Ovn \Ermalas -
(0] J

Respostas do aluno B

Podemos verificar que o aluno B também respondeu aos questionamentos de forma
satisfatoria. Na primeira questdo, o discente percebeu que as pessoas que escrevem tirinhas
s80 0s autores e citou 0s nomes daqueles que escreveram as tirinhas que foram lidas durante o
projeto de leitura. Na segunda questdo, o aluno citou varios propésitos de quem escreve as
tirinhas, como por exemplo: “fazer as pessoas rir e entender as historias, trazer humor, fazer
refletir e fazer pensar”. Na terceira questdo, o aluno escreveu: “para as pessoas, para as
criancas e para os adultos”. Na quarta questdo, ele respondeu: “os leitores, porque eles gostam
e querem se divertir”. Na quinta questdo, ele respondeu onde podemos encontrar esse género:
“nos livros, nos gibis, em revistas € em jornais”. Em relacdo aos critérios que estabelecemos
para a analise da leitura, observamos:

a) Elementos linguisticos: o aluno fez a escolha por elementos linguisticos adequados e suas
respostas apresentam coeséo.

b) Inferéncias: o aluno fez inferéncias sobre o género e respondeu quais 0s propdsitos do autor
ao escrever as tirinhas e respondeu quem |é esse género e porgue o faz.

c¢) Elementos discursivos: as respostas apresentam nexo sentido e estdo de acordo com o texto.

Vejamos o que o aluno C respondeu:
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Respostas do aluno C

Na primeira questdo, o aluno C respondeu que sdo 0s autores que escrevem, em geral,
as tirinhas, escrevendo também os autores das tirinhas lidas em sala. Na segunda questdo, o
aluno respondeu que, entre os propdsitos de quem escreve as tirinhas, estdo: “fazer as pessoas
rirem, as pessoas refletirem e entreter”. Na terceira questdo, o aluno respondeu que o autor
escreve as tirinhas para as pessoas. Aqui, 0 aluno poderia ter especificado melhor para quem
0S autores escrevem; mas respondeu corretamente, apesar de ter generalizado. Na quarta
questdo, o aluno escreveu: “as criangas, porque elas gostam e os adultos também” e na ultima
questdo, ele respondeu que encontramos o género “em livros, jornais, quadrinhos e revistas”.
Podemos perceber que o aluno C também compreendeu a atividade e atendeu ao que
esperdvamos. Com base os critérios que estabelecemos para a analise da leitura, observamos:
a) Elementos linguisticos: o aluno fez uso de elementos linguisticos adequados e suas
respostas apresentam coesao.
b) Inferéncias: o aluno inferiu, ou seja, depreendeu através do raciocinio sobre quais sdo 0s
propdsitos do autor ao criar as tirinhas, sobre quem I€ esse género e porque o faz.
c¢) Elementos discursivos: suas as respostas fazem sentido e possuem coeréncia com o texto.

Continuemos com a analise da resposta do préximo discente.
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Respostas do aluno D

Na primeira questdo, o aluno D iniciou sua resposta escrevendo o home de um autor
(Mauricio de Sousa), mas, logo ap6s, complementou, escrevendo que outros autores
escrevem, em geral, as tirinhas. Na segunda questdo, ele escreveu que o propdsito do autor ao
escrever tirinhas € “para as pessoas rirem”. A resposta estd correta, mas o aluno poderia ter
citado outros propositos discutidos, em sala, durante a aplicacdo da sequéncia didatica, mas
ele escreveu apenas um. Na terceira questdo, o aluno respondeu corretamente, mesmo que de
forma genérica, que o autor escreve “para todas as pessoas”. Na quarta questdo, o aluno
também respondeu corretamente e escreveu que quem lé o género tirinha sdo “todas as
pessoas, para rir e se divertir”. Na quinta questdo, o aluno escreveu que podemos encontrar
esse género “nas revistas e nos jornais”. A resposta estd correta, mas podemos observar que o
aluno poderia ter apontado outros lugares ou suportes onde as tirinhas podem ser encontradas.
No tocante aos critérios que estabelecemos para a analise da leitura, observamos:

a) Elementos linguisticos: o aluno fez uso de elementos linguisticos adequados e suas também
respostas apresentam coesao.

b) Inferéncias: o aluno fez inferéncias, ou seja, compreendeu pelo raciocinio sobre quais sao
0s propositos do autor ao criar as tirinhas, sobre quem 1€ esse género e porque o faz.

c¢) Elementos discursivos: suas as respostas apresentam sentido e estdo coerentes com o texto.

Observemos as respostas do proximo aluno.
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Respostas do aluno E

O aluno E, na primeira questdo, respondeu que séo 0s autores que escrevem as tirinhas
e deu os exemplos de Mauricio de Sousa e Quino, acreditamos que por serem 0s autores das
tirinhas lidas no Projeto de Leitura. Na segunda questdo, o discente citou que, entre 0s
objetivos do autor ao produzir tirinhas estdo: “fazer as pessoas rirem, fazer humor e entreter
as pessoas”, o que estd correto. Na terceira questdo, o aluno também respondeu de forma
coerente ao escrever gue o autor escreve “para todas as pessoas”, apesar de também ser uma
resposta generalizada. Na quarta questdo, o aluno respondeu que sdo “os leitores” que
geralmente leem as tirinhas e o fazem porque “querem diversdao”, o que também esta correto.
Na quinta e ultima questdo, o aluno escreveu que esse género pode ser encontrado em “gibis,
revistas de quadrinhos, em livros e jornais™ e sua resposta esta correta.

Por fim, em relacédo aos critérios que estabelecemos para a analise da leitura, temos:
a) Elementos linguisticos: suas respostas estdo coesas e apresentam elementos linguisticos
adequados.
b) Inferéncias: o aluno fez inferéncias, ou seja, compreendeu pelo raciocinio sobre quais sao
0s propasitos do autor ao criar as tirinhas, sobre quem I€ esse género e porque o faz.

c¢) Elementos discursivos: suas as respostas estdo coerentes com o texto e apresentam nexo.

Podemos observar que, na primeira atividade de leitura, os alunos compreenderam 0s
cinco questionamentos e conseguiram elaborar respostas coerentes para cada uma das
proposi¢cdes. Embora algumas respostas tenham sido mais concisas que outras, os aprendizes
foram capazes de assimilar as informac@es elementares acerca do género em questéo.

Apos a leitura das tirinhas selecionadas e a finalizacdo da primeira atividade escrita

sobre as leituras que realizaram, partimos para o terceiro momento do projeto.
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c¢) Terceiro Momento:

No terceiro momento, foram apresentadas e discutidas questdes referentes a estrutura
composicional do género. Os contetidos abordados nesse momento foram sistematizados para
reforgar a compreensdo acerca da estruturacao fisica e ideoldgica do género tirinha.

Procuramos fazer com que os alunos compreendessem que a composi¢do do género é
constituida pela disposi¢ao dos contetidos expostos no corpus do texto, o conteddo tematico é
0 assunto sobre o qual a tirinha ira tratar e o estilo € forma de organizacdo do conteido
tematico ao longo do texto.

Abordamos, também, sobre as caracteristicas ndo verbais do género em questédo, que é
um recurso forte e bastante utilizado pelas tirinhas, como as imagens, as expressdes faciais
dos personagens, os tipos de balbes de fala, os tipos e espessura das letras, entre outras
caracteristicas.

Explicamos aos aprendizes que, por se tratar de um texto breve, os recursos ndo
verbais exercem um relevante papel na estrutura composicional do género tirinha. Muitas
vezes, 0 sentido das tirinhas € extraido pelas caracteristicas ndo verbais e muitas tirinhas sdo
compostas apenas por elementos ndo verbais, o que demonstra ser um recurso determinante
na depreenséo de sentidos.

Os elementos imagéticos do género auxiliam o aluno a construir sentidos entre o
verbal e o visual, despertando a atencdo para detalhes que concretizardo o entendimento
textual. Segundo Lopes-Rossi, “¢ fundamental que consideremos como parte das
caracteristicas composicionais dos géneros ndo apenas o texto verbal, mas também todos os
elementos nao verbais que os compdem.” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 75).

A leitura realizada no terceiro momento foi mais critica e detalhada, atentando para as
ideologias presentes nas entrelinhas e contemplando 0s aspectos contextuais e contextuais das
tirinhas analisadas.

Ainda organizados em duplas, os alunos aproveitaram esse momento para tirar
davidas, discutir entre si e realizar a atividade. E valido ressaltar que vinte discentes
participaram do projeto, mas analisamos as produgdes de cinco alunos, de cada uma das
quatro atividades realizadas. Os critérios para a analise dessa atividade foram se os alunos
atentaram para as caracteristicas composicionais do género tirinha, como sugere a resposta-

base no quadro abaixo:
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Quadro 09: Estrutura composicional do género tirinha.

COMPOSICAO Elementos verbais e nédo verbais.
O texto esta distribuido em baldes de falas.

TEMA (ou contetdo Apresenta cunho humoristico que aborda, entre outros aspectos,

- 0 comportamento humano.
tematico)

ESTILO Texto curto e leitura breve.
Linguagem predominantemente informal.

Assim, acompanhemos as respostas dos alunos em relagdo a estrutura composicional
do género, que foram coletadas na segunda atividade realizada no projeto de leitura.

35 ESTUDO DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO
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Respostas do aluno F

A primeira questdo tratou da composi¢do do género e perguntou como as informacoes
estavam organizadas no texto. O aluno F respondeu que “através de baldes de fala, balGes de
pensamentos e imagens”. Aqui, os baldes de fala correspondem aos elementos verbais e as
imagens, aos elementos nao verbais e, logo, a resposta esta correta.

A segunda pergunta tratou do contetdo tematico (ou tema) e perguntou sobre o
assunto do género e o aluno respondeu que “fala sobre a vida das pessoas com humor”. A
resposta esta concisa, porém correta. Sabemos que o contetudo tematico do género tirinha €
amplo e pode abranger diversos temas; assim, pensamos que ndo podemos esperar respostas
mais elaboradas e especificas de alunos do 5° ano do ensino fundamental, cuja maturidade
cognitiva ainda esta sendo construida e a generalidade pode ser uma caracteristica bastante
frequente nessa faixa etaria.

A terceira pergunta abordou o estilo do género e perguntou como 0 assunto esta

organizado no texto e a resposta do aluno foi: “em textos curtos e com linguagem informal”.
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A afirmacao esta correta, pois, segundo Koch, “[...] na tirinha, apesar da escassez do espaco,

que exige do autor uma producdo breve, ha forte expressdo do autor marcada, geralmente por

maior grau de informalidade.” (KOCH, 2013, p. 110).

Partimos, agora, para a analise das respostas do aluno G, que podemos acompanhar a

sequir.

3. ESTUDO DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO

a) Como 1as mformacoes estdo organ17adas no tegsto ? (composi¢ao)

\ - NN AT = s AP N . -
>/ ",..‘ '(' -..‘_,. L NABD wLA.( e A NS "x..~w....

. (3 i
Y o 18 B Vr" Lo L j‘” 2 A Ny Qe tn O 1100

b) Qual o assunto do texto? (contetido tematlco)
!‘\ / Y V4 [ 4 (3 AF

=

1190 ) / L0,

c) Como o /sunto esta orgamzado no 3 x{0? (estllo)
INALNL X UL 2R/, B S,

¥

;. = Vs > pos
L PN P4 AV LAY Lr L STY

Respostas do aluno G

Podemos observar que o aluno G também foi capaz de responder coerentemente sobre

a estrutura composicional do género. Na primeira questdo sobre a composicdo, o aluno

escreveu que “o texto ¢ escrito em baldes de fala e a histéria é passada em quadrinhos” e sua

resposta esté correta. Na segunda questao sobre o contetdo tematico, o aluno respondeu que o

texto “fala sobre a vida, do cotidiano e das pessoas com humor” e a sua resposta também esta

certa. Na terceira questdo acerca do estilo, o aluno redigiu que o assunto é organizado em

textos curtos e que a linguagem é informal. As respostas do aluno foram concisas, mas de

acordo com o que era esperado e dentro dos critérios determinados. Vejamos, agora, as

respostas de mais um aluno sobre a mesma atividade.

v
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Respostas do aluno H
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Na primeira questdo, o discente respondeu corretamente e de acordo com 0s critérios
estabelecidos, afirmando que as informagdes estdo agrupadas “Através de baldes de fala e a
historia é contada em quadrinhos”. Na segunda pergunta o aluno respondeu que 0 contetdo
tematico do género “Fala do cotidiano, da vida e das pessoas com humor” e a resposta
também correta. Na terceira pergunta sobre o estilo do género, a resposta do aluno foi que “A
linguagem ¢ informal e os textos sdo curtos”, e a resposta também esti certa. Vejamos as

respostas de mais um aluno sobre a mesma atividade.

3. ESTUDO DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO
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Respostas do aluno |

Na primeira questdo, o discente respondeu corretamente e de acordo com 0s critérios
estabelecidos, afirmando que as informagdes estdo organizadas “Por baldes de fala, é informal
a historia e ¢ contada em quadrinhos”. Na segunda pergunta o aluno respondeu que o
contetdo tematico do género “Fala sobre a vida das pessoas com humor” e a resposta também
estd correta. Na terceira pergunta sobre o estilo do género, a resposta do aluno sobre a
organizagao do texto foi: “Em textos curtos e com uma linguagem informal” e também esta

certa. Acompanhemos, a seguir, as respostas do quinto e ultimo aluno.

3. ESTUDO DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO

a) Como as informagdes estao ,organizaq?s no texto? (composi¢ao)
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Respostas do aluno J
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Na primeira questdo, o discente J respondeu corretamente, afirmando que as
informacdes estdo organizadas “através de baldes de fala, baldes de pensamento e imagens”.
O aluno respondeu a segunda questdo corretamente, redigindo que o conteddo tematico do
género “fala do cotidiano, da vida e das pessoas com humor”. A resposta do aluno em relagao
a terceira questdo, também correta, foi que 0 assunto organiza-se “em textos curtos € com
linguagem ¢ informal”.

Podemos observar que os alunos F, G, H, | e J foram capazes de atender ao que a
atividade propds sobre a estrutura composicional do género tirinha e, com suas palavras,
conseguiram formular as respostas de acordo com o que esperavamos, obedecendo os critérios
estabelecidos. Alguns deles ndo compreenderam o que a questdo perguntava logo na primeira
leitura. Foi necessaria uma explicacdo com uma linguagem mais clara para que 0S mesmos
lembrassem as explanacGes em sala de aula sobre o conteldo e sentissem seguranca para
elaborar as suas respostas.

Para a autora Lopes-Rossi:

As atividades de leitura, em cada caso, devem levar os alunos a perceber que
a composicao do género — em todos 0s seus aspectos verbais e ndo verbais,
nas informacdes que apresenta ou omite, no destaque que da a algumas, mais
do que a outras — € planejada de acordo com sua funcdo social e seus
propdsitos comunicativos. Isso contribui para a formacdo de um cidaddo
critico e participativo na sociedade. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71)

Assim, as atividades propostas no projeto de leitura foram elaboradas para que os
estudantes assimilassem ndo apenas as caracteristicas do género tirinha; como os elementos
verbais e ndo verbais, os bal6es de fala e de pensamentos, que a tirinha se trata de um texto
curto, que sua linguagem é predominantemente informal, que aborda, entre outras tematicas, a
vida e o cotidiano das pessoas, muitas vezes com humor; mas atentasse, também, para a sua
funcdo no ambito social.

Passamos, entdo, para o quarto e Gltimo momento do projeto de leitura.
d) Quarto Momento:
Nessa etapa, percebemos que os discentes ja se mostravam bastante envolvidos com o

projeto e mais familiarizados com o género. Procurando mesclar os alunos mais desenvoltos

com aqueles ainda lentos, trocamos as duplas; favorecendo a partilha de conhecimentos pela
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interacdo com 0s colegas. Notamos que, a cada procedimento, o empenho dos aprendizes se
tornava mais enérgico e 0S mesmos executavam as atividades com mais desenvoltura.

A atividade sugerida ocorreu da seguinte forma: entre as dez tirinhas lidas, os alunos
deveriam escolher aquela de que mais gostaram para responder a atividade. Esse exercicio foi
proposto para incentivar os alunos a responder sobre a histéria que eles acharam mais
interessante ou se identificaram mais e que as respostas fossem mais diferenciadas e
personalizadas. Ainda em duplas, os alunos discutiram as respostas entre si, especialmente
pelo fato de a maioria da turma ter gostado e escolhido a mesma tirinha para responder sobre.
Apos responderem a atividade, os estudantes tiravam as duvidas dos colegas e auxiliavam
aqueles mais lentos. Essa etapa teve duracdo de duas horas-aula.

A tirinha da qual os estudantes mais gostaram e a mais escolhida foi a de Chico Bento,

de Mauricio de Sousa, mostrada logo abaixo.

Figura 08: Tirinha de Chico Bento (atividade de leitura).

Turma da Moénica Mauricio de Sousa

=
>
© MAURCIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASL /2012

Fonte: http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2013/11/04/chico-bento-e-a-goiabeira/

Acompanhemos as respostas e as andlises a seguir, ressaltando que, as trés primeiras
analises estdo relacionadas a tirinha acima e a quarta e a quinta analise estdo relacionadas a

duas tirinhas distintas, que mostraremos mais adiante.
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Respostas do aluno K

Podemos observar que o aluno K respondeu aos dez questionamentos relacionados a
tirinha de forma coerente. O aluno foi capaz de elaborar respostas obtidas através da
localizagdo de informagdes presentes no texto, como podemos observar em: “1) Quem € o
autor da tirinha que vocé escolheu?”; “3) Quantos e quais sdo os personagens que aparecem
na historia?” e “4) Quantos quadrinhos foram necessarios para o fechamento da historia?”.
Ele também foi capaz de responder os questionamentos que exigiram a habilidade de
compreensdo textual e de resumo, como ¢é o caso de: “2) Sobre 0 que trata a tirinha?”’; «5)
Qual o problema/conflito central da historia?” e “7) O humor foi provocado por algo escrito,
por alguma imagem no texto ou por ambos?”. O aluno também respondeu corretamente
questionamentos de cunho pessoal, como foram o caso de: “6) Houve humor na tirinha que

voceé leu? Se sim, 0 que vocé achou engracado?”; “8) Vocé teria escrito ou desenhado algo de
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diferente na tirinha? Cite.”; “9) Houve alguma palavra no texto que vocé ndo sabia o
significado? Qual (quais)?” ¢ “10) Vocé gostou da tirinha? Justifique.”.

Em relacdo aos critérios que estabelecemos para a analise da leitura, temos:
a) Elementos linguisticos: os alunos souberam adequar as escolhas lexicais e suas respostas
foram coesas.
b) Inferéncias: ao responder a segunda questdo “Sobre o que trata a tirinha?” e a quinta
questao “Qual o problema/conflito central da histéria?”; o aluno fez inferéncias.
c¢) Elementos discursivos: as respostas fazem sentido e estdo de acordo com a histéria.

Vejamos, agora, como o proximo aluno respondeu a mesma atividade:
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Respostas do aluno L

Percebemos que o aluno L também foi capaz de responder corretamente a atividade
sobre a tirinha. Este aprendiz também conseguiu formar respostas obtidas pela localizacdo de
informacdes presentes no texto, respondeu questdes que exigiram a interpretacao textual e a
habilidade de sintetizar informagGes e também foi capaz de responder questionamentos mais
pessoais.

Em referéncia aos critérios que estabelecemos para a analise da leitura, temos:

a) Elementos linguisticos: as escolhas lexicais do aluno L foram adequadas e suas respostas

estio coesas.
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b) Inferéncias: foi preciso que o aluno fizesse inferéncias para responder corretamente a
segunda questdo “Sobre o que trata a tirinha?” e a quinta questao “Qual o problema/conflito
central da histéria?”

c¢) Elementos discursivos: as respostas do aluno estao coerentes de acordo com a historia.

Vejamos, a seguir, as respostas de mais um aluno sobre a mesma atividade:
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Respostas do aluno M

Como podemos observar, o aluno M também atendeu ao que a atividade propés e
elaborou respostas satisfatdrias sobre a tirinha selecionada. Assim como os alunos K e L, 0
aluno M também conseguiu extrair informacdes do texto, foi capaz de interpretar a tirinha, de
sumarizar dados e de responder as questdes mais pessoais. No tocante aos critérios
estabelecidos para a analise, podemos observar:

a) Elementos linguisticos: as escolhas lexicais do aluno L foram adequadas e suas respostas
estdo coesas.

b) Inferéncias: foi preciso que o aluno fizesse inferéncias para responder corretamente a
segunda questdo “Sobre o que trata a tirinha?” e a quinta questdo “Qual o problema/conflito
central da historia?”

c¢) Elementos discursivos: as respostas do aluno estdo coerentes e de acordo com a historia.
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Vejamos as respostas de mais um aluno, dessa vez, relacionada a tirinha abaixo,

também de Mauricio de Sousa.

Figura 09: Tirinha de Chico Bento (atividade de leitura)

|© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL/200}
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Fonte: http://euamoaturmadamonica.blogspot.com.br/2014/10/tirinhas-preta-e-branca.html
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Respostas do aluno N

Percebemos que o aluno N, similarmente, foi capaz de responder corretamente a
atividade sobre a tirinha que ele proprio escolheu. O discente elaborou respostas colhidas pela
localizagdo de informacdes presentes no texto, como na primeira questdo, onde o aluno
identificou a assinatura do autor Mauricio de Sousa; como na terceira questdo, onde ele

atentou para 0s personagens presentes na historia, como Chico Bento e Zé Lelé e como na
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quarta questdo, onde ele observou a quantidade de quadrinhos necessarios para a conclusdo da
narrativa.

O mesmo discente respondeu questdes que exigiram a interpretacdo textual e a
habilidade de sintetizar informac6es, como na segunda questdo, onde o aluno resumiu sobre o
que a tirinha tratava: “Z¢ Lelé jogou bola em vez de ajudar o amigo Chico Bento”; como na
quinta questdo, onde o discente sumarizou qual € o problema central da historia: “Chico Bento
queria ajuda, mas Z¢ Lelé foi jogar bola”; como na sétima, onde ele respondeu que o humor
na tirinha foi provocado tanto pelo texto escrito, quanto pela imagem.

O aluno L também formulou respostas aos questionamentos de cunho pessoal, como
na sexta questdao, onde ele respondeu que houve humor na tirinha e achou engragado quando
“Zé Lelé jogou bola e nao ajudou Chico”; como na oitava, onde ele escreveu que nao teria
escrito nem desenhado nada diferente na tirinha; como na nona, onde o aluno disse ndo ter
nenhuma palavra desconhecida no texto e na décima questdo, onde ele afirmou ter gostado da
historia, pois a achou “muito engragada”. Segundo os critérios estabelecidos para a analise,
Vemos:

a) Elementos linguisticos: o aluno N fez as escolhas lexicais adequadas e suas respostas
também apresentam coesao.

b) Inferéncias: o aluno fez inferéncias, ou seja, depreendeu sentido através de raciocinio para
responder corretamente a segunda questdo “Sobre o que trata a tirinha?” e a quinta questao
“Qual o problema/conflito central da historia?”

c¢) Elementos discursivos: o aluno respondeu de maneira coerente e de acordo com a historia
contada na tirinha.

A Ultima andlise esté relacionada a tirinha da Ménica mostrada abaixo, também de

Mauricio de Sousa. Acompanhemos as respostas de mais um aluno.

Figura 10: Tirinha da Ménica (atividade de leitura)
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Fonte: http://vaniazen.blogspot.com.br/2011/01/tirinhas-turma-da-monica.html
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Respostas do aluno O

Verificamos que, igualmente aos demais, o aluno O também elaborou respostas
coerentes acerca da tirinha de que ele mais gostou. Ele formulou respostas obtidas pela
identificacdo de dados encontrados no texto, como na primeira questdo, onde ele localizou a
assinatura do autor Mauricio de Sousa; como na terceira questdo, onde ele atentou para 0s
personagens presentes na historia, como “Monica e sua mae”, assim como também na quarta
questdo, onde ele observou o nimero de quadrinhos necessarios para o fechamento da
historia.

O aluno também respondeu questdes que exigiram a compreensdo textual e a
habilidade de abreviar informacdes, como na segunda questdo, onde ele sintetizou sobre o que
a tirinha tratava: “O vestido pequeno que Monica deu a sua mae”; como na quinta questao,
onde o discente sumarizou qual € o conflito central da historia: “O vestido ndo cabe na mae
dela.” e como na sétima questdo, onde ele respondeu que o humor da tirinha foi provocado
“pelo texto e pelo o desenho™.

O aluno O também elaborou respostas pessoais, como na sexta questdo, onde ele
respondeu que houve humor na tirinha e escreveu sobre o que achou engracado: “ela
(Ménica) queria usar o vestido pequeno da mae”; como na oitava questdo, onde ele escreveu

que ndo teria escrito nem desenhado nada diferente na tirinha: “Ndo, gostei do jeito que ela
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¢”; como na nona questdo, onde o aluno disse ndo ter nenhuma palavra desconhecida no texto
e na décima e Ultima questdo, onde ele declarou: “Eu gostei porque é muito engragada.”.

Em relacdo aos critérios determinados para a analise, podemos verificar:

a) Elementos linguisticos: as respostas do aluno estdo coesas e suas escolhas lexicais s@o
adequadas.

b) Inferéncias: o aluno respondeu corretamente a segunda questdo “Sobre o que trata a
tirinha?” e a quinta questao “Qual o problema/conflito central da historia?” e, para isso, fez
inferéncias.

c) Elementos discursivos: suas respostas estdo coerentes e de acordo com a histdria contada
na tirinha.

Para finalizar o quarto momento, realizamos mais uma atividade de leitura. Essa
ultima tarefa consistiu em um exercicio de interpretacdo textual com dez perguntas
relacionadas a uma tirinha de Chico Bento, escrita por Mauricio de Sousa, selecionada
igualmente para todos os alunos. Essa atividade também teve duragdo de duas horas-aula.

Passemos, entdo, para a analise das respostas referentes a ultima atividade do projeto.

Selecionamos as respostas de cinco alunos que podemos acompanhar na sequéncia.
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EXERCICIO SOBRE AS TIRINHAS

Fonte: http://bloglinhaseentrelinhas.blogspot.com.br/2014/03/chico-bentoai-pai-do-ceu-nao-sei-por.html
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Respostas do aluno P

Notamos que o aluno P foi capaz de responder coerentemente aos dez
questionamentos. Na questdo A, o aluno reconheceu com seguranga e respondeu com
facilidade que o género apresentado na atividade é uma tirinha. Na questdo B, ele também
respondeu corretamente onde ja viu esse género: “Jornal, revista, livro e gibis”.

Na questdo C, o aluno conseguiu formular as caracteristicas que atestam esse género:
“Ele (o texto) é contado pelos quadros, a linguagem ¢ informal, tem baldo de falas e tem
boneco (personagens)”. Na questdo D, o aluno respondeu de forma correta onde a histéria
acontece: “No quarto de Chico Bento”. Na questao E, ele também respondeu corretamente ao
escrever quantos e quais personagens aparecem na historia: “O anjo e Chico Bento, duas

pessoas”. Na questdo F, o discente foi capaz de resumir o assunto principal da histéria: “A
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preguica de Chico Bento”. Na questdo G, ele conseguiu explicar se havia humor no texto e
qual foi o humor da tirinha: “Sim, porque Chico Bento dormiu no meio da reza”.

Na questdo H, o aluno também acertou e escreveu o porqué de as pessoas acharem
Chico Bento preguigoso: “Porque ele dorme muito” e do mesmo modo na questdo I, onde ele
respondeu se acha o Chico Bento preguicoso e justificou: “Sim, porque ele dorme muito e é
preguicoso”.

Por fim, na questdo J, o aluno também acertou ao escrever que a historia é curta e que
foi contada com trés quadrinhos. Segundo os critérios estabelecidos para a analise, podemos
observar:

a) Elementos linguisticos: as escolhas lexicais do aluno estdo adequadas e suas respostas estao
coesas.

b) Inferéncias: para responder corretamente as questdes “Qual é o assunto principal da
historia?”’; “Por que vocé acha que as pessoas acham Chico Bento preguicoso?” e “Vocé
também acha Chico Bento preguicoso? Justifique.”, o aluno precisou fez inferéncias.

c) Elementos discursivos: suas respostas apresentam coeréncia e estdo de acordo com a
tirinha.

Vejamos as respostas do aluno seguinte.
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Respostas do aluno Q
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Assim como os demais, 0 aluno Q também conseguiu responder as dez questdes de
forma correta. Na questédo A, o aluno reconheceu com seguranga o género tirinha. Na questéo
B, ele mencionou se ja viu esse género e onde: “Sim. Em livros, revistas, jornais”.

Na questdo C, o discente foi capaz de elencar as caracteristicas que comprovam esse
género: “O texto ¢ curto, tem baldes de fala e pensamento, a linguagem ¢ informal e em
quadrinhos”. Na questdo D, ele respondeu corretamente onde a histéria acontece: “No quarto
de Chico Bento”. Na questao E, ele também respondeu de forma correta ao escrever quantos e
quais personagens aparecem na historia: “Dois, Chico e o anjo.” Na questao F, ele sumarizou
o assunto principal da tirinha: “Que Chico Bento ¢ preguicoso”.

Na questao G, ele informou se no texto houve humor e qual o humor da histéria: “Sim,
Chico ndo terminou de rezar e caiu no sono”. Na questdo H, ele também respondeu
corretamente e escreveu o motivo das pessoas acharem Chico Bento preguigoso: “Porque ele
adora dormir” e da mesma forma na questdo I, onde ele respondeu se acha o Chico Bento
preguicoso: “Sim, ele quer dormir sempre”. Por ultimo, na questdo J, ele também acertou ao
responder que a histdria é curta e que apresentou trés quadrinhos. No tocante aos critérios
estabelecidos para a analise, vemos:

a) Elementos linguisticos: a resposta do aluno esta coesa e as escolhas lexicais estéo
adequadas.

b) Inferéncias: o aluno precisou fez inferéncias para responder corretamente as questdes
“Qual ¢ o assunto principal da histéria?”’; “Por que vocé acha que as pessoas acham Chico
Bento preguicoso?” e “Voceé também acha Chico Bento preguicoso? Justifique.”.

c¢) Elementos discursivos: as respostas estdo de acordo com o texto e estdo coerentes.

Vejamos o que o proximo aluno respondeu sobre a mesma atividade.
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Respostas do aluno R

Na questdo A, o aluno R também identificou o género tirinha com seguranca. Na
questdo B, ele respondeu se ja havia visto esse género e elencou onde: “Na escola, nos jornais,
nas revistas e nos livros”. Na questao C, o aluno conseguiu listar algumas caracteristicas que
ratificam o género: “A histdria ¢ contada em quadrinhos, os textos sdo curtos e a linguagem ¢
informal” Aqui, o aluno poderia ter explorado outras caracteristicas, mas a sua resposta
permaneceu correta.

Na questdo D, o aluno também acertou o local onde a historia acontece: “No quarto de
Chico Bento”. Na questao E, o discente acertou ao responder quantos € quais 0s personagens
aparecem na historia: “Dois, Chico Bento e o anjo.” A questdo F perguntou sobre o assunto
principal da histdria e a resposta do aluno também foi coerente: “Que ele (Chico Bento) esta
preocupado porque todo mundo t4 ‘chamando’ ele de preguigcoso.” Na questdo G, ele
concordou que houve humor na tirinha e elucidou: “Porque ele (Chico Bento) dormiu quando
estava rezando.”.

Na questdo H, o discente respondeu corretamente e explicou o motivo das pessoas
acharem Chico Bento preguicoso: “Porque ele ¢ preguicoso e gosta de dormir muito”. A
questdo | perguntou se ele acha o Chico Bento preguigoso e o aluno respondeu: “Sim, porque
ele dormiu na reza”. Finalmente, na questdo J, o aluno também acertou, pois respondeu que a
historia é curta e que foi contada através de trés quadrinhos. Prossigamos com as respostas de

mais um aluno. A respeito dos critérios de analise, observamos:
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a) Elementos linguisticos: as escolhas lexicais do aluno estdo adequadas e a resposta esta
coesa.

b) Inferéncias: observamos que o aluno fez inferéncias para responder corretamente as
questodes “Qual € o assunto principal da historia?”’; “Por que vocé acha que as pessoas acham
Chico Bento preguicoso?” e “Vocé também acha Chico Bento preguigoso? Justifique.”.

c¢) Elementos discursivos: as respostas estdo coerentes e de acordo com a tirinha.

Prossigamos com a analise, observando as respostas do aluno seguinte.
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Respostas do aluno S

Do mesmo modo, o aluno S também conseguiu formular suas respostas de forma
coerente e satisfatoria. O discente acertou a questdo A, pois identificou com facilidade o
género tirinha; acertou a questdo B, pois elencou onde ja viu esse género: “Nas revistas, gibis,
no livro e jornais™; acertou a questdo C, pois citou as caracteristicas do género: “E uma
historia contada em quadrinhos e tem baldes de falas”; acertou a questdo D, pois respondeu
corretamente onde a historia acontece: “No quarto do Chico”.

Em relacdo a questdo E, o aluno também respondeu corretamente, pois respondeu
quantos e quais personagens aparecem na historia: “Duas pessoas, Chico e o anjo.”; também
acertou a questdo F, pois ele resumiu o assunto principal da historia: “A preguiga de Chico
Bento”; acertou a questdo G, pois afirmou se havia humor no texto e que o humor foi porque

“Chico Bento dormiu no meio da reza”.
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O aluno também respondeu corretamente a questdo H, pois ele escreveu o porqué de
as pessoas acharem Chico Bento preguigoso: “Porque ele dorme muito” e, do mesmo modo, a
questao I, onde ele respondeu se acha o Chico Bento preguicoso e justificou: “Sim, porque ele
dorme muito e é preguigoso”. Por fim, na questdo J, 0 aluno também respondeu corretamente
ao escrever que a historia € curta e que foi contada com trés quadrinhos.

Segundo os critérios de analise, verificamos:
a) Elementos linguisticos: a resposta do aluno apresenta coesdo e ha adequacdo das escolhas
lexicais.
b) Inferéncias: o aluno fez inferéncias para elaborar as respostas das questdes “Qual ¢ o
assunto principal da histéria?”; “Por que vocé acha que as pessoas acham Chico Bento
preguicoso?” e “Vocé também acha Chico Bento preguicoso? Justifique.”.
c) Elementos discursivos: as respostas foram coerentes de acordo com a historia.

Por fim, acompanhemos as respostas do Ultimo aluno selecionado sobre a mesma

atividade.
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Respostas do aluno T

O aluno acertou a questdo A, pois assinalou com facilidade o género tirinha; acertou a
questao B, pois elencou onde ja viu esse género: “Em jornais, na escola, em revistas e gibis”;

acertou a questdo C, pois mencionou algumas particularidades do género: “E porque a historia
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contada através de quadrinhos, o texto é curto e contada com imagens”; acertou também a
questdo D, pois respondeu onde a historia se passou: “No quarto do Chico”.

O discente também respondeu coerentemente a questdo E, pois acertou quantos e quais
personagens aparecem na historia: “Dois, Chico Bento e o anjo.”; também acertou a questao
F, pois ele revelou o assunto principal da historia: “A preguica de Chico Bento”; acertou a
questdo G, pois respondeu que havia humor no texto e explanou: “Sim, ele (Chico Bento)
dormiu no meio da reza”; acertou a questdo H, pois ele escreveu o porqué das pessoas
acharem Chico Bento preguigoso: “Porque ele gosta de dormir”; assim como na questdo I,
onde ele respondeu se acha o Chico Bento preguicoso e fundamentou: “Sim, porque ele nao
terminou de rezar”. Por fim, na questdo J, 0 aluno também acertou ao responder que a historia
é curta e que foi contada em trés quadrinhos.

Em relacdo aos critérios de analise, temos:

a) Elementos linguisticos: o aluno respondeu de modo coeso e suas escolhas lexicais estdo
adequadas.

b) Inferéncias: para elaborar corretamente as respostas das questdes “Qual é o assunto
principal da historia?”’; “Por que vocé€ acha que as pessoas acham Chico Bento preguicoso?” e
“Vocé também acha Chico Bento preguicoso? Justifique.”, o aluno fez inferéncias.

c¢) Elementos discursivos: o aluno respondeu de maneira coerente e de acordo com a tirinha
apresentada.

Apds analisarmos as respostas dos alunos acerca da Ultima atividade de leitura
desenvolvida no projeto, iremos, a seguir, tecer algumas consideracdes sobre o projeto de

leitura.

3.5 Consideragdes acerca do projeto de leitura

Como foi possivel observar, os alunos realizaram uma leitura proficiente das tirinhas
selecionadas e foram capazes de responder aos exercicios de forma coerente, extrair dados e
informacBes das mesmas, depreender 0 humor presente nos textos e interpreta-los de forma
satisfatoria. As analises das respostas dos alunos acerca das atividades sugeridas para o
projeto de leitura mostram que, apos a aplicacdo da sequéncia didatica proposta por Lopes-
Rossi (2011), os alunos assimilaram a concepcdo do género tirinha e responderam com
precisdo sobre diversos aspectos explorados acerca desse género.

Os alunos conseguiram extrair informacgdes presentes no corpo do texto, como a

autoria das tirinhas; a quantidade de quadrinhos necessarios para as narrativas; a identificagcao
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dos personagens; foram também capazes de extrair a comicidade existente nas tirinhas e as
ideias que subjazem ao texto escrito. Percebemos também que, mesmo explicando com as
préprias palavras, os alunos conseguiram responder sobre a estrutura composicional do
género, como a composi¢ao, o contetido tematico e o estilo, citados por Koch e Elias (2013).

E importante mencionar que, em relacio a estrutura composicional do género, nés no
cobramos dos alunos a memorizacdo das nomenclaturas formais (composi¢do, contetido
tematico e estilo), mas que eles compreendessem o significado de cada uma das
caracteristicas e que atentassem para as peculiaridades do género tirinha em relacdo a outros
géneros que eles conhecem.

Procuramos, também, mostrar aos alunos o fato de que algumas tirinhas exigirdo um
nivel de conhecimento de mundo mais amplo para que fagcam sentido para o leitor. Tentamos
conscientizar o grupo discente de que novas tirinhas sdo produzidas todos os dias, em
diferentes regides e paises e que elas abordam contetdos abrangentes e diversificados. E
essencial que o leitor conheca determinados fatos historicos, as especificidades de cada
regido, as peculiaridades de determinados grupos socioculturais, os problemas da atualidade
no Brasil e no mundo para que haja a compreensdo dos maultiplos significados que subjazem
ao universo das tirinhas.

Buscamos fazer com que os aprendizes reconhecessem a tirinha como um género para
0 humor e para o entretenimento, mas que também estejam preparados para perceber as
habituais criticas ofuscadas que podem estar presentes nesse género discursivo.

Dentre as dificuldades encontradas para a execucdo do projeto de leitura, podemos
citar a auséncia de alguns alunos, pois alguns faltaram a aula da aplicacdo do diagnéstico,
outros perderam o primeiro dia do projeto de leitura e outros faltaram ao terceiro dia do
projeto. Outra dificuldade que tivemos foram os problemas de ortografia, de pontuacéo e os
desvios da variacdo padrdo bastante recorrentes na escrita dos alunos.

E valido ressaltar que os problemas relacionados a norma padrio foram trabalhados
em aulas paralelas e que a reescrita foi exercitada algumas vezes durante a revisao
colaborativa.

Em virtude de tais percalgos e visando a resolucdo dessas adversidades, a duracéo do
projeto foi estendida por mais alguns dias para que a turma do 5° ano, em sua totalidade,
participasse de todas as etapas do projeto, de modo que favorecesse 0 progresso nas
habilidades de leitura do grupo discente e que, por fim, despertasse o interesse dos aprendizes
por buscar a leitura de outras tirinhas. Trataremos, a partir desse momento, sobre o0 projeto de

escrita do género tirinha.
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4 AINTERVEN(}AO PEDAGC’)GICAZ PROJETO DE PRODUCAO ESCRITA DO
GENERO TIRINHA E DIVULGACAO

Dando continuidade ao presente trabalho, este capitulo versard como se sucedeu o
projeto de producdo escrita do género tirinha. Assim dividimos o projeto de leitura, também
optamos por segmenta-lo, dessa vez, em seis momentos, visando a um melhor controle das
etapas. Inicialmente, falaremos sobre a atividade de diagndstico aplicada na turma do 5° ano,
que foi proposta para fazermos um nivelamento das dificuldades dos alunos de produzir textos
e depois faremos algumas observacdes sobre a diagnose. Na sequéncia, relataremos sobre
como intercorreu cada uma das seis etapas do projeto, sobre a sequéncia didatica utilizada e,
em seguida, a andlise das tirinhas produzidas pelos alunos, que compdem o segundo corpus
da pesquisa. Por fim, teceremos as consideragdes acerca dos resultados alcangados no projeto

de producéo escrita.

4.1 Atividade de diagnostico de producéo escrita

Da mesma forma que procedemos no projeto de leitura, topico abordado no capitulo
quatro deste trabalho, também realizamos uma atividade de diagndstico no projeto de
producdo escrita para averiguarmos as deficiéncias da turma em relacdo a producao escrita do
género tirinha.

A principio, a maioria dos alunos alegou nao saber como criar uma tirinha, pois nédo
sabiam desenhar e nem “criar historias engracadas”. Nesse momento, os aprendizes
precisaram ser encorajados pela professora de que eles seriam capazes de elaborar. A
atividade do diagndstico de producdo escrita foi realizada da seguinte forma: os alunos
receberam folhas em branco recortadas com dois, trés e quatro quadrinhos para que
escolhessem e criassem as suas tirinhas abordando qualquer tema.

Vale relembrar que a atividade de diagnéstico da producdo escrita das tirinhas também
foi realizada antes da aplicacdo da sequéncia didatica proposta por Lopes-Rossi (2011).

Os aprendizes comecaram a elaborar as suas tirinhas e foram mostrando aos demais
colegas; de repente, todos estavam criando e colocando no papel as primeiras ideias de suas
tirinhas.

Recolhemos as tirinhas elaboradas e iniciamos a analise dos textos sem a presenca dos
alunos. No diagnostico da produgdo escrita, verificamos uma grande deficiéncia na producéao
dos textos. Dentre os problemas detectados, podemos citar: a maioria das historias estava sem

desfecho, havia historias sem coeréncia, outras carentes de uma sequéncia logica, alguns
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alunos nédo escreveram os dialogos dentro dos balGes de falas, além dos problemas de coeséo
ocasionados pelos desvios da norma padrdo. Tivemos historias que ndo compreendemos e
precisamos chamar o aluno, posteriormente, para que o mesmo explicasse sobre o que ele
escreveu.

Selecionamos trés tirinhas produzidas por alunos distintos, durante a atividade de

diagndstico, para tecermos algumas observacoes.

Diagnostico da produgdo escrita: Aluno 01

Podemos observar no diagndstico da producdo escrita do aluno 01 que, no primeiro
quadrinho, a menina chama a outra para “tomar banho” de mar, entretanto, de acordo com o
desenho, elas ja se encontram no mar. Verificamos também que o aluno elaborou um dialogo

sem nexo e de dificil compreensdo. Seguimos com a observacdo de mais um diagndstico.

—

Diagndstico da producdo escrita: Aluno 02

No diagnostico do aluno 02, podemos notar que o0 mesmo ndo chegou a concluir a

tirinha. Ele iniciou a histéria com um personagem proximo ao mar e ha uma placa de alerta
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sobre tubardo. O personagem fala com uma mocga, mas o dialogo no baldo de fala esta
desordenado. No segundo quadrinho, percebemos que ha uma Lua e, portanto, j& é noite, mas
0 personagem ainda ndo interage com ninguem. A histdria também esta sem nexo e € de

dificil compreensdo. Vamos a observacao do proximo diagnostico.
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Diagndstico da producdo escrita: Aluno 03

No diagnoéstico do aluno 03, verificamos que o mesmo finalizou a tirinha e que a
historia possui sentido, embora o texto apresente varios desvios da norma padrdo. A histéria
se inicia com dois colegas dialogando sobre a escola. A menina diz que a escola é linda e o
garoto diz que é uma pena ndo poder dizer o mesmo dela. No segundo quadrinho, eles
discutem, mas, no terceiro, fazem as pazes. Notamos, ainda, que o didlogo ndo foi inserido em
baldes de fala; o aluno os desenhou de caneta, ap0s a observacéo e correcdo e da professora.

Vale ressaltar que esse aluno manteve a sua ideia inicial e optou por preservar o
enredo da tirinha, diferente de alguns alunos que iam modificando durante a revisao
colaborativa. Essa tirinha foi aperfeicoada apds as correcdes e pode ser encontrada no Anexo
I, na revista de tirinhas do 5° ano.

Assim, notamos que as dificuldades relacionadas a producdo escrita do género tirinha
também foram perceptiveis, como os problemas de coeréncia, de harmonizacdo entre
linguagem verbal e ndo verbal e do desconhecimento da estrutura composicional do género.
Os problemas relevados no diagnostico demandam uma didatizacdo do género tirinha nas
aulas de Lingua Portuguesa e nos livros didaticos.

Da mesma forma que formulamos uma sequéncia didatica para o projeto de leitura,
desenvolvemos uma sequéncia didatica para realizacdo do projeto de producdo escrita do
género, cuja organizacdo foi sistematizada em seis momentos, como j& foi mostrada no

capitulo anterior. Vejamos, a seguir, como intercorreu o projeto de producdo escrita.
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4.2 Projeto de producéo escrita do género discursivo tirinha

Na perspectiva de Lopes-Rossi (2011), as atividades de leitura de géneros discursivos
em sala de aula ndo implicam necessariamente em producdo escrita; esta, entretanto,
pressupde sempre préaticas de leitura a fim de que os aprendizes se familiarizem com as
caracteristicas basicas dos géneros que eles irdo produzir. E por isso que, para a autora, “um
projeto pedagdgico de producdo escrita deve sempre ser iniciado por um médulo didatico de
leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas tipicas do género a ser produzido.”
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 72).

Desse modo, podemos afirmar que, entre os beneficios do trabalho docente a partir de

géneros discursivos esta:

[...] o fato de proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no
processo de leitura e produgdo textual como uma consequéncia do dominio
do funcionamento da linguagem em situa¢des de comunicagdo, uma vez que
¢ por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem
incorporam-se as atividades dos alunos. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71).
Acompanhemos, inicialmente, como intercorreu cada um dos seis momentos do
projeto de producdo escrita e, em seguida, faremos a analise de cinco tirinhas elaboradas por

alunos distintos.

a) Primeiro Momento:

O primeiro momento foi reservado para as orientacdes acerca da elaboracdo de uma
tirinha. Como a turma é composta por vinte alunos, dividimos o grupo discente em cinco
grupos de quatro alunos. Segundo Lopes-Rossi, a divisdo em grupos “favorece a interagdo, a
troca de informacdes, a divisdo de tarefas, se o género for mais complexo, entre outras
vantagens.” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 76).

Os estudantes foram orientados para a producdo de uma tirinha com dois, trés ou
quatro quadrinhos, a escolha do estudante. Em relagdo ao assunto, os aprendizes sentiram-se
livres para escolher conteudos criticos, humoristicos, satiricos, politicos, sociais, metafisicos

ou culturais, ou seja, o contetudo tematico ficou a critério de cada aprendiz.

b) Segundo Momento:
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O segundo momento foi dedicado propriamente & organizacdo para a escrita das
tirinhas. E relevante mencionar que as caracteristicas do género em questio foram retomadas
pelo professor, objetivando a assimilacdo maxima da estrutura composicional desse género.

Os alunos puderam permanecer com 0s exemplares das tirinhas em méos enguanto
produziam seus textos e ndo julgamos tal atitude errénea. Acreditamos que o professor deve
oferecer todos 0s recursos possiveis para que 0s alunos consigam, nao apenas compreender 0s
géneros discursivos em todos os aspectos e em sua totalidade, mas também estejam
preparados para produzi-los com competéncia e destreza.

O professor, ao privar os alunos da acessibilidade a construcdo de conhecimentos,
estard, também, dificultando o progresso na aprendizagem e a obtengdo dos objetivos por ele
elencados. Compactuamos com a ideia de que o aluno deve ser avaliado pelo seu
envolvimento e evolugdo ao longo do projeto de leitura e producéo textual e ndo apenas pela
producdo escrita, de maneira isolada.

Inicialmente, foram distribuidas folhas em branco para que os alunos dessem inicio a
elaboracdo da tirinha e a organizacdo dos elementos ndo verbais. Os estudantes discutiram
com os demais do grupo para a troca de informacdes e para iniciar o esbog¢o da historia.

Como as tirinhas sdo uma espécie de narrativa em quadrinhos, tomamos por base
alguns elementos da narrativa tradicional que nortearam a esquematizacdo do esboco para a
producdo textual. Assim, os alunos responderam aos questionamentos apresentados no quadro

abaixo, 0s quais serviram como um guia para a construcao da tirinha.

Quadro 10: Questionamentos auxiliadores da producdo escrita

Personagens Quais serdo os participantes da historia?
Tempo Quando a histdria ira acontecer?
Espaco Onde a histéria ira ocorrer?
Conflito Qual a problemética da histéria?

Desfecho Como a histdria terminara?

Nessa etapa do projeto, os alunos puderam colocar em pratica a habilidade de
sintetizar narrativas. Desde a fase da leitura do género, os estudantes perceberam que, mesmo
a tirinha sendo um texto curto, a histéria possui uma introducao, um desenvolvimento e uma

ideia conclusiva.
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Esse momento foi de consideravel riqueza cognitiva, no qual diversas habilidades
foram acionadas e onde os alunos produziram sentido ndo apenas através da linguagem, mas
também através de recursos imagéticos, ativados pela criatividade e pela imaginacao.

Buscamos conscientizar o grupo discente de que nenhuma tirinha seria depreciada,
pois poderia ocasionar um bloqueio na produtividade; mas que eles concebessem o projeto de
leitura e producdo textual como uma série de atividades prazerosas de Lingua Portuguesa, que
eles seriam avaliados pelo progresso obtido no decorrer dos modulos didaticos e que as
producdes sO seriam divulgadas ap6s a revisdo colaborativa e a supervisdo da professora-

pesquisadora.

c) Terceiro Momento:

No terceiro momento, demos inicio ao processo de verificacdo da primeira versdo das
tirinhas produzidas. Essa etapa foi de grande valia, tendo em vista que a professora, em
conjunto com a turma, fez as correcdes apropriadas e norteou 0s passos para as modificacfes
adequadas com base nas caracteristicas do género; a fim de que os propositos elencados no
inicio do projeto fossem estabelecidos.

De acordo com Lopes-Rossi, “essa etapa de correcdo dos textos pode permitir ao
professor solucionar dificuldades gramaticais dos alunos e usa-las em exercicios de anélise
linguistica, em outros momentos de aula.” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 77)

Como a revisao foi colaborativa, os alunos foram orientados para que mantivessem a
cooperacdo e 0 respeito para com o trabalho dos colegas. Durante essa etapa, os alunos
puderam refletir sobre o que produziram, atentaram para o que foi insuficiente e

reorganizaram os conhecimentos sobre o género adquiridos no projeto de leitura.

d) Quarto Momento:

O quarto momento dedicou-se a producdo da segunda versdo do que foi escrito na
etapa anterior. Aqui, os alunos analisaram a primeira versdo do texto, atentaram para as
observagoes feitas por ele, por seus colegas e pela professora e, por fim, fizeram os arranjos
Necessarios.

Nessa ocasido, € importante que o professor-mediador envolva os aprendizes na
execucgéo do projeto de leitura e producéo textual, encorajando-os no processo de reescrita do

seu texto e incentivando-o0s a serem mais autbnomos.
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Quando o interesse do aluno é despertado para envolver-se em um projeto, ele busca
aprender de diferentes formas, o que passa a ser uma acao voluntéria e satisfatoria, ndo dando
espaco para sentimentos de obrigacdo que acabam por comprometer a aprendizagem.

Ao atentar para as observacgdes avaliativas do professor e ao iniciar a reestruturacdo do
seu texto, o aluno assume uma postura autbnoma diante do seu aprendizado e, assim, ele ndo
apenas constréi conhecimentos, mas também abre caminhos para que a aprendizagem seja
efetivada. O processo de escrita e reescrita do aluno corrobora uma postura mais auténoma,
pois quando o aluno comeca a produzir por si sé e a refletir sobre o que esta produzindo e ele

assume o comando pela aquisi¢do do seu conhecimento.

e) Quinto Momento:

O quinto momento foi dedicado a revisdo colaborativa da segunda versdo da tirinha.
Nesse momento, buscamos ndo apenas apontar o que ainda poderia ser melhorado, mas
também ressaltar os pontos positivos e as observacfes que foram atendidas pelos alunos. Essa
etapa foi mais minuciosa e a duracdo precisou ser estendida por mais algumas horas-aula. As
observacdes feitas no terceiro momento que ainda ndo haviam sido ajustadas e a implantacao
de novas ideias sobre as tirinhas foram realizadas nesse momento, com a participacéo de todo
0 grupo discente. Ap0s as corre¢fes cooperativas, 0s alunos iniciaram a reescrita da segunda
versdo do género, dessa vez, atentando para todas as recomendagdes discutidas e apontadas

nessa etapa.

f) Sexto Momento:

Apbs a producdo da segunda versdo das tirinhas, chegamos a sexta e ultima etapa do
projeto. Nesse momento, recolhemos todas as tirinhas produzidas pelo grupo para efetuarmos
a Ultima revisdo, constatar se todos 0s apontamentos foram considerados e para que o0s alunos
efetuassem os ajustes finais, pois “é preciso dominar bem os géneros, para emprega-l0os
livremente.” (BAKHTIN, 2011, p. 284). Alguns alunos deram para os colegas a ideia de
acrescentar mais detalhes no cenario das historias e também ajudaram aqueles que ainda ndo
haviam terminado de colorir as tirinhas. Essa etapa também teve que ser estendida por mais
alguns dias alem do planejado, pois, além da finalizacdo de todos os pormenores, tivemos que
acompanhar aqueles alunos que faltaram alguns dias até que concluissem todas as etapas do

projeto.
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Esse momento foi de grande valia, visto que a turma péde acompanhar a sua evolugéo
ao longo do projeto. Nesse instante, alguns discentes comentaram que, no inicio, pensavam
que ndo seriam capazes de criar uma tirinha, pois achavam que era dificil, que ndo eram
autores ou que nao possuiam criatividade para desenhar. Distribuimos o primeiro esboco da
tirinha para os alunos e comparamos com as producdes finais. Eles se mostraram bastante
satisfeitos com a concretizacdo da tirinha, especialmente aqueles mais desmotivados no inicio
do projeto.

Vejamos, a seguir, a analise que realizamos do segundo corpus da pesquisa que sdo as

tirinhas produzidas pelos alunos do 5° ano.

5.2.1 Anélise do segundo corpus (producdes escritas das tirinhas)

Assim como fizemos no projeto de leitura, selecionamos cinco tirinhas produzidas
pelos alunos, por uma questdo de espaco fisico. Lembramos que todas as tirinhas que foram

produzidas podem ser encontradas na revista de tirinhas do 5° ano ao final deste trabalho, na

parte dos anexos.

Tirinha 01: Produgdo escrita do aluno T

Podemos observar que o aluno T foi capaz de produzir uma tirinha com coeréncia,
atendendo as caracteristicas do género em questdo. Ele conseguiu elaborar uma pequena
narrativa com uma sequéncia logica de acontecimentos e inserir certa dose de humor no
desfecho. O humor pode ser observado no ultimo quadrinho, quando o fazendeiro aparece de
repente e o plano de roubar os cocos falha; tal comicidade é confirmada quando o Sol diz que

tentou alerta-los sobre tal atitude erronea. Na perspectiva de Koch e Travaglia, “para haver
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coeréncia, é preciso que haja possibilidade de estabelecer no texto alguma forma de unidade
ou relagdo entre seus elementos.” (KOCH; TRAVAGLIA, 2014, p. 22) e isso ¢ possivel
perceber no texto do aluno S.

O aluno T levou em consideracdo as caracteristicas composicionais do género ao
produzir a tirinha, como podemos observar o entrelagamento entre o verbal e o ndo verbal. A
mescla entre 0s aspectos verbais e ndo verbais possui um papel essencial nesse género, pois o
sentido é depreendido ndo apenas pelo que esta escrito no texto, mas também pelas imagens;
0 que é evidenciado pela expressdo facial de alerta do Sol, no segundo quadrinho. Com
relacdo aos critérios estabelecidos para a anélise da producgdo escrita, podemos verificar:

a) Caracteristicas do género: o aluno levou em consideracdo a composicao, o contetido
tematico e estilo do género tirinha ao produzi-la.

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: a tirinha apresenta coesdo, coeréncia e
adequacao vocabular.

c) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: o aluno mesclou os elementos
verbais e ndo verbais com coeréncia.

Dando sequéncia a analise das producdes, acompanhemos agora a segunda tirinha

elaborada por mais um aluno da turma.

Tirinha 02: Produg&o escrita do aluno U

Percebemos que o aluno U atendeu aos aspectos composicionais do género e também
produziu uma tirinha de forma satisfatdria, pois o texto € compreensivel e coerente. Para

Koch e Travaglia:

A coeréncia esta diretamente ligada & possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido
para 0s usuérios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
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interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacao e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto. (KOCH; TRAVAGLIA, 2014, p. 21).

Em relacdo a composicdo, o texto escrito estd distribuido em balGes de fala; vemos
também que o aluno fez o uso de elementos verbais e ndo verbais, como podemos observar o
didlogo entre os dois personagens principais (caracteristica verbal) e o rosto vermelho para
exprimir o sentimento de raiva de um dos garotos no terceiro quadrinho (caracteristica ndo
verbal). Em relacédo ao contetido tematico, notamos que o aluno elaborou uma tirinha que fala
sobre 0 comportamento humano e apresenta cunho humoristico, retratado pela fala do garoto
no terceiro quadrinho ao afirmar que apesar de ndo ser “fera” no surf, ¢ “fera” com as
“gatinhas”. Em relacdo ao estilo, a tirinha apresenta uma leitura breve, pois o texto ¢ curto e
manifesta uma linguagem predominantemente informal, que é comprovada pelo uso de girias
e expressdes comuns da oralidade como “fera”, “gatinhas” e “toma”.

Segundo os critérios determinados para a analise da producdo escrita, temos:

a) Caracteristicas do género: o aluno considerou as caracteristicas do género tirinha,
ou seja, fidelizou a composicéo, o conteudo tematico e estilo do texto.

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: o aluno, ao criar a tirinha, dominou os
mecanismos linguisticos para favorecer a coesao, a coeréncia e adequacao vocabular.

c¢) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: o aluno ordenou com harmonia 0s
elementos verbais e ndo verbais.

Acompanhemos mais uma tirinha produzida pela turma do 5° ano durante o projeto de

producéo escrita:

Tirinha 03: Producéo escrita do aluno V
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E possivel constatar que o aluno V também foi capaz de elaborar uma tirinha de
acordo com as orientacOes partilhadas no projeto de produgéo escrita, observando a estrutura
composicional do género.

Em relacdo a composicdo, podemos reconhecer que o aluno também utilizou os baldes
de fala para representar o didlogo das personagens. Ha elementos verbais, como a
comunicagdo entre as primas (texto escrito); e também ndo verbais, como podemos observar a
expressao de tristeza do Sol no terceiro quadrinho e também quando a menina Priscila caiu no
buraco. Quanto ao conteudo tematico, podemos identificar que a tirinha também aborda o
comportamento das pessoas e apresenta humor, o qual pode ser verificado no terceiro
quadrinho, quando a menina diz que vai pegar uma corda para tirar a prima do buraco, quando
bastava puxa-la. Em relacdo ao estilo, a tirinha tambeém possui linguagem informal, o texto é
curto e de leitura concisa.

No tocante aos critérios de analise da producdo escrita, observamos:

a) Caracteristicas do género: o aluno fez uso adequado da composicéo, do contetido
tematico e do estilo do género tirinha.

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: a tirinha do aluno apresenta mecanismos
linguisticos que garantem a coesdo, a coeréncia e adequacao vocabular.

c) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: h4 coeréncia entre os elementos

verbais e ndo verbais na tirinha produzida pelo aluno.

Prossigamos com a analise da préxima tirinha produzida.

Tirinha 04: Producéo escrita do aluno X

Vemos que o aluno X também foi capaz de elaborar uma tirinha de acordo com as

caracteristicas proprias do género e estabeleceu uma historia coerente. Embora a narrativa
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apresente apenas uma personagem fazendo uma prece, a coeréncia foi estabelecida pelo
contexto do Ultimo quadrinho. Para Koch e Travaglia:

A relacdo que tem que ser estabelecida pode ser ndo s6 semantica (entre
conteudos), mas também pragmatica, entre atos de fala, ou seja, entre as
acOes que realizamos ao falar (por exemplo: jurar, ordenar, asseverar, pedir
[no caso da tirinha], ameacar, prometer, avisar, advertir, etc.) (KOCH;
TRAVAGLIA, 2014, p. 25).

Observamos que, como composic¢do do género, o aluno fez o uso dos baldes de fala e
seu texto apresenta linguagem verbal e ndo verbal. Em relacdo ao contetudo temaético, vemos
que a tirinha aborda, com humor, fatos do cotidiano e do comportamento das pessoas. O
humor € verificado pelo fato coincidente da fruta cair na cabeca da menina, ilustrado pela
onomatopeia “ploft!”, assim que ela termina a sua prece, pedindo que Deus a acorde. O aluno
X, anteriormente, havia representado o som da queda da mag¢ad pela onomatopeia “bom”,
porém, na revisdo colaborativa, os demais participantes se envolveram na discussdo e
sugeriram diversos sons, mas o escolhido foi o “ploft”, por julgarem o mais adequado a
situacdo. Em relacdo ao estilo, o texto é breve e apresenta linguagem informal.

Seguindo os critérios de andlise da producao escrita, vemos:

a) Caracteristicas do género: a tirinha do aluno apresenta as caracteristicas proprias
desse género no que diz respeito a composicao, ao contetido tematico e ao estilo.

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: o aluno foi capaz de elaborar uma tirinha
com coesdo, a coeréncia e adequacdo vocabular, demonstrando que teve o dominio desses
mecanismos linguisticos.

c) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: o aluno conseguiu harmonizar os
elementos verbais e ndo verbais de maneira coerente.

Observemos, a seguir, a Ultima tirinha selecionada para anélise.

Tirinha 05: Producéo escrita do aluno Y
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Percebemos que o aluno Y também elaborou uma tirinha respeitando a caracteristicas
intrinsecas do género, com adequacdo, coeréncia e textualidade. Koch e Travaglia, afirmam
que “¢ a coeréncia que da textura ou textualidade a sequéncia linguistica, entende-Se por
textura ou textualidade aquilo que converte uma sequéncia linguistica em texto.” (KOCH e
TRAVAGLIA, 2014, p. 54). Considerando a composicdo do género, o aluno fez a mescla
entre linguagem verbal e ndo verbal e fez uso de baldes de fala para inserir o didlogo dos
personagens. Prezando pelo conteddo tematico, vemos que a tirinha versa, de forma
humorada, sobre fatos do cotidiano e do comportamento das pessoas, como 0 espirito
competitivo. O humor é comprovado pelo fato da menina que disse que ia ganhar a aposta,
cair no buraco, e a outra ultrapassa-la. Fidelizando o estilo, o aluno apresentou um texto breve
e de linguagem informal.

De acordo com os critérios determinados para a analise da producéo escrita, podemos
verificar:

a) Caracteristicas do género: o aluno respeitou a composicdo, o contelido tematico e
estilo do género tirinha ao produzi-la.

b) Dominio dos mecanismos linguisticos: a tirinha apresenta coesdo, coeréncia e
adequacdo vocabular, confirmando o dominio do aluno com relagdo a esses mecanismos
linguisticos.

c) Harmonia entre linguagem verbal e ndo verbal: o aluno conseguiu harmonizar, de
modo coerente, 0s elementos verbais e ndo verbais.

Iremos, agora, tecer também algumas consideracdes acerca do projeto de producao
textual acerca das principais dificuldades encontradas e das estratégias que foram utilizadas

para dar continuidade ao projeto.

4.3 Consideragdes acerca do projeto de produgdo escrita do género tirinha

A partir das andlises das produc@es escritas pelos alunos do 5° ano, pudemos verificar
que o projeto de producdo escrita surtiu resultados positivos. Através das tirinhas que foram
produzidas, foi possivel perceber que os alunos assimilaram, de maneira espontanea, 0s
aspectos composicionais do género tirinha, como a composi¢cdo do género, o contetdo
temaético e o estilo, pois tais caracteristicas se fizeram presentes nas producées textuais.

E importante salientar que o objetivo do projeto de producdo escrita ndo foi

desenvolver cartunistas, mas habilitar os alunos para a producdo do género tirinha e, ainda,
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verificar se o contetdo estudado sobre o género durante a aplicacdo da sequéncia didatica foi
absorvido e aplicado pelos alunos na produgéo escrita.

Também procuramos constatar se os alunos aprimoraram a habilidade de resumir
historias;se foram capazes de produzir uma narrativa com introducdo, desenvolvimento e
conclusdo em um curto espaco, que € uma caracteristica substancial desse género;se eles
foram capazes de agregar humor, critica, ironia, ensinamentos ou conselhos morais em suas
historias; se conseguiram sincronizar elementos verbais e ndo verbais;se conseguiram
conceber a tirinha como uma sequéncia de fatos; se eles desenvolveram a criatividade nas
producdes escritas; se os participantes conheceram 0 género a ponto de produzi-lo com
coeréncia e de acordo com as caracteristicas que o compde; se 0 projeto de producédo escrita
incentivou o gosto e o interesse dos alunos por esse género e, por fim, se despertou a busca
pela leitura de outras tirinhas e a curiosidade pelo seu abundante universo.

Em relacéo aos percalgos encontrados para a realizagéo do projeto podemos mencionar
a falta de envolvimento por parte de alguns alunos a principio. Alguns alegavam nédo saber
como criar uma tirinha, como fazer os quadrinhos, como fazer os balGes de falas e nem como
desenhar o cenério e os personagens. Citamos também, como transtorno, a auséncia de alguns
alunos durante a producdo da tirinha, pois alguns adoeceram nesse periodo. Tal fato
contribuiu para o prolongamento do projeto, pois foram necessarios mais dias para que 0s
alunos faltosos pudessem concluir as producdes escritas.

Assim como no projeto de leitura, os problemas de ortografia, de pontuacdo e os
desvios da variacdo padrdo também foram recorrentes na producdo das tirinhas. Para
contornar tais intempéries, efetuamos alguns procedimentos. Para aqueles alunos que
julgaram ndo saber criar uma tirinha, nos trouxemos folhas em branco e desenhamos varios
quadrinhos e balBes de fala pontilhados para que cobrissem e, dessa forma, exercitassem o
tracado dos quadrinhos e dos balBes de fala.

Agimos do mesmo modo com relagdo a dificuldade de elaborar os cenérios e os
personagens. Reapresentamos 0 esbogo mostrado no Quadro 10 para os alunos e 0s
encorajamos com algumas perguntas: a) Quantos personagens aparecerdo na sua historia? b)
Como vocé quer que sejam 0s personagens da sua historia? c) Apos escolher o local, vamos
pensar nos detalhes que fazem parte desse lugar? Ao trazer esses questionamentos para 0S
alunos, estes comegaram a externar as suas ideias mais subjacentes no papel e assim,

ancorados pela mediagdo, conduzimos os aprendizes a trilhar o caminho da autoria dos textos.
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No tocante aos desvios da norma padrdo, nos trabalhamos os contetidos especificos em
aulas paralelas para que os alunos assimilassem como poderiam adequar a escrita ao género,
além do exercicio da reescrita durante a revisao colaborativa.

A anélise das producdes escritas nos leva a perceber que os objetivos do projeto de
producdo escrita foram alcangados, ratificando que o trabalho docente pautado em sequéncia
didatica, como sugere Lopes-Rossi, pode auxiliar o professor de lingua portuguesa nas aulas
de producéo textual de diferentes géneros.

Apos a finalizacdo das etapas do projeto, os alunos assimilaram as caracteristicas
discursivas do género tirinha e conseguiram revela-las em suas produgdes; cada um ao seu

modo e respeitando a sua propria singularidade, ratificando o que Bakhtin diz que:

Quanto melhor dominamos 0s géneros, mais livremente 0s empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
[...]; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Dessa maneira, concordamos com Lopes-Rossi ao reafirmarmos que o éxito de um

projeto de leitura e producdo escrita:

[...] depende crucialmente de uma mudanca de concepgdo de ensino de
producdo escrita que requer, entre outras condi¢fes, um professor que atue
como mediador de conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos nas
produgdes; um contexto que favoreca a interacdo entre os alunos a troca de
conhecimentos, a valorizacdo das habilidades individuais e uma avaliagdo
dos alunos pelo envolvimento ao longo do processo e ndo apenas em uma ou
outra atividade. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 78)

Relataremos, agora, sobre como intercorreu a divulgacdo das producdes escritas dos

alunos através de uma revista de tirinhas do 5° ano.

4.4 Divulgacédo das producdes escritas através da revista de tirinhas

Ap0s a finalizacdo do projeto de leitura e producdo escrita, passamos para 0 momento
da divulgacao das tirinhas produzidas pelos alunos do 5° ano, através de uma revista de
tirinhas.

Efetuamos a Ultima revisdo dos textos para verificar se 0s mesmos ja estavam em

condicgdes de serem impressos e divulgados. Em seguida, levamos as tirinhas para a gréafica a
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fim de serem produzidas e impressas em formato de uma revista, cuja despesa foi subsidiada
pela professora-pesquisadora.

Retornamos para a escola onde realizamos uma manhd de divulgacdo da revista de
tirinhas do 5° ano. Organizamos uma exposicdo em um mural na sala de aula e a divulgacéo
foi aberta ao publico. Contamos com a presenca dos pais e familiares dos alunos, com as
turmas e professores das demais séries da escola, com a direcdo, com as escolas
circunvizinhas e com toda a comunidade escolar. Os alunos aproveitaram a oportunidade para
falar sobre o género tirinha, para responder aos questionamentos do publico, para
compartilhar sobre a experiéncia do projeto e sobre o processo de criacdo da revista de
tirinhas; buscando incitar outros alunos a produzirem os géneros que aprendem na escola e
instigar outros professores ao ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros discursivos.

Pensamos juntos com Lopes-Rossi ao afirmar que:

[...] oportunidades como esta de divulgacdo das caracteristicas principais de
projetos pedagdgicos bem-sucedidos podem contribuir, num cenario mais
amplo, para a realizacdo de novos projetos, adequados e adaptados as
diversas realidades do pais. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 70).

E pertinente que o professor ceda espaco privilegiado a leitura através de textos que,
efetivamente, sejam representativos da cultura e do funcionamento da sociedade. O trabalho
docente a partir de géneros propiciara aos alunos a assimilacdo do funcionamento da lingua,
através de exemplos reais e concretos dos enunciados que se materializam em géneros.

Assim, é possivel desempenhar o ensino sob a perspectiva oficial dos PCN (1998),
desenvolvendo projetos de acordo com a realidade especifica de cada sala de aula e que

favorecam uma aprendizagem significativa de Lingua Portuguesa.



101

CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s relatarmos sobre como se sucedeu o projeto de leitura e producdo textual do
género tirinha e apos a anélise dos exercicios de leitura e das tirinhas produzidas pelos alunos,
que formaram os corpora da presente pesquisa-acdo, podemos concluir que a sequéncia
didatica proposta por Lopes-Rossi (2011) pode auxiliar, sim, os professores no ensino de
Lingua Portuguesa a partir de géneros discursivos.

A andlise comparativa entre as atividades de diagndstico e as producgdes dos alunos
apos a aplicagdo da sequéncia didatica sugerida por Lopes-Rossi (2011) evidencia que houve
um avango significativo nas atividades realizadas pelos alunos do 5° ano. As observacdes que
realizamos sinalizam que, apo6s a utilizacdo da sequéncia didatica no projeto de leitura e
producdo textual, os alunos assimilaram espontaneamente as caracteristicas composicionais
do género tirinha, pois esses atributos se fizeram presentes nas producdes escritas dos alunos.

Consideramos que a sequéncia didatica sugerida por Lopes-Rossi (2011) adaptada a
diferentes contextos, a diferentes projetos e a partir de diferentes géneros discursivos podem
auxiliar o trabalho docente na aprendizagem de lingua portuguesa no ensino fundamental.
Embora os percalgos tenham sido desafiadores, como a desmotivacdo inicial do grupo
discente, a auséncia de alguns estudantes em algumas etapas das sequéncias didaticas e 0s
recorrentes problemas, o progresso logrado com o projeto foi positivo. Acreditamos que, a
medida que a exposicdo dos alunos a leitura de diferentes géneros e a reescrita Sao
intensificadas, os desvios da norma padrdo da lingua tendem a ser minimizados.

No tocante a habilidade de leitura, foi possivel verificar que, ap6s o projeto de leitura,
os alunos realizaram uma leitura proficiente do género e que foram capazes de responder aos
guestionamentos de interpretacdo textual. De acordo com o diagndéstico de leitura realizado
antes do projeto, os alunos ndo conseguiram responder a todas as atividades de leitura e nem
interpretaram corretamente as tirinhas. Posteriormente ao projeto, os discentes do 5° ano
conseguiram extrair informacdes presentes no texto, conseguiram identificar a autoria das
tirinhas, localizar os personagens, verificar a quantidade de quadrinhos utilizados, perceber o
humor presente nas tirinhas e as ideias submersas ao texto escrito. Utilizando o proprio
vocabulario, os alunos também responderam coerentemente sobre a estrutura composicional
do género, como a composicdo, o contetdo temaético e o estilo, abordado por Koch e Elias
(2013).

Acreditamos que o contato do aluno com diversos exemplares do mesmo género leva-

0 a perceber as peculiaridades comuns a todos eles, embora cada um dos exemplares tenha
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sua forma proépria; ratificando a relativa estabilidade dos géneros, defendida por Bakhtin
(2011) e Koch e Elias (2013). No caso das tirinhas, observamos que cada exemplo era unico,
cada uma abordava uma historia, um conflito e apresentava um humor e uma conclusao
diferente, mas todas elas possuiam tracos em comum. Esse extenso contato com o género,
bem como a leitura de varios exemplares, auxiliado pelas discussfes e sistematiza¢cdes do
professor fazem com que, espontaneamente, o aluno assimile a fungdo social e as
caracteristicas dos géneros.

Em relacdo a producdo escrita, a analise do diagnostico indicou que os alunos do 5°
ano ndo sabiam elaborar uma tirinha ou que a produziam de forma incoerente e comprometida
por inimeros desvios da norma padréo. A anélise das producdes textuais, apos a execucdo do
projeto de producdo escrita do género pautado na sequéncia didatica sugerida por Lopes-Rossi
(2011), evidencia que os discentes foram capazes de produzir as tirinhas com coeréncia,
respeitando os tracos composicionais desse género.

Verificamos, também, que os ampliaram a habilidade de resumir historias; foram
capazes de inserir certa dose de humor, ironia ou alguns ensinamentos em suas producdes
escritas; estabeleceram a harmonia entre elementos verbais e ndo verbais; desenvolveram a
criatividade submersa nos meandros da imaginacéo e superaram as dificuldades reveladas nos
diagndsticos. Observamos, ainda, que os alunos passaram a vislumbrar a tirinha como uma
fonte de lazer; que eles despertaram para a riqueza desse género, pois, a0 mesmo tempo em
que diverte, enriquece, seja 0 conhecimento da lingua, seja a capacidade de reflexéo critica,
seja na percepcdo de ideologias subjacentes as tirinhas e, sobretudo, que o projeto de
intervencdo pedagoOgica promoveu avangos considerdveis na aprendizagem de lingua
portuguesa na turma do 5° ano.

Ressaltamos, mais uma vez, que o proposito do projeto de producdo escrita ndo foi
formar os alunos em cartunistas, mas capacitar os alunos para a elaboracdo do género tirinha e
constatar se o contetido estudado sobre o género durante a aplicacdo da sequéncia didatica foi
assimilado e empregado pelos alunos na producgéo escrita.

Sabemos que o caminho é longo e temos muito a percorrer nos terreno da educacédo
brasileira; mas conjecturamos que 0 uso de sequéncias didaticas como uma proposta de
intervencdo pedagdgica € uma direcdo para promover a aprendizagem em sala de aula, a fim
de que esses futuros cidadéos, ao se verem diante de uma situacdo que exija deles a instrucao
para a producdo de determinados géneros, eles disponham desses conhecimentos para utiliza-
los com maestria e destreza; e somente escola possibilitara a esses aprendizes a apropriagdo

de saberes para poderem exercer a sua cidadania de forma plena.
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O ensino de Lingua Portuguesa alicer¢cada em géneros discursivos postula um docente
empreendedor, que seja mediador e facilitador em todas as etapas da sequéncia didatica. O
professor deve buscar formas de restaurar o seu fazer pedagdgico e propiciar o envolvimento
dos aprendizes na aprendizagem da lingua (gem) através de géneros discursivos que
permeiam o &mbito social e, a partir dai, propor estratégias visando a superagdo das principais
dificuldades, fazendo com que este aluno assuma uma postura consciente e autbnoma nas
habilidades de leitura, compreenséo e producao textual.

O professor deve, ainda, fomentar a constru¢do de conhecimentos advindos da
interacdo professor-aluno e aluno-aluno no espago escolar e que o aprendiz seja avaliado pelo
seu progresso ao longo do projeto. Desse modo, é possivel o desenvolvimento de projetos no
espaco escolar, de forma que o discente desfrute de uma aprendizagem significativa e

contextualizada e sejam capacitados para exercerem a cidadania na sociedade.



104

REFERENCIAS

A FLOR DO LACIO. Disponivel em:
<http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2013/11/04/chico-bento-e-a-goiabeira/> Acesso
em: 04/05/15

BAKHTIN, Michael. Estética da Criacdo Verbal. 62 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.
BRAIT, Beth. (org). Bakhtin Conceitos-Chave. 5% ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa, &rea de linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/ SEF.
1998.

CANTINHO EDUCAR. Disponivel em: <http://vaniazen.blogspot.com.br/2011/01/tirinhas-
turma-da-monica.html> Acesso em: 04/05/14

CAVALCANTE, Mbnica M. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

CLUBE DA MAFALDA. Disponivel em: <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/> Acesso
em: 04/05/14

DIONISIO, Angela P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org). Géneros textuais e
ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

EU AMO A TURMA DA MONICA. Disponivel em:
<http://euamoaturmadamonica.blogspot.com.br/2014/10/tirinhas-preta-e-branca.html> Acesso
em: 05/05/14

EXTRA VIRGEM. Disponivel em: <https://extravirgem.wordpress.com/tag/calvin-e-
haroldo/> Acesso em: 05/05/14

FIORIN, Jose Luiz. Introduc&o ao Pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Atica, 2006.

J BLOG. Disponivel em: <http://www.jblog.com.br/negociosepropaganda.php?itemid=8894>
Acesso em: 06/05/14

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. S&o
Paulo: Contexto, 2013.

. Ler e Escrever — estratégias de producao textual.

Sao Paulo: Contexto, 2012.

KOCH, Ingedore V.; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A Coeréncia Textual. 182 ed. S&o Paulo:
Contexto, 2014.

KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes
e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.


http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2013/11/04/chico-bento-e-a-goiabeira/
http://vaniazen.blogspot.com.br/2011/01/tirinhas-turma-da-monica.html
http://vaniazen.blogspot.com.br/2011/01/tirinhas-turma-da-monica.html
http://clubedamafalda.blogspot.com.br/
http://euamoaturmadamonica.blogspot.com.br/2014/10/tirinhas-preta-e-branca.html
https://extravirgem.wordpress.com/tag/calvin-e-haroldo/
https://extravirgem.wordpress.com/tag/calvin-e-haroldo/
http://www.jblog.com.br/negociosepropaganda.php?itemid=8894

105

LOPES-ROSSI, Maria Ap. G. (Org). Géneros Discursivos no Ensino de Leitura e
Producéo de Textos. Taubaté - SP: Cabral, 2002.

LUGAR TESTE. Disponivel em: <http://lugarteste.wordpress.com/2012/10/02/tirinhas-
snoop/> Acesso em: 06/05/14

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

NICOLAU, Marcos. Tirinha: a sintese criativa de um género jornalistico. Jodo Pessoa:
Marca de Fantasia, 2007.

OLIVEIRA, Maria Marly de Oliveira. Como fazer pesquisa qualitativa. 62 ed. Petrdpolis:
Vozes, 2014.

PENSADOR. Disponivel em: <http://pensador.uol.com.br/frase/MjUxODEw/> Acesso em:
07/05/14

SIL EM PLENO VOO. Disponivel em: <http://silemplenovoo.blogspot.com.br/2011/03/e-se-
for-felicidade-mafalda.html> Acesso em: 07/05/14

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Traducdo de Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. 18. ed. 22 reimpressdo. Sao Paulo:
Cortez, 2011.


http://lugarteste.wordpress.com/2012/10/02/tirinhas-snoop/
http://lugarteste.wordpress.com/2012/10/02/tirinhas-snoop/
http://pensador.uol.com.br/frase/MjUxODEw/
http://silemplenovoo.blogspot.com.br/2011/03/e-se-for-felicidade-mafalda.html
http://silemplenovoo.blogspot.com.br/2011/03/e-se-for-felicidade-mafalda.html

106

ANEXOS

ANEXO A - Declaragéo de Aprovacédo no Exame de Qualificagéo

26/8/2014 Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS

Emmioo eM 26/08/2014 16:35

Portal do
Coordenador Stricto

| DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins, que o aluno GLAUCIA MARIA DE SALES foi
aprovado(a) na QUALIFICACAO de DISSERTACAO em PROGRAMA EM LETRAS EM
REDE NACIONAL/PROFLETRAS - Rio Tinto - MESTRADO PROFISSIONAL do Curso de
MESTRADO, no dia 27 de Agosto de 2014 as 17:30, no(a) UFPB, CAMPUS 1V, UFPB,
cuja banca examinadora fora constituida pelos professores:
Doutor (a) CARLA ALECSANDRA DE MELO BONIFACIO
(Presidente)
Doutor (a) LAURENIA SOUTO SALES
(Interno)
Doutor (a) MARLUCE PEREIRA DA SILVA
(Interno)

A sua DISSERTACAO intitulou-se:

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL: DIDATIZACAO SOCIOCOGNITIVA DO GENERO
DISCURSIVO TIRINHA

Esta declaracdo nado exclui o aluno de efetuar as mudangas

sugeridas pela banca nem vale como outorga de grau de MESTRADO, de acordo com o
definido na Resolugdo 072/2004-CONSEPE.

Jodo Pessoa, 26 de Agosto de 2014.

Goludlei D

MARLUCE PEREIRA DA SILVA
COORDENADOR(A) PROGRAMA EM LETRAS EM REDE NACIONAL

SIGAA | STI - Superintendéncia de Tecnologia da Informacgdo da UFPB / Cooperacdo UFRN - Copyright © 2006-
2014 | (83) 3216-7888 | 3.6.4_1.10.21

https://sistemas.ufpb.br/sigaalstricto/banca_pos/escolher_banca.jsf 11
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ANEXO B - Certiddo de Aprovacdo do trabalho pelo CEP — Comité de Etica em

Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARABA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS

aprovou por unanimidade na 32 Reunido realizada no dia 23/04/2015, o

Projeto de pesquisa intitulado: “LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL:
DIDATIZACAO SOCIOCOGNITIVA DO GENERO DISCURSIVA
TIRINHA”, da pesquisadora Glaucia Maria Sales. Protocolo 0170/15.
CAAE: 43888515.0.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagdo fica condicionada & apresentagdo do resumo do estudo proposto

4 apreciagdo do Comité.

0.
matece (- 0, kginri—
Andrea Marcia da C. Lima
= Mat. SIAPE 1417510
Secrathria do CEP-CCS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federa da Paraiba
Campus I - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jofio Pessoa — PB
& (83) 3216 7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com



ANEXO C - Folha de rosto do CONEP para pesquisa envolvendo seres humanos

y S %P‘k}txfaﬂl\o MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sade - Comissdo Nacicnal de Etica em Pesquisa - CONEP

as FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero ce Participanles da Pesquisa:
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL: DIDATIZACAO SOCIOCOGNITIVA DO GENERO 20
DISCURSIVO TIRINHA

3. Area Temética:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL X%

5. Nome:

Claucia Maria de Sales

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

030.722.104-03 CORONEL JOSE CESARINO DA NOBREGA JARDIM SAQ PAULO n° 171, apt® 109, Res, Lorena JOAO
PESSOA PARAIBA 58051130

8. Nacionalidade: 9. Telefore: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (83) 9984-0320 glaucia-sales@hotmail.com

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utllizer os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a puklicar os resultados sejam eles favoraveis ou naa
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por lodos os responséveis e faré parte integrante da documentagao do mesmo.

Data: O "ILI O‘-‘I/ / 15 (;f'éz,u,c,(()\ M(.’UL&O{ (24 {)(X—"—yi’d

Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE i
13. Nome: 14, CNPJ: 15. Unidade/Orgéo:
Universidade Federal da Paraiba Centro de Ciéncias Humanas,Letras e Artes

18. Tele‘one: 17. Oulro Telefcne:
(83) 3216-7745

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigio ): Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares & como esta instituigao tem condigdes para o desenvolvimento desle projeto, autorizo sua exacucao.

Responsavel: %&ch Qe/%mu@\% CPF: /{'301 oY) % 09 f/{ 2.0
Cargo/Fungao: (’/)VWM"\,O\- Profa. Marfuce Pereira da Sifoa

Coorenadora do Profletr@s [UFPB

QDL R4

o 0F 04, )5 Dbl il

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.

108



109

ANEXO D - Carta de Anuéncia

TCNPJ: 14.133.500/0001-06"
EM.ELF FADRE ANTONIO VIEiiAV.E.F PADRE ANTONIO VIEIRA

Mo Jardim dos Fleres, 26 ) )
Wmf{ua Jardins das Flores, n° 26 — Jardim Carolina/Marcos Moura

EEP- 58380-679 - SANTA m_upg.}ta _ Paraiba - Cédigo do INEP: 25252941

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a), de forma clara e
detalhada, sobre o projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituig@o, que tem por
objetivo geral desenvolver investigagdes aplicadas ao processo de leitura e produgdo
escrita do género Tirinha, a partir de propostas de sequéncias diddticas, bem como
instrumentalizar os alunos a uma atuagiio competente em suas produgdes textuais
escritas.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer duvida sobre 0s
procedimentos e outros assuntos relacionadds com essa pesquisa: Também terei total

liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de

participar do estudo. Tenho consciéncia ainda que a participagdo nesta pesquisa nado
trara complicagdes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizagdo dos dados coletados. O registro das
observagdes ficard a disposigdo da universidade para outros estudos, sempre respeitando
o cardter confidencial das informagdes registradas e o sigilo de identificagdo dos
participantes. Os dados serdo arquivados pela pesquisadora e destruidos depois de
ocorrido o prazo de 05 (cinco) anos.

Os responsaveis por esse projeto sdo: Professora Dr*. Carla Alecsandra de Melo
Bonifacio (UFPB) (e-mail: carla.bonifacio@hotmail.com) e a mestranda Glaucia Maria

caria. Dondt e

de Sales (UFPB) (e-mail: glaucia-sales@hotmail.com).

Jodio Pessoa, 30 de margo de 2015.

Nome da Institui¢io: E.M.E.F. Padre Antdnio Vieira
Responsavel pela institui¢io: W P ,djlﬂ)

Ivonete Xavier Alves
MAT: 51537-1
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Orientacao
para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é o sobre desenvolver um Projeto de intervencdo Pedagdgica de Leitura
e Producdo Textual através do género discursivo Tirinha e esta sendo desenvolvido pela
pesquisadora Glaucia Maria de Sales com aluno (s) do 5° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Padre Antonio Vieira, sob a orientacdo do (a) Prof (a). Dr.2 Carla
Alecsandra de Melo Bonifacio.

Os objetivos do estudo séo: fomentar nos alunos o gosto pelo habito de ler; expandir a
competéncia da compreensdo de textos; tornar os alunos produtores competentes e criticos de
textos; realizar uma proposta didatica que instrumentalize o aluno para reconhecer as
caracteristicas do género tirinha, bem como produzir o referido género, considerando as suas
caracteristicas sociodicursivas e divulgar as producdes escritas através de uma revista de
tirinhas.

A finalidade deste trabalho é contribuir para a construcdo de uma préatica pedagodgica
que, efetivamente, torne os alunos produtores proficientes de textos.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar das aulas que ministraremos,
produzindo textos e submetendo-os a um processo de avaliacdo formativa e somativa como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
educacdo e publicar em revista cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicagdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Acreditamos que a presente pesquisa nao
oferecera riscos de ordem psiquica, cultural ou espiritual; entretanto, é possivel que haja
desconfortos de natureza fisica como cansago mental e tédio por parte do grupo discente.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrdes, comunique ao pesquisador para
gue sejam tomadas as devidas providencias, tais como: dialogo com a supervisao escolar,
atividades de relaxamento e, caso seja necessario, a dispensa do aluno das atividades e a
comunicacgdo imediata aos pais e/ou responsaveis.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéaria e, portanto, o (a) senhor (a)
ndo é obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida nédo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento

desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.
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Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

OBERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impresséo
dactiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informag6es sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a)
Glaucia Maria de Sales

Enderego: Rua Cel. José Cesarino da Nobrega, n° 171, Residencial Lorena. Bairro: Bancéarios
Jodo Pessoa-PB CEP: 58051-130

Telefone: 8837-8834 (oi)

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da Paraiba
Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jo&o Pessoa/PB
@ (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pégina do referido Termo.
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ANEXO F - TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada Leitura e Producéo
Textual: DidatizacdoSociocognitiva do género discursivo Tirinha sob a responsabilidade
da mestranda/pesquisadora Glaucia Maria de Sales e da professora/orientadora Dr.2 Carla
Alecsandra de Melo Bonifacio, cujo (s) objetivo (s) € (sdo): fomentar nos alunos o gosto
pelo habito de ler; expandir a competéncia da compreensao de textos; tornar os alunos
produtores competentes e criticos de textos; realizar uma proposta didatica que
instrumentalize o aluno para reconhecer as caracteristicas do género tirinha, bem como
produzir o referido género, considerando as suas caracteristicas sociodicursivas e
divulgar as producdes escritas atraves de uma revista de tirinhas.

Para realizacdo deste trabalho usaremos o (s) seguinte (s) método (s): discussdes
prévias acerca do género tirinha, aulas expositivas seguindo uma sequéncia didatica,
debate, leitura de exemplares de tirinhas previamente selecionadas, atividade escrita de
interpretacdo em folhas, revisao colaborativa, producéo escrita de tirinhas pelos alunos
e andlise observatdria das producdes, com base em alguns critérios estabelecidos pelo
pesquisador.

Seu nome assim, todos os dados que lhe identifiguem serdo mantidos sob sigilo
absoluto, antes, durante e apds o término do estudo.

Quanto aos riscos e desconfortos, acreditamos que a presente pesquisa ndo oferecera
riscos de ordem psiquica, cultural ou espiritual; entretanto, € possivel que haja desconfortos
de natureza fisica como cansaco mental e tédio por parte do grupo discente.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrdes, comunique ao pesquisador para
que sejam tomadas as devidas providencias, tais como: didlogo com a supervisdo escolar,
atividades de relaxamento e, caso seja necessario, a dispensa do aluno das atividades e a
comunicacdo imediata aos pais e/ou responsaveis.

Em relacdo aos beneficios esperados com o resultado desta pesquisa, acreditamos que
a realizacdo do projeto de leitura e producdo do género tirinha possa contribuir com a
Academia e com os demais profissionais da educacdo, através da partilha de experiéncias
reais em sala de aula que sinalizem resultados positivos no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Ainda, os alunos terdo a oportunidade de aperfeicoar as habilidades de leitura, de
interpretacdo textual e de producéo escrita do género tirinha.
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No curso da pesquisa vocé tem os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e
resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento,
mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participacdo, sem prejuizo para si ou
para seu tratamento (se for o caso); ¢) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0S
prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive
acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso).

Caso haja gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador.

Nos casos de duvidas vocé devera falar com seu responsavel, para que ele procure 0s
pesquisadores, a fim de resolver seu problema.

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Glaucia Maria de Sales - Endereco: Rua Cel. José Cesarino da Nobrega, n°
171, Residencial Lorena. Bairro: Bancarios Jodo Pessoa-PB CEP: 58051-130Telefone: 083/
8837-8834 OU Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo
Pessoa/PB Telefone: (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu (nome completo do responsavel), apds ter recebido todos os esclarecimentos e assinado o
TCLE, confirmo que o (a) menor (nome do menor), recebeu todos os esclarecimentos
necessarios, e concorda em participar desta pesquisa. Desta forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e

outra em poder do pesquisador.

Jodo Pessoa, de de 2015.

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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ANEXO G - Atividade de Diagnostico de Leitura e Producéo Escrita

O GENERO TIRINHA - ATIVIDADE |

[ ouHA ESTE € o\ : B N | |/poraue € ummonelo,
MinoS e ) (gearR el ) |iehee o
et = K € BoNITO? / AT [ ORisiNAL )
. \ [ Eum ’

"_kESASTRE'
// ; 2

QUi et .
QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 104

a) Vocé sabe que género textual é esse?

b) Vocé ja viu esse género em algum lugar antes? Onde?

c) Quais as caracteristicas presentes no texto que comprovam esse género textual?

d) De acordo com a tirinha, onde a histéria acontece?

e) Quantos e quais sdo 0s personagens que aparecem na historia?

f) Qual é o assunto principal da histéria?

g) De acordo com o texto, quem é o modelo reduzido e quem é o modelo original?

h) O que significa um modelo reduzido?

1) Por que vocé acha que a Mafalda disse que o modelo original era um desastre?

J) Vocé concorda com a Mafalda? Justifique.

K) Quem é o autor desse texto? Em que ano ele foi publicado?

I) Esse texto conta uma histéria curta ou longa? Ela foi contada através de quantos
quadrinhos?

2. Agora, é sua vez de elaborar a sua tirinha. Observe o modelo sugerido e capriche.




ANEXO H - Atividades desenvolvidas no projeto de leitura e produgéo textual

1. QUESTIONAMENTOS INICIAIS SOBRE O GENERO

a) Vocés ja viram esse tipo de texto alguma vez?

b) Onde vocés ja viram esse texto?

c) Vocés sabem o nome desse género?

d) As tirinhas possuem a mesma estrutura que outros textos que vocés conhecem?
e) Quiais as diferencas entre as tirinhas e outros textos que vocés conhecem?

2. LEITURA E DISCUSSAO ACERCA DO GENERO TIRINHA
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Fonte:http://www.lpm.com.br/site/default.asp?TroncolD=805133&SecaolD=816261&Subsecaol D=935305&Te

mplate=../artigosnoticias/user_exibir.asp&ID=535071
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OLHA, CHICO! MARIA
TINHA UMA IA DE
GOIABAS! ELA COMEU
DEZ! COM O QUE
MARIA FICOUT

& ZE LELE!Y
NUM FICA Al
ARADOT FAIZ
ARGUMA
COISA!

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL/20G

http://euamoaturmadamonica.blogspot.com.br/2014/10/tirinhas-preta-e-branca.html



http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2013/11/04/chico-bento-e-a-goiabeira/
http://centraldastiras.blogspot.com.br/2010/10/turma-da-monica-espelho-espelho-meu.html
http://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/55731833469/por-mauricio-de-sousa-http-www-monica-com-br
http://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/55731833469/por-mauricio-de-sousa-http-www-monica-com-br
http://euamoaturmadamonica.blogspot.com.br/2014/10/tirinhas-preta-e-branca.html
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Toda Mafalda. Joaquim Salvador Lavado, (Quino), Sao Paulo: Martins Fontes. 1993, p.111

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/prova-brasil-50-ano-

implicacoes-suporte-genero-ou-enunciador-compreensao-texto-510784.shtml
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Capyright @ 2001 Mauricio de Sousa Producles Ltds. Todos oF direitos reservados.

Fonte: http:

vaniazen.blogspot.com.br/2011/01 /tirinhas-turma-da-monica.html

5165


http://dicasdorafinha.blogspot.com.br/2013/04/tirinhas.html
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/prova-brasil-5o-ano-implicacoes-suporte-genero-ou-enunciador-compreensao-texto-510784.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/prova-brasil-5o-ano-implicacoes-suporte-genero-ou-enunciador-compreensao-texto-510784.shtml
http://vaniazen.blogspot.com.br/2011/01/tirinhas-turma-da-monica.html
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~AH, PAI DO_CEUT ™,
{ FAIZ EU TIRA NOTA )
‘. BOA NA PROVA DI
S~ AMANHA!
it

=~ ENTAO,
JESTUDA!!

= e 3 ‘E' s =
Fonte: http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2014/04 /11 /chico-bento-entao-estuda

1. Quem escreve, em geral, as tirinhas?

2. Com que proposito esse autor escreve as tirinhas?

3. Para quem o autor escreve?

4. Quem geralmente I€ esse género? Por que o faz?

5. Geralmente, onde vocé encontra esse género?

3. ESTUDO DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO

a) Como as informacgdes estdo organizadas no texto? (composicéao)

b) Qual o assunto do texto? (conteddo tematico)

c) Como o assunto esta organizado no texto? (estilo)



http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/2014/04/11/chico-bento-entao-estuda/
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4. ATIVIDADE SOBRE AS TIRINHAS

1. Quem € o autor da tirinha que vocé escolheu?

2. Sobre o0 que trata a tirinha?

3. Quantos e quais sdo 0s personagens que aparecem na historia?

4. Quantos quadrinhos foram necessarios para o fechamento da historia?

5. Qual o problema/conflito central da histéria?

6. Houve humor na tirinha que vocé leu? Se sim, o que vocé achou engracado?

7. O humor foi provocado por algo escrito, por alguma imagem no texto ou por ambos?

8. Vocé teria escrito ou desenhado algo de diferente na tirinha? Cite.

9. Houve alguma palavra no texto que vocé nao sabia o significado? Qual (quais)?

10. Vocé gostou da tirinha? Justifique.

5. ATIVIDADE SOBRE A ULTIMA TIRINHA

i ' 'tf:_,'.]l

ha s

© MAERCIO OF SOUSA PROOUCOES « BRASK /20

Fonte: htto://bloglinhaseentrelinhas.blogspot.com.br/2014/03/chico-bentoai-pai-do-ceu-ndo-sei-por.html

a) Vocé sabe que género textual é esse?

b) Vocé ja viu esse género em algum lugar antes? Onde?




¢) Quiais as caracteristicas presentes no texto que comprovam esse género textual?
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d) De acordo com a tirinha, onde a histéria acontece?

e) Quantos e quais 0s personagens que aparecem na historia?

f) Qual o assunto principal da historia?

g) Esse texto tem humor? Qual o humor da historia?

h) Por que vocé acha que as pessoas acham Chico Bento pregui¢oso?

i) Vocé também acha o Chico Bento preguicoso? Justifique.

j) Esse texto conta uma histéria curta ou longa? Ela foi contada através de quantos
quadrinhos?

PROJETO DE PRODUCAO TEXTUAL

1. ORIENTACOES PARA A PRODUCAO ESCRITA DAS TIRINHAS

a) Personagens - Quais serdo os participantes da historia?

b) Tempo - Quando a histdria ird acontecer?

c) Espaco - Onde a historia ira ocorrer?

d) Conflito - Qual a problematica da historia?

e) Desfecho - Como a historia terminara?

f) Moral - Qual sera o humor, a l6gica ou a moral da sua histéria?
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ANEXO | - Revista de Tirinhas dos alunos do 5° ano A

| Revista g_m “Tirinh

(/\L\

Do 5° Ano Asv™

Alunos do 5° Ano A - Ano: 2015
Escola Municipal da cidade de Santa Rita - PB
Professora/Pesquisadora: Glaucia Sales

Editora
Brigadeiro
1* Edigdio

Capa da Revista de Tirinhas do 5° ano A
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APRESENTACAO

A Revista de Tirinhas do 5° ano A € uma revista elaborada, em sua primeira edi¢do, por alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, do turno da manha, de uma escola municipal da cidade de Santa Rita - Paraiba.

Produto da dissertagdo de Mestrado em Letras da professora/pesquisadora Glaucia Sales, a revista foi o resultado de
um Projeto de Leitura e Produg@o Textual do género discursivo Tirinha, desenvolvido para a turma em questdo, e é
composta por vinte tirinhas.

Seu proposito € divulgar as tirinhas criadas pelos alunos do 5° ano A para os pais e familiares, para as turmas e
professores das demais séries da escola, para a direcdo, para as escolas circunvizinhas e para toda a comunidade
escolar. Pretendemos, também, incentivar outros alunos a produzirem os géneros que aprendem na escola e encorajar
outros professores ao ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros discursivos.

Com uma tiragem inicial de cinquenta exemplares, as tematicas abordadas na revista de Tirinhas s3o bem variadas;
falam sobre competi¢do, amizade, brincadeiras, brigas, aventuras, perdao, conselhos, desabafo e até sobre reflexao
com o Divino.

Esperamos que vocés, leitores, adentrem conosco no universo das Tirinhas e se divirtam.

Boa leitura!

Glaucia Sales

Apresentacdo da Revista de Tirinhas
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