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RESUMO

Esteestudo analisa o trabalho com contos, nas aulas de Lingua Portuguesa, nos anos finais do
ensino fundamental, com o objetivo de promover uma educacdo critica a partir do
desenvolvimento de habilidades em compreenséo, interpretacdo e elaboracdo de opinido,
acerca das teméaticas abordadas nos textos. Justfigeela necessidade de apresentar aos
estudantes de uma escola da rede estadual de ensino, da regido Norte de Minas Gerais,
estratégias que possibilitem compreenséo, interpretacéo e producéo de tepingidePara

isso, foi desenvolvida uma pesquegio, conforme Michel Thiollent (1998), em
Metodologia da pesquisagéo. Apontase o conto como género textual norteador, por
pertencer ao campo literario e por colaborar com a formacéo literaria, cdticak Por essa

razao, buscosge contribuir com a preparagao dos participantes para atuarem com autonomia e
criticidade nos contextos e usos da lingua, considerammdono fenémeno cultural, historico

e social. A intervencado foi realizada tendo como haséeica e metodoldgica o percurso
gerativo de sentido pela estratégia Texto, Estimulo e Prética (TEP), a partir das contribuicbes
de Ernani Terra e Jéssyca Pacheco (2017)Cerpnto na sala de aulaAs atividades
culminaram em apresentacfes a comunidestmolar do turno vespertino, com exposicao
literaria, apresentacdo de cadernos de p@mwidgs participantes, dramatizacdes e um debate
com o autor ds trés contos trabalhados na intervencéo. Refletacerca do nivel e do
processo de construcdo de semtate textos, com base em respostas dos participantes nas
atividades finais da intervencédo. Inicialmente, a compreensdo e interpretacao feitas pelos
estudantes limitavaree a identificacdo de enunciados elementares, ou seja, significacao
minima das narratas, conforme Terra e Pacheco (2017). O compartilhamento da leitura,
trabalhos individuais e em equipes contribuiram para a construcdo de sepdidosa
formacdo critica, para o desenvolvimente likbilidades de leitura, especialmente em
aspectos ligadoa construgdo linguistica, temética e aos subentendidos das narrativas. Ao
final, os participantes apresentaram avan¢o no desempenho de construir o plano de sentido
das abstracdes dos discursos, demonstraram apreco aos textos literarios e criticidade na
elaboracao de opinides.

PALAVRAS -CHAVE : Conta Leitura literaria Formacao do leitolEnsino fundamental.



ABSTRACT

This study analyzes how the work with short stories in Portuguese Language classes in the
final years of elementary school with the objeetof promoting critical education through the
development of skills in understanding, interpreting and elaborating opinions about the
themes addressed in the texts. It is justified by the need to present to the students of a school
in the state educationetwork, from the Northern region of Minas Gerais, strategies that
enable understanding, interpretation and production of opinion texts. To that end, an action
research was developed, according to Michel Thiollent (1998)Adtion Research
Methodology The short story is pointed out as a guiding textual genre because it belongs to
the literary field and because it collaborates with the literary, critical and social formation of
the students. For this reason, we sought to contribute to the preparatiotenitstto act with
autonomy and criticality in the contexts and uses of the language, considering it as a cultural,
historical and social phenomenon. The intervention was carried out based on the theoretical
and methodological basis of the TEP strategyx{(,T8timulus and Practice), based on the
contributions of Ernani Terra and Jéssyca Pacheco (2010),conto na sala de aul@he

short story in the classroom). The activities culminated in presentations to the school
community of the afternoon shift, wititerary exposition, presentation of sketchbooks of the
researched, dramatizations and a debate the author of three short stories worked on the
intervention. It reflects on the level and process of-$exise building, based on the students’
responses tohe final activity of the intervention. Initially, the students' understanding and
interpretation was limited to the identification of elementary utterances, that is, minimal
meaning of narratives, according to Terra and Pacheco (2017). The sharinglinfj,rea
individual and team work contributed to the construction of meaning and critical training of
students and to the development of reading ability, especially in aspects related to linguistic,
thematic construction and narrative suiderstandings. Inhe end, they pointed out
performance in the plane of meaning of the abstractions of the speeches, they showed
appreciation in textkterary and criticality in the elaboration of opinions.

KEYWORD S: Tale Literary ReadingReader formatiorElementary sabol.
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INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa surgiu a partir de relevantes discussbes no espaco
académico do Programa de Résaduacao Mestrado Profissional em Letras (ProfLetdas)
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), st#safios a promoc¢édo do ensino
da leitura, de maneira critica e efetiva. Com base em dificuldades apresentadas por estudantes
de uma turma do 7° ano, de uma escola publica de TaiolieMaste de Minas Gerais,
durante o compartilhamento de leitura, reglitade atividades e avaliacdes internas, indaga
se:Quais as contribuicbes do conto para o desenvolvimento de habilidades em leitura e para a
formacdo critica desses adolescentes?

Por esse motivo, esta pesquisa objgianover uma educacao critica, atpato
desenvolvimento de habilidades em compreenséao, interpretacdo e elaboragdo de opinido
acerca das tematicas abordadas nos textos. Justfipala necessidade de apresentar aos
participantes possibilidades de ampliar a compreensao, a interpretgéiodeicdo de textos
de opinidode acordo com a estratégia Texto, Estimulo e Pratica (TEP), seguindo o percurso
gerativo de sentido, de acordo com as contribuicdes de Ernani Terra e Jéssyca Pacheco
(2017), emO conto em sala de aula

O género conto foi eslhido para este trabalho por pertencer ao campo literario,
ser adequado a etapa escolar dos participantes quanto a complexidade do conflito gerador da
narrativa e pela possibilidade de provocar reflexdo a partir de tematicas textuais. Charles
Kiefer (2011, p. 301), enA poética do contode Poe a Borges um passeio pelo género,
destaca que o conto com fisuas figuras, mot
vocabulario mitico, conservam um carater pedagdgico, moral e religioso durante séculos,
marcados que foram pela exemplaridade. 0o A
nesses textos, Kiefenstitui uma relacdo de proximidade das situacdes de desencadeamento
das narrativas com o cotidiano das pessoas e que podem servir de licdo para\&sse
contexto, notse a relevancia do estudo desse género que podera despertar a atencao dos
adolescentes para acompanhar, descobrir, comparar ou refutar assuntos, temas, intrigas,
significados de expressdes contextuais e desfechos. Outro destagpessibilidade de
promover a formacgao literaria.

Esta pesquisa firmse napesquiseagcao, segundo Michel Thiollent (1998), em
Metodologia da pesquisacdo e embas@de em aportes tedricos e metodologicos
principalmentede Cyana Leah{ios (2004), Educacéaoliteraria como metafora social
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Desvios e rumos; Charles Kiefer (201A)poética do contode Poe a Borgels um passeio
pelo género; Ernani Terra (2014¢itura do texto literarip Ernani Terra e Jéssyca Pacheco
(2017),0 conto na sala de auldrandé Arnunes (2010)Analise de textosfundamentos e
praticas; Maria Helena Martins (1988),que é€ leituraRildo Cosson (2014a) ebetramento
literario: teoria e pratica e (2014 jrculos de leitura e letramento literaridentre outros.
As contribuicBes degs autores amparam o que se discute nesta pesquisa acerca de estratégias
do ensino que envolwe a leitura literaria, que pretende promover o desenvolvimento de
habilidades leitoras e critica.

Inicialmente, foi aplicado um questionério aos participantsando conhecer o
perfil leitor deles. Em seguida, realizaram a leiturdide sete corvas dos Irméos Grimm,
responderana questdes de inferéncias explicitas, implicitas e elaboraram opinides referentes
ao assunto tratado no texto, cujos dados seraaitidiss neste estudo. Para a etapa da

intervencao, foram selecionados seis contos:

Quadro 17 Contos para a Intervenco

1 O bisav6 e a dentadurae Sylvia Othof: histéria cémica que teria se passado em uma
familia de Montes Claros, Minas Gerais, confoafienase no inicio do conto

2 O compadre da morteversdode Camara Cascudo, drama e suspense que narra a
historia de um homem que tenta se livrar da morte a todo. custo

3 O cego e o dinheiro enterradama narrativa de suspense e superacao, também

versaode Camara Cascudo.

Foram selecionados também trés contos de Auiri Tiago, doGimmtos mudernogausos dd
sertao (2014).

4 Eu indig uma histéria de preconceito de uma mae por ndo querer ver seu filho
estudando com um Asupostod 2ndi o

5 Meu amigo inviside que, de maneira intertextyaharra a histéria do menino
Pedrinhg que vive em um mundo de realidade e fantasia

6 Férias nas alturagarra a histéria de um casal que tenta viajar de avido pela primeira
vez, mas envolvee tirando fotografias no aeropog® previsivel acontece.

Fonte: Dados da pesquisa017.

A selecdo dos contos fundames&nos pressupostos de que o contato com o
texto deve partir do estimulo ao estudante para miutiva ler, seguido de préticas de
compartilhamento da leitura, demte fora da sala de aula, possibilitando o desenvolvimento
de habilidades em leiturazecriticidade. Propdsea leitura de textos literarios para que, por
meio deles, os leitores sintase motivados a ampliar os habitos de leitura. Desta@aforca

da literatura ao permitir que o leitor seja sensibilizado pela mimese, ou seja, recriacdo da

Y Incluidos nos apéndices, p. 10Z8.
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realidade que imita a vida, pela linguagem estética e cultural, organizagdo das palavras nos
contextos de producddesencadeamento das acdes narrativas. Além o énanportante
gue o aluna@onsiga despertar o interesse para ler, compreender e interpretar textos.

A formacdo critica, proposta nesta pesquisa, € um processo imprescindivel a
inclusdo do estudante nos discursos sociais e para 0 exercicio da cidRdanidsso,
entendese que ela acontece a partir da aquisicdo de habilidades leitoras que rsecomcia
leitura de textos do universo social e cultural dos estudantes.

Embora os participantes desta pesquisa sejam adolescentes na etapa final do
ensino tindamental, pressup@e que seja primordial provocar questionamentos e reflexdes
entre eles. Os contos selecionados, por possuirem em suas narrativas uma combinacdo de
realidade e fantasia, podem estimular o imaginario dos estudantes e aposxidus
contextos de compartilhamento da leitura em sala de aula.

Assim sendoeste texto dispése da seguinte estruturac#o: primeiro capitulo,
propdese uma reflexdo acerca da leitura, ensino e formacado, concepcgdes tedricas sobre a
leitura, seu ensino no espaegscolar e nas aulas de Lingua Portuguesa e sobre o papel da
escola para a formacéo do leit@r segundo capitulo aborda a linguagem sensibilizadora do
texto literario como prética social. Tece reflexdes acerca do conto e suas possibilidades de
formagdo @ sujeito critico. A Intervencdo é abordada no terceiro capitulo. Inicialmente,
apresentae o0 l6cus da pesquisa, a Escola Estadual Presidente Tancredo Neves, localizada em
Taiobeiras, cidade situada no Norte de Minas Gerais e, em seguida, contewtsaliaa
participantes e suas relacfes com a leitura literaria. Na analise dos resultados e na concluséo
encontrase uma avaliagdo do desempenho dos participantes da pesquisa, em que se discute o
nivel e os resultados em todas as etapas pesquisadas.-Sefmteém acerca da relevancia

deste trabalho para a formacéo critica e educacional de estudantes do ensino fundamental Il.
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1 LEITURA, ENSINO E FORMACAO

Portanto, € papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para
aquilo que ele desconteeca fim de se proporcionar o crescimento do leitor
por meio da ampliagcdo de seus horizontes de leifG@ASSON 2014a, p.

35).

Com aperspectiva de refletir sobre concepcdes tedricas da leitura, este capitulo
parte, inicialmente, das contribuicbes dedni Terra (2014, p. 5yrifos do autor), em
Leitura do texto literaripque aborda o termieituracomofi p ol i s s ° niidcoo 0p,0 Nt QI ¢
vista etimologico, esta ligado ao verbo latiegere que significacolher, recolher, furtaro .

Assim, o leitor ultapassa as barreiras da decodificag@otende a representacdo dos signos
verbais como significacdo contextual.

O autor aponta tamb®m a | eitura c¢omo
uma situa-«00 e que A® uma .§fERRA 2014, pe53)de cC
Nessas concepcoes, o ato de ler tamparte de um processo que vai além da decodificacédo
da escrita, ou seja, constg@ sentidos além da superficie textwafjue édenominado de
interpretacdp através da quab leitor busca signifiados incorporados aos contextos de
producdo e circulacdo. Texto e leitor passam a fazer parte de um processo construido pelo
entrelacamento de ideias e sentidos a partir de signos e significados. A leitura, portanto, tem o
papel de conduzir o leitor a pica de descobertas e entendimentos. Assim, o sujeitogerna
capaz de transmita, reproduzia e compreender a funcdo social de textos de diversos
géneros.

Os t - picos @ pAlejfuraeno domtextb escomrO ensino da leitura
nas aulas déingua Portuguesa iiA formacdo do leitar e fiLeitura e formacédo do sujeito
criticod tecem reflexdes acerca dos fundamentos tedricos e praticos que demandam a
circulacdo, a recepcao e a utilizacdo da leitura como pratica social na escola e fora do espaco
escolar. Nssecapitulo ndo se esgotam 0s pressupostos essenciais de discassaanto,

apresentanse consideracdes relevantes para o cenario educacional.
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1.10 que é leitura?

O leitor que se apropria da leitura como constituida de sentidasn® um ato
social, tornase competente a ponto de saber adémuém diferentes instanciadlesse
sentidg coadunese com a proposta desta pesqgugse discorre sobre a leitura como processo
reflexivo, constituido de sentidos a partir de uma analisiearifeita pelo proprio leitor.

Dessa forma, este trabalho investiga as contribuicbes do conto para a formacéo critica de
adolescentes. Parte de pressupostos teoricos de que o compartilhamento da leitura deve set
um processo efetivo, social e constantesata de aula, por meio de atividades interativas
entre os estudantes.

No espaco escolaa circulacdo de textos € frequente. No entanto, ainda ha certo
desequilibrio entre o ensino da leitura e a aprendizagem dos estudantes. Resultados do
Programa Interr@onal de Avaliacdo de Estudantes (P)J2A15), por exemplo, apresenta o
Brasil em 59° lugar em leitura. Camintuito de aferir a qualidade, a equidade e a eficiéncia
dos sistemas escolares, 540 mil estudantes de 15dent3 paisegarticiparam do proesso,
conforme Thais Paiva (2016),0 a rBtasilgeananfiém nas ultimas colocacdes no ®isa
da revistaCarta Educagdo Segundo Pai va (20 Xdbs avghados 1) ,
pontuaram abaixo do nivel 2 em ciéncias e metade dos alunos ficaramdabaderjuado em
| ei t Nesse. téxto,a entrevistadaPatricia Mota Guedes, gerente de Pesquisa e
Desenvolvimento da Fundacgéo Ital Soadikma:ic omo os al unos que f
15 anos, os dados refletem mais o Ensino Fundamental do que o Méptipoldiagnostico
esta errado, o ponto critico sdo os anos finais do Ensino Fundamental, de onde os alunos estac
saindo com prof i ¢(PAIWA; 2086s p. h).ulso tsignifich gue xirmasdas
maiores metas da educacado basica deveria ser melhamgliar a qualidade do ensino dos
estudantes, ndo somente para que as habilidades leitoras fossem repercutidas
internacionalmente, por meio de escalas e nimeros, mas também para entender que esse
quadro posicional do Brasil meesatencgéo especial.

Refleindo acerca desse cenario, esgraqueas aulas de Lingua Portuguesa
sejam espacos privilegiados ao ensir@aprendizagem da leitura, dando prioridade a essa
atividade. Porém, nem sempre € 0 que ocorre, pois as causas sao diversas e 0s cenarios
também O que acontece, geralmente, com adolescentes e jovens é que a leitura, muitas vezes,
€ vista como um peso que se soma a cobranca de interpretacdo em provas internas e externas
Os estudantes reclamam aasprovas trazem textos extensos e que ndo sersgreparados

para entendés e relaciondos com as opc¢des apresentadas nas questdes de compreensao e
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interpretacdo. Em relagdo a isso, questsgaQual € o compromisso das instituicdes
escolares com o ensino da leitura? Como a leitura esta sendadensim espaco escolar?

Qual é o valor agregado a leitura por professores e estudantes? Ler para qué? Onde? Quando”
Como?

Sao indagacdes como essas que este trabalho pretende discutir. Além do mais,
existe uma preocupacao em se fazer da sala de aula uhfideagvel ao compartilhamento
da leitura, ndo apenas apresentar um texto, mas também envolver os estudantes em todos o
processos. Nao somente ler, mas entender, refletir, trocar informacdes pertinentes e elaborar
opinides. E comum atividades e avalisg@m®nterem textos curtos e longos de diversos
géneros 0s quaigequerem processos de inferéncias implicitas e explicitas. No entanto, em
turmas dos anos finais do ensino fundamental, poucos tém dominio e habilidades leitoras, o
gue consecutivamente, difullta o avanco dos resultados educacionais em todas as areas.

Os Parametros Curriculares NacionaisLingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p.

69) evidenciam que a |l eitura ® um processo
compreensao e interpretacamtdxto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunt o, sobre o autor, de tudo o -spgwosabe
ato de ler somge ao ato de entender, desde a funcéo pretendida pelo texto tema, quem o
escreveu,t& o emprego da linguagem adequada e do contexto de comunicacao textual.

Esse esclarecimento evidencia que o leitor tem seu papel funcional e ativo de
tentar descobrir os sentidos do texto. Esse processo requer do estudante atencdo e abstraca
dos signifi@dos por isso, obviamente, necessitade um espaco em que haja siléncio para se
concentarem, a fim de que seja possivel o avanco da aprendizagem.

Em razdo dessas necessidades, é preciso que as instituicbes e os professores
tenham consciéncia para paegr o ambiente, tordéd acolhedor, contextualizado e
apropriado para estabelecer motivos de compartilhamento de opiniées. A intervencdo e o
estimulo do professor devem ser constantes para que o estudante se sinta integrado aos
processos desenvolvidos éawor do seu préprio crescimento educacional.

Para Martins (1982, p. 22), a |l eitura
gl obal d q poisestd ligadta deacifragdo da escrita, ou seja, ndo € somente o fato de
decodificar que confere ao siijp a capacidade de ser leitor competente, mas os atos de
compreender ée interpretar os signos ou codigos verbais. Assim, o processo de decifrar a
escrita tornase essencial para que o individuo possa integraocialmente.

A leitura € um meio de ies¢cdo do sujeito ao contexto de compreenséo, produgao

e expressao do dialogo oral e escrito nos contextos sociais. Sendo assim, ela é parte
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indispensavel para a promoc¢ao pessoal e social do sujeito ao mundo letrado. Martins (1982, p.
25) apontaquealetua fiseria a ponte para O processo
a formacao integral do individuo. Todavia, os préprios educadores constatam sua impoténcia
di ante do que denominam a o6crise da | eiture
processos de ensino, uma vez que neles estdo implicados a formacdo e o progresso do
individuo. Compreendse, pois, que aladvém do acesso do leitor ao mundo da escrita ou da
representacdo da linguagem de diversas formas, desde a decifraggmn@eeder 0s
sentidos dos textos, até a apropriagdo da comunicacdo textual para expandir seu
conhecimento

Frente ao conceito de leitura e sua funcdo para o progresso do sujeito como
cidadao e para o convivio nos discursos sociais;g®tpie a escola é um despacos onde a
maioria dos adolescentasit acesso a leitura de diferentes tipos e géneros. Nesse sentido, é
preciso mediara leitura s estudantes para que compreendam quais sdo as funcoes
pretendidas pelo texto em determinados contefossera linguagem o objeto de estudo da
disciplina Lingua Portuguesa, em seus diversos aspectos de representacdo, tquémtoral
escrita ou por outra forma de representacéo culturdy@posta Curricular: CBC? Lingua

Portuguesd Ensinos Fundamental e Médaxlvete:

Se a linguagem é atividade interativa em que nos constituimos como sujeitos
sociais, preparar para a vida significa formar locutores/autores e
interlocutores capazes de usar a lingua materna para compreender o que
ouvem e leem e para se expressar anedades e registros de linguagem
pertinentes e adequados a diferentes situagbes comunicativas (MINAS
GERAIS, 2006, p. 13).

De acordo com a Proposta, a formacédo de locutores e interlocutores demanda
preparar o estudante para interagir nos processammen@acao. Para compreender o que se
ouve eselé é necessario que o sujeito esteja integradejaparticipativo nos ambientes
leitores. Para que o leitor possa se expressar nas diferentes situacdes comuratativas
necessita fazer uso da linguagem ®mas diversas manifestagdes, inclusive aquelas que sao
materializadas nos textos. A compreensao do significado dos signos, expressdes artisticas e
culturais constitui uma forma de empoderamento.

E possivel que, ao apropsse da linguagem textual, o ti@i tenha acesso aos

espacos sociais que privilegiam o dominio da linguagem escrita. Portanto, a leitura é a

2 Contetudo Béasico Comum (CBC), conforme a Proposta Curricular de Lingua Portuguessinos
Fundamental e Médio (MINAS GERAIS, 2006, p. 32).
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condutora desse processo ascendente da compreensdo, dos usos e apropriagao da linguagen
Em todas as vivéncias sociais, a leitestépresente eseja qual for a maneira, ela demanda a

acdo do leitor sobre os signos representados. E por meio da decifracido desses signos que ¢
sujeito se inclui e encontra meios de sobressair. Sdo as praticas da comunicacao social que
fazem do texto a matér@mima neesséria para a construcdo de conhecimentos. Martins

esclarece que a leitura ou

[...] releitura traz muitos beneficios, oferece subsidios consideraveis,
principalmente a nivel racional. Pode apontar novas direcdes de modo, a
esclarecer duavidas, evidenciaaspectos antes despercebidos ou
subestimados, apurar a consciéncia critica acerca do texto, propiciar novos
elementos de comparacdo (MARTINS, 1982, p. 85).

Os beneficios apontados pela autora tém como seu principal alvo a racionalidade.
Compreendese queo leitor, quando compreende o que leu, teseaesponsavel e reflexivo.
Devido ao seu carater de insercdo social e de empoderamaemedura faz parte da
construcacsocialdo sujeito. O conhecimento advindo com as préaticas e com a consciéncia
leitora ransforma o leitor em um ser ativo e sqqur isso, nesta pesqujsgpresentse aa
propostade trabalho com a leitura, no intuito de propiciar o progresso dos participantes
discutese que o texto deve ser objeto central das aulas. Assim, nasdss/ide leitura
propostas preteneke que o estudante estabeletas proximidade tant@om o dito quanto
como naacdito para que possa levantar hipéteses, confirmasdm contestaneks.

Com base no trabalho desenvolyidopartir da leitura de contopretendese
preparar o aluno para participar de processos de leitura compreensiva, reflexiva e critica.
LeahyDios (2004, p. XX) destaca que fAa educa-«o I|iter
expansdo critica de uma consciéncia sociopolitica nos futtideddos de qualquer
sociedade. 0 Nesse sentido, a leitura, prin
educar sujeitos sociais. A cada texto que é compartilhado nas aulas, os estudantes adquirem
condicbes para expandir as habilidades necess&iaBm de se tornarem cidadaos
conscientes. Entretanto, estimular e conduzir o ensino de modo que ele seja promissor para 0s
estudantes ainda € um grande desafio a educacao brasileira.

Pela relevancia do texto no processo educacional e de formacaito Isitor,

destacese a finalidade do ensino de Lingua Portugu&ma.a leitura é uma acdo de

3 Formato do namero da pagina conforme a autora.
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desenvolvimento pessoal, coletiva e social, entdo o papel do professor de lingua materna deve
ser, portantop de incentivador e formadopois cabe a ele artda de planejar de executar
condicOes favoraveis a esse processo.

Esperase que as aulas sejam instrumentos e oportunidade de apremddaage
leitura, uma vez que, nelase encontram condicdes para a aquisicdo de conhecimentos em
diferentes areas. Da necessidade de se realizar discussfes tedricas envolvendo a leitura
como promotora do acesso e permanéncia do sujeito nos contextos de comunicacdo e como
atividade interativa de producéo de sentidos.

Quanto ao ensino da leitura como formacao do estedi Ensino Fundamental
Il, temse a concepcdo de que essa é uma etapa que demanda atencdo especial. Nao €
necessario somente o incentivo para ler, taadém paraompreender, interpretar e produzir
textos, visto que sua formacéao leitora estd em plesertolvimento.

Um fator agravante para os desafios da insergédo e permanéncia do estudante nas atividades de
leitura, desse nivel escolar, é conseguir a sua atencdo. As relacbes e participacado nas redes
sociais demandam qgue eltee of icquune pceosnseocca sa de 4
vezes contrarios ao que é discutido em sala de aula. Em decorréncia disso, o egtodante
sentirse incapaz de participar ae responder ao que lhe é solicitado em aula, o que pode

acarretar em desinteressereexclusdo dos processos educacionais. ConforniCdé

[...] o terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formagéo de leitores,
pois é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo
conseguirem responder as demandas de leitura colocadagsuela, ou
passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos anteriores para
lidar com os desafios postos pela leitura, com autonomia cada vez maior
(BRASIL, 1998, p. 70).

Diante do cenério educacional dos estudantes do ensino fundamengaktisé
promover o0 acesso desses leitores a leitura de textos de diversos géneros, de preferéncia aos
que estdo de acordo com seus intereddasnedida em que se envolverem mais com a
leitura, o professor podera acrescentar novos textos e contetdo®mpiexos, fazendos
expandirem suas reflexdes e conhecimentos.

Nesse sentido, a mediacdo e o estimulo por parte do professor séo tarefas
indispensaveis para esse processo educacefial de proporcionar interesse e participagédo
dos estudantes. Dessarha, a proposta é apresentar textos, desde os mais simples aos mais
complexos, de acordo com as faixas etapasque a leitura € uma atividade/acédo que deve

ser iniciada desde muito cedo e, aos poucos, progredirtantoseu ensino quantsua
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aprendiagem. Desse moddevemseinovar os modos de ensinar para que o hébito de leitura
passe a ser natural e sem artificialismo.

Entendese que seja preciso dialogar e compartilhar opinides com os estudantes
porque a construcdo de sentidos de um texto reegferco e paciéncia. Ingedore Villaca

Koch, emArgumentacéo e linguagemostula que

[...] o ensino de leitura assume, nas aulas de lingua materna, particular
relevancia. Conforme postula Paulo Freire, o aluno necessita ser preparado
para tornasse sujeito do ato de ler Para tanto, € preciso que ele se torne
apto a aprender a significacdo profunda dos textos com que se defronta,
capacitandese a constrdios e (sic) reinventalos (KOCH, 2011, p. 155,
grifos da autora).

De acordo com Koch é preciso qugmfessor de Lingua Portuguesa promova
métodos que integrem os estudantes nas aulas de leitura. Por esse motivo, este trabalho
discute sobre praticas de trabalho com o conto que envolveram participantes do 7° ano de uma
escola publica de TaiobeirasMG, de maneira dinamica e reflexivaapresenta sugestées de
métodos que justificam a leitura desse género literario como promotor da formacgao critica,
compreendendee que se trata de algo fundamental para o desenvolvimento discursivo e para
o exercicio daidadania. Nesse sentido, converge para a evidéncia da formacao literaria como
representacdo social do individuo, pois o texto literario tem a especificidade de perdurar na
memoria artistica e cultural de um povo. A proposta considera que 0s contos @sas obr
literarias, embora facam parte de um mundo ficcional, sdo registrados em dados momentos
histéricos, politicos ou sociais.

Tendo em vista as definicbes sobre a leitura, -sabgue ela forma, informa,
instrui, capacita e oportuniza a formulacdo de leipéd e opinides criticas. Partindo da
leitura, o sujeito tem maicapacidade de dialogarde entender as complexas relagbes de
convivéncia social. Nesse sentido, a leitura forma cidaddos autbnomos e conkssntes.
constitui uma atividade social quequer do leitor a capacidade de mobilizar processos
cognitivos capazsde fazélo compreender as construcdes linguisticas que sao articuladas e
materializadas na escrita.

A proposito das dimensbes de um texto, o filosofo e linguisia Antonio
Marcuschi(2012, p. 30), enhinguistica de textoo que € e como saz?, éstaca que o texto
éuma fArede em v8rias di mens»es e se d§ co
cognitivo de fatores a serem considerados 1

texto como Afuni dade comunicativao tem f un
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compreendidas por aquele que demonstra competéncia de extrair significados no texto e
contexto. Assim sendo, € pela aquisicdo da competéncia textual que o leitor taura arei
ato concreto.

O tedrico e filosofo MikhailBakhtin (2010, p. 306), erkstética da criacao
verbaL, afirma que onde fAin«o h§8 texto, n«o h§
o texto, escrito ou oral, ressalta que dele provém todas adidaxige estudo, seja filosofica
ou das demais ciéncias humanas. Por essa analise, onde ha a texto ha também o aporte para
estudo de qualquer area e de qualquer tema. E por meio dele que se formam habilidades e
conhecimentos.

Diante da relevancia da culacdo de textos nos espacgos escolares, bem como da
formacdo de leitores, tornase urgentes as politicas publicas ampliarem e adaptarem
ambientes como bibliotecas, salas de aula e patios, voltados a préatica do edaino e
aprendizagem da leitura. Do m&s modo, € prioritario investir na formacao de profissionais
para que estes promovam momentos de leitura como atos concretos e constantes.

As estratégias e os demais meios em gpisustentam as atividades ligadas a
leitura pressupdem resultados positiamsdesenvolvimento dos estudantes e a melhoria da
educacdo do pais, pois considseaque é a partir da leitura que o sujeito passa a atuar no
universo letrado, adaptande a complexidade de usos da linguagem e atuando como cidadao
critico. Sobre os atoda leitura Terra destaca, dentre outros aspectos, a mobilizacdo de

conhecimentos:

[...] ao ler, mobilizase também conhecimentos linguisticos e textuais, isto &,
acionamse saberes relativos a estrutura da lingua (conhecimentos relativos
ao léxico, as mgras da lingua, ao registro utilizado etc.) e a estruturas ou
modelos de textos (se um texto relata um fato, expbe uma ideia, apresenta
argumentos, descreve algo, se é uma piada, um poema, um conto, ou um
requerimento etc.) Os conhecimentos linguisticosasfjuiridos desde tenra
idade pelo contato com outros falantes da lingua (TERRA, 2014, p. 59).

Terramencionaconhecimentos que favorecem ao leitor a ampliacdo de saberes.
Por meio deles, obserge que o dominio da leitura contribui parautodesenvgimento e
oferece oportunidades de participacdo nas diversas manifestacoes da linguagem oral e escrita
Mas, para que iSSo ocorr& necessario incrementar instrumentos de aprendizagem que
proporcionem a leitura, a reflexdo e a exposicao de opinidesapagdes comunicativas
correspondem ao processo de construcédo do pensamento.

Entendese que a interacdo com outros falantes da lifigna caso da sala de

aula, os proprios colegas de classepossibilita abstracbes e partilhamentos de novas
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informagdes que sao essenciais para colaborar com a construgdo do conhecimento,

capacitando os estudantes par@mmais seguranga maisautonomia nos discursos sociais.

1.2 A leitura no contexto escolar

A escola, espaco propicio a promocdo da leitura de diversas dipgeneros
textuais tem a fungcédo de se comprometer com a formacao dos estudantes, pois, considerando
a quantidade e diversidade de textos que nesse espaco circulam constantemerse, @spera
eles dominem a leitura com fluéneiade maneira competentonsiganmentenderinterpretar
e relacionar o texto ao seu contexto de producgao, circulacdo social e comjweent®
construcdo de sentidos. Entretantorseépouco dominio do nivel de compreensdo e
interpretacdo da leitura pelos estudantes, espamiddnaos do ensino fundamental II.

Essa constatacdo pode ser exemplificada em resultados eMplecsaliacbes
internas e externas da educacao basica e também observada nas participacbes em atividade
escolares que envam leitura, interpretacdo e ega em salas de aulas de diversas escolas
publicas do Brasil.

O fato de os estudantes terem acesso a escola, mas ndo dominarem a leitura
competente, leva ao questionamento de como o ensino da leitura esta sendo promovido nesse
espaco e por guos processs ainda ndo estdo sendo eficazes. Sobre o dever da escola de
ampliar os conhecimentos béasicos dos estudantes, adquiridos anteriormente a etapa dos anos

finais do ensino fundamental, BENapontam que

[...] a tarefa da escola, nestes ciclos, €, alénxdanglir os procedimentos
basicos aprendidos nos ciclos anteriores, explorar, principalmente no que se
refere ao texto literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra
e sua relagdo com seu contexto de criagdo (BRASIL, 1998, p. 71).

Ao obsevar o que oPCN afirmam a respeito da funcdo da escola, 4seta
apontamento para a exploracdo da leitura do texto literario. Ressajtee a leitura literaria
tem um carater de funcionalidade que merece atencéo especial. Ao longo dos anos escolares,
percebese que muitos estudantes passam a se desinteressar em ler esses textos. Uma possive
causa poderia ser a falta de estratégias ligadas ao estimulo constaespay® familiar,

escolar ea faltade qualidade do ensino.

4 postulado pela pesquisadora neste texto como experiéncias no campo de trabalho, ou seja, na sala de aula.
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Tratandese da leitura litéria, para que haja mais interesse por parte dos
estudantes, estirge que uma das sugestdes relevantes seja a capacitagdo do professor no
sentido de envolver os aprendizes nos contextos educacionais. Além édissportante
manter um dialogo constantencas estudantes a respeito de todos os textos e obras que séo
lidos em sala de aula. Muitos n&o tém contato com a leitura em seus ambientes familiares,
desembocandoorfato de que a escodeaba pose configuar como Unica fonte de promocéao
do ato de lerDevido a essas questdes, enteseleque 0s espacos escolares devem ser
motivadorescaso contrario, o ensino da leitura estara comprometido.

Para que o estudante adquira habilidades de leitor competente, ndo basta apenas
oferecer textos de qualidade owegdados ao nivel escolar. E preciso que esses textos sejam
explorados nos seus sentidos, temas, funcdes e contextualidades e que ndo apenas se propont
uma leitura superficial, de decodificacdo, mas, ao contrario, de compreensédo e descoberta de
significades, ampliando, assim, as habilidades leitoras.

Leitores que possuem habilidades de identificadlexiaborar inferéncias textuais
demonstram melhor dominio da linguagem e conseguem se sobressair nos ambientes sociais,
através da comunicacaoda reflexdo.Conforme osPCN( BRASI L, 1998, p .
competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos
implicitos, estabelecendo relagBes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto
eoutrostexte | 8 | i dos. O

Tratase de um leitor capaz de entender as pressuposices dos contextos de
producao dos textodgidentificar discursos e interdiscursos presentes na linguagem textual e
seus propositos comunicativos. Um leitor que |é com habilidade e cenisggrvir, mesmo
psicologicamente, nas informacgdes, negando ou confirmando o que € dito no texto.

Entretanto, sabse que preparar o estudante para ler com competéncia requer um
grande esforco e depende ndo s6 da escola, da formacdo dos professetasibém da
continuidade da leitura nos ambientes familiares e sociais em que o estudante esteja inserido.
Ja que se debate a ideia da funcdo da escola para ensinar 0os processos de adaisicdo e
expansao das habilidades de ler, é preciso planejar, orgemygas e espaco para envolver os
estudantes nos contextos frequentes de lederdro e fora da sala de aula.

OsPCN (BRASIL, 1998) ainda reforcam que, para formar leitores, é preciso que
a escola disponha de condi¢fes favoraveis. O que nao signifieatedi@r recursos fisicos ou
materiais, mas udas para as praticas de leituean beneficio dos estudantes. De certa forma,

0s meios educacionais devem proporcionar 0 acesso constante e didégiu@apara que o
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estudante seja motivado a ler, uma geieela faz parte do desenvolvimento educacional e
cidadao do leitor.

Na etapa do ensino fundamental, o estudante deve ser ainda mais estimulado a
compreensaaom o objetivo de que adquira autonomia para ler, sem que esse exercicio seja
algo somente olgatorio. Cabe ao professor o compromisso de planejde executar
atividades didaticas na perspectiva de motivar os aprendizes.

O contexto social de ensino deve oferecer condi¢cdes favoraveis ao progresso dos
adolescentes, tendo em vista que essa € aseaein que eles despertam para outras vivéncias
sociais. Nesse contexto, destaeaque alguns sentem necessidade de trabalhar. De certa
forma, outros interesses pessoais sorsam vida estudantil, abrindo novos horizontes que
forcam os estudantes a outrascolhas. A realidade de ter de conciliar escola, trabalho,
familia e até relacionamentos pessoais, seena@o cenario educacional que, se nao for
atraente e objetivo, deixa de ser prioridade para os estudantes.

Diante da relevancia da leitura para anfacdo educacional, social e critica, as
instituicdes de ensino devem se estruturar no sentido de permitir ndo sé o acessoradsitura,
tambémsua permanéncia na vida do estudante. A estreita distancia entre texto e leitor
explicita o fortalecimento donsino. Desse modo, as rela¢cdes de acesso ao mundo letrado
tornamse cada vez mais presentes na vida dos adolescentes, pois a leitura sempre esta ao
alcance deles, dentro e fora do espaco escolar. Por outro lado, surgem dificuldades de
orientacdo oualta de consciéncia do uso dessas informacfes para o processo eficiente da
formacdo estudantil.

Assim, € necessario que os didlogos sejam incorporados ao trabalho diario com a
leitura no intuito de ocorrer a expansao da aprendizagem de maneira natural. SSqurizm
o dever de assumir o papel de motivador e mediador para que os discursos sejam construtivos,
principalmente ao explorar as habilidades dos estuddetes expressarem sobre assuntos
pertinentes. E relevante destacar que as discussfes devenr @engessibilidades de
aprendizage e, para isso, o professor deve se portar como exemplo de leitor, motivando os
estudantes a lerem constantemente.

Sobre a leitura literaria, Leatjios (2004, p. XV) reflete acerca do trabalho com
textos literarios na esla etratto s como educa-«o0o | iter8ria,
atrav®s da | iteraturado. A autora ainda re
emocionais e intelectuais adquirindo novas dimensdes de saber e autocompreensao atraveés de
obrasl i t e r LEAHY D$0&, 2004, p. XXVIII). Para elauma das melhores maneiras de

educar para a vida social € por meio da literatura. Caso contrario, a educacdo que visa a
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formacdo do sujeito ndo ultrapassara o contexto de circulacdo, de maneira shisaficia

usos reflexivos nas praticas sociais. Outro fato que compromete a formacdo de leitores no
espaco escolar é o desinteresse de muitos estudantes do ensino fundamental Il para ler livros
autonomamente.

Diante de tais situacfes, questies@a como promver a educacédo literaria no
espago escolar? Muitos estudantes estdo tdo desestimulados com a leitura que mal conseguen
acompanhar os textos, mesmo os de pequena extensao, que séo lidos e trabalhados em sala d
aula. Por esse motivo, presuse que 0 enstnda leitura deva partir do estimulo seguido de
praticas de incluséo.

O espaco motivador pode ser mediado pelo didlogo acerca da importancia e da
construcdo de consciéncia das funcbes da leitura para a vida social. E preciso ouvir os
estudantes e tentastabelecer relacbes de cooperacdo paralészéprender a ler, dada a
necessidade de que todos compreendam o papel funcional e social da leitura, assim como
também das construcdes linguisticas empregadas, dos conhecimentos de mundo, da
construcdo dos sates advindos do contato consciente com o texto e da pratica que podera
ser continua, prazerosa e promissora.

A leitura de contos, proposta nesta pesquisa, busca atender as expectativas da
educacéo literaria. Ainda que eles sejam textos curtos e nao tegsaltase que fazem parte
do universo literario e que podem promover a sensibilizacdo e a motivacao do aprendiz para
ler outros textos ou livros literarios infantojuvenis. A partir da ampliatzédabilidade de
leitura, o estudante estara mais preparpd@ interagir gparacompreender as diferentes
manifestacdes da linguagem, da artiaeultura no contexto escolar e fora dele. Para isso, a
leitura literaria deve ser o centro das aulas para que os estudantes, além de compreenderem o:
sentidos dos tegs, desenvolvam também a criticidade.

Para ser um leitor proficiente ou competente, € preciso compreender a rede de
conexdes que existem nos textos. Isso s6 pode ser descoberto por aquele que tem a capacidad
de entendr o texto parte a parte, de forma abservar o assunto ou tema tratado,
identificandeo e alcancando o sentido pretendido. Por esse motivo é que a escola deve
intensificar e inovar as praticas do ensi@onsiderando a relevancia e a funcao que a leitura
assume na vida pessoal e social deiy percebese a necessidade de se pensar na formacao
de leitores competentes.

Se na escola hé circulacdo de textos de diversos génerosed@agtanto, refletir
sobre a qualidade da recepcéo. Ler enriquece o conhecimento e promove 0 acess@do leito

esferas sociais de modo progressivo. Quanto as maneiras de ler, a aquisicdo da competéncia
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leitora pode estar interligada aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes e, po
isso, ndo h& como avancar na proficiéncia a ndo ser pelo acessoaadpeia autbnoma e
consciente no mundo da leitura.

Habilidadespara localizainformacdes explicitas e inferéncias implicitas em um
texto, identificar vozes locutoras, sentido de palavras ou expressdes parecem estar distantes da
realidade dos estudantds ensino fundamental. Um nivel mais acentuado de entendimento
do textq que € a compreensdao critica, relacionado ao contexto social, tende a ser ainda mais
dificil. Estudantes que, por exemplo, leem um anuncio publicitario e seeteémpotentes
para redcionar os sentidos pretendidos pelo cruzamento da linguagem vedeiaéie verbal
necessitam de que haja planejamentos e objetivos praticos em torno desse aspecto para que
eles sejam estimulados ao raciocinena@®@mpreensado que leemEntendese que ssa etapa
seja crucial para despetlt#s para 0 senso critico, apesande ser impossivele isso ocorrer
em séries anteriores.

Para formar estudantes que adquiram habilidades de leitura e escrita € preciso que
as escolas assumam uma postura conscietrtengformadora. Fatores como descoberta da
tematica textual e&b interligacdbs aos processos de decifracdo do codigo linguistico, do
entendimento do que estd na superficie e além do texto. Assim, para atingir os niveis de
decifracdo, é necessario que oemgliz esteja em meio a oferta de textpge sejaestmulado
a lere quecompartilte da leitura através de discussdedaelaboracédo de inferéncias, além
de ser conduzido por bons leitores para que perceba como a leitura fez a diferenca na vida de
alguéme como os conhecimentos serviram para o desenvolvimento intelectual de outrem.

Nesse contexto, a inteelacdo entre texto e leitor, de maneira efetiva;sdar
através do contato de acdes cognitivas que visam a construcdo de sentido. No plano social
da leitura o estudante podera entender que valera todos os esforcos possiveis para buscar no
texto um motivo de superacédo ou evolucao da aprendizagem para diversos fins.

A aquisicdo da leitura critica é parte da relagdo consciente entre texto e leitor. O
conhecimento da linguagem escrita esta relacionado ao campo da deciftagdiodeicdo de
sentido. Esse processo requer atitudes do leitor em relacdo ao texto. Antunes (2010, p. 31)
destaca que fAcompreender um t e x trato liM@uisticoma o0 p-
pois se trata de um evento comunicativo em que operam, simultaneamente, acdes linguisticas,
sociais e cognitivas. o

Nesses termos, ler e compreender é perceber, através da leitura, as multiplas
possibilidades de significacdo de elementnstitutivos da linguagem escrita com

determinado propdsito comunicativo. E preciso lidar com o ensino da leitura observando seus
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critérios de formacdo e construcdo de sentido, percebendo o campo da significacdo de
informacg6es, da intencdo comunicativale publico pretendido. E preciso que a leitura na
escola esteja centrada para alémlet para responder atividades. Desge estendéa para
desenvolver aprendizagens, buscando a reflexdo acerca da leitura realizada e partilhar
opinides no intuito de desenlver o pensamento critico.

Diante das contribuicbes de Ingedore Koch e Vanda Elias (2006),eene
compreender os sentidos do textercebese que a leitura ordena uma intensa participacao do
leitor, pois € preciso pressupor, entender e completanbisigs pretendidos através de pistas
do préprio texto. A escola tem o papel fundamental de preparagcéo do estudante para ser capaz
de refazer esse percurso. E os professores de Lingua Portuguesa devem também ter a mesm
capacidade de entender as dificuleldio estudante e colaborar para que ele avance na
aprendizagem. Se o ensino da leitura, centrado no desenvolvimento de habilidades do leitor,
nao se destacar mais que as atividades escolares rotineiras, a aprendizagem educacional
podera ser prejudicada.

Educacao de qualidade e formacéao leitora envolve uma complexieladtorcos
que vdo além de agentes internos de cada instituicdo. E preciso planejamento de processos
efetivos e continuos, de politicas publicas educacionais que pronadeamacdo continada
de professores e demais profissionalém daampliacdo de espacos que privilegiem a oferta
e o ensino de leitura, discutida nesta pesquisa comodaasglisicdo de conhecimentos.

A inclusdo de estudantes em processos leitores, almejando sua trimadéa
refletir sobre quais condi¢cdes escolares sdo oferecidas para que os estudantes leiam, opinem,
saiam da passividade e sejam construtores de suas prOprias aprendizagens. Portanto, €
relevante analisar: Quais metas educacionais sao consideradasapehtes? Qual é a
participacdo da familia na formacdo educacional dos estudantes? Que valor profissional &
agregado ao professor, responséavel direto pela melhoria do ensino na sala de aula?

Questionamentos como o0s citados levam a entender que, quascha® ds
envolvidos no ensino @a aprendizagem trabalham sob a perspectiva de crescimento
intelectual dos estudantemdos assumem juntos a funcdo de formadores. Desse modo,
entendese que promover a leitura competente e critica na escola é comprsatatabém
por uma boa educacidw pais. E trabalhar na perspectiva de constru¢cio do sujeito leitor,
visando a formacéo na perspectiva da cidadadmimsercédo social. Sem essa consciéncia, a
instancia educadora ficara fragilizada em seus aspectos dedeferainale qualidade

Uma sugestdo para motivagdo da leitura na escola é investir no ensino da leitura

literaria. LeahyDi os (2004, p . XXI1 1) ressalta que,
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profundo envolve a reflexdo sobre o texto ou sobre ossesulo autor, ou ainda sobre os

el ementos contextuais que cercam o0 texto. o
reflexiva, quando sdo continuas no espaco escolar, estabelece um compromisso com a
formacdo de leitores. A interagcdo com o textarpr que o aprendiz extrapole os sentidos
literais das palavras e expressdes para contextualizar e incorporar novos sentidos pressupostos
pelo autor. Nesse campo de significacdo, o leitor exerce o papel ativo de interagdo com o
texto, desencadeando novambecimentos e recriando novas concepcdes de sentido atraves
de habilidades que ocasionam a aprendizagem.

Monica Magalhdes Cavalcante, Valdinar Custodio Filho e Mariza Angélica Paiva
Brito (2014, p. 22)em Coeréncia, referenciacdo e ensjriscorremageca dos fAnz2v
conhecimentos que sdo acessadssnultaneamente par a a i nterpreta- «c
abordam trés, em especial, e citam exemplos de textos ou trechos com abordagens
significativas. Apontam o conhecimento linguistico, que diz respt conhecimento do
vocabulario, organizacéo de frases e oragfes; conhecimento de mundo referente a bagagem de
informacfes advindas das praticas e vivéncias sociais e conhecimento interacional, que diz
respeito as expectativas do leitor sobre o textoa3ad contribuicdes ratificam a importancia
de promover espacos de leitura e oralidade para oportunizar a troca de informacdes entre os
estudantes e demais pessoas do publico escolar.

O fato de esta pesquisa debrugama pressuposicéo de que o textodite possa
promover a reflexdo a criticidade de estudantes da etapa final do Ensino Fundamental
também legitima o género escolhido, o coste, funcdoe osvaloresestético e sociocultural
que Ihe sao propriosPela leitura de contos, a tarefa de farro@mladdos capazes de ser
inseridos socialmente é, antes de tudo, eleva condicdo de leitores competentes.

Diante das demandas em que vivem algumas escolas, ao ensinar a leitura literaria,
€ necessario considerar que, muitas vezes, ela privilegiaanaspectos ligados a historia
literaria. Terra (2014, p. 28, grifo do autor) destaca que, dmggue o pr - pri o 0
conhecimentoo o texto |iter8rio ®cusemmmuiees d
se manifesta a interacdo autor/leita¥ Assi m sendo, a volppdaparas t a
contq privilegia=o como o centro da leitura, dotado de sentido, valor estético, cultural, capaz
de sensibilizar os leitores. Por tudo isso, pressenque seja possivel alcancar o apreco do
estudantee, em consequéncia, expandir o desenvolvimento de diferentes habilidades que

talvez ndo fossem possiveis alcancar por textos de outros géneros.
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1.3 O ensino da leitura nas aulas de Lingua Portuguesa

A busca pela qualidade do ensino de leitura nas auld$ndaea Portuguesa

tem sido, atualmente, um grande desafio e motivo de discussdes entre educadores e pela
sociedade em geral. Consideramestratégias de ensino que visem a melhorias educacionais
dos estudantes em que eles sejam motivados a ler e exp@ssdes. Por isso, é relevante
discutir pressupostos tedricos que norteiam o ensino para que as instituicbes educacionais
invistam em subsidios necessarios a promocéo da aprendizagem. Resgalgpromover o
acesso a leitura proficiente € dever daokse dos professores. Ensinar a decodifiear,
decifrar ea refletir sobre o uso da linguagem oral e escrita corresponde a uma postura de
responsabilidade do professor ser mediador desse processo.

A Proposta Curricular (MINAS GERAIS, 2006¥sinalague um dos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa é

[...] garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para a participacdo social e o exercicio da cidadania, pois € por meio da
lingua que o ser humano pensa, comus&atem acessa informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo e
produz conhecimento (MINAS GERAIS, 2006, p. 11).

Possibilitar a melhoria do ensino implica, sobretudo, atualizar métodos e estimular
aqueles que ndo conseguem opirnMuitos deles precisam participar de situacdes diferentes
Ou ouvir os proprios colegas para que participem das &alesgarantir o acesso do aprendiz
aos saberes linguisticos é necessario dar espaco ao &atividades reflexivas nas aulas.
Tratase de ensinar ndo somerdeler, mas também levar os estudantes a reflexdo, ao
entendimento efetivo do que leram. A partir da exposicdo de ideiasseceandicoes
favoraveis ao aprendizado e privilegia o sistema de ensino articulado com a preparacao
para o exercicio da cidadania.

Uma forma de encorajas é a promocao de debates, circulos de leitura, para que
haja troca de informacgdes e ideias entre todos da sala. Diante de discussfes ocorrem também
possibilidades de ampliacde donhecimentoseldiferentes concep¢des acerca de variedades
linguisticas, o que € comum de ocorrer entre os estudantes. Versdes diferentes de opinides sao
experiéncias enriguecedoras dos discursos e, assim, o ensineeomais objetivo e

produtivo.
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A oralidade € um dos itrementos que permite a superacdo de diversos
obstaculos. Aliad a leitura, torngse um poderoso método de expressao da linguagem. Nesse
sentido é que esta pesquisa defende o estimulo a postura participativa nas aulas.

A oferta de textos na sala de aukve atender aos pressupostos de minimizacao
da distancia entre ensino e aprendizagem. Entemdgue a aprendizagem da leitura esté
ligada aos processos de compreensdao do texto. Antunes (2010, p. 31) discute que
Acompreender um t extaéem®e saunaparato finguistico, p@s seta@ Vv «
de um evento comunicativo em que operam, simultaneamente, acdes linguisticas, sociais e
cognitivas. o0 Conseguir que o0s aprendizes de
ndo € uma tarefa simples. Notamto, precisse, cada vez mais, desenvolver nos espacos
educacionais o debate acerca da necessidade de adequacdo de praticas para esse fim. |
necessario repensar o papel do professor, seu perfil de leitor frente aos estudantes, o estimulo
dado a eles eomo h& a correspondéncia entre os atos de tkr a®mpreender os textos,
dentro e fora da sala de aula.

Diante dessa discusséao, a proposta de ensinar ndo configura semeoteluzir,
mastambémpromover, estimular, tornar o ambiente propicio a apiragem. E relevante
destacar que avancar nos processos de aprendizagem nao sapgeifiagentar ensinar a ler,
mas principalmente, promover meios de construcéo do saber. Que o estudante possa sentir
motivado para ver no texto a construcao da liggoa composta de sentidos que cumpre
uma determinada funcdo. Em relacdo ao progresso do leitor, Teresa Colomer (2007), em
Andar entre livros a leitura literaria na escola, discorre que a leitura constritiva acontece
Afbaseada nos el e maire¢doaumd leitura maismterpratativa,que eititiza
sua capacidade de raciocinar para suscitar significados implicitos, segundo sentidos ou
s2mbol os que o Il eitor deve fazer emer gir. ¢
propor atividadesquemobd i zem a capacidade de raciocina

Os textos literarios tém o potencial, segundo Colomer, de ensinar a perceber que
h& muito mais significado do que o que esta escrito explicitamente. Embora esta obra da
autora esteja mais voltagara o ensino da literatura nos anos iniciais, € relevante estabelecer
uma reflexdo contextual e atual sobre o poder e a funcdo dos textos literarios para toda a
educacao basica. Diante disso, espgeralue no cenario educacional, especificamente das
aulasde Lingua Portuguesa, a leitura seja promotora do conhecimento.

Para promover espacgos que levem a uma melhor qualidade do ensino deéleitura
necessario partir de uma concepcao de nocdo de texto dotado de significado. Antunes (2010,

p. 41) discute que éxito na compreensao dos sentidos expressos pelos textos verbais ou nao
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verbais resulta de uma série de fatores que serinkelf aci onam: Aconheci me
mundo ou enciclopédico, conhecimento referente a modelos globais de texto e
sociointerac onal . 0 Tudo i sso envolve opera-»es ¢
estimulo e pela vivéncia de praticas de leitura dentro e fora do ambiente escolar.

As habilidades de leitura que visam a compreensdimterpretacdo possibilitam
ao leitor extrpolar os significados explicitos do texto para alcancar aqueles que estdo nas
entrelinhas, ou seja, implicitos. Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa deve comprometer
se com a ruptura tradicional de apenas solicitar que os estudantes leiam e respestizs qu
para criar um ambiente leitor em que, além de atividades escritas, 0 estudante expresse seu
pensamento, sua opinido, conjugando com outras opinides de colegas.

Para atingir a competéncia leitora € imprescindivel que os aprendizes adquiram
habilidaces especificas, ou seja, consigam compreender o texto além de uma mera
decodificacdo da escrita e que também possam construir sentidos e compreender a funcéo
pretendida pelo género textual, o que requer uma interpretacdo das entrelinhas do texto. A
acdo dacompeténcia leitora ndo significa qualquer tipo de leitwradeinterpretacdo, pois
devera estar demarcada pelo sentido principal do texto. Nesse contexto, ha a funcionalidade

da andlise textual. Analisar um texto €, segundo Antunes,

[...] procurar decobrir, entre outros pontos, seu esquema de composicéo,
sua orientacao tematica, seu propdésito comunicativo; € procurar identificar
suas partes constituintes; as funcdes pretendidas para cada uma delas, as
relacdes que guardam entre si e com 0s elemdatsguacédo, os efeitos de
sentido decorrentes de escolhas lexicais e de recursos sintaticos (ANTUNES,
2010, p. 49).

A autora postula acerca da andlise, no sentido de que o leitor consiga entender 0s
detalhes da construcao textual. Sendo assim, o teix@® die ser despercebido e passa a fazer
parte do mundo social do leitor. Ao ler e analisar os assuntos tematicos -Segasm
processos determinados e pressupostos para a formacéo critica. O leitor ndo chegara a
criticidade se nédo passar pela compreenséla,interpretacdo @elaconstrucado de sentidos
gue requer uma analise minuciosa do texto. Vale destacar as afirmacdes de Colomer (2007, p.
71))ao definir que a fAnecessidade de saber me
gualquer processodeanpr eens « o , inclusi ve, a | eitura.
intrinseco ao aprendiz de qualquer idadke escola ndo é diferente. Ao entender diferentes
comunicacoes, o leitor participa dos discursos, melhora a autoestima e, consequentemente, o

desempenho escolar.
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A agéo participativa nos processos de aprendizagem resulta em se sobressair nas
comunicagdes sociais. Como esta pesquisa aborda a formacédo critica, € esse o0 papel que &
leitura tem, principalmente ao fazer o estudante se sentir motMaalticipar de momentos
de discussao sobre o texta eompreender, dentre outras dimensdes, a funcdo comunicativa,
os sentidos de determinadas palavras ou expressoes, a contextualizagédo social, alcancando.
assim a competéncia leitodla qualquer textdO leitor, ao alcancar um nivel de entendimento
do texto, se torna independente e consegue atuar com criticidade, percebe inferéncias
implicitas no texto e alénete

Terra (2014, p . 6 6) salienta que a i
decodificacédo,pi s para compreender ® preciso infer
a leitura para que, a partir da troca de informacdes, os estudantes consigam atribuir sentidos,
identificando informacdes e vozes textuais. Como os sentidos construidos n8orsEsmos,
esperase que em processos interativos se consiga uma aproximacgao daquele pretendido pelo

autor ou pelo contexto.

1.4 A formacéo do leitor

A formacdo leitora inicise com a pratica, ainda na infancia, a partir dos
primeiros estimulos a letta. Vicent Jouve (2002, p. 138), eleitura, discorre acerca da
especificidade e do valor relativos ao texto literario. Segundo ele, dentre outros motivos, pela
sua fAsubvers«o na conformidade, el ei -«o0o do
experiécia de realidade ficticia, a leitura literaria é, desses trés modos, uma pratica frutuosa
da qual O sujeito sai t rsa qus & pratica a@alleitura litearas s e
desde as séries iniciais conduz o leitor a experienciar a forcaotransibra da literatura.

Jouve destaca que

[...] os textos mais enriquecedores séo aqueles que, ao confrontarem o leitor
com a diferenga, permitethe se descobrir outro. Jenuis Baudry mostra

a importancia fundadora dessa experiéncia essencial, quetrameos desde

as primeiras leituras da infancia (JOUVE, 2002, p. 139).

A escola e a familianesse caso, devem ser as principais incentivadoras, através
da oferta de textos e livros que despertem a atencédo do leitor. As instancias educacionais sao,
por sua vez, vistas como principais, psestratade um dos espac¢os mais privilegiados para a

circulacao de textos de diferentes géneros, diariamente.
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Nesta pesquisa, investiga como sdo 0s processos de promog¢ao da leitura na
escola e nas aulas de LinguartBguesa. Outras indagacdes partem de como a leitura &
trabalhada na escola, ja que ela € uma instituicdo que deve promover a leitura de forma
eficiente. Entendee que ler com competéncia pressupde entender ou ter a capacidade de
localizar informacdes iplicitas e explicitas em um texto e interagir com os interlocutores,
buscando perceber os efeitos de sentido causados por determinadas palavras ou expressoes.

A formacdo leitora requer praticas didaticas eficientes de leitura. A grande
relevancia desse vl de formacdo se configura como um dos maiores desafios para a
disciplina de Lingua Portuguesa, cujo objeto de estudo € o Battdsso,€ necessario criar
situacbes de leitura individual e coletiva, andlise, discussdo sobre as agfes, entre outros
aspetos, que possam colaborar com o desempenho leitor dos estudantes. Além disso, deve
contar com um bom planejamento de aulas, com o intuito de capacitar o aprendiz para ver o
texto ndo apenas como materializagdo da escrita a ser decodificada de mado, ahas
como uma oportunidade prazerosa de aprendizagens e letramentos.

Dessa maneira, cumpre capacitar os estudantes, tendo em vista o propdésito de

explorar as potencialidades de sentido dos textos, conforme afirmR@Nos

A conquista dos objetivosr@postos para o ensino fundamental depende de
uma pratica educativa que tenha como eixo a formacdo de um cidadao
autbnomo e participativo. Essa pratica pressupde que os alunos sejam
sujeitos de seu processo de aprendizagem e que construam significados para
0 que aprendem, por meio de mdltiplas e complexas interacbes com 0s
objetos de crescimento, tendo, para tanto, o professor como mediador
(BRASIL, 1998, p. 81).

De acordo com oBCN para ser sujeito de sua propria aprendizagem, o estudante
deve ser estiulado a fazer parte dos momentos de leitura. E preciso que ele domine as
habilidades necessarias e seja capaz de entender as mediacdes do texto no contexto de
producdo ele circulacdo. Nas concepc¢des de Isabel Solé (1998 stratégias de leitura
numasequéncia que merece ser analisada, um meio necessario e eficaz € o oferecimento de
suporte para a promocédo da leifjugae seja atraente e desperte interesse, assegurando ao
estudante condigsde construcdo de significados sobre o que leugeieproduzu. Logo,
percebese que o ato de ler envolve um processo de acdo do estudante para compreender o
texto como unidade de sentido.

Em relagédo as praticas de leitura na sala de aulasdesnperspectiva de formar

leitores, pressuponege que formar significmais do que de informar, ou seja, que ler é mais
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do que decodificar. Ler parte da premissa de desencadear a decifracao da escrita, refletir sobre
ela, emitir opinido dentro dos limites construidos pelo texto e pelo contexto. O leitor, nesse
caso, tornase um sujeito ativo. Ao tratar do processo de reelaboracdo de informacdes
veiculadas pelo texto, Maria do Socorro Oliveira (20%t) Projetos de letramento e

formacao de professores de lingua matedefine que

[..] o 6conheci ment ob ®o0 der reetaloorac@beda u m
6i nforma-«o06, o qual ® constru2do po
de sentido ao mundo ou a agdo dos sujeitos sobre os objetos ndo se constitui
numa atividade intrinseca da mente na qual se acessam isoladamente
memoria, atengl percepcao etc. (OLIVEIRA, 2014, p. 46).

Dessa forma, quando o estudante atua como sujeito de sua propria aprendizagem,
adquire habilidades de captacdo dos sentidos pretendidos por atos linguisticos, essencialmente
ligados aos processos da programdg@guistica do texto. Nesses termos, o leitor tes@a
preparado para (re)construir significados e pressupostos centrados no texto, contextualizado
com as praticas sociais. Segundo KochEleas para que haja o processamento da

compreensao textual, é prezique se manifeste

[..] o conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo que se
encontra armazenado na memoria de cada individuo, quer se trate de
conhecimento do tipo declarativo (proposic¢des a respeito do fato do mundo),
quer do tipo procedural uo modelos cognitivos socioculturamente
determinados e adquiridos através da experiéncia. E com base em tais
modelos, por exemplo, que se levantam hipéteses sobre o contetdo do texto
[...] (KOCH; ELIAS 2006, p. 23).

A partir do conhecimento enciclopédicale mundo, o leitor passa a avaliaa e
inferir, buscando compreender tema, caracteristicas do género e funcdo. Para isso, é
necessario que a escola trabalhe na perspectiva de preparar os estudantes pacgagslmir
de verdadeiros leitores. Significaotivélos a participaam de praticas de leitura socialmente
contextualizadas.

O estimulo faz parte desse processo, pois com ele é possivel que os estudantes se
mobilizem e interajam nos processos sociocognitivos para compreensdo do texto, o
compartilhameto de suposicdes, 0 estabelecimento de relagbes entre os explicisos e
subentendidos. Entende por inferéncia a construcéo de sentido a partir do que esta no texto,

além do texto e em seu contexto. Sobre isso, Terra esclarece:
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A construcdo de sentiddum processo complexo e ndo deve ser confandid
com a simples decodificacao ou identificacdo de informacdes basicas. Como
0 sentido ndo esta no texto, no processo de leitura, o leitor sai do texto e vai
buscar, por meio de inferéncias, os conhecimentosssarios (linguisticos,
textuais, enciclopédicos, interacionais) para a constru¢cdo de sentido numa
atitude colaborativa. Vale dizer, compreender um texto ndo é extrair dele o
gue esta |4 pronto, acabado; mas, mediante a ativacdo de processos
cognitivos, onstruir o sentido através de pistas presentes na superficie do
texto (TERRA, 2014, p. 54).

Portanto, compreender é concretizar um resultado de construcdo de sentido
conquistad pelo leitor a partir de operacdes estratégicas ligadas a abstracdo deoptessup
do texto. Nesse processo, o leitor reage a solicitacfes psicolégicas no momento em que Ié. Por
isso, as aulas de lingua materna devem ser conduzidas com o objetivo de formar leitores.
Nesse caso, a responsabilidade dessa formacéo proficiente ddpemates planejamentos e
de estratégias didaticas que contribyzamao desempenho dos aprendizes. Irandé Antunes,
emAula de Portuguégliscute que

[...] aatividade da leitura favoreceum primeiro plano, a ampliagdo dos
repertérios de informagédo do t@i. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informagdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo
em geral (ANTUNES, 2003, p. 70).

E pelas atividades leitoras que semam experiéncias pessoais, coletivas e
sociocognitivas responsaveis para tos@ar um bom leitor. Pelo processamento de
informagdes textuais, na busca da compreensdo, os leitores sdo conduzidos a mobilizar
estratégias para desenvolvimento de habilided&sas. Para isso, o conhecimento de mundo
permeia a construcéo de sentidos do texto pelo sujeito leitor.

Para Jouve (2002, p . 74) a MfNanteci pa-
b8sicos da | eitura. o | sso diiwramrespnséeisem =~ cC
compreensao do texto, para entender seu assunto global. O leitor antecipa e, portanto,
simplifica o que seré narrado no texto.

Ao adquirir o nivel de leitor competente, o sujeito passa a compreender ndo sé os
textos que 1é, masmbém aentender @ se relacionar nos discursos sociaiaprender sobre
as culturas que o circundam no tempo e no espaco. Passa a conhecer fatos que séo
materializados nos textos, no passado e no momento atual. O sujeito, ao se envolver com o

processam@o de informacdes, torree letrado compreendendo a linguagem em suas varias
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manifestacfes sociais. Nesse sentido, acrsditque o leitor ja possua habilidades leitoras,
praticas sociais que trazem contribui¢cdes significativas a formagéo cidada.

Sabese que um dos objetivos principais da escola € possibilitar aos estudantes
participarem de momentos em que a leitura e a escrita sejam praticas que ndo se esgotam na
sala de aula. No entanto, para que o aprendiz as vivencie, & necessario que o proféssor amp
seu papel de incentivador na formagédo de leitores. Essa formacédo do leitor deve ser a
principal meta da escola. Nesse contexto, a oferta de textos de diferentes géneros deve ser
intensificada, de maneira a proporcionar aos estudantes uma leituraaeflex

O conto, objeto de estudo nesta pesquisa, se caracteriza como um género
adequado ao ensino fundamental. Ele interpde em suas constru¢des narrativas subsidios pare
reflexdes ou discussdes. Por ele, € possivel que as aulas de lingua materna possangrom
oferta de textos com tematicas que compreendam a concepc¢ao de estudo comprometida com a
aprendizagem e com a formacédo de sujeitos leitores. Nesse sentido, apresesugestoes
de estratégias para que o ambiente seja favoravel ao desenvolvimersimadantetambéem
em diferentes areas do conhecimento. E relevante que o professor seja mediador dos
processos de leitura, pois precisa ser conduziaa base naestimulo ao imaginario dos
estudantes para interpretarem e participarem mais das aulas.

O trabalho com textos literarios deve ser feito de maneira que sensibilize e motive
os estudantes, valorizando a funcédo estétisaaeespecificidade. Quando o professor age
dessa forma, ele ndo estd somente informando, mas também formando estudantedecapazes
refletir sobre a arte, através das palavras. Consequentemente, -peeg@aea serem
conhecedores das muitas formas de expressdo, promovendo condicdes essenciais ao
letramento literario.

Ao vivenciarem a diversidade de acdes que contemplam o estudextde t
literarios, caso sejam bem conduzidas, os estudantes podem desenvolver a criticidade. Os
contos, pertencentes ao campo literario, poderédo ser eficientes para favorecer uma andlise
mais profunda e consciente por parte dos adolescentes. As narratleas gausar, primeiro,
no leitor, curiosidade para desvendar os fatos que dao origem as histérias. Apofieal,
provocar neles o desejo @mitir julgamentos referentes ao que entenderam, confrontando

com opinides de colegas. Ao abordar as finalidadesd8iése, Antunes argumenta gue

[...] com a andlise de textos, pretendemos desenvolver nossa capacidade de
perceber as propriedades, as estratégias, 0s meios, 0s recursos, os efeitos,
enfim, as regularidades implicadas no fundamento da lingua em pcesso
comunicativos de sociedades concretas (ANTUNES, 2010, p. 50).
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Todas as etapas essenciais para a construcéo de sentidos ,daptaxtidas por
Antunes buscam nortear a relevancia de um trabalho promotor da leitura competente e néo
para uma mera interptacéo didatica, com finalidades somente para estudos gramaticais. O
texto literario, por sua vez, tem o potencial de ampliar as experiéncias leitoras, expandindo o

conhecimento a partir do prazer de ler para conhecer e, depois, para aprender.

1.5 Leitura e formacéao do sujeito critico

Para formar leitores, é relevante refletir quais sdo os processos de leitura
oferecidos pelas escolas, como o ensino tem sido eficiente na vida social dos estudantes e se &
leitura € uma pratica constante no espaco famillaso contrario, os esforcos poderdo ser
exaustivos ou sem efeito. No entanto, os fatores contrarios a formacao de leitores ndo podem
interferir na responsabilidade da escola e dos professores em oferecer um ensino de qualidade,
em criar ambientes educac&® em que a leitura esteja amparada por praticas diarias e
frequentes. Por esse motivo, minimizar as dificuldades dos estudantes para que alcancem
habilidades de compreensdo e consigam atribuir sentidos aos textos, deve ser uma pratica
constante.

Jouve (B02, p. 134) afima que aleityfda| onge de conduzir a
leitor, pode se revelar uma experiéncia enriqguecedoi@recuo critico é determinado
essencialmente pela posicéo de leitura: obrigado a passar de um ponto de vista para outro, 0
letor ® | evado a tomar <certa distO©ncia em r
leitura perpassa o imaginario do leitor que constréi sentido, se posiciona de acordo com o seu
ponto de vista sobre o que é determinado pela linguagem e construcéb #@xieitura
assume, assim, uma funcéo essencial na vida do sujeito, capacitamtdender relacionar
fatos e a interligalos na construcdo de sentigoformando opinides, concordantes ou
discordantessobre o texto lido.

Um estudante que nao |é dwneira reflexiva e critica ndo estara preparado para
as demandas sociais de praticas de leituta teabalh® que requerem atitudes imediatas e
eficientes, que envolvam diferentes situacdes de linguagens. Isso implica inserir 0 estudante
na leitura autémma, através da motivagdo dentro e fora do espaco escolar. Ser um leitor
competente, critico e atuante nos discursos sociais € conseguir ultrapassar a leitura
decodificada. E entender os detalhes, as informacdes que o texto oferece para, entdo,

s

compreenddo. Ler, compreender e interpretar € atribuir sentidos, preencher os espacos
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deixados pelas pistas textuais. E perceber o cenario produzido pelo autor, alcancado pela
andlise detalhada e construida por diversas habilidades de compreenséo e interpretagéo.

As préticas que demandam a qualidadéodmacéaoleitora do estudante devem
ser embasadas em criar ambientes educacionais voltados a formacdo de leitores. Por esse
motivo, minimizar as dificuldades dos estudantes € de responsabilidade de instancias
politicas, governamentais, da familia e da escola. E fundamental unir forgas, tracar metas,
implementar, viabilizar recursos e formar profissionais para tais finalidades. Quando se pensa
em formacao de estudantes € imprescindivel discutir também como chegaolgetsae A
formacao do sujeito parte de condi¢Bes favoraveis, da leitura de mundo que ele j& carrega
consigo, de suas experiéncias pessoais, interligadas a outras praticas da linguagem em
ambientesociais, inclusive gurincipalmente na escola.

Para arabalho cotidiano em sala de aula, que pretende promover a criticidade dos
leitores, uma tarefa fundamental serd, primeiro, oferecer e criar condi¢des para o
compartilhamento da leitura através de debates. A motivacdo também deve ser um dos passos
norteadres para a concretizacao da leitura como uma atividade social e critica.

De certa forma, caracterizar um leitor como critico € ja imagirdomo um
sujeito letrado. Egon de Oliveira Rangel (2003, p. 131) #eratura e letramentoespacos
suportes e ierfacesi o j ogo do | i vr o, ressalta que o
i nescap8vel 0 nas escolas p¥blicas. Mas ® p
relevantes. Acrescenta ainda que € preciso observar os usos desse material em que o0s
objetivos da leitura, muitas vezes, s@al definidosou ficam prejudicados. Assim sendo, €
relevante que a leitura literaremplamentalivulgada nos livros didaticos, seja valorizada em
seus aspectos da experiéncia subjetb@so contrario, 0 ensino estadesprestigiado pelos
estudantes, causando o enfraquecimento de forcas entre leitura e letramento.

Diante de questdes que divergem da necessidade do trabalho com a leitura, nota
se uma pluralidade de vantagens para que 0 ensino se concretize e pr@ray@sso do
estudante. Além disso, estratégias que envolvem o trabalho com a leitura sdo de fundamental
importancia e caracterizam responsabilidade do professor, especialmente de Lingua
Portuguesa, da escola e de todos os envolvidos com a educaca@of®cmento é o
caminho, ndo ha outro meio senéo pela leitura, pois através dela o leitor tera condicbes de se
destacar no meio social por diversas razdes.

A ampliacdo dos saberes e as manifestacdes do pensamento também se destacam.
Em outras palavras, laitura é a base para independéncia do leitor. Nao haverd empecilhos

para a superacdo do desempenho do estudante, caso a escola se comprometa com um:
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educacdo voltada aos processos de leitura e da criticidade. Havera, certamente, leitores
autdbnomos e inselos socialmente.

Tratando da relevancia do espaco na escola para o texto literaridvakiea
Chartier (2008, p. 127) eireituras literarias:discursos transitivogssevera que atualmente
Aa | it er quvenilréaabundanteadispoaivel e estd gerpétua renovacdo, com seus
sucessos de edi - «o, seus sal »es, suas revi
discussdo proposta nesta pesquisa sobre a circulacdo de textos dentro do espaco escolar
Atualmente, os estudantes sdo expostos aos memiados géneros textuais de forma
constante, incluindse nesse rol os textos literarios, porém grande parte desses estudantes
apresentam certa defasagem em leitura, interpretacdo e escrita de textos e, consequentemente
baixo desempenho escolar e deswagao para ler.

O texto literario pode ser um grande aliado para inserir os estudantes nos
processos de leitura, pois seu valor estético e sociocultural-gernen convite para
desvendar o desfecho de fatos. Rangel (2003, p. 141) destatevanciaasi s i t ua- » e
cenarios, intrigas, modos de dizer, recursos, truquessao criados pafaustrar expectativas
do leitorou para surpreendé e despertdo de velhos encantamentos, propohdb e o ut r o s
Todasessas caracteristicas norteiam os contosrato- ostdo comumente disponiveis em
diversos espacos e para diferentes tipos de pubéocantandws.

A literatura no ensino fundamental oferece pressupostos essenciais para que o
leitor seja influenciado pela linguagem literaria. Nesse contextopmiieam-se a arte de
expressar assuntos, temas, encontros e desencontros de forma sensibilizad@aa, vivid
presenciad ou imaginad por muitos deles. Por mais que os assuntos sejam ficticios, acabam
influenciando o imaginario do estudante. E necessasimar a ler, ou seja, possibilitar que o
estudante aprenda. A reflexdo sobre o que se Ié deve estar diariamente incluida nas praticas de
ensino da leitura. Um estudante que néo Ié de maneira reflexiva e critica ndo estara preparado
para as demandas sosidie praticas de trabalho que requerem atitudes imediatas, eficientes e
gue envolvem diferentes situagdes discursivas.

O ensino e a aprendizagem que despertam a criticidade implica inserir o estudante
na leitura autbnoma, através da motivacdo dentro e doraspaco escolar. Ser leitor
competente e atuante nos discursos sociais € conseguir ultrapassar a leitura decodificada e
entender os detalhes e informacdes que o texto oferece para comjoe&igiéifica atribuir
sentidos, preencher os espacos deixpetss pistas textuais. Trada de perceber o cenario
produzido pelo autor, alcancado pela andlise detalhada e construida por diversas habilidades

de compreensaodeinterpretacao.
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Planejamento, gestdo decursos estratégias didaticas, estimulo, tertdeitor
devem estar em um espago que funcione coerentemente para o compartilhamento da leitura,

ideias e saberesonforme listado a seguir

- A prética pode ser variada, mas integrada, de modo que nenhum estudante fique
fora do alcance da leitura

- O espaco necessita ser participativo, alcancado pelos diferentes saberes entre
todos os agentges

- O leitor ndo devera somente ler, mas também conhecer o que leu para que se
desperte e se aproxime das expressdes efetivamente construidas pelos textos que

circulam na sala de aula.

O papel da leitura na vida do estudante o marcard nitidamente se houver
envolvimento ativo nos atos de ler. Segundo Jouve (2002, m21fiaf et i vi dade 0,
Afafetivoo ® fHum component por raed slederacontecerdodsa | e
processos emocionais suscitados pela leitura que possibilitard a experiéncia estética. O valor
da leitura literaria esta, dentre tantos, na exploracao do seu valor estético e emocional.

Sem despertar o potencial estético do textocasm especifico da pesquisa ora
desenvolvida, por meio do trabalho com o conto, ing&gaobre o que acontecera com 0s
processos da atividade leitora. Em que contexto ocorrera a interacdo entre texto e leitor? Ou
ainda: Quais situacoes favorecerdo autaitde formacéo do sujeito critico? S&o indagacodes
como essas que demandam o ensino da l@tosala de aula.

A potencializacdo do leitor torma cada vez maisnserido nos discursos de
diferentes campos do saber. Como ha disponibilidade e acessutarigesextos, dentro da
escola e ngalade aula, pressupée que eles sejam trabalhados por todos. Entretanto, alguns
estudantes resistem a leitura, o que compromete o desempenho da aprendizagem e do
letramento. Quem convive com essa realidade diarimneamo o professor, tenta romper
com a distancia entre texto/leitor e leitura/compreensao.

A escola que segue os pressupostos de formagéo do sujeito como cidadé&o letrado,
critico e autbnomo néo estranha, no cotidiano do desenvolvimento de suas tm@ssq fe
se opbem ao ensino e a aprendizagem. Pelo contrério, trabalha em equipe a partir de metas e
avaliacbes constantes de suas préticas e em razdo do objetivo maior, que € 0 sucesso

educacional dos estudantes.
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No capitulo seguinte, desenvelse uma reflexdo sobre a leitura literaria e a
formacao do leitor. Para tanto, a luz de concepc¢les tedricas, apsesentaxto literario,
especialmente o0 género conto, objeto norteador desta pesquisa, como motivador da cultura de

letramentos, de carater egtét e criativo da linguagem e também como instrumento
intelectual e educacional.



45

2 LEITURA LITERARIA E FORMACAO DO LEITOR

O exercicio de imaginacdo que a leitura de todo texto literario requer € uma
das formas mais relevantes de o leitor assumir agmgie sujeito, e so
podemos exercer qualquer movimento critico quando namhlecemos
como sujeitos.QOSSON, 2014b, p. 50).

Sabese que ler e compreender implicam dimensdes culturais, sociais,
psicolégicas e mobilizam diversos tipos de capacidadaifitiga. A qualidade das aulas que
envolvem a leitura requer do professor uma postura mediadora para preparar o aprendiz para
assumir seu papel de leitor autbnomo e reflexivo. Essa autonomia é indispensavel para que ele
adquira, sozinho, através da molatao cognitiva, processos de compreensao.

Jouve (2002, p. 61) ressalta que a concretizacdo da Jditureo nge de s e
recepcao passiva, apreseat& como i ntera-«o produtiva en
interacdo, encontree a producao de sentidogonducéo do leitor ao universo de decifragéo.

O leitor dialoga com o texto, seja em nivel particular, introspectivo ou em nivel coletivo.

Dessa forma, o contato do leitor com o texto e sua relagdo com o contexto de
producdo e circulacdo contribui pacme a leitura flua, desencadeando uma série de
aprendizagens. O texto literario, por sua vez, pressupde a descoberta de conhecimentos sobre
comportamentos e culturas. Nesse cenario, as acées que envolvem leitura e reflexao tornam
se mais intensas, o que/@aece a producao de sentidos e levam ao letramento, configurando
se assim, a legitimacédo da leitura na sala de aula, no processo efetivo de desenvolvimento da
linguagem, do conhecimento de mundo, de si mesmo, do outro, das palavras e do género.

Nesse satido, a partir da ampliacdo da oferta de textos literarios de diversos
géneros na sala de aula, deeepermitir constantemente a realizacdo de espacos para
discussdo e propiciar o exercicio da oralidade como recursos indispensaveis
desenvolvimento ddabilidades de leitura. Isso é o que se espera nas aulas de Lingua
Portuguesa.

O texto literario contempla multiplas possibilidades de expressdo e promove
diversos questionamentos ou anseios no leitqragir de pistas construidas e demarcadas
pela consucdo artistica e literaria. E é pela arte de criar, transmitir histodasiespertar
diversas sensacdes que a literatura deve estar presente em sala de aula. Antoine Compagnor
(2009, p. 30), eniiteratura pra qué?af i r ma que a Li seratara i
encontrase desde o prazer de lele envolverse com o textoaté ensinamentos. Por esse

motivo, este capitulo propde uma reflexdo considerando os seguintes tdpicos: Subjetividade e
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estética do texto literario; leitura literdria como préat®acial; recursos estilisticos e
socioculturais do texto literario; conto: reflexdes sobre o génercomto e a formagédo do
sujeito critico. As contribuicdes das teorias famnpresentes ao longo do texto, tracando
caminhos possiveis para a relacaoteto literarig com a formacéo leitora e cidada de

estudantes.

2.1 Subjetividade e estética do texto literario

Conforme Terra (2014)o termo literatura vem ddittera, letra, ou seja,
manifestacdo da arte representada pela esguéaoportuniza oaksenvolvimento de diversas
habilidades. E através da leitura, sobretudo de textos literarios, que o leitor amplia
conhecimentos sobre linguagem, cultura, momentos histdricos e sociais. Além disso, o
contato com contos, por exemplo, desperta curiosidadeogd®, aumenta a busca por
histérias que narram costumes, relacionamentos amorosos ou sociais, em determinados
periodos historicos, motiva a leitura frequente, chegaedambém a formacao literaria.

LeahyDios (2004, p. XXIl) elucida que a literatyii@o mesmo tempfem] que
lida com o sensorial, 0 emocional e o racional de individuos e de grupos sociais, atua na
comuni ca-«o0 de ideias, sentimentos, emo- »es
discute sobre a eficiéncia do ensino da literapaa a formacéo social dos sujeitos. Essa
guestdo coaduna com a tematica deste trajpgli®ovisa a formacao critica de adolescentes.

Jouve (2002, p . 123) aponta que fAa | ei
ou de outro, o texto age sobreo leitar Por t ant o, ® pela influ®°nc
estudante que o ensino de lingua materna, a partir de textos literarios, deve ter como
antecedente um bom planejamento. Por meio dele, é possivel tracar etapas de pratica em que ¢
aprendiz possaedcobrir as dimensdes da concepcao da linguagem textual em seus aspectos
cultural e social.

Com a leitura literaria, o processo de inferéncia pode ocorrer em maior dimenséo,
uma vez que, dentro das possibilidades do texto, o estudante tem oportunidedeselecer
dialogos com personagens ou sujeitos da enunciacao textual, ainda que internos e silenciosos.
Isso contribui para uma relacéde aproximacado leitor com o textgprocesso essenciglie
motiva ler por prazer. Oliveira (2014) discorre sobreoastituicdo da compreensédo de um
texto. Para elacompreender parte de um sujeito leitor capacitado para desvendar o que esta
no texto explicita ou implicitamente. Nesse caso, as aulas de Lingua Portuguesa devem

proporcionar reflexdes sobre os textossgioilitando momentos para que os estudantes
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interajam no processamento de informacodes, troca de opinides e contesta¢gdes, demonstrando
autonomia para desvendar as pretensdes do autor e do proprio texto.

As construc0es literarias traduzem sentimentos ardafl ligados ao ser humano.
A vida social e os costumes de um povo sdo representados, na literatura, pela recriacdo
estética de uma linguagem, sensivel e real, que toca, faz sonhar e refletir. Seja pelo deleite ou
por outra finalidade a literatura cumpeepapel de oportunizar ao leitor a mobilizacdo de
processos cognitivos para desvendar o que é dito pelo texqoeestalém dele. Com isso,
envolve o aprendiz de maneira a orielotapara que seja capaz de compreender 0s
subentendidos, tornang@ aubnomo e motivando a partir para novas descobertas. O texto
que pertence ao género literario configsea nesses termos, como condutor e formador.

Assim, nas concepcdes de Terra,

[...] o termo género literario € empregado para designar as categorias
historicamente definidas, como o romance, o conto, a epopeia, a novela etc.
E modo literario é utilizado para designar as categorias-mtaicas
(lirico, épico e dramatico), que representam potencialidades discursivas
atualizaveis em textos pertencentesim género (TERRA, 2014, p. 98,
grifos do autor).

Desse modo, a literatura compreende discursos que se manifestam artisticamente
para que o leitor amplie conhecimentos em diferentes areas. A aproximacgdo com a arte da
palavra permite® interagir com outs linguagens, adquirindo e ampliando saberes
manifestados na construcama&estrutura textual. E importante questudantgja no ensino
fundamental, conheca e conviva com textos desse género. Para isso, € relevante destacar &
escolha de textos para oveli de escolaridade. Dexge dar atencéo especial a géneros textuais
ou obras que estejam de acordo com a faixa etaria deles, considerando suas peculiaridades.
Contudo, é necessario diversificar para que os aprendizes percebam quais textos mais se
aproximan de suas preferéncias pessoais e, assim, encontrar subsidios para ampliar os modos

de ler edecompreender, tornaneke uma atividade prazerosa. De acordo coGis

[...] para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir
gue, progessivamente, ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de
titulos de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva,
de modo que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre
0 texto e outros textos, construindeferéncias sobre o funcionamento da
literatura e entre esta e o conjunto cultural (BRASIL, 1998, p. 71).
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Para que hajaumentoprogressio da leitura € que se apontatexto literario
nesta pesquisa como relevante para que os estudantes cosesggaoximar mais da criagéo
literaria, pois esses textos contemplam uma linguagem que desperta a atencéo do leitor. Além
do mais, é notavel que o trabalho com a literatura nessa fase escolar colabora com a formacéo
intelectual. Ela possibilita ao educando aaioronhecimentos, tomar posicdo sobre fatos,

ampliando seu desenvolvimento discursivo. Nas palavras de Compagnon,

[...] a literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio
alguns dirdo até mesmo o Unicale preservar e transmitirexperiéncia dos

outros, aqueles que estdo distantes de ndés no espaco e no tempo, ou que
diferem de nos por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de
gue os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos nossos
(COMPAGNON, D09, p. 47).

Tratase entdo, de conceber a literatura como arte do conhecimento de si e dos
outros, no espaco e no tempo. Ao vivenciar essas experiémeipsessibilidades de o leitor
aproximarse mais do texto, ativando o imaginario. Por essa raedendadeia sentimentos
de acordo com o tema construido pelo texto. A literatura liberta o leitor para ndo ler apenas as
margens do texto ou decifrar sem compreenséo setorna instrumento responsavel pela
ampliacdo de diferentes aprendizagens.

A presega frequente de textos literarios na escola e na sala de aula compreende a
responsabilidade de garantir 0 acesso do estudante aos valores estéticos e criativos da
linguagem. Possibilita também melhona aprendizage dos estudantes e sua formacédo
comolet or c¢cr2tico. Cosson (2014a, p. 126) des
num debate auténtico em que os aprendizes evidenciam duvidas e certezas, usam as
informagdes do texto para construir argumentos, questionam o texto com base em suas
experi °ncias e dialogam entre si t aastagdesq u a n
praticas transformam espacos em momentos significativos e inclusivos para o uso da leitura.
Assim, o aprendizado torrs®e mais atraente, lidico e reflexivo. Significa mavo contexto
propicio para o desenvolvimento intelectual. Antdnio Branco, lesituras literarias

discursos transitivos, destaca que
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[...] o leitor de/da literatura serd aquele que tem a oportunidade de vir a saber

que ler textos literarios € apremde negociar a leitura e a adedaaa

contextos e finalidades, tomando, dessa forma, verdadeira posse do vasto
patriménio (de textos e de préaticas de leitura) que lhe perferuara
caminhar de m«os dadas (BRAN@O, @00&ip.ei t o
107, destaque do autor).

Pelos apontamentos do autor, a leitura de textos literarios pode promover o
envolvimento com a vasta linguagem e com a cultura empregada nos textossEsperas
sujeitosleitores adquiram a capacidade de entender os contextesapcédo e fazer parte das
praticas de leitura.

Tratandese da estética do texto literario, ng@mtambém o carater sensibilizador
e formador. A beleza da descricdo e da maneira artistica de como sdo narrados o0s
acontecimentos nessas narrativas ampkarontade de ler outros textos e obras. E é por
entender, compreender e interpretar um texto literario de forma dinamica, sem atividades
rotineiras que este trabalho discute formas de intervencéo como possibilidades da formacao

critica de adolescentes.

2.2 Leitura literaria como pratica social

De acordo com Terra (2014 leitura é um processo pelo qual o leitor tem de
mobilizar diversos conhecimentos armazenados na memoéria para chegar a construcdo de
sentidos. Por conseguinte, cabe ressaltar que dsecomentos sdo capazes de capacitar o
leitor ao ponto de ele tornrae competente e prepargara compreender 0s pressupostos do
texto que contempla, desde sua construgdo linguistica, tema, funcdo comunicativa, contexto,
vozes locutoras, dentre outras.

Os conhecimentos necesséarios durante os processos de leitura também sao
abordados por Terra (2014, p . 58) como fAco
interacional .0 Eles s«o0 respons8veis por m
leitura para a obtencdo de significados, reflexdo e uso, estabelecendo conexdes que se
entrelagcam para promover mudangas de postura do leitor em relagdo ao texto. De acordo com

Terra,

5 0 autor faz referéncia a autora Maria de Lourdes Dionisio gue, segundo ele, utilizou o termo destacado em um
texto da mesma publicacéo.
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[...] o conhecimento enciclopédico diz respeito as coisas do mundo que
permtem criar um contexto cognitivo. Os conhecimentos linguisticos sdo
adquiridos desde tenra idade pelo contato com outros falantes da lingua. Na
escola, essa competéncia é desenvolvida uma vez que se € solicitado a
refletir sobre esses conhecimentos. Os eoimhentos interacionais dizem
respeito as praticas interacionais diversas, como adequacdo do texto em
funcdo do interlocutor e da situacdo comunicativa, bem como o de
reconhecimento das inten¢des do autor (TERRA, 2014, p. 58).

A abordagem feita pelo autamplica diversidade de conhecimentos para que o
estudante seja um leitor competente. Compresadeada vez mais, a relevancia do trabalho
efetivo com a leitura em sala de aula de forma interativa e reflexiva. Todos os processos que
demandam compreenséo texto estéo ligados ao processamento de conhecimentos, que sao
essenciais a legitimacao da leitura dentro e fora do espaco escolar.

Nesta pesquisa, ao apontar o conto como objeto de estudo e experiéncia com
estudantes do ensino fundamental, alrsejgue os estudantes possam também ampliar as
habili dades e conheci mentos. Jouve (2002, |
especificidade, é, portanto, por meio de seus efeitos que se deve tentar-aprenp&
Afenriquecedaoardecdbupl aroaubhoriza tamb®m o i
ainda acrescenta que a leitura literaria, marcada pela subjetivubeséilita a mobilizacao
do imaginario. O conto, nesse contexto, configggacomo instrumento oportuno para
promover a ontinuidade da leitura de outros textos, contribuindo, assim, para a formacao do
letramento literério.

Ao abordar a relevancia do conto como promotor da ampliacdo do
desenvolvimento intelectual do leitor, este trabalho fismatambém nas concepcdes
postubdas por Leahpios (2004, p. XV).Paraa autoraa fie d u c a - [¢]defididat er § |
como processos de educar através da literatura que representa também os espacos sociais d
ci dada ndssociagsseHipoade educac@gfi um tri ©ngul o (LBAHV-t i di s

DIOS, 2004, p188), o que podser representado pela seguinte ilustragéo:
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Figura 17 Processo multidisciplinar da educacéo literaria

Artistico

Linguistico Social

Fonte: LEAHY -DIOS, 2004, p. 188.

A representacao do triangulo expressa a funcao da literatura qwé pnaensino
centrado em apenas uma das forcas, seja ela linguistica, artistica oy dsocizneira
separada, mas como praticas educativas que consideram a linguagem, os sentidos e as
emocOes mediadgsor questdes politicas, culturais e sociais, sendqmaaes de mediar e
influenciar no desenvolvimento social dos estudantes.

Nesse contexto, para analisar a relevancia do ensino da leitura literaria nos anos
finais do ensino fundamental, de acordo com as contribuicdes de-Dezhy2004), notse
gue o trangulo representado esclarece como o ensino da literatura é plurissignificativo. Nesse
contexto, a construcdo dos conhecimentos sobre a lingua, aa @ragdo estética
convivio sociafavorecen aos estudantes o desenvolvimento intelectual e o seitiso.

Maria de Lourdes Dionisio (2008, p. 75), dmeituras literarias discursos
transitivose |l uci da que fAas pr 8ticas soci admsguede | €
Aum nz2vel operativoo, ou seja, grarespomderabei t ¢
que estd ou ndo escrito ou pressuposto no textopanader criticamentd f or mas aut ° |
de significado e pr8tica. o6 Entender as pr §
do conhecimento, da autonomia, da decisdo ou fwmsip aceitar ou ndo determinadas
situacBes. A compreensdo de que o mundo é cercado de informacgdes requer do cidaddo o
entendimento de fatos e posi¢cdes decisivas, de maneira consciente.

Os textos do campo literario devem ser ensinados em sua dimenséicaarti
linguistica e social, de maneira que ocorra o letramento literario nas escolas. Pierre Bourdieu
(2004, p. 169, 172), eMoisas ditasdestacou em uma entrevista realizada em Hamburgo, em
dezembrode 198 denomi na- «o0 de i crauttgpeamente wmecan8pp i 0 0
de forcas e um campo de lutas, que visa transformar ou conservar a relacdo de forcas

estabelecidas. 0 Assim, 0o que ® produzido te
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eder ecep- «0. Nesse jogo, 00 peoxdeerrc ed ou nfac a nupt oa
campo social. O leitor recebe o que € produzido, analisa e, com autonomia, atua criticamente.

O letramento literario, pois, inicise com 0 compromissoectirculacdo ede
recepcdo do texto, continuamente, oportunizando acaedo uma maneira de conhecer
novas historias, despertaniii®@ o encantamento que o leve, consequentemente, a continuar
optando por esse tipo de leitura.

A caracteristica do texto literario o difere de outros tipos de discyrsagie ele
possui uma lingagem e procedimentos de elaboracdo adotados pelo autor precisamente
pensados para a intensificacdo e efetivacdo da linguagem pela linguagem. N&o significa,
entretanto, queatravés desse discurso, o leitor ndo seja preparado para ler outros discursos
socais. Ocorreque a representacéo literaria amplia os conhecimentos do leitor, lewando
entender ainda mais outras areas.

Jodo Alexandre Barbosa (2003), émbiblioteca imaginaria também discorre
sobre os tipos de conhecimentos advindos da leiturae@ural de obras literarias, que
também podem ser agregados a leitura de um texto (conto). Nao se trata de um conhecimento
sem finalidade ou desvinculado do conhecimento de outras formas ou representacfes da arte
ou de outras ciénciasao contrario, conviveem igualdade com conhecimentos que sao
essenciais para a compreensao daquilo que se |é ou relé.

Sendo arte em palavras, o texto literario é ficciosgjh em poesia ou progam
o poder de articular cultura, realidade, fantasia, emocéo e facilitarcesgo de letramento
literario dentro de um espaco promissor de conhecimentos. Ele ndo deixa de imitar a vida, ou
seja, realizar a mimese. Por esse motivo, tende a despertar o leitor para continuar a ler, seja
um texto curto, longo ou um livroa fim de clegar ao final, despertando prazer ou
curiosidade. Nesse cenario, o leitor aprende a viajar por universos ficticios que o conduzem a

ampliacdo do repertorio cultural e linguistico.

2.3 Recursos estilisticos e socioculturais do texto literario

Para a Prapsta Curricular (MINAS GERAIS, 2006) o ensino do texto literario na
escola colabora para que o estudante tenha contato com o0 envolvimento emocional,
despertado pelo prazer intelectual e estético desses textos. Assim, a escola propde a pratica

para a forma&o literaria. Esse tipo de leitura desperta a imaginacao do leitor e o conduz a
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uma leitura desencadeada pelo processo criativo da linguagem favorecendo, partanto,
formacdo intelectual. A Proposta Curricular elucida que

[...] a interlocucdo literariaerq u e r compet ®°ncias espe.
abordagem que atentem para seu conte
e para o pacto de |l eitura proposto.
forma de literatura € texto, mas uma forma muito especialxtt® & qual

se el abora artisticamente a manifest
0 qual se propde ao leitor cumplicidade e envolvimento emocional, e se Ihe
proporciona prazer intelectual e estético, por meio do qual se provoca o
estranhamento dootidiano e se criam possibilidades de deslocamento pelo
humor, pela fantasia, pelo sarcasmo (MINAS GERAIS, 2006, p. 15).

As vérias possibilidades apontadas pela Proposta Curricular sdo confirmadas pelo
aspecto criativo da linguagem. Com ela, o aprendipr&luzido a iniciar ol ampliar os
habitos de leitura, uma vez que a leitura literaria € capaz de cdodaas processos de
previsdo, ou seja, antecipacdo dos sentidos estabelecidos desde os primeiros contatos com ¢
texto. O processo de previsdo reqestimulo do professor e atencdo do estudanie
responde com inferéncias.

A natureza estética do texto literario € parte indissociavel de sua construcéo.

Outro aspecto relevante é a discusséao feita por Jouve (2002, p. 91) de que o texto literario

assune o0 car 8ter da dAplurivocidadeo, ou seja,
significante, isto ®, o0 aspecto carnal dos
s«o0o Apass2veis de infer °nci auslquersifnifiaadoforao . | s

do contexto. Por meio desse jogo, supéejue o leitor seja capaz de interligar os sentidos
construidos e participar dos eventos materializados pela linguagem estética.

A leitura literaria, para ser atratias estudantes, dewnseguir desperas
para o prazer de ler. Devidosua forma, pela mimeserecriacdo que imita fatos da vida
toca profundamente o leitor. Ao ler, as palavras parecem penetrar no imaginario, promovendo
a fruicdo e o entrelagcamento com outros textesmngindo a manifestacdo do pensamento,
permeado de outros sentimentos oriundos de experiéncias com outras leituras. Camsidera
ainda que a ocorréncia frequente da leitura desses textos constituiu um facilitador na
discusséo de diferentes temas propogtel® professor, visando ao desenvolvimento da
oralidade ea formacgédo da opinido dos estudantes do ensino fundamental. Nesse caso, nao
basta apenas oferecer o texto ao aprendiz ou ler e realizar atividades de compreensédo e

interpretacdo. Os processos deveaiém das praticas de exercicio propssbtineiramente.
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Cosson (2014b, p . 51) esclarece que ¢
cont eonstréi®@ que el e denomina de AC2rcul o de |
desses elementos € intgddo ao outro. Eles sdo essenciais para a realizggia esucesso

do letramentoO autoracrescenta que

[...] o ato de ler € um processo simultaneamente coginitiaosentido de ser
realizado por um individud e sociali porque depende de condigbgue

estdo além do individuo tanto no que se refere aos meios materiais quanto
aos discursos que informam a construcdo de sentidos em uma sociedade
(COSSON, 2014b, p. 51).

Nessa concepgdo, 0s processognitivos e sociais sdo indissociaveis, ndo se
deshtegrando a autonomia da leitura com sua préatica nos ambientes sociais. E preciso, antes
de tudo, preparar o estudante para leamaprender a ler, 0 que parecem ser acdes similares
mas tém significados distintos. A leitura eompreensdo devem sellaxadas em pratica, de
maneira que uma sem a outra tornara o ensino ineficaz. Maispanibilizandotodos 0s
métodos adequados, a escola ndo formara sujeitos capazes de ler nas entrelinhas ou além da
linhas do texto se ndo estimular as praticas de de#tutbnoma, compreensiva e reflexiva.

Quando o leitor realiza a leitura de um texto literario, ele é sensibilzaldo
estética, pela construcdo dos fatos, de modo que as intrigas que levam ao desfecho da
narrativa poderasuscitar,no seu interior, algn pensamento contextual e critico. Harold
Bloom (2011, p. 18), enComo e por que ler?analisa a forma de trabalhar a leitura
competent e. El e enfatiza que Ao prazer da |
O prazer de ler e a fruicdtesgrtardoo leitor para a descoberta de outros mundos. Visando a
ampliacao leitora do estudante, a escola se esfor¢a para promover estratégias queno integre
as aulas. Com o envolvimento, ele encontrara independéncia que, conformel&l@aoiao
prazer pesoal. E preciso, poisjuetanto a instituicaguantoos profissionais e, especialmente
o professor de Lingua Portuguesa, que lida diariamente com esse contexto, estejam atentos
aos niveis de leitura dos estudantes, seus interesses e preferéncias, pardguedeles
deixe de ler.

Bloom (2011) pondera acerca de um ponto fundamental da leitura que, muitas

vezes, n«o ® t«o valorizada e explorada pel
mente da presuncéo dos idedlogos, e faz briiharmahad o i nt el ecto. 0 EI e
Adestitu2da de ironiado perde fAa um s- t e my

(BLOOM, 2011, p. 24&5). Ao citar a ironishakespeariana, dentre outras, faz uma critica até

mesmo ao ensino superior quéoviza mais a estética. Nao que esta deva ser desprezada, mas
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conjuga a leitura por prazervalorizacdodo literario, inclusive a leitura do leitor solitario,
paraoqued e poi S possa ava@aEo vi r r ¢BROCGMa2¥ . 25).

A partr das reflexdes desse autor, netaque o caminho € despertar a leitura por
prazer, a fruicdo e, por que nao, identificar e explorar a ironia presentes nos textos. Quem
realizar uma leitura por vontade proptierd condices de enxergde entender oslemais
caminhos possiveis promovidos pela leitudes entender os pressupostos inseridos e
potencializarse para entender a leitura como ato social e cultural. Nao se forma cidadaos
capazes de reflexdo seantes, desperi@s para o prazer de ler, inclusipara a percepcao
de tons irbnicos emitidos pela linguagem literaria.

Tomando a leitura por prazer para direcitm&o seu poder ilimitado, Marisa
Lajolo (2000, p. 105), emDo mundo da literatura para a leitura do mundtece
consideracbesao afiimarue a | i teratura Aconstitui mo d a l
a | iberdade e o prazer s«o virtual mente il
despertar do imaginario do leitor o conduzira a outras fontes sucessivamente e patera libe
lo da marginalidade do sujeito iletrado para ser um agente reflexivo. Iniciada pelo estimulo,
acompanhada pela reflexdo e pela elaboracéo de opinides, em uma questdo de tempo, a leiturs
sera responsavel para a formacao cidada e social do leitor.

Os desfios do ensino devem ser discutidos nos espacos educacionais. E
necessario encontrar meios para que os estudantes experienciem novas descobertas do ato d
ler. Nesse contexto, € necessario preparacao profissional e trabalho em equipe para que
fatores contarios a formacéo leitora, cognitiva e social ndo precarizem a aprendizagem e que
o aprendizado da leitura seja, de fato, concretizado.

Por fim, os apontamentos de Lajolo (2000, p. 108) sdo fundamentais para essa
di scuss«o: AE | mpord pratitaede leitura patracinatiaapeld @sovla q U ¢
precisa ocorrer num espa- o0 -seaqe as@lascemrofessobes r d &
estejam preparados para a leitura que liberthm de que os estudantes possam ler outros

mundos possiveis e preiisis.
2.4 Conto: reflexdes sobre o género

O conto, género literario em prosa, conforme Terra (2014, p. 113ym
géneronar r ati vo, Rj 8 que o prop-sito deles ®
seqgu°ncias narrati v apsoro Blaagknmbt®mm & 2delmag mipn a d

di scurso. 0 Em g e rseadm um terna conucorhegos meio € Brm pressupdem
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predicdes do leitor desde o titulo, visando antecipar, presumir acontecimentos narrados em
primeira ouemterceira pessoaoddiscurso.

Terra (2014, p. 1341 3 5) ressalta que o conto @
costuma ser definido pela sua extensdo, o que determina que possua, quanto a sua estrutura
caracteristicas especiais, diferenciandde outras formas narrativasenoma . 0 Assi m,
historias do mundo ficcional que se aproximam, muitas vezes, do real, retratando a cultura de
um povo, os modos e costumes de maneira fantastica ou poppiasentados pela oralidade
ou escrita, mesclando discursos diretos e indir@esdatos dos contos, em geral, obedecem a
uma ordem temporal cronoldégica ou psicologica. Dentro da sua causalidade, transmite a
subjetividade da natureza do individuo, captada através da imaginagédo do autor. Ao exprimir
0s anseios de uma sociedade, eos @spectos reais, culturais ou ficcionais, ganha cada vez
mais espaco nas aulas de Lingua Portuguesa e pode despertar o gosto do leitor para a leitura
autdbnoma.

Esse género, surgido na antiguidade, congdele historias que, narradas
oralmente, passarade geracdo em geracao, eternizasgma memoria e na escrita. Hoje, ha
umadiversidade de assuntos e terasiais e do passadmaterializados nesses textos, de
acordo com a mais diversa criatividade dos autores. Curtos ou longos, humoristicos,
populare, fantasticos ou informativos, retratam situacdes humanas no contexto social. O

professor e escritdfiefer destaca que

[...] no principio, o suporte imaterial do conto foi a memodria e dessa
dependeu para a sua transmissao. Nesse periodo, que segppadsado, 0

conto configurou um de seus principais elementos de efichcia
essencialidade. Para ser lembrado, e para poder ser recontado, incorporou
um modelo estrutural repetitivo, baseado na rigida causalidade de comeco,
meio e fim, e na linguagentmiica, melddicemneménica, que o acompanha
ainda, e que, de certa forma, aproxionda lirica, ao ponto de charree a

certos contos sem enredo definido de poesia em prosa ou de prosa poética
(KIEFER, 2011p. 301).

O conto compreende, portanto, hisérireais ou imaginarias que tém a
competéncia de transmitir vivéncias, anseios e atitudes sobre a personalidade humana n
dad contexto social e cultural. Diante disso, pode favorecer aos aprendizes a construcao de
sentido sobre 0s acontecimentos narradglsacionados aos atos e acontecimentos da
sociedade.

De acordo com Kiefer (2011, p. 30 contacom fdAsuas figuras
situacOes, extraidos da vida pratica, ou do fabulario mitico, con§efvaim carater
pedagogico, moral e religioso durarge®c ul o s 0O . Sendo assi m, ed
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formacao critica de leitores, pois muitos desses textos apresentam teméticas complexas,
contextuais, mostram a realidade das pessoas em seu convivieedocd Além do mais,
apresenta de forma diversaaaeristicas de classes dominantes, dos menos favorecidos, das
relacbes amorosas, decepcdes da vida em seus mais variados aspectos. Enfim, retrata assunta
que se aproximam do cotidiano das pessoas e, embora esses textos sejam utilizados como
entreteniment, favorecem momentos para reflexdo sobre o presente e o passado.

No contexto escolar e, nas aulas de Lingua Portuguesa, a pratica de leitura de
contos € recorrente, embora, peresbaue, grande parte dos estudantes, apesar do contato
frequente com essetextos, apresenta dificuldades em articular partes principais e
secundérias, compreender sentidos de palavras ou expressfes do contextoptestual
construcdo da compreensadoda interpretacdo. Assim, considesa relevante a leitura
individual, coletva e compartilhada para que esta possa colaborar no desenvolvimento da
competéncia leitora.

Para osPCN (BRASIL, 2008) os professores de lingua materna devem permitir
gue os estudantes tenham acesso a diferentes géneros textuais e, além disso,amesenvolv
praticas para que a rec@pcdos textos esteja centrada na aprendizagem da leitura, da
oralidade e da escrita.

O conto oferece maido que o desenvolvimentoadeitura, da oralidade eda

escrita:

- Constitui um género capaz de estimular a sensibilidadeitor para entender o
entrelace da arte da palavra para narrar fatos, mesmo ficticios

- Envolve uma linguagem que pode dialogar com outros textos, perpassados de
outras épocas, mas sempre gtual

- Apresenta valor estético e amplia os conhecimentedaitoressejan aquels
préximos da linguagem do cotidiano das pessoas ou com maior elaboracdo da

escrita, no plano mais ou menos formal da linguagem.

Os modos de ler o conto variam de lepara leitor,pela escolha de local alo
momento. No entantoo essencial € sempre ler. A escolha pessoal ou social da leitura
preenche o vazio do intelecto, permite viagens e imaginacdo de um mundo que sO é possivel
pela criacdo da arte. Despertar para a leitura € um ato fundamental para a evolu¢cdo do
conhecimentp dos saberes linguisticos e literarios, seja em maioenoumenor grau. A
ascendéncia depende, sobretudo, da disponibilidade de acesso e do estimulo disponibilizado

no contexto.
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Outro ponto fundamental é a avaliacdo da leit@@jano espaco escolar ou
familiar, deve haver troca de informacdes sobre o que foi lido. Isso deve acontecer de maneira
descontraida e sem imposicdo. Caso contrario, poderéa-ternana obrigatoriedade e correra
o risco de ser menos eficaz pafamnacadeitora eparao letramato literario.

Cosson (2014b, p . 50) destaca a condu-
a indagac6es sobre o que somos e o que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a
literatura traz sempre a possibilidade de avaliagcdo dos valorespoom uma S OC I €
Convém relacionar esse posicionamento com o carater social da leitura literaria, embora néo
seja somente este seu objetivo, mas porque estd interligada aos posicionamentos dos
processos sociais da enunciacao da prépria naturezadit€dautor discute que a literatura
fornece meios para a construcao da propria identidade do leitor.

Al ®m di sso, Cosson (2014hb, p . 50) acr ¢
de horizontes, o exercicio de imaginacdo que a leitura de todo textaditerfrer € uma das
formas relevantes de o leitor assumir a posicado de sujeito, e s6 podemos exercer qualquer
movi mento cr2ztico quando nos reconhecemos
posicionamento da criticidade deve \antes da vivéncia de sitig@es de leituras e
conheci mentos. A partir da consci °ncia e dé
2014b, p. 50), o sujeiteitor tornase capacitado para encontros com outras linguagens e
espacos, mediado por diferentes discursos.

Nas sequénciagarrativas ha, segundo Moénica Cavalcante (2013, p. 650%m
sentidosdotexto obj etivo de fAimanter a aten-«o do
cont a. Para i1 sso, S«0 reunidos e seleciona
autorad est aca que as Atransfor ma- »ams ae [Bd@otnrad s
caracteristicas que permiteao leitor participar das tensdes. A autora elenca sete fases da

narrativa:

i) situacdo iniciali estagio inicial de equilibrio, que é mad#do por uma
situacao de conflito ou tenséo;

i) complicacdoi fase marcada por momento de perturbacéo e de criacédo de
tenséo;

iii) acdesi (para o climax) fase de encadeamentos de acontecimentos que
aumentam a tensao;

iv) resolucdo i momento de redifio efetiva da tensdo para o
desencadeamento;

v) situacao final novo estado de equilibrio;

vi) avaliagda’ comentario relativo ao desenvolvimento da histéria;

vii) moral i momento de explicacdo da significagdo global atribuida a
historia (CAVALCANTE, 2013, p. 65).
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As colocagOes de Cavalcante caracterizam a narrativa como marcante do ponto de
vista de prender a aten¢do do leitor do inicio ao Besde a situagdo inicighroposta pelo
texto, o leitor vai se interessando por descobrir parte a parfatde® ja pressupondo em seu
imaginario um fim, opinido favoravel ou contraria ao desfecho. Dessa forma, aumenta a
curiosidade pela descoberta, suscita um momento de interagdo constante com a linguagem
textual. O leitor € convidado ou levado a descotsimistérios nos suspenses criados pelo
autor. Entdo, o conto é um convite para desvendar aquilo que é enunciado a partir do titulo
para o seu entorno construtivo. Conjuga o real e o imaginario em uma sé enunciacao narrativa
e literéria, capaz de transpanri leitor para outro universo de ficcdo promovido pela arte da
palavra.

Terra e Pacheco (2017) apontam que esse género é um texto figurativo. Ressaltam
ainda que, quandda leitura de um conto, € necessario estar atento(a) a figuras que recobrem
temas Esclarecem que ha o conto popular, de linguagem mais simples, transmitido oralmente
e o conto literario, manifestado pela escrithttera, letrai pela presenca de um narrador
ficcional, que € denominado literario pelo discurso utilizado para narratoss Diante disso,
presumese que esses textos possibilitem a promocéo da formacéo critica e educacional dos

participantes.

2.5 O conto e a formacao do sujeito critico

As contribui¢cdes de Bloom (2011, p. 17) indicam,gue as o pr et enda d
a camcidade de formar opinides criticas e chegar a avaliagbes pessoais, 0 ser humano
precisar8 continuar a | er por iniciativa p
todos os responsaveis pela formacéo educacional do estudante estejam inteFmadss.
guestionase:como 0s processos de ensino da leitura estdo sendo conduzidos? Ha continuacdo
dos estudos pelo estudante no ambiente familiar e social? Que perspectivas de melhoria da
aprendizagem os estudantes tém? Esses questionamentos téma@ denglestacar a
complexidade do ensino que visa, principalmente, a competéncia textual e a formacao critica.

Destacase, portanto, que praticas de compartilhamento da leitura devem ser
implementadas nos espacos escolares, pois 0s estudantes precisetivados a ler para
aprenderem a inferir sobre titulos, temas, desencadeamento dos fatos e funcéo social. Para que
todos esses niveis de formacdo educacional sejam efetivados é necessario que o professor

planeje momentos de leitura na sala de aula, deomod os educandos sejam motivados
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primeiro para ler. Nesse sentido, as aulas devem ser conduzidas de maneira interativa e
reflexiva, promovendo, assim, a formacao de opini&o.

Bl oom (2011, p . 17) ainda acrescent a
premr ar para uma transfor ma- «o, e a transfor
se, pois, que o conto ofereca conhecimentos a partir de sua linguagem e drama e, por
conseguinte, colabore com o desenvolvimento leitor, pessoal ensemial Desse moal, a
formacdo do leitor esta ao alcance de todos, depende de esforgcos comprometidos com a
transformacao educacional e social dos estudantes.

Pela possibilidade de desenvolvimento da leitura competente e pela ampliagdo da
leitura literaria, motivada pelo®wtos na escola, dexse dar atengéo especial a ela. A partir
dela o aprendiz podera sensibilizee pela histéria, desenvolver a capacidade de perceber a
construcdo textual e se sentir motivado para ler outros contos ou outros textos. Ceasidera
que, con isso, haja maior envolvimento com os fatos narrados que envolvem tensdo e
desfecho e colaboram para prender a atencéo do leitor.

E necessario também escolher textos adequados a faixa etaria dos estudantes, para
gue os objetivos de promocéao da leitie@m atingidos. Em relacéo a leitura critica, rssa
que ela abrange diferentes mecanismos de decifragdo e compreensado das linguagens que
constroem o texto.

Pelo fato de conter pequena extensao, o conto pode ser lido em sala de aula, o que
favorece suaidcussdo e oferece subsidios para o letramento literario do estudante. Desse
modo, a leitura de contos tem a vantagem de conseguir envolver, mais facilmente, todos os
leitores da sala de aula na forma de debates, a fim de que os estudantes possam construir
sentidos e contextualidés a realidade local e social. O trabalho com esse género textual
também é facilitado no processo de compreensdo para estudantes que tém essa dificuldade
devido a apresentar poucas personagens, de maneira geral.

Sendo assim, grogressdo ea eficiéncia leitora dos estudantes do ensino
fundamental 1l poderédo ocorrer gradativamente, aumentando o potencial de compreenséo e
interpretacdo, a partir da leitura de contos. Nesses termos, 0 contexto escolar é responsavel
por essa forma&p do estudante, dado o seu carater educacional. Todavia, para um bom
desempenho dessa funcdo, necessit@le um corpo docente capaz de articular aulas de
leitura a partir de géneros que promovam o desempenho dos estudantes. Sendo assim, eles s
sentirdomais preparados para ler, fazer inferéncias e participar de discussées acerca dos
temas tratados nas aulas. A apropriagao do texto colabora com a mediagcéo dos discursos e

assegura o dominio da oralidadenstituido pelas estreitas relagcbes com o texto.
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Tendo em vista a grande necessidade de atrair o estudante para a formacao leitora,
Cosson (2014b, p . 3 Jois parbeteria]quelepgae ndo sabe @rsnaob e r
tem acesso aos diplomas nem ao poderoso mundo das informacfes e certadente te
di ficuldades de | er os filmes e outros prod
saber ler para ter acesso ao mundo letrado. Assim, é importante destacar que as aulas de
lingua materna devem ofertar ao estudante momentos de leitulex@oeia sala de aula, a
fim de ensindo ou conduzlo nesse processo. Cosson discorre acerca das maneiras de
ensinar. Nesse caso, o0 professor de lingua portuguesa deve ser interlocutor e agenciador na
busca da consolidagédo desses eventos de letrameqtspromovam a competéncia

discursiva e apreciacao do texto literario:

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do
que acreditam os defensores diwka simples, ndo existe tal coisa. Lemos

da maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende,
em grande parte, desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade
acredita ser objeto de leitura e assim por diante (COSSON, 2018, p. 2

As contribuicbes de Cosson destacam o potencial dos textos literarios sobre a
formacdo leitora, de modo que os contos sejam classicos, contemporaneos ou populares, por
conter, muitas vezes, linguagem que se aproxima do conhecimento de mundo ddegstuda
possibilitaBio mais esclarecimenta respeito déatos e podéromotivélo a ler. A partir desse
contato construtivo, havera possibilidades de que ele estenda seus horizontes emocionais e
intelectuais. Vale ressaltar que o pensamento critico por gastieitores advém do contato
imediato com os textos que se expandem com a experiéncia leitora.

Para Kiefer (2011, p. 302fia passagem da forma or a
humanidade a uma maior intelectualizacdo e ao aprimoramento das técnicas narrativas, e
memoria, liberada do esquematismo necessario ao arquivamento mental, podesdedlicar
complexifica-«o0 art2stica. o Portanto, a bel
textos que existem atualmente. A qualidade de criacdo € vastanteatad® mesmo em livros
didaticos, distribuidos para estudantes de escolas publicas deste pais, nos quais se encontran
textos que despertam o imaginario de muitos leitores.

Dion2sio (2008, p . 78) di scorre sobre
fluent ement e, eficazmente e criticameodque nos
significa pensar em um projeto @uneleitargyei r a

consiga entender e conviver em diferentes espacos sociais, além pl@@en ambiente.
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Realizar um trabalho que amplie as possibilidades de leitura de textos de diferentes géneros e
tipos, a fim de priorizar a formagéo do cidad@eve ser um dos compromissos do professor

No entanto, a autora destaca que:

[...] o problemada formagao de leitores n&o reside, assim, nos textos a
escolher para a leitura escolar. Estejam eles inscritos em situacbes
comunicativas mais imediatas e constituam extensfes do universo dos
individuos, sejam eldermas de expressodes artisticas, leggua geracdes,

€ a meta que se tem para a formacdo do cidaitdo que evidenciara as
diferencas ou, pelo contrério, as anulara (DIONISIO, 2008, p. 78).

Em vista disso, as metas para a formagdao leitora devem ser discutidas, para que se
alcancem objetios prédefinidos. Quando o assunto é formacao leitora, este requer um
cuidado ainda maior, pois ndo basta apenas apontar os problemas ou determinar metas. E
preciso que o publicalvo seja participativo nos processos.

Para motivar a leitura entre adolestes é fundamental planejar e intermediar 0os
trabalhos para que eles se sintam dispostos e incluidos. Diante do envolvimento de todos com
a leitura, € provavel que eles sejam expostos a meios que provoquem o desempenho cultural e
intelectual. Para issodo é preciso medir forcas nem se submeter a imposic¢des, pois ler € um
ato pessoal e social. A leitura pode resuitan sujeito informado, sensibilizado, deixando de
ser inerte e passivo frente a diversas situaddesandeo capazde intervir em contexts
diversosou emexperiéncias interpessoais.

Leila PerroneMoisés (2000, p. 350), emmutil poesia e outros ensaios breyes
destacaquea Al i teratur a, t al como a entendemos
ensinavel. Mas a leitura literaria ndo apepasle ser ensinada como necessita de uma
aprendi zagem, e ® por isso0o que o0 secpnteatd,es s o
conforme a autora fundamental ensinar o leitor a ler, sobretudo a leitura literaria. Ela ainda
ressalta a funcao primaed dos professores de literatura. Para issesev€éomo essencial o
papel do professor como motivador, desejasel@ue ele seja um exemplo de leitor para os

estudantes. PerroiMoisés ainda elucida:

[...] para que o ensino literario continue dando But® necessario que o
professor, antes do aluno, continue acreditando nas virtudes da literatura. Se
o proprio professor ndo confia mais no objeto de ensino, e ndo faz deste um
projeto de vida, € melhor que escolha uma profissdo mais atual, menos
exigentee mais rentavel (PERRONEOISES, 2000, p. 351).
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Ao postular acerca da contribuicdo do professor para o ensino literario, Perrone
Moisés destaca que € preciso que ele goste da sua escolha profissional, pois é indispenséavel
gue ele possa mediar process®les a fim de promover o conhecimento, além de ensinar
os caminhos e tracar metas bem definidas para que o ensino aconteca de fato. Dessa forma, €
preciso criar espagos para que o estudante estabeleca um dialogo com o texto. Assim, podera
simultaneametie acionar processos cognitivos, interligados aos aspectos pessaais e
conhecimento prévio compartilhdo com outros sujeitos suas impressoes e opinides.

Vale abordar também o conceito de Cosson (2014b, p. 77, grifos do: autor)
Al ei ttextoiatertdxed qu e, segundo ele, ® a leitura
ao oOobservar Acomo el e/ ela organiza o0s recu
s eus s dsmandiras sle lgr o texto requerem do leitor, especialmente dos adotgscente
uma grande atencao pa@s aspectos construtivos. A leitura tem o papel de preparar o leitor
para encontrar seus proprios anseios, suas perspectivas.

A leitura literéria pde ser, como diz Zila Leticia G. Pereira Régo (2004, p. 244),
em Poesia e sulstividadeuma experi °ncia para jovens | ei
ferramenta apropriada para constser a si mesmo, para dar sentido a prépria vida.
Conhecetse melhor, pensar na sua subjetividade e preservar um sentimento de intetioridade
Tratase portanto, de uma experiéncia enriquecedaorgdividual, cognitivo, parao coletivo
e social.

A seguir, o capitulo 8m queseapresenta o local da pesquisa e uma analise do
nivel leitor dos participantes, a coleta e analise dos dados que objetpame@amento da

proposta de intervengao.
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3 DIAGNOSTICO DOS PARTICIPANTES

Entendendo que a ampliagdo da competéncia textual dos alunos representa
um dos objetivos centrais do ensino, é necessario ultrapassar o nivel das
consideracgfes tedricas para chegs ao campo concreto das agdes da
linguagem(ANTUNES, 2010, p. 42

Neste capitulo, por meio de dois instrumentos, apresentalocus dpesquisae
o perfil dos participantes pesquisados. Assim sendtalhamse dados resultantes da
aplicacdo de: 1ym questionario de sondagem de perfil e 2) exemplos de resposta obtidas a
partir do estudo de um conto. As discussdes acerca dos resultadodesedgpenho dos

participantes t@® como objetivo justificar os percursos desta pesquisa.

3.1 Lécus da pesquisa

Taiobeiras, localizada ao Norte do Estado de Minas Geaispde, com outros
municipios, a microrregido do Alto Rio Pardo. Conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2012), posili457habitantes.

Figura 21 Cidade de Tabeirasi MG

Fonte: Disponivel em.<htps://.google.com.br/search?q=taiobeiras+n1§pesso em: 08 de set. 2017.


https://www.google.com.br/search?q=taiobeiras+mg%3e
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A Escola Estadual Presidente Tancredo Neves, situada em TasobblG esta
localizada na Avenida do Contorno, 2299, Bairro Nossa Senhora de Fatima. Nela estdo
matriculados796 estudanteso Ensino Fundamental Il. Essa instituicdo oferece o ensino
regular e os projetos Educacdo Integral Integrada, Educacdo Especmbdaidade
Atendimento Educacional Especializado e Complementar (sala de recursos), Projeto Elevacao
de Escolaridadé Metodologia Telessala, e funciona nos periodos matutino e vespertino.
Atende a uma clientela heterogénea, formada principalmente podastes advindos de
bairros da periferia da cidade e da zona rural.

O quadro de funcionérios é constituido por 01 (uma) diretora, 02 (duas) vice
diretoras, 03(trés) Especialistas da Educacdo Basica, 01 (uma) secretaria escolar, 05 (cinco)
Auxiliares Técntos da Educacao Basica (ATB), 31(trinta e um) professores, sendo 05(cinco)

de Lingua Portuguesa, efetivos, e 12 (doze) Auxiliares de Servicos Gerais (ASB).

Figura 31 Escola Estadual Presidente Tancredo Neves

Fonte: Dadosda pesquisé?016.

A Escoh possui uma éarea de 6.901,55m?, sendo 1,635m? de area construida. O
prédio tem dois pavimentos e apresenta um espaco fisico com treze salas de aula, 01
secretaria, 01 sala de especialistd$ sala de professores, 01 quadra esportiva com
arquibancadas, Odiblioteca, 01 laboratério de informéatica, 01 cozinha, 01 sala de recursos,

02 banheiros para uso dos estudantes e 02 banheiros para uso dos funcionarios.
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3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo 36 estudantes do 7° andl 7enco?0

idade entre 12 e 13 anos, sendo 19 meninas e 17 meninos, todos moradores da zona urbana. £
maioria deles sdo colegas desde as séries iniciais, 0 que aumenta a proximidade uns com 0s
outros tanto dentro da sala de agjaantofora do espaco escol@onforme observacdoes em

sala de aula, durante a realizacdo de atividades orais, escritas e avalia¢des internas, cerca de
24 deles revelaram leitura com fluéncia e apresentaram bom desempenho escolar. Outros 12
apresentaram dificuldades de compreenséotedéos verbais, especialmente narrativos,
ortografia e elaboracéo de opinides. Esses dados sdo exemplificados, com base em respostas
dos participantes em questdes discursivas, na fase diagndstica e de intervencdo, que serac

discutidas neste texto. Diantessb, esta pesquisa indaga:

I- Quais séo os niveis de dificuldade gasticipantesem relacdo a habilidades
cognitivas em leitura?
II- Quais as contribuicdes do conto para o desenvolvimento de habilidades em

leitura e para a formacdao critica desses adoles@entes

No intuito de refletir acerca desses questionamefdbrealizada uma abordagem
sobre a relacdo dos participantes com a leitura litedtravés de um questionario, a fim de
diagnosticar e conhedés visando ao planejamentaidtervencao.

Dos 36patrticipantes da pesquisa, 34 respondemaQuestionario do perfil do(a)
estudant® que gostam de ler. Em relacdo a esse dado, destagae, nos momentos de
compartilhamento da leitura em sala de aula,-seta participacdo da maioria deles para ler
textos, sendo a preferéncia da maioria por contos e poemas, conforme ilustra o gréafico no
préximo item.

Ressaltase que gostar de ler ndo significa possuir habilidades de desempenho em
compreensao em interpretacdo. Um fato positivo da turma é que, acbereen um texto,
sempre procuram ler ou prestar atengdo. No entanto, ainda assim, € possivel perceber que
alguns ndo conseguem entender os sentidos textuais e buscam amparo nos colegas para :
compreensao. Dessa forma, respondem as questdes solicitadasicadest ou trabalhos,
com base em opinides de outros. Entesgleque essa atitude pode comprometer o

desempenho de habilidades cognitivas e leitoras, necessérias para o avango escolar.

6 Apéndice A.
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Os participantes sempre estao dispostos a participacdo nas aulas,gostmdo
ou ndo de determinados géneros textuais estudados. Para participarem desta pesquisa, houve
um dialogo com eles no intuito de lel& a entender a relevancia te®studo para a
educacao basica no cenario escolar e nacional. Assim, sesérabtivados a conhecerem
novos contos.

Diante disso, ressaltamos queteesrabalho objetiva discutir ndo somente o

desenvolvimento de habilidades em leitmnastambém a formacéo literaria e critica

3.3 Andlise do Questionério do perfil do(a) estudante

Data: 07/11/2016
Duracgéao: 40 min.

Recursos: quadro, pincel e xerox

Houve, inicialmente, uma explicacdo para 0s participantes sobre os objetivos da
pesquisa e da aplicacdo do questionario, avisaedambém sobre o compromisso dos
pesquisadores de resgdaem o sigilo dasinformag¢des Em seguida, o questionario foi
entregue para que eles respondessem. A medida que surgiram questionamentos ou
dificuldades de entendimento de algumas questdes, houve esclarecimento individual ou
coletivo. Todos os 36 pactpantes responderam ao questionario, sem receios.

Como esta pesquisa firrs@ na pesquisacdo, conforme Thiollent (1998),
utilizou-se do método em que houve uma relacdo de cooperacdo entre pesquisadores e
participantes, em todas as etapas. Assim, regpamdao questionario realizando uma leitura
atenta, marcando as opc¢les, sem interferéncia de outrem, assinaram e entregaram para
andlise.

As observacdes iniciais que apontaram os problemas e deram origem a proposta
diagndstica surgiram, inicialmente, dof@ a realizacdo de atividades, avaliacoes,
participacdo em leitura e debates nas aulas de Lingua Portuguesa. Nessas oportunidades,
percebetse que alguns alunos liam atentamente, mas ndo conseguiam compreender fatos,
sentidos pretendidos por palavras @apressdes ou o sentido dos textos. Tendo em vista esse
quadro e, para compreender melhor os participantes, foi elaborado o questionario com o

propésito de conhecer o perfil pessoal e leitor de cada um deles.
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Com questbes objetivas, busesri interrogar ogarticipantes para verificar,
principalmente, o contato e a frequéncia deles com a leitura de textos literarios. Além disso,
quais textos mais gostavam de ler e quais dificuldades eles mais encontravam ao interpretar
um texto narrativo.

O questionério cdinha 12 questdes objetivague se referiam a identificacdo
pessoalquestdes 1 a 7) e incentivo e apreco do participante a leitura literaria, dentro e fora do
espaco escolar (questdes 8 a 12).

Com resposta a pergunta numerov8cé recebe incentivo degus pais ou de
alguém com quem vocé convive para ler textos ou livros? (1) Sim e (2obtawese o

seguinte resultado:

Grafico 17 Incentivo a leitura

30 Respostas

Fonte: Dados dgesquisa2016.

Notase pelo grafico que a maioria dos participantes, ou sejd, deles,
afirmaram receber incentivo para ler fora do espaco escolar. Apenas 09 afirmaram nao
receber nenhum incentivo.

Em relacdo a pergunta numero[@os textos trabalhados nas aulas de Lingua

Portuguesa, qual (quais) vocé mais goste?dados caraaigam o grafico a seguir:



69

Grafico 21 Textos que mais gostam de ler

Poemas Contos Fabulas Nenhum
B Dos textos trabalhados nas aulas de LP qual vocé mais gosta

Fonte: Dados da pesquis2016.

A representacao grafica acima mostra que somente 02 estudantes assinalaram nao
gostar de ler nenhum texto, 09 afirmaram gostar de fabulas, 11 de podrate contos.
Havia no question8ri o a a@nRemooespindapormenum que
deles.

Para a pergunta niumero: Hnumere as opc¢des abaixo, de acordo com o codigo.
Quando vocé |é um texto narrativo, costuma encontrar cerdifituldade. 2 facilidade

houve o seguinte resultado:

Gréfico 31 Identificacdo em textos

35
30
2

(&)]

2

o

1

(&)

1

o o1 o

O NARRADOR O LOCAL ONDE O ENREDO O ASSUNTO A MENSAGEM
PERSONAGENSACONTECEM (O] PRINCIPAL CRITICA DO
FATOS TEXTO

m DIFICULDADE = FACILIDADE

Fonte: Dados da pesquisa016.
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Conforme os dados obtidos por meio da pergunta 11, a maioria afirmou identificar
com facilidade o narrador, personagens e locdé@tontecem os fatos. J& o enredo, assunto
principal ou mensagem critica, um numero maior de participantes wmiosentir mais

dificuldades.

3. 4 Leitura e reflexao sobre o texto

Data: 22/11/2016
Duracéao: 2 aulas de 50 min

Recursos: quadro, pincekerox do texto

Com o objetivo de estudar o nivel de dificuldade dos participantes em
compreensao, interpretacdo e elaboracdo de opinido sobre textos narrativos, foi utilizada uma
atividade diagnéstica a partir do cort®s sete corvas dos Irmaos GrimmO texto foi
selecionado por ser um classico da literatnfanto-juvenil, que envolve encanto e mistério,
cumprindo assim o proposito de despertar a atencdo dos estudafitesde conduzios
através da linguagem literaria, ao encadeamento dos fatodesfecho. Antecedido por uma
sondagensobreo conhecimento prévio dos participantes, a partir da exploracao de sentidos
dos titulos, o texto foi lido em voz alta, coletivamente.

Koch e Elias 2006, p. 42 grifo noss9 definem conhecimentos prévios como
Aconheci ment os g eiruma sspésieodehesaurusmentali nbdno como
conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e evardpaceiemporalmentesituados,
permitindo a produ-«o de s e nfoifeithamadscusiocas s e ¢
respeito do que os estudantes sabiam sobre supersticadospegifiGamente quais seriam 0s
conhecimentos populares acerca do numero 7 (sete) e da simbologia de uma ave preta ligada
ao titulofOs sete corvas

O texto, narrado em terceira pesgea) como fato principal o hascimento de uma
Gnica menina, apos o casal ter sete filhos. A fragilidade da saditteadevou o pai a mandar
um dos filhos buscar agua em uma fonte para bkizaés pressas. Os outros seis
acompanharam o irméo que estavaimbido da tarefa solicitada pelo pai. Os sete distrairam
se edemoraram aetornar. A angustia do pai, motivada pela aflicdo de perder sua Unica filha,
sem ser batizada, o fez expressar sua insatisfacdo, dizendo que queria que todos eles se

transformasseram corvos. Dito isso, 0s sete se transformaram em corvos. Com o passar dos
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anos, a menina descobriu 0 mistério e saiu a procura dos irmdos. Durante a viagem viveu
intensas aventuras, mas consegui ttagé&le volta para casa.

De acordo com Irandé Antun€2010, p. 51)a atividade de analise de textos
Ar ei t eonscierde dgendamental para desenvolver nossa capacidade de perceber, de
enxergar, de identificar os fen®!menos ou o0
questdes versavam sobre iditcaicdo de informacdes explicitas e impliciteam o propdsito
de colaborar com o desenvolvimenthabilidade de compreensadeinterpretacao.

Na pesquisa foram analisados os resultados dos 36 participantes. No entanto, pela
impossibilidade da aprestacédo de todos neste espacgo, foram escolhidos apenas alguns, a
titulo de exemplificagggoor esse motivo, os trechos das respostas a seguir sdo denominados
de P4, P14 e P16. A estratégia da escolha tem como base Thiollent (1998ap.d&Enir
g u e neaessitlade de construir amostras para a observacdo de uma parte representativa do
conjunto da populagédo considerada napesquisac 0 ® assunto controvel
0 autor elenca algumas posicdes. Dentre elas:

c) Uma terceira posicdo consistea valorizagdo de critérios de
representatividade qualitativa. [...]JEste principio € sistematicamente aplicado
no caso da pesquisgdo. Pessoas ou grupos sdo escolhidos em funcdo de
sua representatividade social dentro da situacdo considerada (THIOLLENT,
1998, p. 62).

Por isso, a representatividade dos exemplos a seguir ilustram o nivel do
desempenho dos participantes, de acordo com Thiolent (1998). Os participantes P4, P14 e P16
representam parte dos que responderam, no questionario do perfil do tespaganéo
receberem incentivo para ler fora do espaco escOarirésapresentam baixo nivel de
desempenho em leitura de textos narrativos, interpretacéo de textos verbaigeehai&oe

producao de textos de opinido. P4 é um dos que mais demonfitoldaliles em ortografia.
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Figura 41 Resposta do B
Compreenso e reflexdo sobre o texto

QUESTAO 01. Quais séo as personagens do texto?
g

A Ifm..c‘. 7./ Y ,‘J_j: W) O 02
QUESTAOD 02,

Este texto apresenta narrador PErsonagem, ou seja, narra e participa da histéria ou é

narrador observador que narra, mas ndo participz da histéria?

M_/_:? u/\'/M/O %uﬂ A

QUESTAO 03. Que fato(s) deu(deram) origem a narrativa?

./‘AI‘%_,: v J’iuu P M e l_t/<) E\ };;\
(/l&- < C/-{—‘ - (/-1‘ L + VAN 12 \'/’ P

1 L 2, Lois2 I

%, //1/1/,;/1/
] ;

QUESTAOQ 04.

a) Nesse texto, quais termos marcam a passagem temporal em Gue ocorreram os fatos?

AssAd o ASA 7(;

Fonte: Dadosda pesquisé2016.

Figura 51 Resposta do P4

Compreensdo e reflexdo sobre o texto

QUESTAO 01. Quais sdo as personagens do texto?

. ~ ’

QUESTAO 02. Este texto apresenta narrador personagem, ou seja, narra e participa da histéria ou é
narrador observador que narra, mas néo participa da historia?

lm QLN BANLGAASDN 2
B

i

QUESTAO 03. Que fato(s) deu{deram) origem a narrativa?

(Dm “u“..;n. O Lt B[ uvmm.' r/A fa; (//,’1'1‘11.4 iuwm, 2

QUESTAO Q4.

a) Nesse texto, quais termos marcam a passagem tempaoral em que ocorreram os fatos?

As o Jnrvva/}_.‘MsLt cadgcU's

Fonte: Dadosda pesquisa2016.
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Figura 61 Resposta do P6

Compreensdo e reflexdio sobre o texto

QUESTAO D1. Quais 530 as personagens do texto? )
Q&I[ & m‘m.' ﬂr‘uﬂﬂ\mn i QQ'LW i@ I r:}\ ,ﬁ‘"f‘m | Q“ .ul-“”[ l ‘ ‘ ) Iy a

QUESTAD 02. Este texm apresenta narrador personagem, ou seja, narra e participa da
narrador observador que narra, mas ndo participa da historia?

nnapler danngdse
Q

QuEesTAO 03. Que fatols) deu(deramd origem & narrativa?

rJLL? pey oo (b, 5 Alpochiaen

histdria ou &

QUESTAQ .ﬁ

a) Nesse texto, quais termos marcam a passagem temporal em que ocorreram os fatos?

sl gus

Fonte: Dadosda pesquis€2016.

Percebese pelas respostas dos parécifes que em algumas questdes eles
tiveram maior dificuldade para acertar, conforme demonstram os exemplos acima. Esses fatos
justificam a relevancia de promover estratégias de leitura e interpretacdo oral e escrita para
que a troca de informacdes colabomn a compreensdo de tematicas textuais e de fatos
relevantes das narrativa&nalisemos, pois, duas questdes a titulo de exemplo, visto que
foram apontadas pela maioria dos participantes no questionario do perfil do estudante, como
faceis de serem respdidas.

Para a questdo OQuais séo as personagens do tex@ifservase a semelhanca
das respostas ao responderem, por exemphM« e , pais, sete fil hos
sol, an«ozinho, estrelinhas. o

Em relacdo a questdo OBsse texto apresentaarrador-personagem, ou seja,
aquele que narra e participa da histéria ou é narrador observadqueleque narra, mas
ndo participa da histériaA questdo foi respondida corretamente por P 16. P 14 respondeu
i ncor r etNamadon tpersonagém o P pahdeur eoisetamente, mas esbogou
di ficuldades el ement ar es Nahedo @vado quethao d & 6 g
Enquantojulgs e que sua i nt e Naradorobservadoraqueasnarga.r e s s ar

As respostas a seguir sdo dos participant2é & P28, que fazem parte dos que
responderam, no questionario do perfil do estudante, que recebiam incentivo para ler fora do

espacgo escolar. O objetivo € demonstrar como o estimulo a leitura dentro e fora da escola
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contribui para o desempenho de diversabilidades. Esses participantes demonstram que

possuem maiores habilidades em leitura, compreensao e:escrita

Figura 71 Resposta do P 26

Compreensdo e reflexdo sobre o texto

QUESTAO 01. Quais 536 as personagens do taxtod

M €i Sk lbor | Elho., din ok, Biogmbars, Lodzgnk AT

QUESTAO 02. Este texto apresenta narrador pe <onagem, ou seja, narra e participa da histéria ou é
narrador observador que narra, mas nao participa da histéria?

2\ J
QUESTAO 03. Que fato(s) deu(deram) origem a narrativa?

N i § - :
DAL Am g’:ﬁ\_}ﬁg’\ \n.-,-wmmum\p..kw o AR

\)

AN l\gﬁ\&x’m\; @xmw, penRAND. . N

QUESTAO 04. ~

a) Nesse texto, quais termgs marcam a passageri temporal em que ocorreram os fatos?

Alin nr/‘lin oo QY \‘wwxfi\n

Fonte: Dadosda pesquise2016.

Figura 81 Resposta do P 28

Compreenséo e reflexiio sobre o texto

QUESTAO 01. Quais 530 as personagens do texto?
0 faf . A it

! - s eshel oL
telf \Cendd% L gony  Yeend,alun 6 Sel (a3 efely € ey

QUESTAQ 02. Este texto apresenta narrador personagem, ou seja, narra € participa da histdria ou &
narrador observador que narra, mas nio participa da histaria?

e b yador.

QUESTAO 03. Que fatols} deu{deram] origem & narrativa?
O naseppne nlo  da

wmPrina |{|rm§ o co¥é  Aremag)

QUESTAC 04.

a) Nesse texto, quais termos marcam a passagem temporal em que ocorreram os fatos?

" .
CL_rgnu onde eslavy o Sl was ers quenfe

Coevfey  atel v b upas oera feia  domand 7

Fonte: Dadosda pesquisa€2016.

Ao analisar as respostas dos participantes P 26 e P 28 obseque eles
compreenderem o texto e apresentaram maior legibilidadscrita. No entanto, este cenario
ndo impossibilita a existéncia de um projeto que prioriza a lederemaneira que pramma a
interpretacdo ea reflexdo acerca de tematicas textuais. Cosson (2014a, p. 17) tece

consideragOes sobre a leitura de textos literdgsidsor dando que fAda exper.i
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nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, corbérnarivenciar essa
experi°ncia.o

Em razdo do exposto, este trabalho parte do pressuposto de que a formacéao
literaria € capaz de melhorar a aprendizagem, sensibilizar e colaborar com 0s processos
formativos da humanidade.

Considerase ainda pertinente dtar outra analise das respostas relata@
desfecho da narrativa. A questdo objetivava que 0s participantes expressassem 0 que
compreendiam sobre o comportamento dos personagens, de maneira reflexiva, ja que durante
os debates em sala de aula sobtexto houve discusséo a respeito dos seguintes assuntos:
supersticdo do numero sete, poder da fala do pai para os filhos, atitude da menina para
reencontrar os irmaos e trap& de volta para casa e atitudes humanas frente a situacdes
dificeis.

As respotas abaixo foram para a questdo numero @& compreensao e
interpretacdo do cont®@ue reflexdo podee ter desse texto a respeito da atitude do pai, da

filha e dos sete irmaos?

Figura 91 Resposta do B

i el ) sl 5

(544 18 o, AA‘7L, /“7/~ -/

LA~

Fonte: Dadosda pesquisa€2016.

Figura 107 Resposta do R4

ﬂzl-u fna entlo 2 ﬁ///

Fonte: Dadosda pesquisé€?016.
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Figura 117 Resposta do 6

QUESTAD Elg Qe reflexdo podemos ter sobre osse textn?

/i i Lo N t
.L:Jt-"‘?.f_‘#hs ANy f'JJ)ﬁ-’@nl-f-. fegaed oa DL [T WAAN, 672 W H Vi

Fonte: Dadosda pesquisé€2016.

Fonte: Dadosda pesquis&2016.

Figura 137 Resposta do P 28
QUESTAD 06, Que reflexdo podemos ter sobre esse texto?

G40 NATE T ST

Fonte: Dadosda pesquisa2016.

Pela andlise das respostas acima,-seta relevancia dse discuir sobre um
ensino da leitura que estimule a prética de construcéo de sentido e reflexao textual.

Terra e Pacheco (2017) ponderam acerca do percurso gerativo de, spraiglo
baseado na constru-«o de sentido do texto.
fundamental, narrativo e discursivoo, que Vv
concr et o, 0PAGHEE®R ROA7, p. 138). Diante disso, as andlises dasstasém o
objetivo de demonstrar que alguns dos participantes, embora tenham respondido que gostam
de ler conto§ de acordo com os questionarios da fase diagndstices deles apresentaram
dificuldades de compreensao minima e complexa, desde duridaimental ao discursivo.

Além disso, percebse que ha a necessidade de trabalhar leitura, compreenséo,
interpretacdo oral e escrita de textos, a fim de que os participantes consigam desenvolver
diferentes habilidades. A partir dessas préticas, elesr@@donstruir sentidos e elaborar

opinides, partindo para a criticidade. Antunes (2010) esclarece que o principal motivo para o
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desenvolvimento da competéncia em leitura é preparar o leitor para atuar nas diversas

situacgdes sociais do uso da linguagem:

As exigéncias atuais, muito mais que noutras épocas, recaem sobre pessoas
capazes de atuarésit) socialmente, com versatilidade, com criatividade,
com fluéncia, com desenvoltura, com clareza e consisténcia, na discussao, na
andlise e na conducdo das maiferdntes situacGesociais doespacgo
familiar ao trabalho (ANTUNES, 2010, p. 52).

Os dados coletados no questionario e na leitura e interpretacé@sdsete
corvo®, na fase diagnodstica, serviram de subsidios para elaboracdo de planejamento de
intervercdo para esta pesquisa. Os exemplos apontam para a relevancia de elaboracdo de
estratégias que possam promover a formacdo de leitores capazes de compreender textos de
diferentes géneros.

A fase de intervencdo vira em seguida, com uma proposta de tratmatho
oficinas para leitura de contos, compreenséo, interpretacdo, producdo de textos de opinido,
dramatizacdo e exposicdo de trabalhos. Para isso, usi#Zacomo método a estratégia
Texto, Estimulo e Préatica (TEP), a partir das contribuicbes teoricaemla e Pacheco
(2017).

Almejase, por conseguinte, que este trabalho promova a integracdo dos
participantes na leitura, na oralidade, na expressividade e na escrita e que, dessa forma,
consigam desenvolver habilidades necessarias para o letramenti legpara melhoria da
aprendizagem. Com issesperasetambém consolidar a leitura de textos, com compreensao
de seus sentidos e temas e, assim, respaldar a formacédo de sujeitos inseridos socialmente,

capazes de refletir sobre as diversas manifestagfiesats e expressivas da linguagem.
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4 TEXTO, ESTIMULO E PRATICA: ESTRATEGIAS PARA CONSTRUCAO DE
SENTIDO DO TEXTO VISANDO A FORMAGAO CRITICA

O sentido dos textos constse pela conversao de um nivel ao outro, o que
representa um enriquecimento datios. (TERRA, PACHECQ 2017, p.
138.

A partir da apresentacdo e discussdo sobre o nivel de desempenhos dos
participantes desta pesqui$ai elaborada uma intervencédo que visa ao desempenho desses
adolescentes em leitura, interpretacdo e formacaoeacrRiara issapresentse a estratégia
didaticopedagdégica Texto, Estimulo e Pratica (TEP) como pilar do projeto de intervencao
desta pesquisa.

Os trabalhos de estimulo a leitura, interpretacdo, producéo de textos, cadernos de
producdes e exposicao liéeia foram divididos em sete (7) etappara melhor organizacéo
das sequéncias de atividades, visando colaborar com a integracdo de todos os participantes em
todos os processos.

4.1 Estratégia Texto Estimulo e Pratica (TEP)

Em razdo da analise de dadcoletados na fase diagnostica, que refletiu sobre os
niveis de habilidades em leitura, compreenséao e interpretacdo dos participantes, sggesenta
como sugestao de trabalho interventivo, a estratégia Texto Estimulo e Préatica, com base no
percurso geratp de sentido, conforme Terra e Pacheco (2017).

O objetivo da proposta é promover uma leitura atenta e reflexiva de contos
classicos, populares e contemporaneasm a intencdo de desenvolver habilidades em
compreensao, interpretacdo e elaboracdo de ampiacerca das tematicas abordadas nos
textos.

Essa proposta justifiecse pela necessidade de apresentar estratégias didaticas
diversificadas que possibilitem compreensao, interpretacdo e producéo de textos de(pinido.
planejamento da TEP tem o objetitambém de cumprir os requisitos da sublinha deste

trabalho de pesquisa qu&ducao de material didatico inovador.
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Figura 141 Estratégia TEP

TEXTO ESTIMULO

PRATICA

Fonte: Dados @ pesquisg2017.

Com essa estratégia didaticwetodoldgica desejase oferecer aos paipantes

metodologias diversificadas para que possam participar ativamente de leitura individual,

coletiva, oficinas de compreenséo, interpretacéo e producdo de textos de apiredsarios

para o desenvolvimento educacional e social. Assim, a TEP cesepdes seguintes

processos didatiemetodologicos:

Quadro 271 Processos didatiemetodolégicos da TEP

1. Escolha de textos narrativos/literarios do mesmo género (conto);

2. Estimulo aos participantes para a leitura, a partir da exploragdo dos sentidosvoes pal
expressdes para mobilizagdo de conhecimentos prévios;

3. Leitura dos textos em voz alta ou silenciosamente;

4, Discusséao sobre o texto;

5. Listagem no quadro das principais informagfes apontadas pelos participantes;

6. Confeccéo de fichas com pistas parariptetacdo, considerando: tipo, género, tema, peffil de
personagens, nuvem de palavras (cprimcipais palavras do texto), termos responsaveis |pela
progressao textual, marcas temporais, locafatos e reflexdo sobre o texto;

7. Divisdo dos participantes emrupos para interpretacdo em cartazes, de acordo ¢om o
comando de cada ficha, conforme item 6;

8. Apresentacao dos trabalhos aos colegas;

9. Orientacdo dos participantes para escolherem um dos contos trabalhados, escreverem um texto
de opinido, destacando a msagem principal do texto escolhido, perfazendo a constru¢cdo de sentido

do texto;

10. Organizacdo de€Cadernos de Producdesom os textos dos participantes e apresenta
comunidade escolar;

cao a

11. Exposicéo dos trabalhos realizados e dramatizacédo de um dos contos.

Fonte: Dados @& pesquisa2017.
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De acordo com as ac¢bes do quadro acima, o objetivo dessa estratégia é estimular
0S participantes para leitura, compreensao, interpretacao e producéo de textos para ampliacao
de habilidades e conhecimentos acerca das tematceextos de diferentes géneros, a partir
do estudo de contos.

Terra e Pacheco (2017) abordam o conto como figurativo, constituido de sentido.
Esclarecem sobre seu discurso literario peculiar, composto por um narrador, tempo, espaco,
dentre outras esped i ci dades. Destacam que se trata
extensdo, que apresentarratividade, i sto ®, transforma-»es,
(TERRA; PACHECO,2017, p. 49, grifo dos autores). Assim sendo, a historiesere partir
de fatos, segdps de tensdes que despertam a curiosidade do leitor.

Esperase que, a partir desses trabalhos, os participantes consigam construir niveis
de compreenséo, desde o fundamental ao discursivo, bassaadoTerra e Pacheco (2017).

Sobre isso, os autores eifam que o nivel fundamental € o mais profundo, simples e
abstrato, que pode ser analisado em qualquer texto, artictdarm@artir de uma oposicao
semantica. O narrativo estad no intermediario entre o fundamental e discursivo. Nele, os
valores do plandundamental sdo assumidos por sujeitos que constituem enunciados de
estado e de fazer, ou seja, marcados por verbos que exprimem estados do sujeito e 0s que
manifestam, modificam ac¢des dentro do plano narrativo.

No nivel discursivo ha a instalacdo do ador e personagens, com caracteristicas
fisicas e/ou psicolégicas, tempo e espaco, caracterizando categorias de enunciacdo e
aparecimento de temas. Segundo os autores, o nivel discursivo € o mais complexo de todos,
pois € necessario fazer abstracdes parargender os sentidos dos pressupostos do texto.
Segue, na figura 15, a ilustracdo dos niveis, de acordo com Terra e Pacheco:

Figura 157 Plano de conteudo do texto
NIVEL FUNDAMENTAL

*NIVEL NARRATIVO

NIVEL DISCURSIVO

Fonte: llustracdo conforme Terra e Pacheco, 2017, p. 155.
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A figura retrata os planos @enteddo dos textos e sinalizam o nivel fundamental
como o mais profundo, com o minimo de significado marcado por oposi¢cdes semanticas, por
exemplo: bem/mal, sorte/azar.

O segundo nivel, o narrativo, nivel intermediario, representa os valores do nivel
fundamental assumidos por sujeitos da acdo vedus modificam as acdes de outros
sujeitos. O discursivo envolve os outros dois, de maneira que os discursos séo conduzidos por
enunciados através de pessoa, tempo e espaco, representando também os temas.

Egoerase que, a partir dos contos selecionados para este trabalho, os participantes
possam perfazer esses caminhos para a construcdo de sentido. Assim, além de inferéncias de
termos explicitos, poderdo praticar a interpretacdo em que o entendimento valaalém
superficie textual. Por fim, pela troca de informacdes com os colegas, poderdo construir

também a criticidade, objetivo maior desta pesquisa.

4.2 A selecédo dos contos

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram escolhidos seis contos. Os critérios
de escolha basearase, principalmentejarelacaode pertencimento ao género literario, por
conter peculiaridades estéticas, sociais e culturais, por aesx@ar nivel educacional dos
participantes, pela extensdo que facilita a leitura na sala de aolajgsencadeamento de
fatos que prendem a atencdo dos leitores e pelas tematicas que permitem reflexdo e
elaboracao de opinido. Por isso, 0s participantes escolheram os textos a partir de uma listagem
de contos oferecidos a eles, cujos titulos mais chamaratencdo. Esses critérios vincutlam
se a afirma-«o de Terra (2014, p . 63), ao
textos literarios, o professor tera que optar por textos curtos como poemas e contos, deixando
0s mais longos, como os romancespar a | eitura extraclasse. 0
que todos os participantes da turma sejam integrados nas atividades de leitura.

Para a selecdo dos contos considamu dentre outros, a relevancia de

possibilitarem a formacdao literaria, tratamtamo educacdao literaria por Leabyos. Na obra,
a autora defende que a fAeduca-«o0 | iter8riac
ser uma pessoa melhor e amplia os conhecimentos para o dominio da linguagem escrita. Além
do mais, colabora conrm r ef | ex «o sobr e Af at os hi st - ri
uni ver s ai-BIOS,2004,ppA5H).Y
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Ao abordar essas concepgOes, a autora destaca a ampliacdo dos conhecimentos da
linguagem em seus aspectos orais e escritos. Terra e Pacheco destaessidade de temas

e tipos de contos:

Por ser um género que trata de valores humanos, produzidos por seres
humanos e destinados a outros humanos, o conto aborda um amplo leque de
temas, dai haver uma profusdo de tipos de contmntos de fada, de
suspese, de terror, de ficcdo cientifica, de mistério, policial, erético,
fantastico etc. Uns privilegiam a acado; outros, a reflexdo. Podemos afirmar,
portanto, gue ha contos para todos os gostos e idades (T HARAECO,

2017, p. 436).

Os textos que foram garidos para a fase de intervencao e escolhidos pelos participantes
seguiram a perspectiva de abordagem de trés tipos de contos: populares, que passaram de
oralidade para a escrita, classicos, escritos ha varios anos, mas continuam prestigiados pelo
publico de varias idades e contemporaneos, escritos atualmente e que abordam temas atuais.

Seguem, portanto, 0s seis contos selecionados:
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Quadro 37 Contos selecionadbs

1. O bisavé e a dentadurae Sylvia @thof, historia cbmica de carater popular, ou seja,
traduzido da oralidade para a escrita, que se teria passado em uma familia de Montes Claros,
Minas Gerais, conforme afirrse no inicio do conto;

2. O compadre da morte@ersdode Camara Cascudo, também popular, drama e suspense
quenarra a histéria de um homeque tenta se livrar da morte a todo custo;
3. O cego e o dinheiro enterradoarrativa popular, que denota suspense e licdo de vida,

tamk@m uma versdo de Camara Cascudo.

Os outros trés contos que se seguem sao de autoria de Auiri Tiago, @ohtws mudeos
causos do sertao (2014):

4. AEu indid®, conto contemporaneo, por ser uma producdo atual e tratar de assuntos da
atualidade. Histéria de preconceito de uma méae por ndo querer ver seu filho estudando com
um Asupostoo 2ndi o;

5. fiMeu amigo invisived, tambémcontemporadneode maneira intertextual narra a
histéria do menino Pedrinhque vive em um mundo de realidade e fantasia;
6. fiFérias nas alturasnarrativa contemporanggue reflete sobre a vida de um casal

gue planeja uma viagem de avido pela primeiraev@envolve tirando fotografias, desde o
taxi ao aeroporto. O inevitavel acontece.

Fonte: Dados @& pesquisa2017.

Na perspectiva de estudo dos textos selecionados e, para alcancar os objetivos
almejados por esta pesquispie visa minimizar os probiteas de aprendizagem apontados

pelos participantes, os trabalhos foram divididos em VIl (sete) etapas, apresentadas a seguir:
4.3 Etapa I: Leitura e construcdo de sentido

Datas: 04, 05, 10 e 11 /04 / 2017
Duracédo: 4 aulas de 50 mibada

Recursos: quadrpincel e xerox do conto

Objetivando a integracdo dos participantes, as atividades da Etapa | foram
realizadas com grupos de 5 ou 6 componentes e individuais. As oficinas para discussao e
producdo de inferéncias fundamentarsan principalmente, em Coss¢2014a). Ele afirma
qgue oficina ® fno car8ter da atividade pr 8ti
a simples exposi-«o0o do professoro (COSSON,
permitem o compartilhamento da leitura, a inteilgr@&o e a producdo de textos de maneira

interativa e dinamica.

" Textos nos apéndices, p. 1028.



84

Figura 1671 Leitura coletiva d®© bisavd e a dentadurae Sylvia @thof

Fonte: Dadosda pesquisa€2017.

Conforme imagem acima, o primeiro texto a ser lido na etapa de intervenCéo foi
bisavd e a dentadurade Sylvia Orthof. Para esse momento, os participantes foram separados
em trés grandes grupos na sala, simbolizandma mesa grande, a mesa de jantar, conforme
narrado no inicio do conto. Um dos participantes caracteseaiassumiu fala do bisavd
para dar mais énfase aos fatos. Apds a leitura, houve uma discusséo sobrede sododo

com 0s seguintes questionamentos:

1. O que vocés pensam sobre esse texto?
2. Que justificativa vocés dariam para a escolha do titulo?
3. E 0 destcho? O que acharam?

4. Que outro final vocés dariam a historia?
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Figura 1771 Discussao sobre o conto

Fonte: Dadosda pesquis&2017.

Na aula seguinte, os estudantes fizeram atividades individuais de compreensao e

interpretacdo do texto.

Figura 187 Atividades individuais de interpretacdo dos textos

Fonte: Dadosda pesquisé?017.

A leitura dos outros textogiO compadre da mormee fiO cego e o dinheiro
enterrado, ambosde Camara Cascudo,ifoealizadacoletivamente e na mesma aula. Em

seguida, focompartilhado o que os estudantes entendel@rtextos. A partir das leituras e
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da discusséo, os participantes reunisamem grupos de 5 ou 6 componentes e realizaram
oficinas de compreensao e interpretacdo dos textos. Para isso, foram confecciohaslas f
contendo o que cada grupo deveria informar:
1. Tema destacar o tema ou o sentido central dos contos;
2. Tempo: identificar termos de marcacao temporal;
3. Progressao apontar os mecanismos de encadeamento dos fatos, continuidade
dos textos para construergido;
4. Informatividade : identificar quais aspectos do texto correspondam
esclarecimento das acdes; verificar se as informagdes séo claras ou se dependem
de outros textos para construgao de sentido.
5. Nuvem de palavras destacar as palavras principais dextos ou as que mais
chamaram a atencao dos leitores e formar uma nuvem de palavras;
6. Perfilar: descrever as caracteristicas fisicas e psicoldgicas das personagens;
7. Tipo/Género: informar o tipo e especificar as caracteristicas do género conto.

Figura 197 Fichas para as oficindsinterpretacdo em grupos

Fonte: Dadosda pesquisé?017.

A proposta das fichas se dparamelhororganizar a pesquisa de cada grupo e

paradar um novo aspecto de organizagao aos trabalhos.
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4.4 Etapa Il: Do conto a opiniéo

Data: 17 a 19/04 /2017

Duracéao: 5 aulas de 50 micada para orientacédo, producéo, correcao, refaccéo e
organizacgéo do caderno de produgoes.

Recursos: quadro, pincel, xerox dos contos, material escolar proprio dos

participantes e cartolinas.

Apés a lefura e interpretacdo escrita dos conf#3s sete corvag O bisavd e a
dentadura AO cego e o dinheiro enterraile O compadre da moreos estudantes foram

orientadosa escreve espontaneamente sobre qual (que)jtoseles haviam gostadoaise

por qué.

Figura 207 Producéo de texto de opiniad® 4
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Figura 217 Producéo de texto de opiniad® 14
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Figura 227 Producéo de texto de opiniad® 16
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Figura 237 Producéo de texto de opiniao P 26

Fonte: Dadosda pesquisa 2017.

Figura 247 Producéo de texto de oplnlao P 28
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Reescrita de trechos de textos dos participantes:

Quadro 471 Reesdta 1

Eu gostei bastante do textbbisavd e a dentadunarincipalmente por contar que € ilario. O bisavd no comeco
sofre brincadeira dos bisnetos, que diziam que a noite colocou a sua dentadura[nd Epator deste texto
realmente fez um grandebalho quando pensou em escrever este (Exdio 2017).

Todos os contos foram muito interessantes, pois todos os contos deixardo uma curiosidade no ar. O quianto vocé
mais lia, mais tinha vontade de descobrir o final do conto [...] O conto que eu rs&@iEfgoo compadre da
morte, pois tinha muitos filhos e deu um para a morte batizar... Um dia a morte o levou. Esse foi o conto que eu
mais goste(P 14, 2017).

O texto que eu mais gostei 10i bisavb e a dentaduraois e uma histéria que aconteceu dedade, [...] (P 16
2017).

O conto pelo qual eu mais senti interesse foli o d
interessante de se ler, e nos tras um ensinamento que podemos levar para toda a vida, que é ndo mentir e nac
furtar, pois o final terd consequéncias e ndo sera boas [...] (P 26, 2017).

Eu gostei d o A Co mpéedgracadadeanosrdéna litde que guantognaig ficarmos mentindo
ou enrolando a pessoa mais ruim fica [...]
O V6 e a dentadura eu achei engracado enetigd, pois mostra que de tanto falar acabou acontecendo [}..] (P
28, 2017).

Fonte: Dadosda pesquisa2017

Outros participantes escreveram:

Quadro 51 Reescrita 2

Gostei muito do conto O cego e o dinheiro enterrado. Elaud® bela licdo em nds. Mostrou que a deficiéncia
ndo é fraqueza [...] (P 17, 2017).

Na minha opinido o cego do conto que lemos é um vencedor. Foi mais esperto que o vizinHa.]Ja@ &1,
2017).

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Percebese pelas poducbes exemplificadas nesta pesquisa, que 0s contos
motivaram a elaboracéo de opinides a partir da construcao de sentjde fimlido em sala
de aula. Em relacéo a atividade de leitura e interpretacdo da fase diagndstica para a coleta de
dados, os pécipantes apresentaram avangos relevantes: P 16, P 26 e 28, exemplificados,
mantiveram onivel de desempenho, mas demonstraram mais habilidades em construir suas
préprias opiniées de maneira espontanea. Os participantes P4 aldii4le demonstrarem
melhoria na ortografistambém evoluiram na elaboracéo de opinides.

Segue a foto do caderno de producdes, com todos os textos produzidos pelos
participantes, confeccionado com cartolina, encadernado e denorinactmto a opinido



91

A escolha do nome foi feiteoletivamente, na sala de aula. Os recursos utilizadsa etgpa
sd0 comuns e acessiveis a todas as escolas, estudantes e professores, o que facilita, portanto,

execucao dessas estratégias no ambiente escolar.

Figura 257 Capa do caderno de producdes
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Fonte: Dadosda pesquisa€2017.

Todos os 36 textos dos participantes apontaram conhecimentos dos assuntos
tratados nos contos, demonstrando avan¢o nas habilidades de construcdo de sentidos dos
textos. Uma das possibilidades para esse avanco podeisamécd dos trabalhos realizados,

a interacdo com os colegas e a intervencao frequente para que os mais desmotivados ou que
apresentassem dificuldades de compreenséo, entendessem todos 0s processos e participasse
de forma efetiva.

Constatase também quepor pertencerem ao campo literario, os contos
estabelecem, em suas narrativas, metaforas, valores morais e culturais de um povo. Conforme
LeahyDi os (2004, p . 210) , Acapacitar alunos
permitird que entendam asr¢as que delineiam sua acao, articulando suas experiéncias e a
compreens«o de si pr-prios. o Em conson®©nci
apresentadas tiveram a intencdo de capacitar os estudantes para analisar, de maneira critica, o

fatos narrados dentro do contexto textual, relacionam&l@om as praticas sociais que 0s
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cercam. Dessa forma, pretendsipromover o desenvolvimento da competéncia leitora dos

estudantes e, consequentemente, a formacgéo critica.

4.5 Etapa lll: Andlise dos cortos contemporaneos

Datas: 08 a 10 /05/2017

Duracédo: 4 aulas de 50 min, sendo uma aula para leitura e discussao e trés para a
interpretacdo em cartazes e apresentacao.

Recursos: quadro, xerox do conto, pincéis, canetas, lapis, réguas, tesouras e
cartolinas

Para esta etapa foram escolhidos trés contos contemporaneos, assim denominados
por serem escritos a partir de contextos atuais, do autor montescl@reimsdiago: AEu
indiod, iMeu amigo invisival e fiFérias nas altusadlnicialmente, houve a explorag dos
sentidos dos titulos expostos no quadro para estimular a particigadéura foi feita
silenciosamente e, apds os participantes terminarem, foi listado no quadro o que eles haviam

entendido acerca dos textos. Pdiatins,

[...] a funcéo do agcador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta (MMRTI982, p. 34).

Com a intencdo de que os participantes construissem sua propria aprendizagem,
de acordo com as afirmacdes de Martins (1982), eles foram motivados a ler em siléncio.
Ainda assim, houve discussao sobre o texto, visto que a troca dedpf@sné relevante nos
processos de leitura e letramergois, diante de uma turma heterogénea, € possivel que haja,
entre eles, alguém que necessite compreender, com base na troca de informacdes,
determinados termos ou situagdes para perfazer a constieic@mtido do texto. Outro fator
comum é que muitos se distraem durante a leitura por situacdes diversas ou até por falta de
habilidades linguistas e/ou discursivas, responsaveis pela producao de sentidos.

Na aula seguinte, os participantes foram didad em grupos de 5 ou 6 para

realizacdo das oficinas de compreenséo e interpretacao escrita dos contos. Os trabalhos foram
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feitos em cartazes, apresentados a classe e publicados no mural da exposicaaditéradia,

da intervencéo.

Figura 2671 Oficinas: interpretagcédo de textos

Fonte: Dadosda pesquis&2017.

A estratégia teve a intencdo de dar possibilidades aos participantes para
identificarem informagBes explicitas e inferirem informac¢des implicitas. Antunes (2010)
destaca que os elementos prinpai s a serem anal i sddensio nos
globaldotextp a di mens«o que, na verdade, represe
2010, p. 56 grifos da autora). Todavia, a autora aponta também que essas sugestdes nao
implicam que outraabordagens para a compreensao e interpretacao deixem de ser utilizadas.

A seguir, apresentse outra dindmica para a construcdo de sentido sobre os

contos estudados, que foi feita pelos participantes.
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4.6 Etapa IV: Didlogo com o leitor

Data: 15/05/201

Duragéo: 1 aula de 50 min.

Recursos: cépias do conto, papel color set, envelopes brancos, tesouras, pincéis e
canetas.

Diante da disposicao dos participantes para participacao em atividadesas,
foi proposto a eles um didlogo mahprofundada@om os textos na tentativa de direcionar
mensagens das personagens aos leitores. O objetivo seria divulgar os contos estudados e
motivar a leitura do publico escolar, que prestigiaria a exposicdo literaria ao final da
intervencao.

Apés as leituras e interpegtdo dos conto8Vieu amigo invisived; fiEu, indi®d e
fiFérias nas alturas os estudantes foram divididos em grupos majodes6 a 8 para
realizarem os trabalhos. Nessa atividade, eles representaram, através da escrita, uma

personagem de um dos conto®awdaram outros leitores para a leitura da historia.

Figura 271 Escrita das mensagens aos leitores

Fonte: Dadosda pesquisa2017.
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Figura 2817 Mensagem aos leitores
N =

Fonte: Dadosda pesquisa€2017.

As personagens mais escolhidas foram: Pedrinhonéie de Pedrinho, didMeu
amigo invisived; Raimundo e Joana, @érias nas alturasindio e a inspetora Dulcineia, de
fEu, indiod e Bartolomeu Dias, heterdbnimo doontos mudernoscausos do sertdo. Em

algumas das mensagenssk

Quadro 671 Reescriteé8

Ol4! Meu nome é Pedrinho. Venha conhecer os meus encantos na histéria Meu amigo Invisivel, de Adiri Tiago
(P 3,2017).

Bartolomeu Dias. Quem sou eu? Leia Contos Mudernos: causos do sertédo e ma88igo (7).

Caro leitor! Eu sou a Joana, de Férias mlturas. Que pena! Meu marido s6 pensou em fotografar. A vingem
ficou para a préxima. Venha ler minhas aventura3(R2017).

Fonte: Dadosda pesquisa2017

A partir desses exemplos, neta a motivacdo e o conhecimento dos estudantes
sobre os texts. Além do mais, apresentar personagens, emitir julgamentos, formulando
opinides, cumpre o proposito desta pesquisa, que é a promocéo da construcdo de sentidos e
formacao critica. Portanto, ler, entender e compartilhar o que foi lido sdo funcdesagssenci
no processo de letramento escolar. Desse modo, a leituraseoexte colaborativa e de
permanéncia no aprendizado do estudante, sendo mais pratica, atraente e com possibilidades

de perdurar no imaginario dele.
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4.7 Etapa V: Cartas dos leitores

Datas 16 e 17/05/2017
Duracéao: 2 aulas de 50 mpara orientacdo, escrita e refaccéo dos textos.

Recursos: quadro, pincel, xerox dos contos e material proprio do(a) estudante.

Apos os trabalhos realizados com os trés corifdgu amigo invisived, AEu,
indioo e fiFérias nas alturasos participantes foram estimulados, orientados e motivados a
escreverem uma carta do leitor ao autor, que estaria presente na culminancia deste projeto de
pesquisa.

A escrita foi livre e em sala de aula, ndo havendo interferépelo
direcionamento de elogios ou outros argumentos. As orientacdes paséaraim
esclarecimento sobre a estrutura do género carta do leitor. A escolha da variedade linguistica
utilizada nas cartas foi definida pelos proprios participantes. Todasiemsagdes foram
repassadas no quadro e eles foram atendidos individualmente, quando necessario. A seguir,
sdo apresentadas algumas produed#salo de exemplo.

A primeira (P 4, figura 29) de um dos participantes que afirmou nado receber
incentivo em asa para ler e apresentava dificuldades elementares de ortografia quando estava

no 6°ano, em 2016. No exemplo abaixo, ja no 7° ano, em 2017, ele demonstrou

melhoria na escrita e conhecimentos dos textos ao escrever:

Figura 2971 Carta do leitoi P4

. W&)zo O ) Foho /20 *F
Vi Hioaaa i)

Fonte: Dadosda pesquisa2017.

Quadro 771 Reescrita 5

Auiri Tiago!
Querido Au2ri, eu gostei muito de suas hist-rijas. A
€ meu anigo invisivel.

Auiri, agradec¢o por vocé vir em nossa escola. éipmaito com vocé!
Um agrade abraégP 4, 2017).

Fonte: Dadosda pesquisa2017

8 Carta do leitor, transcrita casrine original do participante4P
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Figura 307 Carta do leitoii P 14

P T W 4a
aMOL e ola.- =
54 =
Lo =
Slroser *

Fonte: Dadosda pesquisa2017.

Quadro 81 Reescrita 6

Prezado Auiri, gostei muito de suas histdrias, mas o que eu maisfgo$térias nas alturas, onde um casal |vai
viajar e perde o avi «o, por que eles ficam tirando
depois eles ficardo la reclamando, entdo foi isso.
AbracoP (P 14, 2017).

Fonte: Dadosda pesquisa2017

No exemplo apresentado, destaeaa evolucédo do participante nos processos de
compreensao, interpretacéo e reflexdo sobre os textos, embora haja erros de pdegrafia
verboscomppor exempl o, fefm cvaerzc od ee fifoiccaar«aond e t O«

Vale ressaltar que todos os desvios ortograficos e sintaticos das producdes dos
participantes foram trabalhados coletivamente, no quadro, com explicagbes, sem privar ou
desestimular a liberdade de escrita. Esse processo de corre¢ao faz parte dodmiversia
linguagemoraleescritgue se pauta em Auso, PCNBRASHLX «x 0 e
1998, p. 40).

9 Transcrita conforme original do participante P 14.
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Figura 3171 Carta do leitoil P 16
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Fonte: Dadosda pesquis&2017.

Entre as informacdes dessa carta, destesmam

Quadro 91 Reescritat

Prezado Auiri, Gostei muito dos seus contos... Tenho certeza de que ndo sou a Unica que gostg
historias...Triste é saber que outras criangas nao conhecem o seu trabalho, porque elas estdo perden
de imaginar diversas situacgdes, atiisidentre diversas outras coisas. Outra certeza que tenho é que vocé

muitas pessoas a entrarem noardhoso mundo da leitura [..(P 16, 2017).
Fonte: Dadosda pesquisa2017

u de suas
do a chanct
nspirou

Percebese que na producao anterior (P 16, quadro 7) houve &cpatsia da
escolha do texto, a elaboracdo de opinido ao expressar a relevancia dos processos criativos da
autor para a producéo dos contos. O trecho final demonstra o sentimento causado pelo texto
| i t e rOwitrai certeza fjlue tenho € que vocé inspiroutasupessoas a entrarem no
maravilhoso mundo da leitué® (P 16). Nota-se, portanto, a relevancia do trabalho com o

texto literario para que o participante conseguisse sentir o prazer de ler.

10 Reescrita conforme original do participante P 16.
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A partir das producdes apresentadas que, de certa formagerdpnresas demais,
percebese a evolugdo dos participamiteom a leitura,a compreensaoa interpretacéo de
textos,ademonstracéo de apreco a leitura literaexgectativa daisita do autor a escola.

Outros participantes escreveram:

Quadro 107 Reesctta 7

Auiri,
Que maravilha é vocé vim em nossa escola. Estamos te esperando com carinho. Vocé é muito criativg e nao sei
como consegue levar para seus textos outros autores. No Meu amigo invisivel, um dos que gostei bastante vocé
cita varios.

Quero ser esitora igual a voceé.
Um abraco (P, 2017).

Prezado Auiri,
N&o vejo a hora de conhecer vocé. Adorei os seus contos. Especialmente Meu amigo invisivel.
Um abraco bem forte (P 19, 2017).

Fonte: Textos dos participantes da pesquisa.

As produgbes foram reudas em um caderno que eles mesmos intitularam de
Cartas dos leitoreg que foi entregue ao autor, por uma das alunas, representante da turma.
Na oportunidade, foi lida para ele uma das cartas. A presenca de Auiri foi bastante
significativa para todos os wolvidos nesta pesquisa, poiS marcou 0O encontro entre
autor/texto/leitor, permitindo ainda mais o estimulo a leituéaescrita de textos. A partir
desses exemplpgsperase que os trabalhos tenham sido significativos para o processo de

leitura, producade sentido e formacéao critica dos participantes.
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21 Capa do caderno de prodiogle Cartas dos leitores
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Fonte: Dadosda pesquisa2017.

4.8 Etapa VI: Exposicao literaria

Data: 07/06/2017
Duragéao2 horas
Local: patio da escola

Recursos 1 mural com trabalhos dos participantes: cartazes de analises dos

contos, textos e cartas aos leitores, com nomes de personagens dos contos.
Recursos 2 mesa com a exposicao do liv@mntos mudernosausos do sertéo,

de Auiri Tiago, cadernos de producdes: conto a opiniae Cartas dos leitores.
Recursos 3 caixas de som, microfones, projetor de multimidiatebooke

banners
O eventofoi denominaddEncontro: uma prosa com o autor Auiri Tiagaeuniu

0 publico escolar do turno vespertino, das 14h asdghtando ainda com a exposigéo de:

1. Mural com cartazes que destacaram elementos essenciais para a construcéo de sentido

dos textos confeccionados nas oficinas.
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2. Mensagens de personagens feitas pelos participantes dasafieinas, em papel
color setcom envelopes, convidando os leitores para lerem os textos.
3. Apresentacdo do caderno de produc@®s conto a opiniap produzido pelos

participantes sobre os contos estudados.

4. Entrega ao autor do caderno de produc¢des, denom@etias dos leitores
5. Dramatiza¢éo do cont&érias nas alturas
6. Batepapo entre o autor e leitores da escola acerca de inspiracdes para a escrita de

textos e livros.

7. Encerramento: Agradecimentos ao publico por uma aluna, participante da pesquisa.
Antes da exposi¢cdodn encontro com @ublico escolar, Auiri teve um bapapo

com os participantes da pesquisa, ha sala de aula. A conversa durou 40 minutos, de maneira

descontraida, momento em que o0s participantes abordaram temas de textos estudados e

fizeram questionamentos ao autor.

Figura 331 Batepapo: autor e leitores

Fonte: Dadosda pesquisa2017.
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Fonte: Dadosda pesquisa€2017.

Figura 357 Mural da exposicao literaria

Fonte: Dadosda pesquisé?017.
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Figura 361 Dramatizac@o do confi-érias nas alturag Personagens Raimundo e Joana
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Fonte: Dadosda pesquisa€2017.
Na imagem, participantes dramatizam o cdiitérias nas alturagpara o publico
escolar, do turno vespertino.

Figura 371 Apresentacao prestigiagelo publico escolar

Fonte: Dadosda pesquisa2017.

Ao final do evento, constatese que a visita do autor foi relevante para todos os
leitores da escojando somente para os participantes da pesquisa. O escritor Auiri falou sobre

0 quanto a leituratieraria colaborou para enriquecer seu conhecimento, sua experiéncia com
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a leitura ea escrita, ainda nas séries iniciais. Relatou suas inspiragdes para a producdo de
textos e livros e a relevancia de aters@a orientacao de professores para leituracelpgédo
de textos. Atualmente, é autor de romances, crbnicas, contos e poemas, com 5 livros

publicados e alguns escritos.
4.9 Etapa VII: Elaboracéo de opinido

Data: 13/06/2017
Duragéao: 50 min.

Recursos: xerox do texto, pincel e quadro.

Para finalizar apesquisa, os participantes leram, silenciosamente, o €anto
pescador e sua mullterdos irmaos Grimm. Tratse de uma narrativa que envolve um
pescador e sua esposa que eram fApobres, mu
beira mar 0. rirasp eom wra geixe eneamarbme lhe permite fazer varios
pedidos. A mulher, almejando uma vida de swanforto e cada vez mais ambiciosa, insiste
com o marido para pedir ao peixe diversos bens materiais. Desfazia de um pedido e fazia
outro. A ambicd@umentava e a felicidade nao era alcancada.

Apos a leitura e reflexdo sobre o texto, os participantes fizeram uma atividade em
siléncio e individual. Dentre as cinco questégmra compreensdo e interpretacdo, as duas
ltimas oportunizaram a exposicaosilgs opiniées, como no primeiro conto estudado na fase
investigatéria desta pesquisa.

Questao 05Que reflexdo podse obter sobre o desfecho dessa histéria?

Figura 381 Resposta do P4
§ ~ b / . "
é&;ﬁ AN ,{}517/44 VS im muut(? 2 é)"(;olﬁn){n ///m#,&? /msmwdzéﬁ
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/4

VA~

Fonte: Dadosda pesquisé?017.

1 Nos apéndices.
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Figura 397 Resposta doR2
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Figura 407 Opinido do R6
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Fonte: Dadosda pesquisa€2017.

Flgura 417 Resposta do®
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Fonte: Dadosda pesquisé?017.

Figura 427 Opinido do B3
QUESTAO 05. Que reflexio pode-se obter com o desfecho dessa historia?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Figura 437 Opinido do P 35
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Diante do acompanhamento da aprendizagem dos participantes, seseua
houve envolvimento e evolucdo da aprendizagem de todos. A participacdo deles nesta
pesquisa certifica que todas as etapas da intervencam feitas a partir da motivacéo a
leitura de contos, interpretacdo, dramatizacao, exposicao e producéo de textos.

O envolvimento com a linguagem literaria possibilitou o avanco em diferentes
habilidades dentro do contexto de circulacdo e recepcdo dos textos trabalNadse
contexto, o interesse dos estudantes em participar na pesquisa também contribuiu para o
sucesso da ampliacdo dos saberes textuais. Pexeetpge a leitura literaria € capaz de
transformar o ambiente leitor em oportunidades de debate eeflex

Por fim, notase que todos 0s processos deskmos coadunarse com o que se
afirma em Cosson (2014a, p. lppraqueniem uma sociedade | etra
possibilidades de exerc2cio do corpo da [
Por isso, esperae que esta pesquisa tenha sido relevante para a melhoria educacional,

literaria e social dos estudantes e para a educac¢ao do pais.
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CONCLUSAO

Ler, pois, € uma viagem, uma entrada insolita em outras dimensfes que, na
maioria dis vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro
tempo, deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta
ao real, nutrido da ficca@OUVE, 2002, p. 109).

Esta pesquisa analisou como o trabalho com contos, nas aulasnglea Li
Portuguesapromoveu o envolvimento de 36 participantes do 7° ano, de uma escola publica
de Taiobeiras, Norte de Minas Gerais. O objetivo foi promover a educacéo critica a partir do
desenvolvimento de habilidades em compreensédo, interpretacdo eagdabde opinido
acerca das tematicas textuais. A pesquisa justiieopela necessidade de apresentar aos
participantes estratégias que poss#mBlEm a compreensaa, interpretacdo e a producdo de
textos de opinido. As reflexdes tecidas apsisquisapontam para o estudo de contos como
possibilidade de ampliacdo de habilidades e competéncias que contribuem para a formacao
critica e social dos participantes. Debagey portanto, acerca da criacdo de espacos que
privilegiem aulas tedricas e praticasing@ncao de incluir deestimular os participantes para
estudo de textos literarios, a fim de perfazerem os processos de construcdo de sentido dos
textos.

A partir da pesquisacao, conforme Thiollent (1998), busesel a participagao
cooperativa dos padpantes em todas as fas€esde o inicio, eles foram esclarecidos e
orientados sobre os trabalhos. A escolha dos contos foi feita pelos participantes, a partir de
uma listagem sugerida pela pesquisadora, em sala de aula. Consa&lepawna o trabalho,
textos que fossem adequados a faixa etéria e nivel de aprendizagem dos estudantes do 7° ano
de maneira que lhes possibilitassem a reflexdo. O trabalho contou com uma fundamentagéo
tedrica pautada nas contribuicdes de Ledins (2004), Kiefer (2011), Terr@014), Terra e
Pacheco (2017), Antunes (2010), Martins (1982), Cosson (2014a) e (2014b), dentrédoutros.
intervencao foi realizada tendo como base tedrica e metodolégica o percurso gerativo de
sentido, pela estratégia Texto, Estimulo e Pratica (TERpicoe Terra e Pacheco (2017).

A TEP utilizada contemplou: estimulo aos participantes para o levantamento de
conhecimentos prévios sobre textos, leituras individuais e coletivas, atividades de
interpretacdo individuais e coletivas, oficinas, dramatizag@xposi¢cdo. Além disso, eles
foram incentivados a produzir textos de opinido em relacdo aos contos que foram organizados

em cadernos de producd& conto a opinido e Cartas dos leitord®odos os
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36 participantes produziram os textos. Em cada umagfes planejadas houve andlise do
nivel de compreenséao e interpretacdo dos participantes na intencédo de servir de pressupostos
para reflexdo e (re)planejamento das acdes pedagogicas seguintes.

Nesse contexto, houve leitura, interpretacdo e producdo descde maneira
individual e coletiva. Outras agbes como dramatizagao, oficinas e exposicao fosarerfeit
grupos. Essas estratégias foram utilizadas para diversificar os trabalhos e integrar os
participantes em todas as fases, visto que em uma turmadétea, conforme a que
participou desta pesquisa, ha estudantes que aprendem de maneiras variadas. Considerandc
que a educacéo € construida a partir de a¢es individuais e coletivas, para que haja aquisicao €
ampliagdo de habilidades cognitivas, temseuconstruir um espaco coletivo, dinamico,
interativg que teve como objeto de estudo contos populares, classicos e contemporaneos.

O contato com Auiri Tiago, autor de trés dos contos trabalhados na intervencao,
estimulou o imaginario dos estudantes, em lggrar perceberem que é possivel criar,
produzir, a partir de contextos, de ac6es humanas e do espaco social. As dindmicas didatico
metodoldgicas promoveram a aproximacao dos participantes com o texto. Assim, houve
possibilidades de ativarem conhecimenteessarios para a concretizacdo do percurso
gerativo de sentido, partindo do entendimento basico, como tema e assunto, para ampliacdo
dos sentidos discursivos, ou seja, de recursos utilizados para a producéo do texto.

Por fim, percebee que, pelas difentes estratégias didatiometodoldgicas
utilizadas neste trabalho, houve participacdo efetiva de todos os participantes, em todos 0s
processos de ensino e aprendizagem. Além disso, conseguiram compreender e interpretar o0s
textos, partindo do plano fundamal ao discursivo, segundo postulado por Terra e Pacheco
(2017). A partir desse processo de construcdo de sentido, produziram textos de opinido,
demonstrando aptiddo do desenvolvimento em leitura e escrita consolidando, portanto, a
expressdo do pensamengdiexivo e critico.

Além do mais, os avancos foram significativos por haver maior apreciacao de
textos literarios, percebidos, por exemplo, ao produzirem os textos de opinido sobre os contos
e nas cartas dos leitores. Espsgaque, com as contribuicdesdricas de diversos autores
referenciados nesta pesquisa, planejamento e execucao de atividades, desde a fase diagnéstic
até a intervencdo, este trabalho possa ser relevante para melhoria da educacédo dos

participantes e deste pais.



109

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé Andlise de textoundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2010.

ANTUNES, Irandé.Aula de portuguésencontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2003.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacdo verbals. ed.Sao Paulo: Martins
Fontes, 2010.

BARBOSA, Joao Alexandré biblioteca imaginariaSao Paulo: Atelié Editorial, 2003.

BLOOM, Harold.Como e por que lefTrad José Robert®6 Sh e a . Ri o de Jane
2011.

BOURDIEU, PierreCoisas ditasSao PauloBrasiliense, 2004.

BRANCO, Ant!nio. Da dAleitura |iter8ria esc:¢
participacdo.In. PAIVA, Aparecida;, MARTINS, Aracy; PAULINHO, Graca, VERSIANI,

Zélia (Orgs.) Leituras Literarias discursos transitivos. Be Horizonte: Ceale; Auténtica,

2008.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionaisterceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CASCUDQO, Luis da Camar&ontos tradicionais do Brasi(Col. Joaquim NabucoRio de
Janeiro: Ediouro, 1946.

CASCUDQ Luisda CamaralLiteratura oral no Brasil Belo Horizonte: Itatiaia, 1984.

CAVALCANTE, Mbnica Magalhdes, CUSTODIO FILHO, Valdinar, BRITO, Mariza
Angélica PaivaCoeréncia, referenciacéo e ensir®fo Paulo: Corte2014.

CAVALCANTE, Ménica MagalhdedOs sentidos dos textdS&o Paulo: Contexto, 2013.
CHARTIER, AnaMarie. Que leitores queremos formar com a literatura infpvenil. In:
PAIVA, Aparecidaet. al. (Orgs.) Leituras literarias discursos transitivos. éio Horizonte:

Auténtica, 2008.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escal&NhlJ; C&A (Org.).
Nos caminhos da literatur&ao Paulo: Petrépolis, 2008.

COMPAGNON, Antoineliteratura pra qué?lrad Laura Taddei Brandine. Beldorizonte:
UFMG, 2009.

COSSON, RildoLetramento literarioteoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014a.

COSSON, RildoCirculos de leitura e letramento literari®ao Paulo: Contexto, 2014b.



110

DIONISIO, Maria de Lourdes. Literatura, leitura e escota. PAIVA, Aparecidaet. al
(Orgs.). Leituras literarias discursos transitivos. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

GRIMM, Wilhelm. O pescador e sua mulher. Disponivel em:
<https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/o_pescador_e_sua_mulher>. Acesso em:
03de nov. 2016.

JOUVE, VicentA leitura. Trad Brigitte Hervot. S&o Paulo: UNESP, 2002.

KIEFER, CharlesA poética do contade Poe a Borgésum passeio pelo género. Sao Paulo:
Leya, 2011.

KOCH, Ingedore G. VillagagArgumentacgéo e linguager3. ed.S&o Paulo: Cortez, 2011.

KOCH, Ingedore GVillaga; ELIAS, Vanda.Ler e compreender os sentidos do tegtced.
Séo Paulo: Contexto, 2006.

LAJOLO, Marisa.Do mundo da leitura para a leitura do mund®do Paulo: Editora Atica,
2000.

LEAHY -DIOS, Cyana.Educacao literaria como metafora socidDesvios e rumos. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2004.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Linguistica de textoo que é e como se faz? Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

MARTINS, Maria HelenaO© que € leitura4. ed. Sdo Paul®Brasiliense, 1982.

MINAS GERAIS. Proposta curricular CBC Lingua Portuguesia Ensino Fundamental e
Médio. Belo Horizonte: SEE, 2006.

OLIVEIRA, Maria do Socorrp TINOCO, Glicia AzevedpSANTOS, Ivoneide Bezerra de
Araujo. Projetos de letramento e formém de professores de lingua materridatal:
EDUFRN, 2014.

ORTHOF, SylviaO bisavo e a dentaduralogando conversa fora. Sdo Paulo: FTD, 1998.

PAIVA, Thais. Brasil mantém ultimas colocacbes no Pievista Carta Educaca®016.
Disponivel em:  <http://ww.cartaeducacao.com.br/reportagens/brasihtemultimas
colocacoesio-pisa/>. Acesso em: 14 de nov. 2017.

PERRONEMOISES, Leylalnutil poesia e outros ensaios brev&gio PauloCompanhia das
letras, 2000.

RANGEL, Egon de Oliveira. InPAIVA, Aparecda. et. al. (Orgs.) Literatura e letramento
espacos suportes e interfacesjogo do livro. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

REGO, Zih Leticia G. Pereira. Poesia e subjetividade: uma experiéncia para jovens leitores.
In: CECANTINI, Jodo Luis. @Qrg.). Literatura e literatura infantguvenil. memdéria de
gramado. S&o Paulo: Cultura Académica, Assis, UP: ANEP, 2004.



111
SANTOS, Auiri TiagoContos mudernogausos do sertdo. Sdo Paulo: Gaanq 2014.
SOLE, IsabelEstratégias de leiturab. ed. Porto Alege: Artmed, 1998.
TERRA, Ernani PACHECO, Jéssyc® conto na sala de aul&uritiba: InterSabere2017.
TERRA, Ernanileitura do texto literario Sdo Paulo: Contexto, 2014.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisacda 8.ed. Sao Paulo: Cortez, 98.



112

APENDICE A i Questionario do perfil pessoal e leitor do(a) estudante(a)
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5 ‘% Escola Estadual Presidente Tancredo Neves
"3,3 .& Av. do Contorno, 2298 Nossa Senhora de Fatimmd@ AIOBEIRAS i MG
0053 2 Tel: (38) 384516021 email: eeptancredoneves@hotmail.com
ProfessoraCleunice Silva Lemos Disciplina: Lingua portuguesa
Aluno(a): 6° ano

Questionarioi Perfil do(a) estudante

Prezado(a) aluno(a),

Pedimos, por gentileza, respondeeste questionario para sabermos sobre seu
perfil pessoal ede leitor. Nosso objetivo é fazer uma sondagem e, consequentemente,
apresentar proposta de intervencao para contribuir com sua formacéao leitora.

Agradecemos syaarticipacao.

1. Género: a.( ) Masculino b.( ) Feminino
2. |dade:

3. Residéncia:

a. () Zona urbariaTaiobeiras

b. ( ) Zona Rural Localidade:

4.Vocé mora com
a.( ) Seus pais ( b) Seus avés

c.( ) Seusirmaos ( d.) Outro(s)

5. Qual é o nivel de escolaridade do seu pai?
a. () Ensino fundamental b.( ) Ensino médio
c.( ) Ensino superior c. I Nao sei .(d)Nao

estudou


mailto:eeptancredoneves@hotmail.com
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6. Qual € o nivel de escolaridade da sua méae?

a. () Ensino fundamental
b.( ) Ensino médio

c.( ) Ensino superior

d. ( ) Nao sei

e.( )N&o estudou

7. Vocé gosta de ler?
a.( ) Sim. Por qué?
b.( ) N&. Por qué?

8. Vocé recebe incentiveedseus pais ou de alguém com quem vocé convive para ler textos ou
livros?
a.( )Sim. ©.) Nao

9. Dos textos trabalhados nas aulas de larurtuguesa, qual vocé mais gosta?
a.( ) Poemas ©.) Contos €. ) Fabulas
d. ( ) Nenhum e. ( ) Outro:

10.Vocé ja leu algum conto popular?

a.( ) Sim. Ctitulo dele era

b.( ) N&o. Nunca li ou ndo me lembro.

11.Enumere as opcdes abaixo, de acordo com o codigo: Quando vocé |1é um texto narrativo,

vOCé costuma encontrar cofr:dificuldade 2- facilidade

a. () O narrador b. ( ) Os personagens
c. ( ) Local onde acontecem os fatos d. ( ) O enredo
e. () O assunto principal f. ( enskgem critica do texto

12.Quanto tempo, diariamente, em sua casa, vocé dedica aos estudos:
a.( )Menos de uma hora ( BDe uma a trés horas

c.( )Entre quatro e cinco horas ( dN&o sei
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APENDICE B i Atividade empirica

Escola Estadual Presidente Tancredo Neves
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#0563 3%
Professora: Cleunice Silva Lemos Disciplina: Lingua portuguesa
Aluno(a): 6° ano X

Os Sete Corvos
Irmaos Grimm

Era uma vez um homem que tinha sete filhos, mas por mais que o desejasse, nem uma
s6 filha. Afinal, de novo sua mulher lhe comunicou a préxima vinda de uma crianca; e, quando
esta veio ao mundo, era realmente uma menina. Foi grande a alegria, mas a crianca era pequena
e franzina e, devido a sua fraqueza, precisou ser batizada as pressas. O pai mandou, com
urgéncia, um dos meninos a fonte buscar dgua para o batismo, e os outros seis foram junto.
Como cada um quisesse ser o primeiro a tirar 4gua, o jarro lhes caiu dentro do poco, e la ficaram
eles sem saber o que fazer, e nenhum se atrevia a ir para casa. Como nunca mais voltassem, o
pai impacientou-se e disse:

_ Certamente, por causa de alguma brincadeira, esses meninos desalmados se
esqueceram da tarefa. E, temeroso de que a menina morresse sem ser batizada, exclamou, muito
zangado:

_ Quisera que todos eles se transformassem em corvos. Mal pronunciara essas palavras,
ouviu sobre a cabeca um ruflar de asas, olhou para o alto e viu sete corvos pretos como carvao
que alcaram voo e partiram. Os pais nao puderam tirar a maldicdo, mas, embora desolados com
a perda dos sete filhos, encontraram algum consolo na querida filhinha, a qual logo adquiriu
forgas e, dia ap6s dia, foi ficando mais bonita.

Durante muito tempo, ela nunca soube que tivera irmaos, pois os pais tinham o cuidado
de ndo lhe falar no assunto; até que um dia, por acaso, ouviu algumas pessoas dizerem que ela
era uma menina muito bonita, mas, praticamente, a culpada da desgraca de seus sete irmaos.
Ela entdo, consternada, foi perguntar ao pai e a mie se tivera irmaos e o que fora feito deles. Os
pais ndao puderam manter o segredo por mais tempo, mas lhe disseram que aquilo fora um
decreto do céu, e seu nascimento apenas o motivo inocente. Porém a menina todos os dias sentia
escripulos de ter sido a causa da desgraca de seus irmdos e achou que precisava salva-los. E
ndo teve mais sossego, até que um dia partiu secretamente e saiu pelo mundo afora, a fim de
encontra-los, onde quer que estivessem, e liberta-los.

Nao levou nada consigo, a ndo ser um anelzinho de seus pais como lembranca, um pao

para matar a fome, um jarrinho com dgua para saciar a sede e um banquinho para descansar. E
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foi andando, para longe, para longe, até o fim do mundo. Chegou onde estava o sol, mas este
era quente demais, assustador, e comia criancinhas. Fugiu entdo apressadamente e correu até a
lua, mas esta era fria demais e também horrivel e ma. Ao notar a crianca disse:

_ Sinto cheiro, sinto cheiro de carne humana. A menina foi-se embora depressa e chegou
até as estrelas, que foram boas e gentis com ela. Cada uma esta sentada em sua cadeirinha; e a
estrela d’alva, dando um ossinho de galinha, disse:

_ Sem este ossinho ndo poderds destrancar a porta da montanha de vidro, onde se
encontram seus irmaos. A menina pegou o ossinho, embrulhou-o muito bem num lenco, e partiu
novamente, caminhando por muito tempo, até chegar a montanha de vidro. O portdo estava
trancado, e ela quis tirar o ossinho do lenco, mas quando o abriu estava vazio: ela perdera o
presente das bondosas estrelas. Que fazer agora? Queria salvar os irmaos e ndo tinha a chave
para abrir a montanha de vidro. A boa irmazinha apanhou uma faca, cortou o dedo mindinho,
introduziu-o na fechadura e, por felicidade, o portdo se abriu. Assim que ela entrou, um
andozinho veio ao seu encontro e disse:

_ Que procuras, minha filha? - Procuro meus irmaos, os sete corvos — respondeu ela.
Disse o ando:

_ Os senhores corvos ndo estdo em casa, mas se quiseres esperar te que voltem, entao
entra. Em seguida, o andozinho trouxe a refeiciio dos sete corvos em sete pratinhos e em sete
copinhos, e de cada pratinho a irmazinha comeu um bocadinho, e de cada copinho bebeu um
golinho; mas no ultimo copinho deixou cair o anelzinho que trouxera consigo. De repente, ela
ouviu no ar o ruflar de asas e o crocitar. O andozinho entdo disse:

_ Ai vém chegando os senhores corvos. Eles chegaram, quiseram comer e beber e
procuraram por seus pratinhos e copinhos. E, entdo, um apds outro perguntou:

_ Quem comeu no meu pratinho? Quem bebeu no meu copinho? Foi a boca de um ser
humano. E, quando o sétimo chegou ao fundo do copo, o anelzinho rolou ao seu encontro. Ele
entdo o viu, reconheceu-o como o anel de seu pai e de sua mae e disse:

_ Deus queira que nossa irmazinha esteja aqui, pois assim estaremos salvos. Quando a
menina, que os espreitava atrds da porta, ouviu este desejo, adiantou-se, e todos os corvos
recobraram a forma humana. E, abracaram-se e beijaram-se uns aos outros, e voltaram contentes

para casa.

GRIMM, Wilhelm. Os contos de Grimm. Traducdo de Tatiana Belinky. 6. ed. Sdo Paulo: Paulus, 1989.
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APENDICE C*?i Atividade individual i Fase diagnostica
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Professora: Cleunice Silva Lemos Disciplina: Lingua portuguesa

Aluno(a): 6° ano

QUESTAO 01. Quais sio as personagens do texto?
QUESTAO 02. Esse texto apresenta narrador personagem, ou seja, aquele que narra e participa
da histéria ou é narrador observador aquele que narra, mas nao participa da histoéria?

QUESTAO 03. Que/quais fato(s) deu(deram) origem a narrativa?

QUESTAO 04.

a) Nesse texto, quais termos marcam a passagem temporal em que ocorreram o0s

fatos?

b) De acordo com essas marcas temporais da para saber precisamente quando ocorreram 0s
acontecimentos do texto?

QUESTAO 05. Observe esse trecho do conto:

“Nao levou nada consigo, a ndo ser um anelzinho de seus pais como lembranc¢a, um pao para
. . 24 s . 29 $
matar a fome, um jarrinho com 4gua para saciar a sede e um banquinho para descansar”, linha

30. Com que sentido essas palavras no diminutivo foram empregadas no texto?

QUESTAO 06. Hi um conhecimento popular ou supersti¢io sobre o niimero 7 e ave preta.
De acordo com os seus conhecimentos, explique: que papel desempenha o emprego do nimero

7 e a ave preta, corvo, para dar sentido aos fatos desse texto?

QUESTAO 07. Que reflexio pode-se ter desse texto a respeito da atitude do pai, da filha e dos

sete irmaos?

2 bados da pesquisa, 2017.
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O bisavo e a dentadura
Sylvia Orthof

Eu ouvi esta histéria de uma amiga, que disse que isso aconteceu, de verdade, em
Montes Claros, Minas Gerais. Para contar a histéria, é preciso imaginar uma velha fazenda
antiga. Dentro da fazenda, uma vetusta (socorro, que palavrao!) mesa colonial, muito comprida,
de jacarandda, naturalmente. Em volta da mesa, tudo que mineiro tem direito para um bom
almoco: tutu, carne de porco, linguica, feijao-tropeiro, torresminho, couve cortada bem
fininha... e eu nem posso descrever mais, porque ja estou com excesso de peso, s6 de pensar:
hum, que delicia! A familia era enorme e comia reunida, em volta da toalha bordada: pai, mae,
avo, avo, filhos, netos, sobrinhos, afilhados, a comadre que ficou vitva, a solteirona que era
irma da v6 da Mariquinha... e o bisavd Arquimedes. O bisavd Arquimedes usava dentadura.

Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato de tutu, couve,
torresmo, feijao-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc. e tal. E todos mastigavam e repetiam
porque a fartura ali, em Montes Claros, naquele tempo, era um espanto, de tanta! E cada um,
evidentemente, tinha o seu copo. Pois os copos e o bisavd Arquimedes, diariamente, sofriam a
seguinte brincadeira: — Toninho, oc€ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisavd
deixou a dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite passada!

— Num foi no meu, nao: foi no copo da Maroca! O bisav6 deixou a dentadura dentro
do copo da Maroquinha!

— O gente, num brinca assim que eu fico cum nojo, uai! O velho bisavé Arquimedes
ouvia, sorria, mostrando a dentadura.

Quando chegava o doce de leite, o queijinho, a goiabada e uma tal de sobremesa que
tem o nome de “mineiro de botas”, que tem queijo derretido, banana, canela, cravo, sei 14 mais
que gostosuras, o pessoal comia, comia. E depois de comer tanto doce, a sede vinha forte, e a
chateacdo comecava, ou recomegava, ou nao terminava.

— Tia Santinha, ndo beba do copo da dentadura do bisavd, cuidado! Tenho certeza de
que a dentadura ficou no seu copo, de molho, a noite inteira! O bisavd ouvia e ia mastigando,
o olhinho malicioso, nem te ligo para a brincadeira, comendo a goiabadinha, o “mineiro de

botas”, o doce de leite, o queijinho... e mexendo a dentadura pra 14 e pra c4, pois a gengiva era
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velha e a dentadura j4 estava sem apoio. Mas o bisavd tinha senso de humor... e falava pouco.

O pessoal cochichava que ele era mais surdo do que uma porta. Bestagem, porque se existe uma
coisa que nao ¢é surda, é porta: mesmo fechada, deixa passar cada coisa...

Um dia, de repente, o bisavd apareceu sem dentadura. E como todos perguntaram para
ele o que tinha havido, o velho Arquimedes sorriu, um sorriso bangela, dizendo:

— Océs tavam perturbando demais, todos com nojo dela, resolvi ndo usar, uai! Af, a
familia ficou sem jeito, jurando que ndo iria mais falar da dentadura, que tudo fora brincadeira,
que todos adoravam o velho Arquimedes, que ele desculpasse.

— Téa desculpado, num tem importancia. Eu ja tava me aborrecendo com a histdria, mas
tdo desculpados. Mas até que t6 achando bom ficar banguela: vou comer tutu e sopa... e doce
de leite mole, ora! A familia insistiu, pediu perdao, mas o bisavd botou fim a conversa, dizendo:

— Océs num insistam. Resolvi e ta resolvido. O dia que eu deixar de resolver, boto a
dentadura outra vez! E passaram-se varios dias. Ninguém mais fazia a brincadeira do copo. De
vez em quando, o bisavo lembrava:

— T6 sentindo falta...

— Da dentadura, bisavo?

— Nao, da traquinagem de océs... ninguém ta com nojo de beber dgua no copo, né?

— Ora, o senhor ndo deve levar a mal, foi molecagem, a gente ndo faz mais, pode usar
a dentadura, bisavo.

Um dia, de repente, o bisavd voltou a usar a dentadura. Todos na mesa se cutucaram e
comecaram a rir, muito disfarcado, quando bebiam dgua, pensando... sem dizer, pois haviam
prometido. Depois da sobremesa, boca pedindo dgua depois de tanto doce caseiro, o velho
Arquimedes disse:

— Océs tao bebendo tanta dgua, sem nojo...

— Bisav®d, era brincadeira! — Eu também fiz uma brincadeira: durante todo esse tempo

que fiquei banguela, minha dentadura ficou de molho, dentro do filtro!

ORTHOF, Sylvia. Jogando conversa fora. Sao Paulo: FTD, 1998.
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