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RESUMO

Este trabalho visou oportunizar o letramento literario a partir da sele¢do dos contos “Os donos
das terras e das aguas do mar”, de Celinha; “O buraco negro”, de Cristiane Sobral e
“Obsessao”, de Sonia Fatima. Esses textos abordam a tematica da identidade negra e evocam
uma importante representacdo literaria a ser compartilhada na escola. Sdo narrativas que
integram os Cadernos Negros: trés décadas, coletanea de contos e poemas em comemoracao
aos trinta anos de publicacdo sistematica da obra que, de 1978 aos dias atuais, tem colaborado
para dar visibilidade a Literatura produzida por afrodescendentes no Brasil. Com base na
leitura dos contos, buscamos favorecer a representacdo positiva da identidade negra por meio
da humanizacdo promovida pelo texto literario, seguida de socializacdo do conhecimento
sobre a Literatura afro-brasileira e, em especial, dos Cadernos Negros, numa escola localizada
no municipio de Caxias (MA). Autores como Candido (2004), Santos (2001), Duarte (2008) e
Fonseca (2006), fazem parte da fundamentagdo tedrica. No desenvolvimento desta proposta
de trabalho, foram observados o plano de implementacdo da Lei n°. 10.639/03, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagdes Etnico-Raciais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular. Como proposta de
intervencdo, utilizamos a sequéncia basica e a formagdo de circulos de leitura, ambos
propostos por Rildo Cosson (2014a; 2014b), bem como gincana literaria sobre a Literatura
afro-brasileira. A partir dos resultados apresentados pela comunidade escolar, percebemos a
importancia da insercdo da Literatura afro-brasileira para suscitar reflexfes e ampliar o0s
horizontes de leitura literaria dos alunos. Esperamos, com isso, dar importantes passos para o
cumprimento da supracitada lei no que se refere ao ensino de Literatura no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Letramento Literario, Lei n° 10.639/2003, Literatura afro-brasileira.
Cadernos Negros.



ABSTRACT

This work aimed to promote literary literacy based on the selection of short stories: "Os donos
das terras e das aguas do mar", by Celinha; "O burado negro" by Cristiane Sobral and
"Obsessdo", by Sonia Fatima. These texts address the black identity subject and they evoke an
important literary representation to be shared in school. These are narratives that integrate
Cadernos Negros, a collection of short stories and poems that, since 1978, has collaborated to
give visibility to the Literature produced by afrodescendants in Brazil. Based on the action of
reading the said short stories, we sought to favor the positive representation of the black
identity through the humanization, which is promoted by the literary text, followed by our
socializing the knowledge on afro-brazilian literature and, especially of Cadernos Negros in a
school located in Caxias-MA. Authors like Candido (2004), Santos (2001), Duarte (2008) and
Fonseca (2006), among others are part of the theoretical basis of this research. When
developing this work proposal, we observed the implementation plan of Law 10.639/03, as
well as the National Curricular Guidelines for Ethnic-Racial Relations, the National
Education Guidelines and Bases Law (LDB) and the National Curricular Common Base.
After the analysis, we asked questions that allowed us to reflect on the insertion of afro-
brazilian literature in the classroom and in the school community in a humanizing perspective.
In the intervention proposal, we performed the basic sequence, we formed reading circles,
such as those proposed by Cosson (2014a), as well as school games, which were an
alternative to disseminate knowledge to the school community. With this research, we hope to
abide by the said law, regarding the teaching of Literature in the 9th year of Elementary
School.

Keywords: Literary literacy, Law 10.639/2003, afro-brazilian Literature, Cadernos Negros.
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INTRODUCAO

A Lei n° 10.639/2003 institui a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura afro-
brasileira nos niveis de Ensino Fundamental e Médio. O contetdo ao qual se refere essa lei
inclui no curriculo o estudo da Histéria da Africa e de seu povo, a resisténcia a escraviddo e a
luta pelos direitos, a cultura negra, bem como sua importancia na formacdo da sociedade
brasileira. Essa inclusdo favorece o resgate da contribui¢cdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil. A lei ainda institui o dia 20 de novembro
como o dia da Consciéncia Negra, data em que é importante refletir sobre a resisténcia e a
contribuicdo do negro na formacéo da identidade nacional (BRASIL, 2003).

O estudo proposto por essa lei deve ser feito em toda a educacdo bésica, 0 que
garante um continuo e aprofundado conhecimento sobre a histéria do negro e sua contribuicao
na formacdo da sociedade brasileira. Apds 13 anos de sua promulgagdo, Vvarios aspectos
permeiam a sua efetiva execucdo; citamos, por exemplo, a necessidade de oferecer uma
formacdo continuada aos professores que ndo tiveram acesso no curso de graduacdo, bem
como ampliar a carga horaria da Literatura afro-brasileira nos cursos de licenciatura, visando
a aprofundar o conhecimento e evitar uma abordagem estereotipada. Outro desafio é produzir
material para o professor e fazer chegar a todas as escolas a producéo de autores diversos que
lancam seu olhar sobre essa questdo, ou ainda a predominancia de uma Literatura que néao
contempla as questdes identitarias, culturais e de resisténcia do negro, por estar disponivel no
acervo da maioria das escolas.

A escolha da tematica foi motivada pela necessidade da abordagem da Literatura
afro-brasileira com vistas a dar cumprimento a Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade
do estudo da Historia do povo negro e sua contribuicdo na cultura para que assim possa
minimizar o preconceito velado existente em nossa sociedade. Obrigatoriedade esta que nédo
implica em fiscalizacdo e puni¢do, mas eleita devido a urgéncia de levarmos a escola o
conhecimento sobre os componentes curriculares sugeridos pela Lei para promover o respeito
a contribuicdo do negro na sociedade e consequentemente a reducdo de atitudes
discriminatorias.

Outro aspecto motivador do projeto refere-se a divulgacdo e necessaria visibilidade
dos Cadernos Negros, uma Literatura de qualidade que € produzida desde 1978 e ainda néo &
conhecida na maioria das escolas brasileiras. Por meio de seus contos e poemas, ela retrata a
temética da valorizacdo da identidade e mostra 0s prejuizos que o preconceito pode causar no

individuo, assim como as condic¢des de vida do negro na sociedade, a saber, 0 desemprego e
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as precarias condigdes de moradia, como uma heranga da exclusdo social a qual o negro foi
submetido historicamente.

Na esfera educacional, oportunizar a leitura dos Cadernos Negros favorece o
combate ao preconceito racial, bem como evita a criacdo de estere6tipos sobre o negro em
sala de aula, e pode reduzir as situagdes de conflitos entre os alunos, na medida em que coloca
o leitor em contato com contos e poemas da Literatura afro-brasileira de muita qualidade
estética e vasta tematica.

No projeto de intervencdo ligado ao presente estudo, apresentamos uma proposta de
leitura que da cumprimento a Lei 10.639/2003 por meio de trés contos dos Cadernos Negros.
Para essas leituras, adotamos trés etapas da sequéncia basica e, em seguida, os circulos de
leitura como metodologia que pode contribuir para uma préatica de leitura com o foco no
letramento literdrio. Utilizamos também a pesquisa-acdo, que foi implementada com alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, numa escola localizada no bairro Ponte, na cidade de
Caxias (MA). A referida turma foi escolhida por ter sido, no ano de 2016, a segunda com
maior ndmero de alunos retidos (12%) e, por ser entre as trés turmas nas quais esta
pesquisadora exerce a funcdo de professora, a que apresentou maior indice de reprovacao.
Outro aspecto relevante é que oferecer o letramento literario de forma mais aprofundada na
série final do Ensino Fundamental pode contribuir para uma préatica de leitura prazerosa e
inserida em um contexto social de conscientizacdo; além de proporcionar reflexdo, pode
contribuir para a construcao do senso critico dos alunos.

A experiéncia de leitura proposta por meio dos circulos de leitura € uma forma
compartilhada de interpretacdo de textos em grupo, bastante experimentada nos mais diversos
espacos; ela propicia o contato com a leitura e permite ao leitor a construgéo de seu texto com
base nos recursos de que dispde, no momento da leitura, para construir a sua compreensao.
Além disso, favorece a inclusdao do leitor, na medida em que este contribui, através da
socializagdo da leitura, no entendimento do que leu e na ampliagdo da leitura do grupo. Essa
forma de ler abrange ainda mais seu leque de beneficios ao se relacionar com a leitura literaria
e a Literatura afro-brasileira, a qual, por meio de seus textos, reivindica uma identidade ha
muito negada, mas sedenta por reconhecimento e respeito.

Nesse sentido, os objetivos deste trabalho séo: oportunizar o letramento literario, nas
séries finais do Ensino Fundamental, a partir dos contos dos Cadernos Negros como
alternativa de visibilizar a Literatura afro-brasileira numa perspectiva humanizadora; e

favorecer a representagdo positiva da identidade negra, seguida de socializacdo do
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conhecimento sobre a Literatura afro-brasileira e, em especial, dos Cadernos Negros na
comunidade escolar.

Apesar da importancia do acesso aos Cadernos Negros na utilizacdo de atividades
que busquem dar cumprimento a Lei n° 10.639/2003, estes ainda ndo sdo encontrados no
acervo da maioria das escolas. Acreditamos que se houvesse, seria possivel proporcionar o
ambiente favordvel para sua divulgacdo e para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
gue conduzam a uma postura de respeito, afirmacéo da identidade e contato com uma escrita
que expde o ponto de vista do escritor negro, criando assim um publico-leitor dessa
Literatura.

Para fundamentar esse projeto de intervencdo, recorremos as propostas de Cosson
(2014a; 2014b) sobre o letramento literario e os circulos de leitura, a abordagem
humanizadora, na concepcdo de Candido (2004), aos critérios de pertencimento dos Cadernos
Negros a Literatura afro-brasileira presentes na teoria de Duarte (2008), além de documentos
que abordam a tematica da leitura literaria na Educacdo Basica, a Lei n°. 10.639/2003, que
trata do ensino obrigatorio de Histdria, Literatura e Arte na Educacdo Basica.

No primeiro capitulo, apresentamos o conceito e os caminhos para uma leitura
literdria na pratica do letramento, além de explicitar os documentos legitimadores da
Literatura afro-brasileira na escola. No segundo, realizamos o percurso historico do
Movimento Negro e sua contribuicdo para as bases ideoldgicas que originaram a Literatura
afro-brasileira; destacamos ainda a conceituacdo, bem como os critérios de classificacdo dessa
Literatura.

No terceiro capitulo, detalhamos a metodologia, que partiu da atividade de
sondagem, com aplicacdo de trés partes da sequéncia basica, seguida de execucdo dos circulos
de leitura com trés contos dos Cadernos Negros, e socializacdo da leitura dos contos na
comunidade escolar através de gincana literaria afro-brasileira. A andlise das atividades
desenvolvidas pelos alunos foi feita no quarto capitulo, a partir de registros de dois grupos e

atividades individuais realizadas por cinco alunos.
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1 A INTER-RELACAO DA LITERATURA COM A LEITURA E O ENSINO

A Literatura, segundo Todorov (2014, p. 22), “ndo nasce do vazio, mas no centro de
um conjunto de discursos vivos, compartilhando com eles suas caracteristicas”. Esses
discursos elaborados de forma especial permitem ao leitor experimentar diversos sentimentos,
que vao da humanizacdo ao engajamento. Esse poder do discurso literario tem como suporte a
leitura, capaz de proporcionar entendimento do mundo, do que é semelhante, do diferente e de
si mesmo.

A leitura é extremamente valorizada em nossa sociedade, por ser requisito para
ocupar os papéis sociais e proporcionar melhor entendimento do mundo. Permite estar no
lugar do outro sem abandonar a sua referéncia identitéria, ou seja, “¢ a incorporagdo do outro
em mim, sem renincia da minha préopria identidade” e desse lugar proporcionado pela leitura
ser capaz de refletir sobre as dores e alegrias do outro numa perspectiva humanizadora
(COSSON, 2014b, p.14).

Para Candido (2004), a funcdo humanizadora da Literatura compreende o texto
literario como capaz de atuar no inconsciente do individuo, proporcionando reflexao,
sabedoria, sensibilidade e solidariedade para com o problema do outro, além da beleza e
complexidade do mundo, ampliando a compreensao da sociedade e do individuo. Da reflexdo
feita pelo leitor, eis a humanizacdo da Literatura, sobre a qual o autor tece os seguintes

comentarios:

[...] a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como
ndo é possivel haver equilibrio psiquico, sem o sonho durante o sono, talvez
ndo haja equilibrio social sem literatura. Deste modo ela é fator
indispensavel de humanizacdo e sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e
inconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 175).

Diante do poder da Literatura, o autor ainda afirma que ela foi utilizada para instruir

e educar, por possuir trés faces na sua construcao:

(1) Construgdo de objetos autbnomos, como estrutura e significado; (2)
Forma de expressao, isto é, manifesta emocOes e a visdo de mundo dos
individuos e dos grupos; (3) Forma de conhecimento inclusive como
incorporacdo difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2004, p.176).
Embora a Literatura tenha liberdade para criar e possa “subverter” a norma culta, os
textos literarios ndo lancam méao apenas deste recurso, mas de cuidadosa elaboracdo da

mensagem e, para realizar esse trabalho com a palavra, é preciso ter lido bastante. Dessa



16

forma, a Literatura irmana-se com a leitura, pois para entender esses textos & preciso que
ocorra atribuicdo de sentido nas mais diversas formas de apresentacdo do texto literario. E
para fazé-lo, eis a leitura, atividade atraves da qual o leitor aciona estruturas linguisticas, seu
conhecimento de mundo e diversos outros fatores para compreender e se aprofundar no texto
lido.

Através do texto literario também podemos fazer a leitura do contexto histdrico,
social, politico, ou seja, das visbes de mundo presentes na sua criacdo e na relagdo com a
realidade, de maneira que permite ao leitor experimentar de forma ficcional a vivéncia do
outro em diferentes épocas. Além disso, como afirma Lajolo (1993), o texto literario passa por

esferas de validacéo, quais sejam:

[...] inscricdo do texto na época de sua producdo, uma vez que textos assim
contextualizados nos ddo acesso a uma historicidade muito concreta e
encarnada a qual se cola a obra de arte & revelia ou ndo das intengdes do
autor; outro caminho, a instancia do texto nos principais juizos criticos que
sobre ele se foram acumulando, fundamental apara fazer o aluno vivenciar a
complexidade da instrucdo literaria que ndo se compde exclusivamente de
textos literarios, mas sim do conjunto destes mais todos os outros por estes
inspirado; outro exemplo ainda, a inscrigdo do e no texto no e do cotidiano
do aluno entendendo que este cotidiano abrange desde o mundo
contemporaneo (no que essa expressdo tem de vago e de amplo) até os
impasses individuais vividos por cada um, nos arredores da leitura de cada
texto. (LAJOLO, 1993, p.16, grifo do autor).

Conforme a citacdo acima, as instancias de validacdo do texto literario retomam a
historicidade do texto, as opiniGes especializadas sobre ele e sua inser¢cdo no cotidiano do
aluno e de suas vivéncias. Com base nessa proximidade entre a Literatura e a leitura é que se
pretende refletir sobre a abordagem do ensino de Literatura e sua fungdo humanizadora ao
colocar em prética o ensino de Literatura afro-brasileira na escola.

Em cumprimento a Lei n°. 10639/2003, esse ensino deve garantir uma abordagem
adequada para lidar com as questBes étnico-raciais, a0 mesmo tempo em que verifica 0s
encaminhamentos dados pelo Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, além da Base Nacional Comum Curricular de
04/2016, referente aos anos finais do Ensino Fundamental.

Essa reflexdo, podera proporcionar melhor entendimento quanto aos
encaminhamentos e a funcdo dos profissionais da educacdo envolvidos neste processo, bem

como as incumbéncias do poder publico para a efetiva aplicabilidade da lei e cumprimento de
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seu propdsito quanto as politicas de reparacdo direcionadas a educacdo dos negros, as quais

devem:

[...] oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso
na educacdo escolar, de valorizacdo do patriménio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condicbes para alcangar
todos 0s requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificacdo uma profissdo. (BRASIL, 2004,
p. 11).

A adogdo de politicas de reconhecimento da divida historica, provocada pela
escravidao e exclusdo as quais o negro foi submetido, durante esse processo, retirou-lhe o
direito a educacdo e ainda deixou uma heranca de marginalizacdo e pobreza aos seus
descendentes. Portanto, é necessario melhorar o nivel educacional e ainda evidenciar suas
contribuigdes culturais, para que por meio da educacédo, o cidaddao negro possa concluir cada
um dos niveis de ensino e ocupar 0s papeis sociais existentes, para verdadeiramente exercer

sua cidadania.

1.1 Letramento literario: conceito e caminhos de uma leitura literaria

Nos mais diversos niveis de ensino, o contato com a leitura de textos literarios é
importante para elucidar questdes referentes ao entorno do texto, aos mecanismos de sua
construcdo, as varias vozes que dele ecoam, sua relacdo com a realidade, e a sensibilizacdo
que o texto pode proporcionar no leitor.

Nesse sentido, como afirma Cosson (2014b, p. 23), “letramento é uma pratica social,
e como tal, responsabilidade da escola”, e para isso, € preciso pensar como concretiza-lo, ja
que a funcdo de ensinar o letramento literario é do professor de Portugués, que deve conhecer
as préticas sociais nas quais os alunos estdo inseridos. Como completa Lajolo (1993):

O professor de Portugués deve estar familiarizado com uma leitura bastante
extensa de literatura, particularmente da brasileira, da portuguesa e da
africana de expressdo portuguesa. Frequentador assiduo dos cléssicos, sua
opcao pelos contemporaneos, pelas crénicas curtas, ou pelos textos infantis
deve ser, quando for o caso, mera preferéncia. (LAJOLO, 1993, p. 21-2,
grifo do autor)

Se o letramento literario é funcdo da escola, o professor precisa ter preparo para

desenvolvé-lo; ser um leitor assiduo das Literaturas brasileira, afro-brasileira e portuguesa é
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essencial, mas também é necessério realizar uma formacdo continuada de qualidade, o
conhecimento das dificuldades que o aluno possui quanto ao processo de letramento, bem
como conhecer a realidade na qual o educando esté inserido. Assim, também é importante “no
dia-a-dia do curriculo iniciar o professor no estudo especifico de um ramo da producéo
cultural que frequenta assiduamente suas classes” (LAJOLO, 1993, p.23).

Nas produces culturais das quais os alunos fazem parte estdo também inseridas as
praticas sociais com as quais estdo familiarizados; sua inclusdo no curriculo valoriza as
vivéncias e aciona 0s conhecimentos prévios. Nesse aspecto, a leitura literaria ultrapassa a
dimensdo social, inserindo-se na esfera cultural, no campo da arte. E, enquanto arte, pode
proporcionar entretenimento, sensibilizacdo informacao contextualizada critica e reflexdo.

Graca Paulino (2014), na definicdo que atribui a leitura literaria, no Glossario
CEALEl, afirma que: “misturada a vida social, a leitura literaria merece atencdo da
comunidade por constituir uma préatica capaz de questionar o mundo j& organizado, propondo
outras diregdoes de vida e de convivéncia cultural”. Quando praticada na escola, a leitura
literaria “é locus de conhecimento”, na medida em que deve remeter a meios de interpretacdo
ensinados e aprendidos na escola, bem como aos mecanismos acionados durante a leitura, a
saber: o texto, o leitor e a sociedade (COSSON, 2014b, p. 26-27).

Estes trés elementos citados operam na constru¢do compartilhada dos sentidos do
texto, que se ampliam com a andlise literaria. Assim, a leitura literaria tem a funcédo de “[...]
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque seja prazerosa, mas sim, sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular o mundo feito linguagem” (COSSON, 2014b, p.12).

O conceito de letramento literario esta relacionado também ““a inser¢do do sujeito no
universo da escrita e, através de praticas de recepc¢do/producao dos diversos tipos de textos
escritos que circulam em sociedades letradas como a nossa” (PAULINO, 2001, p.117).

Cosson (2014b) expde que o letramento literario oportuniza o contato com o texto
literario intermediado pela linguagem que é cuidadosamente elaborada. Por isso a

compreensdo dele vai além de apropriar-se da leitura e da escrita, visto que:

[...] se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensdo
diferenciada de uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma

! Glossario de Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade de Minas Gerais- UFMG.
Disponivel em: <www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/>
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de assegurar seu dominio. Dai a importancia da escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade. (COSSON, 2014b,
p.12).

A funcdo de formar leitores, delegada a escola, pode encontrar no letramento literario
um grande aliado, pois este permite ler melhor pelo fato de estar inserido em praticas reais de
uso da lingua. Nesse processo de leitura e de compreensdo do texto literario, trés etapas sdo
importantes: a antecipacdo, que destaca os objetivos da leitura, bem como “a capa, o titulo, o
namero de paginas”; na decifracdo, referente & compreensdo das palavras, o repertdrio
linguistico é relevante; a interpretacdo por sua vez, € caracterizada como a etapa de atribuicdo
de sentido é intermediada pelo dialogo entre o texto, o leitor e a sociedade, numa perspectiva
interativa. Cosson (2014b, p. 40).

1.2 Documentos oficiais legitimadores da presenca da cultura afro-brasileira e africanas na
escola

E enorme a divida que a nacdo brasileira possui com os afrodescendentes, na medida
em que as relagdes entre os dominadores e dominados foram pautadas na violéncia. Isto gerou
varios conflitos como, por exemplo, a escravizagdo, a truculéncia no trato com o0s
escravizados, o preconceito racial e a exclusdo social através da negacdo de direitos. Sem o
devido reconhecimento quanto a importancia deste grupo étnico para a economia do pais,
negaram-lhe direito ao trabalho remunerado e também a possibilidade de frequentar a escola
durante muito tempo. O que tiveram como heranca foi o preconceito da sociedade.

Diante de tantos problemas enfrentados no decorrer dos séculos, faz-se necessario
adotar politicas que reconhecam a contribuicdo do negro para a formacdo da identidade
nacional. Dessa forma, a criagdo da Lei n° 10.639/2003 representa um avango no
conhecimento da historia e cultura afro-brasileira rumo a um ensino que reconheca a
diversidade e, com ela, saiba conviver de forma harménica; uma educacdo pela qual as
relacbes étnico-raciais ndo sejam pautadas na ignoréncia e desigualdade, mas de forma
respeitosa, com conhecimento que combata o preconceito e garanta a cidadania de forma

plena dos afrodescendentes.
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1.2.1 A Lei n°. 10.639/2003

A Lei n° 10.639/2003 surge como resposta aos anseios do Movimento Negro que, a
partir de observacdes na abordagem inadequada de tematicas relacionadas ao negro na escola,
lutou de forma aguerrida para que essa legislacdo fosse implementada, permitindo um estudo
mais aprofundado sobre o tema nos componentes curriculares de Histéria, Arte e Literatura. A
promulgacédo dessa lei ndo resolve todos os problemas relacionados a questdo, mas permite
uma reflexdo em torno do tema e sobre quais encaminhamentos tomar para que realmente seja
cumprida.

Um dos desafios encontrados no caminho ¢ a necessidade de formagéo continuada de
professores gque estdo na ativa, mas que durante sua formacdo académica nao tiveram contato
com o tema; outro desafio é fazer chegar a escola acervo bibliogréfico atualizado sobre o
assunto que, quando existe, resume-se a area de Historia e ndo contempla a Literatura afro-
brasileira; exemplo disso € o total desconhecimento de publicagdes como os Cadernos Negros
na maioria das escolas brasileiras. Soma-se a isso: a circulacdo deste material em eventos
ocorridos nos grandes centros urbanos e a pouca divulgacdo em torno deles, fato que dificulta
ainda mais o acesso desse material por parte do professor.

Ao mesmo tempo em que o professor lida com questfes adversas, houve avangos
quanto a estudos de aprofundamento sobre o tema e também no que se refere a producédo de
material a respeito do tema impulsionado pela promulgacéo da Lei. E dentre os contedos
contemplados pela Literatura afro-brasileira, surge um novo olhar, que prop8e desconstruir
discursos preconceituosos e enaltecer a identidade negra, com o intuito de contribuir para o
reconhecimento da cultura, histéria e da importancia do negro nos aspectos sociais,
econémicos e culturais. A criacdo da Lei ndo foi o suficiente para que a abordagem das
relacBes étnico-raciais na escola ocorresse de modo a valorizar a identidade negra e

respeitasse a diversidade. Faltava clareza quanto a forma de efetiva-la.

1.2.2 Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo

das Relagdes Etnico-Raciais

Gestada no movimento negro desde a década de 70, a Lei n° 10.639/2003 representa
uma conquista histérica de varios grupos que, ao longo dos anos, lutaram por sua aprovagao.
No entanto, essa luta ndo se exauriu com sua promulgagdo: grupos sociais que apoiam e

representam os negros se mobilizaram no sentido de efetivar sua aplicacdo, uma vez que, apos
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sua implementacdo na maioria das escolas, ainda precisava ser ampliada de modo a aborda-la
sistematicamente e ndo sé no dia 20 de novembro, data criada em homenagem a Zumbi dos
Palmares, na qual se celebra o dia da Consciéncia Negra.

O plano foi criado com base em seis eixos norteadores: marco legal, ou seja, ao
carater de urgéncia do cumprimento da Lei n°. 10.639/2003; politica de formacdo inicial e
continuada, direcionada a gestores e profissionais da educacdo; a aquisicdo de material
didatico e paradidatico; gestdo democratica e participacdo social; avaliacdo e monitoramento
das acdes; por fim, condicGes das instituicdes de ensino. Com esses eixos, 0 Plano Nacional
de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana de 03/2004, reforca

que:

[...] os preceitos enunciados na nova legislacéo trouxeram para o Ministério
da Educacéo o desafio de construir em parceria como os sistemas de ensino,
para todos os niveis e modalidades, uma educagio para as Relagbes Etnico-
raciais, orientada para a divulgacéo e producdo de conhecimento, bem como
atitudes posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade
étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacéo de
identidade na busca da consolidagdo da democracia brasileira. (BRASIL,
2004, p.9).

Na Resolucdo CNE/CP n° 01, publicada em 17/06/2004, ficou evidente a atuacdo de
cada ente federativo, como Unido, Estados e Municipios, bem como orienta¢cBes gerais
referentes aos niveis e modalidades de ensino envolvidos na implementacdo da Lei n°.
10.639/2003. Dentre os citados no documento, ressaltamos medidas relacionadas aos anos

finais do Ensino Fundamental, para o qual sdo previstas as seguintes agoes:

Acdes Principais para o Ensino Fundamental: a) Assegurar formacao inicial
e continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino para a
incorporacdo dos conteudos da cultura afro-brasileira e indigena e o
desenvolvimento de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais. b)
Implementar acBes, inclusive dos proprios educandos, de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que
respeitem, valorizem e promovam a diversidade a fim de subsidiar praticas
pedagdgicas adequadas a educacdo para as relaces étnico-raciais. c) Prover
as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e paradidaticos
sobre a tematica Etnico-racial adequados a faixa etéria e & regido geografica
das criancas. d) Incentivar e garantir a participagdo dos pais e responsaveis
pela crianca na construcdo do projeto politico pedag6gico e na discussao
sobre a tematica étnico-racial. €) Abordar a tematica étnico-racial como
contetdo multidisciplinar e interdisciplinar durante todo o ano letivo,
buscando construir projetos pedagégicos que valorizem o0s saberes
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comunitarios e a oralidade, como instrumentos construtores de processos de
aprendizagem. f) Construir coletivamente alternativas pedagdgicas com
suporte de recursos didaticos adequados e utilizar materiais paradidaticos
sobre a tematica. g) Propiciar, nas coordena¢Bes pedagogicas, 0 resgate e
acesso a referéncias histéricas, culturais, geograficas, linguisticas e
cientificas nas tematicas da diversidade. h) Apoiar a organizacdo de um
trabalho pedagdgico que contribua para a formag&o e fortalecimento da auto
estima dos jovens, dos (as) docentes e demais profissionais da educacéo.
(BRASIL, 2004, p. 47-8).

A primeira acdo proposta atenta para o fato de dotar o profissional de conhecimentos,
a partir de formacdo continuada, para que possa trabalhar o tema de forma adequada e
também subsidiar o aluno em atividades de pesquisa. Outro aspecto importante deste parecer
reside na aquisicdo de material para trabalhar com a tematica da diversidade étnico-racial,
tanto para o professor quanto para o aluno. E a abordagem multidisciplinar do assunto garante
maior aprofundamento e entendimento das questdes étnico-raciais.

As ac¢Bes propostas encaminham para um novo olhar no Brasil, quanto a igualdade de
direitos, independentemente da cor da pele, condi¢do social ou aspectos culturais. N&o
obstante, a pratica integral da lei estard subordinada a atuacdo de cada membro da sociedade

envolvida neste processo.

1.2.3 Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove Anos

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove Anos foram
aprovadas com o Parecer n.° 11, de julho de 2010. O direito a educacdo € o fundamento
principal. O que significa garantir o acesso, permanéncia e oferta de um ensino de qualidade.
Sendo a educacdo um direito civil previsto na Constituicdo Federal, estendem-se a ele o0s
direitos politico e social, que dependem da atuacdo do estado para seu exercicio pleno.

Quanto as questdes étnico-raciais, este documento propde “compreender como as
identidades e as diferencas sdo construidas e que mecanismos e institui¢es estdo implicados
na constru¢do de identidades”. Tal indicacdo tem por objetivo organizar propostas
pedagogicas nacionais que orientem no sentido de se efetivar uma educacdo multicultural
(BRASIL, 2013, p.105).

Os principios norteadores destas Diretrizes sdo os Eticos, nos quais estdo presentes
justica, solidariedade, liberdade, autonomia e, em especial, o combate e eliminacdo de
qualquer forma de preconceito; os principios politicos, que destacam o reconhecimento dos

direitos e deveres relacionados a cidadania como a igualdade de acesso a educacéo, a saude,
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ao trabalho e a cultura, garantindo tratamento diverso no intuito de resguardar a igualdade de
direitos de alunos com diferentes necessidade rumo a reducdo das desigualdades sociais e
regionais; os principios estéticos acionam a racionalidade, criatividade e valorizacdo das
diferencas culturais na construcdo de identidades plurais (BRASIL, 2013, p.108, 109).

Em relagdo a presenca da Literatura, observa-se tanto a incluséo da Literatura afro-
brasileira e africana quanto a Literatura indigena, com vistas a ampliar o conhecimento de

diferentes culturas e expandir os conceitos de identidade, além de respeita-los.

§ 3° A histéria e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes
obrigatoriamente nos Contetdos desenvolvidos no ambito de todo o
curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Historia do
Brasil, assim como a Histdria da Africa, deverdo assegurar o conhecimento e
0 reconhecimento desses povos para a constituicdo da nacdo (conforme
artigo 26-A da Lei n° 9.394/96, alterado pela Lei n® 11.645/2008). Sua
inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de toda a
populacdo escolar e contribui para a mudanca das suas concepcles de
mundo, transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e
contribuindo para a construcdo de identidades mais plurais e solidarias.
(BRASIL, 2013 p.114).

A presenca de conhecimentos relacionados as culturas afro-brasileira e indigena no
curriculo € um avango, na medida em que permitird que se oportunize o contato com 0s

conhecimentos acumulados por eles de forma sistematica e durante toda a Educacdo Bésica.

1.2.4. Base nacional curricular comum e o ensino de Literatura

A Base Nacional Comum Curricular, criada e em consonancia com outros
documentos oficiais vigentes — a saber: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, segundo
estudos académicos em vigor no momento de sua elaboracdo — estabelece uma relagédo
dialogica com outras escolhas, na medida em que permite ressignificagdo dos fundamentos “a
luz dos interesses e necessidades de cada sistema educacional, de cada escola”, recomendacéo
ja presente nos PCNs e nas Diretrizes Curriculares dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2013, p.85). Criada com base no principio de colaboragéo entre a unido, estados e
municipios:

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acBes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacao de professores, a avaliagdo, a elaboracéo de

contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. Nesse sentido, espera-
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se que a BNCC ajude a superar a fragmentacéo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboragcdo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes
e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.
( BRASIL, 2017, p.8)

A parceria proposta € estabelecida no sentido de que a esfera federal de educacdo cabe
estabelecer os conteudos essenciais que devem ser ensinados em todo o Brasil, de modo a
unifica-los; aos estados e municipios cabe elaborar seus curriculos pautados nos conteddos
considerados essenciais pela BNCC “e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como
suas identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p.15). Isso implica num
conhecimento do perfil dos alunos atendidos, para que as identidades sejam valorizadas no
Projeto Politico Pedagdgico de cada estabelecimento de ensino. A BNCC propde uma base
comum do curriculo e outra que ¢ complementada em cada estabelecimento de ensino, de
acordo com as especificidades locais, por meio da insercdo de temas como:

[...] direitos da crianca e do adolescente (Lei n°® 8.069/199016), educacéo
para o transito (Lei n® 9.503/199717), educacdo ambiental (Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
2/201218), educagdo alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/200919),
processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n°
10.741/200320), educagdo em direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009,
Parecer CNE/CP n°8/2012 e Resolucdo CNE/CP n°1/201221), educacgéo
das relagBes étnico-raciais eensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP
n® 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/200422), bem como salde, vida
familiar e social, educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal,

trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023). (BRASIL, 2017, p.19-20)

Vale ressaltar que a BNCC contempla esses temas em forma de habilidades, mas a
sua contextualizacdo e forma de abordagem fica a cargo das escolas que, observando as
peculiaridades locais deve mobilizar procedimentos que visem a sua abordagem. Destacamos
a mudanga ocorrida quanto ao ensino de Literatura afro-brasileira proposto por meio da Lei
10.639/2003 na BNCC. Anteriormente tinha carater obrigatorio em todos os estabelecimentos
de ensino da educacdo bésica e agora dependera da demanda local.

Outro aspecto deste documento € que pretende adotar uma politica nacional referente

a formacao dos professores, avaliagdo dos sistemas de ensino e implementacao das condicdes
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necessarias para garantir a qualidade na educacdo. No entanto, observamos que essa garantia
de qualidade passa pela valorizagdo e investimento na educacdo de forma continua e
sistematica e que ndo pode parar devido a mudanca de governos. Se assim nao o for, fica
comprometida a garantia de qualidade a que esse documento se propde. A efetiva

aplicabilidade da BNCC depende ainda da constatacéo de que:

[...] tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes
que caracterizam o curriculo em acéo. S&o essas decisdes que vdo adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam de um
processo de envolvimento e participacdo das familias e da comunidade]...]
(BRASIL, 2017, p.16)

Os componentes que devem ser acrescentados em cada estabelecimento de ensino,
para serem definidos necessitam da participacao das familias e de entidades locais e isso ainda
¢ um desafio a ser vencido. Uma vez que falta consciéncia quanto a importancia da
participacao deles no Projeto Politico Pedagogico da escola.

A éarea de Linguagens, em seus pressupostos teoricos, reconhece que as relaces
pessoais e sociais sdo intermediadas por praticas de linguagem e ¢ por meio delas que “as
pessoas interagem consigo mesmas e com 0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacfes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e
éticos” (BRASIL, 2017, p. 61). Essa area do conhecimento abrange as linguagens: verbal,
visual, musical e corporal. Além disso, diversas formas de experiéncias a compdem, como,
por exemplo, as experiéncias estéticas, sensoriais, sensiveis, corporais, sonoras, sinestésicas,
imagéticas.

Quanto aos aspectos curriculares, em especial 0 componente curricular de Lingua
Portuguesa na Educacdo Basica, este se encontra centrado no género/texto e nas praticas de
linguagem referentes a: leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica/semidtica.

Cada um dos eixos citados anteriormente, forma divididos em campos de atuacdo que
destacam “a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que

essas préaticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes” (BRASIL, 2017, p. 82). Para este estudo,
interessa, em especial, o campo literério que segundo a BNCC em suas competéncias esta

relacionado a:
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Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL,
2017, p. 85).

A abordagem do texto literario na proposta da BNCC 12/2017 refere-se a esfera de
apresentacdo dos textos quanto a experiéncia estética e de friccdo e coloca em evidéncia o
cardter humanizador da Literatura, tdo importante para a sensibilizacdo dos educandos e a
reducdo de conflitos na escola ao adotar uma postura de empatia e respeito em relacdo aos
outros. Conforme se pode constatar na relevancia atribuida ao campo literario na BNCC
12/2017 em:

[...] destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes
gue permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crencgas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é
diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizagdo do que é diferente. (BRASIL, 2017, p. 137)

A experiéncia de leitura literaria oportuniza o contato com textos ricos em
diversidade cultural e isso pode favorecer a compreensao das diferencas. Essa insercdo do
letramento literario é sugerida na educacdo infantil e intensificada na Educacdo Baésica,
inicialmente definida por faixa etaria e conduzindo a uma gradativa ampliacdo das leituras de
obras sem indicativo de adequacdo quanto a idade, no sentido de preparar os alunos para
prosseguir no desenvolvimento da formacao do leitor critico.

A BNCC 12/2017, nos anos finais do Ensino Fundamental, prop6e a producdo do
texto literario, acreditando que “a producdo e o compartilhamento de textos dos diversos
géneros, em diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica” podem favorecer
o0 interesse pela leitura, bem como reforcar o desenvolvimento dos aspectos estéticos e
artisticos da lingua e a capacidade de reflexdo, compreendendo a experiéncia com a escrita
literaria como fonte de recursos expressivos da linguagem e deles fazendo uso de forma
consciente (BRASIL, 2017, p.154).



27

2 BREVE HISTORICO DOS MOVIMENTOS NEGROS E CONTRIBUICOES NA
FORMACAO DA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

A histéria da Literatura afro-brasileira, em particular dos Cadernos Negros como
uma acao representativa de uma escrita que resgata aspectos identitarios, culturais e de
resisténcia, torna oportuna a retomada do conceito de quilombo, termo de origem banta
(kilombo) que é “uma palavra instituicdo fraterna e livre, com lacos de solidariedade e
convivéncia resultante do esforco dos negros escravizados de resgatar sua liberdade e
igualdade por meio da figura do cativeiro e da organizacdo de uma sociedade livre.”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p.62).

Nas suas caracteristicas de origem, o quilombo apresenta tragcos também encontrados
em movimentos posteriores como, por exemplo, a fraternidade e solidariedade existentes entre
seus membros, 0s quais ja reivindicavam direitos como a liberdade e a dignidade. Com o fim
da escraviddo, esta luta reivindica a representatividade na sociedade e a manutencdo da
cultura, usando como meio organizaces semelhantes aos quilombos quanto a solidariedade e
ao desejo de igualdade de direitos.

Movimentos como A Frente Negra Brasileira, O Teatro Experimental do Negro
(TEN), O Movimento das Mulheres Negras e o Movimento Negro Unificado, ao longo do
tempo, construiram as bases ideoldgicas para uma producdo literdria tdo persistente e
duradoura como os Cadernos Negros. Revisitando o passado, € possivel compreender o elo

existente entre esta coletdnea e o0 Movimento Negro. Comecemos a viagem.

2.1 Frente Negra Brasileira

A forma de organizacdo coletiva praticada nos quilombos estendeu-se como
alternativa de luta nos movimentos negros que combatiam a exclusdo social a qual o negro foi
submetido e, a0 mesmo tempo, reivindicava direitos que garantissem aos afrodescendentes a
tdo sonhada dignidade.

A Frente Negra Brasileira surgiu a partir de jornais negros que conseguiram fazer
uma “imprensa de negros para negros”, abordando os problemas que afligiam a populagao
negra. A exemplo disso, podemos citar os seguintes jornais: O Menelick (1915); A rua e O
Xauter (1916); O alfaiate (1918); O bandeirante e A Liberdade (1919); A sentinela (1920); O
Kosmo e O Getulino (1922), segundo apontado por Santos (2001, p.13-4).
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Outro jornal da época é O Clarim da Alvorada, criado em 1924 com um propdsito
literario. No entanto, devido a varios problemas enfrentados pela populacéo negra, o jornal se
desviou de seu objetivo para servir como instrumento de luta. Dessa forma, “a imprensa negra
tomou o seu triplice desdobramento, como instrumento intelectual de reivindicacdo, de
solidariedade e de educacdo”. (BASTIDE; FERNANDES, 1971, p.235).

Nesse contexto de proliferacdo de jornais negros, em 1931 foi criada a Frente Negra
Brasileira, que tinha estrutura organizada com dados catalogados de todos 0s seus integrantes.
Estes eram identificados por carteiras e possuiam uma milicia paramilitar que pretendia
ingressar nas instituicdes militares da época. Essa forma de identificacdo impunha a seus
membros respeito por parte das autoridades policiais (MUNANGA; GOMES, 2006).

Em 1936, a Frente tornou-se um partido politico com sede em Sao Paulo e demais
nacleos no Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Sul. A proposta do partido
fundamentava-se em uma “filosofia educacional, acreditando que o negro venceria a medida
que conseguisse firmar-se nos diferentes niveis da ciéncia, das artes e da Literatura. Nesse
sentido, os frentenegrinos davam um grande valor a educag¢dao”. (MUNANGA; GOMES,
2006, p.92).

No projeto do partido, ja havia a concepg¢do de que o conhecimento é uma forma de
alcancar o reconhecimento da sociedade nas mais diversas areas, para que 0 negro pudesse
ocupar papéis sociais por meio da educacdo, em especial a arte e a Literatura. Eis a terra fértil
para uma futura producao literaria

A Frente Negra representava a voz do negro contra o preconceito e ajudava na sua
insercdo no mercado de trabalho, mas devido a Ditadura do Estado Novo ,em 1937, foi
fechada, assim como todos partidos politicos. Dessa forma, a auséncia de representatividade
ndo s6 do movimento negro, mas de todos os movimentos populares deixa uma lacuna no
cenario de forte repressdo. A pausa diante de um regime de restri¢cdo de liberdade e controle
do estado é um recolhimento necessario para, posteriormente, diante das insatisfacdes, fazer
renascer a luta e reivindicar o que nédo foi possivel de ser alcancado devido a essa interrup¢do

abrupta.

2.2 Teatro Experimental do Negro (TEN)

Segundo Munanga e Gomes (2006), o Teatro Experimental do Negro surge em 1944,

tendo como fundadores Abdias do Nascimento e o Poeta Solano Trindade, num periodo de
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insatisfacdo com o Estado Novo, momento propicio para articulacdo e luta pelos direitos da
populagéo negra. O TEN atuou em diversas frentes de luta:

1. abrir as portas das artes cénicas brasileiras para os atores e atrizes negros.
2. publicagdo do jornal Quilombo, o qual retratou o ambiente politico e
cultural de mobilizacdo anti-racista(sic) no Brasil, no inicio da democracia
contemporénea. 3. montar espetaculos teatrais. 4. promovia cursos de
alfabetizacdo 5. conferéncias nacionais sobre o0 negro e um congresso. 6. luta
para que a discriminacgdo racial fosse crime. (MUNANGA; GOMES, 2006,
p. 93, 4).

Todas essas articulacbes do TEN, no sentido de inserir atores e atrizes negros no
mercado de trabalho, na tentativa de garantir visibilidade ao negro, contavam com o apoio do
Jornal Quilombo, que, através de suas publicacdes, questionava a auséncia do negro no teatro
e, além disso, mantinha-se articulado com intelectuais estrangeiros e suas producdes artisticas
e culturais produzidas por negros. (MUNANGA; GOMES, 2006, p.94)

Essa sintonia proporcionava a realizagdo de conferéncias e congressos nos quais
havia um discurso de luta constante pela conquista de direitos da populacéo negra, bem como

a criminalizacdo do racismo.

2.3 Percurso histérico dos Cadernos Negros

O projeto de educacdo com énfase na arte e Literatura, na melhoria do nivel
educacional do negro para facilitar o acesso ao mercado de trabalho e o reconhecimento de
seus direitos encampados pela Frente Negra Brasileira, bem como a proposta de visibilidade
do negro através do teatro e demais movimentos culturais propostos pelo TEN, foram
articulacGes exitosas propicias para se pensar a respeito das producdes literarias que ficavam
em segundo plano devido a outras questdes sociais mais urgentes enfrentadas pelo negro na
sociedade.

Embora, até o momento, as produces literarias fossem reduzidas aqui no Brasil,
esses movimentos criaram bases ideoldgicas para uma posterior criacdo literaria mais
sistematica que ocorre com o langamento da primeira edigdo dos Cadernos Negros, em 1978.
Essa publicacdo se torna possivel devido a um periodo historico de maior abertura politica e
movimentos de estudantes negros universitarios.

Segundo Costa (2008, p.19), o cenario que se forma em 1978, no Brasil e no mundo,
tematiza o resgate da historia de lutas e conquistas do povo negro; ocorre a emancipacéo de

paises africanos; a ONU institui esse ano como Anti-Aphartheid; observa-se maior acesso dos
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jovens negros brasileiros a universidade; discussdes sobre a¢des afirmativas e movimentos de
valorizacdo da cultura negra ganham espa¢o. Ano auspicioso também para a Literatura afro-

brasileira com a primeira publicacdo dos Cadernos Negros, que surgem com o propdsito de:

[...] ampliar a heranca deixada por escritores negros brasileiros. Propunha,
seguindo o caminho ja trilhado por Solano Trindade e outros escritores,
expandir o espaco de publicacdo dos escritores negros e trabalhar com temas
relacionados a cultura negra no Brasil. (FONSECA, 2006, p.16).

Para atingir esse proposito, foi necessario ter um publico leitor que, na época, era
formado tanto por militantes do movimento negro quanto por jovens negros que tiveram
acesso a universidade e visavam a uma representatividade de sua cultura, histéria e
identidade. Dessa forma, “aquele jovem negro chegando a universidade ndo encontrando
representacdo de seu povo na Literatura, nos estudos histéricos e socioldgicos se pergunta por
qué?” (COSTA, 2008, p. 22-3).

Levantados esses questionamentos, Cuti (Luis Silva) estudante de Letras e Hugo
Ferreira, estudante de Mestrado em Historia, organizaram o projeto dos Cadernos Negros.
Essa denominagdo de Cadernos deve-se a uma homenagem a Carolina Maria de Jesus?,
escritora que usava o0s cadernos recolhidos do lixo para escrever. Os idealizadores do projeto e
escritores da época também usavam os cadernos e essa denominacdo deu identidade propria a
producdo (COSTA, 2008, p.25).

A primeira publicacdo dos Cadernos Negros era composta por 34 poemas financiada
pelos proprios autores, os quais dividiam entre si os custos. O lancamento da coletanea,
inicialmente de poemas, ocorreu em dois eventos separados, um popular, de maioria negra e o

outro para a elite:

Ha que se destacar o paradoxo desses dois eventos de lancamento. O
primeiro, mais popular, voltado para um publico em sua maioria de negros,
em um evento do movimento negro, sem carater unicamente literario. E o
segundo, para um publico bem menor, em torno de 50 pessoas em um
ambiente frequentado pela elite cultural. (COSTA, 2008, p. 27).

Essas duas formas de lancamento indicam que, futuramente, os idealizadores do

projeto terdo de escolher que caminho seguir: se os Cadernos seriam uma publicacdo

2 Carolina Maria de Jesus é uma das primeiras escritoras da Literatura afro-brasileira. Morou na favela, foi
catadora de papel e recolhia do lixo os cadernos que utilizava para escrever. Publicou a obra Quarto de despejo e
ficou conhecida internacionalmente. Faleceu um ano antes do lancamento dos Cadernos Negros. (COSTA, 2008,
p.25)
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panfletaria na qual todos os autores negros que tivessem o proposito de escrever teriam
espaco, como queria Hugo Ferreira, ou se a partir da edigdo seguinte deveria haver
preocupacOes quanto ao carater literario da coletanea, como era o desejo de Cuti.

Diante da impossibilidade de conciliar o aspecto literario e o panfletario, Cuti
continua com seu proposito, gerando a insatisfacdo de Hugo Ferreira que deixa de fazer parte
da organizacao dos Cadernos Negros. Ndo podendo fazer tudo sozinho, o estudante de Letras
aliou-se a Sonia Fatima, que aceitou seu convite para participar da segunda edicdo da obra.
Outro colaborador na revisdo dos textos era Oswald de Carvalho.

Adotando o viés literario, os autores que publicavam nos Cadernos se reuniram com
0 objetivo de discutir sobre os textos que fariam parte da edi¢cdo seguinte e de outros autores
negros. Desses encontros “nasceu o nome Quilombhoje para o grupo que tinha como diretriz a
discussdo do papel do negro na Literatura brasileira” (COSTA, 2008, p. 29).

Depois da criacdo do Quilombhoje, outros autores se uniram ao grupo, a exemplo de
Marcio Barbosa, Esmeralda Ribeiro, Miriam Alves, Oubi. Todos com o desejo de contribuir
na divulgacdo dos Cadernos. Todos eles eram ligados a militdncia do movimento negro, por
isso esperavam que a Literatura contribuisse no sentido de melhorar a vida do negro e
funcionando, assim, como instrumento de transformacdo, mas o Quilombhoje né&o
considerava esses aspectos em suas discussdes (COSTA, 2008, p.29).

Mais uma vez os Cadernos Negros viveram um momento de choque de ideias, pois o
Quilombhoje abrigava académicos como Oswald de Carvalho, Paulo Colina e Abelardo
Ribeiro, dando maior importancia ao enfoque literario nas discussdes. Dessa vez, Cuti ficou
ao lado da militancia, considerando que era a melhor escolha na época (COSTA, 2008).

O Quilombhoje, a partir da sexta edicdo, passou a assumir a publicacdo dos Cadernos
e Cuti, em 1993, deixa de fazer parte do grupo por razdes pessoais, mesmo assim continua

publicando enquanto autor.

2.3.1 Cadernos Negros: uma proposta pertencente a Literatura afro-brasileira

Antes de discorrer sobre os critérios de pertencimento da Literatura afro-brasileira, é
relevante citar as terminologias e a implicacdo de seus sentidos para a producdo literaria que
possui como tematica a histéria, a vida, as lutas, o preconceito e as conguistas do povo negro
em contextos de diaspora, que evocam uma tradicdo e preservacdo da memoria ancestral.

Dentre os termos utilizados para caracterizar a Literatura, podemos citar “negra” e “afro-
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brasileira”. Ambos mais especificos, sem a generalizacdo que apenas a palavra “brasileira”
poderia trazer.

Quando falamos em Literatura negra, referimo-nos aquela produzida por negros e
seus descendentes no contexto de luta da década de 70, influenciados pela militdncia no
Movimento Negro. Essas producdes se destacaram em Vvarios paises como o Caribe e Estados
Unidos. Ja o termo “afro”, vinculado a Literatura brasileira, traduz uma vivéncia especifica
dos negros e seus descendentes ocorrida no Brasil, mas que evoca uma ancestralidade
africana. (FONSECA, 2006). Dessa forma, para designar a “producdo escrita marcada por
uma subjetividade construida, experimentada, vivenciada a partir da condigdo de homens e
mulheres negros na sociedade brasileira”, 0 termo mais adequado seria Literatura afro-
brasileira (EVARISTO, 2009, p.17).

N&o ha consenso quanto ao uso dos termos entre 0s autores criticos e nem na prépria
producdo dos Cadernos Negros que, inicialmente, fez uso do termo “negro”, mas a partir da
publicacdo da antologia de nimero 18, observamos o termo “afro” como referéncia a
producdo dos poemas e contos da coletdnea (FONSECA, 2006). Quanto aos termos usados

para referir-se a essa Literatura, a autora posiciona-se da seguinte forma:

[...] a denominagdo “literatura negra”, a0 procurar se integrar as lutas pela
conscientizagdo da populagdo negra, busca dar sentido a processos de
formag&o da identidade de grupos excluidos do modelo social pensado (sic)
por nossa sociedade. Nesse percurso se fortalece a reversdo das imagens
negativas que o termo “negro” assumiu ao longo da histdria. Ja a expressdo
“literatura afro-brasileira” procura assumir as ligacdes entre o ato criativo
que o termo “literatura” indica e a relacdo dessa criacdo com a Africa, seja
aquela que nos legou a imensidao de escravos trazidas para a América, seja a
Africa venerada como berco das civilizagdes. (FONSECA, 2006, p.23, 24,
grifos do autor)

As denominagbes citadas tém o seu valor por ressignificar palavras que
anteriormente estavam associadas a desvalorizacdo e exclusdo do negro, e ecoar 0 canto do
Movimento Negro, da Negritude, evitando a universalidade que apenas o termo Literatura
traria. Ao mesmo tempo, as particularizacdes trazidas por eles a Literatura brasileira sdo
criticadas por quem considera que 0s aspectos gerais sobre 0 negro sdo esquecidos; ja para
outros, isso suscita um debate mais especifico quanto aos conflitos que permeiam essa
producdo literaria. Para este estudo, utilizaremos o termo “Literatura afro-brasileira”, por estar
presente nos documentos oficiais brasileiros. Explicados os termos, passemos a relevancia dos
Cadernos Negros como producdo sistematica que discute todas essas questdes postas sobre 0s

caracterizadores da palavra Literatura.
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Para compreender a importancia de uma obra como o0s Cadernos Negros na
Literatura, € importante retomar a representacdo do negro na Literatura brasileira, que ora era
visto de forma passiva ou estereotipada. Esse olhar causou rejei¢do da identidade negra, mas
também reivindicacdo quanto aos direitos do negro.

No seculo X1X, Luiz Gama langou seu olhar sobre a questdo do negro, valorizando a
beleza negra por meio de elogios ao cabelo e corpo, elementos criticados pela sociedade e que
serviam como instrumento para a legitimacdo de um discurso de inferiorizacdo do negro.
(FONSECA, 2006). Além de assumir sua identidade negra por meio do poema Quem sou eu?
(LOBO, 2007, p.343).

Maria Firmina dos Reis, que usou o pseudonimo de uma maranhense no romance
Ursula, é considerada pela critica, juntamente com Luiz Gama, fundadora da Literatura afro-
brasileira. Se Luiz Gama propds o discurso da diferenca sobre o negro e sua identidade, Maria
Firmina conferiu voz em seu romance a escrava Preta Susana, e assim permitiu uma reflexao
sobre o processo de escravidao.

No Romantismo, as producdes eram influenciadas pelos padrdes lusitanos. A
metrépole exercia o papel de dar o aval quanto a qualidade das obras. Na época valorizava-se
a cor local por meio da flora, da fauna e através da busca por uma identidade nacional. Do
Naturalismo ao Parnasianismo, persistiu a ideia de resgatar elementos da identidade nacional,
da qual o negro ndo fazia parte. No contexto da escraviddo e pds-aboli¢do, o negro ainda era
retratado com inferioridade e de forma depreciativa (CUTI, 2010).

No Modernismo, a identidade nacional ainda era pesquisada e as manifestaces
folcloricas dos negros ja eram aceitas, mas os problemas vivenciados por eles ainda se
desconsideravam. A visdo do negro presente na Literatura mudou muito, pois agora discute
sua identidade. Com a criacdo de entidades representativas dos negros, como a Frente Negra
Brasileira, o Teatro Experimental do Negro, jornais negros e a producdo de uma Literatura
visando ao leitor negro, essa representatividade passou a ser reivindicada.

Tudo isso foi possivel devido ao um cenario de mudancas ocorridas na década de 30,
as quais proporcionaram a producdo de textos com carater mais engajado, pois a articulacao
do movimento negro, através da imprensa e de manifestagdes culturais criou bases literarias e
ideologicas para lutar contra o preconceito e a exclusédo social, além de lutar pela garantia de
direitos por meio da lei.

Na Literatura, surgiu um projeto inovador que permitiu ao negro, através de suas
producdes, falar de si mesmo, da sua cultura e de seus problemas na sociedade. Esse projeto

conferiu voz e representatividade ao negro e é uma Literatura que visa a este publico, logo
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inserida como uma escrita pertencente a Literatura afro-brasileira. Pode ser definida nas

seguintes palavras:

Um dos aspectos primordiais que, a meu ver, define a literatura afro-
brasileira, muito embora néo seja apontada, em geral, nos estudos sobre o
assunto, é o fato de ela ter surgido quando o negro passou de objeto a sujeito
da sua literatura e comegou a criar sua préopria historia; quando o negro,
geralmente visto de forma estereotipada, deixou de ser tema para autores
brancos e passou a criar sua propria visao de mundo ou escritura, no sentido
de Jacques Derrida. SO pode ser considerada literatura afro-brasileira,
portanto, aquela escrita por afro-descendentes (sic) que assumem
ideologicamente sua identidade. (LOBO, 2007, p. 340)

O escritor negro passou a contar a sua propria experiéncia em seus textos. 1sso
permitiu uma mudanca de ponto de vista e da posi¢do que este ocupa, pois assumiu a funcao
de sujeito na Literatura afro-brasileira. As producles literarias com estas caracteristicas
reconheceram a importancia do negro enquanto autores de uma escrita que 0S representa
positivamente.

Duarte (2008) elenca cinco critérios norteadores quanto ao pertencimento de uma
obra a Literatura afro-brasileira, quais sejam: a tematica étnica, a autoria, o ponto de vista, a
linguagem e o publico-leitor. O primeiro deles, a autoria, apresenta algumas implicagdes, uma
vez que, devido ao processo de miscigenacdo no Brasil, a definicdo de critérios para
determinar que alguém é negro passa pelo autoreconhecimento e autodeclaracdo. Dessa
forma, o que definird, além das caracteristicas externas, é “a condicdo do negro traduzida em
constante discursiva integrada & materialidade da discussdo literaria” (DUARTE, 2008, p. 15).

Outro critério de pertencimento a Literatura afro-brasileira € o ponto de vista, que
dialoga com a autoria, na medida em que € o posicionamento do autor sobre a experiéncia de
ser negro, comprometida com a valorizacdo de sua cultura, linguagem e historia. Essa postura

se diferencia da eurocéntrica e atinge o propdsito da Literatura afro-brasileira devido a:

[...] adog&o de uma visdo de mundo prépria e distinta da do branco sobretudo
do branco racista como superagdo da cépia de modelos europeus e de toda a
assimilacdo cultural como Unica via de expressdo. Ao superar o discurso do
colonizador em seus matizes passados e presentes, a perspectiva da negritude
configura-se enquanto discurso da diferenga e atua como elo importante
dessa cadeia discursiva que ira configurar a afro-descendéncia (sic) na
literatura brasileira. (DUARTE, 2008, p.18).

A linguagem usada na Literatura afro-brasileira é importante, pois, através da

memoria do autor, resgata um vocabulario proprio e agregador de identidade, por exemplo, as
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palavras pertencentes & heranca cultural, um ritmo, entonacdo e sonoridade préprios, ja que a
cultura africana possui tradicBes fortes relacionadas & oralidade e sonoridade. Além disso, a
linguagem utilizada pelo autor busca a ressignificacdo de termos antes usados para
inferiorizar o negro (DUARTE, 2008).

A tematica abordada pelo autor ¢ importante, e estas giram em torno do “resgate da
historia do povo negro na diaspora brasileira passando pela dentncia da escraviddo e de suas
consequéncias ou ir a glorificacdo de herdis como Zumbi dos Palmares” (DUARTE, 2008,
p.35). Outra tematica presente € a atual situacdo do negro e sua exclusdo social, ocorrida
durante muito tempo e questionada nos Cadernos Negros e também em outras publicacdes,
como na obra de Carolina Maria de Jesus.

Um critério também abordado é a formacdo de um publico-leitor, que ndo se via
anteriormente representado pela Literatura de padrbes eurocéntricos, mas que agora se
reconhece por meio dos temas abordados, da postura adotada diante deles e de uma linguagem
que resgata e valoriza sua historia e suas tradicbes. E a Literatura afro-brasileira, nesse
processo de aquisicdo do habito de leitura, em especial nas classes populares, possui as

seguintes missoes:

[...] primeiro, a de levar ao publico a literatura afro-brasileira, fazendo com
que o leitor, tome contato ndo apenas com a diversidade dessa produgéo,
mas também, com novos modelos identitarios; e, segundo, o desfio de
dialogar com o horizonte de expectativas do leitor, combatendo o
preconceito e inibindo a discriminagdo sem cair no simplismo, muitas vezes
maniqueista do panfleto. (DUARTE, 2008, p.46).

Os Cadernos Negros, tanto nas antologias de contos quanto em suas coletaneas de
poemas, € uma escrita engajada que debate, através de suas producdes, a experiéncia de ser
negro, apontando os problemas e refletindo sobre eles, numa postura de combate ao
preconceito e de luta de direitos, valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Esta proposta de intervencdo parte da leitura de trés contos dos Cadernos Negros com
a utilizacdo de trés etapas da sequéncia basica, descritas posteriormente, e dos circulos de
leitura (COSSON, 2014a; 2014b). A acdo favorece a leitura dos contos afro-brasileiros, o
conhecimento de sua rica tematica e ainda o letramento literario por meio do
compartilhamento das leituras em grupo. Passemos a cada item que norteou o

desenvolvimento desta etapa.

3.1 Natureza da pesquisa

O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), cujo objetivo é melhorar a
qualidade da educacdo nacional, conforme explanado no Anexo | da Resolucdo do
CONSEPE/UFRN de n°. 05/2013, prevé como trabalho de concluséo do curso um projeto de
intervencdo na sala de aula em que o (a) mestrando (a) atua como professor (a), visando a
aplicar as teorias e troca de experiéncia em torno do ensino.

Nessa perspectiva € que, com base nas dificuldades encontradas, fizemos uma
sondagem e delimitacdo do problema mais frequente relacionado ao ensino e a aprendizagem,
para intervir naquela realidade. Nesse processo, recorremos a pesquisa-acdo de natureza

intervencionista, entendida por Thiollent (1996) como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou tem a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo interativo.
(THIOLLENT, 1996, p. 13)

Além do carater interativo da pesquisa-acdo, os métodos sdo diversificados e
permitem o acompanhamento e avaliacdo da situacdo diagnéstica durante o processo, além de
uma participacao gque ocorre no contato com a situagdo pesquisada. Dessa forma, “¢ possivel
estudar dinamicamente os problemas, decisGes, agdes, negociacOes, conflitos, e tomada de
consciéncia que ocorrem durante o processo de transformacao da situagdo” (THIOLLENT,
1996, p.19).

A pesquisa-acdo lida com objetivos praticos e rapidos por “propor solu¢des quando
for possivel e acompanhar agdes correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a

consciéncia dos participantes no que diz respeito a existéncia de solucGes e de obstaculos”



37

(THIOLLENT, 1996, p.20). Nesse sentido, permite detectar o problema, tomar decisdes para
intervir na situacdo e, a0 mesmo tempo, a constatacdo de que existem dificuldades a serem
enfrentadas para minimiza-lo. Por ter essas caracteristicas, a pesquisa-acdo pode ser

considerada como:

[...] uma forma de experimentagdo em situagdo real, na qual os
pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo séo reduzidos
a cobaias e desempenham um papel ativo. Além disso, na pesquisa em
situacdo real, as varidveis ndo sdo isolaveis. Todas elas interferem no que
estd sendo observado. Apesar disso, trata-se de uma forma de
experimentacdo na qual os individuos ou grupos mudam alguns aspectos da
situacdo pelas acbes que decidiram aplicar. Da observacdo e da avaliacdo
dessas acgdes, e também pela evidenciagdo dos obstaculos encontrados no
caminho, hd um ganho de informacdo a ser captado e restituido como
elemento de conhecimento. (THIOLLENT, 1996, p. 21)

A experimentacdo promovida pela pesquisa-acdo ndo analisa as variaveis
isoladamente, mas como capazes de interferir no resultado, pois o conhecimento se constroi
por meio da conscientizacdo de que na realizacdo das agdes ha dificuldades a serem

enfrentadas.

3.2 O espaco da pesquisa

A escola selecionada para o desenvolvimento do projeto de intervencdo esta
vinculada a rede estadual de ensino do Maranhdo e localizada no municipio de Caxias, no
bairro Ponte. Ela atende aos bairros circunvizinhos, como Campo de Belém, Salobro,
Caldeirdo, Vila Paraiso, Maria do Rosério e, como fica préxima a BR e a estradas que levam a
comunidades rurais, atende algumas delas. O acesso dos alunos a escola ocorre por meio de
transporte escolar, gracas a uma parceria entre o estado e o municipio. Como o periodo letivo
ndo € unificado, se as aulas comecarem em datas diferentes, os alunos da escola ficam
prejudicados devido a falta de transporte.

Até o0 ano de 2015, a instituicdo de ensino recebia 0 nome de um dos ditadores
citados pela Comissdo Nacional da Verdade, a qual apurou acdes ilegais cometidas no periodo
da Ditadura Militar e declarou o homenageado como responsavel por crimes e infracGes
quanto aos direitos humanos. Por esse motivo, a primeira agédo do governo estadual foi criar o
Decreto 30.618, assinado em 01 de janeiro de 2015 e publicado no Diario Oficial do

Maranh&o, que previa a substituicdo do nome de todas as escolas que apresentassem nome de
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ditadores. Para a escolha do novo nome, deveriam ser indicadas pessoas da comunidade que
tivessem prestado relevantes servicos, entretanto a homenagem seria possivel somente de
forma pdstuma, ou seja, pessoas vivas nao poderiam receber tal honraria.

Diante do exposto, foi possivel escolher outro nome para a escola através de consulta
a comunidade. A escolhida foi uma professora que fundou a escola e também uma biblioteca
comunitaria no bairro, pessoa que durante a vida dedicou-se a educacdo, a caridade e a
comunidade. Apagada a marca do autoritarismo por meio desta mudanca simbélica, passemos
a descricdo minuciosa da unidade de ensino.

O prédio é antigo e ja passou por vérias reformas. Possui cinco salas de aula, uma
sala dos professores, uma sala de leitura, um laboratério de informatica, que apesar de
equipado e com internet paga pelo governo pouco funciona, pois apresenta problemas
constantes de conexao de rede. Além disso, conta com uma sala de atendimento especializado
equipada para atender alunos com baixa visdo, dificuldade de atencdo ou outro problema
relacionado a dificuldade de aprender, amparada por laudo médico. Conta ainda com uma sala
da direcdo que também funciona como secretaria. Possui cozinha e comodo para guardar o
lanche, no entanto ndo havia funcionario para prepara-lo no turno da tarde, e em 2017, no
primeiro semestre é que chegou uma funcionéria, antes para ser realizado o servico, precisa
contar com a ajuda de funcionarios que exerciam outra atividade na escola. Por isso o lanche é
servido esporadicamente. A escola ndo conta com biblioteca, a quadra ndo é coberta e esta em
precérias condicGes, 0 que inviabiliza a pratica de esportes. Além disso, ndo havia professor
de Educacdo Fisica desde 2014, apenas agora em 2017 é que foi enviado um profissional
dessa area.

Atualmente, na escola, o Ensino Fundamental Il funciona no turno matutino,
atendendo a trés turmas: no 6° Ano “A”, estdo matriculados 30 alunos; no 6° Ano “B” e 7°
Ano, 25 alunos, respectivamente. No turno vespertino, a escola possui turmas de 8° Ano, com
33 alunos, e 0 9°, com 28. No grafico a seguir, apresentamos o desempenho da escola em
relacdo a aprovacao e retencao no ano de 2016 (Figura 1):
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Figura 1. Gréfico de desempenho da escola, série/ano
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Fonte: Plano de A¢édo 2017 da Unidade de Ensino.

Segundo Ata de resultado final da escola®, o percentual de aprovacdo em 2016 foi de
86%. Comparando-se o indice ao alcancado em 2015 (91,5%), observamos uma queda no
percentual de aprovagdo. Os melhores resultados foram alcangados nas turmas de 9° ano, mas
o0 elevado indice de reprovagdo dos alunos do 6° Ano “B” — considerada em estado critico,
devido ao indice de 42% de alunos retidos — contribuiu de forma significativa para a redugéo
da taxa geral de aprovacdo da escola. Outro dado relevante é que, dentre os 15% do total de
alunos retidos em todas as séries, observou-se que do nimero geral de reprovados, 5% dos
casos foram motivados por ultrapassar o percentual de 25% de faltas.

Diante dessa realidade, durante a apresentacdo de dados na semana pedagogica do
ano de 2017, foram apontadas as possiveis causas da elevacao da taxa de alunos retidos. Em
especial os alunos do 6° Ano “B” e 8° Ano. As causas apresentadas segundo o Plano de Agéo

da escola foram:

* Documento de uso exclusivo da Unidade Escolar e dos 6rgaos de educacéo, sendo de acesso restrito.
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Figura 2. Possiveis causas da elevacdo da taxa de alunos retidos, 2016
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Fonte: Plano de A¢éo 2017 da Unidade de Ensino.

A Lei n° 9394/96, em seu artigo 12, inciso VII, prevé que a escola, enquanto
instituicdo de ensino, deve informar aos pais ou responsaveis dos alunos quanto ao
rendimento escolar, frequéncia e proposta pedagogica. No que se refere a essa incumbéncia, a
comunicagdo com a familia ocorreu por meio de reunides e conversas particulares com 0s pais
que compareciam quando chamados. Uma vez que, em varios casos, 0 problema persistiu,
obteve-se alto indice de reprovacéo.

Diante dos problemas apontados, estabeleceram-se metas para minimizar a gravidade
da situacdo e, dentre as varias propostas citadas, destacamos o projeto de intervencdo com
base no letramento literdrio, bem como a valorizacdo da diversidade étnico-cultural,

realizados por meio de circulos de leitura.

3.3 Os sujeitos envolvidos

Em consonéncia com o plano de acdo da escola, os sujeitos envolvidos foram os
alunos do 9° Ano, a mesma turma que no ano anterior apresentou o segundo maior indice de
alunos retidos. A referida turma é composta por 28 alunos, sendo 13 do sexo masculino e 15
do sexo feminino; 67% destes possui idade de 13 a 14 anos e 14%, idade de 15 a 16 anos.
Esta turma, no ano anterior, foi a segunda a apresentar maior nimero de alunos retidos (12%).
Além desse aspecto, 11 alunos da turma ja repetiram alguma série no decorrer da vida escolar.

Dos alunos que iniciaram o ano letivo, um aluno e uma aluna pediram transferéncia
para outra escola no meio do ano, um desistiu e outra chegou a escola no segundo semestre do

ano letivo. Desta forma, concluimos o ano letivo com 26 alunos regularmente matriculados.
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O nivel de escolaridade dos pais dos alunos e distribuido da seguinte forma: 14
familias possuem o Ensino Fundamental; 12, Ensino Médio; 1 educacdo superior e em 1, 0s
pais sdo analfabetos. Quanto a renda, 18 familias sdo beneficiarias do Programa Bolsa
Familia, portanto, possuem renda baixa; apenas 4 tém renda fixa, as outras 6 vivem com a
aposentadoria de parentes. As profissdes mais encontradas entre os pais ou responsaveis pelos
alunos foram: motorista, pedreiro, empregada doméstica e uma professora”.

Diante da situacdo da turma quanto ao rendimento escolar retratado no ano anterior,
a abordagem da leitura do texto literario e sua cuidadosa elaboracdo por meio de atividades
dindmicas proporcionadas pelos circulos de leitura e, ao mesmo tempo, 0 acompanhamento da
escola quanto ao rendimento e frequéncia dos alunos, tem o potencial de melhorar esse

quadro.
3.4 Os circulos de leitura como proposta de intervencao

Conforme pesquisa realizada no Brasil, entre os anos de 1994 e 1995, por Rildo
Cosson e seus alunos, e em 2003 pela Universidade de Helsinski®, no ensino de Literatura, 0s
professores tém utilizado conferéncias da leitura do aluno e extrapolacdo do texto por meio da
critica literaria e de outras relacdes que permeiam o contexto social e o texto. Para Cosson
(2014b):

[...] 0 ensino de leitura deve ter como centro a experiéncia do literario. Nessa
perspectiva, é tdo importante a leitura do texto literario quanto as respostas
gue construimos para ela. As praticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literario e ndo apenas meras leituras de obras.
(COSSON, 2014b, p.47)

A leitura literéaria, na perspectiva de Cosson (2014b), contempla o contato com o
texto, mas apenas isso ndo € suficiente para realizar o letramento literario. 1sso decorre de
uma resposta ao texto lido, ligada ao sentido que construimos sobre ele, e que pode ser
ampliado com praticas de sala de aula pensadas com esse objetivo.

Para abordar o letramento literario, a obra escolhida foi Cadernos Negros: trés
décadas (2008), organizada por Esmeralda Ribeiro e Méarcio Barbosa. A obra contém contos,

poemas e ainda ensaios que abordam o percurso historico desta coletanea. Para desenvolver a

* Informag@es sobre escolaridade e profissdo dos pais, bem como renda familiar, foram coletadas nas fichas de
matricula do ano de 2017(documentac&o de acesso restrito).

> Conforme divulgado no 4° Congresso da Associag&o Internacional para o Desenvolvimento da Lingua Materna
(IAIMTE) (COSSON, 2014b, p.46)
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atividade de leitura, selecionamos trés contos que se assemelham pela abordagem da tematica
da identidade negra e ressignificam as experiéncias do negro numa perspectiva de reflex&o,
valorizacdo da ancestralidade e beleza negra; ao mesmo tempo, as narrativas citadas expdem
as feridas que o preconceito pode causar nas pessoas, 0 que é passivel de ser revertido em
atitude positiva, se o discurso do outro, pautado no preconceito, for negado pelo sujeito negro.
Os contos selecionados sdo os seguintes:

Quadro 1. Contos escolhidos para atividade de leitura

Contos dos circulos de leitura do 9° Ano

“Os donos das terras ¢ das aguas do mar”, de Celinha (Anexo Al)

“O buraco negro”, de Cristiane Sobral (Anexo A2)

“Obsessdo”, de Sonia Fatima (Anexo A3)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os contos propostos para a realizacdo dos circulos podiam ser selecionados para
atividades culturais, como leitura oral e dramatizada, divulgacdo da Literatura e dos autores
da coletanea. Para as sessOes de intervalos ou em dindmicas de leitura ou oficinas, escolhemos
poemas da mesma coleténea, que apresentavam semelhancas ou diferencas quanto a temética
ou ponto de vista abordado nos contos. Dentre eles, escolhemos “Cabelos que negros”, de
Oliveira Silveira (Anexo B1).

Escolhemos os circulos de leitura como Metodologia, devido a sua atuacdo no
processo de formacdo de leitores ocorrida a partir da socializagcdo e compartilhamento das
leituras que esta pratica proporciona. Destacamos ainda que os circulos também encontram
adeptos fora da escola. Nestes espacos, ganham nomes diversos, como por exemplo, clube do
livro, clube da leitura ou outras denomina¢des advindas da criatividade de seus participantes.

Nesse sentido:

Dentre as muitas e diversas maneiras de constitui¢cdo explicita ou formal de
comunidades de leitores, isto é, de grupos de leitores que se reconhecem
como parte de uma comunidade especifica, o circulo de leitura é uma pratica
privilegiada. Primeiro porque ao lerem juntos, os participantes do grupo
tornam explicito o carater social da interpretacdo dos textos e podem se
apropriar do repertorio e manipular seus elementos com um grau maior de
consciéncia, quer seja para reforcar ou para desafiar conceitos, préticas e
tradicBes. (COSSON, 2014a, p. 139).
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Dessa forma, a construgdo dos sentidos partilhados no grupo de leitores favoreceu a
ampliacdo das leituras, na medida em que acrescentou outras leituras possiveis do texto,
desfez alguns equivocos ocorridos durante a leitura individual e ainda permitiu questionar
conceitos pré-estabelecidos ou valida-los por meio da relagdo destes com o passado, com 0
contexto atual ou ainda a partir de outras associa¢des possiveis no compartilhamento em
grupo. Cosson (20144, p.158) entende ainda que “um circulo de leitura é essencialmente o
compartilhamento organizado de uma obra dentro de uma comunidade de leitores que se
constitui para tal fim”. A organizacdo em um circulo de leitura € importante e requer a
escolha do espago destinado ao encontro do grupo, pois a partir desta definicdo podemos
planejar a sua execucdo e delinear objetivos de modo que estes privilegiem a interagéo.

Existem trés tipos de circulos:

A) O estruturado. Neste, os participantes recebem atribuicbes especificas e as
atividades séo guiadas por um roteiro que contempla um registro inicial, a discusséo orientada
por essas anotacBes e um registro apds o compartilhamento. As atividades podem ser
baseadas no desenvolvimento de estratégias de leitura (COSSON, 20144, p. 158-9);

B) O semiestruturado. Este € diferente do primeiro por ndo possuir um roteiro a ser
seguido. No entanto, ha recomendacdes quanto a sua realizacdo, que devem ser observadas:
uma delas é a existéncia de um coordenador que gerencia o tempo de fala dos participantes, o
que evita o distanciamento do texto ou obra durante o debate. Ainda cabe ao coordenador
inferir se é necessario o aprofundamento em algum aspecto (COSSON, 2014a, p.159).

C) O ndao estruturado. Esta geralmente mais presente em espa¢os nédo institucionais,
e também pode ser usado por grupos de leitores na escola que ja passaram pelos outros dois
circulos citados anteriormente. Observamos nesse tipo de circulo de leitura, maior
flexibilidade, pois as discussdes ocorrem de maneira informal, em funcdo dos lacos de
familiaridade que unem seus participantes e ha alternancia da funcéo de coordenador do grupo
(COSSON, 2014a, p.159-0).

Além disso, as atividades dos circulos podem ser formadas por grupos pequenos. No
decorrer deste trabalho, as atividades foram realizadas em grupos menores, no entanto, o
compartilhamento das leituras ocorreu com todos os alunos da sala. Nos circulos de leitura, as
atividades podem ser realizadas em casa, com o registro nas fichas de funcdo ou utilizando
um diario de leitura; a discussdo posterior pode ser feita em sala de aula, quando ha
compartilhamento da interpretacdo, seguida de registro das discussdes, segundo Cosson
(2014a).
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Neste trabalho, utilizamos os registros escritos dos questionamentos feitos antes e
ap6s o compartilhamento das interpretacGes. Estes apontamentos, guiados pelas fichas de
funcdo, ora feitas em casa, ora em sala de aula, favoreceram o exercicio da autonomia do
aluno quanto a todas as etapas dos circulos de leitura.

Para analisar os resultados, utilizamos os registros feitos inicialmente nos
comentarios durante a leitura compartilnada e uma amostra das fichas de funcdo de cinco
alunos do 9° Ano, escolhidos aleatoriamente em cada etapa dos circulos. Ainda aproveitamos
atividades em grupo realizadas antes dos circulos de leitura, analisamos os registros de duas
equipes e observamos o desempenho de toda a turma na realizagdo da gincana® quanto a
apresentacdo das leituras realizadas em sala de aula para a comunidade escolar.

Organizados os grupos, Cosson (2014a) recomenda, para o adequado funcionamento
dos circulos de leitura, a inclusdo de alguns blocos tematicos, de acordo com a necessidade do
grupo. Utilizamos os blocos tematicos relacionados ao funcionamento do circulo estruturado
por meio de funcles referentes as estratégias de leitura e critérios de classificacdo da
Literatura afro-brasileira.

Quanto ao registro da leitura, Daniels (2002, apud COSSON, 2014a) propde as
fichas com a funcéo de cada participante:

a) Conector — liga a obra ou o trecho lido com a vida, com 0 momento; b)
Questionador — prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente
de cunho analitico, tal como porque 0s personagens agem desse jeito? Qual o
sentido deste ou daquele acontecimento? c) lluminador de passagens —
escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja porque é bonita, porque
é dificil de ser entendida ou porque €é essencial na compreensdo do texto; d)
llustrador — traz imagens para ilustrar o texto; e) Dicionarista — escolhe
palavras consideradas dificeis ou relevantes para a leitura do texto; f)
Sintetizador — sumariza o texto; g) Pesquisador — busca informagdes
contextuais que sdo relevantes para o texto; h) Cendgrafo — descreve as
cenas principais; i) Perfilador — traca um perfil das personagens mais
interessantes. (DANIELS, 2002, apud COSSON, 2014a, p.142-3. Grifos
N0SS0S).

Nos circulos de leitura, utilizamos todas as funcdes citadas anteriormente. Optamos
por trabalhar trés fungdes diferentes em cada conto. A escolha das funcGes foi embasada no

que poderia ser mais relevante em cada conto para favorecer o entendimento do texto.

® A gincana cultural afro-brasileira: compartilhando leituras para disseminar o respeito foi utilizada para
divulgar as leituras feitas em sala de aula sobre o tema, proporcionando maior autonomia dos alunos quanto as
tarefas realizadas e como pratica de compartilhamento na comunidade escolar.
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Para o trabalho com o conto “Os donos das terras ¢ das aguas do mar”, de Celinha,
selecionamos as fungdes de Conector de ideias, Pesquisador e Dicionarista. A funcdo de
Conector de ideias, por demandar uma ligacdo entre o texto e 0 momento atual, foi aplicada
como forma de aproximar o conto das experiéncias pessoais e sociais dos alunos; a funcao de
Pesquisador, por sua vez, propiciou melhor conhecimento dos fatos histéricos, que mereciam
ser aprofundados para ampliar a compreensao do conto; a fungdo de Dicionarista favoreceu o
entendimento de palavras desconhecidas e a0 mesmo tempo oportunizou a necessaria
adequacao das palavras encontradas no dicionario ao contexto em que estavam inseridas.

No segundo circulo de leitura, durante o qual utilizamos o conto “O buraco negro”,
de Cristiane Sobral, a construcdo do sentido do texto perpassou o entendimento das
impressdes da personagem. Por isso, consideramos importante a funcdo de Cendgrafo, na qual
h& demarcacdo das cenas com base na leitura que os alunos fizeram do texto, acreditando que
isso facilitaria a compreensédo do conto.

A outra funcgéo utilizada foi a de Questionador, que permitia aos alunos elaborarem
suas proprias indagacdes e refletirem sobre os questionamentos que a propria autora colocou.
Como o conto se constroi a partir de impressdes da personagem sobre o preconceito que ela
sofria na sociedade, o que a prejudicava imensamente, julgamos relevante a transformacao da
narrativa em imagens que enriquecessem ainda mais o entendimento do texto por meio da
funcéo de Ilustrador.

O terceiro circulo de leitura foi realizado com a utilizacdo do conto “Obsessdo”, de
Sonia Fatima, no qual identificamos um narrador que construiu a histéria com base em
recordagdes entremeadas por fatos atuais; isso, em alguns momentos, leva o leitor a duvidar
de qual personagem é alvo da referéncia do narrador. Por isso, escolhemos a funcdo de
Perfilador que permitiu aos alunos delinearem o perfil de personagens do texto lido.
Priorizamos ainda a funcdo de lluminador de passagens, com vistas a uma contribui¢cdo no
entendimento de partes importantes do conto.

Por fim, a ficha de Sintetizador foi utilizada para fazer o registro apds o
compartilhamento das leituras, com o objetivo de averiguar se as passagens explicadas e 0s

perfis delineados ampliaram o entendimento dos alunos sobre o conto.

3.5 Descricao das atividades do projeto de intervencao

O projeto de intervencgédo aplicado no 9° ano do ensino fundamental, comecou no

segundo semestre do ano letivo, durante as aulas de Lingua Portuguesa. Reservamos 2 aulas
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semanais para desenvolvé-lo, uma vez que os alunos estavam em processo de preparacdo para
uma avaliacdo em rede nacional (Prova Brasil) e as atividades de reforco para este exame
ocorriam nas outras trés aulas da disciplina.

Houve algumas atividades culturais, anteriormente previstas no plano de acdo 2017
e no calendario anual da Unidade Regional de Educagdo de Caxias que provocaram
interrupgdes na realizagdo da proposta, para trabalhar de forma interdisciplinar temas como: o
folclore maranhense, meio ambiente e Independéncia do Brasil. Isto ocasionou maior demora

na conclusao do projeto, mas respeitando o limite previsto de 20 aulas.

3.5.1 Primeiro Momento: a sondagem

O primeiro contato com os alunos foi realizado para sonda-los quanto ao
conhecimento da tematica dos contos selecionados e, em especial, para saber se conheciam a
Literatura afro-brasliera. Nesta etapa do trabalho, realizamos atividades conforme o quadro
seguinte:

Figura 3. Sequéncia da atividade de sondagem

e ——_

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Nesse primeiro encontro, retomamos o conceito de conto de forma breve, pois este
fora estudado no semestre anterior a partir da leituras de diversos contos, pela identificacdo
das caracteristicas do género e por producdo textual seguida de reescrita. ApoOs esta breve
revisdo, apresentamos a Literatura afro-brasileira aos alunos, por meio de slides contendo o
conceito, as tematicas geralmente abordadas neste tipo de Literatura e imagens de livros da
referida Literatura, para sondar os alunos quanto ao contato anterior com as obras.

As tematicas recorrentes na Literatura afro-brasileira foram apresentadas por meio de
fragmentos da obra Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus. Nela encontramos o
preconceito, inferiorizacdo e exclusdo social aos quais o negro foi submetido, ao dar énfase as

precérias condi¢Ges de moradia e subemprego, situagdes que favoreciam a marginalizacao e
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promiscuidade. Apesar de todo o contexto desfavoravel, ha valorizagdo da identidade negra e
consciéncia da autora quanto ao poder que as palavras tém enquanto instrumento de dendncia
e reflexdo dos problemas relatados, no sentido de proporcionar um novo olhar sobre o tema a
partir de quem sofre na pele com todos eles.

Diante disso, foram langadas perguntas sobre as muitas identidades de Carolina
Maria de Jesus, para apresentarem-se 0s conceitos de identidade pessoal, social e influenciada
pela cultura. Terminada a explicacdo dos slides, os alunos receberam copias do poema
“Cabelos que negros” (Anexo B1), de Oliveira Silveira e da letra da musica Menina pretinha
(Anexo D2) de Mc Soffia. Procedemos a leitura silenciosa e oral do poema e audicdo da
musica acompanhada da letra.

A formacdo de grupos de 4 integrantes foi o passo seguinte. Cada equipe recebeu um
roteiro de leitura para registrar as respostas das discussdes com base nos questionamentos
apresentados no roteiro. Depois dessa atividade, cada grupo expds suas respostas e ficou que a
responsavel por avaliar a atuacdo de outra equipe; houve troca de papéis e, assim, cada grupo
apresentou e avaliou apenas uma vez. A observacdo do grupo avaliado foi feita por meio de
uma ficha na qual os estudantes deviam usar as palavras “Complementamos”, “elogiamos”,
“discordamos” ou “concordamos”, em cada um dos itens explanados pelos alunos, e, em
seguida, explicar o porqué da utilizagéo da palavra.

A atividade anteriormente citada favoreceu descobrir até que ponto os alunos
estavam atentos a resposta dos outros e como se comportavam no momento da discussédo e

socializacdo. Esse diagndstico norteou o trabalho com os circulos de leitura.

3.5.2 Segundo momento: apresentacdo da obra e aplicacdo da sequéncia bésica

Nesta etapa, os alunos foram apresentados a coletanea Cadernos Negros para terem
contato com a obra. Apresentamos brevemente o historico, os principais autores e a
importancia da coletdnea na publicacdo de contos e poemas de autores afrodescendentes.
Apbs essa atividade, procedemos com a aplicacdo de parte da sequéncia basica de Cosson
(2014b), devido a dificuldade na atividade de sondagem realizada no primeiro momento, ja
que um dos grupos ndo conseguia depreender o sentido do texto, limitando-se apenas
transcrevé-lo quando houve comparagdo do poema de Oliveira Silveira, “Cabelos que negros”
(Anexo B1) e da musica de Mc Soffia, Menina pretinha (Anexo D2). A utilizacdo da
sequéncia basica proposta por Cosson (2014b), apresenta quatro etapas, mas utilizaremos

apenas as trés descritas no quadro abaixo:
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Figura 4. Etapas da sequéncia bésica

Fonte: Elaborado pela autora (2017) com base na sequéncia de Cosson (2014b)

3.5.2.1 Aplicacédo da sequéncia basica no conto “Os donos das terras e das dguas do mar”

Célia Aparecida Pereira nasceu em 1956 e atualmente reside em Sdo Carlos (SP).
Publicou nos Cadernos Negros 1 e 4. No ultimo, publicou o conto “Os donos das terras e das
aguas do mar” (FIGUEIREDO, 2009, p.21).

O conto da autora, selecionado para aplicacdo da sequéncia, foi “Os donos das terras e
das aguas do mar”, uma narrativa que resgata a ancestralidade africana, a escravidao, a
preservacdo da cultura e a disseminacdo destas para outras pessoas no Brasil. O encanto da
narrativa ocorre ao ligar duas personagens negras por suas orfandades: a do menino Tibério,
orfao de pais e a de Preta Babagca, distante da terra natal de seus ancestrais. Emerge deles essa
ressignificacdo das atrocidades sofridas pelo negro e o desejo de representar todos os seus
ancestrais, ao preservarem a historia, cultura e linguagem.

Iniciamos a sequéncia pela motivacdo, com a musica “Bate a poeira”, de Karol Conka
(2017). Procedemos com a audicdo da musica e acompanhamento da letra por meio de slide.
Fizemos duas indagagdes a turma quanto & mensagem presente na letra da cancdo e 0s
prejuizos que o preconceito velado pode causar nas pessoas — ambos respondidos oralmente.

A obra foi apresentada a turma pela exposicdo de livros da coletanea Cadernos
Negros, disposta em uma mesa, para apreciacdo dos alunos. Breves comentarios sobre a
coletanea e a sua importancia como espaco de publicacdo de contos e poemas de autores
afrodescendentes foram realizados, além de uma posterior apresentacdo da obra Cadernos
negros: trés décadas e da escritora afrodescendente Celinha, autora do conto “Os donos das
terras e das aguas do mar”, a partir de biografia presente nos Cadernos Negros e de frases do
préprio conto que resumiam sua atuagdo no combate ao preconceito.
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Para leitura do conto, os alunos receberam uma cépia da obra, uma vez que néao
estava disponivel para aquisi¢cdo. Procedemos a leitura do primeiro ao sétimo paragrafos com
um intervalo, conforme prevé a sequéncia béasica de Cosson (2014b), para perguntar aos
alunos sobre os herdis negros que eles conheciam no esporte, na musica e na Literatura, bem
como para interroga-los sobre pessoas negras da comunidade que se destacavam. Depois,
continuamos a leitura do conto até o final e questionamos sobre como eram os herdis das
historias que eles ouviam na infancia e ainda se 0 negro se sente representado nessas historias.
Além disso, os intervalos foram Uteis para dirimir as davidas dos alunos sobre o texto.

Terminada a sequéncia, cada aluno recebeu um roteiro de leitura para o registro dos

questionamentos orais feitos anteriormente.

3.5.2.2 Aplicacdo da sequéncia basica com o conto “O buraco negro”

Cristiane Sobral, autora do conto “O buraco negro”, publicado nos Cadernos negros:
trés décadas, comecou a escrever para esta coletanea a partir do ano 2000, no Caderno de
namero 23. No ano seguinte, nos presenteou também com a publicacdo de contos. Nascida no
Rio de Janeiro, reside em Brasilia desde 1990, lugar que escolheu para viver e fazer parte da
vida cultural e artistica. Possui formacdo superior em Interpretacdo, especializacdo em
Docéncia do Ensino Superior e mestrado em Artes Cénicas. E atriz e ja participou de varios
espetaculos premiados, atua também no cinema, video e TV. (CORTES, 2014, p.256).

Atuante da cena cultural brasiliense, Cristiane Sobral dirige o Grupo Cabeca Feita e
participa do Grupo Oi Poema. E professora de teatro no ensino superior. Além disso, é uma
referéncia para a Literatura afro-brasileira devido as reflexdes que suas obras suscitam, ao
enfocar mulher negra. Sua escrita é elogiada por apresentar riqueza sonora e estética.
Especificamente sua poesia é caracterizada pela criticidade e questionamento cuidadosamente
tecidos nos fios de um lirismo suave. Seus textos em prosa possuem uma ironia sofistica e ao
mesmo tempo satirica (CORTES, 2014, p.256-7).

A autora encontra inspiracdo “na experiéncia humana, na consciéncia existencial, e
na mudanca de atitude”, é influenciada por Concei¢do Evaristo e também por Carolina de
Jesus, da qual herdou a percepgdo do poder que as palavras tém e a abordagem de temas
contemporaneos ligados a afrodescendéncia. Citamos, por exemplo, “ a opressao, a tomada de
consciéncia e o enfrentamento da discriminacdo” como temas recorrentes em seus contos e
poemas (CORTES, 2014, p. 257).
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O conto de Cristiane Sobral escolhido para aplicarmos a sequéncia, e também do 2°
circulo de leitura, foi “O buraco negro”, que faz parte dos melhores contos para a publicagdo
na edicdo em comemoracdo aos trinta anos dos Cadernos Negros. Nesse conto, a tematica
foca a opressdao da sociedade em torno da mulher negra e dos prejuizos causados por esta
atitude. E relevante o destaque conferido a saida da personagem da situacéo de passividade e
também a tomada de consciéncia da beleza de sua cor e de seu cabelo, bem como de tudo que
0 Ser Negro representa. Com essa atitude, a personagem conseguiu mudar a opinido que a
sociedade tinha sobre ela, por ressignificar o que antes era alvo do preconceito.

Na abordagem do conto, utilizamos a sequéncia basica, que partiu da motivagao, com
exibicdo do curta-metragem O Preconceito Cega’ e leitura de dois depoimentos® de pessoas
que ja sofreram discriminacdo racial, seguida de discussdo estimulada pelos questionamentos:
Alguém ja sofreu preconceito de cor? Em caso afirmativo, quem poderia dar um depoimento
a respeito? Com base no curta metragem e na leitura dos depoimentos, como vocé agiria se
vocé ou alguém que vocé conhece fosse a vitima?

Na introducdo, procedemos a apresentacdo da autora para a turma, pela exibicdo de
fotos, trechos de sua biografia e caracteristicas das obras, bem como uma sugestdo da autora
para 0 combate ao racismo. Todos esses itens foram dispostos em uma mesa e escolhidos por
alunos que participaram de forma voluntéria.

Na etapa referente a leitura, os alunos, de posse da copia da obra, localizaram o conto
“O buraco negro”, de Cristiane Sobral, e realizaram a leitura do primeiro paragrafo com
intervalo para a inser¢do dos artigos 1° e 20° da Lei 7.616/89, a qual estabelece os crimes
resultantes de preconceito de raca ou de cor, expostos em um cartaz. Utilizamos ainda alguns
minutos para elucidar dividas surgidas durante a leitura, e retomamos a leitura até o final do

conto.

" 0 PRECONCEITO CEGA. Produgéo: Companhia Teatral Liberdade de Expressdo. Roteiro, Direcéo e Edicéo:
Patrick Thouin. Cameras: Tiago Rezeck e Patrick Thouin. Elenco: Ronaldo Alves, Bruno Andrade, Erico Judice,
Poliana Batista e Patrick Thouin. [s.l.]. Publicado em: 21 set. 2012. Curta-Metragem. son. col. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=aec-i7n6V48>. Acesso em: 23 ago. 2016

|GUILHERME, Bruno et al. Depoimentos de pessoas discriminadas. In:Pense antes de discriminar. Weblog,
[s.1.]. Postado em: 7 abr. 2008. Disponivel em:
<http://relatodadiscriminacao.blogspot.com.br/2008/04/depoimentos-de-pessoas-discriminadas.html>. Acesso
em: 16 mar. 2017.
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3.5.3 Terceiro momento: inicio dos circulos de leitura

Antes de iniciarmos o 1° e o 2° circulos, introduzimos blocos de conteddos nas
microaulas, explicando a forma de funcionamento, bem como o uso das estratégias de leitura
presentes nas fichas de funcdo de Daniels (2002, apud, COSSON, 2014a). No 3°, realizamos
apenas o circulo com as fichas de funcéo e a introducdo de bloco de conteudo referentes aos
critérios de pertencimento de um texto a Literatura afro-brasileira.

Os circulos de leitura foram trabalhados no sentido de ampliar a compreensdo das
leituras dos textos escolhidos, pela observacédo da interpretacdo em atividades individuais e do
que foi possivel acrescentar ap6s o compartilhamento da leitura na comunidade de leitores

que se formou na sala de aula. Os circulos foram planejados conforme o quadro abaixo:

Figura 5. Sintese das etapas dos circulos de leitura

-
e

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Antes do inicio dos circulos de leitura, ministramos uma aula sobre sua forma de
funcionamento, com exibicdo de um video intitulado Circulos de leitura®, contendo uma
experiéncia com todas as etapas desta metodologia. Para esta atividade, a turma foi dividida
em dois grupos. Um permaneceu na sala de aula, realizando a leitura de copias de um material
sobre os circulos de leitura e o outro foi para a sala de leitura assistir ao filme. O fato ocorreu
devido a problemas técnicos com o data show. O que antes parecia um obstaculo, mostrou-se
extremamente favoravel, e garantiu maior participacdo dos alunos e menos interferéncias.

No filme, foi possivel expor as regras de funcionamento dos circulos, a leitura do
texto com troca de leitor demarcada pela pontuagéo e a socializacdo da leitura por meio de
participagdo livre de seus integrantes. Terminada a exibi¢cdo, retomamos as regras e

esclarecemos algumas davidas dos alunos. Como no decorrer das falas, observamos que 0s

® Circulo de Leitura— YouTube — 19:57 -15 de agosto de 2015- Video enviado por Café com Leite filmes.
Disponivel em: < http: //www.youtube. com/ whach?v=uzbPCli6tb0> Data do acess014/09/2017.
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alunos estavam partindo para a discussdo do texto utilizado no filme, permitimos esse
momento de troca.

No primeiro grupo, as discussdes relacionavam o texto a vida, a postura que
adotamos diante dos obstaculos e a influéncia das acGes dos outros nas nossas atitudes. Com o
segundo grupo, seguimos 0S mesmos passos, mas a discussdo foi marcada por relatos pessoais
dos alunos quanto ao relacionamento com a familia e os colegas. A aula demorou mais que 0
tempo previsto, pois os alunos se emocionaram e precisamos relatar problemas tipicos da
idade, como: a dificuldade de dialogo, o sofrimento do adolescente que nao pede ajuda e a
necessidade de dividir com alguém de confianca as nossas angustias para partilhar com o
outro e procurar encontrar uma saida para o problema.

Iniciamos o trabalho com os circulos de leitura com as atividades propostas nos
contos, enfocando as estratégias de leitura que podem favorecer o letramento literario. As
nove estratégias de leitura utilizadas por Daniels (2002 apud COSSON, 2014a) foram
distribuidas de acordo com os contos selecionados. Em cada conto foram abordadas trés

estratégias de leitura, conforme o esquema seguinte:

Figura 6. Distribuicao das fichas de funcdes de acordo com os contos:

«Conector «Sintetizador

*Dicionarista

«|luminador de

Dicionart *llustrador passagens
*Pesquisador . [
Questionador «Perfilador
*Cendgrafo

¥-

\ -

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

3.5.3.1 O primeiro circulo de leitura com o conto “Os donos das terras e das aguas do mar”

A microaula sobre as trés fichas de funcdes escolhidas para este conto procurou
esclarecer o papel de cada uma delas na ampliacdo da leitura literéria. A primeira delas, a de

conector de ideias, procurou interligar o texto ao presente. Para isso, utilizamos o fragmento
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da obra Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, exposto em slide e que lemos para
identificar essa relagdo. Como se pode observar em:

Quando eu fui catar papel, encontrei um preto. Estava rasgado e sujo que
dava pena. Nos seus trajes rotos ele podia representar-se como diretor do
sindicato dos miseraveis. O seu olhar era um olhar angustiado como se
olhasse 0 mundo com desprezo. Indigno para um ser humano, estava
comendo uns doces que a fabrica (sic) havia jogado na lama. Ele limpava o
barro e comia os doces. Ndo estava embriagado, mas vacilava no andar.
Cambaleava. Estava tonto de fome! ... Encontrei com ele outra vez, perto do
deposito e Disse-lhe: - O senhor espera que eu vou vender este papel e dou-
te cinco cruzeiros para o senhor tomar uma média. E bom beber um
cafezinho de manha. Daqui uns dias eu ndo vou precisar de mais nada nesse
mundo. Eu ndo pude viver nas fazendas. Os fazendeiros me exploravam
muito. Eu ndo posso trabalhar na cidade porque aqui tudo é a dinheiro e eu
ndo encontro emprego porque ja sou idoso. Eu sei que vou morrer porque a
fome € a pior das enfermidades. (JESUS, 2007, p.55).

No fragmento, os alunos encontraram assuntos atuais, como: precarias condicdes de
vida na favela, desemprego, falta de moradia e também solidariedade, temas que foram
abordados na década de 1950, mas que ainda estdo presentes na nossa sociedade. No
comentario dos alunos, percebemos que eles conseguiram estabelecer ligagcdes do texto com o
presente.

A funcdo de pesquisador é importante por manter um elo com o passado; para
compreender alguma informacdo presente no texto que lemos, é importante fazer uma
incursdo em seu contexto, situacGes necessarias para aprofundar as informacdes sobre o texto.
Assim, explicamos o contexto histérico da época da publicacdo do livro, ressaltando a
necessidade de fazé-lo em outras leituras.

Passamos em seguida a funcdo de dicionarista, e elencamos as vantagens de se
buscarem as palavras desconhecidas do texto. Dentre elas, focamos o entendimento do texto,
a ampliacdo de vocabulério e facilitacdo de leituras posteriores, bem como a utilizacdo futura
da palavra, antes desconhecida, em producdes textuais e desta no cotidiano. Em seguida,
solicitamos aos alunos a indicagdo de palavras desconhecidas presentes no fragmento
anteriormente utilizado. Dicionarios foram oferecidos a varios alunos, e as palavras foram
rapidamente encontradas, além de escolhidos os sentidos mais adequados para cada uma delas
no contexto.

Em seguida sintetizamos as fichas de funcdo por meio de cartaz exposto na sala e
pela entrega de cartas aos alunos, cada uma delas representada em forma de imagem para

facilitar o entendimento. Na primeira carta, representamos a fungéo de conector de ideias por
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meio de um lampada, que representa as ideias e suas interligacfes diversas. Para delimitar o
tipo de interligacdes, a associagao entre ele e a imagem do presente permite relaciona-lo ao
momento atual.

A segunda carta, por sua vez, indica a funcdo de pesquisador, que é representada pela
lupa que amplia o que se V&, assim como a pesquisa sobre algum dado presente no texto que
remete ao passado permite entendé-lo melhor. A terceira, por fim, através da imagem do
dicionério representado pelo livro aberto, deu suporte a leitura de diversos textos, obras nas
quais existam palavras desconhecidas. As cartas as quais fizemos referéncia sdo as seguintes:

Figura 7 — Cartas dos circulos de leitura
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Com a conclusdo desta etapa, iniciamos o circulo com o conto Os donos das terras e
das &gus do mar, com a leitura feita de forma voluntaria e a troca de leitor demarcada pelos
pardgrafos do texto. Concluida a leitura, os alunos receberam as trés fichas de funcdo para
registro escrito em sala de aula e, na aula seguinte, procedemos ao compartilhamento das

leituras, recorrendo ao registro ap6s o término.

3.5.3.2 O segundo circulo de leitura com o conto “O buraco negro”

Antes de iniciarmos o circulo de leitura, ministramos uma microaula sobre as trés
fichas de funcdo propostas por Daniels (2002 apud COSSON, 2014a), para serem utlizadas
apos a leitura do conto. Em seguida, explicamos que, para aprofundar o entendimento de um
texto, precisamos estabelecer relagdes entre ele e as imagens que vém & nossa mente no
momento da leitura; devemos perceber que, no texto narrativo, o espaco e a situacdo em que
ocorrem as cenas podem variar e ainda podemos nos questionar a respeito do texto lido. Isso
sdo exemplos de como podemos fazer associa¢Oes durante a leitura.
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Apresentamos oralmente as trés fichas de funcGes a serem empregadas depois da
leitura do conto por meio de cartas, cada uma delas representada em forma de imagem. Para
este conto utilizamos as fungdes de ilustrador, questionador e cenografo, conforme imagens
abaixo:

Figura 8 - Cartas dos circulos de leitura (2)
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A partir das cartas, que continham cada uma das funcées, explicamos as correlacfes
que estas podem estabelecer com o texto, construindo assim uma interpretacdo mais
aprofundada. A primeira delas retrata a acdo de transformar o texto em imagem, que também
favorece o melhor entendimento do que se I&, uma vez que, para isso, € necessario reler o
texto. Esta € uma acdo muito Util no processo de aprofundamento do texto. J& a imagem
referente a funcdo de cenografo indica que ha mudangas no decorrer da narrativa e também
detalhes no texto que indicam isso; por exemplo, alteracfes ocorridas no cenério, na atitude
dos personagens, inicio e fim de uma etapa com pistas para a ocorréncia de outras.

Prosseguimos a leitura do conto sem interrupcdes e distribuicdo das fichas de funcéo
(llustrador, questionador e cendgrafo) aos alunos para registro escrito. A ficha referente a
funcdo de ilustrador (a) foi indicada como atividade a ser feita em casa.

A socializagdo das fichas ocorreu na aula seguinte. Iniciamos com a apresentagdo das
ilustracBes dos colegas e questionamos a opinido dos alunos sobre a transformacédo delas, se
realmente representavam o que foi registrado no conto. Cumprida esta etapa, passamos a
exposicdo oral com base nas fungdes de questionador. A principio, 0s alunos,
voluntariamente, escolhiam uma das questbes elaboradas por eles para que o grupo

respondesse, sempre observando se a pergunta nao estaria contemplada nas falas anteriores.
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A funcdo de cenodgrafo foi a que manteve uma ligagcdo com a ilustracdo do conto.
Cinco alunos disseram ter usado a ficha produzida na sala de aula para orientar a producéo
das ilustracdes. Dessa forma, ao terminar a socializacdo de cada uma delas, seguimos para o

registro escrito do compartilhamento das apresentacées do circulo 2.

3.5.3.3 O terceiro circulo de leitura com o conto “Obsessao”

Sonia Fatima da Conceicéo é natural de Araraquara, estado de Sdo Paulo, nascida no
ano de 1951. Formada em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Ciéncias Sociais de Araraquara,
comegou a escrever em 1972 e, no ano seguinte, tornou-se militante do Movimento Negro.
Trabalha na Fundacdo do Menor e sua atuacdo tem contribuido para melhorar o olhar de
criancas e adolescentes negros sobre si mesmos. Sua trajetoria literaria na coletanea comegou
com a publicacdo de poemas e contos nos Cadernos Negros 2, e também nos volumes 4, 6, 8,
9, 11, 12, 16, 17, 18 e 19. Além de escritora, participa como organizadora dos textos dos
autores gque se propdem a lancar suas produc6es nos Cadernos. Uma de suas contribuicées foi
a compilacdo da obra Cadernos Negros:os melhores contos. Além disso, sua obra foi lancada
nos Estados Unidos e e Inglaterra. (HORTA, 2014, p.184-5)

As tematicas presentes nos poemas da autora destacam ‘“os dramas dos
afrodescendentes em uma sociedade, tradicionalmente construida com referenciais brancos”.
Ja em seus contos, podemos encontrar um tom de denincia ao observarmos as atitudes
preconceituosas da sociedade que, além de ferir, reforca a inferioridade dos negros. (HORTA,
2014, p. 185).

As personagens femininas negras retratadas pela autora polemizam os papéis que
devem ser exercidos por elas na sociedade; com essa atitude, desconstroem o discurso
preconceituoso. Suas experiéncias de militancia e formagdo académica se misturam na obra
Marcas, sonhos e raizes. (HORTA, 2014, p. 18).

Os blocos de contetdos para este circulo foram: a explicacdo por meio das cartas que
representam as fichas de funcdo (Sintetizador, lluminador de passagens e Perfilador) e os
critérios de pertencimento a Literatura afro-brasileira propostos por Duarte (2008).

A primeira funcdo a ser explicada foi a de iluminador de passagens, na qual
chamamos a atencdo para seu papel de socializacdo do entendimento do aluno a respeito de
uma passagem que ele considera importante para explicar, por entender que ela é necessaria a
compreensdo ou para expor as davidas encontradas em um trecho mais complexo ou ainda

por destacar uma passagem que encantou pela beleza. Para exercitar essa funcdo e dirimir as
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duvidas encontradas sobre ela, apresentamos o conto “O buraco negro” em um slide, para que,
voluntariamente, dois alunos selecionassem uma passagem por uma das razfes citadas

anteriormente. E as escolhidas foram:

Aluno 12: “Estou dentro de um buraco estranho e escuro, de onde posso ouvir as vozes das
pessoas que caminham 1a fora”.

Aluno 28 “Das flores, restava apenas o detalhe de uma pétala iluminada por uma fagulha de
raio de sol” (Trecho selecionado pelo aluno pertencente ao conto “O buraco negro”, de

Cristiane Sobral).

O aluno 12 considerou o trecho escolhido como importante para entender a
mensagem do conto. Disse que o0 “buraco negro” é o preconceito das pessoas. Ja o aluno 28
destacou a beleza do fragmento. Grande parte da turma reconheceu que essas discussoes
foram feitas no circulo anterior.

Enfim passamos a outra ficha de funcdo a ser abordada no terceiro circulo, a de
Perfilador, na qual esbocamos o perfil dos personagens principais e elencamos suas
caracteristicas fisicas e comportamentais, possiveis de se depreender a partir da leitura.
Novamente recorremos ao conto do circulo anterior e a identificacdo do perfil da personagem
principal ocorreu de forma tranquila.

Passamos assim, para a proxima funcdo, a de sintetizador. Nela, esperamos que o
aluno fosse capaz de resumir o que leu, de modo que destacasse 0s aspectos mais importantes
do texto. Como o conto é um texto narrativo, os alunos deviam atentar para a narragdo dos
fatos e a atitude dos personagens na construcdo do sentido do texto; dessa forma, sintetizariam
adequadamente o texto lido. Da mesma forma, os alunos que se dispusessem poderiam fazer
uma sintese do conto “O buraco negro”. Um aluno se manifestou, resumindo o conto e, a
medida que faltava algum elemento importante, a turma completava.

Iniciamos o circulo de leitura com o conto “Obsessdo”, de SOnia Fatima, mais
extenso que os anteriores. Consideramos apropriado solicitar a leitura antecipada em casa,
mas realizamos também essa atividade em sala, ao constatarmos que alguns ndo o leram.
Assim, iniciamos a leitura com trocas sucessivas de leitor e intervalos apenas para esclarecer
duvidas surgidas quanto ao significado das palavras: verter, ofegante, cerzir, esgarcando,
desdém, rebento e impassiveis. Para compreendé-las, retornamos aos trechos em que elas
apareceram e foi possivel fazé-los entender quase todas. Exceto as palavras desdem e

impassiveis, que foi necessario esclarecer. Terminada a leitura, os alunos receberam as cartas
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referentes as funcbes estudadas e foram estimulados a explica-las com base nas imagens. As
cartas estdo dispostas no quadro a seguir:

Figura 9 - Cartas dos circulos de leitura (3)

/

A primeira carta, referente a funcdo de iluminador de passagens, indicou o ato de
tornar simples um fragmento complexo do texto ou de ter sensibilidade para perceber a beleza
da construcdo de determinado texto pela carga significativa que evocava. A segunda carta
indicava a capacidade que o leitor precisaria desenvolver para extrair a esséncia do texto. E a
imagem seguinte registrava a constru¢cdo por parte de um artista de um perfil, que é
exatamente o que o leitor deve fazer com base no texto.

A atividade continuou com a entrega das fichas de lluminador e Perfilador aos alunos,
para fazerem o registro em sala. A de sintetizador ficou como atividade extraclasse, porém, na
aula seguinte, alguns ainda ndo haviam feito a sintese e reservamos uma parte do tempo para
isso. Concluida a atividade, iniciamos o compartilhamento das leituras contemplando cada
uma das funcdes, e apos termina-lo, os alunos fizeram o registro. Concluida a entrega da
sintese, iniciamos a insercdo dos critérios de pertencimento a Literatura afro-brasileira. Nesse
momento, pedimos aos alunos que escolhessem um dos trés que foram trabalhados, para
desenvolver a atividade seguinte. Eles escolheram “Os donos das terras e das dguas do mar”.

Procedemos entdo o inicio das explica¢fes por meio de slides dos cinco critérios de
classificacdo da Literatura afro-brasileira. Tomando como exemplo, para identificar todos
eles, fragmentos da obra de Carolina Maria de Jesus. Distribuimos cdpias do primeiro conto

aos alunos, pois precisariam devolver ap6s a conclusdo da atividade, para que em grupo,
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identificassem os critérios de pertencimento a Literatura afro-brasileira como: tematica,

autoria, linguagem, ponto de vista e publico-leitor.

3.5.4 Quarto Momento: gincana literaria afro-brasileira

A gincana literaria foi escolhida como apice deste projeto de intervencdo, e
contemplou a abordagem de um dos temas sociais presentes nas Diretrizes Curriculares do
Estado do Maranhdo, que se refere a educacdo para as relagdes étnico-raciais: ele insere o
ensino de Literatura afro-brasileira em consonancia com a Lei 10.639/03. O referido tema
propbe o conhecimento dos mecanismos formadores do preconceito que, ao longo do tempo,
foram se naturalizando nas praticas sociais, e por isso ressalta a necessidade de ressignifica-
los no processo de ensino e aprendizagem ao valorizar a historia, a cultura, a producédo
artistica e literaria dos afrodescendentes.

O tema da gincana cultural foi: Compartilhando leituras para disseminar o respeito.
Com base nas leituras feitas durante os circulos, elaboramos as provas contemplando a
socializacdo, aquisicao de conhecimento, o protagonismo juvenil, a oralidade e a escrita; além
disso, priorizamos o desenvolvimento de valores como respeito ao outro, responsabilidade,
unido e solidariedade.

Verificamos que a gincana é uma atividade mobilizadora e propensa para a
apresentacdo do texto literario, pelo uso de outros recursos além da leitura. Para realiza-la,
dividimos a turma participante do projeto em duas equipes, das quais o0s alunos das outras
salas poderiam participar voluntariamente.

Os passos seguintes para concretizar a gincana foram: comunicar a equipe gestora,
gue se comprometeu com a premiacdo, parte do almoco compartilhado, apoio logistico e
material para o evento. O corpo docente da escola se incumbiu de ajudar no dia do evento, na
conducéo das provas, recursos audiovisuais e avaliagdo do desempenho das equipes.

Nossas incumbéncias foram: elaborar, organizar, distribuir as provas, ensaiar com 0s
alunos, delegar tarefas aos coordenadores, receber as provas antecipadas e conduzir a gincana
no dia do evento. As provas da gincana estavam centradas na Literatura afro-brasileira, em
especial, nos Cadernos Negros, das quais participaram efetivamente os alunos envolvidos no

projeto de intervencdo. Conforme as provas citadas abaixo:

1. Dramatizagdo de contos da coletanea Cadernos Negros;

2. Declamacdo de poema dos Cadernos Negros ou da Literatura afro-brasileira;
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3. Prova de conhecimentos sobre a Literatura afro-brasileira e especificamente sobre
os Cadernos Negros;

4. Producdo escrita e declamacao de quadrinha sobre os Cadernos negros ou sobre a
Literatura afro-brasileira;

5. Camiseta da equipe com foco em um autor dos Cadernos Negros;

6. Concurso de beleza negra com um representante de cada série;

Os alunos das outras séries participaram de provas relacionadas a arte e cultura afro-

brasileiras, tais como:

7. Decoracdo do espaco reservado a equipe de acordo com a cultura afro-brasileira;

8. Confeccdo de mascaras;

9. Apresentacao de prato tipico;

10. Dangg;

11. Arrecadacdo de alimentos para doacdo a familias carentes da comunidade,

exercitando a solidariedade e preocupacdo com a comunidade, herancgas da cultura africana.

As provas de 1 a 6 pretendem disseminar o conhecimento sobre a Literatura afro-
brasileira na comunidade escolar e as outras visaram a promover a integracdo entre outras
salas. Os alunos envolvidos no projeto foram avaliados quanto a participacéo e desempenho

nas atividades propostas.
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4. ANALISE

Os resultados encontrados nas atividades sdo explicados a seguir. Nesta etapa,
procuramos descrevé-los a partir da analise dos registros de leitura de cinco alunos, bem como
pela avaliacdo do desempenho de dois grupos nas atividades de sondagem, em parte da
sequéncia basica, nos circulos de leitura e no desempenho nas atividades da gincana literaria

afro-brasileira.

4.1 Analise do momento de sondagem

O roteiro de leitura apresentado aos alunos para andlise do poema “Cabelos que
negros”, de Oliveira Silveira (Anexo B1) e da musica Menina pretinha, de Mc Soffia (Anexo
D2), apresenta dois questionamentos que destacam a forma de a sociedade tratar o cabelo e a
pele dos afrodescendentes.

Tanto o texto como o poema permitem identificar as vozes do autor e da sociedade.
Elas retratam opinides diferentes quanto a valorizacao da identidade negra e do preconceito,
tdo presentes nas relagdes sociais. A escolha do poema e da musica ocorreu devido ao
discurso de combate ao preconceito que verificamos a partir da interpretacdo e comparacao de
ambos.

Antes de iniciarmos, os integrantes dos grupos escolheram nomes para identifica-los
mais facilmente. Os nomes escolhidos foram: Os Neguinhos, Somos Todos Iguais, Respeito
e Carolina Maria de Jesus. Como a atividade era para sondagem, 0s grupos possuiam sete
alunos cada, com o objetivo de verificar se seria possivel prosseguir com esta quantidade de
alunos em cada grupo ou se teriamos de reduzir esse nimero posteriormente.

No roteiro de leitura entregue aos alunos, as palavras cabelos e menina pretinha
foram colocados em destaque. Utilizamos o quadro de acrilico da sala para retratar estas
palavras e identificar, com a ajuda deles, as opiniGes presentes no poema “Cabelos que
negros” sobre esses vocabulos. O quadro foi estruturado destacando as opinido 1 e 2, ambas

relacionadas aos cabelos e ficou disposto da seguinte forma:
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Quadro 2. Opinides presentes no poema sobre os cabelos

Opinido 1 Opinido 2
“...é duro”, “...& ruim” “carapinha, molinha,es-
Poema “Cabelos que pertos espirais, cabelo
negros” puro, cabelo belo, cabelo
bom, é normal ao
natural”

No poema, a opinido 1 atribui caracteristicas depreciativas em relacdo aos cabelos,
para em seguida nega-las por meio de varios adjetivos que valorizam o cabelo pelo seu
formato e pureza devido a preservacao de seus tracos de originalidade.

Organizamos também outro quadro referente a musica Menina petinha e as opinides
manifestadas sobre a cor da pele. Nele foi possivel observar qual a opinido a respeito da cor
da pele, pois ao terminar a atividade de preenchimento do quadro, perguntamos em qual das
duas opiniGes observamos a valorizacdo da cor. Ao responder, os alunos identificaram que ha
valorizagdo da cor negra por meio do fragmento “tem orgulho de sua cor”, conforme podemos

constatar no quadro abaixo:

Quadro 3. Opinides presentes na musica sobre a cor da pele

Opinido 1 Opinido 2
Musica Menina | Bonitinha, exdtica, prefere as | “Linda, rainha, prefere as
pretinha bonecas brancas, tem atitudes | bonecas pretas, tem
racistas. orgulho da sua cor

Observamos ainda na mausica, opinides divergentes a respeito da cor da pele. A
opinido 1, cita adjetivos como exdtica e bonitinha para caracterizar a beleza negra, numa
atitude de desvalorizacdo dessa beleza, os quais sdo negados pela opinido 2 por meio das
palavras linda e rainha. Ainda destacam a diferenca de preferéncia . A primeira opinido gosta
de bonecas brancas, ja a segunda, de bonecas pretas. Atitudes entendidas pelos alunos como
racistas no primeiro caso e, no segundo como valorizacdo da cor negra.

A medida que os alunos falavam, registravamos na lousa as opinides deles sobre 0s
itens indicados no quadro. Terminado o registro, os alunos foram estimulados a dizer de quem
eram as vozes que apresentavam o ponto de vista sobre 0 negro na musica e no poema, e quais
apresentavam opinides positivas sobre os cabelos e a cor da pele. Responderam que a voz 1
seriam as pessoas, a sociedade, os racistas, identificaram ainda que “Isso ndo é bom com o

negro” ou ainda “ Eles acham o negro feio” . Ja a voz 2 foi identificada como os autores do
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poema e da masica e considerados “legais com 0 negro”. As outras respostas foram similares;
por exemplo, “Foram 6timos com 0 negro”. Os alunos, apesar de perceberem as opinides
divergentes, ndo conseguiram dar uma resposta mais aprofundada e ndo estabeleceram
relagbes com o passado para construir essas visdes, tampouco reconheceram, nas respostas
dadas por eles, a existéncia do preconceito. Isto indicou a necessidade de dar sequéncia ao
projeto.

Depois disso, os alunos receberam um roteiro de leitura com dois questionamentos
sobre 0 poema e a musica. Para a analise, selecionamos as respostas de dois grupos. Apds a
entrega, os alunos foram estimulados a escolher um nome para dar ao grupo. Os nomes

escolhidos foram: Os favelados, Carolina Maria de Jesus, Respeito, Os Neguim.

1. Nas palavras cabelos e na referéncia a cor da pele no poema e na musica, € possivel
identificar o ponto de vista que o autor tem sobre eles a partir das palavras utilizadas para
caracteriza-los. Leia atentamente e explique o ponto de vista que é possivel depreender a
partir dessas caracterizacdes.

Grupo 1

Explica o ponto de vista que o autor identifica sobre os negros... fala dos cabelos encaracolados ela
diz que ndo troca seua enroladinhos por lisura ela diz que e puro e fica bem nela e que é normal e
natural...assim o autor diz...

Grupo 2

Cabelo Carapinha engruvilhado de molinha, que se monotonia de lisura, cabelo puro que dizem
gue e veém.

O meu cabelo é chapado sem precisar de chapinha . Canto rap com amor , essa e minha linha

O grupo 1 langcou méo de fragmentos que comprovaram a sua resposta parcialmente
sobre os cabelos e a cor da pele. E provavel que a presenca de dois itens para serem
explicados na mesma pergunta tenham sido desconsiderados pelos alunos, ou ainda que a
resposta necessitasse de uma leitura além do sentido literal do texto, e isso ndo foi
depreendido por este grupo.

O grupo 2, por sua vez, utilizou em sua resposta um fragmento integral do poema e
da masica, no entanto, ndo estabeleceu relacGes entre eles, e transcreveu apenas 0s trechos
explicitos quanto ao cabelo em ambos os textos. No entanto, ndo houve qualquer referéncia a
cor da pele, o que se pode ter ocorrido devido a necessidade de uma leitura mais aprofundada
dos textos — indicando, assim, a relevancia de dar sequéncia a aplicacdo do projeto. Na

segunda questdo do roteiro, os alunos responderam a seguinte pergunta:
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2. Observe a presenga da voz do outro, que difere da opinido do autor tanto na musica quanto
no poema e explique o posicionamento dela com relag@o ao cabelo e a cor da pele, em seguida
explique

Grupo 1:

As outrs pessoas ndo acham o cabelo dela como ela diz mas mesmo assim ela e bunita e igual a
todas independente ou ndo de sua cor e jeito.

Grupo 2
Cabelo puro de dizem que e duro cabelo eu nédo corto a zero cabelo que ruim e que normal ao
natural a menina pretinha, exddica ndo é linda

O grupo 1 percebeu a diferenca de opinido quanto aos cabelos e a cor da pele.
Embora a resposta necessitasse de melhor elaboracdo, foi possivel constatar que houve
compreensdo da pergunta e interpretagdo da leitura dos textos para respondé-la. O grupo 2
continuou transcrevendo completamente os fragmentos do texto, identificou o trecho
relacionado aos cabelos que precisava ser interpretado, mas ndo o compreendeu
integralmente.

Na sequéncia da atividade, cada grupo apresentou oralmente suas respostas e teve a
avaliacdo dos colegas, justificando assim a sua analise com base nas palavras:

complementamos, concordamos, discordamos ou elogiamos.

Quadro 4. Avaliacdo dos grupos na exposicao das questdes do roteiro

Avaliacéo do grupo 1 Avalicdo do grupo 2

Elogiamos Pq eles foram muito bem na | Discordamos porque eles s6 pegaram as
apresentacdo e se destacaram-na resposta e na | palavras que tava no texto e ndo explicaram.
leitura pg eu achei muito interessante eles
falarem sobre o ponto de vista que o autor
indentificou sobre 0s negros

O grupo 1 foi avaliado pelo grupo 2 e este elogiou a atuacdo do primeiro, pois eles se
organizaram e, a cada resposta lida, acrescentavam informacGes e explicagdes. Também
durante a apresentacdo, todos os participantes do grupo contribuiram de alguma forma.
Embora o grupo 2 ndo tenha executado sua atividade de forma satisfatdria, esta atividade foi
atil, pois eles perceberam em que precisavam melhorar. Ja o grupo 2 foi avaliado por outra
equipe, que discordou do grupo, pois reconheceu que eles copiaram trechos do texto, sem
interpreta-los e, além disso, durante a socializacdo com os colegas, limitaram-se a fazer a

leitura.
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A atividade avaliativa das equipes foi valida, na medida em que permitiu ao grupo,
apos a avaliacdo dos colegas, fazer uma reflexdo e perceber que precisavam melhorar para

obterem melhor desempenho nas interpretacfes de outros textos.

4.2 Andlise da apresentacdo da coletanea e da aplicacdo da sequéncia basica

A motivacdo, segundo Cosson (2014b), contempla a preparacdo do leitor para o
contato com a obra. Nesta etapa, optamos pela musica de Karol Conka, Bate a poeira, por
possuir semelhanca quanto a tematica dos contos, reconhecida como “a ligagdo mais usual”
na motivacdo. Enquanto a musica aborda a importancia de o negro se reconhecer enquanto
individuo com heranca cultural e histérica, no contexto atual, tdo padronizador e a0 mesmo
tempo intolerante ao diferente, o conto “Os donos das terras e das dguas do mar” também
aborda a diferenca cultural com tolerancia a cultura do outro; ele ainda mantém o foco na
ressignificacdo do passado histérico e na preservacdo da ancestralidade através da religido,
das histérias de herdis, construindo uma representacdo positiva do negro, para que seus
descendentes tenham orgulho, segundo Cosson (2014a, p. 53).

Tivemos o cuidado de organizar a motivagdo inserindo uma atividade de leitura,
escrita e oralidade, conforme sugere Cosson (2014a). Assim, procedemos a audi¢do da musica
com a leitura do contetdo da composicéo, discussdo da mdusica e registro, por meio de roteiro
de leitura, utilizado para a reflexdo, mas sem limitar a participacdo dos alunos, caso
resolvessem abordar outros existentes na musica. A escolha da musica foi bastante elogiada
pelos alunos, uma vez que faz parte do gosto musical deles. Ao entrarem em contato com a
letra, muitos disseram ndo ter observado anteriormente o seu conteldo. Apos esses breves
comentarios, propusemos trés questionamentos, dos quais dois aparecem no quadro abaixo. O
registro foi feito em roteiro de leitura com 0s mesmos questionamentos da discussao.

Selecionamos as respostas de cinco alunos.

Quadro 5. Respostas dos alunos com base na atividade de motivagéo

Alunos | Explique o titulo do poema bate a poeira, de Karol Conka e qual a principal
mensagem da musica?

Al Pra deixar o preconceito de lado e seguir a vida Sendo ela prdpria./Que independente da
sua cor Ela tem que ser ela préopria e ndo se importar com o que as pessoas falam pro
tras ser do jeito que ela quiser.

A2 Bater a poeira quer dizer seguir em frente mesmo sofrendo preconceito, ndo ligar para o
que falam ou pensam./ Dizer que todos somos iguais mesmo sendo de coris diferentis.
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A3 Significa seguir em frente mesmo sofrendo preconceito. / pra ndo da atencéo pro
preconceito, sempre ser nGs mesmo existindo preconceito.

A4 Por que ndo liga para que li impede. E limpa a menti da maldade. Por que todos somos
iguais./ Para saber que todos sdo iguais independentementi da cor , religido.

A5 Bate a poeira significa ndo se importar para a opinido das outras pessoas/ No ligar para
0 preconceito por que cada um tem seu jeito de ser. Ser diferente nem sempre é ruim.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Como o registro foi feito apos a discussdo em sala, foi consideravel a semelhanca da
opinido dos alunos a respeito da expressao “bate a poeira”. Destacou-se na interpretacdo de
Al o reconhecimento da existéncia do preconceito, junto a uma necessidade de se reagir a
isso. Conforme se pode observar em: “Sendo ela propria”. A2 e A3 reconheceram a
existéncia do preconceito e também apresentaram a possibilidade de ndo se deixarem paralisar
por ele, por meio do fragmento: ... seguir em frente mesmo sofrendo preconceito”. A4
entendeu o titulo da musica como “limpar a mente da maldade”; possivelmente a maldade é
ndo reconhecer que somos iguais. J& A5 destacou a importancia de ndo sucumbir a opiniao
alheia, sem especificar a que assunto esta opinido se refere.

Em suma, todos perceberam que a acdo preconceituosa influenciou o outro e isso
precisava ser deixado de lado para que cada um fosse aquilo que o representava culturalmente
e ndo 0 que a sociedade impunha enquanto cultura perpassada pelas influéncias de um
passado cruel e injusto nas relacdes da sociedade com o negro.

No quadro anterior, observamos a existéncia de dois questionamentos: o primeiro foi
respondido, logo, passemos ao segundo. Neste, os alunos deviam identificar a principal
mensagem da musica. Embora a can¢do abordasse diferencas sociais, culturais, estéticas e
guanto a cor da pele, trés dos cinco alunos especificaram o preconceito de cor conforme as
palavras em destaque no quadro acima, provavelmente influenciados pela etapa de sondagem,
na qual utilizamos textos que deixavam transparecer esse tema mais claramente. Os outros
dois alunos (A3 e A5) focaram suas respostas em aspectos mais gerais, também presentes na
mausica, ressaltando a igualdade entre os seres humanos e as diferencas como algo bom.
Visando a restringir mais a temética para convergir com a dos contos, propusemos um terceiro

guestionamento, exposto no quadro abaixo:
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Quadro 6. Respostas dos alunos com base na atividade de motivacéo

Alunos Quais os efeitos do preconceito velado sobre as pessoas e como é possivel
combaté-lo, segundo a masica?

Al Fazem as pessoas terem vergonha da sua Beleza natural, elas ndo saem por medo de
ser julgado por pessoas preconceituosas. Sendo ela propria, Ser do jeito que ela
quiser.

A2 Infelicidade, vergonha da beleza natural, Depregédo e Procurando seus direitos.

A3 Causa desvalorizacdo das pessoas eles se vejam num mundo aonde eles ndo querido
existir. N&o dando atencéo e procura seus direitos.

A4 S0 preconceitos que acontecem escondido. Causa grande estrago. esperar a lei.

A5 Causa tristeza, causa depressdo, e suicidio. Para ndo acontecer essas coisas,

devemos aceitar e respeitar as diferencas das outras pessoas.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Al conseguiu identificar o trecho da musica que permitia responder a questao,
apontando a vergonha que as vitimas de preconceito sentem de si mesmas. Além disso,
interpretou o trecho da musica “se esconde atras de uma vida virtual”, ao destacar que estas
pessoas ndao saem temendo atitudes preconceituosas. J& A2 elencou a infelicidade, a vergonha
de si, citados na mdasica, e acrescentou um elemento da discussdo: o suicidio. A3
possivelmente observou as causas apontadas na musica e resumiu-as como causadoras da
“desvalorizagdo das pessoas”, ocasionando a inexisténcia de sentido da vida. Ja A4 definiu o
preconceito velado, citou os estragos causados por ele, mas ndo os especificou. A5 citou 0s
fatores ja contemplados pela resposta dos outros alunos, com uma diferenca: o suicidio foi
indicado explicitamente como consequéncia do preconceito velado.

O segundo questionamento, também presente no quadro acima, indagou a respeito de
como combater o preconceito velado. Trés alunos citaram a Lei, e outro destacou 0 exposto na
masica sobre ser o que se quer ser, conforme sublinhado nos fragmentos anteriores, como
uma atitude individual de pessoas vitimas de preconceito. Como a¢éo coletiva, A5 propds que
se respeitasse o diferente e aceitasse 0 outro sem preconceito.

Portanto, a atividade de motivacdo permitiu reflexdo sobre a tematica, partindo do
aspecto geral para o especifico; observamos ainda se a discussdo influenciou a resposta dos
alunos e tivemos a oportunidade de constatar que isso pode ocorrer, além de ter sido uma
atividade prazerosa e sutil do que os alunos poderiam encontrar posteriormente nos contos.

No contato com a obra Cadernos Negros: trés décadas e mais alguns exemplares da
coletanea, foi possivel perceber o interesse dos alunos pelas imagens das capas. Nesse

momento, puderam folhea-los. Chamamos a atencdo deles para os detalhes da capa e 0s tipos
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de textos publicados, e apresentamos informagOes breves sobre a coletanea, por exemplo:
sucinto historico da coletanea, sua importancia para a Literatura afro-brasileira, aquisi¢do de
recursos para publicacdo e tipos de textos publicados. Como a apresentacdo nao pdde ser
muito longa, deixamos a apresentacdo da autora do conto escolhido para a etapa dos circulos.

Apresentamos a obra Cadernos Negros: trés décadas, com distribuicdo de copias da
coletanea aos alunos, pois “o professor nao pode deixar de apresenta-la fisicamente aos
alunos” (COSSON, 2014b, p, 60). Além disso, elencamos os motivos de sua escolha para
desenvolver o projeto, como por exemplo: o desconhecimento da obra na maioria das escolas
de Ensino Fundamental, a relevancia dela ao publicar textos que permitem discutir as relagdes
étnico-raciais, a necessidade do desenvolvimento da leitura literdria na escola e em especial
da Literatura afro-brasileira, para que efetivamente se cumpra o que prevé a Lei 10.639/03.

Feitos estes esclarecimentos, pedimos que os alunos localizassem o conto “Os donos
das terras e das aguas do mar”, de Celinha, para continuarmos com a etapa da leitura proposta
na sequéncia basica de Cosson (2014b). Iniciamos a leitura com a utilizacdo de um microfone
de lapela, repassando-o aos leitores e leitoras seguintes apenas no sétimo paragrafo, no qual
introduzimos um intervalo para indagar os alunos se eles sabiam de alguma pessoa negra na
comunidade, no estado ou na esfera nacional que fosse conhecida por sua profissao, por
prestar relevantes servicos a sociedade e que eles consideravam um exemplo a ser seguido, ja
que, no conto, havia relatos de herois negros.

Os alunos citaram jogadores de futebol do bairro que se destacaram em clubes
grandes, bem como vereadores, cantores conhecidos no estado do Maranh&o e nacionalmente.
Apenas uma das alunas selecionadas para esta analise ndo respondeu a esta questdo, alegando
total desconhecimento sobre o0 assunto.

Além disso, perguntamos aos alunos a opinido deles sobre a forma de narrar a
historia e a linguagem do texto. Um dos respondentes disse que parecia com poesia. Outra
aluna se encantou com alguns trechos do primeiro paragrafo do conto e relembrou momentos
da infancia. Outra chamou a atencgéo para a beleza do conto no fragmento: *“ menino dormindo
é anjo negrinho, na quietude do sono, s6 sabe sonhar”.

Os alunos continuaram a leitura do conto até o final e novamente reservamos alguns
momentos para “resolver problemas ligados ao vocabulario” e para perguntar se tiveram
acesso a herdis negros por meio das histérias infantis, sobre quem eram esses herois, pois no
conto, as histdrias que o personagem Tibério ouvia eram repletas de herodis negros (COSSON,
2014b, p. 64). Os alunos responderam no roteiro de leitura da seguinte forma:

Quadro 7. Respostas dos alunos com base na atividade de leitura do conto
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Alunos Compare as histérias que vocé ouviu ou leu na infancia as que Tibério ouvia nos
relatos de Preta Babaca quanto ao papel desempenhado pelo negro em ambas.

Al Na minha os negros eram muito desvalorizado e Apanhavam muito \na historia de
Tibério que houvimos os negros eram aplaudidos que a histéria mais aplaudida era a
do negro Aldo porgue era muito forte.

A2 Antigamente nas historias 0s Brancos sempre erdo os atores principais como Branca
de nevi . Tibério. Preta babaca foi quem ensinou 0 menino as musicas de sua terra

A3 Antes todas as Historias o branco sempre era o ator principal, Exemplo: Branca de
neve. Preta Babaca contava criangas que 0s negros erdo supererois Explo: Negro
Al&o

A4 Saci perere como pessoa traquina. Tibério iria para outro lugar quando Preta

Babaca contava as historia

A5 Nas historias que eu lia quando era crianga ndo tinha negros.Tibério — Preta babaca
foi quem ensinou 0 menino as musicas da sua terra

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

As respostas encontradas reforcaram a inexisténcia de personagens negros de
destaque nas historias infantis as quais os alunos tiveram acesso, ou ainda, quando aqueles
apareciam, ocupam uma posicao de inferioridade. Isso demonstra o qudo urgente é a insercéo
da Literatura afro-brasileira na escola desde os anos iniciais da educacdo infantil, embora a
Lei 10.639/2003 s6 aborde o0 seu ensino na Educacdo Basica. Dessa forma, é preciso garantir
0 cumprimento da Lei no que ela considera como obrigatorio e ainda estendé-la a Educacéo
Infantil.

Ao nos depararmos com as respostas dos alunos, questionamo-nos sobre como seria
possivel vencer o preconceito que o negro sofre na sociedade se a escola, que é lugar de
disseminacdo de conhecimento ndo tem tido o aparato necessario para dar oportunidade ao
aluno de conhecer o negro com outro olhar que ndo seja o que os alunos conseguiram
identificar. Dado o tempo em que a lei foi sancionada, ja era esperado que estes alunos
tivessem lido alguma histéria na qual o negro tivesse uma representatividade ndo reprodutora
de preconceito.

Na pergunta, suscitamos uma comparacao entre as historias que os alunos ouviram e
as do personagem Tibério no conto. Al, nas suas respostas, utilizou a palavra desvalorizados,
para caracterizar 0s personagens negros nas historias que ouvia. Em oposi¢do a isso, citou a
palavra aplaudida para referir-se as que o negro Alao era um herdi dotado de forca e
coragem. A2 e A3 destacam o classico Branca de Neve para explicitar a importancia que as
personagens brancas tinham nas narrativas, uma vez que ocupavam o papel central. A3

demonstrou com sua resposta que ha deslocamento desta centralidade na qual o negro era
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visto como superior nas histdrias de Preta Babaca, personagem do conto. A questdo proposta
ndo € indicar personagens herdis por serem brancos ou negros, mas de combater um modelo
que se perpetuou por muito tempo: o de que apenas o branco é dotado de virtudes. Assim,
considerando que o negro também pode ser virtuoso, destacamos as respostas de A2 e Ab,
com base no conto que 0 negro possui cultura e a ensina por meio da oralidade.

Observamos ainda que A4 citou a existéncia do Saci Pereré, visto como personagem
traquinas, sem a positividade que essa palavra pode representar. JA& no conto, apesar da
caracterizacdo de Tibério também ter sido feita com a utilizacdo desta palavra, ela é entendida
em outro contexto: pela associagdo a aventuras, coragem e a fazer muitas coisas do tempo de
crianga. Além do item anterior, os alunos também responderam a outra pergunta, que constou

apenas no roteiro de leitura e que ndo foi submetida a discussdo como as outras.

Quadro 8. Respostas dos alunos com base na atividade de leitura do conto

Alunos O conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, de Celinha, apresenta
caracteristicas fisicas e psicologicas dos personagens que sao importantes para
entender qual o ponto de vista do autor sobre 0 negro. Encontre no conto essas
caracteristicas e explique sua relevancia na construcéo do sentido do texto.

Al Anita, negrinha magrinha cabelo pretinho e de brilho triste no olhar, Tibério é
sozinho € filho da noite e dos raios de sol. Eles eram muito desvalorizado quando os
navios negreiros chegaram eles apanhavam bastante, sofria muito.

A2 Tibério conta a seus camaradas que a vida da gente da terra é téo diferente do povo
do mar. A Preta babaca é sua madrinha é quem lhe ensina as coisas de longe do ceu
Ela Ihe ensina a rezar.

A3 Tibério: ele é negro é muito sabio. Preta Babaca € uma senhora muito comunicativa
gue gosta de aprender e ensinar.
A4 Preta babaca era devota com seus santos e seus orixas. Tibério um homem esperto

que conhece todos os caminhos da mata e do mar . eles Tem suas cultura.

A5 Tibério conhece os caminhos para que vao para o mar. Conhece 0s animais, as
arvores e outros negrinhos que com ele vdo para a mata para brincar.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Os alunos identificaram caracteristicas dos personagens e até associaram-nas a
sabedoria, e explicitaram tragos do comportamento da personagem Preta Babaga como pessoa
que tem cultura e que ensina, embora as respostas precisassem ser mais claras. Provavelmente

os fatores responsaveis por isso sejam a leitura desatenta da questéo, ou do conto.
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4.3 Circulo de leitura do conto “Os donos das terras e das aguas do mar”

Para trabalhar o primeiro circulo, optamos pelas funcdes de Conector de ideias,

Pesquisador e Dicionarista. Na elaboracdo da questdo referente a funcdo de Conector,

procedemos como sugere Girotto e Sousa (2010 apud COSSON, 2014) quando se referem as

conexdes leitor-texto e leitor-mundo, considerando nas perguntas as relagfes pessoais do

leitor com o conto e as relagdes que podemos estabelecer entre o conto e a vida em sociedade.

As respostas dos alunos encontram-se no quadro abaixo:

Quadro 9. Ficha de funcéo de Conector de ideias com base no conto “Os donos das terras e das

Alunos

Al

A2

A3

aguas do mar”
Conector de ideias

Paulo é muito corajoso é forte, se parece muito
com tibério, conhece a natureza, os animais as
arvores quando crianca era muito travesso
Assim como tibério Ele gosta muito de Brincar
conhecer coisas novas, do mar etc (conexdes
pessoais)

A mulher que conta historias bonitas para os
meninos e também lhe ensinou a rezar e essas
rezas sao muito forte que levam até os sonhos
profundo. (conexdes pessoais)

Conheco alguém como Tibério, forte que se
importa com 0s outros, que na sua infancia nao
sossega seu instinto traquina...Sim por que
existem pessoas que ajudam outras, assim como
no conto. (conexdes pessoais)

Nos d& a consciéncia de que existem pessoas
capazes de ajuda de compartilhar o que tem,
mas também existe pessoas capazes de
prejudicar o outro (conexdes pessoais)

Sim, pois existe algumas pessoas que se dispoi a
ajudar os outros ingualmente no conto.
(conexdes pessoais)

A alguns fatos relacionados a vida real, pessoas
gue tém consideracdo pelas pessoas que gostam
de ajudar. (conex@es pessoais)

Fragmentos do conto

“Mas Tibério é forte. Conhece os
caminhos que vao para o mar. Conhece
0S animais, as arvores e 0S outros
negrinhos que com ele véo para a mata
brincar”

“E reza profunda, ¢ reza de fimbo, é
reza que s6 0 menino e a Preta Babaga
sabem rezar. E canto que leva Tibério
até as terras que estdo distantes do
mar”

“Ele também quer ir morar no mar.
Mas ele precisa cuidar de Anita,
Jacinto, Januério, Ana e das outras
criangas para que elas possam ser livres

cOmo querem Ser 0s passaros’

“E conta todas as desgragas dos
homens, mulheres velhos e criangas
que foram atirados no mar para
servirem de alimento pros peixes”

“Preta Babaca foi quem ensinou ao
menino as musicas de sua terra, que é
muito longe, ele nem podia imaginar.
Mas a noite, nos sonhos, ele vai até a
casa da Preta Babaga na terra distante”



A4

A5

Minha tia que tem as mesmas historia da preta
Babaca com histéria dasterra e por suas reza.
(conexdes pessoais)

Sim com minha tia que é da ubanda ela também
reza para as pessoas que tem uma religido
diferentes. Parece com a dona rosa do prado -
outra tia. (conexdes pessoais)

Lucas que se parece com Tibério, uma crianca
gue brinca e tem a pele fininha. Meu vo se
parece com a preta babaga, por que ele me
ensinou algumas musicas do passado. (conexdes
pessoais)

Fala sobre o preconceito que estamos passando
ultimamente e que nos séculos passado era mais
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Pedrinho e Rosinha sdo os donos da
casa. As outras criangas eram amigas
de Tibério que vinham ouvir a
madrinha contar histérias com a
permissdo de Dona Rosa Prado,
senhora tdo devotada com seus santos
guanto a velha Babaga com seus orixas.

“Pedrinho, o que tem a pele fininha”

“E conta todas as desgracas dos
homens, mulheres velhos e criangas
que foram atirados no mar para
servirem de alimento pros peixes. Anita
deixa cair as lagrimas e comeca a
solugar”

frequente. (conexdes pessoais)

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Al, ao responder a questdo referente as conexdes pessoais do leitor com o texto,
associou as caracteristicas do personagem Tibério, como a traquinagem, o conhecimento
sobre a natureza (arvores, plantas e animais) e o gosto pelas brincadeiras, com as que Paulo,
uma pessoa proxima a ele, possuia. Assim, tornou valida a ligacdo estabelecida entre o conto
e a vida real. Ao estabelecer conexfes mais amplas, Al resgatou experiéncias presentes no
préprio texto ao mencionar uma mulher que conta histdrias e que poderia ser uma conhecida,
porém, isso é negado quando fazem uso da palavra forte para caracterizar as rezas e “sonhos
profundos”, remetendo-nos diretamente ao conto.

A2 e A3 relataram conhecer pessoas solidarias como Tibério, que pensam em ajudar
o outro, “compartilhando o que tém”. No sentido mais amplo, reconheceram que hé pessoas
que fazem o mal, mas néo especificaram em que sentido. A3 ainda conseguiu estabelecer uma
interligacdo entre as pessoas que ajudavam outras e a forma como eram vistas na sociedade:
geralmente dignas de “consideragdo” e respeito.

A4 apontou semelhancas entre sua tia e Preta Babaca, ambas contadoras de histérias
e com suas devocdes. Expbs ainda a relacdo de outra tia com as pessoas de religido diferente,
adotando uma postura de respeito e acolhimento ao rezar por elas. Portanto, os alunos
obtiveram melhor resultado nas ligagdes do conto com a vida pessoal, porém ainda precisam
desenvolver as relagfes do texto no sentido mais amplo. Esperamos que essas relagdes sejam
desenvolvidas ao longo do projeto e em outras atividades de leitura.

A ficha de funcdo seguinte foi a de Pesquisador; por meio dela, pudemos elencar

informacdes contextuais que contribuiram para o entendimento do texto. Dessa forma,
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observamos o registro dos alunos apos a releitura do conto “Os donos das terras e das aguas

do mar”, de Celinha.

Quadro 10. Ficha de func¢éo de Pesquisador com base no conto “Os donos das terras e das aguas

do mar”

Alunos

Pesquisador

Fragmento do conto

Al

Foi o tempo em que 0s navios negreiros
chegaram no Brasil e ela teve que interromper a
histéria para poder explicar o que eram esses
tais de navios negreiros, conta que foram
embarcacdes que levaram os negros a outras
terras.

...N0 tempo em que 0S navios negreiros
cheg... E ela teve que interromper a
historia para explicar a Tibério o que
eram esses tais navios negreiros ela
conta que foram as embarcagfes que
levaram os negros de sua terra a outros
lugares...

A2

Dos navios negreiros que vinherdo da Africa
com centenas de escravos para serem vendidos
como mercadoria rara.

...esses tais navios negreiros ela conta
que foram as embarcacdes que levaram
0s negros de sua terra a outros lugares
e que trouxeram os antepassados dela e
de todos os outros negros para ca e
para lugares que ela mesma ndo
conhecia...

A3

O fato dos navios negreiros e a escravidao.

esses tais navios negreiros ela conta
que foram as embarcacdes que levaram
0s negros de sua terra a outros lugares

A4

Cultura das rezas historia afro Brasileira que
serve para muitas geracdes.

E a madrinha também que sabe contar
histérias bonitas. Por isso Tibério,
Jacinto, Ana, Pedrinho, 0 que tem a
pele fininha, Rosinha e Anita, negrinha
magrinha, cabelo pretinho e de brilho
triste no olhar, se sentam a tarde na
frente da casa da Dona Rosa do Prado
para ouvirem as histérias da Preta
Babaga.

Menino Tibério tem o corpo fechado
pelas rezas de fimbo e pelos orixas da
preta Babaga. Os outros negrinhos,
com o raiar do dia, se incorporam ao
mar.

A5

A escraviddao foi um fato que aconteceu no
passado igual a preta babaca fala da escraviddo
e dos navios negreiros

esses tais navios negreiros ela conta
que foram as embarcacgdes que levaram
0s negros de sua terra a outros lugares

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Por evocar um contexto histérico importante para o conto, selecionamos a funcéo de

Pesquisador visando a aprofundar conhecimentos sobre ele. Al identificou a informacéo

explicita no texto referente ao contexto mundial do transporte de africanos para o Brasil e

outros paises, e transcreveu tal e qual apareceu no texto. A2 identificou a parte do texto e

ainda fez remissdes ao seu conhecimento de mundo sobre o assunto, ao destacar, além da
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forma de transporte, a grande quantidade de africanos vendidos como mercadoria. A3 citou
apenas 0S navios negreiros e a escraviddo, sem acrescentar explicacdes sobre eles, e atendeu
em parte ao que fora solicitado na questao.

A4 citou a heranca cultural africana transmitida por meio das rezas e histérias como
patriménio das futuras geragdes. Isso foi percebido nos ensinamentos de Preta Babaga tanto as
criancas donas da casa (Pedrinho e Rosinha) quanto a outras criangas nas proximidades das
fazendas, amigas de Tibério. A5 também retomou informacgdes sobre 0s navios negreiros e a
escravidado, reconhecendo-os como fatos passados e baseando-se nos relatos de Preta Babaca.

A funcdo de Pesquisador foi desenvolvida de forma parcialmente satisfatdria, uma
vez que, os alunos conseguiram identificar os fatos historicos presentes no texto, no entanto
guanto ao acréscimo de informacgGes, observamos que ainda precisavam desenvolver essa
funcdo. Isso foi constatado devido a presenca de fragmentos ou utilizacdo de explicacfes ja

contidas no conto nas respostas dadas pelos alunos.

Quadro 11. Ficha de func¢éo de Dicionarista com base no conto “Os donos das terras e das aguas
do mar”

A analise da funcdo de dicionarista ocorreu com base no registro das palavras
selecionadas ao sentido atribuido pelo aluno e a verificagdo do seu sentido no contexto. De
modo a permitir ao aluno além de uma consulta do dicionario, a importancia do contexto para

determinar o entendimento de forma mais completa.

Alunos Dicionarista Fragmento do conto

Al Querubim: E um anjo muito préximo de Deus Na vida diurna € menino peralta, na

noite siléncio é um querubim.

A2 Calunga- Qual quer objeto de tamanho | A Preta disse que o mar € calunga...
reduzido Em um bloco de maracatu, imagem de | “Agora ele sabe que o mar calunga é
divindade africana levado & frente —palavra de | sua casa também. E por essa razao,
origem africana. guando a noite ele o atravessa, ndao tem

medo, ele conhece todas as pessoas
que foram para o mar. Ele sabe que os
peixes que devoraram 0S negros,
viraram negros também.”

A3 Diabruras, travessuras — sdo brincadeiras | atirava pedras com seu estilingue;
aonde passéo dos limites. xingava Pedrinho,

A4 Diabruras = (travessuras) brincadeiras E subia nas &rvores para roubar-lhes os

furtos, nadava no rio e corria num
embalo louco na estrada
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A5 diabruras- travessuras — S&o brincadeiras de | atirava pedras com seu estilingue;
mal gosto que fazemos com outras pessoas xingava Pedrinho,

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Na funcdo de Dicionarista, os alunos citaram varias palavras que ndo conheciam e
deveriam, inicialmente, conforme trabalhado na sequéncia, fazer inferéncias ao “construir o
sentido de uma palavra pelo seu contexto” e, se nao fosse possivel recorrer ao dicionario,
adequar os sentidos apresentados ao contexto (GIROTTO e SOUSA, 2010 Apud COSSON,
2014a, p.117). No entanto, A2 recorreu primeiro ao dicionario e ainda atribuiu um sentido
inadequado ao contexto do conto. Isso ocorreu com a palavra “calunga”, na qual o aluno deu
o significado de “objeto pequeno” utilizado em bloco de maracatu e “imagem de divindade
africana levada a frente”; no entanto, no conto, calunga é o mesmo que “mar”. O sentido do
dicionario compativel ao contexto é cemitério ou morada eterna dos africanos que “vivem” no
mar. Al também recorreu ao dicionario para entender a palavra querubim, j& que pelo
contexto foi possivel saber apenas que se opunha a peralta, cujo sentido ela provavelmente,
desconhecia. Para essa palavra, s6 o conhecimento de mundo, ou o saber adquirido em
leituras anteriores poderia impedir o uso do dicionario. O sentido atribuido a palavra é o de
um anjo que esta proximo a Deus.

As palavras “diabruras” e “travessuras” foram consideradas dificeis por A3 e A5,
mas o primeiro procurou o sentido no texto, segundo seu relato no compartilhamento oral das
leituras. Podemos constatar isso pela linguagem peculiar apresentada por ele na resposta:
“Brincadeiras aonde passao do limite”. Ja A5 procurou o sentido no dicionario e registrou
com suas proprias palavras, como se pdde observar em: “brincadeiras de mal gosto que
fazemos com outras pessoas”. A5 usou o dicionario como recurso e apreendeu dele o sentido
adequado; no caso, o de “brincadeira”, “traquinagem”, retratando a possibilidade de usar uma
ou outra.

No conto, observamos que 0 contexto em que a palavra estava inserida permitiu
entendé-la; exemplo disso ¢ a palavra “calunga”, com sentido explicito no texto, enquanto na
palavra “diabruras”, seu radical e as ag¢des existentes no conto auxiliam na constru¢do do
sentido. Concluimos que, embora haja necessidade de desenvolver ainda mais o habito de
leitura dos alunos, ressaltamos a relevancia da pesquisa no dicionario e da percepcéo de que 0

contexto ajuda a entender o sentido mais adequado da palavra.



76

4.3.1 Analise do compartilhamento das leituras do conto “Os donos das terras e das aguas do

mar”

Na préatica do compartilhamento, como na sequéncia e no circulo de leitura, optamos
pela leitura guiada que “segue procedimentos previamente estabelecidos”. Conduzindo as
discussdes por meio das fichas, questionamentos do professor e possiveis duvidas dos alunos,
sem, no entanto, retirar dos estudantes a fungdo de “protagonistas da leitura”. (COSSON,
20144, p.131).

No compartilhamento oral da funcdo de Conector de ideias, os alunos associaram
Preta Babaca a parentes proximos como tias avés, e pessoas da comunidade, homens e
mulheres que contam histdrias, sdo rezadores e também praticantes da umbanda e de dancas
de matriz africana. Nas conexdes com o mundo, alguns citaram o preconceito na atualidade,
além da discriminacdo contra os negros no mercado de trabalho, ¢ o fato de estes “ocuparem
cargos menores”, além de serem tratados primeiro como culpados, como se observa na
socializagdo da ficha por uma aluna: “ndo podem fazer nada que o povo ja ta acusando”.

Na socializacdo da funcdo de Pesquisador, a maioria dos alunos citaram a forma de
transporte dos africanos, em navios negreiros, e também o processo de escravidao. Além
deles, foram citados também a situacdo dos imigrantes no mundo, a influéncia das historias
afro-brasileiras e sua importancia para a cultura do Brasil.

Na funcdo de Dicionarista, percebemos que os alunos nao destacaram todas as
palavras desconhecidas. Para chegar a essa constatacdo, selecionamos palavras como peralta,
acena, lusolo, e a expressdo pedra noventa e eles assumiram que ndo conheciam. Como
nova oportunidade de entendé-las, lemos as partes nas quais se encontravam e eles
conseguiram identificar, pelo contexto, a segunda palavra e a expressdo pedra noventa, como
alguém que é admirado. Explicamos a eles que esta expressao deriva de um bingo no qual a
pedra de maior valor € a noventa. Ja quanto as outras duas palavras, atribuimos a funcéo de
protagonistas a dois alunos, que deveriam procuré-las e explicar o sentido a turma.

Passemos a andlise dos registros dos cinco alunos que tomamos como amostragem
dos resultados encontrados no compartilhamento das leituras, momento no qual as leituras dos
alunos foram expostas e assim esperamos que as ddvidas fossem esclarecidas e a
compreensdo, ampliada. Iniciemos a andlise pela funcdo de Conector de ideias, comparando

as respostas referentes as fungdes, antes e depois do compartilhamento das leituras.



Quadro 12. Comparacao do registro dos alunos antes e ap6s o compartilhamento da funcgéo

Conector de ideias
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Alunos | Conexdes pessoais e sociais @) compartilhamento das
interpretagcdes ampliou as conexdes
de ideias sobre o texto?

Al Paulo é muito corajoso é forte, se parece muito | Por ex. preta babaca que se
com tibério, conhece a natureza, 0os animais as | caracteriza a dona, mas alice que é
arvores quando crianca era muito travesso. | uma rezadeira, mas ela tem
Assim como Tibério. Ele gosta muito de Brincar | sabedoria e ensina as maldades da
conhecer coisas novas, do mar etc. (conexfes | sociedade que ainda existe muitas
sociais) pessoas que ensinam as outras a
A mulher que conta historias bonitas para os | rezar todos o0s tipos e existe umas
meninos e também lhe ensinou a rezar e essas | bem fortes que levam até a sonhar a
rezas sao muito forte que levam até os sonhos | noite.
profundo. (conexdes sociais)

A2 Conheco alguém como Tibério, forte que se | Sobre no texto tem muita relagéo

importa com 0s outros, que na sua infancia ndo | com a vida, pos tem muita relagdo
sossega seu instinto traquina... Sim por que | com as pessoas.
existem pessoas que ajudam outras, assim como
no conto. (conexdes sociais)
Nos da a consciéncia de que existem pessoas
capazes de ajuda de compartilhar o que tem, mas
também existe pessoas capazes de prejudicar o
outro (conexdes sociais)

A3 Sim, pois existe algumas pessoas que se dispoi a | A preta Babagca tem as mesmas
ajudar os outros ingualmente no conto. | caracteristicas da tia Alice.
(conexdes sociais)

A alguns fatos relacionados a vida real, pessoas
gue tém consideracao pelas pessoas que gostam
de ajudar. (conexes sociais)

A4 Minha tia que tem as mesmas historia da preta | Preta Babaga se parece com minha
Babaca com historia das terra e por suas reza. | avd e Predinho com meu vizinho
(conexdes sociais) magrinho de pele fina
Sim com minha tia que é da ubanda ela também
reza para as pessoas que tem uma religido
diferentes. Parece com a dona rosa do prado -
outra tia. (conexdes sociais)

A5 Lucas que se parece com Tibério, uma crianca | Ndo. Pois os personagens do conto

que brinca e tem a pele fininha. Meu vo se parece
com a preta babaca, por que ele me ensinou
algumas musicas do passado. (conexdes sociais)
Fala sobre o preconceito que estamos pas- sando
ultimamente e que nos séculos pas- sado era mais
frequente (conexdes sociais)

sdo bastante diferentes das pessoas
da vida real, por que ninguém é dono
de mares e de florestas.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Ao compararmos as respostas de Al, percebemos que, na etapa inicial, ela realizou

as conexdes pessoais adequadamente, mas nas de sentido mais amplo, manteve ligacéo apenas

com o texto. E possivel depreender isso a partir de indicios relacionados & mulher citada, que

possui ligagdes mais claras com o texto do que com o contexto social. No compartilhamento,



78

Al refaz esta relacdo ao interligar Preta Babaga & Senhora Alice por serem semelhantes nas
suas rezas e na forga que estas possuem, embora tenha avangado na conexdo com a sociedade,
ainda precisa amplia-la.

A2 percebeu que, além das relacBes que ele estabeleceu com o texto, existem outras
possiveis, e reconheceu, assim, uma caracteristica importante nos textos literarios: a
polissemia. Embora cite muitas relacdes, A2 mantém apenas as que ja foram citadas antes do
compartilhamento. A3 interligou o texto de modo amplo adequadamente, mas durante a
socializacdo percebeu que precisava explicitar melhorar as ligacGes pessoais com o texto.
Desse modo, reconstruiu aquela conexdo ao comparar Preta Babaca a Alice, embora ndo tenha
explicitado em que sentido ocorreu a semelhanca.

A ampliacdo de conexBes com o texto se verificou nas respostas de A4, nas quais
comparou a sua avé a Preta Babaca e o seu vizinho a Pedrinho, por ele ser magro e ter pele
fina. J& A5, embora reconhecesse e estabelecesse relagcBes tanto pessoais quanto sociais,
negou a ampliacdo de conhecimento por meio do compartilhamento das leituras. Além disso,
afirmou, com base na leitura literal de trechos do texto, que ndo existem pessoas donas da
natureza. Sua leitura incoerente com o conto pode ter ocorrido também devido a interpretacéo
inadequada da palavra donos, citada varias vezes no conto.

Portanto, “nossas leituras sdo construidas dentro de um jogo de forgcas de uma
comunidade que é por meio da participacdo nessa comunidade que nos constituimos como
leitores”. (COSSON, 2014a, p.138). Dessa forma, ¢ através da participacdo no momento da
exposicdo e também da escuta que se constroem 0s sentidos do texto, e estes podem ou ndo
ser validados por esta comunidade. Nos circulos de leitura ndo ha explicitacdo quanto ao que
esta certo ou errado na leitura, mas a comunidade leitora que se formou na sala de aula, aqui
representada por 4 alunos, ndo valida a interpretacdo de A5 apds o compartilhamento.
(COSSON, 2014a, p.138)

As informagdes contextuais contidas nas fichas de Pesquisador, antes e depois da
discussdo, proporcionaram a comparacao entre esses dois momentos do registro das leituras

dos alunos, conforme quadro abaixo:
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Quadro 13. Comparacao dos registros dos alunos antes e ap6s o compartilhamento da fungéo de

Pesquisador

Alunos

Pesquisador

Que informacgfes do contexto mundial e
brasileiro, discutidas no grupo, ampliaram
sua interpretacdo?

Al

Foi 0 tempo em que 0s havios negreiros
chegaram no Brasil e ela teve que
interromper a histéria para poder
explicar o que eram esses tais de navios
negreiros, conta que foram
embarcacOes que levaram 0s negros a
outras terras.

Os navios negreiros onde 0s negros eram
vendidos como mercadorias, € a escravidao
gue ainda acontecia, e as pessoas que
ensinavam as outras a rezar. E os imigrantes
que vieram a forga para ca e o preconceito que
acontecia no tempo dos navios negreiros e até
hoje ainda existe.

A2

Dos navios negreiros que vinherdo da
Africa com centenas de escravos para
serem vendidos como mercadoria rara.

Que a respeito da Escraviddo e das resas que
foram ensinadas

A3

O fato dos navios negreiros e a
escravidao.

Navio negreiro e religido africana

A4

Cultura das rezas historia afro
Brasileira que serve para muitas
geracdes.

O jeito dos navios negreiros e a venda de
escravos.

A5

A escravidao foi um fato que aconteceu

Os navios negreiros, onde 0S negros eram

no passado igual a preta babaca fala | vendidos como escravos.

da escravidao e dos navios negreiros

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Ao analisarmos a resposta de Al, apds o compartilhamento, observamos avancos
quanto a identificacdo das informagdes contextuais presentes no conto, ja que, na resposta
anterior, limitou-se a transcrever o trecho do conto. J& podemos perceber marca de autoria na
resposta. A aluna comentou sobre 0s navios negreiros, a venda de escravos, a cultura por meio
das rezas. Além disso, associou a pratica do preconceito a uma heranga do passado.

A2 citou o aprofundamento do conhecimento sobre a escraviddo e a cultura de
ensinar a rezar, enquanto A3 indicou conhecimentos novos sobre 0s navios negreiros e a
religido africana. Ambos ndo fizeram comentarios sobre as informacbes contextuais
mencionadas. Verificamos que A4 e A5 passaram a entender melhor como eram 0s navios
negreiros e o comércio de escravos, sem apresentarem detalhes sobre eles.

Conforme as respostas dos alunos, observamos que o compartilhamento foi muito
rico ao evidenciar o contexto existente no conto e permitir que os outros alunos ampliassem
sua interpretacdo devido a participacao nesta etapa dos circulos. Outra funcdo que também foi

submetida a discussdo no circulo de leitura foi a de Dicionarista, eis 0s registros do
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compartilhamento da leitura e de sua etapa anterior de uso da funcdo para entender melhor o
texto.

Quadro 14. Comparacao do registro dos alunos antes e ap6s o compartilhamento da funcéo de

Dicionarista

Alunos Dicionarista Que palavras vocé entendeu o sentido
apos a socializacdo da leitura?

Al Querubim: E um anjo muito proximo de Deus | Candombe- é uma danca com toques
tipicos da América do Sul. Tem um papel
significativo na cultura.

A2 Calunga- Qual quer objeto de tamanho | Calunga-mar,

reduzido Em um bloco de maracatu, imagem | Olorum-Deus
de divindade africana levado & frente — | Candoble-religido
palavra de origem africana.

A3 Diabruras, travessuras — sdo brincadeiras | Calunga;mar, Candoble: danca
aonde passédo dos limites. Querubim: anjo
Odara:terra

A4l Diabruras = (travessuras) brincadeiras Candombe, diabruras, travessuras e
calunga e odara.

A5 diabruras- travessuras — Sao brincadeiras de
mal gosto que fazemos com outras pessoas

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

A socializacdo da ficha de funcdo de Dicionarista foi muito interessante, pois 0s
alunos entdo puderam ampliar e desfazer algum equivoco anterior quanto ao entendimento de
uma palavra. Isso aconteceu com A2, que reconstruiu o sentido da palavra calunga, bem
como da palavra Candomblé.

A3 também citou a palavra candombe, porém estabeleceu relagdes incoerentes com
0 sentido apresentado no conto. Provavelmente o equivoco aconteceu devido a semelhanca
desta com a palavra Candomblé. Al por sua vez, cita querubim antes do compartilhamento.
Esta palavra evoca uma compara¢do do negro a um anjo proximo a Deus e isso constréi, na
narrativa, uma visdo positiva do negro. A qual foi muito debatida na socializacdo e ainda
suscitou a procura no texto de outras palavras que apresentassem essa mesma visdo. Com isso
os alunos citaram forte, heroi, e as palavras Preta ao se referis a Babaca e Negro relacionado
a Alao. Explicamos que o uso da letra maiuscula ressalta e valoriza estas carateristicas dos
personagens.

A4 apenas citou as palavras que entendeu ap6s a discussdo sem explica-las.

Observamos ainda a ampliacio do sentido das palavras travessuras e diabruras. E possivel
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que A4 tenha entendido que estas podem significar brincadeiras inadequadas, na explanagéo
das respostas de A3 e A5, na etapa inicial de registro das fichas. Supomos que eles tenham se
fundamentado em algumas brincadeiras inadequadas relatadas no conto ou no uso do
dicionario, logo, favoreceram o desenvolvimento da leitura de outros alunos. Isso também
aconteceu com A2, ao apresentar o sentido correto da palavra Candomblé, ampliou a
interpretagéo dos colegas.

Portanto, com base nos resultados apresentados nas trés fichas de funcao utilizadas
como estratégias para a leitura do conto “Os donos das terras e das dguas do mar” que, 0s
circulos de leitura e o momento de compartilhamentos das leituras oportuniza a seus
participantes “apropriar-se do repertorio e manipula seus elementos com um grau maior de
consciéncia, quer seja para reforcar ou para desafiar conceitos, praticas e tradigdes”

(COSSON, 2014a, p.139).

4.4 Aplicagdo da sequéncia basica com o conto “O buraco negro”

A motivacdo partiu da exibicdo do curta metragem O preconceito Cega e de dois
depoimentos reais de pessoas que sofreram preconceito, 0 que causou indignagdo e comogéo
dos alunos. No curta-metragem, 0 negro é considerado suspeito ao entrar em uma mercearia e
é seguido o tempo todo pelo seguranca que, no momento em que o rapaz tira o dinheiro da
carteira, imagina ser uma arma e reage, sacando a sua. Engquanto isso, um rapaz branco entra
na loja, rouba e o seguranca ndo percebe.

Os depoimentos, por sua vez, retratam situagcdes de preconceito em um shopping em
Curitiba-PR e a outra, em uma loja de departamentos em Salvador. Os alunos ficaram
ansiosos e falavam ao mesmo tempo. Entdo sugerimos que a discussao fosse conduzida pelas
perguntas e que deveriam falar e ouvir a exposicao oral dos colegas. Registramos no quadro a

seguir as respostas.
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Quadro 15. Atividade baseada na motivacio para a leitura do conto “O buraco negro”

Alunos | Alguém ja sofreu preconceito de cor ou | Qual a sua reacdo diante dessa situacao
presenciou uma situacdo semelhante? | de preconceito
Em caso afirmativo, quem poderia dar
um depoimento a respeito?

Al Eu assisti um video em que o negro | Podemos mudar o mundo e mostrar que o
apanhava s6 por causa da sua cor e | negro ndo é diferente do Branco.
ninguém fazia nada como se ele fosse um
objeto qualquer, ele € um ser humano.

A2 J& vi alguns colegas da gente sendo
chingado ou agredido por ser negro.

A3 NOs negros somos tratados diferente na | Temos nossos direitos mas eles ndo sdo o
sociedade somos jugados pela nossa cor, | suficiente para nos proteger
nego favelado somos chamado de macaco

A4 Fico com raiva de quem faz racismo com

pessoas negras por gque é uma falta de
respeito.

A5 Eu mesma ja fui vitima do preconceito, s6 | Eu até pensei em alizar meu cabelo por
por causa do meu cabelo ser crespo nossa | que ndao aguentei sofrer por causa disso.
me senti tdo indtil por causa disso. Hoje em dia nGs negros ja superamos esse

tipo de coisa, ja nos aceitamos.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Assim como as experiéncias presentes no filme O Preconceito Cega e nos
depoimentos lidos, os relatos dos alunos indicaram que estas sdo situagdes frustrantes e que
necessitam de muita forga para serem superadas. Al expressou sua indignacdo ao assistir a
um filme no qual o negro foi discriminado e agredido por causa do preconceito das pessoas;
A2 relatou situacbes semelhantes para seus amigos. A3 e A5, por sua vez, declararam ja ter
sofrido preconceito: um aluno foi ofendido e comparado a um animal, e soma-se a isto a
percepgdo de que a sociedade o trata de forma excludente; a aluna exp0s o sofrimento que as
criticas a cor da pele e ao cabelo crespo causavam, o que a fez considerar a possibilidade de
alisar o cabelo para evitar atitudes preconceituosas das pessoas. J& A4 ndo relatou nenhum
episodio racista. Todas as etapas da motivacdo foram desenvolvidas com o propoésito de, a
partir da leitura do conto “O buraco negro”, estabelecer conexdes com o presente, ligando-as
as experiéncias pessoais ou sociais, além de esclarecer que, na funcdo de Dicionarista, o
sentido das palavras esta inserido em um contexto, por isso é necessario relaciona-lo aquele
gue se encontra no dicionario ou no repertério linguistico do aluno.

No tocante a reacdo das pessoas diante de atitudes discriminatérias, Al reconheceu

gue o mundo precisaria mudar, mas ndo ofereceu maiores explicacdes sobre como deveria ser
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essa transformagéo. A2 ndo explicitou sua forma de reagdo. A3 reconheceu que 0s negros tém
direitos, os quais, na prética, ndo sdo garantidos, o que gera a sensacdo de injustica. As
reacOes de A4 ndo foram efetivas na solucdo do problema, pois apenas sentia raiva e
considerava os negros dignos de respeito. A5 entendeu inicialmente que alisar o seu cabelo
seria a solug@o, mas incluindo-se como negra afirmou: “nods superamos esse tipo de coisa. Ja
nos aceitamos”. Portanto as alternativas expostas implicaram na pratica do respeito, na luta
para vencer o preconceito e no reconhecimento da identidade negra. Diante disso, podemos
inferir que a atividade de motivacdo foi muito valida, pois permitiu discutir a tematica do
conto seguinte ao proporcionar reflexdes, discussdes e posicionamentos criticos a respeito
dele — tematicas bastante presentes na Literatura afro-brasileira, sobretudo nos Cadernos
Negros.

Ao apresentar a autora do conto, na etapa de Introducdo, atribuimos aos alunos o
papel de protagonistas do processo. Utilizamos papel A4 com a foto de Cristiane Sobral, uma
breve biografia, os temas abordados na obra, o poema Pixaim Elétrico e um fragmento de
entrevista'® no qual constava a forma que autora considerava eficaz no combate ao racismo.

Os alunos se identificaram com a autora e gostaram do poema. Consideramos
conveniente retomar as sugestdes dela sobre o combate ao preconceito, uma vez que estas, na
etapa de motivacdo, ndo foram desenvolvidas satisfatoriamente.

A etapa da leitura do conto “O buraco negro”, desenvolvida em sala, contou com um
intervalo, logo ap6s o término da leitura do primeiro pardgrafo do conto, no qual foram
inseridos dois artigos da Lei 7.716/89, que definem os crimes resultantes de preconceito de
raca ou cor. Comentamos que as situacgOes reais citadas pelos alunos e presentes no curta-
metragem utilizado na motivacdo eram exemplos de atitudes criminosas e passiveis de
punicdo por meio de penas previstas na referida Lei. Apos a explanacdo, alguns alunos
pediram a palavra para explicar que conheciam pessoas que praticaram esses crimes, mas que
nunca foram punidas; outro explicou que viu alguém ser preso por isso apenas na TV.

Terminada a leitura, os alunos consideraram dificil compreender o conto. Por isso,
retomamos as estratégias trabalhadas anteriormente: relembramos as fichas de funcdes
utilizadas no conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, de Celinha, a relagdo do texto

com a vida, e retomamos algum fato do passado e as palavras desconhecidas. Quanto a

19 Estud. Lit. Bras. Contemp. no.51 Brasilia May/Aug. 2017. entrevistas. “Quem nio se afirma nio existe”:
entrevista com Cristiane Sobral. Graziele Frederico. Licia Tormin Mollo. Paula Queiroz Dutra. Universidade de
Brasilia (UnB), Brasilia, DF, Brasil.< disponivel em wwuwv.scielo.br/scielo.> Acesso em 08 de outubro de 2017
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temaética, os alunos a identificaram com certa facilidade, porém houve duvidas sobre as vozes
citadas no conto e quanto a representacao simbdlica de um buraco negro.

Diante do exposto, passamos a abordagem de outras estratégias de leitura no circulo
de leitura seguinte: a releitura foi uma dessas taticas e favoreceu o aprofundamento da

compreenséo do texto.

4.5 Analise do segundo circulo de leitura do conto “O buraco negro”

Apods a microaula sobre as funcbes de Questionador, Cendgrafo e llustrador,
selecionadas para este conto, fizemos a releitura do conto e distribuimos as fichas aos alunos a
fim de que fizessem o registro das leituras. As de Questionador e Cenografo foram realizadas
no momento, em sala de aula. A de llustrador, por demandar um tempo maior na elaboracéo
do desenho, na pintura e detalhes finais, foi recomendada para execucdo em casa. O quadro a

seguir expde os resultados encontrados para a funcéo de Questionador.

Quadro 16. Perguntas elaboradas pelos alunos referentes a funcéo de questionador

Alunos Elabore duas questdes sobre o conto “O buraco negro”

Al 1. O que significa estar dentro de um buraco estranho e escuro?
2. O que o buraco negro representa na vida de Cristiane Sobral?

A2 1.Explique o que vocé entendeu sobre “Estou dentro de um buraco invisivel aos olhos
dos outro que jamais me imaginaram assim caida./

2.Explique “Quanto mais olhava para dentro dessa caverna escura, mais altas
cresciam as suas paredes em torno de mim.

A3 1.VC ver o personagem de que forma nesse conto do primeiro paragrafo?
2. O que vocé entendeu quando a autora relata sobre um buraco negro?

A4 1. Mas o que ha nessa morada de decepcdo que nao desejo ver?
2. O que é preciso aprender para nad temer voltar?

A5 1.0 que ela via ao redor do burraco?
2.0 que ela fez para sair do buraco?

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa (2017)

As questOes elaboradas pelos alunos e alunas, conforme exposto na execucdo da
leitura, na sequéncia bésica, indicaram os questionamentos que eles gostariam de fazer. Por

iSso, a maioria das perguntas abordou a expressdo “buraco negro” e suscitou muitas reflexdes
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dos alunos. As questdes elaboradas pelos alunos retrataram situagfes nas quais o leitor
precisava consultar o texto com o objetivo de encontrar as respostas. Isto ocorreu na primeira
questdo elaborada por Al e nas duas questdes formuladas por A5. Na primeira questdo de A2
e nas de A3, por sua vez, o leitor foi colocado como protagonista, na medida em que deslocou
o foco do texto para o leitor, pois era ele quem deveria explicar o que entendeu de
determinada passagem. Na segunda questdo de A2, apesar de suscitar reflexdes, ndo ficou
claro se o leitor deveria basear-se em suas experiéncias ou no texto. E o tipo de questio que
permitia um leque de respostas, por isso, bastante ampla. A4 ndo fez questionamentos de sua
autoria e recorreu a transcri¢do de alguns ja presentes no conto.

Para a andlise da funcdo de Cendgrafo, utilizamos como parametro o registro das
cenas descritas pelos alunos e a comparacdo delas as ilustragdes, produzidas por eles na
transformacdo do conto em imagem. Para realizar esta atividade, podiam operar nas
“constru¢des de imagens mentais sobre o que esta sendo abordado no texto, o que demanda
obviamente recorrer a visdo de mundo do leitor”, visto que essas relacdes das cenas

identificadas as imagens podiam oportunizar a ampliacdo da leitura. (COSSON, 2014a, p.117)

Quadro 17. Comparacao entre as fichas de fungdo de cendgrafo e ilustrador no conto
“O buraco negro”

Alunos | Cendgrafo llustracéo do conto

Al Cena 1:

Que jamais ele se sentiria assim como se
ela tivesse sozinha e jamas sofreria tanto
por causa de uma coisa racista como
essa.

Cena 2:

Que mesmo depois de tudo, de sofrer
preconceito ela tinha que se aceitar e ser
ela propria do jeito que ela quiser.

Cena 3:

Que ela resolveu se aceitar e tampou 0
buraco que ela jamas teria sofrido tanto
preconceito Racista.




E um buraco invisivel aos olhos dos
outros que jamais me imaginariam assim
caida.

Percebo que sobrevivi ao buraco e mais:
cresci em torno dele.
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A4 Na primeira cena : Ela sobrevive e
guando ela percebeu ja era tardeem um
mundo muito racista e nisso ela mesma
néo se aceitava

Segunda cena: Ela conseguiu supera
todos os problemas da sociedade e se

aceitar.

A5 Cena | = ela esta presa no buraco onde
ouvia vozes de pessoas.
Cena Il = ela ficou cada vez mais
agarrada nas paredes do poco.
Cena Il = Ela conseguiu sair do terrivel
buraco

o %

fe

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)

Para analisar as fichas de funcdo de Cendgrafo e Ilustrador, estabelecemos
comparagOes entre elas, para identificarmos se, nas cenas que os alunos descreveram, eles
fizeram algum tipo de associagdo para produzir as imagens, e até que ponto ambas ampliaram
a leitura do conto.

Na descri¢do de Al, observamos que houve uma divisdo de momentos do conto em
trés partes. Uma indicou a decis@o da personagem de superar o racismo, outra mostrou que o
caminho da superacdo era a aceitacdo de si mesma; na ultima, a personagem partiu para a
acdo. Além disso, Al inicialmente ndo sabia se a personagem era homem ou mulher. Nas

cenas a principio usa ele e depois, ela.
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Na ilustracdo do conto, Al retratou, por meio de desenho, um homem negro que
chorava, um sofrimento motivado pelo preconceito. Essa informagéo foi fundamentada pelo
desenho de duas pessoas brancas que proferiam frases depreciativas sobre a cor, o cabelo e o
carater da personagem. Essa informacdo foi validada no conto por meio das vozes que tanto
incomodavam a personagem. Depois observamos que ha quatro bales de fala: no primeiro, a
deciséo de ndo mais se deixar influenciar pelos outros, o que percebemos no conto, no excerto
“tapando o buraco com a terra fértil das minhas lagrimas”; no segundo baldao, o homem tomou
consciéncia do que o impedia de ser ele mesmo e reconheceu que Sse preocupava com 0 que 0S
outros pensavam a seu respeito; no terceiro e quarto bal®es, constatamos a firmeza das
palavras da personagem, que se mostrou forte e capaz de tragar seu proprio destino. No conto
também se verificou isso, a saber, no fragmento: “Nao apenas fico de pé, j4 posso caminhar. E
possivel empreender novas obras”.

A2 dividiu as cenas do conto em duas, assim como o fez com a ilustracdo: na
Imagem 1, predominou o sofrimento, a solid&o que ndo era percebida pelos outros; na Figura
2, numa postura de oposicdo a anterior, houve a percepcdo de avanco e crescimento, pois
conseguiu ressignificar a sua dor.

Na ilustracdo, situacdes semelhantes séo postas: em uma delas, A2 representou o
“buraco negro” por meio da cor preta presente em toda a natureza, ao redor de um homem
negro. O estado emocional foi reforgado pela palavra triste, um emoticon que indicou o
mesmo sentimento e o pensamento fixo naquela situacédo, através de um baldo de pensamento
com o desenho de um buraco negro. Na outra parte da ilustracdo de A2, ele transpde a barreira
que o paralisava e representa essa transicdo por meio de um belo dia de sol, a palavra alegre,
outro emoticon, desta vez expressando felicidade, e um baldo de pensamento no qual estava
representada uma carinha de alegria. Na segunda parte, a Unica cor que ndo mudou foi a dele,
0 que indicou uma atitude de aceitacdo de sua identidade negra.

A3 também separou o conto em duas partes e utilizou fragmentos do texto
semelhantes aos de A2. A diferenca residiu na inclusdo da frase do conto “choro imenso”. Na
sua ilustracdo, houve destaque para uma mulher de cabelo encaracolado, olhos cheios de
lagrimas e boca com a concavidade voltada para baixo, expressando imensa tristeza,
condizente com a cena 1, apontada pelo aluno. Na segunda imagem, a mulher demonstrou
alegria por meio de suas expressdes faciais, por exemplo, 0 sorriso, sua cor negra, o cabelo
encaracolado e os adornos que usava para se enfeitar, que provavelmente eram migangas.

Todos os indicios apontados retrataram alegria, beleza e valorizag&o da sua cor negra.
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A4 também subdividiu o conto em duas partes. Em uma delas, desenhou um poco e
um buraco ornamentados externamente por flores; nela, a personagem ndo € visivel. Na outra,
0 buraco e o0 poco sumiram e agora uma mulher negra se destaca: supostamente, houve
conexd@o com 0 momento de vitoria da personagem, que conseguiu ultrapassar as barreiras que
a impediam de valorizar a sua beleza natural.

A5 citou trés cenas, nas quais retratou o que compreendia das partes do conto. As
ilustracGes, porém, foram divididas em seis partes. Na primeira, abordou a dor e a tristeza de
uma mulher; na segunda, ela ja podia ver as flores; na seguinte, ela provavelmente expressou
que j& sabia lidar com o “buraco negro”. A transformacéo do choro em terra fértil ocorreu em
seguida, para plantar flores admiradas por outras pessoas. Embora tenha tomado o sentido do
conto como literal, para destacar as imagens, estas ajudaram a visualizar e inspirar
guestionamentos sobre o buraco, as flores e a propria postura da personagem. Esclarecendo as
duvidas dos alunos citadas na etapa da sequéncia basica.

Ao associar as fichas de Cendgrafo as de llustrador, entendemos que houve, por
quase todos os alunos da amostra, uso das cenas para nortea-los quanto a producdo das
imagens. Verificamos ainda que o compartilhamento das imagens ajudou na compreensdo do
conto. Portanto, as ligagOes estabelecidas por meio destas funcgdes favoreceram a ampliagao

da interpretacéo.
4.5.1 O compartilhamento das leituras do conto “O buraco negro”
A andlise desta etapa se deu mediante a percepcao inicial dos alunos, por meio do

uso da funcdo de cendgrafo comparada ao registro deles apds o compartilhamento. Passemos

a verificacao destes resultados no quadro abaixo:
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Quadro 18. Comparacao do registro dos alunos na funcéo de cendgrafo ao compartilhamento
das leituras

Alunos

Apdés a leitura atenta do conto,
descreva as cenas principais.

O compartilhamento de leituras trouxe
informagdes novas a respeito do conto “O
buraco negro”?

Al

Cena 1:

Que jamais ele se sentiria assim como
se ela tivesse sozinha e jamas sofreria
tanto por causa de uma coisa racista
COmoO essa.

Cena 2:

Que mesmo depois de tudo, de sofrer
preconceito ela tinha que se aceitar e
ser ela prépria do jeito que ela quiser.
Cena 3:

Que ela resolveu se aceitar e tampou 0
buraco que ela jamas teria sofrido tanto
preconceito Racista.

Que as vozes que ela ouviu era das pessoas
que ficavam com discriminacdo com ela mas
as vozes eram da cabeca dela e o fim de tudo
depos dela sofrer muito ela aprendeu a se
aceitar como ela ¢ ser do jeito que ela quiser,
que o que ela menos desejava era ser
discriminada Assim, e nesse buraco que ela se
sentia caida dentro dela ela se sentia na
soliddo sem ninguém, parece que tudo e todos
estavam contra ela e o motivo dela ter estado
no “buraco negro” era a opinido dos outros
gue machucavam profundamente ela e ela se
sentia assim sozinha e na solid&o.

A2

E um buraco invisivel aos olhos dos
outros que jamais me imaginariam
assim caida.

Percebo que sobrevivi ao buraco e
mais: cresci em torno dele.

trouxe sim, troxe explicacdo sobre o texto,
informacBes que ndo sabiamos e néo
entendemos. Com a leitura entende que o
buraco estranho e escuro. Era como uma
pessoa solitaria que vivia isolada do mundo
gue tenha depressdo, e por que tenha seus
motivos para se isolar. Que as vozes que ela
escuta. Podia ser suas falsas amizade.

A3

E um buraco invisivel aos olhos dos
outros, que jamais me imaginaram
assim caida.

Percebo que sobrevivi ao buraco e
mais: cresci em torno dele. Choro
imenso.

Sim, na quela passada tava bem complicado
para entender é na aula de hoje foi sim mais
explicativa deu pra entender. Bem melhor.
Deu pra entender qui a cada vozes que, ela
escutava ela ficava mais solitaria ela passou
uns dias sozinha com depressdo, mais. E ele
via que — s6 tenho uma saida que era a morte
para acabar com todo o seu sofrimento.

A4

Na primeira cena: Ela sobrevive e
quando ela percebeu ja era tarde

em um mundo muito racista e nisso ela
mesma nao se aceitava

Segunda cena: Ela conseguiu supera
todos os problemas da sociedade e se
aceitar.

O texto trata de uma mulher que sofria muito
por que a sociedade ndo respeitava ela ai ela
entrou em uma deprecdo todas 0s seus
problema e constréi uma grande barreira
contra o racismo e fez tudo diferente para néo
sofre novamente na mao da sociedade mesmo
com o racismo em sua volta

A5

Cena | = ela esta presa no buraco onde
ouvia vozes de pessoas.

Cena Il = ela ficou cada vez mais
agarrada nas paredes do poco.

Cena Il = Ela conseguiu sair do
terrivel buraco

Eu entender que uma mulher estava quase
entrando em uma depressdo, por se sentir
sozinha, sem amigos, mais ela percebeu que
ela ainda tenha pessoas que ainda o amava,
Por isso ela conseguir sair da depresséo. Ela
conseguiu vencer, por ser forte, guerreira e
por se sentir amada.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2017)
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Al reconstruiu as cenas do conto, interpretando a situacdo vivida pela personagem,
inicialmente fragil e sem crer que o preconceito a tivesse prejudicado tanto. Na cena, ela
retratou que, embora essa situacdo causasse sofrimento, ela precisava reagir e, na cena trés,
mostrou que a solucéo foi a aceitacdo de sua cor. No registro compartilhado, Al ja conseguiu
deduzir que as vozes eram de pessoas preconceituosas. Observamos ainda que, por meio do
operador argumentativo mas, ela corrigiu o que foi dito antes e entendeu a origem das vozes
como fruto da imaginacdo da personagem. Constatamos em seu registro a soliddo da
personagem e a sociedade opondo-se a ela. Essa preocupagdo com 0 que 0S outros pensariam
a respeito dela era o principal motivo de seu estado emocional, e negava a explicagéo anterior
de que as vozes provinham da “cabega dela”, conforme afirmou anteriormente Al.

A2 citou duas cenas do texto e transcreveu literalmente um trecho do conto. Na
primeira cena, expds uma situacdo de fragilidade da personagem e na segunda, sua superacéao.
No trecho posterior ao compartilhamento, A2 fez inferéncias sobre o que poderia ser esse
buraco negro e compreendeu que se tratava de um estado emocional da personagem; sup0s,
ainda, que as vozes seriam as falsas amizades. Percebemos que, se tivesse feito associacdes
com a atividade de motivacdo e de apresentacdo da autora, poderia ter ampliado ainda mais o
seu entendimento a respeito do texto. Embora sua leitura do texto tenha melhorado.

A3 citou duas cenas do conto, utilizando os mesmos trechos do conto escolhidos por
A2, acrescentando apenas a frase “Choro imenso”, também do conto, ¢ constatou que a
socializacdo da leitura melhorou seu entendimento sobre o texto. No seu registro, destacou a
influéncia das vozes no estado de soliddo da personagem, e identificou uma solucdo para o
problema, que seria a morte, provavelmente influenciada por experiéncias pessoais ou pelo
compartilhamento de algum colega.

A4 parafraseou o conto ao citar duas cenas: na primeira, percebemos o registro do
sofrimento e da negac¢do de si, na afirmacao do aluno de que “ela ndo se aceita”. Avangou, no
compartilhamento, ao identificar a causa do sofrimento como a depresséo, reconhecida, no
contexto, como fruto do racismo e para o qual construiu uma barreira. Com isso, na segunda
cena, A4 explicou a mudanga de atitude com o trecho: “Ela fez tudo diferente para ndo sofrer
novamente na mao da sociedade”.

A5 citou trés cenas e utilizou suas proprias palavras para descrevé-las: primeiro,
destacou o lugar em que a mulher se encontrava, bem como as vozes que ela ouvia, para
depois mostrar que estava “agarrada as paredes do pogo”. Por fim, ocorreu a saida do buraco.
Na socializacédo das leituras, depreendeu que a depresséo foi motivada pela solidéo e falta de

amigos. Retratou ainda o contexto de superacdo da personagem pelas a¢es que partiram dela,
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pois era forte e guerreira. Posteriormente, registrou a contribuicdo dos outros por meio do
amor que as pessoas dedicaram a ela.

Constatamos, por fim, através das cenas, das ilustracdes e do compartilhamento das
leituras dos alunos, que “a leitura estreita os lacos sociais, refor¢a identidades e a
solidariedade entre as pessoas”, pois faz refletir sobre a nossa postura em sociedade e permite
que, por meio dessa acdo, as identidades encontrem um contexto favordvel para sua
manifestacdo (COSSON, 2014a, p.139). Essa experiéncia de letramento literario, utilizando
os Cadernos Negros, em particular, o conto “O buraco negro”, oportunizou a valorizagido
dessa identidade, ao proporcionar um dialogo na comunidade de leitores formada na sala de
aula. Outro beneficio desta experiéncia foi a possibilidade de o leitor adotar uma postura
humanizadora, na medida em que o colocou em contato com o sofrimento que o preconceito
causa no outro, estimulando a sensibilizacdo, o diadlogo e ainda pode suscitar mudanca de
atitude, segundo Candido (2004).

4.6 Analise dos resultados do terceiro circulo de leitura

No conto “Obsessao”, de Sonia Fatima, consideramos oportuna a escolha das
funcGes de Perfilador, lluminador de passagens e Sintetizador. A seguir, analisaremos
personagens e suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, para compreender melhor o sentido
do texto, ja que, por meio delas, podemos inferir e construir nossas leituras de forma mais
profunda. Nosso parametro de analise sera a comparacdo entre os perfis tracados e a

comprovacao deles por meio de fragmentos do conto.

Quadro 19. Comparacao entre o perfil das personagens tracadas pelos alunos e sua
comprovagao por meio dos fragmentos do conto

Alunos | Trace o perfil dos personagens mais | Fragmento do texto que comprovam
interessantes do conto os tragos do perfil do personagem

Al Laura: era muito forte, negra cabelo preta, era | “Sua implicincia com minha camisa
muito implicante com seu marido por causa de era antiga. Ora, era o tipo de xadrez,
uma camisa xadrez que ela ndo gosta nenhum muito caipira; ora as cores berrantes
pouco quando ele veste. Ela era muito que ndo combinavam com nada, dizia
carinhosa, compreensiva que procurava resolver = ela”.
0s problemas de eu marido de qualquer forma “Em certos momentos era

compreensiva, carinhosa, buscava
formas para me fazer mudar”.

“Laura sempre paciente e amiga,
trazia-me a razdo”
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A2 Marido de Laura é um homem que gosta de “Sua implicancia com minha camisa
camizetas xadrez com um estilo caipira: com | era antiga. Ora, era o tipo de xadrez,
corres que ndo combinam com nada e tem um | muito caipira; ora as cores berrantes
apreso forte por uma camiseta. gue ndo combinavam com nada, dizia

ela. A auséncia da minha camisa
xadrez fazia com que o meu apego a
esse objeto aumentasse ainda mais”.

A3 Laura permaneceu firme. Nos olhos um miterio  “Laura sabia como atingir. Falar do
riso e medo. Laura sabia como atingir falando neto era trazer a tona minha
do neto era trazer a tona minha impoténcia. O = impoténcia. Era mostrar, de forma fria
cabelo de laura ganhou intensa. Seu esposo tem | gue o tempo tinha me roubado poder”.
caracteristicas bem caipira ele gostava de usar “Sua implicancia com minha camisa
camisas quadriculadas era antiga. Ora, era o tipo de xadrez,

muito caipira; ora as cores berrantes
gue ndo combinavam com nada, dizia
ela. A auséncia da minha camisa
xadrez fazia com que o meu apego a
esse objeto aumentasse ainda mais”.

A4 Laura guando era mais nova antes da acdo do | “Foi de forma timida que a a¢do do
tempo com sua beleza era muito linda. O marido = tempo fez frente a sua beleza”
de laura tinha muita ansiedade também era “Em alguns momentos, a ansiedade da
muito nervoso. O marido de Laura ndo cuidava busca roubava os meus sentidos e,
da aparencia fisica e no quanto ele amava sua | traido pelos meus nervos, ndo sabia
esposa. mais o que estava procurando”.

A5 Laura é uma mulher negra com a voz melodiosa, = “Percebi que sua voz era melodiosa”.

olhos cheios de apreensdo ela é muito
trabalhadora, delicada e se importa muito com
seu marido o seu cabelo volumoso e crespo
Marcos era forte, bonito e com a pele mais
clarinha, ele tem o cabelo liso, ele é carinhoso,
dedicado e que se importa com a laura.

“Laura é linda! Seus olhos, no entanto,
cheios de apreensdo, davam luz a seu
rosto”.
“Ele era forte, bonito, porém
inquietava-me o tom claro de sua
pele”.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No conto, o narrador é personagem e, por meio da descricdo que ele faz de Laura, do

seu filho, da nora e do neto, somos apresentados a eles. No perfil tracado por Al, ele definiu
Laura como uma mulher forte, compreensiva e conciliadora, mas ndo usou as caracteristicas
negativas que o narrador atribuiu a ela, como: “Laura sabe como atingir” e “Havia desdém na
sua voz”, exceto a de que ela era impaciente quando se referiu a uma camisa xadrez que ele
possuia, a qual se evidenciou em grande parte do conto.

A2 considerou 0 marido de Laura o0 personagem mais importante da narrativa, mas as
razdes citadas ndo justificaram sua escolha, uma vez que ele destacou o gosto do homem por
uma camisa xadrez e 0 seu apego a ela. Se ele explicasse melhor esse apego em outros
contextos, esta caracteristica poderia contribuir para entender melhor o texto. A3, por sua vez,
utilizou trechos do conto para destacar a firmeza e a ironia de Laura. Nessa descri¢éo, citou
também o marido de Laura que possuia caracteristicas de um caipira e tinha preferéncia por

camisas quadriculadas, no entanto, segundo o0 conto a camisa é que tinha tragos caipiras
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devido as suas cores fortes — 0 que ndo € um argumento suficiente para considera-lo
personagem principal. Portanto, o narrador do conto pode até ser o personagem principal, mas
0 aluno ndo fundamentou a sua escolha com as descri¢des sugeridas na questao.

A4 citou Laura e sua beleza e confundiu o que o narrador disse sobre ela, pois no
conto a expressdo “de forma timida” — para se referir a acdo do tempo sobre a beleza da
personagem — indica que o tempo preservou sua beleza e que ela continua linda. No entanto,
A4 citou a beleza antes da acdo do tempo sobre Laura, fazendo-nos deduzir que entdo a
passagem do tempo roubou-lhe a beleza. Citou também, em sua descric¢ao, o narrador, marido
de Laura, como uma pessoa nervosa, que ama muito sua esposa e é muito descuidado com a
aparéncia. Podemos constatar que A4 utilizou mais caracteristicas para descrever o marido de
Laura e, com base nisso, arriscamo-nos a afirmar que o aluno o considera a personagem mais
importante.

A5 descreveu Laura e destacou suas caracteristicas: uma mulher bonita, negra, de
voz agradavel, cabelo crespo e volumoso, que cuidava bem do marido; citou também Marcos,
do qual mencionou caracteristicas de quando ele ainda era um recém-nascido, como por
exemplo, sua pele clara. E ainda utilizou uma caracteristica dele que ndo esta presente no
conto: seus cabelos lisos. Além disso, acrescentou, na sua descri¢do, um fragmento que nos
permite inferir que ele ndo estd descrevendo o filho, mas o pai. Conforme observamos em: “se
importa com Laura” fazendo analogia aos cuidados que o marido tinha com Laura, ja que
Marcos demonstrava amor.

A descricdo que A5 fez de Marcos indicou que o conflito do conto podia ter relacéo
com a cor, embora ainda fosse necessario ampliar a interpretacdo, para que os alunos
percebessem que o narrador ndo gostou da esposa do filho por ter pele clara, por isso ja previa
que seu neto ndo carregaria a beleza negra de sua esposa por meio da cor da pele e do cabelo.

A funcdo de lluminador de passagens pode auxiliar no entendimento do texto, pois o
trecho escolhido pode ser complexo e esclarecido por outro aluno na comunidade de leitores
em sala de aula. Esta funcdo é Gtil também na motivacdo ao acionar a sensibilidade do aluno
para perceber a beleza de determinado trechos ou ainda por conter uma parte muito
importante ao ampliar da leitura do texto. Por estas razdes a escolhemos para 0 uso no conto
“Obsessdo”, ja que acreditamos que ela pode ajudar na construcdo dos sentidos do texto.
Analisaremos a funcdo de iluminador de passagens por meio do registro dos alunos antes do

compartilhamento e do motivo da escolha conforme quadro abaixo:
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Quadro 20. Analise da ficha de lluminador de passagens com base no registro dos alunos

Alunos

Al

A2

A3

A4

A5

Apbés a leitura do conto, escolha uma
passagem para explicar ao grupo, seja por
que é bonita, por que é dificil de ser
entendida ou porque é essencial a
compreensdo do texto.

Ela buscava formas de atenuar meu sofrimento,
assim amenizava também sua prépria dor. Ela
chegou numa tarde de sol marcos tinha suas
maos fortes presas a dela. Sorriram. laura
correspondeu ao riso de forma tranquila. a
decepcdo estampou-se em meu rosto.

O coracdo comanda meus atos. Sob seu
compasso, reviro de forma desordenado a
gaveta da comoda. Angustio- me ante a busca
inatil. Cansado sinto o suor verter em minha
fronte enquanto um vento bom atravessa rapido
a janela. Meu olhar circular, lento, o quarto
todo Sinto ternura ao visualizar cada peca de
roupa cada gaveta cada armario.

O coragdo comanda meus atos. Sob seu
compasso, reviro de forma desordenada, a
gaveta da antiga comoda. Angustio-me ante a
busca indtil. Cansado, sinto o suor verter em
minha fronte enquanto um vento bom atravessa
rapido a janela, Meu olhar circula, lento o
guarto todo. Sinto ternura ao visualizar cada
peca da roupa, cada gaveta, cada armario.

Foi quando Laura sabia como atingir.

O riso de Laura diante da situacdo me fazia
sonhar com Marcos adulto, vitorioso,
transpondo, de forma impar os obstaculos que
atravessam nossas vidas.

Explicacdo da passagem e razdo
da escolha.

E essencial a compreenséo do
conto

Ela é bonita

E dificil

E essencial & compreensdo do
texto. Ela falava que ele vestido
daquela forma, falando do neto
deles isso fazia ele ficar muito
triste mostrando sua impotencia
com a acdo do tempo.

E essencial a compreenséo do
texto.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Na analise dos registros, Al escolheu uma passagem na qual o narrador demonstrou

a chegada da esposa dele e Ihe provocou grande sofrimento e decepcao. Julgamos necessario

compreender esta parte do texto, pois ela fez parte do conflito vivido pelo protagonista.

Portanto, inferir os motivos que o pai de Marcos teria para apresentar esse estado de tristeza,

buscando informagGes no texto ou nos perfis ja tracados, poderiam proporcionar leituras mais
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aprofundadas do conto. No entanto, Al exp0s a importancia do trecho para elucidar a trama
da narrativa, sem apresentar suas explicagoes.

Al selecionou o primeiro paragrafo do conto, apontando a beleza de sua construcao.
Sem detalhar o motivo de sua escolha. A3 julgou o mesmo fragmento que Al escolheu como
complexo, porém ndo apontou explicacfes complicadas. A4 destacou o fragmento do conto
no qual o narrador relatou que “Laura sabia como atingir”’; nele, reconheceu sua importancia
para o desenvolvimento do conflito da narrativa e ainda apresentou uma explicacdo confusa
em algumas partes, mas que ajudou a dar sentido ao texto. Com base em sua resposta,
depreendemos que falar do neto e de sua impoténcia diante da passagem do tempo eram
assuntos que lhe causavam sofrimento. Assim, o0 retorno ao texto, ou a socializagdo das
leituras no momento do compartilhamento, também contribuiram para saber o porqué do
incobmodo do narrador.

Ab, por sua vez, expds um fragmento do texto no qual o narrador imaginou a vitéria
do filho ao superar os desafios impostos a todos eles. Dessa forma, questionou quais
obstaculos seriam comuns a ele e a sua familia. Fazendo uma conex&o dos desafios na esfera
familiar e social, os leitores poderiam obter respostas mais elucidativas a respeito do texto.
Portanto, a partir das passagens apresentadas pelos alunos no compartilhamento de leituras, as
duavidas puderam ser dirimidas e favoreceram o letramento literario, pois “uma comunidade
de leitores™ é um espaco de atualizaco e, por conseguinte, de definicdo e transformacéo, das
regras e convencdes da leitura” (COSSON, 2014a, p.138).

4.6.1 Analise da ficha de funcdo de Sintetizador ap6s o0 compartilhamento das leituras

A funcdo de Sintetizador foi utilizada a partir de reconto, atividade a ser executada
depois do compartilhamento das leituras, e que exigiu leitura e releitura do texto. Além disso,
a atividade de socializacdo podia esclarecer davidas, complementar a leitura ou ainda desfazer
algum equivoco no entendimento do texto, bem como permitir a pesquisadora inferir se o
aluno apreendeu a esséncia do texto, se fez isso apenas parcialmente ou se apresentou leituras
que ndo encontraram respaldo no conto. Passemos, portanto, a andlise da funcdo de

sintetizador.

" Rildo Cosson, no seu livro Circulos de leitura explica o conceito de comunidades interpretativas com base na
definicdo de Chartier (1999)
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Registro da ficha de Sintetizador, ap6s o compartilhamento das leituras

Alunos

Sintetize o0 conto “Obsessdo”, de Sénia Fatima por meio do reconto

Al

1° Que ela dizia que uma pintura africana fazia muito bem a ela que com tanta
ansiedade as mente dela ficava embaralhada e ela ficava muito estranha e ficava até
desconfiada com ela mesmo. Que muitas das vezes ele tinha receios e ficava muito triste.
2° Que muitas das vezes ficava irritada com o homem sé por causa de uma camisa. Que
era algo que ndo tinha explicacdo para o homem nao tinha valor nenhum que pagasse
aquela camisa. Que ficava muito feliz quando via a camisa. Que a mulher ficava irritada
com 0 homem muitas das vezes era porque ele vestia sempre a mesma camisa e a mulher
sabia muito bem como atingir o homem de forma que ele ficasse muito triste. E a mulher
tava gravida quando o bebé deles nasceu e cresceu ele previa previsos mas ninguém fez
nada de tanta coisa que esqueceram do assunto. Que a felicidade deles era formada pelo
medo de grande febre.

3° Que Laura dizia que ela estava com os cabelo ficando branco cada dia que passava.
O homem dizia que Laura cacava formas para amenizar o sofrimento dele de toda
forma. Que Marcos desvalorizava a beleza de Laura que muitas das vezes. Que o tempo
ndo apagou a trai¢cdo de Marcos.

A2

O coragdo comanda os atos dele, ele revira as gavetas da comoda. fica angustiado
por ndo ter encontrado 0 que procurava, retirou peca por peca da gaveta , a ansiedade
roubava o0s Seus sentidos estava nervoso e ndo sabia mais o que fazer, Sua visao ficou
embaralhada as maos tremido, ela via um copo de agua com alecrim, no movel... e
tomou um gole.

Ele gritou laura e a mulher foi ajudar ele perguntou sobre a sua camiza que talvez
ela tenha se desfeito dela mas ela falou que néo sabia de qual camiza ele estava falando.
Ela explicou que a camiza estava em um quartinho de costura , ela tinha pegado para
arruma-la. Laura sabia como atingir falou do neto, falar do neto era trazer a tona sua
impotencia.

Laura estava gravida, o carinho e a ternura alimentaram laura durante a gestacao.
As formas de Laura proteger o pequeno. Os espectadores assistiamos impassiveis a
transformacgdo o pequeno crescia a nossa mao continha suas novas formas. Somos 0s
dois conter seus impulsos.

A3

O coragdo comanda meus atos. Sob seu compasso reviro, de forma desordenada, a
gaveta de roupa. Ele viu que tinhdo mexido nas coisas dele que sua camisa favorita néo
estava no seu guarda roupa ele ficou aflito, tenso nessa hora. Ele procurou emtodos 0s
lugares é ficou com um mal estar, mas depois tomou um copo com &gua e melhorou. Ele
gritou chamando. Ela veio perguntando o que tinha acontecido Ele perguntou pela sua
camisa e Ela toda desconfiada um riso muito desconfiador. Ela tinha uma implicancia
muito grande com aquela camisa pois pra Ela era porque a camisa era toda xadrez
porque ela era toda caipira ndo combinava com nada, mais ele tinha uma paixdo muito
grande, pela aquela camisa tinha um sentimento inesplicével, ela tinha pegado sua
camisa para fazer alguns ajustes em sua camisa e ndo tinha avisado para ele. Ela ficou
gravida e recebeu toda atencéo
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A4

O texto em si fala do passado tempo como o tempo muda tudo e com o apego as
coisas eles relembram a gravidez de Laura, o nascimento do seu filho. mas uma coisa
gue laura ndo gostava era do jeito que seu esposo ela reclamava de todo jeito que ele
usava roupas com aquele estilo sempre deixa ele mais velho que o neto dele que estava
crescendo mas poderia V€ o jeito que ele estava . Ele falou que ndo gostava de fazer
compras sozinhos por que era estranho na hora de escolher o que comprar com isso
veio ele percebeu que era culpa do tempo tudo isso ele fala da beleza de Laura e que
.......... com um simples cha podia parar uma......... uma das do seu filho Marcos.

Eles cresceram ficaram bonitos, Marcos teve seu filho em tempo de algum tempo, o
pai sofre um grande desgosto.

A nora de Laura era branca e Laura era uma mulher negra com todos os seus
enfeites.

A5

Marcos era um homem ja de idade que estava procurando sua camisa preferidas a
camisa xadrez de flaneja, como ele ndo estava achando resolveu perguntar para sua
mulher que se chama Laura, por que ela ndo gostava dessa camisa.

A camisa do Marcos estava no quartinho de costura, ela pegou para que os vizinhos
nao pensem que ela ndo cuida de seu marido. Marcos achava que na quele momento
Laura estava sendo cruel.

Laura € uma mulher negra, com a voz melodiosa.
0 pai de Marcos néo gostava da sua nora por ela ser branca.
O neto era forte, bonito e com um tom de pele bem clarinho.

S6 havia um problema com o neto porque o neto era mais clarinho e parecia com a
mae.

Ele queria que fosse mais moreno igual ele e Laura.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

O conto é narrado por um homem, que no inicio, exp06s caracteristicas como o apego

a uma escultura africana, uma mente embaralhada e desconfianca, e também atribuiu as

mesmas caracteristicas a uma mulher, retratando o seu equivoco na identificacdo correta do

personagem as suas caracteristicas. Essa foi uma troca incomum, ja que, durante o

compartilhamento das leituras, os outros alunos ndo confundiram as caracteristicas de Laura

com as de seu marido. Observamos, na maioria dos registros dos alunos, a confusdo entre

Marcos e o pai dele, o que ocorre principalmente por que 0 nome do pai ndo aparece no conto,

e ha uma volta no tempo que conta a historia do narrador e de Laura, juntamente com o

nascimento de Marcos; no tempo presente, vemos a formacdo da familia de Marcos, sua

esposa e 0 neto do narrador.
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No segundo paragrafo, percebemos que relacionou as caracteristicas dos personagens
adequadamente. Ele descreveu a irritacdo de Laura perante o gosto do marido pela camisa
xadrez, e repetiu a mesma informacdo no periodo seguinte. Depois, introduziu um fato que a
aproximou do entendimento do conflito em “A mulher sabia como atingir o homem”, mas
afastou-se dela para iniciar a narragcdo de um fato passado sem perceber que houve uma volta
no tempo. Este fato € a gravidez, o nascimento do filho e o crescimento dele, bem como as
previsdes que o pai fez para o filho, as quais ndo se cumpriram. Depois, narrou de forma
confusa “uma grande febre”, que deveria ter exposto no momento anterior ao crescimento do
filho. O equivoco ocorrido no primeiro pardgrafo se repetiu, uma vez que Al, na descricao de
Laura, explicou que “estava com os cabelos ficando brancos”.

Outro fato importante para o entendimento do texto é quando informam que Marcos
desvalorizava a beleza de Laura, mas inferimos que Al novamente cometeu um equivoco.
Agora confundiu o pai com Marcos em: “ela cagava meio de ajuda-lo e acalma-lo ela fazia a
razdo para ele que corria da varanda a sala”, ja que nesta parte, Laura costumava acalmar o
marido e fazé-lo refletir.

Portanto, no primeiro paragrafo Al confundiu as caracteristicas do narrador com as
de Laura; mais adiante, ndo distinguiu o pai, que era também o narrador, de seu filho Marcos.
Observamos ainda, que embora tenha descrito corretamente as caracteristicas de Laura e de
seu marido, ao tracar os perfis deles anteriormente, ndo conseguiu inclui-los de forma correta
no primeiro pardgrafo e no inicio do terceiro. Outra constatacdo foi a de que o trecho
selecionado na funcdo de lluminador de passagens ndo foi explicado no relato — o que poderia
ter evitado a mistura de caracteristicas entre pai e filho.

No relato de A2, ele assumiu o ponto de vista de narrador observador dos fatos e
utilizou também um trecho do conto no inicio. Expds que o narrador procurava uma camisa,
da qual gostava muito, por isso chamou a mulher para procura-la. Esta encontrou a peca e
prosseguiu com o fato de Laura saber como magoa-lo, pois conhecia a impoténcia dele com
relacdo ao neto. Detalhar 0 motivo desse sentimento do narrador quanto ao neto permitiu um
maior aprofundamento na leitura do texto. Assim como Al, A2 ndo percebeu que a gravidez e
0 nascimento do filho foram fatos antigos. N&o concluiu a narracdo do conto, mas podemos
afirmar que, até onde redigiu, ele compreendeu o texto, sem confundir as personagens. O
aluno pode ter se apoiado na descrigcdo anterior da funcao de Perfilador, e evitado a confuséo
entre o narrador e outras personagens.

A3 relatou os mesmos fatos que A2, no tocante ao apego a camisa xadrez e a

implicancia da esposa, e apenas citou, sem tecer comentarios, a gravidez de Laura. O seu
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relato ndo evidenciou o conflito, embora tenha identificado na ficha de Perfilador. Com isso,
seu relato ficou incompleto.

A4 reconheceu que o texto volta no tempo e citou uma caracteristica: 0 apego as
coisas. Ao cita-la, atribuiu a caracteristica a Laura e a seu marido, embora apenas ele tivesse
esse habito. Conforme podemos observar no trecho “Meu coragao todo desajustado deu para
agarrar-se de forma estranha as coisas”. O seu relato poderia ser mais estruturado, mas ¢
possivel entender que eles relembraram a gravidez de Laura, o nascimento do filho, e ainda o
apego do seu esposo a uma camisa, fato que irritava Laura imensamente. A4 conseguiu
identificar o outro casal da narrativa, Marcos e sua esposa, e explicou que ela era branca.
Citou ainda que Marcos teve um filho, no entanto ndo expds o conflito gerado pelo fato de o
menino ser branco e diferente dos avos. Concluimos que A4 completou as informacGes que
faltavam para entender melhor o conto no compartilhamento das leituras, uma vez que ele ndo
as havia citado antes no perfil dos personagens, tampouco no fragmento escolhido na funcao
de luminador de passagens. Embora ndo possamos distinguir no seu registro em apenas
algumas palavras, A4 apresentou melhor compreensao do conto que 0s outros alunos.

A5 exp0s a procura do narrador por uma camisa xadrez, o desagrado de Laura com o
Seu apego a essa peca de roupa e o conserto da camisa. No entanto, percebemos que A5
confundiu o narrador, o pai de Marcos, com o filho, que realmente se chamava Marcos. 1sso
havia ocorrido anteriormente na atividade referente a funcdo de Perfilador. Depois, a
expressdo “pai de Marcos” foi usada para retificar o erro. Percebemos que ele identificou o
conflito gerado pela unido de Marcos, de familia negra, com uma mulher branca. O desagrado
dos avoés, em especial do narrador, com o tom de pele clara do neto também foi percebido por
Ab5. Provavelmente, o narrador ndo possuia nome na narrativa porque reconheceu a atitude do
filho como uma limitacdo de poder, ja que ndo reconheceria a beleza negra no neto. Podemos
concluir que A5 ampliou entendeu melhor o texto apés o compartilhamento das leituras, e

atualizou as suas informac0es sobre o texto.

4.7 Analise dos critérios de pertencimento de um texto a Literatura afro-brasileira

Para a analise dos critérios de pertencimento de um texto a Literatura afro-brasileira,
utilizamos dois contos entre os trés com os quais trabalhamos no projeto de intervencgdo. O
motivo da escolha foi a preferéncia dos alunos pelos contos “Os donos das terras e das aguas
do mar”, de Celinha e “O buraco negro”, de Cristiane Sobral. Apos trabalharmos, nos contos,

0s critérios citados, passamos a identificagdo dos mesmos em fragmentos da obra Quarto de
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despejo, de Carolina Maria de Jesus, para posteriormente identifica-los nos contos: dividimos
a turma em grupos pequenos de 4 alunos. Os alunos formaram 6 grupos, 4 deles com 4 alunos
e dois com 6 alunos.

Apo6s lerem o conto “Os donos das terras e das dguas do mar”, os alunos deviam
identificar os critérios propostos para perceberem como estes eram importantes na construgao
de um texto afro-brasileiro. Analisamos o registro dos alunos por meio do quadro abaixo, no
qual destacamos a autoria e 0 ponto de vista a partir dos trechos do conto selecionados pelos
alunos, e ressaltamos trés deles: a tematica, autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico-

leitor.

Quadro 22. Identificagdo dos critérios de pertencimento de um texto a Literatura afro-brasileira

no conto “Os donos das terras e das aguas do mar”

Tematica Autoria Ponto de vista Linguagem Publico- leitor
Gl G1 G1 Gl Gl
__ SimTibério | Preta Babaca foi | __ N&o chores ndo, | Preta Babaca disse | Por isso Tibério
e foi que | quem ensinou ao | Anita. NGs somos | que 0o mar € | gostava tanto
Negro  Alao | menino as | os donos das terras | calunga, que o | daquelas
veio parar por | musicas de sua | e também os donos | amor é luzolo, que | histérias onde
essas terra. (Traduz a  do mar. as dancas sdo | os herdis eram
bandas.(Valori | experiéncia de ser sagradas como O  negros  como
zacéo do | negro de forma | (Discurso da | camdomblé. ele.  Aninha,
heréi.) consciente e | diferenca) (Heranca cultural) | Jacinto,
comprometida) Januario e até
mesmo  Anita,
negrinha
magrinha
(Oportuniza
novos modelos
identitérios)
G2 G2 G2 G2“E sonham com | G2
passaros que
Preta Babaca | Ela conta que | A Preta Babaca é | habitam a estradae | “Por isso
foi quem | foram as em- | sua madrinha, € |cantam pra ele Tibério gostava
ensinou ao | barcagdes  que | quem lhe ensina as | cancdo de ninar.” | tanto daquelas
menino as | levaram 0s ne- | coisas de longe do | (Sonoridade) histérias  onde
musicas de sua | gros de sua terra | céu. (Discurso da 0s herdis eram
terra(Valoriza | a outros lugares e | diferenca) negros como
-céo da | que trouxeram os ele, Aninha,
cultura) antepassados dela Jacinto,
e de todos os Januario e até
Po_r QUue | outros ne- gros mesmo  Anita,
existem negros | pra ca e para negrinha
espalhados em | [ygares que eles magrinha”.

todas as terras

més- mosnao
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e h& aqueles | conheciam.(Ne- (Favorece novos
que foram | gro consciente e modelos

morar no | comprometido). identitarios)
fundo do mar.

(Denuncia)

Negro  Alao.
(herais)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, observamos que a tematica
pertencente a Literatura afro-brasileira se fez presente por meio da valorizacao da histéria do
negro, sua cultura, religido e a retomada do processo de escraviddo, visando a relembrar o
quanto foi desumano o transporte de africanos para o Brasil e outras partes do mundo. Além
disso, exaltou herois negros como, por exemplo, Alao e todos os que foram morar no mar.

Ao identificar a tematica, o grupo 1 entendeu que seja a denuncia da escravidao e o
que ela deixou como heranca. No trecho escolhido para justificar a tematica, o grupo citou um
momento em que a personagem Preta Babaca relembrou o transporte de escravos por meio
dos navios negreiros. O grupo 2 recorreu a justificativa de valorizacdo da cultura, conforme o
quadro acima, e ainda selecionou outras duas passagens: na primeira, a denuncia do processo
truculento da escraviddo, porque existiam negros espalhados em todas as terras e também
aqueles que foram morar no fundo do mar; na segunda, a exaltacdo de herdis negros (negro
Alao).

A autoria de um texto da Literatura afro-brasileira vai aléem das caracteristicas da cor
da pele e do cabelo. O autor precisa demonstrar, em sua escrita, a experiéncia traduzida em
discurso diferente daquele proposto pelo eurocentrismo (DUARTE, 2008). O grupo 1
destacou uma personagem negra que contou as experiéncias de ser afrodescendente, e que néo
se esqueceu de sua cultura, mas resgatou-a e ensinou-a aos outros numa postura de
valorizacdo da cultura ancestral. Nesse relato, observamos que o idoso é um depositario de
cultura, detém sabedoria e a guarda na memoria para transmiti-la por meio da oralidade,
atribuindo um novo sentido a essa vivéncia, para depois repassa-la aos mais novos. O grupo
2, na identificacdo desse critério, retomou um relato da mesma personagem com quem se
identificou enquanto mulher negra, na medida em que afirmou que seus ancestrais vieram
para o Brasil nos navios negreiros.

O ponto de vista presente em um texto da Literatura afro-brasileira é percebido pela
visdo de mundo relacionada a ndo assimilagdo do pensamento eurocéntrico e comprometido

com a ressignificagédo de palavras e combate a situa¢Ges que inferiorizam o negro. Dessa
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forma, G1 destaca um discurso no qual os negros sdo considerados “coitados”, o que
ressignifica o sofrimento e a morte dos negros por meio da expressao: “... somos os donos das
terras e das aguas do mar”. O grupo 2 atribuiu @ mesma personagem sabedoria e um discurso
diferente daquele que inferioriza o negro, conforme o trecho escolhido no quadro acima.

A linguagem na Literatura afro-brasileira utiliza um vocabulario de matriz africana e
forte sonoridade, que é uma caracteristica marcante tanto nas dancgas sagradas quanto na
prépria oralidade. G1 reconheceu esse vocabulario por meio das palavras calunga, luzolo e
Candomblé, que evocam a cultura e religiosidade africanas. G2 destacou a sonoridade do
trecho, caracteristica bastante marcante no conto.

Quanto ao publico leitor, por meio dele podemos perceber que o conto projeta os
africanos e seus descendentes como herois. Desse modo, o leitor encontra a representatividade
positiva do negro, muito diferente dos textos reprodutores de estereo6tipos contra a populacéo
negra.

O intuito de abordar os critérios ndo é apenas identificar, mas proporcionar o contato
com a riqueza do texto da Literatura afro-brasileira e seus aspectos de inter-relagdo do mundo
autoral que ele evoca por meio de suas caracteristicas, e assim ampliar ainda mais 0s

horizontes do texto.

4.8 Gincana literaria afro-brasileira como atividade de culminancia do projeto de intervencédo

A gincana literaria afro-brasileira, promovida como atividade de conclusdo do
projeto de intervencdo no qual as leituras dos contos em sala de aula foram divulgadas na
comunidade escolar, visou a abordar a Literatura afro-brasileira e tornar mais conhecidos 0s
Cadernos Negros, bem como seus autores. O evento teve como tema: “Compartilhando
leituras para disseminar o respeito”.

Na prova inicial, os alunos apresentaram a arte da camiseta e explicaram o0 nome da
equipe, falaram sobre o autor dos Cadernos Negros e enunciaram uma frase que representava
0 tema da equipe. A equipe Black Power, por sua vez, escolheu uma imagem de mulher com
cabelo volumoso para representar a valorizagdo da mulher negra e do cabelo crespo ou
encaracolado; o grupo se reportou a0 movimento homdnimo, no qual, em especial, ha essa

valorizagdo. Para representar o tema, os alunos escolheram uma frase; esta equipe optou por:



104

Sou negra na pele, na alma, na voz e na luta!*? A seguir imagens dos alunos explicando o
tema da equipe.

Figura 10— Alunas explicando o tema

~

da equipe na Gincana Literaria
f 7 T

[ - o )

Fonte: Acervo préprio (2017) Fonte: Acervo préprio (2017)

Por sua vez, a equipe Guerreiros de Fé escolheu Oliveira Silveira, o autor que lutou
pela criacdo do dia da Consciéncia Negra e que publicou suas produgdes nos Cadernos
Negros. Escolheram uma frase presente em um de seus poemas e estamparam a foto do autor
na camiseta; ademais, explicaram a importancia de a pessoa se assumir enquanto negra e
esclareceram a luta do autor pela mudanca do dia 13 de maio, data da aboli¢do da escravatura,
da qual o negro ndo teve participacdo, para o aniversario de morte de Zumbi dos Palmares, 0
dia 20 de novembro. Observemos as imagens da camisa da equipe.

2 Trecho de poesia de Larissa Dias presente no livro A histéria de Malikah: O amor nos tempos de ouro 2, de
autoria de Marina Carvalho.
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A segunda prova foi a apresentacdo de uma quadrinha. A equipe Black Power iniciou

com a declamacéo feita por dois alunos. Seu conteddo versava sobre os negros livres na

Africa, opondo-se ao processo de escravidio e ao fato de o branco naturalizar essa pratica em:

Os brancos achavam certo escravizar os negros (Anexo F1 ). Em outra estrofe, destacou os

negros que conseguiram superar o preconceito. Para isso, citou como exemplo o Movimento

Black Power, o qual valorizava o cabelo, a cor e a cultura negros. Depois, mencionou a

coletanea Cadernos Negros para a qual dedicou as seguintes estrofes.

Os Cadernos negros em sua primeira edi¢do
Foram langados em um ano de muita comemoragao
Os anos de chumbo acabavam entéo

E comemorava-se 90 anos de libertag&o.

Os cadernos negros ofereciam publicacdo

De textos de autores, dando visibilizacao
Divulgando a literatura, os valores e a inclusao.
Leia e aprecie essa excelente producéo!

A primeira edicdo dos Cadernos,
Ocorreu na década de 70.

Nos anos pares publica contos,
Nos anos impares, poemas.

Os Guerreiros de Fé realizaram a mesma atividade. Inicialmente apresentaram a

equipe pela declamacéo e, em seguida, remeteram ao passado de escraviddo, a resisténcia e

aos Quilombos que caracterizaram como o novo lar, ali podiam fazer suas rezas e seus

Deuses cultuar (Anexo F2).
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Prosseguiu retratando a mistura entre negros, brancos e indios como impossivel de ser
desfeita e questionou o porqué da existéncia de tanta discrimina¢do. Em seus versos finais,
expds a necessidade de se combater 0 preconceito, e expressou neles uma visdo positiva a

respeito do negro. O que podemos verificar por meio dos versos seguintes:

E preciso acabar com o preconceito
Independente da cor Deus ama do mesmo jeito
Sera que muitos ndo sabem

Que o negro por deus foi feito?

Falamos um pouco do negro

que € livre e fiel.

O respeito ndo pode ficar apenas no papel.
Pratique, ndo seja cruel!

A prova realizada na sequéncia foi a dramatizagdo dos contos da coletanea Cadernos
Negros. A Equipe Black Power apresentou a adaptagdo do conto “O buraco Negro”, de
Cristiane Sobral, trabalhado em sala de aula por meio da sequéncia basica e dos circulos de
leitura, visto que o objetivo desta atividade era apresentar o texto em outra linguagem, para
que a comunidade escolar também pudesse conhecé-lo. Seis alunos participaram da
dramatizacdo. Nela foi retratada a discriminacdo da sociedade, que uma mulher negra sofre,
guestionamos sobre o que a teria deixado a beira de uma depressdo. Dessas indagacdes,
surgiram reflexes que a levaram a tomar consciéncia sobre a sua real situacdo e
manifestaram a aceitag@o de sua cor e cabelo. Essa a¢éo foi representada na pega por meio de
enfeites, maquiagem e dos cabelos soltos da personagem, como num gesto de liberdade. No
final da apresentacdo, ela danca um samba e as pessoas que antes praticavam 0 preconceito
agora aplaudem a sua beleza. Os alunos que atuaram foram bastante elogiados, em especial a
garota que representou a mulher vitima de preconceito.

Os Guerreiros de Fé dramatizaram o conto “Os donos das terras ¢ das aguas do
mar”, de Celinha. Os alunos utilizaram figurino, trilha sonora e cenario. A peca comegou
relembrando o processo de transporte dos navios negreiros, a venda de escravos, mas destacou
especialmente dois personagens negros: Preta Babaca, que detinha o conhecimento de seus
antepassados e o transmitia as criancas, por isso, sendo admirada, pelas rezas fortes e historias
de herdis africanos; e Tibério, crianca que ja valorizava sua cultura devido as historias que

ouvia sobre seu povo, a terra de seus ancestrais e a religido. Uma cena marcante da peca
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ocorreu quando a personagem que representou Preta Babaca cantou uma musica em ioruba,
no final da peca, acompanhada, em seguida, por todos da equipe em Lingua Portuguesa.

A prova seguinte foi referente a conhecimentos sobre a Literatura afro-brasileira,
bem como sobre a lei 10.639/ 03 e, em especial os Cadernos Negros. Destes assuntos,
procuramos destacar autores, producdes literarias e dificuldades encontradas pelos alunos para
efetivar o ensino da Literatura afro-brasileira. As perguntas eram feitas a uma equipe; caso
nenhum membro soubesse responder, outro grupo poderia se manifestar e respondé-las.

Na prova seguinte, os alunos deveriam declamar um poema de algum escritor que ja
publicou seus textos nos Cadernos Negros. A Equipe Black Power escolheu o poema “Nao
vou mais lavar os pratos”, de Cristiane Sobral. Seis alunas participaram da apresentacado, €
cada uma delas declamou uma parte. A principio, a decisdo da mulher de delegar a funcédo de
lavar os pratos a outras pessoas incomodou, mas a medida em que elas recitavam, as pessoas
percebiam que os motivos eram muitos e acima de tudo, justos. No poema, a mulher o fez
para realizar o sonho de estudar e ter uma vida melhor, e isso foi demonstrado através da nova
relacdo que a mulher passou a ter com a leitura.

Da equipe Guerreiros de Fé, quatro alunas declamaram o poema “Cabelos que
negros”, de Oliveira Silveira; elas buscaram destacar a valorizagdo do cabelo negro por meio
da ressignificagdo de palavras que inferiorizaram o cabelo crespo ou cacheado, numa atitude
de valorizacgdo da identidade negra. Quatro alunas participaram da apresentacéo.

A prova seguinte foi o concurso de beleza negra, com dois representantes de cada
série. Cada participante caracterizou-se, valorizando os cabelos encaracolados soltos ou com
penteado afro, usando adornos e roupas que demonstrassem a influéncia da cultura afro-
brasileira na escolha deles. Além de desfilar com uma postura que indicasse confianga.
Concluido o desfile, cada participante respondeu a pergunta: O que representa para 0
combate ao preconceito um concurso de beleza negra na escola? A principio, os alunos
demonstraram timidez e demoraram um pouco para responder. Alguns deles disseram que
combate brincadeiras desagradaveis, valoriza a beleza negra, propicia o orgulho da cor, ou
ainda que valoriza a heranca dos descendentes deles. Com essa prova, concluimos a parte
literéria da gincana.

A realizagdo de uma atividade de encerramento do projeto proporcionou um contato
mais informal com os alunos que se comportaram como protagonistas na realizacdo das
provas, agindo de forma respeitosa e participativa. Além do conhecimento disseminado na
gincana, o0 andncio da equipe vencedora foi um exemplo de civilidade e respeito.

Comemoraram a vitoria de cada prova realizada, cada aplauso recebido, e cada elogio da
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comunidade escolar. Houve o compartilhamento de conhecimento de forma ludica,
organizada e participativa. Observamos ainda a transformacao do conhecimento em agéo, por
meio da valorizacdo do cabelo no estado natural, do respeito ao outro e da solidariedade no
compartilhamento do conhecimento. Enfim, fortes foram os lacos que se teceram nessa

experiéncia de leitura, que foram os circulos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos oferecer aos alunos das séries finais do Ensino
Fundamental uma proposta de letramento literario centrada na formacdo de leitores, funcéao
primordial da escola, por meio da insercdo de recursos para melhor compreenderem o texto e
assim, ampliarem sua préatica leitora. No percurso, selecionamos trés contos da Literatura
afro-brasileira pertencentes aos Cadernos Negros, na perspectiva de cumprir a Lei 10.639/03
que prevé o estudo deste componente curricular em toda a Educacédo Basica.

Para alcangar esse objetivo, realizamos uma atividade inicial de sondagem, com
aplicacdo da sequéncia basica de Cosson (2014b) em trés etapas, a saber: motivacéo,
introducdo e leitura, tanto de forma individual quanto em grupo; em seguida, ampliamos a
atividade com os circulos de leitura, mais compartilhamento das leituras e socializacdo na
comunidade escolar, por meio da gincana literaria afro-brasileira.

As atividades de sondagem permitiram a identificacdo das dificuldades dos alunos
guanto ao entendimento do texto, pois constatamos a transcri¢do de fragmentos dos textos e
mausicas utilizadas nesta etapa, bem como a dificuldade de esperar que 0 outro exponha sua
opinido e a necessidade de trabalhar a escuta nas atividades em grupo. Ficou evidente ainda
que a avaliacdo da leitura em grupo, realizada pelos alunos, suscitou reflexdes e constatagéo
do desempenho de cada grupo.

A sequéncia basica oportunizou o contato com a obra e a biografia das autoras, além
da leitura dos contos, que foi ampliada com a insercédo de textos e muasicas nos intervalos; isto
permitiu aos alunos o estabelecimento de relagdes entre os textos, o esclarecimento de
duvidas e ainda a ampliacdo da leitura dos contos. Na atividade inicial de motivacdo, nosso
intento era fazer os alunos perceberem que, de fato, o preconceito existe e possui
consequéncias; dessa forma, essa percepcao ofereceria suporte a leitura dos contos escolhidos
e que abordam da identidade negra.

Na atividade de leitura do conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, os alunos
perceberam, a partir de questionamentos feitos por esta pesquisadora, que as personagens
negras ndo ocupavam papéis importantes nas historias que eles ouviram na infancia.
Contrapondo esta visdo, o0s estudantes perceberam que, no conto “Os donos das terras e das
aguas do mar”, as personagens negras eram dotadas de sabedoria, coragem e cultura.

No aprofundamento proposto pelos circulos de leitura, com o conto citado
anteriormente, utilizamos as fichas de Conector de ideias, Pesquisador e Dicionarista. Na

ficha de funcdo de Conector de ideias, observamos que as conexdes pessoais com 0 texto
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foram estabelecidas de forma eficaz e comprovavel por meio do confronto com os fragmentos
do conto, porém as conexfes mais amplas s6 foram estabelecidas por trés dos cinco alunos
selecionados.

Na ficha de funcdo de Pesquisador, os alunos identificaram os fatos histdricos
apontados no texto, mas apenas dois dos alunos selecionados acrescentaram outras
informacdes, e os demais usaram como fonte o proprio texto. A funcdo de Dicionarista
permitiu aos alunos entenderem o sentido das palavras: eles partiram da tentativa de recupera-
lo no proprio contexto e, em seguida, consultaram o dicionario. Embora tenham citado varias
palavras, percebemos que os alunos desconheciam outras, e estas ndo foram registradas nas
fichas.

No compartilhamento das trés fichas de funcdo trabalhadas no conto “Os donos das
terras e das aguas do mar”, verificamos que alguns alunos ampliaram suas conexdes pessoais,
mas as conexdOes mais amplas ainda precisavam melhorar. Na funcdo de Pesquisador
percebemos que Al, inicialmente, transcreveu a resposta do texto, mas apOs esta etapa,
conseguiu fundamenta-la melhor. Identificamos também a influéncia da resposta de A2 na
ampliacdo de informacdes dos outros alunos.

O compartilhamento da fungdo de Dicionarista foi importante para desfazermos
equivocos de interpretacdo e para a percep¢do de palavras que ndo foram citadas, mas eram
desconhecidas por eles. Além disso, a palavra “querubim”, citada por um dos alunos, suscitou
a listagem de outras, também presentes no conto e que apresentavam uma Vvisdo positiva sobre
0 negro. Isto reforcou a necessidade da leitura dos Cadernos Negros na escola, por sua
qualidade literaria e por discutir questdes referentes as relacfes étnico-raciais, tdo pertinentes
no processo de formagéo de leitores.

A aplicagdo da sequéncia basica com o conto “O buraco negro” oportunizou o
desenvolvimento do cardter humanizador da literatura, ao suscitar sensibilidade e
solidariedade para com a dor do outro e, a0 mesmo tempo, indignacdo e conscientizagdo da
pratica do respeito ao outro. A aquisicdo dessa atitude ocorreu gradativamente, a medida que
inserimos um filme expondo uma situacdo de discriminacao racial, uma leitura de depoimento
de pessoas que foram vitimas de preconceito, e também o relato dos alunos que passaram pelo
mesmo problema, seguido da leitura de dois artigos que previam a criminalizacdo dessas
acoes.

Com a atividade de releitura do conto “O buraco negro”, propiciamos uma imersao
nos aspectos ainda ndo esclarecidos, mediada pelas fichas de funcdo de Pesquisador,

Cenografo e llustrador. As perguntas registradas pelos alunos apresentaram as seguintes
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caracteristicas: perguntas diretas, dentre aquelas presentes no texto, e duas com carater mais
reflexivo. Nas duas fungdes seguintes, verificamos que a divisdo das cenas norteou os alunos
na transformacgdo do conto em imagem. Destacamos a relevancia dessa transformacdo para
dirimir davidas relacionadas ao titulo e a exploracdo do seu sentido no contexto. Ressaltamos
ainda a ampliacéo do carater humanizador por meio do compartilhamento da visdo dos outros
leitores.

Na leitura do conto “Obsessao”, as atitudes de tragar o perfil das personagens,
juntamente com a explicacdo de passagens do texto pela beleza, pela importancia na
compreensdo ou ainda pela dificuldade de entendimento, foram determinantes nas respostas
dos alunos. Verificamos que a utilizacdo destas informacdes poderia ter evitado os equivocos
cometidos pelos alunos na atividade realizada apds o compartilhamento, que foi a de sintetizar
0 texto mediante o reconto.

Nesse percurso, acreditamos que os contos escolhidos, as mdsicas, 0s poemas, 0S
filmes e os depoimentos foram muito importantes na sensibiliza¢do, na leitura e na resposta
esperada. Vale ressaltar ainda que as leituras propostas por meio dos circulos favoreceram os
primeiros passos na formacao de uma comunidade de leitores em que aquela sala de aula se
tornou, pois os textos lidos foram mesclados com experiéncias pessoais semelhantes,
diferentes e enriquecedoras, que proporcionaram vinculos mais proximos entre 0s
participantes desta comunidade.

Por meio de cada ficha de funcdo, constatamos que os alunos leram, reproduziram o
que leram, compreenderam parcialmente, ampliaram suas leituras e se apropriaram das
estratégias trabalhadas. Embora o trabalho tenha sido exitoso, ainda sdo necessarios outros
projetos de leitura para que os alunos possam desenvolver cada vez mais uma leitura critica e
autbnoma. Acreditamos que projetos que privilegiem os aspectos linguisticos também possam
ajuda-los nesta constante tarefa de fomentar o crescimento intelectual através da leitura.

Ressaltamos ainda a importancia da divulgacdo das leituras promovida através da
gincana que proporcionou interacdo na comunidade escolar, o reconhecimento do trabalho
feito em sala de aula e ainda oportunizou o uso da oralidade, tdo necessarias nas praticas

sociais e importantes para a autoestima dos alunos.
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Fichas de Fungéo

Circulo de leitura do conto “Os donos das terras e das dguas do mar”, de Celinha
Ficha de fungdo: Conector de ideias

Compare 0s personagens da historia a alguém que vocé conhece.

Circulo de leitura do conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, de Celinha
Ficha de fungdo: Conector de ideias

Atualmente, a que experiéncia de vida o conto “Os donos das terras e das aguas do mar” pode ser
relacionado?

Circulo de leitura do conto “Os donos das terras e das aguas do mar”, de Celinha
Ficha de funcéo: Pesquisador

Que informag6es do contexto historico mundial e brasileiro estdo presentes no texto? Qual a
importancia delas para o entendimento do texto?

Circulo de leitura do conto “Os donos das terras e das &guas do mar”, de Celinha
Ficha de funcdo: Dicionarista

Escolha palavras do texto que vocé considerou dificeis, utilize o dicionario para entender o seu
significado e, no texto, contextualize-as ao sentido mais adequado. Em seguida registre sua resposta

2° Circulo de leitura do conto “O buraco negro”, de Cristiane Sobral
Ficha de fungdo: Questionador(a)

Elabore duas questdes sobre o conto para um colega responder.

1.
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2°Circulo de leitura do conto “O buraco negro”, de Cristiane Sobral
Ficha de fungé@o: Cenografo(a)

Apbs a leitura atenta do conto, descreva as principais cenas.

Circulo de leitura do conto “O buraco negro”, de Cristiane Sobral
Ficha de funcéo: llustrador (a)

Pensando nas cenas destacadas na ficha anterior, registre o conto em forma de desenho.
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Registro apds socializacdo da leitura

3° Circulo de leitura do conto “Obsessao”, de Sénia Fatima
Ficha de funcéo: Sintetizador

O compartilhamento de leitura trouxe alguma informagao nova a respeito do texto? Explique

3° Circulo de leitura do conto “Obsessédo”, de Sonia Fatima
Ficha de funcéo: iluminador de passagens

Apbs a leitura do conto, escolha uma passagem para explicitar ao grupo, seja porque é bonita,
porque é dificil de ser entendida ou porque é essencial na compreensao do texto.

Unidade integrada Professora “Rita de Cassia Azevedo

Caxias, __de outubro de 2017

Aluno(a): Ne_
Professora Eliete Alves Disciplina: Lingua Portuguesa 9° Ano

3° Circulo de leitura do conto “Obsessao”, de Sonia Fatima
Ficha de funcéo: Perfilador

Trace o perfil dos personagens mais interessantes do conto.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre o letramento literario em sala de aula na disciplina de Lingua
Portuguesa, desenvolvida pela pesquisadora Eliete Alves dos Santos do Curso de Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Professora

Dra. Luciane Alves dos Santos.

O objetivo geral do estudo é oportunizar o letramento literario, no ensino
fundamental 1, a partir dos contos dos Cadernos Negros como alternativa de visibilizar a
literatura afro-brasileira numa perspectiva humanizadora, contribuindo na formacdo de

leitores por meio dos circulos de leitura.

Solicitamos a sua colaboragao para participar das a¢des dos circulos de leitura como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
educacdo e estudos linguisticos e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacdo
dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa nado

oferece riscos a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pela Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualqguer momento
desistir do mesmo, nao sofrerd nenhum dano, nem havera modificagcdo na assisténcia que

vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

A pesquisadora estard a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

gue receberei uma cdpia desse documento.
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Assinatura do Participante da Pesquisa

ou Responsavel Legal

OBERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espacgo para impressao
dactiloscdpica

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora
ELIETE ALVES DOS SANTOS

Endereco (Setor de Trabalho): - Rua S3ao José SN, Caxias- MA. CEP- 65609-480

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satude da Universidade Federal da Paraiba
Campus | - Cidade Universitaria - 12 Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@ (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante
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ANEXO A - CONTOS SELECIONADOS
Al
OS DONOS DAS TERRAS E DAS AGUAS DO MAR
Celinha
(Célia Aparecida Pereira)

E boca de noite. Um canto de passaro habita a estrada. Cabana dormindo. Crianca
fugindo de dentro do mundo pros sonhos nascidos de dentro da mata. Quando o sol vai
embora e o brilho da lua clareia o lugar, menino dormindo é anjo negrinho, na quietude do
sono, s6 sabe sonhar. E sonha com péassaros que habitam a estrada e cantam pra ele cancédo de
ninar; a noite € mamae que o embala nos bracos até ele nanar; o brilho da lua e o cheiro das
matas sdo meninos travessos que o querem acordar; bichos em festa, saindo de dentro da
noite, sdo vigias da vida que protegem o lugar.

E quando o rei Sol, que é pai do menino, o vem acordar, o principe do sonho ja se
levantou. Correndo de encontro ao mundo, do mundo que é seu, porque ele é Tibério, €
senhor das terras, € dono do mar, é principe das matas, é crianca travessa.

Os raios do sol o revelam. Na vida diurna € menino peralta, na noite siléncio é um
querubim. Jamais na sua infancia ele fez sossegar o seu instinto traquinas. Foram dias de
farra, de diabruras e de correria, de 14 pra c4, e de ca pra la. “Eta vida hein Tibério?”” Cedinho,
cedinho, corria ao curral para ver os bezerros mamarem. E subia nas arvores para roubar-lhes
os furtos, nadava no rio e corria num embalo louco na estrada; atirava pedras com seu
estilingue; xingava Pedrinho, “tadinho, era todo magrinho de pele fininha™...

Mas Tibério é forte. Conhece os caminhos que véo para o0 mar. Conhece 0s animais, as
arvores e 0s outros negrinhos que com ele vao para a mata brincar. Conhece os pais e 0s avos
dos meninos. Conhece Dona Rosa do prado, patroa da Preta Babagca.

Preta Babaca foi quem ensinou ao menino as mdsicas de sua terra, que € muito longe,
ele nem podia imaginar. Mas a noite, nos sonhos, ele vai até a casa da Preta Babaga na terra
distante. A Preta disse que o mar é calunga, que o amor € luzolo, que as dancas sao sagradas
como Candomblé, que a terra é odara, que a alma é fimbo, e que Deus, Deus é Olorum. E o
menino sabe todas as coisas da odara da preta babaca porque todos os dias quando a mée noite
0 vem embalar, ele viaja ligeiro para bem longe do mar. E se alguém entrar na cabana, vai ver
0 rosto do anjo sorrindo, pois Tibério esta longe, estd em outro lugar. Ele atravessa o mar
calunga e vai até a terra da Preta Babaca levar as lembrancas pros povos de la. E 6rfdo o
menino, por isso a noite e o sol o vieram adotar.

A Preta Babaca é sua madrinha, é quem lhe ensina as coisas de longe do mar e de
longe do céu. Ela lhe ensinou a rezar. Mas ndo é como as rezas de Dona Rosa do Prado e do
padre Vigario, como o menino costuma falar. E reza profunda, é reza de fimbo, é reza que s6
0 menino e a Preta Babaca sabem rezar. E canto que leva Tibério até as terras que estio
distantes do mar.

E a madrinha também que sabe contar histérias bonitas. Por isso Tibério, Jacinto, Ana,
Pedrinho, o que tem a pele fininha, Rosinha e Anita, negrinha magrinha, cabelo pretinho e de
brilho triste no olhar, se sentam a tarde na frente da casa da Dona Rosa do Prado para ouvirem
as historias da Preta Babaca.

Pedrinho e Rosinha sdo os donos da casa. As outras criangas eram amigas de Tibério
que vinham ouvir a madrinha contar historias com a permissdo de Dona Rosa prado, senhora
tdo devotada com seus santos quanto a velha Babaga com seus orixds. A historia mais
aplaudida era aquela do Negro Alao.
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--Era muito forte — concluia Anita, negrinha magrinha...

--Esse tal Alao - narrava a velha — no tempo em que 0s navios negreiros cheg...

E ela teve que interromper a histdria para explicar a Tibério o que eram esses tais
navios negreiros ela conta que foram as embarcacdes que levaram 0s negros de sua terra a
outros lugares e que trouxeram os antepassados dela e de todos 0s outros negros para ca e para
lugares que ela mesma ndo conhecia. E conta todas as desgracas dos homens, mulheres velhos
e criangas que foram atirados no mar para servirem de alimento pros peixes. Anita deixa cair
as lagrimas e comega a solucar.

Tibério tem pena dela porque ela era muito magrinha. Mal conseguia andar, todas as
outras criancas riam dela, mas ela chora pelos seres humanos que morreram no mar. Ele
aperta as maos dela:

-- Ndo chora n&o, Anita. N6s somos os donos das terras e somos também os donos do
mar. Porque existem negros espalhados em todas as terras e ha aqueles que foram morar no
fundo do mar. Ndo é verdade, madrinha?

-- Sim Tibério, e foi assim que Negro Alao veio parar por essas matas ...

O menino pensa em Alao, pensa no fundo do mar. Agora ele sabe que o mar calunga é
sua casa também. E por essa razdo, quando a noite ele o atravessa, nao tem medo, ele conhece
todas as pessoas que foram para o mar. Ele sabe que os peixes que devoraram 0S negros,
viraram negros também. Tibério cré nisso. Entéo ele quer que a noite, quando ele atravessar o
oceano, as criangas que estejam no fundo o vejam e saibam que elas também sdo donas das
terras assim como ele é dono das aguas. Ele cruza os oceanos silenciosamente para nao
despertar os velhos, as mulheres e os homens que dormem. As criancas, ndo. Porque elas o
esperam passar por la todas as noites e la do fundo lhe acenam. Ele acena também e pede
licenca para poder passar e, todas as vezes, 0S guias negrinhos que moram no mar
acompanham Tibério. Menino Tibério tem o corpo fechado pelas rezas de fimbo e pelos
orixas da preta Babaca. Os outros negrinho, com o raiar do dia, se incorporam ao mar.

-- Tibério! Tibério! Acorda. — sdo o0s raios de sol que o estdo a chamar. ... A Preta
Babaga contou a historia do Negro Alao. Eta pedra noventa!

Por isso, Tibério gostava tanto daquelas historias onde os herois eram pessoas como
ele, Ana Jacinto, Janudrio e até mesmo Anita, negrinha magrinha... depois do jantar, Tibério
volta para sua cabana no meio da mata. Tibério é sozinho. E filho da noite e dos raios de sol.
E, quando a noite chega, ele faz oracao, se deita na esteira e viaja em busca do mar.

Tibério conta a seus camaradas que a vida da gente da terra é tdo diferente da do povo
do mar. Os meninos ouvem as histdrias de Tibério, eles ndo conhecem o0s povos da terra. Os
negros marinhos ndo sabem como é Dona Rosa do Prado, Rosinha e Pedrinho, que é branco,
magrinho e de pele fininha... Os negros marinhos s6 conhecem 0s negros que moram no
fundo do mar e as criangas negras da terra que conseguem, como Tibério, cruzar o oceano e
pedem licenca para poder passar.

Tibério conta para eles que Anita chorou porque pensa que eles morreram. Ele
também quer ir morar no mar. Mas ele precisa cuidar de Anita, Jacinto, Januario, Ana e das
outras criangas para que elas possam ser livres como querem ser 0S passaros.
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A2
O BURACO NEGRO
Cristiane Sobral

Estou dentro de um buraco estranho e escuro, de onde posso ouvir as vozes das pessoas que
caminham 14 fora. E um buraco invisivel aos olhos dos outros, que jamais me imaginariam
assim caida. Tento sair, gesto indtil, pois ndo tenho forgas. Cada vez mais agarrada as paredes
desse pogo profundo, percebo como uma depressdo pode ser adesiva. Acordei fora do buraco,
mas ainda ndo fico de pé. Permaneco em panico, agarrada a beira dessa cratera. Numa
distracdo, caio no conhecido buraco e tudo recomeca. Mas o que h& nessa morada de
decepcdo que ndo desejo ver? O que preciso aprender para ndo temer voltar? Nunca havia
reparado nas flores que crescem em torno do buraco. Nunca contemplei sua beleza. Talvez
pudesse ter me agarrado a elas e teria conseguido sair. Quanto mais olhava para dentro dessa
caverna escura, mais altas cresciam as suas paredes em torno de mim. Das flores, restara
apenas o detalhe de uma pétala iluminada por uma fagulha de raio de sol.

Percebo que sobrevivi ao buraco e mais: cresci em torno dele. Choro, imenso. Comeco a
inundar o buraco e a flutuar no meio dele. Subo até a superficie e saio com dificuldade,
apanhando algumas mudas de rosas e tapando o buraco com a terra fértil e tmida das minhas
lagrimas. Tempos depois, num dia de sol, sentada numa das esquinas do meu precipicio,
contemplo as pessoas que param para admirar o meu jardim. Nao apenas fico de pé, ja posso
caminhar. E necessario empreender novas obras.

A3
Obsessao
Sonia Fatima da conceicgao
Ao amigo
Alfredo Boulos Junior

O coracdo comanda meus atos. Sob seu compasso, reviro de forma de forma
desordenada, a gaveta da cbmoda. Angustio ante a busca inutil. Cansado, sinto o suor verter
em minha fronte enquanto um vento bom atravessa rapido a janela. Meu olhar circula, lento, o
quarto todo. Sinto ternura ao visualizar cada peca de roupa, cada gaveta, cada armario. A
velha escultura africana presa a parede do quarto. Deixa-me bem. Reanimado, volto a buscar
ansioso e: nada!

Cerquei-me de desconfianca. Um receio me trouxe dor e tristeza. Teria mexido em
minhas coisas? Teria cumprido a promessa idiota de sumir com minha camisa? Desapontado
cOm meus pensamentos, retornei a procura.

Retirei pacientemente peca por peca da gaveta. Em alguns momentos, a ansiedade da
busca roubava os meus sentidos e, traido pelos meus nervos, ndo sabia mais 0 que estava
procurando. A visdo embaralhava-se diante das diferentes cores das roupas da gaveta. Minhas
méaos tremiam. Em meio ao enorme mal-estar, o copo de dgua com alecrim sobre o criado-
mudo pareceu uma luz. Aproximei-me do movel. Segurei com firmeza o pequeno copo. Sorvi
um gole. Um bem-estar percorreu 0 meu corpo. Senti-me forte. Estaria na lavanderia? Meu
rosto queimava, sentia coceira na cabeca. Cravei firme as unhas no couro cabeludo deixando
em desalinho minha carapinha. A aflicdo tomou novas proporg¢es, novos pensamentos
dancavam e m minha mente: ddvidas, raiva...

-- LAURAAAA! — gritei, assustando o pequeno gato, Unico espectador da cena.

--Um instante, querido.
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Percebi que sua voz era melodiosa, apesar da tensdo. Respirando ofegante e arrastando
0 pequeno chinelo, ela se aproximou. Em poucos segundos atravessou a cozinha e a sala.

Foi de forma timida que a acdo do tempo fez frente a sua beleza. Ela trazia sempre a
delicadeza e a forca dos canteiros de alecrim, arruda, guiné, dos quais cuidava com carinho
toda tarde. Laura é linda! Seus olhos, no entanto, cheios de apreensdo, davam luz a seu rosto.

-- O que foi, homem de Deus! VVocé quer me matar do coracao?

-- Vocé deu fim a minha camisa?

-- Que camisal

-- Vocé sabe muito bem.

-- QUAL? — insiste ela, disfargando um riso no canto da boca.

-- A xadrez de flanela.

Laura permaneceu firme. Nos olhos um misto: sorriso e medo.

Sua implicancia com minha camisa era antiga. Ora, era o tipo de xadrez, muito caipira;
ora as cores berrantes que ndo combinavam com nada, dizia ela. A auséncia da minha camisa
xadrez fazia com que 0 meu apego a esse objeto aumentasse ainda mais.

Meu coragéo tolo, desajustado, deu para agarrar-se de forma estranha as coisas. Era
assim com aquela camisa, pois 0 prazer que sentia ao vesti-la era algo inexplicavel.

Foi numa manha de sabado que a comprei. Nenhum dos meus argumentos fez com
que Laura deixasse 0s seus afazeres para acompanhar-me as compras naquela manha. Os
movimentos de luz, cores e pessoas naquela loja me deixaram inseguro, tornando ainda mais
insuportavel sua auséncia. Mas senti tranquilidade ao ver a camisa sobre o balcdo, entre
muitas outras. Bem atendido, fiz a compra de forma réapida, segura. Sentia-me satisfeito e em
nenhum momento senti que Laura pudesse ndo gostar.

-- Sua camisa esta no quartinho de costura. Peguei para cerzir 0os punhos. Estavam
esgarcando.

Havia desdém no tom de sua voz. Minha necessidade de vestir sempre aquela camisa
deixava Laura irritadissima.

-- O que véo pensar os outros? Que este pobre infeliz ndo tem mulher?

Minha atitude incomodava seu corac¢do, pois 0s vizinhos eram cruéis, ndo poupavam
comentarios, colocando em ddvida sua condicdo de perfeita dona do lar.

O tempo fez germinar em mim as manias. Sentia medo diante dos limites do seu
poder, pois vinha num crescendo me roubando coisas. Ja ndo era a mesma agilidade a mover
bracos, pernas. A visdo titubeava, se escondia, a cabeca enganava de forma dura. A velhice
chegava carregada de crueldade, fragilidade, criando falsas expectativas.

A dificuldade, a labutado dia-a-dia faziam com que muitas vezes Laura ndo me
entendesse. Em certos momentos era compreensiva, carinhosa, buscava formas para me fazer
mudar. As vezes, como aquele momento, ela era tio somente crueldade.

-- Vocé precisa parar com isto. SO por causa de uma camisa de uma camisa? Assim
vocé acaba morrendo antes. Olhe para o seu estado, homem de Deus! Assim vocé acaba
morrendo antes do seu neto virar homem.

Laura sabia como atingir. Falar do neto era trazer a tona minha impoténcia. Era
mostrar, de forma fria que o tempo tinha me roubado poder. Meu coragédo enchia-se de tristeza
quanto ao assunto.

Por mais que eu tente ndo consigo entender. O carinho e a ternura alimentaram Laura
durante a gestacdo. Nada explica a atitude de Marcos. Eu amei com intensidade cada forma
gue ele desenhou na barriga de sua méde. Eu e Laura sentiamos juntos 0s seus chutes
desmedidos. O cabelo de Laura ganhou intensidade durante a gravidez, contrariando o que
dizem:

--Gravidas perdem o cabelo.
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E nds, felizes, riamos desta inverdade, em nosso estado gravido. O tempo seguiu
calmo, preciso. A casa preparou-se para a chegada do rebento. Com as pessoas chegavam
esperancas, fraldas, risos, brinquedos...

Cores vivas enfeitam o pequeno quarto.

--Cores estimulam, ajudam a desenvolver a mente das criancas.

Marcos aconteceu em nossas vidas num outono. Caia uma chuva pesada.

-- Sorte —diziam alguns.

--Desenganos — falavam outros.

Ele era forte, bonito, porém inquietava-me o tom claro de sua pele.

--Verifiqguem se séo escuros o saquinho e a ponta da orelha, séo eles que determinam a
cor. Ouviamos atentos, porém a felicidade era tanta que chegdvamos a esquecer tal questéo.

O pequeno crescia confirmando as previsfes. A cor tomava consisténcia. As formas de
Laura projetavam-se no pequeno rosto. Como dois espectadores assistiamos impassiveis as
transformacdes de cada dia. NOs o invadiamos com a nossa presenca e ficavamos tomados da
sua. Comemoradvamos cada novo gesto, cada balbucio. A alegria, porém, foi muitas vezes
substituida pelo medo de uma febre que ndo cedia. Era imensa a felicidade diante da
descoberta de um ch& para uma dor qualquer.

O pequeno crescia e nossas maos ja nao continham suas novas formas. Somos os dois
a conter os seus impulsos. Suamos e muito ante as brincadeiras interminaveis:

--Mais uma vez ...S6 mais uma...— Rolavam-se bolas, carrinhos, alegria. O pequeno
ndo se cansava; queria mais, sempre mais.

O riso de Laura diante da situacdo me fazia sonhar com Marcos adulto, vitorioso,
transpondo, de forma impar os obstaculos que atravessam nossas vidas.

Passaram-se varios outonos. O pequeno transformou-se. Tornou-se homem. Uma
ternura imensa me invadia ao vé-lo tomar, entre as maos, o rosto da mée. Os dois eram lindos,
em cada uma das partes e proporgoes.

Outros outonos aconteceram, outras chuvas. Meus cabelos comecaram a
embranquecer. Os sinais de velhice acentuavam-se. Meus pés ndo suportavam o calor.
Tomavam proporcdes imensas, inchavam, incomodando demais.

Laura parecia inatingivel pelo tempo. Mantinha-se firme. Buscava sempre meios de
conciliar ideias, posicdes conflitantes.

-- Casa onde s6 tem homem da nisso: todos querem a raz&o.

Estas palavras acabavam sempre por me fazer rir e esquecer por algum tempo, 0s
desentendimentos que ocorriam por um motivo ou outro.

Meu coracdo jd ndo aguentava mais entrar em desacordo com Marcos. Cheio de
medos, sentia-me proximo de um desgosto maior. A calma e a tranquilidade do lar pareciam
prestes a se quebrar. Apesar do amor que sentia por nds, Marcos ndo recuava em suas
posi¢Oes. Eu sofria, Laura buscava formas de atenuar meu sofrimento, assim amenizava
também sua propria dor.

Ela chegou numa tarde de sol. Marcos tinha suas méos fortes presas as dela. Sorriram.
Laura correspondeu ao riso de forma tranquila. A decepgdo estampou-se em meu rosto.
Marcos percebeu e o sofrimento do seu coracao espelhou-se atraves do olhar. Foi inevitavel o
choque. Ela ndo trazia nem d longe, a forma bela de Laura. Um rosto palido, sem vida. Um
cabelo sem energia, forca ou ousadia. Uma expressao pobre no olhar O que aconteceu com o
conceito de beleza de Marcos? Em que momento apagou-se da sua memoria a beleza da
forma dos seus?

O sol parecia queimar a tarde; o ar quente, parado, faziam sofrer as plantas que
enfeitavam a sala. Desfalecidas, pareciam sofrer junto comigo. O que explica essa radical
rejeicdo? O que teriam dito aos seus ouvidos nas esquinas?
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Como pode? Como p6de Marcos trair de forma cruel a beleza de Laura? Um ato de
violéncia é o que eu vejo. Marcos, sem duvida decepou diante de nos cada um dos seus
membros.

Hoje, mais que nunca, tenho toda certeza: vivemos o0 tempo todo uma mentira. Essa
que agora revelou-se.

Era uma armadilha. Ja ndo tinha o controle da situacdo. Nao percebi a intensidade das
forcas que ocultavam-se entre 0s espacos da rua, jardim e varandas de minha casa.
Mascaradas, envolventes, prenderam Marcos de forma irremediavel. Estava certo disso.

A amargura tomou o meu ser. Nao conseguia aceitar minha parcela de culpa na
historia. As vezes, desatinado, imaginava rumos novos favoraveis para o fato. Laura sempre
paciente e amiga, trazia-me a razdo. Aliviava a dor que cheguei a esquecer, em muitas tardes
de domingo, diante da inquietude do meu neto correndo entre 0s espagos da varanda e
cozinha, buscando sempre algo que o agradasse. Esta cena emocionava-me e enchia de
ternura o olhar de Laura. A mesma inquietude agita meus pensamentos. O tempo ndo apagou
em meu peito o anseio por uma explicacdo logica para a traicdo de Marcos.

Tenho desejado com a alma que meu filho ndo tenha, simplesmente, apostado sua
dignidade neste tipo de alianca.

--Beba um gole desta &gua com alecrim e se acalme. Trago ja sua camisa.

--Sim, querida -- respondo aliviado, embora o suor ainda brote em minha fronte.
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ANEXO B - POEMAS
Bl - “Cabelos que Negros” (Oliveira Silveira)

Cabelo carapinha,

engruvinhado, de molinha,

gue sem monotonia de lisura
mostra-esconde a surpresa de mil
espertas espirais,

cabelo puro que dizem que € duro,
cabelo belo que eu ndo corto a zero,
ndo nego, ndo anulo, assumo,
assino pixaim,

cabelo bom que dizem que € ruim
e que normal ao natural

fica bem em mim,
ficaaté o fim

porque eu quero,

porque eu gosto,

porgue sim,

porque eu sou

pessoa negra e vou

ser mais eu, mais neguim
e Ser mais ser

assim.

B2 - “De miae” (Conceicdo Evaristo)

O cuidado de minha poesia
Aprendi foi de mée

mulher de pbr reparo nas coisas
e de assuntar a vida.

A brandura de minha fala

na violéncia de meus ditos
ganhei de mée

mulher prenhe de dizeres
fecundados na boca do mundo.
Foi de mée todo 0 meu tesouro
veio dela todo o0 meu ganho
mulher sapiéncia, yaba,

do fogo tirava agua

do pranto criava consolo.

Foi de mé&e esse meio riso
dado para esconder

alegria inteira

e essa fé desconfiada,



pois, quando se anda descalgo
cada dedo olha a estrada.

Foi m&e que me descegou

para os cantos milagreiros da vida
apontando-me o fogo disfarcado
em cinzas e a agulha do

tempo movendo no palheiro.
Foi m&e que me fez sentir

as flores amassadas

debaixo das pedras

0S COrpos vazios

rente as calcadas

e me ensinou,

insisto, foi ela

a fazer da palavra

artificio

arte e oficio

do meu canto

de minha fala

B3 — “Meétricas solenes quotas” (Lepé Correia)

Dé-me em versos quotas

Pois o tempo, meu vizinho,
Mora ao lado do passado

Bem no quintal

Do presente sem calcada.
Quem falou que a rua estreita
E sem saida é meu final?
Carbonizem meus vestidos
Meu cinismo e meus deboches
Meu fila, tambor e papagas
N&o me canso de esperar.

S6 ndo cante antes do tempo
O lado onde ele mora

E fundamento presente.
Dé-me entdo as minhas cinzas
Vestirei 0s meus parentes
Conto as cotas quantas forem
E retorno pra dancgar

Nunca espere que eu me canse
Quero em métricas solenes
Verso a verso desde la.
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ANEXO C - DEPOIMENTO DE PESSOAS QUE FORAM VITIMAS DE RACISMO
C1

No ano passado eu passeava num shopping de Curitiba com a minha mée, quando gostei de uma blusa.
Entrei na loja. Vi o preco. Era carissima. Mesmo assim quis experimentar.

Mas ninguém me atendia. As vendedoras me olhavam de cima para baixo.

Olhavam e faziam que n&o me via. Fiquei nervosa e fui embora. Disse a minha mée o que tinha
acontecido. Decidi entdo voltar. Entrei e contei até dez. Todos continuavam a me ignorar. Ai explodi.
"Sera que tenho de abrir minha bolsa e mostrar o cartdo de credito?" Virei as costas e sai. A gerente
entdo correu atras de mim. Tentou me explicar que ndo podia adivinhar que eu tinha dinheiro para
comprar a blusa. Ndo quis ouvi-la, ndo. Poxa, s6 porgue sou negra ndo posso ter dinheiro? O
preconceito existe, sim...

Cinthya Rachel, 18 anos, a Biba do castelo Ra-Tim-Bum
C2

Em margo deste ano eu estava nas Lojas Americanas procurando um presente paras minha mée, e
carregava um caderno que ela havia comprado 14 mesmo noutro dia. Ai chegou uma seguranca e foi
logo me acusando de roubo. Revistou minha bolsa e como néo tinha a nota fiscal comigo, fui levada
ao Juizado de Menores. Sé quando minha mée apareceu com o comprovante é que fui liberada.

Eu fiquei muito nervosa, nuca tinha sido acusada de roubo, e nem xingada por ser negra. Foi a minha
mde que fez me ver que isso era racismo. Ainda bem que n&o todo mundo assim racista. Eu tenho
orgulho de ser negra estou feliz com a cor que Deus me deu.

Isabela Santos 14 anos, Salvador.
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ANEXO D — MUSICA “BATE A POEIRA”

D1

Bate a Poeira

Karol Conka

Informacdes do Album Batuk Freak

Os perturbados se prevalecem
Enquanto atingidos adoecem
Palavras soltas que aborrecem
Esperanca depois de uma prece

Um povo com crise de abstinéncia
Procura explicacdo para existéncia
Num mundo onde ddo mais valor para
aparéncia

Tem sua consequéncia

Negro, branco, rico, pobre
O sangue é da mesma cor
Somos todos iguais
Sentimos calor, alegria e dor

Krishna, buda, Jesus, ala

Speedy e black profetizou

Nosso Deus é um sé

Varios nomes para 0 mesmo criador

Pouco me importa sua etnia
Religido, crenca, filosofia
Absorvendo sabedoria
Desenvolvendo meu dia a dia

Nesse mundo poucas coisas sao certas
Amor, sorte, morte a vida que se leva

Do sul para o norte da Asia a América
Se errar € humano o erro te liberta

Seja 0 que tiver que ser, seja 0 que quiser ser
Bate a poeira, bate a poeira
Seja 0 que tiver que ser

O preconceito velado tem o0 mesmo efeito,
mesmo estrago

Raciocinio afetado falar uma coisa e ficar do
outro lado

Se 0 tempo é rei vamos esperar a lei

Tudo que ja passei, nunca me intimidei

Ja sofri, ja ganhei, aprendi, ensinei
Tentaram me sufocar mas eu respirei

Hé tanta gente infeliz com vergonha da beleza
natural

E s6 mais um aprendiz que se esconde atras de
uma vida virtual

Gorda, preta, loira o que tiver que ser

Magra, santa, doida, somos a forga e o poder
Basta chegar bora levanta a cabeca e vé

Vem ca, viva, sinta o que quiser vocé pode ser

Nesse mundo poucas coisas sao certas
Amor, sorte, morte a vida que se leva
Do sul para o norte da Asia a América
Se errar € humano o erro te liberta

Seja 0 que tiver que ser, seja 0 que quiser ser
Bate a poeira, bate a poeira
Seja 0 que tiver que ser


https://www.vagalume.com.br/karol-conka/
https://www.vagalume.com.br/karol-conka/discografia/batuk-freak.html

D2.
Menina Pretinha
Mc Soffia

Menina pretinha, exdtica ndo é linda
Voceé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exdtica ndo é linda
Voceé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Devolva minhas bonecas

Quero brincar com elas

Minhas bonecas pretas, o que fizeram com
elas?

Vou me divertir enquanto sou pequena
Barbie é legal, mas eu prefiro a Makena
africana

Como histdria de grid, sou negra e tenho
orgulho da minha cor

Africana, como histéria de grid, sou negra e
tenho orgulho da minha cor

Menina pretinha, exdtica ndo é linda
Vocé ndo é bonitinha
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Vocé é uma rainha

O meu cabelo é chapado, sem precisar de
chapinha

Canto rap por amor, essa é minha linha
Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia

Cabelo é chapado, sem precisar de chapinha
Canto rap por amor, essa é minha linha

Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia

Menina pretinha, exotica ndo é linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exotica ndo é linda
Vocé nado é bonitinha
Vocé é uma rainha
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ANEXO E -LEIN°7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989.

Presidéncia da
Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos

Juridicos
LEI N° 7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 19809.

Mensagem de veto
Vide Lein® 12.735, de 2012
Texto compilado

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacdo ou
preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. (Redacéo dada pela Lei n°
9.459, de 15/05/97)

Define os crimes resultantes de
preconceito de raga ou de cor.

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminag&o ou preconceito de racga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional. (Redacéo dada pela Lei n® 9.459, de 15/05/97)

Pena: reclus@o de um a trés anos e multa.(Redacao dada pela Lei n® 9.459, de 15/05/97)

Art. 22. Revogam-se as disposicdes em contrario. (Renumerado pela Lei n° 8.081, de
21.9.1990)

Brasilia, 5 de janeiro de 1989; 168° da Independéncia e 101° da Republica.
JOSE SARNEY
Paulo Brossard
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 6.1.1989 e retificada em 9.1.1989



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.716-1989?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.716-1989?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/anterior_98/VEP-LEI-7716-1989.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12735.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8081.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8081.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/RET/rlei-7716-89.doc
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ANEXO F: QUADRINHAS PRODUZIDAS PELAS EQUIPES DA GINCANA
F1: Equipe Black Power

Na Africa os negros eram livres,
Depois foram capturados.
Deixaram seus lares

E aqui foram escravizados.

Os brancos achavam certo escravizar 0s negros,
mas na verdade, na verdade,

Isso tem um nome:

Chama-se preconceito.

A cultura dos negros,

De se olhar ja é fascinante,

Foi preservada na danca, nas historias e na religido
Resgatando os ensinamentos do ancestral distante.

Em meio ao preconceito,

Muito fortes foram o0s negros.
Superaram tudo isso
E criaram varios estilos.

Um deles foi o black power
Muito usado pelos negros
Tinha como objetivo principal,
Vencer 0 preconceito.

A nossa equipe € Black Power
Trazendo o que o negro tem de melhor:
A cor, o cabelo e a cultura

Que para os brancos sempre foi o pior.

O Brasil que sempre discriminou 0 negro

Viu nascer dele uma exemplar Antologia
Pensavam como isso sobreviveria

Sobreviveu. E isso foi motivo de grande alegria.

Os Cadernos Negros em sua primeira edicédo

Foram langados em um ano de muita comemoragéo,
Os anos de chumbo acabavam, entéo.

E comemorava-se 90 anos de libertacdo.

Os Cadernos Negros ofereciam publicagéo

De textos de autores negros, dando-Ihe visibilizacéo
Divulgando a literatura, os valores a identidade e a inclusdo
Leia e aprecie essa excelente produgéo!



O conteldo escrito nos Cadernos,
E de muita reflexdo, mostra que o negro é capaz
De fazer excelentes producdes.

Antes disso ndo tinham espago para mostra-las nao.

A primeira edi¢do dos Cadernos
Ocorreu na década de 70.

Em anos pares publica contos,
Em anos impares publica poemas.

Isso tudo mostra que o0 negro é capaz,

E um produtor de cultura e de muito mais.
O preconceito é uma grande bobagem,
Deixe-o de lado, e ai vocé vai ver vantagem.

ANEXO F2: Equipe Guerreiros de Fé

Negros: Guerreiros de fé

Essa gincana vai ser muito legal,
Vai ter muita emocéo.

Vamos brincar e disputar unidos,
Sem intriga e sem discussao.

Guerreiros de fé é nossa equipe
Unidos e com alma
Afrodescendéncia ta no sangue
Guerreiros de fé € raca.

A vivéncia dos nossos antepassados,

No tempo da escravidao,

Foi marcada por muita luta e humilhagéo.
O negro ndo tinha espaco e ndo era cidaddo.

Os negros resistiram com fé,

Fugiam do cativeiro e da colheita do café
Quilombo era a casa, 0 novo lar,

Ali podiam fazer suas rezas e seus deuses cultuar.

Somos uma mistura linda

Formada por indios, brancos e negros.

N&o da para separar, explique, por favor,

Por que tem gente que insiste em discriminar?

E preciso acabar com o preconceito
Independente da cor Deus ama do mesmo jeito.
Seréa que muitos ndo sabem

Que o negro por Deus foi feito?
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Falamos um pouco sobre o0 negro

Que é livre honesto e fiel.

O respeito ndo pode ficar apenas no papel
Pratique, ndo seja cruel.

Igual a nossos antepassados
Somos guerreiros unidos e de pé,
Lutando para ganhar
Somos os Guerreiros de Fé.
AUTORES: ALUNOS DO 9° ANO
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