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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral avaliar até que ponto uma proposta de intervencéo,
baseada na utilizacdo de uma sequéncia didatica com o género do discurso artigo de opiniéo,
pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos de uma turma de
9° Ano do Ensino Fundamental. O modelo de sequéncia didatica utilizado na intervencéo foi
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e compreendeu as seguintes etapas:
apresentacdo da situacdo; producdo inicial; seis modulos; producdo final. Ressaltamos a
importancia de trabalharmos a leitura e a escrita enquanto atividades indissociaveis, fato que
nos levou a produzir um capitulo sobre a nocdo de leitura, assumindo-a como um processo
interacional entre o autor, o texto e o leitor, de modo a subsidiar o trabalho realizado nos
maodulos de ensino. Sobre a producdo textual, defendemos que ela decorre do trabalho de
leitura desenvolvido pelo professor, em sala de aula. Como referencial tedrico, destacamos
as contribuigdes dos seguintes autores: a) sobre o trabalho com a leitura e a producéo textual,
Kato (1995), Rojo (2009), Soares (2006), Kleiman (2010), Liberato (2012), Cavalcanti
(1992); Kleiman (2012); Koch (1989); Leffa (1996); Lopes (1997); Solé (1998), Tomitch
(2008), dentre outros; b) acerca dos estudos dos géneros: Bakhtin (2003), Marcuschi (2002);
c) na abordagem sobre as caracteristicas do artigo de opinido: Coimbra e Chaves (2012),
Rodrigues (2005). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com delineamento
metodoldgico de pesquisa-acdo, conforme Thiollent (2004). O corpus é constituido por seis
producdes escritas, sendo trés producdes iniciais e trés producdes finais do género discursivo
artigo de opinido. O artigo de opinido foi abordado neste trabalho considerando-se 0s
elementos que o constituem enquanto género do discurso: construgdo composicional,
contetido tematico e estilo. Os resultados alcancados com esta pesquisa demonstraram que 0s
objetivos visados foram, satisfatoriamente, alcangados, pois houve um avanco na qualidade
da producdo escrita dos alunos-participantes, especificamente em relacdo a apreensdo dos
elementos constitutivos do género textual artigo de opinido.

Palavras-chave: Leitura. Producdo textual. Sequéncia didatica. Géneros do discurso. Artigo

de opinido.



ABSTRACT

This dissertation presents a study on text reading and production of the genre of discourse
opinion article. The general objective of this research is evaluate how a proposal of
intervention, based on the utilization of a didactic sequence with the genre opinion article,
can contribute to the development of students’ reading and writing competence from a class
of 9™ Year, of Elementary School (Ensino Fundamental). The didactic sequence with the
opinion article, used in the intervention, was proposed by Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) and included the following steps: initial production; seven modules of reading;
rewriting; final production. As theoretical base, we adopted the following authors’
contributions: a) in the work with text reading and production, Kato (1995), Rojo (2009),
Soares (2006), Kleiman (2010), Liberato (2012), Cavalcanti (1992); Kleiman (2012); Koch
(1989); Leffa (1996); Lopes (1997); Solé (1998), Tomitch (2008), among others; b) in the
genre studies: Bakhtin (2003), Marcuschi (2002); c) on approach about the characteristics of
opinion article, Coimbra e Chaves (2012), Rodrigues (2005). The methodological procedure
adopted was an action research, as proposed by Thiollent (2004) and the corpus is formed by
six opinion articles, being five taken from newspapers, one from a magazine and three
productions of the genre opinion article performed by students-participants. The conception
of reading defended in this research is that understood as an interactional process among the
author, the text and the reader. About the text production, we defended that it stems from the
work of reading, that perform and comprises the following steps: the preparation, the writing,
the evaluation and the rewriting. The opinion article was approached in this work by
considering its compositional form, its thematic content, its style and its circulation sphere or
domain. The results achieved with this research demonstrated that the targeted goals were
achieved, because occurred a notable advance in the quality of students-participants’ written
production, specifically in relation to seizure of constituent elements of the textual genre
opinion article.

Key words: Reading. Textual production. Didactic sequence. Textual Genre. Opinion article.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, estudos sobre a préatica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa

acerca do desenvolvimento da competéncia leitora e produtora de texto dos alunos tém sido
desenvolvidos por autores como Kleiman (1989), Marcuschi (1989), Koch (2010), Rojo
(2009), Soares (2009), Cagliari (2002) e Antunes (2009), dentre outros. As reflexdes
elaboradas por esses autores tém revelado que somente um processo de ensino-aprendizagem
pautado na articulacdo entre o trabalho com a leitura e a escrita de géneros textuais, que
circulam socialmente, pode contribuir, decisivamente, para atingir-se o proposito de formar
leitores e produtores de textos proficientes.
Essa perspectiva de ensino-aprendizagem da lingua materna certamente ird contribuir para
que os alunos melhorem o seu desempenho em suas interacGes cotidianas efetivas por meio
da linguagem, bem como nas avaliacbes a que, periodicamente, sdo submetidos, sejam
melhorados; tanto em ambito nacional, a exemplo do Sistema de Avaliagdo da Educacgéo
Basica (SAEB)', quanto em &mbito estadual, a exemplo do Sistema de Avaliacio
Educacional de Pernambuco (SAEPE)?.

Diante do exposto, este estudo parte da seguinte questdo de pesquisa: como a
realizacdo de um trabalho didatico que articule as praticas de leitura e escrita pode
efetivamente, colaborar com o desenvolvimento da habilidade de escrita por parte dos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental?

Tomando por base essa indagacdo, decidimos realizar um projeto de intervencéo,

tomando por base o procedimento da sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;

'As avaliagdes do SAEB produzem informagdes a respeito da realidade educacional brasileira e,
especificamente, por regides, redes de ensino publica e privada nos estados e no Distrito Federal, por meio de
exame bienal de proficiéncia, em Matematica e em Lingua Portuguesa (leitura), aplicado em amostra de alunos
de 4* e 8% séries do ensino fundamental e da 3* série do ensino médio. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/caracteristicas-saeb>. Acesso em: 23 ago 2015.

% Os testes do SAEPE tém como objetivo avaliar as competéncias e habilidades, na area de Lingua Portuguesa e
de Matematica, dos estudantes das redes Estadual e Municipal nas 28, 42 e 82 séries ou 3°, 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, incluindo os projetos de correcdo do fluxo escolar.
Disponivel em:
<http://www.siepe.educacao.pe.gov.br/WebModuleSme/itemMenuPaginaConteudoUsuarioAction.do?actionTy

pe=mostrar&idPaginaltemMenuConteudo=5912>. Acesso em: 23 ago 2015. Notamos que o SAEPE possui,
basicamente, a mesma finalidade do SAEB, porém, restringe-se a avaliagdo dos estudantes das Redes Publicas
de Ensino Municipais e Estaduais do estado de Pernambuco.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/caracteristicas-saeb
http://www.siepe.educacao.pe.gov.br/WebModuleSme/itemMenuPaginaConteudoUsuarioAction.do?actionType=mostrar&idPaginaItemMenuConteudo=5912
http://www.siepe.educacao.pe.gov.br/WebModuleSme/itemMenuPaginaConteudoUsuarioAction.do?actionType=mostrar&idPaginaItemMenuConteudo=5912
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SCHNEUWLY, 2004), no qual pudéssemos possibilitar ao aluno a compreensdo do
funcionamento do género do discurso artigo de opinido, especialmente no que tange a
configuracdo dos elementos que o constituem: contetdo tematico, constru¢cdo composicional
e estilo (BAKHTIN,1997). Nossa pesquisa foi realizada em uma turma de 9° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de ensino da cidade de Recife, estado de
Pernambuco, na qual atuamos como professor.

A escolha pelo género do discurso artigo de opinido, como foco deste estudo, deu-se
em virtude de esse género ser construido a partir da argumentacdo de seu produtor. Aspecto
que contribui sobremaneira para o aprimoramento da capacidade de o aluno elaborar pontos
de vista, expor sua visdo de mundo, evidenciar seus conhecimentos prévios sobre temas da
atualidade na sua realidade social, agucar o seu senso critico, e ainda desenvolver a
habilidade de articular e defender opinides, através de argumentos consistentes e pertinentes,
sobre assuntos que integram o contexto sécio-politico-cultural no qual esté inserido.

Levando em consideracdo a importancia do trabalho de leitura e de escrita, no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, estabelecemos, como objetivo geral
desta pesquisa: avaliar até que ponto uma proposta de intervencao, baseada na utilizacdo de
uma sequéncia didatica, pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia de leitura e,
especificamente, de escrita dos alunos de uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental.

E, como objetivos especificos, estabelecemos 0s seguintes:

v' Refletir sobre o0 conjunto de conceitos tedricos — leitura, escrita, géneros textuais e
sequéncia didatica — que fundamentam a execuc¢do da pesquisa;

v Apresentar uma proposta de producao textual escrita, tomando por base uma situacdo
real de comunicacdo com o género artigo de opinido;

v Aplicar uma proposta de intervencdo, a partir de atividades de leitura e escrita, com
fins a reescrita do texto por parte dos alunos;

v Analisar a producdo textual dos alunos, com énfase nos elementos constitutivos

contetdo tematico, construcdo composicional e estilo, do género artigo de opinido.

Visando atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, organizamos este trabalho em
cinco capitulos. Iniciamos, neste capitulo, introduzindo os motivos que nos levaram a
realizacdo de uma proposta de intervencdo na sala de aula escolhida, no &mbito do ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, através da aplicagdo de uma sequéncia didatica;

apresentamos 0s autores que serviram de base para a construcdo da fundamentacao tedrica
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do nosso estudo; justificamos a opgdo por trabalhar com o género do discurso artigo de
opini&o.

No segundo capitulo apresentamos um recorte tedrico que julgamos relevante para
fundamentar este estudo, porgque entendemos que o desenvolvimento da competéncia leitora
do aluno contribuird decisivamente para seu melhor desempenho na producgdo escrita. Nesse
sentido, para nos dar um melhor embasamento para a elaboragdo do conjunto de moédulos de
ensino que abordam a leitura, na sequéncia didatica, partimos de uma discussdo sobre as
concepcOes de leitura a partir de autores como Rojo (2009), Soares (2006), Kleiman (2012,
2010), Liberato (2012),Cavalcanti (1992); Koch (1989); Leffa (1996); Lopes (1997); Solé
(1998) dentre outros.

No terceiro capitulo, procuramos nos ancorar, com relacdo ao estudo dos géneros do
discurso, nos pressupostos tedricos de Bakhtin (1997) e Marcuschi (1989). O primeiro por
conceber o género na perspectiva dialdgica e propor a sua analise a partir do seu tema, da sua
construcdo composicional e do seu estilo. O segundo, por focar o estudo do género nos seus
aspectos funcionais e como resultantes de préaticas sociohistoricas ligadas a vida cultural dos
sujeitos. Ja para fundamentarmos o nosso estudo sobre o artigo de opinido, recorremos as
contribuigfes das autoras Coimbra & Chaves (2012), e Rodrigues (2005). As primeiras
porque abordam a leitura e a producdo textual do artigo de opinido, levando em conta os
seguintes aspectos do género: seu dominio discursivo, seus canais ou esfera de circulacéo,
seus suportes, seus leitores e sua linguagem. A segunda porque estuda o artigo de opinido
explorando tanto aspectos da sua dimensao social quanto da sua dimenséo verbal.

No quarto capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizacdo desta pesquisa: justificamos a escolha pela pesquisa-acéo; descrevemos o corpus;
informamos quem sdo os participantes e discorremos sobreo ambiente pesquisado.

No quinto capitulo, apresentamos o desenvolvimento da pesquisa com a aplicacédo da
proposta de intervencdo, baseada na sequéncia didatica sugerida por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), bem como a anélise e discussdo dos dados.

No ultimo capitulo, apresentamos nossas consideracdes finais acerca da pesquisa

e de seus resultados.
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2 DA LEITURA PARA A ESCRITA

Neste capitulo, abordaremos o ensino da leitura no &mbito do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Nele, defenderemos a concep¢do de leitura como um processo
interacional, que envolve o autor, o texto e o leitor. Explicaremos, também, os motivos pelos
quais entendemos que a leitura e producdo textual constituem atividades indissociaveis.

Discorreremos, ainda, sobre o processo de reescrita da producgéo textual.

2.1 Ensino de leitura: algumas consideracdes

O ensino de leitura e de producgdo textual nas escolas € profundamente influenciado
pelas teorias existentes sobre esses temas; desse modo, é fundamental tragarmos,
inicialmente, um breve historico das concepcdes de leitura existentes na atualidade.
Apresentamos algumas posicGes, acerca da leitura no contexto escolar, adotadas por varios
autores, a exemplo de Kato (1995); Rojo (2009), Soares (2006), Kleiman (2010), Liberato
(2012),Cavalcanti (1992); Kleiman (2012); Koch (1989); Leffa (1996); Lopes (1997); Solé
(1998), dentre outros.

A primeira concepcao de leitura sobre a qual trataremos é aquela que se configurou
como sendo um processo de decodificacdo. Nessa perspectiva, durante o ato de leitura, o
leitor porta-se passivamente, captando meramente um sentido explicito no texto. Essa visdo
é conhecida como processamento ascendente ou bottom-up, movimento através do qual o
leitor parte dos elementos linguisticos do texto e segue linearmente em direcdo ao seu sentido
(KATO, 1995).

De acordo com Franco (2011), esse modelo predominou entre os anos 1930 e 1960 e
apresentou-se ineficaz no desenvolvimento de praticas de leitura que visam a formacéo de
um leitor proficiente, pois, por meio dele, o leitor procura construir o sentido do texto através
do significado das palavras e de suas silabas, assumindo o papel apenas de reprodutor do
conteudo escrito. Para Gough (1972), nessa abordagem, acredita-se que o sentido de um texto
restringe-se a ele, dispensando-se, por isso, a intervencéo do leitor na construcdo de sentidos.

Ja Amorim (1997) entende que a énfase do ensino da leitura decodificadora esta na
gramdtica € no vocabulario; desse modo, o texto serve apenas como um “pretexto” para a

decodificacdo de unidades linguisticas. Como exemplo de aplicacdo desse modelo, o autor
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cita o expediente de o leitor utilizar conhecimentos de formacdo de palavras, como o
emprego de afixos, para chegar ao significado de um vocébulo.

Segundo Lopes (1997), a leitura decodificadora apresenta-se descontextualizada e
desconectada de uma referéncia. Desprovido de mediacdo adequada, o aprendizado da
“palavra”, dificilmente, oferecera pistas para a producdo de significados, reduzindo a prética
de leitura a quase total artificialidade. A autora defende a ineficicia desse modelo afirmando
que ha um processo cognitivo em desenvolvimento na atividade de leitura, quer seja voltado
para a palavra, para as frases, para os trechos de um texto, quer seja para o texto em si.
Afirma ainda que, em qualquer dessas situacdes, ocorre um processamento de informacoes
envolvendo aspectos ligados a relacdo que se estabelece entre o sujeito-leitor e o texto.

Para Rojo (2009), o ato de ler, na perspectiva decodificadora, consiste apenas num
processo perceptual e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala),
para chegar-se ao significado do texto. Assim, alfabetizar-se, nesse caso conhecer o alfabeto,
envolve discriminacdo perceptual (visdo) e memoria dos grafemas (letras, simbolos, sinais).
Estes, por sua vez, devem ser associados também na memoria a outras percepcdes (auditivas)
dos sons da fala (fonemas).

A autora explica ainda que as capacidades exigidas pela prética da leitura, enquanto
decodificagdo, resumem-se em “[...] compreender diferengas entre escrita e outras formas
graficas (...); dominar as convencgdes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a natureza
alfabética do nosso sistema de escrita”. (ROJO, 2009, p. 76). E complementa a lista,
elencando os seguintes aspectos: “saber decodificar palavras e textos escritos; saber ler
reconhecendo globalmente as palavras; ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de
texto que meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura.” (ROJO, 2009,
p. 76).

As capacidades focadas nessa perspectiva de leitura sdo, até certo ponto, importantes
no acesso a leitura, porém nao esgotam as capacidades envolvidas do ato de ler. H4, pois,
varias pesquisas e estudos que apontam muitas outras capacidades envolvidas neste ato,

algumas das quais sdo citadas por Rojo (2009):

[...] capacidades de ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento armazenado
na memoria; capacidades logicas, capacidades de interacdo social, etc. A leitura
passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de decodificacdo, de
transposicdo de um codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicao, de
compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais
e conhecimentos linguisticos, muito além dos fonemas e grafemas. (ROJO, 2009, p.
77).
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Sobre a concepcao da leitura enquanto decodificacdo, Smith (1989), ao refuta-la,
afirma que, por meio dela, os leitores tém de reconhecer as letras para identificar palavras, e
as palavras para construir o significado. Para o autor, todavia, € necessario compreender
significados para identificar palavras. Ele defende que o reconhecimento de palavras isoladas
ndo conduz, necessariamente, a compreensdo, ja que esta precede a identificacdo de palavras
individuais. Portanto, as palavras, se forem tomadas de forma descontextualizada,
apresentam-se, essencialmente, sem sentido.

Diante do que foi exposto, entende-se que se 0 objetivo da leitura € formar leitores
proficientes, portanto, relacionar leitura a decodificagdo de palavras escritas consiste num
procedimento insatisfatorio.

Trazemos para a discussdo a concepcao de Lajolo (1982), que, conforme vamos
perceber, vai de encontro a visdo gque tratamos até 0 momento: a leitura como decodificagao.

Vejamos:

Ler néo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).

Observa-se que a autora aponta para a concepcao interacionista da leitura, pois
argumenta que o sentido de um texto se constrdi através da interacdo, ou seja, na relacdo
leitor, texto e autor. Essa abordagem da leitura comecou a ser fomentada a partir dos anos
1980. Por essa visdo, apreendemos que a construcao da compreensao leitora processa-se pela
ativagdo de diversos conhecimentos prévios.

Para Koch (2000), o sentido ndo estad no texto, mas é construido a partir dele, num
processo de interacdo. Para ilustrar essa ideia, esta autora recorre a metafora do iceberg e
explica que todo texto possui uma pequena superficie exposta € uma imensa area imersa
subjacente. Dessa forma, para que o leitor possa alcancar as profundezas do que nele esta
implicito, extraindo dele um sentido, necessita recorrer a diversos conhecimentos e ativar
alguns processos e estratégias cognitivas e interacionais.

Entendemos, entdo, que ao lermos um texto dialogamos com ele, na medida em que
construimos o seu sentido, ativando uma série de conhecimentos prévios e considerando o

contexto social em que o texto se insere e no qual estamos inseridos.
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Para Solé (1998, p. 22), a leitura ¢ também “um processo de interagao entre leitor e
texto, através do qual se tentam satisfazer os objetivos que a guiam”. Desse modo, essa
autora considera que a leitura envolve a presenca de um leitor ativo, que processa e examina
0 texto, por isso devera sempre existir um objetivo para guiar a leitura. Em outras palavras,
ela explica que se |é para alcangar alguma finalidade.

Sobre a concepcdo interacionista da leitura, Porto (2009) destaca que a interagdo
ocorre no didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo de leitura, o autor e o leitor do

texto. Vejamos o que diz a autora a esse respeito:

[...] a leitura é entendida como um processo de producdo que se da a partir da relacdo
dial6gica que acontece entre sujeitos — o autor do texto e o leitor. E nessa dimens&o
dialégica, discursiva que a leitura deve ser experienciada, desde a alfabetiza¢do, com
ato social em que o autor e o leitor participam de um processo interativo no qual o
primeiro escreve para ser entendido pelo segundo. Tal processo vai depender tanto da
habilidade do autor ao registrar suas ideias quanto da habilidade do leitor em captar
tudo aquilo que o autor colocou ou insinuou em seu texto. (PORTO, 2009, p. 24)

Dessa forma, podemos entender que a producdo de significados — que implica essa
relacdo dinamica entre autor e leitor — acontece de modo compartilhado, configurando-se
coOmo uma pratica ativa, critica, reflexiva e transformadora.

De conformidade com essa perspectiva, Leffa (1999) afirma que a leitura ndo é um
processo isolado, efetua-se dentro de um contexto maior em que o leitor transaciona com o
autor através do texto, num contexto dado e com intencGes especificas. Para o autor, esse
processo de transacdo caracteriza-se por causar mudancas em todos os elementos envolvidos.
Nesse dinamismo, muda o autor, na medida em que vai escrevendo o texto, o leitor, na
medida em que o vai lendo, e também o texto, tanto durante a escrita como durante a leitura.
Assim, o texto é constituido ndo s6 pelo autor, ao produzi-lo, mas também pelo leitor, ao Ié-
lo.

Nessa perspectiva, constata-se que 0 sentido de um texto ndo se encontra
exclusivamente nele, pois este se constrdi no processo de leitura pelo leitor, através da
interacdo. O leitor parte do texto até atingir a compreenséo, de modo que, nessa interagéo,
ambos formem uma unidade de sentido. A fim de atingir seu objetivo, o leitor procede a
selecdo das informacGes julgadas mais importantes dentre todas as existentes no texto. Tais
informagdes ativam em sua memoria 0s conhecimentos prévios sobre o assunto, levando-o a
construir o sentido, através da conciliagdo entre o que ele ja sabe e 0 que o texto Ihe apresenta
de novo. (KATO, 1995).
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Segundo Pietri (2009), a abordagem da relacdo leitor-texto é feita considerando-se 0s
dois termos constituintes dessa relacdo: se enfatiza o primeiro termo — leitor — coloca-se em
questdo que recursos ele precisa ter para compreender satisfatoriamente um determinado
texto. Entender a leitura, segundo essa perspectiva, significa considerar o que se passa na
mente do leitor no momento em que ele 1€, ou seja, que conhecimentos prévios ele precisa ter
e que estratégias precisa realizar para que compreenda um determinado texto. Porém, quando
na relacdo texto-leitor a énfase for dada no segundo termo — texto,— coloca-se em questdo a
producdo e a distribuicdo social dos textos.

Para Geraldi, a leitura € um processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo
texto. Assim, o encontro com esse autor “ausente” da-se por meio de sua escrita. Como o
leitor, nesse processo, ndo € passivo, mas agente que busca significacdes, esse estudioso
defende que “o sentido de um texto ndo € jamais interrompido, j& que ele se produz nas
situacdes dialdgicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis” (GERALDI, 1996, p.
91).

Este autor acrescenta ainda que a instancia discursiva de onde emana o texto mostra-
se e dilui-se na leitura, pois o autor da-lhe uma significacdo, imagina seus interlocutores, mas
ndo domina sozinho o processo de leitura de seu leitor, uma vez que este, por sua vez,
reconstroi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe significacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 41) para o ensino da Lingua
Portuguesa também corroboram com a visdo de que a leitura é um processo interlocutivo que

se da na relacdo entre autor, texto e leitor. Vejamos:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a leitura: caracteristicas de género, do
portador, do sistema de escrita. N&o se trata simplesmente de extrair informacgdes da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica, necessariamente compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
construidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1997, 41)

Ja para Orlandi (1988, p. 9), “[...] a leitura ndo é uma questéo de tudo ou nada, é uma
questdo de natureza, de condicdes, de modos de relacdo, de trabalho, de producgéo de

sentidos, em uma palavra: de historicidade”. A autora defende, ainda,

[...] a existéncia de um leitor virtual, inscrito no texto, que é constituido no préprio
ato da escrita. Trata-se de um leitor imaginario, ou seja, aquele que o autor imagina
(destina) para seu texto e para quem ele se dirige. Esse leitor, tanto pode ser
“cumplice”, quanto “adversario” do autor. Assim, quando o leitor real, aquele que 1€
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0 texto, apropria-se do mesmo, ja encontra um leitor ai constituido com o qual ele
tem de se relacionar necessariamente. (ORLANDI, 1988, p. 10).

Como se observa, a autora aponta para o papel ativo que o leitor desempenha no ato
da leitura, pois desde a producdo do texto, ele ja é constituido pelo autor e, durante o ato de
ler, a confirmagdo do seu perfil, previsto anteriormente, pode ocorrer ou ndo. Isso vai
depender da histéria de leitura que ele possua, bem como do contexto em que a leitura se
processa.

Para Jolibert (1994, p. 15) “[...] ler € atribuir diretamente um sentido a algo escrito,
isto é, sem passar pelo intermédio nem da decifracdo (letra por letra, silaba por silaba, ou
palavra por palavra), nem da oralizac¢ao (grupo respiratdrio por grupo respiratorio)”. A autora
acrescenta, ainda, que ao atribuir sentido ao texto, “o leitor elabora questionamentos, a partir
de uma expectativa real que pode ser de necessidade ou prazer, numa verdadeira situacéo de
vida”. (JOLIBERT, 1994, p. 15).

Depreendemos, entdo, que a situacdo de vida, sobre a qual a autora fala, refere-se aos

contextos sociais em que 0s géneros textuais circulam. Na viséo da autora,

[...] questionar um texto é fazer hipoteses de sentido a partir de indicios levantados,
muitos dos quais possuem natureza diferente dos elementos do proprio texto, no
sentido restrito da palavra. Tal questionamento se desenvolve através de estratégias
de leitura e ndo do ato da decifragdo linear e regular, que parte da primeira palavra da
primeira linha para chegar a Gltima palavra da Gltima linha e que varia de um leitor
para outro, €, para um mesmo leitor, de um texto para outro, e, para um mesmo leitor
e um mesmo texto, de um objeto de procura para outro, pois o leitor pode, em
momentos diferentes, procurar informacBes diferentes em um mesmo texto.
(JOLIBERT, 1994, p.15).

De acordo com Bortone e Martins (2008, p. 39), “[...] ler ndo é a mera decodificacéo
de um texto, mas a depreensdo de seu sentido e de sua coeréncia interna. Ler é fazer uma
leitura objetiva, inferencial e avaliativa”. Notamos, entdo, o papel de agente ativo do leitor na
compreensdo do texto, a partir do desenvolvimento e aplicacdo de habilidades e estratégias de
leitura pela ativacdo dos mecanismos citados pela autora, indispensaveis a esse processo.

Martins (2003, p. 30) considera que a leitura é “[...] um processo de compreensdo de
expressdes formais e simbolicas, ndo importando por meio de que linguagem”. Segundo a

autora,

[...] o ato de ler caracteriza-se como um acontecimento histérico que estabelece uma
relagdo igualmente histérica entre o leitor e 0 que é lido, e consiste num processo de
compreensdo que envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais,
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fisiologicos, neurolégicos, culturais, econdmicos e politicos, numa perspectiva
cognitivo-socioldgica. (MARTINS, 2003, 31).

Para a autora, a leitura ultrapassa os limites do texto, independentemente do género ao
qual ele pertenca e seu processamento precede a sua apreciacdo. Dessa forma, para construi-
la, o leitor atua ativamente, tendo o seu desempenho influenciado pelo contexto em que se da
essa leitura.

Martins (2003) sustenta que a leitura se realiza a partir do didlogo entre o leitor e 0
texto referenciado por um tempo, um espacgo e uma situacdo; e se desenvolve em funcéo de
expectativas, necessidades e vivéncias do leitor. Entendemos que a autora aponta para 0S
aspectos do conhecimento prévio, do objetivo e das inferéncias, de que se utiliza a
compreensdo leitora, quando da realizagéo da leitura.

Kleiman (2000) também compartilha com a concepc¢do interativa de leitura ao
considera-la como uma pratica social. Explica que, “[...] ao lermos, somos remetidos a outros
textos e outras leituras, colocando em agdo todo o nosso sistema de valores, crencas e
atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizacdo primaria, isto €, o
grupo social em que fomos criados” (KLEIMAN, 2000, p. 11).

De acordo com essa autora, a leitura consiste, ainda, em um

[...] processo psicoldgico em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico, sociocultural, enciclopédico. Tal utilizacdo requer a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, o que exige operagdes cognitivas de
ordem superior, inacessiveis a observacdo e conjuntamente demonstragdo, como a
inferéncia, a evocacdo, a analogia, a sintese e a analise, que abrangem [...]
faculdades, necessarias para levar a termo a leitura: a faculdade da linguagem; da
compreensdo; da memdria.

Compreendemos que Kleiman (2000) considera a leitura um processo interacional,
cuja construcdo exige a ativacdo de varias estratégias cognitivas e metacognitivas, que
depende também do conhecimento prévio do leitor; e ndo como uma pratica “empobrecedora
de decodificacdo, que da lugar a leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a
visdo de mundo do aluno e é evidenciada em atividades de automatismos de identificagéo e
pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario”
(KLEIMAN, 2000, p. 20).

Consideramos, entdo, ser ineficaz uma prética de leitura fundada em atividades que
tenham como foco principal a decodificagdo ou decifragdo das palavras de um texto, pois o

leitor precisa aplicar diversas estratégias ao processo de leitura para tornar-se proficiente.
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2.2 Leitura e producdo textual: atividades indissociaveis

Para o aluno escrever proficientemente precisa ter uma ampla experiéncia de leitura
proporcionada a partir do trabalho com os diversos géneros textuais que circulam
socialmente, pois, como defende Geraldi (2001), para aprimorar sua competéncia produtora
de textos, o aluno precisa comegar pela leitura do género que pretende produzir.

O autor sustenta ainda que o ensino da Lingua Portuguesa deve centrar-se em trés
praticas: leitura de textos, producdo de textos e analise linguistica. Desse modo, a integragédo
dessas praticas no processo ensino-aprendizagem tem como objetivo superar a aplicacdo de
atividades pedagdgicas artificiais, desprovidas de um sentido real de uso da lingua.
(GERALDI, 2001).

A producdo escrita, como pontua Antunes (2009), consiste numa atividade interativa
de expressdo e de manifestacdo verbal das ideias, informacdes, interacdes crencas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.
Para a autora, “ter o que dizer €, portanto, uma condi¢do prévia para o €xito da atividade de
escrever, uma vez que ndo ha conhecimento, lexical ou gramatical, que supra a deficiéncia do
‘ndo ter o que dizer’” (ANTUNES, 2009, p. 45).

Entendemos, assim, que o alcance da familiaridade com a linguagem, por meio da
leitura, amplia sobremaneira o repertdrio do produtor de textos, uma vez que, a medida que
I, implicitamente, ele se apropria dos conhecimentos, identifica os valores pelos textos
veiculados e da-se conta de sua estrutura, forma e estilo.

Além disso, o trabalho de leitura dos géneros na sala de aula contribui para a
formacdo de uma postura mais reflexiva em relagdo ao uso da lingua, pois ao analisar as
formas composicionais dos textos, o aluno também reflete sobre a adequacdo dos elementos
da linguagem aplicados a situacdo de producdo e enunciacdo do género lido. Sobre esse
aspecto, Possenti (2012, p. 30) afirma que para a pratica de producdo textual, deve-se “partir
de um texto como referéncia e criar varias versoes dele é uma das maneiras mais eficientes de
aprender a escrever bem e (certo)”.

Pinheiro (2014) sugere que o professor de lingua portuguesa, em sua pratica de
ensino, considere a leitura como uma atividade de compreensdo, de construcdo de
significados sobre o texto e, em consequéncia ensine aos alunos a buscarem relacionar o

conteudo transmitido pelos textos com suas ideias e valores. A partir dessa pratica, eles vao
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adquirindo autonomia para buscar os principios necessarios para que possam se tornar
cidaddos mais criticos; posicdo que lhes favorecerd a capacidade de escrever sobre 0s mais
variados assuntos, utilizando-se de diversos géneros textuais.

Nas suas interacdes sociais, por meio da linguagem, o aluno vé-se exigido a produzir,
de forma escrita, diversos textos, o que demanda ao professor de lingua portuguesa a
fomentacdo de um ensino voltado ao desenvolvimento da competéncia desse aluno para a

escrita, numa perspectiva sociolinguistica, como defende Gomes (2009, p. 55):

Para que possa integrar de pleno direito a conducéo, a producéo e a transformacéo da
sociedade de que faz parte, todo cidaddo deve dominar a lingua padrdo. A crianca ja
vai para a escola com o dominio de sua variedade linguistica, que, muitas vezes, é
estigmatizada pala sociedade. Cabe a escola, entdo, oferecer a possibilidade de
insercdo dessa crianga nos outros contextos sociais, como o educacional e o do futuro
mercado de trabalho, como lhe é de direito, sem, no entanto, colocé-la em posigdo de
inferioridade pela variedade linguistica que usa. Essa possibilidade sé se concretizara
através da leitura e da escrita.

A autora aponta para a realidade linguistica brasileira, no que se refere as variedades
que Ihe sdo peculiares, cujo conhecimento e abordagem devem integrar o curriculo do estudo
da lingua portuguesa. Defende que, através da leitura e producédo textual, o aluno adquirira
consciéncia tanto da existéncia dessas variedades quanto do seu uso nos contextos reais, em
suas interagfes comunicativas.

Segundo Cagliari (2002, p. 103) “[...] a escrita tem como principal objetivo a leitura, e
essa ¢ a atividade fundamental para a formagdo do cidadao”. O autor sustenta que “[...] se o
aluno ndo se sair bem noutras atividades, mas se for um bom leitor, [...] a escola cumpriu em
grande parte sua tarefa”. (CAGLIARI, 2002, p. 103).

Orlandi (2000) defende que a leitura representa um dos elementos constitutivos do
processo de producdo textual, no entanto ressalta ndo se tratar de uma relacdo mecanica ou
automatica, pois nem sempre o fato de ler-se muito conduz, necessariamente, a capacidade de
escrever-se bem. Isso se explica porque os processos de leitura e escrita sdo distintos e
reveladores de diferentes relacGes com a linguagem.

Para a autora, ha dois aspectos da relacdo leitura e escrita que podem ser
operacionalizados na sala de aula: a leitura fornece matéria-prima para a escrita, uma vez que
leva 0 aluno a ter o que escrever; e, ainda a leitura contribui para a constituicdo de modelos,
conduzindo o aluno a como escrever.

Notamos que, ao tratar da leitura como matéria-prima para a producdo textual, a

autora permite-nos vislumbrar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa com base nos
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géneros textuais, pois esses instrumentos fornecem subsidios tanto composicionais quanto
linguisticos, prestando-se como modelos a serem seguidos.

Todavia, a autora ressalta que se deve questionar como o aluno vai operar com tais
modelos, pois é importante que ele possua condic¢des de elaborar uma nocdo de género, por
meio da pratica de leitura, para que este possa servir de base na sua préatica escrita.

Outro aspecto ao qual Orlandi (2000) chama a atencdo é o de que a producao textual
possibilita ao professor o acesso as leituras do aluno, dado que, o conteudo do texto
produzido reflete o seu repertorio de leitura, bem como fornece uma nocdo de como essa
leitura tem sido processada e assimilada. Mesmo que essa relagcdo ocorra de forma indireta,
ela apresenta possibilidades para que a verificacdo da historia de leitura do leitor,em relacéo a
construcdo de sentidos do que ele 1€, e aos modelos dos quais possui dominio, possa ser
efetuada.

Segundo Jolibert (1994), é possivel o ensino-aprendizagem da leitura e da producédo
textual de maneira associada, por serem atividades que se complementam, apoiando-se
reciprocamente, de modo que a segunda funciona como um ‘“continuum” da primeira. No
entanto, a autora alerta para o cuidado que o professor precisa ter na hora de corrigir a
producdo escrita do aluno, de modo a evitar que esse trabalho tenha como objetivo, apenas, a
identificagdo de “erros” gramaticais, tornando-se penoso e desestimulante.

Sobre este aspecto, Antunes (2003, p. 39) defende que “[...] a simples caga aos erros
apenas mostra que ndo se conseguiu fazer nada, pois o professor precisa saber lidar com eles,
saber interpreta-los. 1sso € o que vai levar ao progresso. O erro do aluno mostra onde o
professor esta errando”.

Entendemos, assim, que apropriacdo dos erros dos alunos pelo professor, quando da
apreciacdo do texto produzido, serve para promover uma revisdao da propria pratica
pedagdgica. Requer delecerta habilidade para identificar onde deve atuar de forma mais
efetiva, fazendo-o voltar-se para as necessidade dos educandos, através do conhecimento da
sua realidade linguistica e social, fator contribuinte para as suas limita¢cdes no uso da lingua
escrita, como observa Bortoni-Ricardo (2005). Ela defende que o ensino da Lingua
Portuguesa deve estar voltado as diferengas entre a cultura dos alunos e aquela em que a
escola apresenta.

Defendemos, entdo, que uma forma eficaz de minimizar a incidéncia de desvios
gramaticais e de desvios de convencg0Oes da escrita, nas producées textuais dos alunos, reside
na sistematizacdo do trabalho articulado de leitura e de escrita de diversos géneros textuais.

Para Jolibert (1994), a medida que leem, os alunos fazem observacdes, descobrem analogias
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e diferengas, apreendem o funcionamento das estruturas da lingua e criam para eles mesmos
referéncias a serem utilizadas nas préticas discursivas diérias. A partir desse questionamento,
instaura-se um conhecimento, inicialmente intuitivo, que se internaliza, de modo que ao
professor ndo cabe deter-se a apontar “erros”, mas dirigir 0 aluno para percepc¢do de como a
lingua funciona. Assim, ele percebera os aspectos estruturais que regem a lingua escrita.

Para Bortone e Martins (2008), dificilmente alguém que ndo |é pode vir a escrever
bem, pois a leitura abre para o leitor um mundo de informacGes e de ideias. Na producéo
textual, ficam evidenciadas as leituras prévias do leitor e, a0 mesmo tempo, ele desvela
indicios de autoria e exercita sua criatividade. Pela leitura, o leitor desenvolve suas
habilidades cognitivas, ja que direciona o0 seu pensamento do nivel espontaneo para o nivel
consciente, pois “[...] ler € uma atividade que requer um controle consciente do processo da
mente, de forma que, quanto maior for o nivel de proficiéncia na leitura, maior sera a
probabilidade de desenvolvimento do pensamento reflexivo” (BORTONE & MARTINS,
2008, p. 40).

De acordo com as autoras, quanto maior for a interacdo do leitor como texto no
processo de leitura e quanto mais desenvolvida for sua habilidade de leitura, melhor sera sua
producdo textual, a organizacdo de suas ideias, seu desenvolvimento do texto, a reviséo e a
reescrita.

Prestes (2001) concebe a relagéo leitura/escritura como um processo de construcéo de
significado, caracterizado pela interacdo entre o produtor e o interlocutor. De acordo com a
autora, ao executarem essas atividades, ambos estabelecem uma relacdo de negociacéo,
adaptando as impressdes que um formula sobre o outro na busca pelo sentido do texto. Por
serem atividades cognitivas, tanto a leitura quanto a producéo textual constituem processos
que se inter-relacionam. E, para que a interacdo entre autor e interlocutor aconteca, faz-se
necessario que ambos dominem a mesma lingua em que o texto estiver escrito e cooperem
mutuamente, a fim de chegarem a sua compreensé&o.

No que se refere ao aspecto do c6digo comum, Prestes (2001) ressalta que, para que
se estabeleca uma relacdo interativa entre escritor e leitor, faz-se necessario que o texto,
instrumento de intermediacdo nesse processo comunicativo, apresente-se num cddigo
linguistico comum aos dois sujeitos, ou seja, numa lingua cujas regras fonoldgicas, sintaticas,
semanticas e pragmaticas sejam do dominio de ambos.

Sobre o nivel da linguagem, a autora argumenta que apenas o fato de ambos
possuirem a mesmo idioma ndo pressupde que sejam capazes de se comunicar na propria

lingua, pois deve-se considerar, também, o nivel da linguagem. Este pode variar de acordo
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com a situagdo vivida pelo escritor e pelo leitor, no momento da producdo e da recepcao do
texto, ou com as condi¢Oes socioecondmico-culturais de ambos.

Compreendemos que o produtor de um determinado género textual leva em
consideracdo as caracteristicas desse género e 0 seu destinatario para, assim, proceder a
escolha da linguagem, formal ou informal, que empregara na sua producdo. Atenta também
para 0 contexto ou a situacionalidade que d& razéo de existéncia a esse género. Portanto, na
relacdo leitura e producéo textual, € necessario que se faca uma avaliacdo precisa da situacédo
em que essa relacdo se estabelece, e ainda dos elementos linguisticos correspondentes a tal
situacdo comunicativa.

Prestes (2001) afirma existir um principio de cooperacdo na relagdo entre o escritor e
o leitor de um texto. Para a autora, ambos sé atingirdo seus objetivos comunicacionais se
procurarem cooperar um com o outro; estabelecendo, assim, uma espécie de contrato mutuo.
Desse modo, tanto um como o outro deveréo se esforcar, ao produzir e ao ler um texto, para
que este seja caracterizado pelos seguintes aspectos: informatividade, sinceridade, relevancia
e clareza.

Para a autora, nesse principio de cooperacdo ha uma espécie de contrato dado-novo,
por meio do qual, ao produzir um texto, o escritor vai acionar a sua memoria, buscando nela
0s conhecimentos adquiridos com a sua vivéncia de mundo e aqueles adquiridos com a
educacdo formal. Por sua vez, na recepcdo do texto, o leitor também vai acionar os mesmos
mecanismos para poder compreendé-lo. Esse contrato fica evidenciado quando o escritor
procura estruturar o seu texto de modo que este se ajuste ao que ele conhece do mundo
mental de seu leitor, transmitindo informacdes que acredita ja serem do dominio dele, e ainda
ao modo como vai acrescentar ao texto informagfes novas. Por seu turno, o leitor vai
procurar interpretar tais informacdes sob o mesmo angulo.

De acordo com Prestes (2001), pode ocorrer a violacdo do principio de cooperacdo
entre o escritor e o leitor de um texto por trés razdes, sejam elas intencionais ou ndo: as
implicaturas, as mentiras e as quebra na comunicacdo. As implicaturas ocorrem se a violagao
é intencional, visto que elas estdo previstas no contrato entre escritor e leitor e sdo aceitas por
ambos. Exemplificando, se uma empresa, que esta selecionando candidatos para o cargo de
contador, envia uma correspondéncia para outra, a fim de obter dados sobre a capacidade
profissional de um determinado candidato e esta responde simplesmente que ele se
relacionava bem com os colegas e que era caprichoso, a relevancia da informacéo € violada.

Porém, nas entrelinhas, quem recebe a correspondéncia vai interpretar corretamente a
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mensagem, entendendo que candidato ndo possui as qualificacfes necessarias para exercer 0
cargo.

As mentiras, por sua vez, constituem atos de ma-fé cometidos por parte do escritor, no
seu texto, quando escreve uma informacdo falsa. Por exemplo, essa situacdo ocorre quando
um politico distribui panfletos de sua campanha contendo promessas que nunca Serdo
cumpridas; ou quando uma empresa publicitaria produz uma propaganda de um produto,
cujas qualidades enumeradas na peca publicitaria, ele ndo possua.

As quebras de comunicacao, por sua vez, também nao sdo intencionais; sdo causadas
principalmente pela inabilidade do escritor em comunicar suas inten¢des. Isto, porém néo
impede que um leitor proficiente possa recuperar, de maneira cooperativa, 0 que 0 escritor
tentou transmitir. (PRESTES, 2001).

Concordamos com Prestes (2001) quando afirma ser atribuicdo da escola fazer com
que o aluno seja competente na leitura e na producdo textual, visto que essa competéncia €
fundamental para ele possa ter um bom desempenho em seu desenvolvimento escolar, e ainda
para que atue com éxito na sociedade. Portanto, o ensino da lingua materna, focado na
integracdo entre a leitura e a escrita, proporciona ao aluno, meios para que, de maneira
consciente, possa tornar-se proficiente nessas praticas.

Segundo a autora, entre os fatores que podem aperfeicoar a competéncia produtora de
texto encontram-se a leitura, como influenciadora da escrita, e a conscientizacdo alcancada
através da instrucdo. Ao reconhecer a influéncia da leitura sobre a producéo textual, a autora
defende que, tanto no que diz respeito ao conteudo, informacgdes e conhecimentos, quanto a
estrutura do texto, essa realidade se consolida, ou seja, também, “aprende-se a escrever a
partir do que se 1€”. (PRESTES, 2001, p. 5).

Em relacdo a conscientizacdo pela instrucdo, a autora ressalta que atividades de leitura
e compreensdo dos diversos géneros textuais levam o aluno a apropriar-se dos temas tratados
pelos textos, incrementando sua memoria enciclopédica. Ao mesmo tempo, enriquece 0 seu
repertdrio linguistico, o que implica o dominio das variedades linguisticas e seu uso, e 0 uso
do léxico, pela ampliacdo de seu vocabuléario. Percebemos que a autora refere-se a
consciéncia metalinguistica, que consiste numa habilidade a qual o aluno leitor/produtor de
textos demonstra no trato com a linguagem pela anélise, reflexdo e uso. Ainda em relagéo a
consciéncia linguistica, a autora afirma que ela facilita os processos de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita, visto que pode levar o aluno a refletir sobre os usos da lingua,

considerando os diversos contextos em que essas atividades se realizam.
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2.3. A correcao e a reescrita do texto produzido

Nesta secdo, abordaremos, com base em alguns autores, o tratamento que o professor
pode dar ao texto produzido pelo aluno; reconhecendo, desde j&, que o retorno da producgéo é
uma acao indispensavel no processo de desenvolvimento da competéncia produtora de texto.

Para Prestes (2001), a producao de texto consiste num processo cujo ensino deve levar
a aprendizagem do trabalho de reescrita do texto que se produz, pois para ela o texto é
considerado um objeto, no percurso desse processo, sempre passivel de ser continuado e/ou
melhorado. Dessa maneira, o texto-matriz ou original e aqueles dele decorrentes podem nos
dar uma dimensdo sobre diversos aspectos que devem ser levados em conta no momento da
escrita, tanto os linguisticos quanto os ligados ao género ao qual o texto pertenca.

Segundo Prestes (2001), ao desenvolverem um trabalho com reescrita, nas aulas de
Lingua Portuguesa, os alunos, produtores de texto, tendem a preocuparem-se mais com a
qualidade dos textos, a fim de atenderem aos critérios que Ihes forem exigidos na solicitacdo
da producdo. Isso se deve ao fato de eles poderem promover, em seus textos, as modificactes
capazes de torna-los mais claros e adequados ao género solicitado.

A reescrita, de acordo com essa autora, compreende uma revisao do texto produzido.
E, portanto, um momento em que o produtor de texto acrescenta informacdes, retira trechos,
troca termos; reescrevendo e reorganizando o que escreveu, buscando atender as orientacfes
do género que Ihe foi solicitado a produzir.

Assim, a reescrita vem a ser um processo que tem a revisao como seu produto, ja que,
ao reescrever um texto, o seu produtor, pode constantemente trocar de papel, ora sendo leitor,
ora sendo escritor. Nessa interacdo entre posicdes, ele lanca méo de diversas estratégias.
Enguanto leitor, analisa o texto que produziu com objetivo de aperfei¢oa-lo; avalia-o para
ajustd-lo a expectativa do seu outro-leitor, ou seja, o receptor do seu texto. Entendemos,
entdo, que a reescrita possibilita também a oportunidade de o aluno-produtor de texto
aprimorar a sua competéncia leitora. (PRESTES, 2001).

De acordo com Prestes (2001), no contexto da sala de aula, a reescrita precisa integrar
o trabalho com o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, nas atividades de leitura e
producdo textual; de modo que o professor oriente e estimule os alunos-produtores de texto a
terem mais atengdo, tanto em relacdo aos aspectos linguisticos, quanto aqueles ligados as
caracteristicas dos géneros textuais que circulam na sociedade. Esse papel do professor é
indispensavel na formagdo dos alunos, a fim de torna-los proficientes produtores de textos.

Se ndo houver uma intervencdo especifica da parte dele, os discentes ndo adquirirdo as
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informagBes necessarias para produzir os textos de que serdo solicitados na sua vida
cotidiana. Isso se deve ao fato de que o aluno-produtor, a depender do grau de competéncia
gue possua nessa pratica, pode apresentar-se incapaz de, por si sO, fazer uma revisao e um
controle do texto que produz. Ultrapassando, portanto, os limites de uma correcdo que leve
em conta apenas aspectos minimos, como os linguisticos ligados, mais especificamente, a
ortografia e a morfossintaxe.

A autora ressalta ainda que as orientacbes do professor pés-producdo do aluno
precisam ser precisas e claras, de modo que ndo se limite a identificagdo de “erros”
gramaticais, mas sejam capazes de promover uma compreensao de como a lingua funciona e
adequa-se aos géneros existentes na nossa realidade social.

Segundo Suassuna (2014), a reescrita de textos, na sala de aula, influi sobremaneira
na construcdo de habilidades de enunciacdo dos alunos no processo de aprimoramento da
capacidade de escrever formalmente. Dessa forma, torna-se imprescindivel a intervencéo do
professor, a fim de leva-los a refletir sobre a producdo e reelaboracdo do texto produzido.
Nesse processo, 0 aluno apropria-se de diversas habilidades relacionadas a estruturacdo do
texto. Por exemplo, o estabelecimento de um certo distanciamento do préprio texto, para que
possa observa-lo e avalid-lo do ponto de vista de seu funcionamento; colocando-se na
posicao de estar junto a um leitor virtual e, desse modo, deslocar-se do papel de enunciador
para o de leitor. Adotando esse procedimento, o aluno-produtor de texto estara
desenvolvendo a base de sua formacdo produtora textual: uma postura autdbnoma para a
producdo de textos.

Para a autora, o professor exerce um papel indispensavel nesse processo, atuando nao
apenas como alguém que meramente identifica “erros”, mas como um mediador capaz de
instigar a reflexdo do aluno-produtor; levando-o a compreender melhor de que forma seu
texto estd sendo recepcionado, e ainda de que forma ele pode aprimora-lo. No trabalho de
avaliacéo e refaccdo de texto fica evidente, portanto, a atitude dialdgica estabelecida entre
professor e aluno. Ambos passam a considerar ndo apenas o texto em si, mas 0s
procedimentos que deverdo ser adotados para a sua producdo. De modo geral, permite a
possibilidade de um exame mais adequado sobre a adogdo de estratégias capazes de levar o
aluno a apropriar-se das habilidades necessarias para escrever proficientemente.

Suassuna (2011) explicita que o professor, ao corrigir o texto do aluno, ndo deve
limitar-se a identificagdo da obediéncia aos aspectos gramaticais, mas atentar a construcao de

sentido, por meio de um processo de negociagdo. A autora destaca ainda que
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Se escrever exige ter em mente as condi¢cdes em que o texto sera lido para deixar no
papel marcas formais que permitam ao leitor ter acesso ao conteddo, ler, por sua vez,
requer considerar as condi¢cBes em que o texto foi escrito, trabalhando num processo
de cooperacdo com o autor. (SUASSUNA, 2014, p. 120).

Entendemos, portanto, que a atitude do docente-mediador ndo pode ser aquela que
prescreve regras rigidas de estruturacdo de texto, mas de alguém que busque identificar quais
leituras seu aluno-produtor possui e quais ele precisa fazer, para, com base nessa analise,
fomentar, a partir de entdo, atividades pedagdgicas para que o aluno possa alcancar 0s
objetivos visados no processo de producdo textual.

No entanto, conforme alerta Suassuna (2014), esse procedimento “relativizador” nao
consiste numa atitude complacente, no apreco do texto produzido pelo aluno, por parte do
professor. Constitui-se, porém, num meio de analisa-lo de forma mais ampla, inserindo o
aluno nesse contexto. O trabalho de avaliacdo e reescrita compreende, pois, um processo
interativo-simbolico capaz de possibilitar a aquisicdo de varias habilidades no dominio da
escrita em lingua materna. Nessa perspectiva, uma apreciacdo mediadora possibilita ao
aluno-produtor a possibilidade de perceber a existéncia de parametros que norteiam a
producdo textual e que se configuram em normas que regem a escrita, as quais ele precisa
estar atento. Tais normas, tanto podem ser de carater funcional — relacionadas ao contexto
discursivo — quanto formal, relacionadas ao uso dos elementos linguisticos.

Compreendemos, a partir de Suassuna (2014), ser indubitavel a importancia da
mediacdo exercida pelo professor no processo de avaliacdo e reescrita do texto produzido
pelo aluno. Assumindo papel de mediador, ele toma o texto como uma unidade de sentido e
ndo se limita a focalizar apenas algumas de suas partes e/ou seus elementos morfossintaticos.
Esse procedimento auxilia o aluno a reconhecer as convencdes e normatizacdes que regem a
lingua, bem como as possibilidades e limites oferecidos por ela quando da producdo de um
texto. Por meio dele, ele adquire dominio dos diversos processos envolvidos na relagdo forma
e contetdo, especificos da escrita, e também de aspectos interativos do texto. Nessa
interacdo, o aluno imprime ao texto que produz marcas da linguagem que levam em conta o
contexto social em que esta inserido e a significagdo que atribui ao proprio trabalho de
escrita.

Suassuna (2014) defende que, a0 mediar a reescrita do texto, o professor conduz o
aluno a apropriar-se das habilidades discursivas necessarias nesse processo, tornando-se cada

vez mais consciente, ja que a avaliacdo que realiza do texto produzido, opinando e sugerindo,
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prescinde do trabalho de escrita, porque o seu olhar de mediador vislumbra para o aluno-
produtor a possibilidade de revisdo quanto ao que intencionava informar e o que de fato
informou, considerando aquilo que Ihe foi solicitado.

Nesse processo, Suassuna (2014) destaca ainda o papel do professor como sendo o
primeiro leitor em potencial do texto produzido pelo aluno. Ao analisar a producdo, ele
elabora questdes capazes de motivar a revisdo e a reescrita, conduzindo o aluno a evitar a
repeticdo das falhas cometidas na primeira escrita. O aluno, por sua vez, procurando dar
respostas as perguntas feitas pelo professor, construira reescritas lancando méo de varias
estratégias.

Percebemos, entdo, que o tratamento atribuido ao texto produzido pelo aluno, na visdo
de Suassuna (2014), ndo pode limitar-se apenas ao aspecto corretivo. Deve constituir-se
numa oportunidade para que professor possa estabelecer um didlogo com o texto;
apresentando sugestfes que possibilitem ao aluno compreender melhor o funcionamento da
lingua escrita, e ainda assumir uma posi¢do critica diante do que escreveu. Isso ficara
evidenciado nas novas versdes que o0 aluno-produtor realizar de seus textos, ap0s a apreciacao
do professor.

Essa autora entende que é através de atividades de leitura/escrita e releitura/reescrita
que o aluno-produtor de texto podera atingir os objetivos da producdo textual: a construgao
da interacdo e da intercompreensdo. Esses propositos serdo cumpridos quando o produtor
conseguir promover alteracdes em sua producdo, na maneira de informar, a fim de chegar ao
que de fato deseja expressar quando tenta atribuir sentido ao seu texto. Essa pratica acaba,
também, por beneficiar a competéncia leitora do aluno, uma vez que ele se reversa nos papeéis
que assume, ora atuando como produtor, ora como leitor; assimilando, simultaneamente, 0s
fatores linguistico-discursivos implicados na construcao de sentido.

Fica claro, desse modo, que as atividades de producédo textual, seguidas da devida
avaliagéo pelo professor e reescrita pelo aluno, configuram importantes momentos nas aulas
de Lingua Portuguesa; funcionando como potencializadoras do aprimoramento da
competéncia linguistica. Quanto a avaliacdo, esta pode ser compreendida como um meio de
levar o docente a refletir a respeito de como esta conduzindo o ensino-aprendizagem dessa

habilidade. Para Suassuna (2014, p. 122), a avaliacdo da producdo textual possibilita:

[...] producéo e interpretagdo de informagdes; concepcgdo de intervencdes didaticas
adequadas natureza e a solucdo das dificuldades e dos problemas encontrados;
conducdo das intervengdes propriamente ditas. Os textos produzidos e discutidos em
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sala de aula ou a partir dela trazem elementos que poderdo compor 0 conjunto de
conteddos a serem trabalhados ou revisados.

De acordo com a autora, fica claro que a adogao de préaticas pedagogicas fundadas no
trabalho de producéo e reconstrucéo de texto, redunda numa importante oportunidade de que
0 professor dispde para re(pensar) o ensino e, a0 mesmo tempo, levar seus alunos a se

tornarem competentes nas atividades de leitura e de escrita.

2.4 A retextualizac@o no processo de reescrita

Recorreremos, nesta secéo, as contribuigdes de Marcuschi (2001) e Marquesi (2014)
sobre o processo de reescrita da producdo textual. Para os autores, uma possibilidade de o
professor levar os alunos ao desenvolvimento da competéncia escrita é através da
implementaco de atividades de retextualizacio®.

Apesar de Marcuschi ter aprofundado os seus estudos em torno da retextualizacdo de
textos, especificamente, da modalidade oral para a escrita, julgamos relevantes o0s
fundamentos propostos pelo autor para esta categoria, por acreditarmos que se aplicam
também ao texto produzido na modalidade escrita da lingua. O autor categoriza as operagcoes
de retextualizacdo em dois processos: o primeiro diz respeito a compreensdo e envolvem o0s
procedimentos inferenciais, as técnicas de inverter e eliminar elementos na estrutura da
oracdo, relacionadas a coeréncia. O segundo relaciona-se as técnicas de reformular o que se
escreve, acrescentando-se, substituindo-se e reordenando-se o contetdo escrito, levando-se
em conta os aspectos da referenciacao.

Para Marquesi (2014), a partir desta perspectiva de retextualizacdo da producao
escrita, é possivel o estabelecimento da relacdo dial6gica entre a leitura e a producdo textual,
defendida neste trabalho como atividades indissocidveis. A autora concebe que a reescrita
integra 0 processo de producdo textual, de modo que o aluno-produtor, ao elaborar seus
textos, tornar-se-a cada vez mais proficiente nessa habilidade, se possuir um amplo repertério
de leituras de variados géneros textuais e dele lancar mao, durante a producédo. E, por outro
lado, se apds a escrita inicial, proceder a avaliacdo e a revisdo do texto, preocupando-se com
a construcéo de sentidos e primando pelo atendimento aos aspectos da textualidade.

Desse modo, fica clara a importancia da retextualizacdo na pratica de producao textual. Isto

porque, quando o aluno-produtor executa-a, estd também exercitando a sua compreensdo

® De acordo com Marquesi (2014, p. 136), este termo foi introduzido por Travaglia (2003 [1992]), na érea da
traducéo.
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leitora. Ao retextualizar um texto, ele coloca em evidéncia varias estratégias de leitura,
responsaveis pela construcdo de sentido, que acabam por facilitar o processo de escrita.
(MARQUESI, 2014).

Sobre as estratégias de leitura para construcdo da compreensao, segundo Marcuschi
(2001), constatamos que elas configuram a interacdo entre o leitor e o texto, bem como entre
0 texto e o contexto. Consistem também num amplo processo que leva o leitor a
compreensdo daquilo que escreveu para, a partir dele, proceder a retextualizacdo. O autor
estabelece as seguintes condicdes para a eficacia desse processo:

- Condicéo de base textual — exige que o texto produzido esteja organizado de tal forma que
seja capaz de transmitir sentido e, por isso, esteja compreensivel. Para tanto, faz-se
necessario que o texto seja escrito numa lingua de dominio do produtor e do leitor e ainda
que atenda aos objetivos dos sujeitos envolvidos na interacao.

- Condicdo de conhecimentos relevantes partilhados — as informagdes transmitidas por meio
do texto precisam ser importantes e do dominio dos interactantes, ndo sendo suficiente
apenas que esse texto atenda as exigéncias do padrdo linguistico-gramatical,

- Condicéo de coeréncia — esta é tdo relevante que as condicdes 1 e 2 s6 serdo cumpridas se
esta for observada, pois um texto s6 pode ser considerado coerente, se 0s aspectos ligados a
coeréncia, imprescindiveis a compreensao, forem atendidos.

- Condicéo de cooperagdo — considera que a construgdo da compreensdo ocorre de forma
interacional, j& que o0s sujeitos envolvidos mantém entre si uma negociacdo bilateral,
colaborando mutuamente, para que o texto seja compreendido, considerando, também, o
contexto concreto de sua recepgéo e producao;

- Condicdo de abertura textual — levando em conta que o texto atenda a condicdo 4, logo
configura-se num objeto aberto capaz de desencadear varias interpretac@es, dentre as diversas
opcOdes aceitaveis pelo produtor e pelo receptor;

- Condicdo de base contextual — considera necessario o atendimento parcial das condicGes 2 e
3 para suprir a indeterminacdo promovida pela condicdo 5, por admitir a exigéncia de
contextos que se situem num tempo e num espaco, determinados para o produtor e o
receptor;

- Condicdo de determinacdo tipolégica — atraveés dela, considera-se indispensavel a
identificacdo do tipo de texto, porque cada tipo possui peculiaridades individuais que o
particulariza, tanto no que diz respeito & contextualizagcdo quanto a indeterminacgdo. Essa

condicdo interage com as condigOes 5 e 6.
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Segundo Marcuschi (2001), se o produtor de texto aplicar essas condi¢des ao processo
de producdo, estard realizando uma atividade de compreensdo textual que exigira dele um
trabalho interpretativo e cognitivo. A adogdo desse procedimento pode leva-lo a ativar as
operacdes de inferéncia, inversdo e eliminacdo, garantindo, assim, que seu texto esteja
coerente e atenda ao que foi solicitado, ou seja, estara procedendo a avaliacdo e revisdo do
texto produzido, reescrevendo-o a partir das operagdes da retextualizagdo do texto escrito.

Marquesi (2014) proplBe duas estratégias para escrita que, se somadas aquelas
propostas por Marcuschi (2001) para a compreensao, podem oferecer bases suficientes para
que o aluno-produtor consiga, de maneira reflexiva, produzir textos coerentes. De acordo
com a autora, a primeira estratégia relaciona-se ao principio da coeréncia textual; a segunda,
ao processo de referenciacédo e, se observadas pelo produtor, podera leva-lo a escrever textos
cuja progressao de ideias seja coesa, garantindo o bom desenvolvimento do seu texto.

Para Marquesi (2014), a coeréncia consiste numa estratégia que pode ser fomentada
pelo professor a fim de colaborar com aluno-produtor no desenvolvimento de sua capacidade
de elaborar uma retextualizacdo coerente para o texto que produzir. A autora recorre as
quatro metarregras propostas por Charolles (1978) para tornar possivel a aplicacdo dessa
estratégia:

- metarregra da repeticdo — consiste na apresentagdo de elementos reincidentes, no
desenvolvimento do texto, com a inten¢do de manter a sua natureza sequencial e garantir a
sua homogeneidade e continuidade, evitando-se, assim, rupturas abruptas no seu todo;

- metarregra de progressao — diz respeito aos aspectos semanticos do texto que sdo renovados
de forma continua, ou seja, quando da construcdo dos enunciados, o aluno-produtor
preocupa-se com o emprego de termos relacionados ao tema sobre o qual escreve;
-metarregra de nao contradicdo — relaciona-se ao cuidado que o aluno-produtor precisa ter
para nao inserir no seu texto, ao longo de seu desenvolvimento, elementos semanticos
desarmonicos ou contradizentes com as posi¢Oes apresentadas anteriormente;

- metarregra de relagdo — orienta o aluno-produtor a ndo introduzir no seu texto informagdes
e assuntos que fujam do campo de abordagem proposto para o seu desenvolvimento.

Ja no que tange ao processo de referenciagdo, Marquesi (2014) argumenta que,
trabalhando essa estratégia, o professor estara contribuindo para o aluno desenvolver sua
capacidade de promover a retextualizacdo de seus textos de forma coerente. Para tanto, tera
de primar, ao longo da producdo, pelo uso de categorias de referentes e expressoes

relacionadas aos contextos envolvidos naquela situacdo especifica.
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Nessa perspectiva, a autora defende que o processo de referenciacdo possibilita ao
aluno-produtor lancar médo de diversas alternativas relacionadas ao léxico de maneira
interacional-discursiva. Colabora também no ajustamento dos enunciados compostos por
palavras e expressdes; possibilitando que o aluno, de forma reflexiva, leve em conta nédo
apenas 0s aspectos linguisticos, mas também aqueles ligados a compreensdo leitora, ou seja,
0S cognitivos, pois ambos se imbricam na producdo textual. Eis por que a referenciacdo
possui uma natureza simbdlica: a sua aplicacdo exige do produtor de texto a ativacéo de seu
conhecimento de mundo.

Segundo Marquesi (2014), quando o aluno-produtor desenvolve o processo de
referenciacdo, no texto que produz, estd aprimorando sua capacidade criativa e critica e, ao
mesmo tempo, exercitado operacdes que envolvem anéforas indiretas, por inserir novos
referentes, garantindo, desse modo a progressdo de seu texto. A autora frisa que as anaforas
indiretas ndo se restringem apenas ao uso de pronomes substitutivos de partes textuais, mas
constituem-se expressdes que fazem referéncia a enunciados, a contetidos e a contextos,
possibilitando, também, a continuidade tdpica.

Portanto, defendemos, com base nas contribuicdes tedricas abordadas neste capitulo,
que somente a sistematizacdo de um ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, com énfase
no desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo textual, pode possibilitar o
aperfeicoamento da proficiéncia dos alunos, tornando-os leitores e produtores de textos

competentes.
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3 GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo, que trata sobre os géneros do discurso, partimos das contribuicdes de
Bakhtin (1997), que os caracteriza como entidades dotadas de forma composicional,
contetido temaético e estilo e os aborda, também, como produtos das infinitas necessidades
dos sujeitos na sociedade, bem como de Marcuschi (2002), que, além de corroborar com a
teoria bakhtiniana, distingue os tipos textuais dos géneros textuais, defendendo que, enquanto
0s tipos séo limitados a um numero infimo de possibilidades, os géneros séo infinitos. Sobre
0 género do discurso artigo de opinido, recorremos a Coimbra e Chaves (2012) que o estuda
considerando 0s seus aspectos gerais, tais como: dominio discursivo, esfera de circulagéo,
seus leitores e a variedade linguistica empregada na sua escrita, bem como a Rodrigues
(2005), que discorre sobre os aspectos das dimensbes social e verbal desse género do

discurso.

3.1 Contribuicgdes das teorias linguisticas para o estudo dos géneros

De acordo com Bakhtin (1997, p. 280), o homem utiliza a lingua em todas as suas
diferentes areas de atuacdo. Desse modo, assim como sdo muito diversificadas as dimensdes
de atuacdo do homem, as formas de uso da lingua também o sdo. Todavia, o autor explica
que esse fato ndo compromete a formacdo da unidade linguistica de uma nacdo. Nas varias
areas de atuacdo humana, a lingua é usada pelos sujeitos que as integram, através de
enunciados de forma oral ou escrita. Informa ainda que, ao se tomar um enunciado de forma
isolada, ele sera considerado individualmente, no entanto, cada situagdo de uso linguistico
formula seus modelos mais ou menos estaveis de enunciados, aos quais ele denominou de
géneros do discurso.

Conforme Bakhtin (1997), os géneros dos discursos estdo constituidos pela fusao de
trés elementos indissociaveis: o conteddo temético, o estilo e a construgdo composicional.
Esses elementos se interligam no enunciado (texto) de maneira diversa, imprimindo nele
caracteristicas especificas advindas das praticas sociais discursivas, posta em exercicio pelos
falantes nos diferentes campos de atuagdo humana. Essa constituicdo, aparentemente instavel,
permite, todavia, que os diferentes géneros possam ser identificados e tomados como objeto
de estudo.

Devido as inesgotaveis possibilidades de atuacdo do homem, Bakhtin (1997) explica

que os géneros do discurso também sdo infinitos. Em cada area de atividade do homem ha
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um conjunto de géneros do discurso que se diferencia e amplia-se de conformidade com o
desenvolvimento e complexidade de cada setor. Por serem heterogéneos, 0s géneros do
discurso surgem da necessidade cotidiana de os homens falarem e escreverem, sobre os mais
variados temas, nas mais diversificadas situacdes de suas interagdes sociais. Entretanto, a
quantidade de géneros do discurso existente, apesar de extremamente diversificada e infinita,
é passivel de estudo, pois carregam tracos peculiares de suas esferas de circulacdo que 0s
caracterizam e distinguem-nos dos demais.

Na antiguidade, conforme Bakhtin (1997), estudava-se os géneros literarios na
perspectiva artistico-literaria; no entanto, sua abordagem restringia-se a percepg¢do de tracos
distintivos intergenéricos limitada ao proprio ambito literario. Os textos nessa concepcao ndo
eram analisados como enunciados particulares, configuradores de situa¢6es Unicas de uso da
lingua que, apesar de diferentes, mantém uma caracteristica comum: a verbal ou linguistica.

Nessa mesma época surgiram, também, estudos que abordavam 0s géneros retoricos.
Porém, dava-se maior importancia aos aspectos relacionados a composicdo verbal do
enunciado e aos elementos que o constituem, tais quais: a relagdo com o ouvinte e até que
ponto ela influenciava a composicdo do enunciado; de que maneira particular e verbal esse
enunciado era construido, dentre outros. Dessa forma, por serem tdo especificos, os géneros
retoricos ndo evidenciavam exaustivamente as propriedades linguisticas do enunciado.
(BAKHTIN, 1997, p. 281).

Na atualidade, Bakhtin se destaca como um dos estudiosos cuja contribuicdo para 0s
estudos linguisticos € indiscutivel. Abaixo, apresentamos a figura 1, adaptada por Rojo
(2013, p. 27), que representa 0 que Seria, para a autora, um resumo da teoria dos géneros
proposta por Bakhtin. Vejamos:

Figura 1 — Recorte do diagrama da teoria dos géneros. (Adaptada por Rojo).

Préticas de Linguagem & ® Situagdo Comunicativa

Esfera de circulagdo

Tempo e lugar historicos

Participantes (relagoes sociais)

Conteddo Tematico

. Apreciagio valorativa
Género do discurso

Tema
Forma composicional

Unidades linguisticas  (Estilo)

Fonte: Rojo (2013, p. 27).
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Para Bakhtin (1997), os géneros do discurso podem ser classificados em primérios e
secundarios. Os géneros do discurso primarios ou simples sdo os que se derivam de situacdes
interativo-discursivas cotidianas e imediatas de uso da lingua; produzidos, portanto, de forma
espontanea. Como exemplo, podemos citar os didlogos, as conversas familiares, as reunides
entre amigos e até a comunicacdo por meio virtual (blog, e-mail, facebook, whatsapp, etc.).
Por sua vez, 0s géneros secundarios ou complexos nascem de interacfes culturalmente mais
elaboradas e sdo constituidos por uma linguagem mais erudita, envolvendo temas da
literatura, da publicidade, das ciéncias, das artes, da cultura, da politica, etc. Exemplificando
espécies de géneros secundarios, temos a dissertacdo de mestrado, a tese de doutorado, a
palestra, 0s romances, 0s dramas, etc.

Bakhtin (1997) insere no campo dos estudos sobre os géneros do discurso as nogoes
de intertextualidade e dialogismo, defendendo que os textos dialogam com outros numa
multiplicidade de vozes. O autor explica, também, que a linguagem possui um principio
dialogico que lhe € imanente, de modo que, nos eventos em que os discursos sdo produzidos,
discursos anteriores sdo retomados. (BAKHTIN, 1997).

A partir do conceito de dialogismo, 0 autor acrescenta novas concepgdes sobre
enunciado, interligadas a metalinguistica e as relagdes dial6gicas. Nesse sentido, apresenta

reflexdes sobre as fronteiras do enunciado, diretamente ligadas a dimensdo metalinguistica:

As relagdes dial6gicas entre os enunciados [...] pertencem a metalinguistica [...]. &
indole metalinguistica do enunciado (da producdo do discurso). Essa relacdo difere,
por natureza, das relagdes linguisticas existentes entre os elementos dentro do sistema
da lingua ou dentro do enunciado isolado. [...] O que determina as fronteiras
inabaldveis do enunciado? As forgas metalinguisticas. (BAKHTIN, 1997, p. 342).

Bakhtin (1997) apresenta mais algumas caracteristicas do enunciado, também ligadas
a relacdo com sujeitos, mundo, visdo de mundo, valores, ou seja, concebido como um todo de
sentidos, marcado por tensdes, fronteiras, confronto de valores, pontos de vista. Apresenta
ainda dois lados constitutivos da natureza do enunciado, aos quais ele vai denominar dado e
criado, reiterando a ideia de linguagem em uso diferenciada de modelos de linguagem.

Vejamos:

O dado e o criado no enunciado verbal. O enunciado nunca € apenas um reflexo, uma
expressdo de algo ja existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que nao
existia antes dele, absolutamente novo e singular e que, ainda por cima, tem relagéo
com o valor [...]. Contudo, alguma coisa criada é sempre criada a partir de algo dado
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(a linguagem, o fendbmeno observado da realidade, um sentimento vivenciado, o
préprio sujeito falante, o acabado em sua visdo de mundo, etc.). todo dado se
transforma em criado. (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Nessa perspectiva analitico-dialégica da linguagem, Bakhtin (1997) defende que
texto, discurso, lingua e linguagem se interpenetram constitutivamente, alertando, porém que
cada um desses objetos de estudo seja estudado de maneira especifica por meio da
Linguistica, considerando o conjunto de potencialidades previstas na lingua.

Refletindo sobre os estudos de Bakhtin sobre os géneros, Brait (2012) afirma que o
autor considera que a Metalinguistica vai se defrontar com sentidos cuja producao
dependente da situacdo, dos contextos, dos sujeitos produtores e receptores, das esferas de
comunicacdo, dos discursos em confronto, das relacdes dialdgicas, ou seja, a compreensao
responsiva do conjunto discursivo possui sempre uma natureza dialdgica.

Desse modo, para Bakhtin (1997), o dialogismo consiste no fato de que todos os
enunciados conduzem a uma resposta, isto é, funciona como uma orientacdo que leva, de
forma sintonizada, as varias possibilidades de elaboracdo enunciativa por um mesmo usuario
da lingua, e ainda aquelas pertencentes a outros usudrios. Dessa forma, valendo-se de
diversas linguagens, os textos estabelecem um dialogo através da multiplicidade de vozes que
possuem. Para o autor, portanto, o dialogismo esta presente em toda linguagem, ja que o
sentido assumido pelos enunciados depende da interacdo com o outro nas varias situacdes da
vida em sociedade; em consequéncia, 0s géneros sdo considerados formas de resposta a
outros géneros. Ocorre, nessa relacdo dialdgica, um ato de alteridade, pois para que a
compreensdo dos géneros se construa deve-se considerar a palavra do outro, ou seja, a
compreens&o responsiva do outro.

Na teoria bakhtiniana do dialogismo, os géneros ndo sdo considerados apenas como
um conjunto de parametros convencionais, mas formas de compreensao e interpretacdo da
realidade humana. Desse momo, a interagdo entre eles da-se de forma continua, pois
conforme explica o autor “um enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da comunicacéo verbal
de uma dada esfera” (BAKHTIN, 1997, p. 296).

A medida que o0s sujeitos sociais variam suas praticas, mais necessidades de formas
especificas de uso da lingua surgem, a fim de satisfazerem suas interacfes. Desse modo, 0s
géneros possuem natureza heterogénea porque sdo reflexos das mudancas sociais, da
dindmica linguistica prépria da sociedade que, por sua vez, conduz ao surgimento da

diversidade de géneros. A variedade de géneros reflete também as diferentes visdes
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existentes acerca de como o sentido dos enunciados é construido e reproduzido nas diversas
situacOes de interacdo pela linguagem. (BAKHTIN, 1997).

O autor defende ainda que o tema de um género do discurso possui uma dimensao
individual que ndo se repete, por ser fruto de uma realidade historica e factual que decorre da
enunciacdo. Além de ser determinado pelas formas linguisticas, o tema é composto por
elementos verbais e ndo verbais integrantes da situagdo comunicativa, uma vez que
compreende uma cadeia dindmica e complexa de signos adaptdvel ao contexto de
determinado momento historico. Para o autor, 0 tema possui uma carga abstrata e valorativa
que se liga a situacdo de linguagem. Sua natureza € dialdgica e, enquanto ato discursivo que
replica a interacdo verbal, constitui-se como um dos mais importantes estagios da capacidade
concreta de construcédo de significados.

Depreendemos, entdo, a partir dos conceitos de dialogismo e enunciados trazidos por
Bakhtin (1997), que os géneros do discurso, dado a sua heterogeneidade e infinitude,
decorrem das infinitas necessidades dos sujeitos que, ao fazerem uso da lingua, tém suas
atividades padronizadas por enunciados que as representam. O autor acrescentou ao estudo
dos géneros a nocao de intertextualidade, e explica-a defendendo que ocorre um dialogo entre
0s textos, de modo que os discursos produzidos séo frutos de outros que lhe antecederam.

Marcuschi (2002) concebe os géneros textuais como resultantes de préticas socio-
historica, pois os considera fendbmenos extremamente ligados a vida sociocultural dos
sujeitos. Para o autor, por derivarem de acGes interacionais coletivas dos usuarios da lingua,
os géneros funcionam como ordenadores e estabilizadores das tarefas comunicativas
cotidianas, constituindo-se, desse modo, em construtos sdciodiscursivos e formas de
atividades da sociedade, cuja natureza é incontornavel nas situacfes sociais em que se
desenvolverem. Todavia, embora possuam uma grande forca preditiva e interpretativa das
atividades do homem em toda situacdo de uso da lingua, os géneros ndo sdo objetos
imutaveis e enrijecedores da sua capacidade criativa.

Em relagcdo as caracteristicas dos géneros, Marcuschi (2002, p. 19) admite serem
“eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos” que surgem tanto em
decorréncia das necessidades socioculturais dos usuarios da lingua quanto a partir dos
avancgos tecnologicos. Fato que fica evidenciado quando se analisa, por exemplo, a
diversidade de novos géneros surgidos sobretudo no meio eletronico, como por exemplo, o
blog, o hipertexto e o infografico.

O autor traca uma linha do tempo para explicar o surgimento de novos géneros e a

transformacéo sofrida por outros ja existentes ao longo da historia. Ele afirma que, na época
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em que existiam apenas povos cuja cultura limitava-se a valorizar aspectos essencialmente
orais, 0 numero de géneros era limitado. Porém, com o advento da escrita alfabética no
século VIl a. C., houve uma multiplicacdo dos géneros de natureza escrita. Ja na terceira fase,
apos o seculo 1V, ocorreu uma grande expansao dos géneros, proporcionada pela criacdo da
cultura impressa. Na fase intermediéria, que comecou no século XIl, com a revolugdo
industrial, os géneros ampliaram-se extraordinariamente. Nos dias atuais, vive-se a fase da
cultura eletrdnica, com géneros cujos suportes sdo a TV, o radio, o computador, o celular, a
internet. Estes recursos tecnoldgicos possibilitam a criacdo e circulacdo de formas
especificas de géneros no que tange a sua estrutura composicional. (MARCUSCHlI, 2002).

Pela analise supracitada, constatamos o carater funcional dos géneros. Eles surgem e
integram-se as sociedades e a cultura que as caracteriza pelas fun¢Ges comunicativas,
cognitivas e institucionais que cumprem e ndo devido apenas a sua estrutura linguistica. Por
isso, segundo o autor, defini-los sob o ponto de vista formal constitui-se numa dificil tarefa.
Isto porque, além de serem inimeros, sdo heterogéneos nas formas em que se apresentam,
adquirem nomenclaturas nem sempre univocas e podem desaparecer da mesma maneira que
surgem. Desse modo, no estudo dos géneros, deve-se atentar para 0 Seu UsO nas praticas
socio discursivas que lhes ddo existéncia.

Como afirmamos, as tecnologias, aliadas as interferéncias que causam na vida
cotidiana das pessoas, fazem surgir novos géneros textuais. Pela intensidade de seus usos, 0s
novos suportes tecnoldgicos da comunicagdo tomam lugar nas atividades sociais, propiciando
e abrigando géneros até entdo inexistentes, como por exemplo, o e-mail. Do surgimento
dessas novas situagdes discursivas emergiram diversos géneros, tais como editoriais, artigos
de opinido, noticias, telefonemas, telegramas, dentre outros, ancorados em outros géneros ja
existentes. Trazendo Bakhtin (1997) para a discussdo, lembramos que o autor, em seus
estudos sobre esta tematica, ja falava em “transmutagdo” dos géneros ¢ na assimilacdo de um
género por outro.

Para Marcuschi (2002), a tecnologia contribui para que novas formas discursivas
surjam, porém, em sua maioria, apresentam-se como um aperfeicoamento de géneros ja
existentes; por exemplo, o género telefonema assemelha-se ao género conversa, que 0
precede, mas esta pode se processar tomando o telefone como canal (suporte), originando-se
dai o género telefonema. Outro exemplo € o e-mail (correio-eletrénico); por meio dele, é
possivel enviar e receber mensagens eletrénicas, este género tem sua inspiracdo nas cartas e

bilhetes que o antecederam. Nesses casos, embora se verifiguem adaptagOes e/ou
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aperfeicoamento, os géneros eletronicos possuem uma identidade especifica, constituindo-se
em géneros emergentes na midia virtual. (MARCUSCHI, 2002).

De acordo com o referido autor, o aspecto mais importante a ser observado, no estudo
dos géneros emergentes, é o fato de eles instaurarem uma nova relacdo de uso da lingua e
uma nova redefini¢do do continuum oralidade e escrita, mostrando néo existir fronteiras entre
ambos. Dessa forma, 0s géneros emergentes, contextualizados nas mais variadas midias e
caracterizados pelo hibridismo, apontam para a impossibilidade de admitir-se a existéncia da
dicotomia fala e escrita, pois neles essas duas modalidades da lingua se fundem de forma
integrada. A integracdo evidenciada por esses géneros promove uma intersemiose de Varios
elementos como signos verbais, sons, imagens e formas em movimento; contribuindo para
que a linguagem desses géneros seja cada vez mais plastica como se fosse uma coreografia.
Tomando a publicidade como exemplo, é possivel verificar que os géneros, produzidos nesse
ambito, apropriam-se sistematicamente de formatos de géneros prévios para atender novos
propositos. (MARCUSCHI, 2002).

Marcuschi (2002) defende que a forma, ou seja, 0s elementos linguistico-estruturais,
ndo deve ser desprezada no estudo dos géneros, pois tem sua importancia, mas deve-se dar
maior énfase a exploracdo dos seus aspectos funcionais e séciocomunicativos. Todavia, 0
autor reconhece que h& exemplares de géneros determinados pela forma e outros pela
funcdo. H& ainda exemplares de géneros que se determinam pelo proprio suporte ou ambiente
em que aparecem. Como exemplo, podemos citar o artigo cientifico que originariamente tem
como suporte principal uma revista cientifica.

Isto se deve a hierarquia de valores atribuidos aos campos de circulagdo desse género.
Neste caso, ao dominio da producdo cientifica. Assim, o autor defende que é necessario ter-se
cautela, quanto a considerar se 0o que predomina, na determinacdo e identificacdo de um
género é a forma ou a funcao.

Marcuschi (2002) apresenta a distin¢éo entre tipos e géneros textuais, afirmando que
ela é fundamental em todo trabalho pedagdgico que envolva a producdo e a compreensdo

textual, como, no caso, € 0 nosso. Segundo o autor,

a) usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construcdo tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relacdes logicas). Em geral os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas com narracdo, argumentacdo, exposi¢do, descricdo,
injuncéo.

b) usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
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apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por conteidos, propriedades
funcionais, estilo e composicéo caracteristica. (MARCUSCHI, 2002, p. 22).

O autor lembra que, “[...] enquanto 0s tipos textuais sdo limitados a um pequeno

namero, os géneros sdo infinitos” (MARCUSCHI, 2002, p. 23). Para uma melhor

compreensdo dos conceitos propostos, apresentamos um quadro sinoptico, elaborado por

Marcuschi (2002):

Quadrol — Resumo das caracteristicas de tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. constructos tedricos definidos por propriedades
linguisticas intrinsecas;

1. realizagBes linguisticas concretas definidas por
propriedades sécio-comunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

2. constituem textos empiricamente realizados
cumprindo funcGes em situacdes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado
de categorias tedricas determinadas por aspectos
lexicais, sintaticos, relacfes légicas, tempo
verbal,

3.sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteldo,
composicao e funcéo;

4. designagBes tedricas dos tipos: narragdo,
argumentacéo, descrigdo, injungdo e exposicdo

4. exemplos de géneros: telefonema, sermédo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, hordscopo,
receita culindria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, instrucdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta
eletrdnica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: (MARCUSCHlI, 2002, p. 23)

Segundo Marcuschi (2002), a distincdo estabelecida por ele entre tipos textuais e

géneros textuais possui mais carater operacional do que formal. Equivocadamente, a

expressao “tipo de texto” ¢ usada muitas vezes, em livros didaticos e no cotidiano das

pessoas, para se referirem a géneros textuais. O autor exemplifica esse fato apresentando

diversos géneros textuais como: carta pessoal; editorial; hordscopo; receita médica; bula de

remédio; poema; piada; conversacdo causal; entrevista jornalistica; artigo cientifico;

resumo de um artigo; prefacio de um livro. E explica que em todos esses géneros textuais

realizam-se diversos tipos de textos, alguns dos quais mobilizam dois ou mais tipos;

constituindo-se, assim, em textos tipologicamente variados, hibridos e heterogéneos.

A seguir, apresentamos um quadro sinoptico da classificagdo tipoldgica do textos,

elaborada por Werlich (1973), utilizado por Marcuschi em seus estudos.
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Bases tematicas Exemplos Tragcos linguisticos

1. Descritiva “Sobre a mesa havia | Este tipo de enunciado textual tem uma estrutura
milhares de vidros.” simples com um verbo estatico no presente ou

imperfeito, um complemento e uma indicacdo
circunstancial de lugar

2. Narrativa “Os passageiros | Este tipo de enunciado textual tem um verbo de
aterrissaram  em  Nova | mudanca no passado, um circunstancial de tempo e
York no meio da noite.” lugar. Por sua referéncia temporal e local, este

enunciado é designado como enunciado indicativo
de acdo.

3. Expositiva (a) “Uma parte do cérebro | Em (a) temos uma base textual denominada de
¢ o cortex.” exposicao sintética pelo processo da composicao.
(b) “O cérebro tem 10 | Aparece um sujeito, um predicado (no presente) e
milhdes de neurdnios”. um complemento com um grupo nominal. Trata-se

de um enunciado de identificagdo de fendmenos.
Em (b) temos uma base textual denominada de
exposicdo  analitica  pelo  processo  de
decomposicdo. Também € uma estrutura com um
sujeito, um verbo da familia do verbo ter (ou
verbos como: “contém”, “consiste”,
“compreende”) e um complemento que estabelece
com 0 sujeito uma relacdo parte-todo. Trata-se de
um enunciado de ligacdo de fenbmenos.

4. Argumentativa “A  obsessio com a | Tem-se aqui uma forma verbal com o verbo ser no
durabilidade de nas Artes | presente e um complemento (que no caso é um
ndo ¢ permanente.” adjetivo). Trata-se de um enunciado de atribuicéo

de qualidade.

Fonte: (MARCUSCHI, 2002, p. 28).

Marcuschi (2002) posiciona-se favoravel a ideia de que as tipologias preenchem
alguns requisitos importantes, tais como os linguisticos e os discursivos. Entretanto, ele
alerta para a validade da concepcdo de tipologia de Werlich (1973). Para que a ela seja
atribuida esse critério, em seu estudo, duas ordens relevantes devem ser consideradas: 0s
dados da situacdo comunicativa em que 0 género existe e as estruturas linguisticas préprias
dos enunciados que dao sustentacdo ao texto.

Fica claro que Werlich (1973) apropria-se do tema como base textual, a fim de
construir as referéncias tipoldgicas. Embora Marcuschi (2002) concorde ser bastante
pertinente a proposta de tipologia trazida por ele, considera ser ela carente de uma base
teorica, calcada no estudo dos géneros e num método que possibilite a identificacdo da nocéo
de tipo de texto, j& que os géneros sdo extremamente heterogéneos. De acordo com
Marcuschi (2002), os tipos de textos sugeridos por Werlich (1973) podem ocorrer em um

Gnico género. Todavia, para identificar quais seriam o0s tipos de textos realizaveis em
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determinado género textual, faz-se necessario levar em conta 0s aspectos linguisticos
préprios de cada tipo.

Segundo Marcuschi (2002), quando um género textual assume a funcdo propria de
outros géneros, dos quais se apropriou, ocorre a hibridizacdo ou mescla de géneros. A esse
fendmeno o autor também chama de intertextualidade intergéneros e se distingue da
heterogeneidade tipolégica do género. Esta ocorre quando um mesmo género utiliza-se de
mais de uma sequéncia tipologica (descritiva, narrativa, expositiva, argumentativa, injuntiva).

O autor explica que cada sequéncia tipologica possui um elemento central em sua
composic¢do. Nos textos narrativos predominam sequéncias temporais; nos textos descritivos,
ocorre a prevaléncia de localizacdo; nos textos expositivos, hd a preponderancia de
sequéncias analiticas ou explicativas; nos textos argumentativos, as sequéncias possuem
natureza contrastiva explicita; nos textos injuntivos, ha uma predominancia de sequéncias
imperativas.

Marcuschi (2002, p. 22) também explica a nogdo de dominio discursivo:

Usamos a expressdo dominio discursivo para designar uma esfera ou instancia de
producdo discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo sdo textos nem
discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos. Do ponto
de vista dos dominios, falamos em discurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc., ja que as atividades juridicas, jornalisticas ou religiosas ndo abrangem
um género em particular, mas ddo origem a varios deles. Constituem praticas
discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais
que, as vezes, lhe sdo proprios (em certos casos exclusivos) como préaticas ou rotinas
comunicativas institucionalizadas.

Para o autor, ha géneros exclusivos de determinados dominios, ou seja, aqueles que
ndo aparecem em nenhum outro campo da vida social. Como exemplo cita a jaculatéria,
género textual de contetddo religioso, estilo laudatério e invocatorio, composto por
sequéncias injuntivas com formulacbes imperativas e composi¢cdo curta com poucos
enunciados, cujo propdsito é a obtencdo de gracas ou perdao.

Marcuschi (2002) apresenta, ainda, a distingdo entre texto e discurso, afirmando ndo
se tratar de entidades equivalentes. Ele assim os distingue: “texto € uma entidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual. Discurso € aquilo que um
texto produz ao se manifestar em alguma instancia discursiva”. (MARCUSCHI, 2002, p. 24).
Para o autor, o discurso se concretiza nos textos, ou seja, nos contextos socio-historico-

ideologicos em que os discursos sdo produzidos.
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Assim sendo, entendemos que, na nossa vida cotidiana, convivemos com infinitos
géneros orais e escritos com caracteristicas sociocomunicativas especificas, possuidores de
uma funcionalidade definida pela situacdo de uso da lingua. Pela influéncia da tecnologia na
vida humana, novos géneros tém surgido para dar conta das demandas suscitadas pelos
avancos da modernidade. No entanto, convém ressaltar, como bem explica o autor, que esses
novos géneros, na verdade, constituem transmutacdes de outros que j& existiram e foram

atualizados por tornarem-se obsoletos, ou seja, sofreram um processo de assimilacéo.

3.2 O género textual Artigo de Opiniéo

Nesta secdo, buscaremos, a partir de certas regularidades presentes no artigo de
opinido e das concepgdes tedricas ja apresentadas, mostrar o processo de constituicdo e

funcionamento deste género do discurso”.

3.2.1 Aspectos gerais do género Artigo de Opinido

De acordo com Cunha (2002), o género discursivo artigo de opinido, ou artigo
assinado, pertence a categoria de géneros da midia e pode ser objeto do ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa, considerando-se o dialogo entre os diferentes discursos que o
constituem, bem como entre os sujeitos que se confrontam no espaco interlocutivo de sua
leitura. A esfera de circulacdo do artigo de opinido é a jornalistica.

Caracteriza-se por, essencialmente, comentar, interpretar e oferecer informagdes aos
leitores, explicitando o posicionamento do autor frente a um tema. Em sua concepgdo, o
artigo de opinido é um g@énero escrito que possui como proposito comunicativo a
interpretacdo e exposicdo de um assunto. A partir de uma fundamentacdo argumentativa, o
referido género se constitui por meio de uma construcao dissertativa e busca defender uma
tese, ora corroborando, ora refutando argumentos que a ela se opdem. (COIMBRA e
CHAVES, 2012)

No tocante a linguagem, no género textual artigo de opinido, o articulista pode valer-
se de uma linguagem mais livre e subjetiva o que Ihe possibilita imprimir no texto as marcas

do seu proprio estilo. Possui natureza dissertativa, porem, a despeito disso, o artigo de

* Ora usamos género textual como o faz Marcuschi (2002), ora empregamos género do discurso, seguindo
Bakhtin (1997), por entendermos ambas as expressdes como sindnimas, a despeito de varias discussoes em
torno da distin¢do destes termos.
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opinido em si ndo é uma dissertacdo. A diferenca entre o artigo de opinido e a dissertacdo
académica propriamente dita é que a dissertagdo tem de ser realizada com um rigor cientifico
e explicitar necessariamente todas as fontes consultadas, além de ser um texto bem mais
longo, escrito no formato de “livro”. Em contrapartida, o artigo de opinido ¢ mais curto,
escrito de forma pessoal, com vocabulério e estilo mais livres e menos formais que a
dissertacdo. Além disso, o contexto de circulacdo é mais amplo, pois ele transita tanto no
meio académico quanto fora dele, nos grandes e pequenos jornais e revistas. (COIMBRA e
CHAVES, 2012).

O artigo de opinido caracteriza-se por ser um género textual hibrido e secundario, j&
que “no seu processo de formagdo, absorve e reelabora diversos géneros primarios”
(RODRIGUES, 2005, p. 169). Este género textual mescla aspectos do tipo expositivo — que
apresenta e explica ideias, assuntos e fatos por meio da exposi¢do de dados — com o tipo
argumentativo — que defende ou refuta opinido ou posicionamento por intermédio de
argumentos.

Na producdo de um artigo de opinido, envolvem-se 0s seguintes sujeitos: o articulista,
0 editor do suporte jornalistico e os leitores. J& no que tange a responsabilidade sobre as
ideias defendidas no artigo de opinido, ela recai totalmente sobre o autor e, por esse motivo,
exige do colunista/articulista 0 maximo cuidado com a elaboracdo dos argumentos
apresentados. Ao mesmo tempo, o leitor precisa estar consciente da forte carga opinativa e
subjetiva do artigo, exercitando, assim, seu senso critico, posicionando-se diante do que Ié.
Dessa maneira, percebemos que o discurso presente no artigo de opinido tem como propdésito
comunicativo a persuasdo ou o convencimento do leitor, a fim de leva-lo a compartilhar com
0 autor uma opinido ou realizar uma determinada agdo. (COIMBRA e CHAVES, 2012).

Para contribuir com a discussdo posta, com base em Coimbra e Chaves (2012),
apresentamos a seguir, o quadro 4, contendo uma sinopse dos principais aspectos do artigo de
opiniéo:

Quadro 3 —Aspectos textuais do género artigo de opinido

Género textual artigo de opinido

Dominio discursivo/esfera de circulagdo | Jornalistico(a)

Suportes textuais/contexto de circulagdo | Jornais, revistas e suplementos

Canais de circulagdo Midia impressa e/ou digital

Leitores Assinantes e consumidores
interessados nos diversos canais de
circulacdo, no articulista e/ou no
tema/assunto abordado

Linguagem Lingua padrédo
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Fonte: (COIMBRA e CHAVES, 2012, p. 82)

Apresentamos, em seguida, as contribuicdes de Rodrigues (2005) sobre o estudo do
género artigo de opinido. A autora analisa este género destacando os aspectos da sua

dimenséo social e 0s aspectos da sua dimens&o verbal.

3.2.2 Aspectos da dimensao social do artigo de opinido

O artigo de opinido, de acordo com Rodrigues (2005, p. 170), apresenta aspectos

semelhantes a outros géneros do dominio jornalistico. A autora aponta alguns, vejamos:

[...] a interagdo autor/leitor ndo acontece no mesmo espago e tempo fisicos; também
ndo ocorre “de pessoa a pessoa”, mas ¢ “mediada” ideologicamente pela esfera do
jornalismo; eles tém determinada periodicidade (didria, semanal) e “validade”
prevista (um curso de vinte e quatro horas nos jornais diarios; de uma semana etc.).

Para a autora, antes de um artigo de opinido ser publicado, ocorre uma intervencao
por parte dos integrantes da empresa jornalistica, uma espécie de processo de “filtro”, com o
objetivo de aprovar o texto na fntegra ou até sugerindo sua refaccéo®, por meio do acréscimo
de novas informacBGes que possam fazer parte do conteldo temético. Esse controle ja
promove, desde a concepcao do artigo até sua recepcao pelo editor do(a) jornal/revista, um
movimento préprio do processo de leitura: a interacdo, como defende Lajolo (1996, p. 51),
“qualquer texto precisa ser lido como um lugar de um encontro entre quem escreveu e quem
1e”.

Segundo Rodrigues (2005), no que se refere a esfera de circulacdo do artigo de
opinido, ele é veiculado na secdo Opinido dos jornais ou revistas. Tal espaco relaciona-se a
sua dimensdo ideoldgica, pois seu propdsito comunicativo e as tematicas abordadas
evidenciam a posicdo do articulista. Geralmente, é publicado diariamente nos veiculos
jornalisticos, em meio a outros géneros como o editorial, a noticia e a reportagem. Todavia,
distingue-se dos demais pelo carater axioldégico que possui, uma vez que transmite 0s pontos
de vista de quem o escreve, 0s quais resultam da sua visdo de mundo frente aos contextos
sociais que despertam o interesse das pessoas. Dessa forma, o artigo de opinido configura-se
como sendo num género capaz de levar os sujeitos envolvidos em sua interacdo a um

exercicio constante de avaliacdo: o produtor, procurando, de forma clara, evidenciar suas

® De acordo com Dell’isola (2008), o termo refacgdo ¢ sindnimo de reescrita e retextualizagdo de texto escrito.
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posi¢Bes com o intuito de provocar o seu publico-leitor na abordagem do tema; o publico-
leitor, por sua vez, posicionando-se a favor ou contra as opinides transmitidas.

Essa autora identifica, ainda, que os leitores, os interlocutores do artigo de opinido,
integram todas as classes sociais (a, b e c); porém, nas publicagdes jornalisticas que visam
atingir apenas as classes sociais mais populares, normalmente, ndo se identifica a veiculacdo
de artigo de opinido. Esse fato deve-se a carga ideoldgico-social contida no artigo de
opinido, pois os valores por ele manifestados ficam evidentes ndo apenas no seu conteldo,
mas também na prépria esfera de circulacdo social. Essa realidade deixa nitida, também, a
existéncia de diferencas na condic¢do social das pessoas e a quais tipos de publicacdo elas
podem ter acesso, ja que isso demanda poder aquisitivo.

Outro aspecto ao qual se deve atentar ¢ o fato de a empresa jornalistica colocar-se
como a primeira interlocutora do artigo produzido, uma vez que procede previamente a sua
avaliacdo, comportando-se como leitora e autora interposta entre o articulista e o publico-
leitor.

Com base nas reflexdes propostas por Bakhtin (2002), no que diz respeito a nocéo de
género do discurso, Rodrigues (2005) defende que a autoria do artigo de opinido ndo se
relaciona empiricamente a pessoa fisica, mas a um papel de autoria imbricado neste género,
por representar uma postura do autor diante de seu trabalho com o discurso. Desse modo,
considerando as caracteristicas singulares desse enunciado, ou seja, a propria natureza
tematico-discursiva do artigo de opinido, pressupde-se quem pode ocupar o lugar de
articulista. Assim, a autoria desse género cabe a um colaborador da empresa jornalistica que,
neste caso, pode ser alguém que mantenha uma coluna no veiculo comunicativo, de forma
fixa, ou alguém que, por constituir-se um profundo conhecedor do assunto tratado, venha a
ser convidado para escrever sobre certos temas da realidade.

Para essa autora, os articulistas podem pertencer as mais diversas esferas sociais, tais
como a politica, a esportiva, a empresarial, a cientifica, dentre outras. Porém, no que se
refere, especificamente, a esfera cientifica, a autoria ndo fica representada pela pessoa do
cientista. Esta sera assumida por um articulista, constituido como um sujeito social, que se
vale de sua propria area de atuacdo, para, ao escrever, transmitir suas opinides, a partir dos
acontecimentos sociais do momento vivido. Esse articulista pertence, geralmente, as ciéncias
sociais, tais como a economia, a sociologia, ao direito, a histdria, ao jornalismo, as letras e a
varias outras areas sociais como a religido, os esportes e as artes.

De acordo com Rodrigues (2005), a importancia atribuida a autoria do artigo de

opinido deve-se ao fato de ela ser exercida por profissionais notaveis na sua area de atuacao.
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Principio que o fazem gozar de grande prestigio social a ponto de tornarem-se colaboradores
dos veiculos jornalisticos, escrevendo sobre os temas em que sdo especialistas. Tal
especialidade €, geralmente, reconhecida e transmitida pela midia que, nesse contexto,
cumpre o papel de construir, para os propensos articulistas, uma imagem de destaque no
cenario socio-politico-econémico.

Pelo exposto, constata-se certa restricdo imposta pelos veiculos jornalisticos aqueles
que podem publicar opinido em suas se¢des destinadas a este fim. Essa regra acaba por
mostrar também que a abertura para manifestar-se, de forma opinativa, limita-se a escritores
que exercam funcgdes profissionais que, na visdo das empresas jornalisticas, sejam dignas de
nota. Esse fato conduz a duas situacOes distintas sobre a autoria do artigo de opinido: a
primeira diz respeito a recorréncia de um mesmo escritor escrever 0 mesmo artigo de
opinido, em diferentes veiculos comunicativos numa mesma data; limitando, desse modo, que
opinides divergentes sobre o tema sejam transmitidas, ou seja, que a diversidade de
ideologias sobre determinado assunto venha a ser publicada. A segunda, relacionada a
notoriedade social do articulista, que acaba por excluir, do fazer jornalistico, quaisquer outras
pessoas julgadas “sem nome”, ou socialmente desprestigiadas.

De fato, o que credencia o articulista a escrever nos veiculos de comunicagdo é o
reconhecimento social e profissional de que desfruta. Conforme Rodrigues (2005), tal
reconhecimento coloca o articulista numa posigéo de autoridade num determinado assunto da
realidade social, pela capacidade de formar opinides, através da articulacdo de seus pontos de
vista e de seu poder de persuasdo. Desse modo, 0 artigo de opinido por ele escrito podera
despertar o interesse, tanto da empresa jornalistica quanto do publico-leitor que o julga
relevante, conferindo ao texto um carater de noticia.

Existe, na visdo desta autora, certa assimetria na relacdo estabelecida entre o
articulista e o publico-leitor, pois ele exerce um papel de autor elitizado, ja que o veiculo
jornalistico, ao qual esta vinculado, selecionou-o e autorizou-o a assumir a tarefa de expor
opinido sobre assuntos de grande repercussdo social. Esse enquadramento coloca-o numa
posicao de superioridade diante do publico-leitor e produz a situacdo que se pode chamar de
interagdo vertical, decorrente do fato de o articulista apresentar-se suficientemente
competente para aquilo que se quer discutir no artigo de opinido. Dessa forma, a ele é
delegada, pela midia e pela fungdo profissional que exerce, o ethos da competéncia
sociodiscursiva, conforme nos explica Rodrigues (2005).

E, portanto, no artigo de opinido produzido que as ideologias do articulista vém a

tona, deixando claro qual é o seu ethos, e o lugar de argumento de autoridade que ocupa,
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devido a sua posigédo social, conferindo-lhe garantia de credibilidade para o seu discurso.
Ocorre, assim, segundo a autora, uma ampliacdo decorrente da legitimagdo do
posicionamento do articulista, cujo ethos passa a estender-se também a sua categoria e/ou
instituicdo; contribuindo, ainda mais, para que o discurso do articulista se figure como um
argumento de autoridade.

A respeito do argumento de autoridade, caracteristico do artigo de opinido, Rodrigues
(2005) defende que um articulista competente pode fundamentar seus pontos de vista na sua
propria visdo de mundo, resultante de seu saber enciclopédico e sua vivéncia social; como
também a propria empresa jornalistica, que estd interposta entre o articulista e o publico-
leitor, pode exercer o papel de produtora de argumento de autoridade. E na situagio de
interacdo discursiva que o artigo de opinido vem evidenciar o ethos de garantia e do
argumento de autoridade do articulista, da categoria por ele representada e do autor interposto
que é o veiculo de comunicacdo, ja que ndo é citado diretamente.

Por ser constituido pela articulagdo das dimensdes social e verbal, o género artigo de
opinido explicita a autoria por meio do ethos da competéncia e da autoridade, imbricado com
0 espaco a ele dedicado que é o veiculo comunicativo, o qual funciona como uma ancora que
lhe proporciona um “tom autorizado ”, legitimando os valores transmitidos pelo articulista em
seu discurso (RODRIGUES, 2005).

3.2.3 Aspectos da dimensao verbal do artigo de opinido

De acordo com Rodrigues (2005), sdo os fatos sociais que oferecem a matéria-prima
para a elaboracdo dos artigos de opinido, ou seja, os temas discutidos nesse género
jornalistico estdo vinculados ao contexto em que o articulista esta inserido: seu momento
socio-politico-econémico. Dependendo da area de atuacdo profissional do articulista, isto €,
do lugar a partir do qual ele emite suas posicoes, seus pontos de vista poderdo ser aceitos
como “verdade” pelo publico-leitor. Para tanto, as empresas jornalisticas contam com
cooperadores-articulistas especialistas em conteldos tematicos especificos como, por
exemplo, juristas, cientistas politicos, economistas, empresarios, cujo reconhecimento é
referendado pela propria midia.

Por privilegiar acontecimentos da atualidade, o artigo de opinido evidencia o
momento histérico vivido pelo articulista, o qual se vale do discurso para posicionar-se,
criticando, questionando, concordando ou, simplesmente, comentando os fatos, por meio de

argumentos que deem sustentacdo as posi¢cOes assumidas. S80 0s acontecimentos-
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motivadores que inspiram a textualizagdo do artigo de opinido, de modo que este género
funciona como uma resposta aos fatos atuais (o ja dito — expressdo da autora) e, a0 mesmo
tempo, como uma busca pela resposta do interlocutor, que constréi uma posicéo, a partir do
que Ié no texto do articulista. (RODRIGUES, 2005).

Ainda sobre o contetido temético do artigo de opinido, Rodrigues (2005) destaca que
os interlocutores deste género compartilham da mesma realidade econémica e sociocultural,
ja que tanto o articulista quanto o leitor, geralmente, integram a mesma classe social, 0 que
Ihes proporciona a condigédo de leitores de jornal. A autora chama a atencdo, também, para o
aspecto dialogizador do artigo de opinido, pois a sua razdo de ser, o seu cerne discursivo, ndo
é apresentar fatos sociais em si, mas analisa-los. Isso deixa evidente que os temas tratados no
artigo de opinido pertencem ao dominio dos interlocutores, de modo que o leitor reconstrai,
de forma responsiva, o texto construido pelo articulista a partir dos valores que possui.

Na construgdo do seu posicionamento diante dos acontecimentos sociais, o articulista
vale-se de multiplas vozes, decorrentes de suas relagdes dialégicas com os enunciados ja-
ditos. Logo, ele ndo trabalha de forma solitaria, pois quando o seu discurso se entrelaca com
outros, com 0s quais se incorpora, ele lhes confere alguns tratamentos, aos quais Rodrigues
(2005) chama de movimentos dialégicos. A autora classifica esses movimentos em duas
categorias: movimento dialdgico de assimilacdo e movimento dialdgico de distanciamento.

A ocorréncia do movimento dialégico de assimilacdo de vozes da-se devido ao
acumulo da autoria na producdo do artigo de opinido. Isto, por exemplo, se considerarmos
que o veiculo jornalistico ocupa o lugar de autor interposto: aquele que, ao receber o texto do

articulista para publicagdo, realiza a sua primeira leitura, cabendo-lhe a tarefa de publica-lo.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo descritos o ambiente pesquisado, os instrumentos que comporao
0 corpus da pesquisa e 0s participantes; justificar-se-a a escolha pela pesquisa-acdo, enquanto
procedimento metodolégico adotado, bem como serd exposta a situacdo didatica
desenvolvida com o género do discurso artigo de opini&o.

4.1 A pesquisa-agao

Esta pesquisa configura-se como de natureza qualitativa, com delineamento
metodoldgico caracteristico de uma pesquisa-acao, conforme Thiollent (2004), e tem como
objetivo geral avaliar até que ponto uma proposta de intervencdo, baseada na utilizacdo de
uma sequéncia didatica, pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia de leitura e
de escrita dos alunos de uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental.

De acordo com Thiollent(2004, p. 7), este procedimento metodolégico “além da
participacdo, supde uma forma de acao planejada de carater social, educacional [...]”. Desse
modo, no que diz respeito a participacdo do pesquisador e dos participantes na pesquisa-a¢ao,
constata-se que ela contribui para que ambos, durante o desenvolvimento da pesquisa,
possam estabelecer uma relacdo de cooperagéo, a fim de chegar-se, de modo interativo, ao

resultado pretendido. Para o referido autor, a pesquisa-acao

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acgéo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema

estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2004, p.
14).

Compreendemos, portanto, que na pesquisa-acdo 0 pesquisador exerce o papel ativo
de criar mecanismos que venham a estimular o envolvimento dos participantes na busca pela
resolucdo dos problemas levantados. Percebemos, também, o carater dindmico da pesquisa-
acdo, pois fica claro que ela possibilita a producdo de conhecimentos, a aquisicdo de
experiéncia e, ao mesmo tempo, a fomentagdo de discussdes a respeito das questdes

levantadas no trabalho.
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Outra questdo relevante que justifica a op¢do pela pesquisa-agdo é o fato de que ela se
caracteriza por enfocar aspectos sociais, buscando resultados qualitativos. Assim sendo,
adequa-se ao proposito principal desta pesquisa.

Este tipo de pesquisa permite ndo apenas que se investiguem problemas ligados ao
ensino-aprendizagem, mas também que os envolvidos nesse processo mobilizem-se no
sentido de, objetivamente, buscarem modificar, de forma concreta, a situacdo apresentada, a
partir da resolucdo dos problemas apontados, ou seja, enquanto a pesquisa se desenvolve, as
transformacdes vao ocorrendo. Essa caracteristica da pesquisa-acdo vincula-se diretamente a
nossa proposta de intervencdo de melhorar, com a aplicacdo de um trabalho de leitura e
producdo do género do discurso artigo de opinido, a qualidade da posicdo de leitor e de
produtor de texto dos alunos-participantes.

E possivel compreendermos, entdo, que a pesquisa-acdo, em linhas gerais, visa a
busca por respostas possiveis aos problemas elencados, numa perspectiva de acdo
transformadora. Esse aspecto nos inspirou a escolhermos a sala de aula como campo de
trabalho, pois os alunos-participantes apresentam baixo rendimento em atividades de leitura e
producdo textual, fato perceptivel, tanto no cotidiano escolar, pelo docente-pesquisador,
quanto nas avaliagdes oficiais dos sistemas de ensino nos @mbitos estadual e nacional,
tornando urgente uma mudanca de atitude didatico-pedagdgica que objetive reverter o quadro

que se apresenta.

4.2 O ambiente pesquisado

O desenvolvimento deste trabalho ocorreu no 1° semestre letivo do ano de 2015, em
uma escola publica, na cidade do Recife, estado de Pernambuco; instituicdo na qual o
pesquisador leciona a disciplina de Lingua Portuguesa para turmas do 6° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental.

A classe seleciona para a aplicacdo desta pesquisa foi 0 9° Ano — Turma “C” do turno
da tarde. Tal escolha se deu em razdo das dificuldades apresentadas, por grande parte dos
alunos desta turma, nas atividades de leitura e produgdo textual. Situacdo que ficou
comprovada pelos resultados alcangados, em provas externas as quais eles se submeteram no
ano anterior; tanto as aplicadas pelo proprio estado, como o SAEPE (Sistema de Avaliagédo
Educacional de Pernambuco), quanto as de ambito nacional, como o SAEB (Sistema

Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica).
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A escola onde a pesquisa foi desenvolvida possui vinte e uma turmas, sendo quatorze
de Ensino Fundamental, divididas em dois turnos. Pela manhd, sdo sete: duas de 6° Ano, duas
de 7° Ano, duas de 8° Ano e uma de 9° Ano; a tarde funcionam duas de 6° Ano, duas de 7°
Ano, uma de 8° Ano, duas de 9° Ano, e, a noite, conta com sete turmas de EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos), sendo trés de Terceira Fase e quatro de Quarta Fase.

A instituicdo possui 769 estudantes, e a turma escolhida para a aplicacdo da
intervencdo, o 9° Ano “C”, conta com 27 alunos. A escola nao possui uma biblioteca com
instalacdes adequadas a pratica de leitura. Ha apenas um espaco com prateleiras cheias de
livros, todavia ndo h&a mobilia apropriada para que os alunos a utilize em atividades com 0s
livros disponiveis. Diante desse contexto, é permitido apenas o empréstimo para que eles
possam levar os exemplares para suas casas. Tal realidade estimulou-nos ainda mais para a
aplicacdo desta pesquisa, cujo foco € a leitura e a producéo do género do discurso artigo de

opinido, no espaco-tempo disponibilizados para as aulas de Lingua Portuguesa.

4.3 Participantes

Os sujeitos desta pesquisa sdo 27 alunos do 9° Ano “C”. A turma ¢ composta por 12
estudantes do sexo masculino e 15 do sexo feminino, com idades entre 13 e 15 anos.

No tocante a condicdo socioecondmica dos participantes, constata-se que eles
pertencem a familias de baixa renda. A maioria deles é assistida por programas sociais do
Governo Federal, como o Bolsa-familia e o Bolsa-escola.

A escolha por estes sujeitos justifica-se pelo fato de que eles ja estdo familiarizados
com o trabalho de leitura e producdo de géneros textuais, pois o docente-pesquisador,
responsavel por essa pesquisa, fundamenta sua pratica de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa em atividades com esse enfoque e, para tanto, dispde de seis horas-aulas semanais
desta disciplina nesta turma.

4.4 Instrumentos da pesquisa

Selecionamos 0 género artigo de opinido como objeto de ensino-aprendizagem da

producdo escrita na referida turma. A escolha se justifica pelo fato de que este género

propicia o aprimoramento das competéncias leitoras e produtoras de texto. Presta-se ao
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exercicio tanto de questdes discursivas quanto tematicas, estilisticas e linguistico-
composicionais, pois exige do aluno-produtor que lance médo do seu repertério de leitura, ou
seja, dos seus conhecimentos prévios na compreensdo do artigo de opinido que se propuser a
ler, e de suas habilidades para a (re)escrita do referido género.

A pesquisa foi aplicada conforme a sequéncia didatica orientada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Os autores apresentam a seguinte estrutura de base de uma sequéncia
didatica: apresentacdo da situacdo; producdo inicial; os modulos; a producédo final. O

esquema a seguir resume a estrutura de base da sequéncia didatica:

Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacéo PRODUCAD PRODUCAD
da situacéio INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004, p. 83).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), “uma sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”.

Para esses autores, cada género que é produzido possui caracteristicas proprias,
diferenciando-se dos demais. Desse modo, trabalhar com sequéncia didatica constitui-se
numa forma de oportunizar o acesso dos alunos as praticas de linguagem, como o sdo a
leitura e a producéo do texto.

Conhecamos um pouco mais sobre esse procedimento metodologico.

4.4.1 Apresentacdo da situacao

Na apresentacao da situacéo, o professor expGe aos alunos-participantes um projeto de
trabalho que comeca com a producdo do género escolhido e vai ser concluido com a
producdo final desse texto.

Esse componente da sequéncia didatica é muito importante, porque consiste no

momento de o pesquisador apresentar o problema ou a necessidade de desenvolver tal
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projeto. Por isso, a exposi¢do sobre como serd conduzida a sequéncia deve ser a mais clara
possivel.

Ainda, segundo os autores, nesse primeiro momento, o professor deve definir: com
qual género trabalhardo; quais serdo os destinatarios da producdo; que forma final o género
produzido assumira; quem participard da producdo, se toda a turma ou apenas alguns alunos.
A essa fase da sequéncia didética, os autores chamam de projeto coletivo de produgdo de um
género oral ou escrito.

E na apresentacdo da situacdo que ocorre a preparacdo dos contetidos dos textos que
serdo produzidos. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) chamam a essa fase de dimenséo dos
conteidos. Esta etapa serve, também, para situar os alunos, deixando-os a par dos passos que
serdo dados na implementacdo do projeto apresentado, com vistas a melhoria de sua
aprendizagem.

Nesta pesquisa, a apresentacdo da situagéo ocorreu em uma aula com duracgdo de 50
minutos. Foi apresentada aos alunos a proposta de trabalho, com énfase na importéncia da
mesma para 0 processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Deixamos claro para
os alunos que teriamos uma situacdo real de comunicacao sendo produzida em sala de aula,
uma vez que a produgdo final do texto seria publicada no jornal da escola. Dando
continuidade, solicitamos a adesdo dos alunos a pesquisa a ser desenvolvida e, apds
contarmos com a adeséo de todos os alunos da turma, demos inicio ao trabalho de leitura e
identificacdo do género artigo de opinido em jornais de grande circulacdo no estado de
Pernambuco, tais quais: Folha de Pernambuco; Diario de Pernambuco; Jornal do Commeércio.

O tema selecionado para a realizagdo da produgao inicial foi “Reducdo da maioridade
penal”, tendo em vista se tratar de um assunto polémico e controverso que tem sido
amplamente discutido no Congresso Nacional brasileiro, a partir de projetos de leis em
tramitacdo que visam a reducdo da maioridade penal.

Para o procedimento de escolha, expomos na lousa alguns temas que se alinham as
caracteristicas do artigo de opinido, como: a descriminalizacdo das drogas; a facultatividade
do voto; a reducdo da maioridade penal; a pena de morte; a descriminalizacdo do aborto. A
partir de uma breve discussdo sobre o que cada tema tratava, a turma optou pelo terceiro, por
julga-lo mais relevante, visto que a escola localiza-se numa comunidade com altos indices de
violéncia, onde alguns alunos presenciam fatos em que pessoas menores de idade, proximas a
eles envolvem-se em atos infracionais. Portanto, trata-se de um tema contextualizado na

realidade dos participantes.
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4.4.2 Producéo inicial

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a producéo inicial € 0 momento
em que os alunos produzem o primeiro texto, que servira para o professor realizar uma
diagnose de como eles — os alunos — se encontram, quanto a sua competéncia leitora e
produtora de texto. Os autores defendem ser muito importante que essa fase da sequéncia
didatica seja cumprida porque evidencia as habilidades que os alunos ja possuem na
producdo do género trabalhado e que estratégias serdo adotadas para construir as que eles ndo
dominam. Trata-se do momento do primeiro encontro dos alunos com o género com o qual
irdo trabalhar no decorrer da sequéncia didatica, configurando-se no primeiro lugar de
aprendizagem (grifo dos autores) da sequéncia.

Ao tomar posse das producdes iniciais, cabe ao professor o papel de avaliar os textos
dos alunos. Essa avaliagdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tem uma natureza
formativa, ou seja, ndo visa a afericdo de notas, mas constitui um meio de observacdo capaz
de Ihe dar uma noc¢éo sobre como ele pode elaborar os modulos de leitura, que constituirdo a
proxima etapa da sequéncia, estruturando-a, de tal modo que venha a atender as necessidades
de aprendizagem dos alunos.

Nesta pesquisa, 0s alunos puderam realizar sua producéo inicial, cujo tema escolhido
foi “Reducdo da maioridade penal” ao longo de duas aulas. A turma estava constituida, nesse
dia, por apenas 23 alunos e todos participaram da pesquisa, no entanto, optamos por analisar trés
produgdes iniciais’, selecionadas dentre aquelas realizadas pelos alunos do 9° Ano “C”. O
critério para escolha das producdes destes textos para integrarem o corpus desta pesquisa foi
o fato de eles apresentarem, dentre todos os textos apreciados, maior necessidade de
intervencdo por parte do professor-pesquisador, no sentido de conduzir os seus alunos-
produtores a melhorarem sua competéncia produtora de texto.

Os textos selecionados serdo avaliados de acordo com os critérios ja expostos no
referencial tedrico deste trabalho no tocante aos aspectos do género do discurso, com base
nas teorias de Bakhtin (1997), que sdo a constru¢do composicional, o contetdo tematico e
estilo, e de Marcuschi (1989), que aborda o género, considerando-o como praticas socio-
historicas e analisa-0, a partir de suas caracteristicas tipologicas, sua esfera de circulacdo e
seu dominio discursivo.

O quadro abaixo apresenta os artigos de opinido, produzidos pelos alunos-

participantes, que foram selecionados para analise.

® Serdo analisadas, portanto, trés produgdes iniciais e trés producdes finais dos mesmos sujeitos.
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Quadro 4 — Artigos de opini&do produzidos pelos alunos-participantes

Participante Tema Quantidade de Quantidade de
paragrafos linhas

Participante 1 (CH. Sou a favor da redugdo da
D)) maioridade penal 07 36
Participante 2 (A. V.) | Eu sou a favor da reducéo da

maioridade penal 05 24
Participante 3 (J. V.) Eu sou contra a reducdo da

maioridade penal 04 22

4.4.3 Os modulos

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os médulos constituem situacdes de
ensino do género escolhido, adaptadas para se trabalhar com cada um de seus aspectos
separadamente, ou seja, em cada modulo, pode-se explorar um ou mais elementos
relacionados ao funcionamento do género em apreco.

Durante a execu¢do dos mddulos, o professor tem a oportunidade de trabalhar os
problemas identificados na avaliacdo que realizou da primeira producdo dos alunos,
instrumentalizando-os para superéa-los. Assim, eles chegardo a etapa seguinte, que é a
producdo final, melhor preparados, no tocante as caracteristicas do género que tiver que
produzir.

Ainda segundo os autores, a divisdo da sequéncia didatica em mddulos possibilita ao
aluno o aperfeicoamento de sua capacidade de observacdo e descoberta. Em relacdo a
observacao, os autores defendem que ela se processa por duas vias. Pelo professor, a partir da
analise minuciosa que ele realiza da producdo inicial do aluno, identificando as questdes que
precisam ser revistas e, a0 mesmo tempo, planejando as atividades que compordo 0s
modulos, buscando desenvolver nos alunos a ‘“capacidade necessaria ao dominio de um
género” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004, p. 88). Pelo aluno, quando ele
constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo. Isso se da pela formulacdo da
imagem do género que ele faz em sua mente, levando em conta 0s seguintes aspectos: 0 seu
destinatario, sua finalidade, sua propria posi¢éo de autor ou locutor.

Sobre o aspecto da descoberta realizada pelos alunos durante a execucdo dos
modulos, os autores argumentam que as atividades de leitura e analise de textos,

desenvolvidas, evidenciam as caracteristicas de funcionamento textual. Assim, ao lé-los, os
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alunos constroem para eles mesmos uma referéncia a ser seguida, quando tiverem que
produzir um texto.

Dessa forma, os modulos constituem-se em procedimentos organizados a partir de
tarefas estruturadas e intensivas, que se adaptam a realidade dos alunos e levam em conta
suas necessidades de aprendizagem. Por constituir-se num procedimento flexivel, a sequéncia
didatica caracteriza-se pela adaptacdo que o professor pode fazer na elaboragdo das
atividades integrantes dos modulos, visando, sempre, suprir as necessidades dos alunos, no
que diz respeito a apreensdo dos conhecimentos sobre o género textual objeto de sua
aplicagéo.

Nesta pesquisa, desenvolvemos os modulos de ensino aplicando atividades que
visavam levar o aluno a refletir sobre os seguintes elementos, no género artigo de opinido:
contexto de producdo; materialidade linguistico-discursiva; construcdo composicional;
contetido; selecdo lexical (estilo); interdiscursividade e intertextualidade. Buscamos, com
isso, aprimorar as habilidades de leitura e de escrita desses sujeitos, sendo nosso foco de
analise as producOes escritas por eles realizadas. Ndo podemos deixar de considerar, no
entanto, a importancia do trabalho com os modulos de leitura para um maior aprimoramento
da escrita dos alunos.

Foram selecionados, para os modulos de ensino, seis artigos de opinido, retirados da
Revista Veja e de jornais de grande circulagdo no Brasil, tais quais O Povo e Folha de S&o
Paulo, e Diario de Pernambuco e Folha de Pernambuco, veiculados no Estado de
Pernambuco. Os referidos textos foram digitados, reproduzidos e distribuidos aos alunos
durante o desenvolvimento dos médulos.

O quadro abaixo apresenta os textos selecionados na ordem numérica em que foram
trabalhados em sala de aula, os seus titulos, 0 nome da Empresa Jornalistica que os publicou,

o0 estado onde foi veiculado e o0 ano de sua publicacéo.

Quadro 5 — Artigos componentes do corpus da pesquisa

N° DO ARTIGO DE TITULO VEICULO/ ESTADO ANO
OPINIAO
1 Um arriscado esporte nacional Veja/Nacional 1995
2 Drogas — Uma chaga na sociedade Diario de Pernambuco/PE 2014
3 Proibir publicidade resolve os Folha de S&o Paulo/SP 2011
problemas?
4 A morte vale a pena? Folha de Pernambuco/PE 2015
5 Maioridade penal e discernimento Folha de S&o Paulo/SP 2013
6 Ainda sobre a reducdo da maioridade | O Povo/CE 2015
penal e sua dupla incoeréncia
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O critério para escolha destes artigos de opinido foi a busca pela diversificacdo de
temas, de suportes, de contextos sociais e de estilos de escrever. Notaremos, pois, durante a
execucdo dos modulos de leitura, que mesmo o0s textos que abordam o mesmo tema
apresentam particularidades que os distinguem dos demais. Esse aspecto é bastante relevante
porque leva o aluno a reconhecer que dispGe de uma certa liberdade no tocante as escolhas

estilisticas que pode adotar quando da sua producdo do artigo de opiniéo.

4.4.4 A producéo final

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 90), a producao final encerra a
sequéncia didatica. Ela “da ao aluno a possibilidade de por em pratica as nogdes € o0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos”. Essa producdao permite, também, ao
professor avaliar até que ponto as habilidades visadas nos modulos favoreceram um melhor
desempenho na escrita por parte dos alunos. Através da producdo final, o aluno demonstra o
que aprendeu desde a producéo inicial.

Nesta pesquisa, para concluirmos a sequéncia didatica, solicitamos aos alunos a
producdo final do texto ja construido por eles; os quais tiveram duas aulas para realizar a

reescrita, colocando em pratica as nogdes apreendidas nos diferentes médulos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos o desenvolvimento da pesquisa, € 0s resultados
conseguidos com a aplicacdo de uma proposta de intervencdo cuja producdo tomou como
referencial tedrico as etapas sugeridas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para a
realizacdo de uma sequéncia didatica. A proposta sugerida contempla atividades de leitura e
de producéo escrita, por meio do género artigo de opinido. Para tanto, seguiremos a mesma
estrutura de base apresentada pelos referidos autores na aplicacdo da sequéncia didatica: a

apresentacdo da situacdo; a primeira producdo; os mddulos e a producao final.

5.1 Primeiro encontro: a apresentacéo da situacao

O primeiro encontro ocorreu no dia 04/05/2015; na ocasido, realizamos a
apresentacdo da situacao. Este foi 0 momento da apresentagéo da proposta de trabalho e da
solicitacdo da adesdo dos alunos-participantes a pesquisa a ser desenvolvida. Para tanto,
utilizamos uma aula com duracdo de 50 minutos.

Inicialmente, deixamos os alunos cientes das etapas da implementacdo do projeto e
explicamos em que consistia a pesquisa e 0s avancos que ela poderia proporcionar aos
envolvidos, no que diz respeito ao processo de aprendizagem no campo da leitura e da
escrita. Apds o esclarecimento de algumas duvidas levantadas, solicitamos a adesdo dos
alunos ao trabalho e 0s mesmos aceitaram a proposta.

Ao explicarmos aos alunos a importancia do trabalho com a leitura e a producdo do
artigo de opinido, afirmamos que deles séo exigidos, cotidianamente, a elaboragcdo pontos de
vistas e argumentacdo em favor de suas ideias, diante de diversos fatos do seu contexto
social. Mostramos que a participacdo nesta pesquisa consistia também numa oportunidade de
aprimoramento dessas habilidades.

Em seguida, entregamos alguns exemplares completos de jornais de grande circulagao
no estado de Pernambuco; dividimos a turma em grupos de quatro componentes; distribuimos
para cada grupo um jornal e pedimos que, durante alguns minutos, os alunos identificassem
0s géneros textuais nele contidos. As respostas foram muitas: identificaram as noticias, as
reportagens, as cartas de leitor, os classificados, dentre outros. Ao chegarem a segédo
“Opinido”, ndo souberam, no entanto, distinguir entre o editorial e o artigo de opinido,
classificando-os apenas como textos de opinido. Diante disso, dirigimo-nos a cada grupo e

orientamos os alunos-participantes a identificarem o artigo de opinido. Explicitamos, desde
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entdo, as caracteristicas deste género do discurso, confrontando com os aspectos de outros
géneros presentes na esfera jornalistica. Explicando as diferencas entre o artigo de opinido e
o editorial, dissemos, por exemplo, que o primeiro € assinado e seu autor assume total
responsabilidade sobre os posicionamentos assumidos, enquanto o segundo representa a

opinido da empresa jornalistica em que é veiculado, por isso ndo apresenta assinatura.

5.2 Segundo encontro: a producao inicial do artigo de opiniao

O segundo encontro aconteceu no dia 05/05/2015, ao longo de duas horas-aulas de 50
minutos. Este foi, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o momento da
producdo inicial. A partir da analise dos textos jornalisticos, feita em grupo no encontro
anterior, solicitamos a producdo de um artigo de opinido. A escrita foi realizada em folhas do
caderno dos alunos.

De posse dessas producbes, procedemos a avaliagdo dos textos seguindo as
orientacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Na apreciacdo das producgdes iniciais,
nao nos restringimos a identificacdo dos “erros” gramaticais, pois ndo ¢ esse o papel do
trabalho de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa com vistas ao aprimoramento da
competéncia produtora de texto, como colocamos no referencial tedrico desta pesquisa.

Apresentamos abaixo as produgdes iniciais dos participantes, seguidas de uma
avaliacdo diagnostica e formativa. Os autores das producfes a serem analisadas serdo, a partir
de agora, tratados como: participante 1 (CH. D.), participante 2 (A. V.) e participante 3 (J.
V).
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5.2.1 Producéo inicial do participante 1 (CH. D.)

Como podemos observar, o texto estd bem desorganizado, do ponto de vista estético,
pois as margens esquerda e direita ndo estdo alinhadas e a demarcacdo dos paragrafos nédo
ficou muito clara.

Outro aspecto importante que precisa ser revisto é a articulacdo das ideias, pois 0
participante ndo empregou corretamente 0s operadores argumentativos, as conjungdes, para
gerar 0 necessario encandeamento entre as partes do texto e melhorar a sua coesédo e
coeréncia. Por exemplo, o participante poderia empregar: um conectivo adversativo na linha
4, antes da palavra “todos”; um conectivo conclusivo na linha 9, apds a palavra “vitima”; um
conectivo causal, apds a palavra “anos”.

E preciso rever também a escolha lexical, pois ha o emprego de palavras que ndo se
articulam com o contexto em que estdo inseridas, como por exemplo, a expressdo “a tal”, na
linha 20.

Quanto a pontuacdo, identificamos o emprego do ponto final no titulo do texto e
virgulas em lugares indevidos. E necessaria também uma revisdo de questdes ligadas a
sintaxe, a ortografia e a acentuacéo das palavras.

Analisando os aspectos ligados ao género artigo de opinido, constatamos que, em

relacdo a forma composicional, o participante construiu argumentos para defender a tese de



64

favorecimento a reducdo da maioridade penal, atendendo ao requisito das tipologias
dissertativa e argumentativa. Empregou também a norma padrdo da lingua, ou seja, a
linguagem propria dos géneros que pertencem ao dominio jornalistico.

No que se refere ao conteudo, constatamos que o tema selecionado € apropriado ao
género em foco, pois € polémico, controverso, atual e trata de uma questdo social. No
entanto, em sua abordagem, o participante surpreende o leitor, ao desejar que a maioridade
seja reduzida para 14 anos, fugindo de todas as discussbes em torno desse assunto, que
versam sobre a reducdo para 16 anos, apresentando uma proposta extremamente nova para o
problema. O participante demonstra desconhecer também informagdes importantes como, por
exemplo, o principio de que os menores de 18 anos de idade sdo inimputéveis pelo fato de
ndo cometerem crime, mas atos infracionais. No texto, porém, eles foram tratados como
criminosos. Diante disso, o professor-pesquisador registrou esse aspecto para explora-lo
durante a execucao dos médulos de leitura, na apreciacdo dos artigos de opinido componentes
do corpus desta pesquisa que abordam o tema da reducdo da maioridade penal.

Em se tratando do estilo, o participante empregou a primeira pessoa, deixando
marcada a sua subjetividade no texto; recorreu ao uso de expressdes de efeito e optou pela
producdo de periodos curtos.

Passemos, agora, & analise do texto do participante 2 (A. V.).
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5.2.2 Producéo inicial do participante 2 (A.V.)
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Notamos que o texto em analise esta escrito em prosa, organizado em cinco
paragrafos bem demarcados e apresenta um titulo relacionado ao tema proposto.

Notamos que ha a necessidade de revisdo de questdes gramaticais, ligada a sintaxe, a
pontuacdo e a ortografia.

Reconhecemos que o texto se enquadra nas tipologias dissertativa e argumentativa,
por estar construido com argumentos que visam a fortalecer a tese do participante,
apresentada na introducéo, de que os menores de 16 devem ser punidos pelos seus atos.

Quanto ao contetdo, o tema abordado nesse texto € atual, controverso, polémico e
esta relacionado ao contexto socio-politico-cultural do participante. Logo, identificamos ser
apropriado ao género artigo de opinido.

Identificamos que o participante precisa rever a articulacdo das ideias do texto,
primando pela coesdo e a coeréncia. Um recurso importante para ajudar nessa revisao é o uso
adequado dos operadores argumentativos.

Quanto a formulagdo dos argumentos, o participante precisa, também, ser mais claro e

objetivo na exposicao de suas ideias.
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No que se refere ao estilo do género artigo de opinido, constatamos que o participante
empregou a primeira pessoa, ora do singular, ora do plural, imprimindo ao texto marcas de

subjetividade, e lancou mao de comparacgdes na construcdo dos argumentos.

5.2.3 Producéo inicial do participante3 (J. V.)
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Quanto a estrutura composicional, observamos que o0 texto esta escrito em prosa;
apresenta uma demarcacdo clara dos paragrafos apenas na primeira linha. Aspecto que
dificulta a identificacdo dos componentes que configuram o modelo tipoldgico da dissertagdo
do género artigo de opinido: a introducédo, o corpo e a conclusdo. O participante ndo atribuiu
um titulo ao seu texto.

Ficou muito clara a exposi¢do, no primeiro pardgrafo, da tese defendida pelo
participante que € sua posicao contraria a reducdo da maioridade penal. Notamos, porém, que
€ necessario rever a organizacao das ideias do texto para que os argumentos, usados com a

intencé@o de fundamentar a tese, cumpram o seu papel.
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Um aspecto muito importante na construcdo da textualidade foi o emprego dos
operadores argumentativos que transmitem aos enunciados ideias logico-semanticas e
fortalecem a argumentacdo; o aluno langou méo de varios conectivos.

Do ponto de vista gramatical, o texto carece de uma revisdo da ortografia, da sintaxe,
da pontuacéo e da acentuacéo.

Em relacdo ao estilo, o participante empregou, a primeira pessoa do singular,
imprimindo ao texto um tom subjetivo em relacdo ao tema tratado. Outro artificio estilistico
do qual o participante se valeu foi o recurso a narracéo de fatos concretos da sua vida pessoal,
como forma de fortalecer sua posicéo acerca do tema.

No que tange a escolha lexical, percebemos o uso de palavras inexistentes na lingua
portuguesa, como ¢ o caso de “reduzimento”, empregado no lugar de “reducéo”.

Sobre o contetido tematico, verificamos que o participante ndo fugiu das tematicas
préoprias do género que lhe foi solicitado para escrever. Seu texto trata, em toda a sua
extensdo, da reducdo da maioridade penal sem apresentar contradi¢cdes nem incoeréncias. O
tema deste artigo de opinido € atual, contextualizado na sociedade em que o participante esta

inserido, polémico e controverso, por isso, apropriado a esse género do discurso.

5.3 Terceiro encontro: modulo 1 — contexto de producdo

No terceiro encontro, ocorrido no dia 06/05/2015, levamos para a turma o artigo de
opinido n® 1 (Anexo 01), da coletanea que compde 0 corpus desta pesquisa, intitulado “Um
arriscado esporte nacional”, de autoria de Geraldo Medeiros, retirado da revista Veja.

Apos distribuir as cdpias do artigo entre os alunos-participantes, explicamos que as
atividades de leitura objetivavam desenvolver habilidades que se referiam ao contexto de
producdo do artigo de opinido.

Desse modo, anexo ao texto, distribuimos um guia de leitura, contendo algumas
questdes, que visavam conduzir os alunos-participantes a reconhecer um artigo de opiniao,
sdo elas: identificar quem escreveu o artigo de opinido; reconhecer a finalidade e a funcdo do
género artigo de opinido; identificar em que suporte de texto o artigo de opinido circulou;
identificar o destinatario previsto para o artigo de opinido; compreender como o autor articula
0s argumentos no artigo de opiniéo.

Para reconhecer o género discursivo artigo de opinido, elaboramos a seguinte questao:
A que género pertence o texto lido? A pergunta foi feita antes da leitura do texto.

Inicialmente, levamos em consideracéo apenas o titulo do texto e o fato de ter sido publicado
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numa revista de circulagdo nacional. Acrescentamos ainda que se tratava de um texto em que
um médico emitia pontos de vista sobre a automedicacdo. As respostas foram muitas, houve
quem dissesse tratar-se de uma reportagem, de uma carta de leitor, no entanto, poucos
disseram que se tratava de um artigo de opinido. Em seguida, orientamos os alunos a lerem
silenciosamente o texto completo por alguns minutos. Depois da leitura, repetimos a
pergunta, desta vez, feita com mais énfase - Afinal, qual é género lido? - Pedimos também
que explicassem o porqué do enquadramento do texto no género identificado.

Como resultado, constatamos que ap6s a leitura do texto inteiro e o contato com a sua
linguagem, a sua estrutura e o seu conteldo tematico foi possivel aos participantes
reconheceram o texto lido como sendo um texto que pertence ao género artigo de opinio.

Quanto ao reconhecimento do dominio ou esfera discursiva em que o texto estava
inserido, perguntamos: Em que dominio ou esfera discursiva o texto se insere? Considerando
a indicacdo do suporte do texto, na parte inferior da folha (Revista Veja), os alunos nédo
apresentaram nenhuma dificuldade em reconhecer que a esfera discursiva na qual o texto
estava inserido era a jornalistica.

Sobre a questdo de produzir um conceito sobre o referido género, questionamos: O
que é um artigo de opinido? Levando em conta as explicacdes fornecidas, no primeiro e
nesse segundo encontro, os alunos-participantes nao tiveram dificuldade em definir o género
artigo de opinido. De forma resumida, responderam tratar-se de um género textual da esfera
jornalistica, caracterizado, principalmente, por explicitar um posicionamento do autor frente
ao tema comentado.

Acerca da questdo de como identificar quem escreveu o artigo de opinido, fizemos a
seguinte pergunta: Quem é o autor desse artigo de opinido? Este questionamento foi feito
depois da leitura do texto, pois entendemos que saber quem é o autor do artigo de opinido €
uma informacdo muito importante. Como ja foi defendido neste trabalho, trata-se de um texto
assinado, ou seja, aquele em que o articulista expde sua opinido sobre determinado assunto.
Os leitores, por sua vez, o reconhecem como autoridade no tema tratado, pois, de modo geral,
0s produtores deste género representam areas de atuacdo profissional e sdo, por isso,
formadores de opinido.

Os alunos-participantes identificaram com facilidade que o autor do artigo lido era o
médico Geraldo Medeiros, €, quando questionados sobre se o articulista possuia autoridade
para escrever sobre o tema do texto lido, todos responderam afirmativamente, considerando
que se tratava de um especialista da medicina que abordava o tema sobre os perigos da

automedicacéo.
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Sobre o reconhecimento da fungdo do género artigo de opinido, produzimos a
seguinte questdo: Para que serve o artigo de opinido? Esta pergunta foi feita, antes da leitura
do texto, com a intencdo de ativar os conhecimentos prévios dos alunos-participantes, ou seja,
de fazer um levantamento sobre o que eles ja sabem sobe o género em estudo.

Em resposta a pergunta, os alunos afirmaram que o género em questao servia para que
0 autor pudesse expor assuntos ou problemas sociais controversos, posicionando-se sobre
eles, a fim de produzir um debate com seus interlocutores.

Quanto a questdo sobre a identificacdo do intento a que se propde o artigo de opinido
perguntamos: Qual a finalidade do texto lido?

Esta pergunta foi feita durante a leitura, como meio de levar os alunos-participantes a
exercitarem a capacidade de fazer inferéncias durante o processo de leitura. Todos
responderam que a finalidade do artigo de opinido lido era alertar os interlocutores a pararem
de praticar a automedicacdo, por tratar-se de uma pratica muito perigosa a sua saude.

Para refletir sobre a quest&o do leitor alvo do género artigo de opinido elaboramos o
seguinte questionamento: Qual € o perfil dos leitores do artigo de opinido em estudo, ou da
revista no qual ele foi publicado?

Esta pergunta, direcionada aos alunos-participantes para o exercicio da habilidade de
percepcao do leitor inscrito no artigo de opinido, foi realizada depois da leitura do texto.
Quanto ao artigo de opinido lido, os alunos-participantes reconheceram que o destinatéario
previsto era o publico-leitor da Revista Veja, composto, em sua maioria, pela classe média,
da qual eles ndo faziam parte. Afirmaram também que ndo tinham acesso ao referido veiculo
de comunicagéo.

Sobre a temética de como identificar os argumentos articulados pelo autor no género
em estudo, perguntamos: Qual é o problema apresentado no artigo lido? Esta pergunta foi
feita depois da leitura do texto uma vez que consideramos que SO ap0Os a leitura, 0s
participantes poderiam compreender que o artigo de opinido busca convencer o leitor, por
meio da argumentacdo a favor de determinado ponto de vista, mas também pode apresentar
argumentos de posicionamentos contrarios sobre um problema social que serve de tema a
esse género do discurso.

Observamos que os alunos-participantes conseguiram identificar o problema
apresentado no artigo “Um esporte arriscado”: o fato de que uma grande parcela da
populacdo brasileira, muitas vezes, medica-se por conta propria.

Com o objetivo de identificarmos a tese do articulista do género em analise,

elaboramos a pergunta: Qual é a tese (posicionamento) do articulista? Sobre a tese
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defendida, no artigo de opinido lido, os alunos-participantes responderam que o autor Dr.
Geraldo Medeiros defende a tese de que a pratica da automedicagdo é muito perigosa, por
oferecer risco de morte aqueles que a praticam.

Para a reflexdo sobre a percepcdo dos argumentos empregados e sua articulacdo em
defesa da tese apresentada, fizemos o seguinte questionamento: Que argumentos o articulista
utiliza para sustentar sua posi¢ao e como eles se articulam?

Em resposta a questdo, os alunos-participantes reconheceram que o articulista Dr.
Geraldo Medeiros, a fim de justificar sua posicdo contraria a pratica da automedicacéo,
utilizou trés argumentos: a automedicagdo traz resultados danosos a saude; aqueles que se
automedicam podem ingerir doses inadequadas de medicamentos levando as bactérias a
tornarem-se resistentes a sua acdo; a automedicacdo € um meio de as farmacias burlarem as

leis, vendendo medicamentos sem receita médica.

5.4 Quarto encontro: mddulo 2 — materialidade linguistico-discursiva

No quarto encontro, ocorrido no dia 11/05/2015, utilizamos duas aulas de 50 minutos
cada. Nele, distribuimos para os alunos-participantes o artigo de opinido n° 2 (Anexo 02), da
coletinea que compde 0 corpus desta pesquisa, intitulado: “Drogas — uma chaga na
sociedade”, da autoria de Doris Maria de Lima dos Santos, retirado do Diario de
Pernambuco.

Através da leitura deste texto, tentamos desenvolver nos alunos-participantes as
seguintes habilidades: identificar o sujeito ou voz enunciativa do artigo de opinido; identificar
as estratégias argumentativas utilizadas pelo articulista.

Com o objetivo de identificar o sujeito ou a voz enunciativa do artigo de opinido em
analise, produzimos a seguinte questdo: Em que pessoa do discurso o texto esta estruturado?
Essa pergunta foi feita depois da leitura do texto. Para a analise desse ponto, pautamo-nos em
Coimbra e Chaves (2012, p. 94).

No caso do artigo de opinido lido, os alunos-participantes identificaram que a voz
enunciativa predominante € a primeira pessoa do plural. Para exemplificar, transcreveram 0s
seguintes trechos: “Nao ¢ nenhuma novidade, assistirmos aos noticiarios € tomarmos
conhecimento de que foi apreendida a maior quantidade de maconha dos ultimos tempos”;
“Nao ¢ dificil conhecermos pessoas que mantém contato no seu contexto social com familias
que vivenciam a terrivel situacdo de um parente, ou amigo, que se entregou ao funesto vicio

daquelas malditas e destrutivas substancias”.
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Os alunos-participantes identificaram também um Unico trecho no artigo lido em que
a articulista valeu-se da primeira pessoa do singular e transcreveram-no: “As drogas, e ndo
me refiro apenas a maconha, mas, também cocaina, heroina e outras mais, séo verdadeiras
pragas que estao a atingir muitas familias, levando-as a desagregacao e destruicéo”.

Em seguida, com o objetivo de identificar as estratégias argumentativas utilizadas
pelo articulista no referido artigo, elaboramos a questdo: De quais estratégias argumentativas
o articulista se valeu para sustentar a tese defendida? Essa pergunta, feita depois da leitura
do texto, visou levar os alunos-participantes a identificarem as estratégias argumentativas
utilizadas pelo articulista para fundamentar o ponto de vista defendido.

Na sequéncia, fornecemos aos alunos-participantes, expondo na lousa, um resumo das
principais estratégias argumentativas que podem ser adotadas na elaboracdo de um artigo de
opinido, Apos a explicitacdo, realizada com base nos estudos dos autores Coimbra e Chaves
(2012), Koch (1993), e Kdoche, Boff e Pavani (2014), os alunos-participantes passaram a
analisar o artigo de opinido em foco e responderam a pergunta supracitada. O questionamento
feito conduziu os alunos-participantes a reconhecerem também qual foi o estilo adotado pelo
articulista para sua elaboracédo, conforme perspectiva bakhtiniana por nos apresentada.

Com base nas estratégias apresentadas, os alunos-participantes responderam que o
articulista se valeu das seguintes estratégias: emprego do argumento de consenso, no trecho
“As drogas sdo [...] verdadeiras pragas que estdo a atingir familias”; emprego de
operadores argumentativos denotadores de varias ideias 16gico-semanticas: adicdo — “Nao é
nenhuma novidade, assistirmos aos noticiarios e tomarmos conhecimento de que foi
apreendida a maior quantidade de maconha dos Ultimos tempos”; comparagio — “A
maconha, fazendo uma analogia, é como erva daninha, a qual cresce cada vez mais a
medida que é arrancada do seio da terra”; oposi¢ao — “As drogas, e ndo me refiro apenas a
maconha, mas, também cocaina, heroina e outras mais, sdo verdadeiras pragas”; tempo —
“Ha casos de filhos que assassinam seus idosos, quando 0s mesmos recebem, muitas vezes,
uma misera aposentadoria”.

Com a conclusdo desse modulo da sequéncia didatica, percebemos que as estratégias
empregadas para a constru¢do dos conceitos relacionados ao estudo dos géneros, foram
eficazes, ja que os alunos-participantes demonstraram ter assimilado as orientac6es, pondo-as
em préatica. Assim, eles conseguiram desenvolver as habilidades, instituidas para este médulo
de leitura, relacionadas a materialidade linguistica do artigo de opinido. Isso ficou evidente
nas respostas que eles deram as perguntas que elaboramos para guiarem a aplicacdo dos

conceitos.
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5.5 Quinto encontro: médulo 3 — configuracé@o do género

No quinto encontro, ocorrido no dia 12/05/2015, utilizamos duas horas-aulas de 50
minutos. Nele, distribuimos para os alunos-participantes o artigo de opinido de n° 3 (Anexo
03), da coletanea que compde 0 corpus desta pesquisa, cujo titulo ¢: “Proibir publicidade
resolve os problemas?”, de autoria de Patricia Blanco.

Com a leitura deste artigo de opinido, objetivamos desenvolver nos alunos-
participantes a habilidade de identificacdo dos elementos que integram a estrutura
composicional deste género do discurso. Para tanto, elaboramos algumas questdes e
anexamos a cépia do artigo entregue aos alunos para leitura, a fim de leva-los a identificar no
texto a existéncia do titulo, do olho, da assinatura e das partes caracteristicas do texto
dissertativo, tipologia a qual o artigo de opinido pertence, quais sejam: a introducéo, o corpo
e a concluséo.

Para colaborar com o aluno na identificacdo do titulo e do olho do artigo em foco,
elaboramos as seguintes questdes: Vocé vai ler um artigo de opinido. Qual é o seu titulo?
Qual problema vocé acha que sera discutido nele? Ha olho neste artigo de opinido? Se a
resposta for afirmativa, diga qual é? Essas perguntas foram feitas antes da leitura do texto.
Para facilitar a respostas as questfes levantadas, expomos de forma sintética, com base em
Coimbra e Chaves (2012),em que consiste cada uma dessas partes constituintes da estrutura
composicional do artigo de opinido.

Apbs as discussdes, os alunos-participantes identificaram que o titulo do artigo de
opinido em andlise era: “Proibir publicidade resolve os problemas?”. No tocante ao
problema observado a partir da leitura do titulo, eles responderam que o texto poderia estar
abordando, de modo geral, a proibi¢do da propaganda; porém, ndo fizeram referéncia aquela
dirigida as criancas, como de fato tratava.

Em relacdo ao elemento olho, eles constataram que 0 mesmo se encontrava disposto,
imediatamente apés o titulo e informaram, corretamente, que seria o enunciado: “Em vez de
pensar em novas leis para regular publicidade, a acdo eficaz é fazer com que aquelas ja
existentes sejam efetivamente cumpridas”.

Para orientar a identificacdo da assinatura, do autor e da esfera discursiva a qual
pertencia o referido artigo, propomos as seguintes perguntas: Onde se encontra a assinatura
do artigo de opinido? Quem é o articulista? A que area do conhecimento ele pertence?

Essas perguntas foram feitas depois da leitura do texto e, antes que os alunos-

participantes as respondessem, explicamos os referidos conceitos a partir de Coimbra e



73

Chaves (2012). A partir dessas explicagdes, os alunos-participantes responderam as perguntas
supracitadas, identificando que assinatura do artigo encontrava-se no final do texto; sendo
seguida da qualificacdo de sua autora - Patricia Blanco, Presidente Executiva do Instituto
Palavra Aberta.

Para orientar os alunos na identificagdo das partes que constituem a estrutura
composicional do género em estudo, propomos as seguintes questdes: primeira pergunta,
Qual é a introducdo do artigo de opinido lido e em que paragrafo(s) ela se encontra?
Segunda pergunta e seus desdobramentos, Quantos e quais séo os paragrafos que compdem
0 corpo do artigo de opinido lido? A partir da identificagdo do corpo, responda: qual é o
problema abordado? Qual é a tese defendida? Que argumentos sdo usados para defender a
tese? H& emprego de contra-argumentos? Se a resposta for afirmativa, quais sdo eles? Que
fato ou evento deflagrador inspirou o articulista a escrever este artigo de opinidao? Qual é a
conclusdo deste artigo de opinido e em que paragrafo ela se encontra?

Apos os alunos-participantes terem concluido a leitura e respondido as questdes
relacionadas as habilidades de identificacdo dos elementos que integram a estrutura
composicional do artigo de opinido em foco, expomos, de forma sucinta, em que consistia
cada parte integrante da estrutura composicional do artigo de opinido, seguindo o esquema
proposto por Coimbra e Chaves (2012). A partir das explicacdes transmitidas, os alunos-
participantes comecaram, entdo, a responder as perguntas propostas como objetivos para a
leitura do artigo.

Em resposta a primeira pergunta, os alunos afirmaram que a introducdo do texto
encontrava-se nos dois primeiros paragrafos, quais sejam: “Diariamente sdo divulgados
estudos que mostram o quanto a populacdo esta sujeita a riscos”. “De danos causados pelo
consumo excessivo de sal ao uso de celulares, exemplos mostram o quanto é arriscado viver
nos dias de hoje. Vivemos a era da informagao, com os seus beneficios e dilemas”.

Respondendo a segunda pergunta e os seus desdobramentos, ambas feita depois da
leitura do texto, os alunos-participantes afirmaram que o corpo do artigo lido possuia 9
pardgrafos, assim distribuidos: da palavra “Nesse”, no terceiro paragrafo até a palavra
“Estado” no nono paragrafo.

Identificado o corpo do texto, os alunos-participantes passaram a responder as demais
perguntas. Sobre qual era o problema abordado, eles afirmaram que se tratava do dilema
existente atualmente entre proibir ou ndo a publicidade dirigida ao publico infantil. Em
relacéo a tese defendida no artigo lido, os alunos-participantes reconheceram que o articulista

posicionou-se contra a proibicdo da publicidade infantil, alegando ser ela ineficaz no
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sentido de inibir o consumo. Para marcar a identificacdo da tese defendida pelo articulista,
eles circularam, no texto, o lugar onde ela foi expressa, o paragrafo 6: “E evidente que
criancas e adolescentes merecem atencao e cuidados especiais e que tém direito a protecao
enquanto consumidores, mas exemplos mostram que proibir ndo é a melhor solucéo”, e o
parégrafo 7: “Toda proibicao, além de n&o inibir o consumo, gera distor¢es econémicas e
sociais, e 0 maior prejudicado é o consumidor, seja ele crianga, adolescente ou adulto”.

Sobre a identificacdo de quais foram os argumentos usados pelo articulista para
defender sua tese, os alunos-participantes sublinharam os paragrafos em que eles se
encontravam. No oitavo paragrafo, destacaram o seguinte argumento: “Em vez de pensar em
novas leis (e h4 mais de 200 projetos sobre o assunto em tramitacdo no Congresso), a acao
eficaz é fazer com que as ja existentes sejam efetivamente cumpridas, como a lei que proibe a
venda de bebidas alcoolicas para menores de 18 anos”. No nono paragrafo, eles destacaram
o argumento: “[...] setores organizados podem propor cédigos especificos, seguidos de forma
voluntaria, com maior eficiéncia”. Outro argumento em favor da tese defendida pelo
articulista foi localizada pelos alunos-participantes no décimo paragrafo: “Em vez de buscar
“culpados” para 0s problemas sociais, € muito mais produtivo agir na consolidacdo de uma
sociedade livre, educada, informada e capaz de tomar suas proprias decisdes sem a tutela do
Estado”.

No que tange ao uso de contra-argumentos utilizados no artigo lido, os alunos-
participantes reconheceram que, no sétimo paragrafo, o articulista lancou mao desta
estratégia argumentativa. Desse modo, destacaram o trecho em que 0 contra-argumento
aparecia no texto: “Em vez de pensar em novas leis (e hd mais de 200 projetos sobre o
assunto em tramitacdo no Congresso [...]”. Quando questionados sobre o porqué de
conceberem o trecho informado como contra-argumento, eles responderam que se tratava de
uma opinido contraria aquela que o articulista defende, ndo a criacdo de leis para regular a
publicidade infantil, mas a aplicacdo das leis existentes.

Quanto a identificacdo do fato motivador ou evento deflagrador que inspirou a
producdo do artigo lido, os alunos-participantes responderam gue se tratava de uma discussao
existente na sociedade brasileira atualmente em torno da proibicdo de propagandas
estimuladoras do consumo dirigida ao publico infantil.

Sobre qual era a conclusdo do artigo lido, os alunos-participantes responderam tratar-
se do Gltimo paréagrafo, o décimo-segundo, onde se 1&: “E preciso educar nossos jovens para
0 consumo consciente, de forma a dar a eles poder para que, ao se tornarem adultos, possam

exercer sua liberdade da maneira mais responsavel possivel”. Questionados sobre o recurso



75

usado pelo articulista para concluir o seu artigo de opiniéo, os alunos-participantes afirmaram

que foi a apresentacdo de uma solucéo ou resposta ao problema apresentado.

5.6 Sexto encontro: modulo 4 — conteddo do género

No sexto encontro, ocorrido no dia 13/05/2015, utilizamos duas aulas de 50 minutos
cada. Nele, distribuimos para os alunos-participantes o artigo de opinido de n ° 4 (Anexo 04),
da coletanea que compde 0 corpus desta pesquisa, intitulado: “A morte vale a pena?”, de
autoria de José Paulo Cavalcanti Filho, publicado no jornal Folha de Pernambuco.

A partir da leitura deste artigo de opinido, tinhamos como meta o desenvolvimento
nos alunos-participantes da habilidade de identificacdo do conteudo tematico neste género do
discurso, de acordo com a concepcao de género de Bakhtin (1989).

Para isso, elaboramos algumas questbes que foram anexadas a cépia do artigo
entregue aos alunos para leitura, a fim de leva-los a identificar as seguintes questdes: o tema
do artigo de opinido; o carater polémico e/ou controverso do tema veiculado; a natureza atual
do tema, ou seja, a sua insercdo na vivéncia do sujeito articulista e do seu interlocutor; a
natureza social do tema veiculado e, por fim, qual o evento deflagrador do artigo de opinié&o
em foco.

Para colaborar com os alunos na identificacdo do tema de um artigo de opinido,
produzimos a pergunta: Qual € o tema do artigo lido? Todavia, antes de os alunos-
participantes lerem o artigo e responderem as perguntas, expomos, de forma sintética, com
base em Bakhitin (1992), a importancia do tema na producéo e leitura do artigo de opiniéo.
Os alunos-participantes responderam, de forma acertada, que o tema do artigo de opiniéo lido
eraa pena de morte.

A identificacdo do carater polémico e/ou controverso do tema veiculado no artigo em
foco foi feita a partir da elaboracdo da pergunta: O tema do artigo lido é polémico e/ou
controverso? Para ajudar os alunos-participantes a responderem a essa pergunta, explicamos
resumidamente, o que vem a ser um tema polémico e/ou controverso, com base em Coimbra
e Chaves (2012).

Respondendo a pergunta acima, os alunos-participantes afirmaram que a pena de
morte, tema do artigo lido, é polémico e controverso porque, no Brasil, essa medida punitiva
ndo integra o ordenamento juridico; todavia ha pessoas que concordam que ela deveria

integrar, e outras que defendem exatamente o contrario.
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Com o objetivo de identificar a atualidade do tema veiculado no artigo em estudo,
produzimos o seguinte questionamento: O tema do artigo de opinido é atual, ou seja, baseia-
se num fato social da realidade?

Com o intuito de orientar os alunos-participantes a responderem a essa pergunta,
fizemos um breve comentario sobre a atualidade, caracteristica dos géneros do discurso
pertencentes a esfera jornalistica, como o é o artigo de opinido, a partir de Rodrigues, (2005).

Ao responderem a pergunta elaborada, os alunos-participantes afirmaram que o artigo
possuia um tema atual. Justificaram essa assertiva recorrendo ao fato tratado nele: a execucéo
de Marco Archer Cardoso Moreira, uma semana antes da publicacdo do artigo, e Rodrigo
Gularte que sofreria execugdo, um més depois, na Indonésia, ambos brasileiros.

Quanto a identificacdo da natureza social do tema do referido artigo de opinido, da
sua insercdo na vivéncia do sujeito articulista e do seu interlocutor, propomos a seguinte
questdo: O tema deste artigo possui carater social, ou seja, decorre de fatos da sociedade em
que vivemos? Com a inten¢do de conduzir os alunos-participantes & compreensdo da pergunta
e possiveis respostas, tecemos comentarios acerca do carater social dos géneros, a partir dos
estudos de Marcuschi (2002), e de Coimbra e Chaves (2012).

Apos finalizarmos as consideracdes, os alunos-participantes responderam que o tema
do artigo lido — pena de morte - era de natureza social, justificando que essa medida punitiva
divide a opinido dos brasileiros e ndo é adotada em nosso pais.

Por fim, concluimos o médulo tratando sobre o evento deflagrador do artigo de
opinido em foco. Para tanto, propomos a seguinte questdo: Qual é o evento deflagrador do
tema do artigo lido? Na intengéo de esclarecer os alunos-participantes sobre o que vem a ser
0 evento deflagrador de um género do discurso, fizemos uma breve abordagem sobre a
referida categoria, tomando como base as reflexdes de Alves Filho (2011).

Os alunos-participantes responderam a pergunta, afirmando que o evento deflagrador
gue motivou a escrita do artigo de opinido lido foi a execucéo de brasileiros condenados pelo
crime de tréafico de drogas na Indonésia.

Verificamos, pois, que este médulo da sequéncia didatica foi muito enriquecedor, no
que diz respeito ao estudo do tema do artigo de opinido, pois os alunos-participantes
exercitaram a habilidade de identificar quais assuntos interessam a producao desse género do
discurso, bem como a prestarem atencdo aos aspectos da atualidade e da contextualizacdo da

tematica na sociedade em que estamos inseridos.
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5.7 Sétimo encontro: médulo 5 — selecéo lexical (estilo)

No sétimo encontro, ocorrido no dia 18/05/2015, utilizamos duas aulas de 50 minutos
cada. Na ocasido, distribuimos para os alunos-participantes o artigo de opinidao de n° 5
(Anexo 05) da coletanea que compde esta pesquisa, cujo titulo é: “Maioridade penal e
discernimento”, de autoria de Rogério Gandra Martins, publicado no jornal Folha de S&o
Paulo.

Com a leitura deste artigo de opinido, pretendiamos, de acordo com a concepgéo de
género de Bakhtin (1989), desenvolver nos alunos-participantes a habilidade de identificacdo
do estilo do articulista neste género do discurso.

Para isso, anexamos a folha contendo o artigo de opinido lido neste encontro, algumas
questdes-guia, objetivando levar os alunos-participantes a identificarem os seguintes aspectos
acerca da atuacdo do articulista: se ele fez alguma implicacdo emocional na abordagem do
tema, ou seja, se deixou transparecer, pela linguagem empregada, seu estado de espirito; se
empregou, intencionalmente, termos desencadeadores de efeitos de sentido, ou seja, com tom
de denuncia, ironia, inconformismo, insatisfacdo, dentre outros, e quais seriam; se 0
articulista usou expressdes que estimulam a ativagdo dos conhecimentos prévios do
interlocutor; se articulista empregou expressdes que deixaram pistas sobre qual era a sua area
de atuacdo profissional. As perguntas apresentadas a seguir foram respondidas depois da
leitura do artigo de opinido.

Sobre como identificar, no artigo de opinido em foco, o emprego de expressdes
reveladoras do estado emocional do articulista frente ao tema abordado, elaboramos a
seguinte questdo: O articulista usou expressées que revelam seu estado d’alma, ou
sentimentos, ao tratar do tema? Quais seriam estes sentimentos? Que trechos do texto
evidenciam isso?

Visando facilitar a compreensao deste aspecto estilistico do género artigo de opinido
e, proporcionar aos alunos-participantes orientacdes para ajuda-los a responder a essa
pergunta, explicamos-lhes brevemente o tema, com base em Coimbra e Chaves (2012).

Respondendo a pergunta supracitada, os alunos-participantes identificaram um trecho
no texto que evidencia, pela escolha lexical do articulista, que ele sentia-se indignado ao
tratar do tema redugdo da maioridade penal. O trecho ¢ o seguinte: “E uma esquizofrenia
tratar o menor como capaz de entender um contrato, mas incapaz de “discernir plenamente”

um homicidio”. O termo que evidencia a expressdo desse sentimento ¢ “esquizofrenia”.
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Para colaborar na formagéo da habilidade de identificacdo do uso de termos capazes
de provocar certos efeitos de sentido, produzimos a seguinte pergunta: O articulista
empregou expressdes com intencdo de provocar algum efeito de sentido? Qual efeito de
sentido foi pretendido?

Para colaborar com os alunos-participantes na producdo da resposta a essa pergunta,
tecemos alguns comentarios sobre a categoria efeito de sentido, baseando-nos em Coimbra e
Chaves (2012). Respondendo a pergunta feita, os alunos-participantes reconheceram que 0
articulista utilizou-se do referido artificio estilistico no trecho: “Se adotada a medida, as
técnicas do crime organizado de usar a infantaria dos “menores inimputaveis” na primeira
linha do front de guerra, a fim de que os “de maior” sejam poupados para operagoes de
grande vulto, seriam razoavelmente diminuidas”. O efeito de sentido percebido pelos alunos-
participantes foi o da ironia.

A identificacdo de expressdes denotadoras da ativacdo dos conhecimentos prévios do
leitor-interlocutor foi orientada a partir do seguinte questionamento: O articulista empregou
expressfes que agucem a ativacdo dos conhecimentos prévios do leitor-interlocutor? Quais
sdo elas?

Antes de os alunos-participantes responderem a essas perguntas, fizemos um breve
comentério sobre a importancia do conhecimento prévio para compreensdo textual, tomando
como base as contribuicbes de Koch e Travaglia (2014). Logo apds as explanacdes, 0s
alunos-participantes responderam que o articulista empregou, num trecho do artigo lido, uma
expressao capaz de ativar o conhecimento prévio do leitor-interlocutor e, para confirmarem
essa afirmacdo, citaram a seguinte parte do texto: “N&o podemos ser ingénuos a ponto de
imaginar que um menor que pratica um ilicito ndo sabe de todo o aparato de benesses que 0
espera. No maximo uma conducdo a um estabelecimento especial, com a aplicacdo de uma
medida socioeducativa, prazo de permanéncia infimo, bem como um periodo de prescri¢ao
da conduta minimo”.

A justificativa para confirmarem o uso desse recurso estilistico neste trecho foi o
emprego da primeira pessoa do plural, ou do plural de modéstia. Usando desse expediente
linguistico, o articulista, além de envolver o leitor-interlocutor na discussdo, pressupde que o
mesmo tenha conhecimento sobre o tema tratado e, ao mesmo tempo, procura influencia-lo a
tornar-se seu cumplice em relacdo ao posicionamento defendido.

Sobre a identificacdo da area de atuacdo profissional do articulista, a partir da

linguagem empregada no artigo de opinido, lancamos a seguinte pergunta: E possivel a
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percepcdo da area profissional a qual o articulista pertence, pela leitura do artigo de
opinido produzido por ele? A que &rea profissional o autor deste artigo de opinido se filia?

Os alunos-participantes ndo apresentaram nenhuma dificuldade para responderem ao
questionamento feito, pois o artigo lido esta repleto de termos que denunciam que o
articulista pertencente a area juridica. Trata-se, dessa forma, de alguém que exerce alguma
das fungbes ligadas ao campo do Direito, como advogado, juiz, delegado de policia,
promotor de justiga, dentre outras. Ha no texto o uso do “juridiqués” - jargdo ou conjunto de
termos préprios do campo juridico.

Os alunos-participantes, durante a leitura deste artigo de opinido, disseram nao
conhecer muitas expressdes usadas pelo articulista. Foram apontadas, pelos alunos-
participantes, como expressdes denunciadoras da area de atuacao do articulista, as seguintes:
“CodigoCivil de 2002”; “inimputabilidade”; “Direito”; “perpetradas”; “legislacao penal”.

De fato, constituem termos técnicos do campo seméantico do mundo juridico. Diante
disso, orientamos que tentassem descobrir seus sentidos pelo contexto dos enunciados em
gue se encontravam e, também, que os destacassem no texto. Apoés a leitura, aproveitamos
que possuimos formacdo em Direito para explicar o sentido das expressdes que os alunos-
participantes disseram néo entender.

Esse modulo, apesar de ter sido um dos que mais exigiu dos alunos-participantes
concentracdo e que a leitura do artigo escolhido fosse repetida algumas vezes, devido a
complexidade do texto, foi, sem ddvida nenhuma, um dos momentos mais marcantes da
sequéncia didatica. A razdo disso se deve ao fato de a maioria dos alunos-participantes terem
se sentido desafiados a construir a compreensao e a expor as impressoes sobre a leitura do
artigo de opinido escrito por um especialista em direito para identificacdo de aspectos ligados
ao estilo, ou seja, as habilidades que prevemos desenvolver nos alunos participantes
demandavam muito esforco tanto da nossa parte, orientando-os quanto da deles aplicando as
orientacdes. Foi o que, de fato, ocorreu, pois eles, ao final, conseguiram responder as
perguntas a contento.

5.8 Oitavo encontro: médulo 6 - interdiscursividade e intertextualidade
No oitavo encontro, ocorrido no dia 19/05/2015, utilizamos duas aulas de 50 minutos

cada. Neste momento, distribuimos para os alunos-participantes o artigo de opinido n° 6

(Anexo 06), da coletdnea que compde o corpus desta pesquisa, cujo titulo é: “Ainda sobre a
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reducdo da maioridade penal e sua dupla incoeréncia”, de autoria de Francisco Luciano
Teixeira Filho, publicado no jornal O Povo do Ceara.

A partir da leitura deste artigo de opinido, tinhamos a intencdo de desenvolver nos
alunos-participantes a habilidade de identificacdo dos interdiscursos presentes no texto e
ainda da utilizagdo do recurso da intertextualidade na construcao do referido texto.

Acerca de como identificar o(s) discurso(s) presentes no discurso do articulista, ou
possiveis de ser retomados a partir do dialogo que ela estabelece com outros discursos,
elaboramos a seguinte questdo: Que interdiscursos estao presentes no artigo lido?

Depois da leitura do texto, explicamos o tratamento dado a categoria
interdiscursividade, tomando como referéncia os estudos de Coimbra e Chaves (2012). Em
seguida, os alunos-participantes responderem a pergunta produzida sobre os discursos que
estdo presentes no artigo lido, afirmando que o referido texto era mais complexo que todos 0s
outros lidos nos encontros anteriores. Diante da situacdo apresentada, realizamos uma leitura
oral do texto, discutindo sobre o que cada paragrafo informava. Justificamos que a
dificuldade de compreensdo devia-se ao fato de o articulista ser um professor de filosofia. Tal
aspecto explica, também, por que ele formulou os argumentos da maneira como se
apresentavam no texto.

A resposta a essa pergunta foi dada em forma de estudo dirigido. Durante a leitura
oralizada, estimulamos os alunos-participantes a discutirem cada parte do texto e a se
colocarem sobre as muitas vozes presentes no texto.

O primeiro interdiscurso identificado no artigo lido se refere a um sujeito moderno e
bem informado, envolvido numa sociedade midiatica, bem consciente em relacdo a reducao
da maioridade penal, diferentemente de outras pessoas que viveram em momentos
anteriores. O trecho do artigo lido que evidencia a informagdo ¢: “O maior argumento a
favor da reducédo da maioridade penal € a quantidade de informacgdes. Temos TV, jornais,
internet, enfim, infinitos meios de comunicacdo que bombardeiam informacoes
constantemente sobre todos nds, em todas as faixas etarias. Entdo, de fato, somos bem
informados e, portanto, menos inocentes do que as geracdes anteriores. Nesse sentido, é
justo que a Constituicdo se adeque aos novos tempos”.

O segundo interdiscurso que mereceu destaque no artigo lido representa a voz de
alguém que gostaria que a redugdo da maioridade fosse mais ampla do que se prop&e do
ponto de vista juridico-penal, abrangendo outras areas da vida das pessoas. Isso fica claro
no seguinte trecho: “um amigo ironizou: ‘colocar o mneguinho na cadeia, pode, mas a

princesinha da familia, com apenas 16, ndo poderd frequentar boates e motéis? ™’
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O terceiro interdiscurso, percebido no artigo de opinido em estudo, visa refutar a
concepcdo de que o aparato midiatico de que a sociedade dispde hoje é suficiente para torna-
la mais consciente e, por isso, capaz de adaptar-se a reducdo da maioridade penal,
pertencente a um médico neurologista. A parte do texto que mostra tal interdiscurso é:
“Todas essas consideracOes sao coerentes com a ideia de que somos maduros mais cedo,
hoje, mas completamente incoerentes com o que se conhece sobre o cérebro humano, com a
neurociéncia e o0s avancos da ressonancia magnética funcional. Anténio Damasio,
importante especialista da area, vem alertando que ndo s6 a maturidade do cértex pre-
frontal é tardia, na vida humana, chegando por volta dos 20 anos de idade, mas também que
a historia de vida de uma pessoa, traumas, enfim, podem gerar disparidades enormes na
maturacdo cerebral, assim como subdesenvolvimento de estruturas relacionadas ao
comportamento moral”.

Sobre a questdo de como identificar, na construcdo do referido texto, marcas de
intertextualidade e como classifica-las, propomos o questionamento: O articulista recorreu a
intertextualidade na formulacédo dos argumentos, a fim de fortalecer seu ponto de vista? Em
que trechos isso acontece?

Para auxiliar os alunos-participantes a responderem a essa pergunta, tecemos
comentérios sobre a categoria intertextualidade, tomando como referéncia os estudos dos
autores Koch & Travaglia (2014).

Respondendo a pergunta elaborada, os alunos afirmaram que o articulista recorreu ao
recurso da intertextualidade implicita de contetdo ao citar a Constitui¢do, pois esta carta
magna dispde em seu texto que a maioridade penal de 18 anos constitui uma clausula pétrea,
ou seja, algo inalteravel. O trecho em que o articulista procede dessa forma é: “Entdo, de
fato, somos bem informados e, portanto, menos inocentes do que as geracdes anteriores.
Nesse sentido, € justo que a Constituicdo se adeque aos novos tempos”.

Outro trecho onde fica registrado o emprego do recurso da intertextualidade de
contetdo € aquele em que o articulista cita a maxima da lei de Talido ou do Cddigo de
Hamurabi “olho por olho, dente por dente”, lei segundo a qual os transgressores pagam
proporcionalmente pelos atos cometidos. A parte do texto onde esse registro € feito é: “Todas
essas descobertas deveriam nos levar a entender a pena como um tratamento de uma doenga
psicossocial (Isso é justica!), ndo como um aparelho de vinganca. Mas parece que a
sociedade néo esta preparada para superar a lei do olho por olho, dente por dente”.

Com este modulo, concluimos o ciclo de leituras dos artigos de opinido integrantes do

corpus desta pesquisa. Nele, os alunos-participantes foram estimulados a desenvolver as
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habilidades de identificacdo e da interdiscursividade da intertextualidade. Apesar de o artigo
de opinido lido neste modulo ter sido escrito por um professor de filosofia e possuir uma
linguagem mais hermética que a dos anteriores, os alunos-participantes, além de ja estarem
familiarizados com a tematica que ele abordou — a reducdo da maioridade penal —, a prépria
pratica de leitura realizada nos modulos anteriores forneceu suporte para que eles
demonstrassem, através das respostas dadas as perguntas suscitadas, que compreenderam o
texto, tanto que juntos identificamos nele trechos que constituiram intertextos e

interdiscursos.

5.9 Nono encontro: producéo final do artigo de opinido

No nono encontro, ocorrido no dia 20/05/2015, realizamos a Ultima etapa da
sequéncia didatica, a producao final. Na ocasido, devolvemos a producdo inicial dos alunos
e, anexada a ela, uma ficha de orientacdo para reescrita. A ficha, foi escrita a mdo em folha
de papel oficio que, ap6s a producéo final, decidimos digitar para ser colocada aqui, por uma
questdo de estética.

Para este encontro, dispusemos de duas horas-aulas de 50 minutos cada. Utilizamos
este momento para procedermos a producdo final da sequéncia didatica, com a reescrita do
artigo de opinido escrito na producéo inicial, a partir das orientacGes constantes da ficha de
correcdo e do que os alunos apreenderam durante os modulos de leitura.

Para realizacdo desta tarefa, recorremos ao referencial teérico adotado nesta pesquisa,
ou seja, os artigos produzidos serdo avaliados a partir da concep¢éo bakhtiniana de género,
que leva em conta a forma composicional, o contetdo temético e o estilo, bem como nos
apoiaremos nas contribuicbes de Marcuschi (1989) para verificacdo dos aspectos tipoldgicos
dos textos.

Informamos que os trechos transcritos para analise serdo escritos ipsis litteris, pois
nessa etapa do trabalho a nossa intencdo é analisar os aspectos ligados ao estudo do género
artigo de opinido e ndo a observancia de aspectos gramaticais. Estes serdo abordados na ficha

de corregéo, no momento da orientacdo para reescrita.



5.9.1 Analise da reescrita da producéo inicial do participante 1 — (CH. D)

PRODUCAO TEXTUAL — ARTIGO DE OPINIAO

ESCRITA
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FICHA DE ORIENTACAO PARA REESCRITA

1° parégrafo

1. Na linha 1, ao afirmar: “Sou a favor...”, vocé consegue perceber a falta de alguma
informagao?
2. Atente para o uso da grafia correta das palavras da linha 1.

3. O segundo periodo, comecado pela palavra “Todos”, na linha 4, ndo ficaria melhor escrito se
comecasse por um conectivo (uma conjuncdo)? Qual poderia ser?

4. Quando vocé afirma “.... devem ser tratados da mesma forma”, na linha 5, esta se referindo a
quem?

Segundo paragrafo

1. Atente para o uso da pontuagdo empregada na linha 6.

2. Ao afirmar: “Quem ¢é contra”, na linha 6, vocé néo acha que a ideia precisa ser completada?
Que expressdo poderia completar esse trecho?

3. Na linha 8, vocé usa a expressdo: “Eu acho”. Vocé pode omiti-la, porque num texto
argumentativo como o artigo de opinido, tudo que for dito por vocé, configura suas opinides.
Entdo emita seus pontos de vista de forma direta, sem esta expresséo.

4. Nalinha 11, vocé afirma: “Eles ndo...”, ndo ficaria mais claro se vocé substituisse 0 pronome
“eles” pelo substantivo que o representa?

Terceiro paragrafo

1. Na linha 13, vocé afirma: “Eu gostaria de diminuir ...”. Nao seria melhor vocé substituir esse
trecho por: “Eu gostaria que diminuisse?”

2. Na linha 15, atente para o uso da pontuacdo. Nesta mesma linha, vocé utiliza a expressdo: “a
tal ato...”. Nao seria melhor substitui-la por outra? Observe se 0 termo “tal” estd bem
empregado ou esta, nesse caso, com um sentido vago.

Quarto paragrafo

1. Na linha 19, vocé emprega a expressao: “Eu acho” novamente. Procure reescrever esse trecho
eliminando-a.

2. Na linha 23, vocé empregou o pronome “eles”. Procure substitui-lo pelo nome que ele
representa e veja se, dessa forma, o texto fica mais claro.

3. Assine seu artigo de opinido, pois, como j& aprendemos, esse género do discurso é um texto
que circula com uma assinatura.

Do ponto de vista da forma composicional, observamos que texto atende aos
requisitos estruturais de um artigo de opinido: esta escrito em prosa; organizado em05
paragrafos visivelmente demarcados; possui um carater dissertativo e argumentativo, o que
nos faz reconhecé-lo como pertencente a ordem do argumentar, com verbos no presente,
caracterizando ser o tema atual e contextualizado na sociedade na qual o aluno-participante
estd inserido, como os que transcrevemos a seguir: “Sou”, na linha 1; “cometem”, na linha 4;

“faz”, na linha 21.
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Pelos elementos identificados, podemos notar que o artigo produzido possui as
caracteristicas dos géneros textuais veiculados na esfera jornalistica: o uso da lingua padréo;
defesa de um ponto de vista; contetdo tematico condizente com o género; estrutura propria
da tipologia dissertativa.

Sobre a materialidade linguistica empregada, constatamos que, no tange a voz
enunciativa, o participante optou pelo emprego da primeira pessoa do singular, transmitindo
ao texto marcas de subjetividade. Destacamos os seguintes trechos do artigo produzido em
que essa escolha linguistica fica evidenciada: “Eu sou [...]”,na linha 1; “Eu acho [...]”, nas
linhas 7 ¢ 19; “Eu gostaria [...]”, na linha 13.

Observando as possiveis estratégias argumentativas utilizadas pelo participante
para fundamentar a sua tese, identificamos as seguintes:

Emprego de operadores argumentativos com a ideia logico-semantica de
causa, nas linhas 1 e 14, respectivamente: “Eu sou a favor, porque existem muitos
adolescentes que cometem crimes graves [...]”; “Eu gostaria de diminuir a maioridade penal
para 14 anos, porque nenhum criminoso deve ser impune [...]”; de oposicdo, na linha 3:
“[...] muitos adolescentes cometem crimes graves e ndo sofrem nenhuma punicao [...]”; de
condigdo, na linha 8: “[...] se diminuisse a maioridade penal, diminuiria a quantidade de
crimes cometidos por adolescentes”; de concessdo, na linha 17: “[...] as mdaes dos
adolescentes dao tudo para eles, mesmo assim eles entram na vida do crime”.

Uso de argumento de consenso, ou seja, de uma proposicdo que por si mesma é
universalmente aceita com um efeito de verdade. Podemos identificar que o participante usou
essa estratégia argumentativa na linha 14: “[...] nenhum crime deve ser impune [...]”.

Quanto aos componentes da tipologia dissertativa, percebemos que o
participante empregou 0s seguintes:

O titulo relacionado ao tema sugerido: “Sou a favor da reducédo da maioridade
penal”; a introducdo que contém a tese ou 0 ponto de vista sobre o tema a ser defendido em
todo o texto. No artigo em analise, a introdugcdo é formada pelo primeiro pardgrafo que
compreende da linha 1 a linha 5; o corpo ou desenvolvimento da argumentacdo que se
estende do segundo ao quinto paradgrafo, ou seja, da linha 6 até a linha 24; a tese, eixo
central do artigo de opinido a qual contém a opinido do articulista sobre o tema, encontra-se
logo na introdugdo, na linha 1: “Eu sou a favor [...]”. Fica claro que o participante posiciona-
se favoravel & reducdo da maioridade penal; a conclusdo, componente que ndo foi
contemplado no artigo em analise, uma vez que o participante ndo elaborou o fechamento da

discussdo travada no corpo do seu texto, terminando seu texto com a exposi¢do de
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argumentos para fundamentar sua tese; a assinatura também foi um componente que o
participante ndo empregou na producdo do seu artigo de opiniéo;

Em relacdo ao contetdo tematico, observamos que o participante atendeu ao que
foi solicitado, pois seu texto ndo fugiu ao tema proposto que era “A reducdo da maioridade
penal”.

No tocante ao estilo adotado pelo participante na producgéo do artigo de opinido
em analise, percebemos que ele empregou alguns recursos estilisticos, que apresentaremos a
sequir.

Expressdes reveladoras do seu estado emocional durante a abordagem do
tema, na linha 19, ao considerar uma “doenca” o fato de algumas pessoas, que sdo contra a
reducdo da maioridade penal, afirmarem que os menores infratores ndo sabem o que fazem.
O trecho contendo esse recurso €: “Eu acho uma doenga as pessoas dizerem ‘Eles ndo sabem
o que fazem™. Fica implicito na expressdo selecionada, o sentimento de indignagdo do
participante.

Termos utilizados com a intencdo de provocar o efeito de sentido de que nem
sempre 0 que leva 0s menores a cometerem atos infracionais é a sua condicdo de pobreza, ja
que ha aqueles que mesmo pertencendo a familias de poder aquisitivo elevado praticam esses
atos. Esses termos estdo localizados no quarto paragrafo, nas linhas 16 a 18: “As vezes, as
maes dos adolescentes dao tudo para eles, mesmo assim eles entram na vida do crime”.

O interdiscurso ou outra voz para fortalecer sua veia argumentativa. O
participante fez uso desse recurso ao referir-se as pessoas que sdo contra a reducdo da
maioridade penal. Afirma que elas posicionam-se dessa maneira porque ndo pensam nas
familias das vitimas de atos infracionais, praticados por menores, nem nas préprias vitimas.
Percebe-se entdo o discurso da indiferenca dos que sdo contra a reducdo da maioridade penal.
O trecho do texto no qual consta esse interdiscurso esta nas linhas 6 e 7: “Quem € contra ndo

pensa na familia das vitimas ou na vitima”.
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5.9.2 Analise da reescrita da producéo inicial do participante 2 — (A. V.)

PRODUCAO TEXTUAL - ARTIGO DE OPINIAQ
ESCRITA
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FICHA DE ORIENTACAO PARA REESCRITA

1° parégrafo

1. Na linha 1, vocé escreveu: “... a favor a reducdo”. Vocé ndo acha que esse trecho precisa ser
revisado? Como ele ficaria entdo?

2. Na linha 3, o primeiro paragrafo comega assim: “Pessoas com capacidade de pensar...”. Quem
sd0 estas pessoas? Cite-as. A mesma observagéo vale para linha 4.

2° paragrafo
1. Nalinha 6, atente para o uso da concordancia.

2. Na linha 8, quando vocé diz: “... ha uma lei...”, sobre qual lei vocé estd falando? Cite-a em seu
texto e veja se, assim, ele ndo fica melhor construido.

3. Na linha 11, ndo seria melhor vocé substituir o trecho: “

poderia ser?

... anogao de erro” por outro? Qual

3° paragrafo
1. Na linha 13, vocé empregou a palavra “acho”. Vocé pode omiti-la, porque no texto
argumentativo, como o artigo de opinido, aquilo que vocé afirma é considerado como sendo
sua opinido, por isso essa palavra ndo precisa ser usada. Afirme de forma direta.

2. O trecho que comega pela palavra “Uma”, na linha 14, ficarda melhor se compuser um novo
paragrafo.

3. Nalinha 15, reveja o emprego da virgula.
4. Nalinha 18, reveja a grafia da palavra “porque”.

5. Na linha 19, vocé afirma: “Sou a favor da ...”. Esse trecho ndo ficaria melhor escrito, se
comegasse por um conectivo (uma conjungdo)? Qual poderia ser?

6. N&o esqueca de assinar o seu artigo de opinido e colocar a sua qualificacdo: nome, aluno (a).do
9° Ano “C”.

Em relacdo a forma composicional, percebemos que o participante produziu, de
fato, um artigo de opinido, pois 0 seu texto estd disposto em prosa, organizado em
03paragrafos bem demarcados; € formado por argumentos, e trata de um tema social, atual,
polémico e controverso que é a “redu¢do da maioridade penal”.

O artigo de opinido em analise também possui as caracteristicas do texto

dissertativo-argumentativo, com a utilizacdo de verbos flexionados no presente, como
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podemos observar nos exemplos a seguir: “sou”, na linha 1; “cometem”, na linha 3; “acho”,
na linha 12.

Notamos, também, que o participante empregou, em seu texto,linguagem prépria
dos géneros pertencentes ao dominio jornalistico que é a norma padrdo; embora, tenha
cometido alguns desvios gramaticais que foram sanados na reescrita do texto, a partir das
orientacdes que lhe foram entregues no encontro seguinte.

Sobre a materialidade linguistica empregada neste artigo, constatamos que a
voz enunciativa predominante € a primeira pessoa do singular, revelando a subjetividade do
produtor; como podemos observar nos trechos transcritos: “Eu sou [...]”, na linha 1; “acho”,
na linha 12. Houve também o emprego da primeira pessoa do plural na linha 6: “vemos [...]”.

Observamos que o participante valeu-se de algumas estratégias argumentativas
para fundamentar sua tese, dentre as quais podemos destacar:

Emprego de operadores argumentativos com a ideia ldgico-seméantica de
oposic¢ao, na linha 3: “Pessoas com a capacidade pensar e cometem crime tem que pagar
[...]”; de causa, na linha 7 ¢ 13 respectivamente: “Isso acontece, porque eles sabem que nao
vao pagar [...]”; “[...] os adolescentes com 16 anos tém que ser presos, porque eles tém sim a
nocao do estdo fazendo [...]”; de tempo, na linha 15: “Uma crianga que nao sabe quase
nada paga, quando ele quebra [...]”;de conclusdo, na linha 12: “Entdo, acho que o0s
adolescentes com 16 anos tém que ser presos [...]”; de condi¢@o, na linha 10: “[...] se
fizerem algo de errado ndo estdo com a nogéo do erro”; e, de adi¢do, na linha 17: “[...] ele
fica de castigo, pede desculpas e esta pagando pelo seu pequeno erro”.

Outra estratégia argumentativa utilizada pelo participante foi o emprego de frase
interrogativa, como forma de incitar o leitor-interlocutor a posicionar-se favoravelmente
acerca do ponto de vista definido. Esse mecanismo estd nas linhas 18 e 19: “E porque um
adolescente que comete algo maior ndo pode se comprometer com os seus erros”.
Observamos que, embora o participante ndo tenha empregado o ponto de interrogacéo, fica
claro que a ideia semantica do enunciado € de questionamento.

O participante também se valeu do emprego do argumento de competéncia
linguistica, que, segundo KOCHE, BOFF ¢ MARINELLO consiste em empregar-se uma
linguagem apropriada ao contexto de interlocucéo, a partir das escolhas lexicais realizadas.
Isso fica evidenciado na construcdo da comparacdo que ele estabelece entre a crianca que
sofre uma punicéo, ao fazer algo de errado proprio da sua idade, e & necessidade de punirem-
se adolescentes que pratiquem atos infracionais. O trecho em que esse artificio foi usado

encontra-se entre as linhas 14 ¢ 18: “Uma crianca que ndo sabe quase nada paga, quando ele
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quebra, derrama ou pega algo do colega, ele fica de castigo, pede desculpas e est4 pagando
pelo seu pequeno erro. E porque um adolescente que comete algo maior ndo pode se
comprometer com 0s seus deveres”.

Passemos a analise dos componentes da tipologia dissertativa no artigo de
opinido produzido. Verificou-se que o participante empregou 0s seguintes aspectos: o titulo
relacionado ao tema sugerido: “Eu Sou a favor da redugcdo da maioridade penal”; a
introducéo que contém a tese ou o ponto de vista sobre o tema a ser defendido em todo o
texto. No artigo em analise, a introdugdo ¢ construida pela seguinte tese: “Pessoas com a
capacidade de pensar e cometem crime tem que pagar pelos seus atos. Pessoas com 16 anos
tem que ser presas”. Notamos que o participante comega o texto, expondo, ja no primeiro
paragrafo, um argumento que justifica a sua posicdo favoravel a reducdo da maioridade penal
apresentada no titulo.

Continuando, foi possivel identificar o corpo ou desenvolvimento da
argumentacdo, o qual se estende do primeiro ao quarto paragrafos, ou seja, da linha 3 até a
linha 11; a tese que se encontra no primeiro paragrafo, na linha 3: “Pessoas que com
capacidade de pensar e cometem crime tem que pagar pelos seus atos”. Fica claro que o
participante posiciona-se favoravel a redu¢do da maioridade penal, porque ele deixa implicito
que menores de 16 anos tém discernimento suficiente nas tomadas de atitudes.

Verificamos ainda que o elemento conclusdo encontra-se, neste artigo, no
terceiro paragrafo, da linha 12 a linha 20, e inicia-se pelo operador argumentativo denotador
da ideia légico-semantica conclusiva “entdao”. Por fim, a assinatura foi um componente que
0 participante ndo empregou na producdo do artigo de opinido em analise.

Em relagdo ao conteddo tematico, observamos que o participante atendeu ao que
foi solicitado, pois seu texto ndo fugiu ao tema proposto que era “A redugdo da maioridade
penal”.

Comecemos agora a analisar o estilo escolhido pelo participante na producdo do
seu artigo de opinido. Verificamos o emprego de alguns recursos estilisticos, sobre os quais
trataremos a seguir.

O participante empregou uma expressao denotadora do seu estado de espirito ao
tratar do tema na linha 13. A expressdo ¢ “Sim”, um termo muito usado na comunicagéao oral
para enfatizar-se uma afirmacdo. O sentimento transmitido pelo uso dessa expressdo € de
convicgdo, certeza. O trecho em que o participante langcou méo desse recurso estilistico e:
“[...] adolescentes com 16 anos tem que ser presos, porque eles tém sim a no¢do do que

estdo fazendo [...]".
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O participante também se valeu do artificio estilistico do uso termos capazes de
provocar o efeito de sentido de obrigacdo, ao empregar reincidentemente, nas linhas 3, 4 e 12
a expressao “tem que”. Os trechos contendo esse recurso estilistico sdo, respectivamente:
“Pessoas com capacidade pensar e cometem crime tem que pagar [...]”; “Pessoas com 16
anos tem que ser presas”’; “Acho gque os adolescentes com 16 anos tém que ser presos [...]”.

O participante empregou a primeira pessoa do plural em seu artigo de opiniéo,
como forma de instigar a ativacdo dos conhecimentos prévios do leitor-interlocutor. Esse

expediente estilistico encontra-se na linha 6: “Vemos varias mortes e roubos causados pelos
adolescentes”.

5.9.3 Analise da reescrita da producéo inicial do participante 3 — (J. V.)

PRODUCAO TEXTUAL — ARTIGO DE OPINIAO
ESCRITA
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FICHA DE ORIENTAGCAO PARA REESCRITA

1. Atente para a demarcacdo dos paragrafos, pois o artigo de opinido é organizado com
paragrafos. Cada pardgrafo deve conter um ou mais argumentos para comprovar a tese
defendida.

2. Na linha 3, vocé comeca o periodo com a conjun¢do “porque”. Antes dela, ndo estd faltado
alguma expressao? Qual seria?

113

3. Na linha 10, vocé afirma: “... os outros presididrios aproveitam-se desses menores”. Como?

Procure completar a ideia.
4. Reveja a grafia das palavras na linha 12.

5. Na linha 12, ao afirmar: “Os outros da FUNASE...”, quem sdo estes outros? Empregue um
termo que esclareca melhor sua ideia.

6. Na linha 14, vocé usa as conjung¢des “porque” e “como” juntas. Nado seria melhor eliminar uma
delas? Note que, com a eliminag&o, a frase fica mais clara.

7. Nas linhas 16 e ‘7, vocé afirma: “... com os amigos dele que ndo eram muito certos”. Por que
vocé os descreve assim? Procure reescrever melhor esse trecho, esclarecendo a expressdo
grifada.

8. Na linha 19, vocé escreveu: “estavam limpos”. O que quer dizer essa expressdo? Vocé pode
substitui-la por outra. Qual?

9. Demarque os paragrafos em seu texto da seguinte forma:
1° paréagrafo — da palavra “porque”, na linha 3, até a palavra “presos”, na linha 8;
20 paréagrafo — da palavra “quando”, na linha 8, até a palavra “mocinhas”, na linha 13;
3° parégrafo — da palavra “E”, na linha 13, até a palavra “jovens”, na linha 27;
4° paragrafo — da palavra “Por isso, na linha 27, até a palavra “inocentes”, na linha 29.

10. N&o esqueca de assinar o seu artigo de opinido e colocar a sua qualificagao.

Com relacdo a forma composicional, notamos que o participante de n° 3
produziu um texto com 0s aspectos estruturais préprios de um artigo de opinido, pois esta
disposto em prosa, possui uma natureza argumentativa em torno do ponto de vista do seu
produtor, o que nos faz reconhecer ser ele dissertativo-argumentativo. Notamos que o
participante ndo demarcou os paragrafos em seu texto. Diante disso, sugerimos na folha de
orientacdes para reescrita que ele revisse esse aspecto.

O participante empregou uma linguagem adequada ao artigo de opinido, aspecto

que é comum ao género da esfera jornalistica, 0 uso da lingua padrao.
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No que se refere a materialidade linguistica constante desse artigo de opinido,
percebemos que o participante empregou um hibridismo de vozes enunciativas, pois utilizou
a primeira pessoa do singular, conferindo ao texto indicios de subjetividade; inclusive
narrando fatos de sua vida pessoal, como tambeém usou, com maior predominancia, a terceira
pessoa, primando pela imparcialidade. Como exemplos
de tratamento em primeira pessoa, destacamos os seguintes: “Eu sou [...]”, na linha 1; “[...]
acho [...]”, nas linhas 3; “[...] meu padrasto [...]”, na linha 22; “[...] minha mae [...]”, nas
linhas 22 e 24. Como trechos escritos que exemplificam o uso da terceira pessoa, podemos
citar na linha 13: “Na prisdo, eles vdo aprender muitos outros crimes [...]”; “E se isso
acontecer, muitos jovens vao ser presos [...]”.

Quanto ao uso das estratégias argumentativas utilizadas com a finalidade de
comprovacao da tese defendida, notamos que o participante valeu-se das seguintes:

Emprego de operadores argumentativos com a ideia ldgico-semantica de
causa, na linha 3: “[...] Porque ela ocorrer e esses jovens forem presos [...]”’; de condicéo,
na linha 3: “[...] Porque °‘se’ ela ocorrer e esses jovens forem presos [...]”. Embora o
participante nao tenha usado o conectivo “se”, ele esta subentendido. Na folha de orientacdo
para reescrita do artigo, chamamos a atencéo do participante para rever esse aspecto, na linha
13: “Se isso acontecer, muitos jovens vao ser presos [...]”; de consequéncia, na linha 5: “[...]
e vao ficar mais violentos [...]”; de conformidade, na linha 15: “[...] como o0 mundo est&
hoje [...]”; de concluséo, na linha 27: “[...] Por isso, ndo sou a favor [...]”; de explicagéo,
na linha 28: “[...] pois os préprios homens da lei [...]”.

Uso de argumento de provas concretas, pois apoia-se em um fato de sua vida
pessoal, para fortalecer a sua posicéo contraria a reducao da maioridade penal. O participante
narrou, em seu artigo de opinido, um episddio envolvendo sua familia que, segundo ele,
poderia servir de exemplo para muitas pessoas se a reducdo da maioridade vier a ser
concretizada. O trecho do artigo onde essa narra¢do ocorre encontra-se da linha 15 a linha 26:
“Ele estava sentado com os amigos dele que ndo eram muito certos. Entdo chegou a policia e
todos correram, sO ficou o meu irmdo e outro rapaz e os dois estavdo sem nada estavam
limpos e os policiais botaram um monte de drogas neles. Drogas que nem vendia 14 na
comunidade. Os policiais pediram R$ 700 (setecentos reais) ao meu padrasto e a minha méae
para solta-lo. Entdo, meu padrasto deu o dinheiro aos policiais que falaram para ele sumir
da comunidade por trés dias. Dai, minha mae levou-o para casa da minha vo [...]".

Uso de argumento de competéncia linguistica ao empregar algumas figuras de

linguagem, ou seja, valer-se do sentido conotativo da palavra na construgcdo de sua
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argumentacdo. O participante empregou um eufemismo, na linha 16: “[...] os amigos dele ndo
eram muito certos [...]”. Notamos que ele, a0 empregar a expressdo “ndo é muito certo”,
evita chamar a pessoa de bandido ou delinquente. Ele também empregou uma metafora na
linha 19: “[...] estavam limpos [...]”, ao empregar o termo “limpos” para referir-se ao fato de
as pessoas ndo se encontrarem com nada ilicito. Ele também construiu uma hipérbole nas
linhas 19 e 20: “[...] os policiais botaram um monte de drogas neles”, quando trata da
quantidade de droga colocada pelos policiais junto as pessoas para forjarem o flagrante.

O emprego de frase imperativo-exclamativa, numa clara intencdo de
estabelecer um didlogo com o leitor-interlocutor, persuadindo-o a aderir & sua tese. O trecho
no artigo em andlise que registra este recurso argumentativo estd nas linhas 11 e 12: “Aos
dezoito ja isso, imagine aos 16 anos de idade!”.

Passemos a analise dos componentes da tipologia dissertativa presentes no
artigo produzido. Observamos que o participante empregou 0s seguintes elementos: o titulo
relacionado ao tema sugerido: “Sou contra a reducdo da maioridade penal”; a introducdo
gue contém a tese ou 0 ponto de vista sobre o tema a ser defendido em todo o texto. No artigo
em andlise, a introducdo ¢ construida da linha 3 a linha 8, ou seja, da palavra “porque” até a
palavra “presos”. Como j& informamos anteriormente, o participante ndo demarcou os
pardgrafos em seu texto.

Continuando, identificamos ainda o uso do corpo ou desenvolvimento da
argumentacdo que se estende da linha 8 até a linha 27, da palavra “quando” até a palavra
“jovens”; a tese, contendo a opinido do articulista sobre o tema, encontra-se logo no titulo, na
linha 1: “Eu sou contra [...]”. O participante comegou a introdugdo com uma frase que
justifica sua posicdo contraria a reducdo da maioridade penal, exposta no titulo do texto:
“porque ela ocorrer, e esse jovens forem presos [...]”.

Identificamos ainda a conclusdo do artigo em analise que se encontra entre a
linha 27 e 29, comecando da palavra “por iss0” e terminando na palavra “inocentes”. Vale
chamar a atencdo para o emprego do conectivo conclusivo que inicia a concluséo deste texto,
promovendo um fechamento da sequéncia de argumentos até entdo expostos.

E, por fim, ndo localizamos a assinatura, pois o participante ndo assinou o seu
artigo de opinido. Essa auséncia sera suprida, quando da reescrita, a partir das orientacdes
transmitidas na ficha de correcdo e orientacao para reescrita.

Em relagdo ao conteudo tematico, observamos que o participante atendeu ao que
foi solicitado, pois seu texto ndo fugiu ao tema proposto que era “A reducdo da maioridade

penal”.
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No tocante ao estilo adotado pelo participante na producdo do seu texto,
percebemos que ele empregou alguns recursos estilisticos, 0s quais elencamos a seguir:

Termos utilizados com a intencdo de provocar o efeito de sentido de que, 0s
jovens estdo sendo prejudicados por pessoas indevidas cuja funcdo seria a de protegé-los.
Esse efeito ¢ conseguido com o emprego da expressdo “até”, na linha 14, e faz parte do
argumento usado pelo participante para fortalecer a ideia de que, se a maioridade for
reduzida, os jovens pobres de comunidades carentes serdo vitimas de flagrantes forjados por
policiais. Essa expressdo empresta a frase uma no¢do de absurdo, pois soa estranho para 0s
cidaddos esse procedimento por parte da policia, uma vez que o dever institucional que
possui é o de protecdo. O trecho onde esse recurso estilistico foi usado ¢ o seguinte: “[...] E
se iSs0 acontecer muitos jovens vao ser presos porgue como o mundo estd hoje, até os
policiais estdo incriminando os jovens [...]”.

O interdiscurso ou outra voz para fortalecer sua veia argumentativa. Ha, no
artigo em andlise, alguns interdiscursos, isto €, o participante deu voz a alguns sujeitos na
construcdo de sua linha argumentativa. A primeira voz interdiscursiva identificada é a de um
sujeito morador de uma comunidade carente, conhecedor do funcionamento das atividades
ilicitas, e do alto indice de criminalidade que ocorrem nesses espagos.

Vale notar que o ambiente escolhido para desenvolvimento desta pesquisa, ou
seja, a escola localizada no bairro do Ibura, é considerado como sendo um dos mais violentos
do estado de Pernambuco. Este é o lugar de onde o sujeito emite seu discurso. O participante
deixa essa voz ecoar em varios trechos do seu texto, como podemos perceber nos exemplos
que se seguem: “[...] terdo aprendido mais crimes, conhecido mais comparsas [...]”, nas
linhas 6 € 7; com o uso do termo “comparsas”, que ¢ como os integrantes de quadrilhas se
tratam; “[...] quando o menor for preso [...] e ndo for nada no mundo do crime [...]”, nas
linhas 8 a 10. Nessa frase, 0 sujeito discursivo demonstra conhecer a hierarquia existente
entre aqueles envolvidos com crime ao usar o termo “nada”.

Outro interdiscurso presente neste artigo refere-se ao sujeito que conhece o
funcionamento da vida de quem se encontra preso, se for maior de idade e, em se tratando de
menor, que se encontra recolhido numa instituicdo socioeducativa. Isso fica evidenciado
quando no texto é dito que nos presidios se aprendem muitos crimes, e 0s presos sofrem
abusos sexuais dos colegas de sela. Percebemos, na construcdo desse interdiscurso, um certo
tom de denuncia. Os trechos do texto onde esse recurso estilistico esta registrado sdo: “[...]
acho que vai ser muito pior porque na prisdo eles vao aprender muitos crimes [...]”, nas

linhas 3 a 5; “[...] os outros presidiarios aproveitam-se desses menores [...]”, o termo
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“aproveitam-se”, neste trecho, é o eufemismo de “estupram”; “[...] os outros da FUNASE
vao ser assediados e estuprados [...]".

Identificamos Expressdes denotadoras da ativacéo dos conhecimentos prévios
do leitor-interlocutor quando o autor referiu-se a situacdo da sociedade hodierna, em que as
pessoas, mesmo sem se envolverem em atividades ilicitas, podem ser vitimas de um flagrante
forjado por parte dos policiais; simplesmente pelo fato de residirem em comunidades
carentes. Essas informacgdes podem ser observadas a partir do uso do conectivo conformativo
“como”, nas linhas 13 al5: “E se isso acontecer muitos jovens vao ser presos porgque como o
mundo esta hoje, até os policiais estdo incriminando os jovens [...]”. Percebemos que 0
participante pressupde ser do conhecimento de mundo do leitor-interlocutor a realidade social

vivenciada na atualidade.

5.10 Resultados e discussdes

Neste momento, faremos uma avaliacdo do projeto de intervencédo aplicado na turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de ensino, localizada na cidade de
Recife (PE), a fim de avaliarmos a contribuicdo do procedimento sequéncia didatica, a partir
do género artigo de opinido, para o desenvolvimento da competéncia de leitura e,
especificamente, de escrita dos alunos de uma turma escolhida.

A sequéncia didatica foi aplicada conforme orientam Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), e compreendeu encontros com a turma escolhida, cada um dos quais com uma
atividade bem definida, conforme as etapas que esses autores propdem. No primeiro
encontro, apresentamos a situacdo, falamos do projeto e sua importancia no contexto da
aprendizagem da lingua portuguesa, por tratar-se de um trabalho voltado para o
aprimoramento das competéncias de leitura e escrita dos alunos, a fim de conquistarmos sua
adesdo. Neste mesmo encontro realizamos, também, um estudo dos géneros do discurso que
possuem o jornal como suporte, para distinguirmos o artigo de opinido dos demais géneros e
enfatizarmos as suas caracteristicas.

No segundo encontro, realizamos a segunda etapa da sequéncia didatica, a produgéo
inicial. Na ocasido solicitamos que os alunos-participantes escrevessem um artigo de opiniéo.
Ao procedermos a avaliagdo dos textos, realizamos uma diagnose da materialidade
linguistico-discursiva dos textos dos alunos e tragamos os caminhos que seriam percorridos
na continuidade da sequéncia didatica, a fim de buscar suprir as deficiéncias apresentadas

quanto a producao do artigo de opinido e aos aspectos da forma composicional, do tema e do
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estilo. Os textos produzidos apresentaram muitos dos elementos proprios do género artigo de
opini&o.

No terceiro encontro, que consistiu no modulo 1, tinhamos intencdo de desenvolver
nos alunos-participantes habilidades de leitura que os levassem a compreender 0s aspectos
relacionados ao contexto de producdo do artigo de opinido. A partir das respostas, dadas
pelos alunos, as perguntas feitas durante a aplicacdo desse modulo, julgamos termos
alcancado éxito na nossa investida didatica. Na ocasido, eles corresponderam as nossas
expectativas, demonstrando terem entendido em que consistia 0 género do discurso artigo de
opinido, qual a sua finalidade e funcdo, quem era 0 seu autor, quem eram 0S Seus
destinatarios, que problema ele apresentava, que tese era defendida e os argumentos que
foram empregados para defendé-la.

No quarto encontro, que consistiu no modulo 2, visdvamos desenvolver, nos alunos-
participantes, habilidades de leitura relativas ao reconhecimento da materialidade linguistico-
discursiva do artigo de opinido. Fizemos algumas consideracdes teoricas sobre a voz
enunciativa, as estratégias argumentativas e os operadores ldgico-semanticos. Depois,
pedimos que os alunos participantes identificassem, no artigo de opinido lido, tais recursos.
Eles demonstraram ter assimilado as explicagdes, pois responderam a contento as perguntas
que fizemos sobre esses aspectos.

No quinto encontro, que consistiu no médulo 3, intenciondvamos desenvolver, nos
alunos-participantes, as habilidades relacionadas a compreensao da estrutura composicional
do artigo de opinido. Para tanto, logo apds a leitura, perguntamos aos alunos que parte, no
artigo lido, compreendia: o titulo; o olho; a introducdo; o corpo; a tese; 0s argumentos e a
conclusdo. Questionamos, também, sobre qual era o evento deflagrador do artigo. Apds a
leitura, os alunos responderam as nossas perguntas, indicando os paragrafos em que essas
partes se encontravam e explicando por que elas cumpriam tais papeis no texto.

O sexto encontro consistiu no médulo 4. Nele, tinhamos a intencdo de desenvolver,
nos alunos-participantes, habilidades de leitura que diziam respeito ao reconhecimento do
conteudo tematico do artigo de opinido. Para isso, apos termos realizado a leitura do artigo de
opinido, fizemos algumas perguntas a fim de que os alunos identificassem o tema do artigo;
falassem sobre o carater polémico e/ou controverso do texto, a sua natureza social e a sua
atualidade. Os alunos conseguiram responder a essas perguntas com éxito, inclusive, com
bastante envolvimento, uma vez que fizemos esta atividade, de forma coletiva, em forma de

estudo dirigido.
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No sétimo encontro, que consistiu no modulo 5, visdvamos desenvolver, nos alunos-
participantes, habilidades de leitura relacionadas ao estilo caracteristico do autor do texto
lido. Para isso, fizemos algumas perguntas relacionadas a selecdo lexical feita pelo autor ao
construir seu texto. Quisemos saber dos alunos: se o autor empregou expressdes denotadoras
de seu estado de espirito, e quais; se ele usou expressdes que ativavam os conhecimentos
prévios do leitor e quais; se a escolha lexical denunciava a que area de atuagdo profissional o
articulista pertencia. Constatamos que houve um bom aproveitamento nesse mddulo, no
entanto, sentimos que, nesta etapa, eles tiveram um pouco mais de dificuldade para responder
as perguntas elaboradas.

No oitavo encontro, que consistiu no modulo 6, intencionavamos desenvolver, nos
alunos-participantes, as habilidades relacionadas a compreensdo das relacdes interdiscursivas
e intertextuais constituintes do artigo de opinido. Apds a leitura, tecemos alguns comentarios,
de maneira bastante simples, acerca dos conceitos de interdiscursividade e intertextualidade,
com base nos autores integrantes do referencial tedrico deste trabalho. Fizemos algumas
perguntas para sabermos: que interdiscursos estavam presentes no artigo lido e em que parte
do texto eles se encontravam; se o articulista havia recorrido a intertextos para construgédo do
artigo lido e em que partes do texto ele se encontravam. Ao responderam a essas perguntas os
alunos demonstraram ter apreendido essas nogdes, tanto que apontaram, no artigo lido, os
trechos em que o autor langou méo desse artificio estilistico.

No nono encontro, seguindo as orientacBes da sequéncia didatica, propusemos a
producdo final do artigo de opinido, a partir da ficha de orientacdo para reescrita, contendo as
orientacfes necessarias para que o texto atendesse aos requisitos de producdo desse género
do discurso. Na ocasido, os alunos, a partir das habilidades construidas ao longo dos seis
maodulos anteriores, apresentaram uma melhor configuracéo do texto produzido inicialmente.
Entendemos que tal avanco reflete o quanto a abordagem da leitura nos mddulos de ensino
contribuiram para aprimorar a competéncia escrita dos alunos.

Do ponto de vista dos elementos constitutivos do género discursivo, percebemos, na
analise da producdo final, uma consolidacdo do aprendizado acerca da construcdo
composicional, contetdo tematico e estilo do género artigo de opinido por parte dos alunos-
participantes da pesquisa. Nesse sentido, podemos afirmar que a aplicacdo da sequéncia
didatica possibilitou aos alunos a experiéncia de uma pratica de linguagem, voltada a leitura e
producdo de um género do discurso sobre o qual eles ainda ndo haviam trabalhado tdo

pormenorizadamente.



99

Ressaltamos que, embora esta tenha sido a producédo final dos alunos-participantes,
com avangos em relacdo a producédo inicial, informamos a turma que, antes de os textos
serem publicados no Jornal Escolar Teen Freire, conforme foi anunciado na apresentacédo da
sequéncia didatica, eles serdo submetidos a uma revisao editorial, pela equipe do jornal, em
parceria conosco. Diante disso, avisamos aos alunos que, no encontro seguinte, trariamos 0s
textos’ para que eles pudessem ver como ficaram. Na editoracéo, foi feita, basicamente, uma

revisao linguistica, de modo que se manteve o sentido dos textos produzidos por eles.

" Os anexos 06, 07 e 08 correspondem aos textos dos participante CH.D., A.V. e J.V., respectivamente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O enfoque dado, nesta pesquisa, ao ensino-aprendizagem da producéo textual através
do procedimento da sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004),
demonstrou ser possivel que se fomentem atividades pedagogicas no contexto da sala de aula,
a fim de melhorar o trabalho desenvolvido com a Lingua Portuguesa, com vistas ao
aperfeicoamento da competéncia leitora e escrita dos alunos, desde que haja uma
sistematizacdo didatica que alie a teoria a pratica.

Entendemos, portanto, que deve haver um ensino articulado entre leitura e producao
de texto, de modo que o aluno, ao ler textos de variada tipologia e género, tende a se tornar
proficiente nas atividades de escrita que Ihe forem solicitadas na sua vida cotidiana. Isso se
torna possivel porque, por meio da leitura, ele se apropria de conhecimentos sobre diversos
temas presentes na sociedade, amplia seu repertorio intelectual, familiariza-se com o0s
elementos de funcionamento da lingua, e compreende aspectos ligados ao género textual que
Ihe for solicitado a produzir, tais como, a forma composicional, o conteido tematico e o
estilo a ser adotado. Essa maneira de estudar o género do discurso parte da concepcao de
Bakhtin (1997), cuja abordagem foi tomada como parte do referencial tedrico nesta pesquisa.

Devido a este entendimento, ao realizarmos esta pesquisa, primamos, como rerencial
tedrico no campo da leitura — capitulo 2 —, por autores que a compreendessem como um
processo de interacdo entre o autor, o texto e o leitor na/para a construcdo de sentidos. Por
isso, refutamos, desde o inicio da nossa abordagem sobre esse tema, a visdo da leitura como
decodificacdo, por compreendemos que ndo recobre a complexidade que envolve o ato de ler.

A leitura, enquanto processo interacional, é dindmica e, por isso, envolve um leitor
ativo. Este constroi o sentido do texto, ao acionar seus conhecimentos de mundo, dialoga
com o seu conteudo, ao fazer operagcfes cognitivo-inferenciais e, ao mesmo tempo, relaciona-
se com o seu autor, suprindo as lacunas deixadas por ele no texto.

Conscientizamo-nos, através deste estudo, de que a pratica de producéo textual ndo se
limita a elaboracdo do texto pelo aluno, mas que ela compreende algumas fases, que precisam
ser cumpridas para que esta atividade alcance éxito. As etapas cobrem desde a producéo
inicial, passando pela reescrita e chegando-se a producao final. Nesse percurso, o professor
desempenha o importante papel de mediador, pois, ao se apropriar da producdo escrita do
aluno, realiza uma avaliacdo diagnostica, ou seja, analisa como se encontra a producéo

textual do ponto de vista linguistico-discursivo para, a partir de entdo, tracar caminhos,
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elaborar e executar situacbes de ensino-aprendizagem que favorecam as mudancas
necessarias para concluir o processo de producgdo da escrita com éxito.

Depreendemos deste estudo, no que tange a mediacdo exercida pelo professor no
processo de leitura e producéo textual, que, ao apreciar o texto produzido pelo aluno, ele ndo
pode limitar a correcdo a identificacdo de erros gramaticais, mas analisa-lo de forma ampla,
considerando o seu sentido construido para o texto e, a partir das constatagdes registradas na
apreciacdo, construir parametros claros que orientem a sua reescrita e a producéo final.

Na construcdo do capitulo 3, que tratou sobre os géneros do discurso, recorremos as
contribuicdes tedricas de Bakhtin (1997) e Marcuschi (2002). O primeiro forneceu-nos as
bases para a aplicacdo da sequéncia didatica, pois, tanto nos modulos dedicados a leitura do
artigo de opinido, quanto nas atividades de producdo escrita deste género do discurso,
procuramos pdr em pratica a maneira como ele concebe a constituicdo e funcionamento dos
géneros do discurso.

Quanto a contribuicdo de Marcuschi (2002) para nossa pesquisa, lancamos mao da
distincdo que ele estabelece entre tipos textuais e géneros textuais, na apreciacdo dos textos
produzidos pelos alunos-participantes no @mbito da sequéncia didatica, para identificarmos se
eles satisfizeram as exigéncias dos elementos caracteristicos da tipologia dissertativa a qual
pertence o artigo de opinido. Apropriamo-nos, também, do conceito de dominio discursivo,
presente na obra desse autor, para afirmamos, nos modulos de ensino da leitura do artigo de
opinido, que este género do discurso pertence ao dominio jornalistico.

Para entendermos o funcionamento do género do discurso artigo de opinido como
objeto de estudo para leitura e producdo textual por meio da aplicacdo da sequéncia didatica,
buscamos nos ancorar nas abordagens de Coimbra e Chaves (2012) e Rodrigues (2005). As
primeiras autoras forneceram-nos base para identificarmos o0s seguintes aspectos: a
linguagem que predomina neste género do discurso; o reconhecimento dos sujeitos
envolvidos na sua producdo; a identificacdo da esfera de circulacdo e os canais em que
circula. No tocante a linguagem, observamos que ela se caracteriza pela liberdade que o autor
tem de imprimir em seu texto marcas de sua subjetividade; deixando fruir seu proprio estilo
de escrever e podendo empregar, inclusive, a primeira pessoa do discurso. Em relagéo a
esfera de circulacdo do artigo de opinido, verificamos que é a jornalistica e sua circulacdo se
da por meio dos seguintes canais: jornais, revistas e sites de informacéo da internet.

Ja Rodrigues (2005) ajudou-nos no desenvolvimento das habilidades de identificacdo
dos aspectos relativos as dimensdes social e verbal do artigo de opinido. Em relagdo aos

aspectos da dimensdo verbal, entendemos o processo de producéo deste género do discurso,
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desde a sua concepcdo pelo articulista, até a publicacdo pela empresa jornalistica, instituicéo
que procede a uma intervencao em seu contetido, funcionando como um “filtro”, aprovando o
texto ou sugerindo que ele seja refeito. A autora também aponta quais sdo os leitores-
interlocutores inscritos no artigo de opinido, como integrantes de classes sociais detentoras de
um poder aquisitivo que Ihes possibilite a leitura de jornais, revistas e/ou o0 acesso a internet.

Rodrigues (2005) nos alerta da importancia de identificacdo da autoria no artigo de
opinido, o que nos serviu para trabalharmos essa habilidade na sequéncia didatica. Ela
argumenta que a autoria, neste género do discurso, € exercida por profissionais de destaque
nas areas em que atuam, ou seja, especialistas em determinados assuntos. Essa especialidade,
de que dispde o articulista, autoriza-o a falar do tema que Ihe for proposto para escrever, com
o credenciamento que a propria sociedade Ihe atribui. Isso empresta as ideias defendidas em
seu texto o status de argumento de autoridade.

Ao referir-se aos aspectos da dimenséo verbal do artigo de opinido, a autora tratou da
caracteristica da atualidade deste género do discurso, como condi¢do de sua existéncia. Ela
justifica essa posicdo, argumentando que ele funciona como um meio de o articulista
responder aos fatos sociais presentes na sua realidade no momento em que ele escreve o
texto. Exploramos este aspecto, atraves das habilidades que visavamos desenvolver nos
alunos em relagdo a atualidade do tema dos artigos lidos nos modulos da sequéncia didatica.
Outro aspecto da dimensao verbal do artigo de opinido, do qual nos valemos nesta pesquisa,
diz respeito ao contetdo tematico deste género do discurso, pois 0s temas que sao tratados
pelo articulista, geralmente, pertencem ao dominio do leitor-interlocutor, ou seja, ambos
compartilham da mesma realidade econbmica e sociocultural; apresentando, por isso,
interesses convergentes, quanto ao assunto abordado no texto.

Reconhecemos que a metodologia empregada para o desenvolvimento deste estudo
foi adequada, pois através da pesquisa-acdo, 0 objetivo geral desta pesquisa foi atingido:
avaliar até que ponto uma proposta de intervencdo, baseada na utilizacdo de uma sequéncia
didatica, pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia de leitura e,
especificamente, de escrita dos alunos de uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental. Esta
conclusdo toma como base os resultados da analise dos artigos de opinido produzidos pelos
alunos-participantes, pois, quando comparamos 0s textos da producéo inicial as producdes
finais, percebemos que houve um avango na sua competéncia escrita, certamente gracas ao
planejamento de um conjunto de atividades que visavam a instrumentalizar os alunos para a

devida producdo do artigo de opinié&o.
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Os modulos de ensino foram organizados a partir de um conjunto de artigos de
opinido que contribuiram sobremaneira para que conseguissemos atingir 0s objetivos
estabelecidos. A utilizacdo desses textos proporcionaram aos alunos-participantes
embasamento suficiente para desenvolver habilidades necessarias a producdo do artigo de
opinido, na etapa da producgéo final. Especificamente, as atividades propostas a partir dessa
coletanea de artigos retirados de jornais de grande circulagdo no pais e no estado de
Pernambuco levaram em consideracdo varios aspectos concernentes a configuracdo desse
género, dentre os quais 0s elementos que o constituem: o conteudo tematico, a construgédo
composicional e o estilo; entre outros, como o contexto de producdo, a intertextualidade e a
interdiscursividade etc.

Promover uma intervencdo na sala de aula, valendo-se de uma sequéncia didatica,
envolvendo a articulacdo entre leitura e producdo textual de um género do discurso — no
nosso caso, especificamente, o artigo de opinido —, constitui-se numa ferramenta eficaz na
busca por formar alunos mais proficientes nessas competéncias e, a0 mesmo tempo,
configura-se numa forma de diversificar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Esta pesquisa contribuiu sobremaneira para a nossa formacdo docente, pois houve
uma mudanga significativa na maneira como atuamos em sala de aula, na condugdo do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, proporcionando-nos mais possibilidades de
abordagem dos contetdos, surtindo, por conseguinte, um efeito positivo no aproveitamento
dos alunos, que se tornaram mais motivados e participativos, a partir das atividades
desenvolvidas, ampliando seu repertério de conhecimentos sobre géneros do discurso, leitura
e producdo de texto.

No que tange a nossa formacdo, enquanto pesquisadores, reconhecemos ter sido esta
pesquisa “um divisor de aguas”, pois pela imersdo no estudo de seu tema, ampliamos nossa
competéncia e habilidade para elaboracdo de trabalhos académicos, ja que ela contribuiu para
aprimorar nossa capacidade de compreenséo e articulagdo de ideias, bem como para ampliar

nosso universo linguistico, enquanto estudiosos, tornando-nos mais criticos e perspicazes.
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ANEXO 01 -TEXTO 1

Um arriscado esporte nacional

Os leigos sempre se medicaram por conta propria, ja que de médico e louco todos
temos um pouco, mas esse problema jamais adquiriu contornos tdo preocupantes no Brasil
como atualmente. Qualquer farméacia conta hoje com um arsenal de armas de guerra para
combater doencas de fazer inveja a propria indastria de material bélico nacional. Cerca de
40% das vendas realizadas pelas farméacias nas metropoles brasileiras destinam-se a pessoas
que se automedicam. A industria farmacéutica de menor porte e importancia retira 80% de
seu faturamento da venda “livre” de seus produtos, isto €, das vendas realizadas sem receita
médica.

Diante desse quadro, 0 médico tem o dever de alertar a populacdo para 0s perigos
ocultos em cada remédio, sem que necessariamente faca junto com essas adverténcias uma
sugestdo para que os entusiastas da automedicacdo passem a gastar mais em consultas
médicas. Acredito que a maioria das pessoas se automedica por sugestdo de amigos, leitura,
fascinacdo pelo mundo maravilhoso das drogas ‘“novas” ou simplesmente para tentar manter
a juventude. Qualquer que seja a causa, os resultados podem ser danosos.

E comum, por exemplo, que um simples resfriado ou uma gripe banal leve um
brasileiro a ingerir doses insuficientes ou inadequadas de antibioticos fortissimos, reservados
para infeccdes graves e com indicacdo precisa. Quem age assim esta ensinando bactérias a se
tornarem resistentes a antibioticos. Um dia, quando realmente precisar de remédio, este nao
funcionard. E quem nédo conhece aquele tipo de gripado que chega a uma farmacia e pede ao
rapaz do balcdo que Ihe apliqgue uma "bomba™ na veia, para cortar a gripe pela raiz? Com
isso, podera receber na corrente sanguinea solugdes de glicose, célcio, vitamina C, produtos
aromaticos - tudo sem saber dos riscos que corre pela entrada sUbita destes produtos na sua
circulacdo.

Dr. Geraldo Medeiros — Veja, 18 dez. 1995.
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ANEXO 02 - TEXTO 2

Drogas — Uma chaga na sociedade

N&o é nenhuma novidade, assistirmos aos noticiarios e tomarmos conhecimento de
que foi apreendida a maior quantidade de maconha dos ultimos tempos. Sim, a cada noticia
veiculada é sempre destacada que foi uma das maiores apreensfes efetuadas pelas policias
civil, militar ou federal. A maconha, fazendo uma analogia, ¢ como erva daninha, a qual
cresce cada vez mais a medida que € arrancada do seio da terra.

As drogas, e ndo me refiro apenas a maconha, mas, também cocaina, heroina e outras
mais, sdo verdadeiras pragas que estdo a atingir muitas familias, levando-as a desagregacgéo e
destruicdo. Nao é dificil conhecermos pessoas que mantém contato no seu contexto social
com familias que vivenciam a terrivel situacdo de um parente, ou amigo, que se entregou ao
funesto vicio daquelas malditas e destrutivas substancias.

Hé& casos de filhos que assassinam seus idosos, quando os mesmos recebem, muitas
vezes, uma misera aposentadoria, e exigem que lhes fornecam dinheiro para a compra de
drogas, e na negativa, as criaturas desconhecem seus genitores e partem para uma tomada de
decisdo dréstica, até porque, o descontrole que advém da abstinéncia é muito grande e os
transfiguram a ponto de perpetrarem atos de barbarie que choca a todos nés. Mas, 0s usuarios
de drogas ndo estdo apenas na periferia; as estatisticas apontam cada vez mais para a
disseminacdo dessa triste pratica entre os jovens das classes média, média alta e alta também.
Infelizmente, essa é uma desoladora e cruel realidade, que atormenta muitas familias.

A droga, seja la qual for, é um cancro que precisa ser extirpado de maneira enérgica.
A sociedade como um todo; os 6rgaos do Poder Judiciario, os lideres de todas as igrejas,
precisam se unir e de maneira harménica trabalhar na tomada de decisGes que visem a
protecdo dos nossos jovens, alvos vulneraveis dos traficantes. Que os pais fiqguem alertas, e a
qualquer mudanca estanha no comportamento dos seus filhos, partam para um didlogo
franco, orientando-os sobre os males das drogas, procurando protege-los antes que seja tarde
demais.

Do6ris Maria Lima Dos Santos — Diario de Pernambuco,19 nov. 2014.
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ANEXO 03-TEXTO 3

Proibir publicidade resolve os problemas?

Em vez de pensar em novas leis para regular publicidade, a acéo eficaz é fazer com que

aquelas j& existentes sejam efetivamente cumpridas

Diariamente sdo divulgados estudos que mostram o quanto a populacao esta sujeita a
riscos.

De danos causados pelo consumo excessivo de sal ao uso de celulares, exemplos
mostram o quanto € arriscado viver nos dias de hoje. Vivemos a era da informacdo, com o0s
seus beneficios e dilemas.

Nesse cenario, entra a publicidade, que, se por um lado nos traz informacéo, por outro
gera polémica quando voltada a criancas e adolescentes. Mas serd que proibir a publicidade
de alimentos e bebidas acabara com a obesidade e com o consumo de alcool?

Seré que, extinguindo a publicidade, desaparece o desejo de consumir das criancas e
adolescentes? Serd que, sem propaganda, 0s problemas desaparecerdo, ou estamos
enxergando sO a ponta do iceberg ao atacar um suposto causador de um problema bem mais
complexo?

E evidente que criancas e adolescentes merecem atencdo e cuidados especiais e que
tém direito a protecdo enquanto consumidores, mas exemplos mostram que proibir ndo é a
melhor solugéo.

Toda proibicdo, além de nédo inibir o consumo, gera distor¢es econémicas e sociais, e
0 maior prejudicado é o consumidor, seja ele crianca, adolescente ou adulto.

Em vez de pensar em novas leis (e ha mais de 200 projetos sobre o assunto em
tramitacdo no Congresso), a acao eficaz é fazer com que as ja existentes sejam efetivamente
cumpridas, como a lei que proibe a venda de bebidas alcodlicas para menores de 18 anos.

No mercado de publicidade, vale lembrar a experiéncia bem-sucedida do Conar, que
tira do ar anuncios de empresas que infringem os codigos de autorregulamentacdo acordados
por diversos setores da nossa economia.

A publicidade destinada ao publico infantil ndo fica fora desse contexto.
Recentemente, a Associagdo Brasileira de Anunciantes, a Associacdo Brasileira da Indudstria

de Alimentos e 26 empresas assinaram um compromisso publico que trata da comunicagéo
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de alimentos e bebidas dirigida ao publico infantil, mostrando que setores organizados podem
propor cddigos especificos, seguidos de forma voluntaria, com maior eficiéncia.

Vale ainda recordar os exemplos de melhoria na qualidade de vida das pessoas
qguando bem informadas, resultante de campanhas na midia patrocinadas por empresas
privadas, que ajudaram no desenvolvimento de politicas publicas de educacéo, de saude, de
higiene, de prevenc¢do do uso de drogas e do consumo de alcool.

Sem duavida, o papel decisivo na educacdo de criangas e adolescentes cabe aos pais e
as familias. Essa tarefa ndo pode ser terceirizada ou delegada. Em vez de buscar "culpados™
para os problemas sociais, ¢ muito mais produtivo agir na consolidacdo de uma sociedade
livre, educada, informada e capaz de tomar suas préprias decisfes sem a tutela do Estado.

E preciso educar nossos jovens para 0 consumo consciente, de forma a dar a eles
poder para que, ao se tornarem adultos, possam exercer sua liberdade da maneira mais
responsavel possivel.

Patricia Blanco, Presidente Executiva do Instituto Palavra Aberta — Folha de S&o Paulo, 21
jun. 2011.
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ANEXO 04 — TEXTO 4

A morte vale a pena?

Marco Archer Cardoso Moreira foi executado, semana passada, comum tiro no peito.
Em Cilacap. No préximo més, serd outro brasileiro, Rodrigo Maxfeldt Gularte. No mesmo
pais (Indonésia). O debate sobre a pena de morte, que esses eventos evocam, se processa em
dois cenarios principais: 0 da incapacidade das prisbes para operar ressocializacdo de
pessoas, como realidade objetiva; e 0 da inseguranca decorrente do aumento dos niveis de
violéncia na sociedade, como realidade subjetiva. A argumentacdo usualmente empregada a
favor da pena de morte, crime e castigo, pode ser agrupada em trés ideias principais:

(@) Ela representaria a maxima prevencdo social, entendida esta como ato de reacao
legitima contra quem haja cometido determinados crimes. Um argumento insatisfatorio
porque transporta a questdo para a definicdo prévia de dois limites imprecisos; o da
ineficiéncia dos equipamentos estatais de prevencdo de delitos e o da amplitude dessa
prevencdo politica, social e ética.

(b) Ela também representaria a maxima eficacia vingativa, entendida como o
reconhecimento de que o desejo de vinganca € um valor socialmente relevante. Valendo,
contra essa atitude, uma observacao de Beccaria: “A propria atrocidade da pena mesma faz
com que a resposta tenha a grandeza do mal que se quer punir”.

(c) E ela representaria, finalmente, a maxima forca intimidativa, entendida como uma
suposta evidéncia de que o criminoso deixaria de praticar o crime por temor a execucao.
Utilizando uma observa¢ao de Antonio Carlos Barandier, “o leigo cré que sua seguranca
depende da atrocidade com que se ameaga os criminosos”. Ocorre que essa intimidacao ¢
apenas relativa, como confirmado por Artur Koester e Albert Camus. Ferri chama inclusive a
atencdo para duas anomalias fundamentais do criminoso: insensibilidade moral e
imprevidéncia, “determinadas por uma deficiente associa¢do de ideias onde tudo concorre
para fazer faltar a intima repulsa ao delito”.

Cumprindo lembrar que a preferéncia dos que defendem a pena, em uma “morte
piedosa”, ¢, no fundo, incoerente. Porque se 0 objetivo € exemplaridade e intimidagdo, a
execugao deveria ter ritos e contetdos simbolicos, que dramatizassem o sofrimento proprio
ao ato de morrer; um terror explicito, preferentemente com presenca de publico e transmissédo

pelos meios de comunicacdo de massa.
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Em sentido contrério, a argumentacdo usualmente empregada contra a pena de morte
pode também ser agrupada em trés ideias principais:

(@ Ela torna impossivel a recuperacdo do condenado, destruindo qualquer
possibilidade de sua conversdo para o convivio social. Argumento que ganha forca pela
auséncia de qualquer critério cientifico para uma definicdo do que seria o preso irrecuperavel.

(b) Ela representa contradicdo ao préprio processo civilizatorio. Um retorno a
barbarie. Nesse sentido, a negacao da pena de morte, usando um argumento de Raul Frosali,
“responde a uma consideracdo mais benévola do mal”. Aqui, acompanho o psiquiatra Michel
Dubec: “Nao se perdoa um ato, mas a uma pessoa”. Sem contar haver mesmo uma ideologia,
por trds da pena de morte. Segundo estudos de Bryan Stevenson, da Universidade de
Harvard, 48% dos executados americanos sdo negros. Quase todos sem dinheiro para pagar
advogado. Essa influéncia local por critérios raciais sequer é recente. No século XVII, um
colono irlandés chamado John Lynch, & falta de tribunais, passou a aplicar na Carolina
Meridional o direito natural de defesa contra indigenas e negros. Inaugurando o0s
Lynchamentos.

(c) Finalmente, ela impede qualquer revisao do erro judiciario, exibindo aqui sua face
mais perigosa. Estudo de Hugo Adam Bedeu e Michael Rabelet, da Anistia Internacional,
mostra que entre 1900 e 1985 houve nos Estados Unidos 23 inocentes executados, sete dos
quais entre as 141 execucBes dos ultimos 23 anos. Nessa lista, misturando-se
democraticamente gente simples - mortos andénimos - e gente bem conhecida, como 0s
cientistas Juilius e Ethel Rosemberg ou os ativistas Nicolau Sacco e Bartolomeu Vanzetti.

Considere-se, ainda, que essa pena se tem mostrado, no mundo real, ineficiente. Nova
York, por exemplo, entre 1903 e 1963, teve dois homicidios a mais nos 30 dias seguintes a
uma execuc¢do; Geodrgia, 0 estado que mais a aplica, tem 20% mais homicidios que a média
americana. Os Estados Unidos tém 9,8 homicidios por grupo de 100 mil habitantes, enquanto
a Inglaterra, que ja ndo aplica a pena, tem apenas 1,1. No Canad4, a média de 3,4 caiu apds a
abolicdo da pena, em 1983, para 2,4. Ndo h4, portanto, nenhuma base cientifica para conectar
pena de morte e reducdo da criminalidade. E sempre me perguntei quais as razdes pelas quais
16 estados norte- americanos — vizinhos de outros com pena de morte - nunca a adotaram.

Em resumo, talvez essas duas mortes brasileiras tenham sido sé indteis. Ou in- justas.
E pena. Se puder escolher, prefiro palavras de Albert Camus: “Uma sociedade, para aplicar a
pena de morte, precisa ter autoridade moral; e ndo temos autoridade moral para matar
ninguém.” Porque nosso compromisso mais intimo deve ser sempre com a vida.

José Paulo Cavalcanti Filho — Folha de Pernambuco, 21, jan. 2015.
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ANEXO 05-TEXTO 5

Maioridade penal e discernimento

E uma esquizofrenia tratar o menor como capaz de entender um contrato, mas incapaz
de “discernir plenamente” um homicidio.

[...] O Cddigo Civil de 2002 estabelece que o menor pode dispor sobre seu patriménio por
testamento, ser mandatario em atos juridicos, entre outras conquistas.

Quando se verifica que 0 menor pode por si s6 entender as complexidades de um
contrato de compra e venda, mas ndo consegue "discernir plenamente” o que é um homicidio
ou ndo, e caso 0 pratique sera totalmente inimputavel, conclui-se que ha uma profunda
discrepancia entre como os outros campos de direito cada vez mais veem o “menor” como
apto a conhecer a realidade de direitos e deveres e a legislacdo penal, datada de 1940, que
ainda o vé com ares de total falta de discernimento, tratando-o como uma crianga de 2 anos!

Ainda do ponto de vista juridico, ndo compartilho do entendimento segundo o qual a
inimputabilidade penal ao menor de 18 anos seja uma clausula pétrea da Constituicdo e,
portanto, imodificadvel. O Direito deve ser revisto de forma urgente, caso contrario,
continuara letra morta na questdo da maioridade penal.

O tema quebrou as barreiras de questionamentos acerca de classes sociais. Barbaries
sdo perpetradas hoje por jovens de todas as classes e a todos é necessaria imperiosa
repreensdo estatal.

Reconhego que a diminuicdo da maioridade penal ndo resolverd em absoluto os

problemas da criminalidade. Mas, uma vez aprovada, grande parte dos “menores sem
discernimento” parara para pensar antes de cometer atrocidades.
N&o podemos ser ingénuos a ponto de imaginar que um menor que pratica um ilicito ndo sabe
de todo o aparato de benesses que o0 espera. No maximo uma conducdo a um estabelecimento
especial, com a aplicacdo de uma medida socioeducativa, prazo de permanéncia infimo, bem
como um periodo de prescricdo da conduta minimo.

Se adotada a medida, as técnicas do crime organizado de usar a infantaria dos
“menores inimputaveis” na primeira linha do front de guerra, a fim de que os “de maior”
sejam poupados para operacdes de grande vulto, seriam razoavelmente diminuidas.

O problema da criminalidade no pais sé sera realmente analisado caso se pratiqguem
contundentes medidas interdisciplinares. Um elevadissimo investimento em educacdo de

altissima qualidade, aparelhamento e condicOes efetivas para que as policias possam de fato
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prestar seguranca a populacdo, uma verdadeira revolucdo em termos de politicas publicas a
fim de retirar as populagcbes menos abastadas dos niveis de miséria e ndo as algemas
eleitorais de parcas bolsas familia e tantas outras bolsas.

Se 93% da populacdo brasileira é favoravel a essa reducdo, 0 minimo que a ela se
pode ofertar é a possibilidade de exercer sua cidadania por um plebiscito.

Ou se toma uma atitude condizente com a realidade brasileira, ou 0 que se podera
falar amanha para o pai ou mae de um filho vitima inocente de um homicidio com requintes
de crueldade? Sera que aceitardo as palavras “Tenham pena do garoto, ndo sabe ainda o que
faz”?

Rogério Gandra Martins (13/3/2013). Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/108620-maioridade-penal-e-

discernimento.shtml>. Acesso em: 10/3/2015.


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/108620-maioridade-penal-e-discernimento.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/108620-maioridade-penal-e-discernimento.shtml
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ANEXO 06 - TEXTO 6

Ainda sobre a reducdo da maioridade penal e sua dupla incoeréncia

O maior argumento a favor da redugdo da maioridade penal é a quantidade de
informagdes. Temos TV, jornais, internet, enfim, infinitos meios de comunicagdo que
bombardeiam informacdes constantemente sobre todos nds, em todas as faixas etarias.

Entdo, de fato, somos bem informados e, portanto, menos inocentes do que as
geracdes anteriores. Nesse sentido, é justo que a Constituicdo se adeque aos novos tempos.

Pois sim! Se a quantidade de informaces, caracteristica hodierna ja muito estudada
pelos socidlogos, significou uma mudanca generalizada na formacédo intelectual e nos
conduziu a uma precocidade das geracfes, entdo estamos prontos para outras mudancas
coerentes com essa ideia: que tal reduzir a idade que caracteriza o crime sexual como
pedofilia? Por que ndo deixar de considerar aliciamento de menores a condugdo de uma
jovem de 16 anos para a prostituicdo? Podemos, entdo, considerar maior aquele aprendiz de
oficio, estudante? Diante dessas perguntas, um amigo ironizou: “colocar o neguinho na
cadeira, pode, mas a princesinha da familia, com apenas 16, ndo podera frequentar boates e
mot¢éis?”

Todas essas consideracdes sdo coerentes com a ideia de que somos maduros mais
cedo, hoje, mas completamente incoerentes com o que se conhece sobre o cérebro humano,
com a neurociéncia e 0s avangos da ressonancia magnética funcional. Anténio Damaésio,
importante especialista da area, vem alertando que ndo s6 a maturidade do cortex pré-frontal
é tardia, na vida humana, chegando por volta dos 20 anos de idade, mas também que a
histéria de vida de uma pessoa, traumas, enfim, podem gerar disparidades enormes na
maturacdo cerebral, assim como subdesenvolvimento de estruturas relacionadas ao
comportamento moral.

Todas essas descobertas deveriam nos levar a entender a pena como um tratamento de
uma doenca psicossocial (Isso é justica!), ndo como um aparelho de vinganca. Mas parece
que a sociedade ndo esta preparada para superar a lei do olho por olho, dente por dente.
Muito menos, seus representantes, cada vez menos republicanos.

(Reducéo da maioridade penal — Francisco Luciano Teixeira Filho — Professor de Filosofia).
O Povo - CE, 27 abr. 2015.
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ANEXO 07 — PRODUCAO FINAL DO PARTICIPANTE 1 (CH. D))

Sou a favor da reducéo da maioridade penal

Eu sou a favor da reducdo da maioridade penal, porque muitos
adolescentes que cometem crimes graves e ndo sofrem nenhuma punicao por
ISSO.

Defendo que todos, independentemente de ser maior de idade, devem
ser tratados pela justica da mesma forma, se cometerem atos ilicitos.

Quem é contra a reducdo da maioridade penal, ndo pensa na vitima
nem na sua familia, que sofrem ao serem atingidas por atos violentos
praticados por menores de idade.

Se a maioridade diminuir, a quantidade de crimes praticados por
adolescentes também diminuird, pois eles evitariam cometer atos violentos,
por saberem da punicdo que sofrerdo.

Concordo com a reducdo da maioridade para 14 anos, porque 0S
praticantes de atos ilicitos com essa idade merecem ser responsabilizados,
pois ja possuem consciéncia suficiente para obedecerem as leis do pais.

No Brasil, existem adolescentes que, mesmo pertencendo a familia de
classe média, envolvem-se com atividades ilicitas, como tréfico e
assassinato.

Considero uma insensatez as pessoas pensarem que 0S Mmenores
infratores ndo sabem o que fazem, pois a partir dos 10 anos ninguém faz

nada sem querer. Por isso, ele devem ser punidos, se fizerem algo ilegal.

Participante 1 (CH. D.) , aluno do 9° Ano “C”.
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ANEXO 08 — PRODUCAO FINAL DO PARTICIPANTE 2 (A. V.)

Eu sou a favor da reducédo da maioridade penal

Adolescentes de 16 anos sdo pessoas com capacidade de pensar e discernir
entre 0 que é certo e errado. Desse modo, se cometerem crimes, tém que ser punidos
pelos seus atos.

Na sociedade brasileira, vemos a ocorréncia de varias mortes e roubos
praticados por adolescentes. Isso acontece porque eles tém a consciéncia da
impunidade.

Uma das razdes para esse fato é g existéncia do ECA (Estatuto da Crianca e
do Adolescente) que € uma lei que protege demais os menores infratores.

Por isso, defendo que menores de 18 anos devem ser presos, pois possuem,
assim, responderem pelos seus erros.

Quando uma crianca quebra algo ou pega algum objeto de um colega, é
colocado de castigo, obrigado a pedir desculpas, pagando pelo erro cometido.

Por que, entdo, um adolescente praticante de um ato violento ndo pode
comprometer-se em responder por ele? Por tudo isso, sou a favor da redugdo da
maioridade penal.

Participante 2 (A. V.), aluna do 9° Ano “C”.
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ANEXO 09 — PRODUCAO FINAL DO PARTICIPANTE 3 (J. V.)

Eu sou contra a reducgédo da maioridade penal

Sou contra a reducdo da maioridade penal porque, se ela ocorrer,
levando os adolescentes a serem presos, eles vdo aprender a pratica de muitos
crimes com outros presidiarios, tornando-se mais violentos.

Se houver a reducdo da maioridade penal, quando um menor for preso,
ndo tendo conhecimento com criminosos de alta periculosidade véo-se
aproveitar dele estuprando-os. Isso acontece tanto no presidio, quanto na
FUNASE onde os menores infratores séo internados.

Com a reducdo muitos menores pobres vdo ser presos injustamente, pois 0s
policiais discriminam essas pessoas, incriminando-as sem culpa. Foi o que
aconteceu com o irméo, que certa vez estava conversando com alguns amigos
envolvidos com as drogas e, ao serem abordados, embora estivessem sem nada
ilicito, foram levados presos. Os policiais corruptos s6 os soltaram com o

pagamento de propina.

Esse fato pode acontecer com qualquer menor residente em comunidade

carente. Por isso, sou contra a redugdo da maioridade penal.

Participante 3 (J.V.), aluno do 9° Ano “C”.
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ANEXO 10 — PAGINA DO JORNAL ESCOLAR TEEN FREIRE, NO QUAL OS
ARTIGOS DOS ALUNOS FORAM PUBLICADOS

DIA A DIANA ESCOLA

ARTIGOS DE OPINIAO DOS ALUNOS DO 9°

ANO* C”

Sou a favor da reducédo da
maioridade penal

Eu sou a favor da reducédo
da maioridade penal, porque muitos
adolescentes que cometem crimes
graves e ndo sofrem nenhuma
punicdo por isso.

Defendo que todos,
independentemente de ser maior de
idade, devem ser tratados pela
justica da mesma forma, se
cometerem atos ilicitos.

Quem é contra a reducdo da
maioridade penal, ndo pensa na
vitima nem na sua familia, que
sofrem ao serem atingidas por atos
violentos praticados por menores de
idade.

Se a maioridade diminuir, a
quantidade de crimes praticados por
adolescentes também  diminuira,
pois eles evitariam cometer atos
violentos, por saberem da punicdo
que sofrerao.

Concordo com a reducéo da
maioridade para 14 anos, porque 0s
praticantes de atos ilicitos com essa

idade merecem ser
responsabilizados, pois ja possuem
consciéncia suficiente para
obedecerem as leis do pais.

No Brasil, existem
adolescentes que, mesmo

pertencendo a familia de classe
média, envolvem-se com atividades
ilicitas, como tréfico e assassinato.

Considero uma insensatez
as pessoas pensarem que 0s menores
infratores ndo sabem o que fazem,
pois a partir dos 10 anos ninguém
faz nada sem querer. Por isso, ele
devem ser punidos, se fizerem algo
ilegal.

C.D., aluno do 9° Ano “C”.

Eu sou a favor da reducéo da

maioridade penal

Adolescentes de 16 anos sdo
pessoas com capacidade de pensar e
discernir entre o que é certo e errado.
Desse modo, se cometerem crimes, tém
que ser punidos pelos seus atos.

Na sociedade brasileira, vemos
a ocorréncia de varias mortes e roubos
praticados por adolescentes. 1sso
acontece porque eles tm a consciéncia
da impunidade.

Uma das razdes para esse fato é
a existéncia do ECA (Estatuto da
Criancga e do Adolescente) que é uma lei
que protege demais 0S menores
infratores.

Por isso, defendo que menores
de 18 anos devem ser presos, pois
possuem, assim, responderem pelos seus
erros.

Quando uma crianca quebra
algo ou pega algum objeto de um
colega, é colocado de castigo, obrigado
a pedir desculpas, pagando pelo erro
cometido.

Por que, entdo, um adolescente
praticante de um ato violento ndo pode
comprometer-se em responder por ele?

Por tudo isso, sou a favor da reducdo da

maioridade penal.
A. V., aluna do 9° Ano “C”.

JORNAL TEEN FREIRE, DESDE
2011, 22EDITAL 2015, PAG 07.

Eu sou contra a reducao da maioridade

penal

Sou contra a reducdo da
maioridade penal porque, se ela ocorrer,
levando os adolescentes a serem presos,
eles vdo aprender a pratica de muitos
crimes com outros presidiarios, tornando-
se mais violentos.

Se houver a reducdo da
maioridade penal, quandoum menor for
preso, ndo tendo conhecimento com
criminosos de alta periculosidade véo-se
aproveitar  dele  estuprando-os.  Isso
acontece tanto no presidio, quanto na
FUNASE onde os menores infratores sao
internados.

Com a reducdo muitos menores
pobres vao ser presos injustamente, pois 0s
policiais discriminam essas  pessoas,
incriminando-as sem culpa. Foi o que
aconteceu com o irmdo, que certa vez
estava conversando com alguns amigos
envolvidos com as drogas e, ao serem
abordados, embora estivessem sem nada
ilicito, foram levados presos. Os policiais
corruptos sé os soltaram com o pagamento
de propina.

Esse fato pode acontecer com
qualquer menor residente em comunidade
carente. Por isso, sou contra a redugdo da
maioridade penal.

J. V., aluno do 9° Ano “C”.



