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RESUMO

Esta pesquisa descreve e analisa uma proposta de intervencdo pedagdgica realizada em
uma escola publica brasileira, no municipio de Montes Claros — MG, com alunos de idade
entre 14 e 15 anos, do 9° ano do ensino fundamental. A partir da constatacdo de que a
leitura literaria se restringe ao ambiente escolar e de que ela ndo desperta o interesse do
aluno, buscamos estratégia para sensibilizar os alunos para esse problema e propusemo-
nos, em parceria com eles, a encontrar solugdes para resolvé-lo. Surgiu, entdo, a ideia de
criar um jornal escolar de resenhas para que os alunos pudessem socializar suas leituras e
incentivar outros colegas a lerem. A producéo do jornal, aqui descrita, teve a publicacdo de
textos dos alunos sobre o livro, Senhora, de José de Alencar. O projeto prevé nova
publicacdo com as leituras que eles realizarem durante o ano letivo de 2015. Observamos
que os alunos que ndo gostavam de ler e que, em sua maioria, sempre interrompiam, antes
do final, a leitura dos livros literarios proposta pela escola conseguiram realizar a leitura do
livro, motivados pelo trabalho coletivo que foi realizado e pela finalidade social pactuada
desde o inicio: incentivar a leitura literaria e oferecer informacBes que auxiliassem o0s
colegas, orientando-os em suas escolhas de livros para ler. Esta pesquisa enquadra-se no
ambito da Linguistica Aplicada, na medida em que trabalha com a préatica do letramento
em sala de aula, um dos objetos de estudo da disciplina, e que se fundamenta em uma
concepcao de linguagem como prética social. Os resultados apontam para a importancia de
buscar estratégias para planejar atividades que proporcionem ao aluno oportunidade de
fazer leituras literarias, visando agucar o gosto pela leitura e caminhar em direcdo a
formagéo do leitor.

Palavras-chave: intervencdo, leitura literaria, resenha, jornal escolar.
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ABSTRACT

This research describes and analyzes a proposed educational intervention carried out in a
Brazilian public school in the city of Montes Claros -MG, with students aged 14 and 15,
the ninth year of elementary school. From the realization that literary reading is restricted
to the school environment and that it does not arouse the student's interest, we seek
strategy to sensitize students to this problem and we set out, in partnership with students, to
find solutions to solve it. Then came the idea of creating a scholar newspaper reviews so
that students could socialize their reading and encourage other colleagues to read. The
production of the newspaper described here had the publication of texts of the students
about the book, Lady of José de Alencar. The project includes new publication with the
readings they perform during the school year 2015.We observed that the students who did
not like to read and, mostly, always interrupted before the end, the reading of literary
books proposed by the school managed to perform the reading of the book, motivated by
the collective work that has been done and the social purpose agreed from the beginning:
to encourage literary reading and provide information that could help colleagues, guiding
them in their choices of books to read. This research falls within the scope of Applied
Linguistics, in that it works with the practice of literacy in the classroom, one of the
discipline study objects, which is based on a conception of language as a social practice.
The results point to the importance of seeking strategies to plan activities that provide
students with opportunity to literary readings, aiming to sharpen the taste for reading and
walking towards the player's training.

Key words: intervention, literary reading, review, scholar newspaper.

VI



LISTA DE ILUSTRACOES

Graficos

GEATICO L.ttt et ettt e e e e e e et e e e e e e aeaan 90
GBI 2. ettt et et e e e e e e et e e e e e 91
GEATICO B ettt e e e e e e e ettt e e e e e r e —aaaaaaaaan 92
GEATICO 4.t ettt e e e e e e e ettt e e e e e e e ee e eaeeneeaaaans 93
GBI Bt ettt e e ettt e e e e e e e e e e e e e 94
GEATICO Bt ettt e et e e e e e e ettt e e e e e e e ee et aeeeeeeeeeeeeeetaareeaeeeeeeeaaas 94
Quadros

(@ 11T To | oI USSP 97
QUAAID 2 ..ttt ettt ettt e b e e be e s b e e e be e e bt e e be e sbeeebeesaeeebeeareeebeeaateebeeas 98

VIl



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Educagdo fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal

Dominguinhos Pereira, na Prova Brasil —2013............ccccooce e,
Tabela 2: Comparacgdo dos indices dos resultados gerais dos alunos do 9° ano, da Escola

Municipal Dominguinhos Pereira, na Prova Brasil, de 2005 a 2013.................. 32
Tabela 3: Evolucéo das notas da prova Brasil: anos finais — 9°s anos...........cccccceevvevieieenne. 33
33

Tabela 4: Resultado do SIMAVE, portugués, 2013 —9%an0..........cccceveveeveiineriesee e



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AEE —  Atendimento Educacional Especializado

CAED — Centro de Apoio a Educacdo a Distancia

CAIC-  Centro de Atengdo Integral a Crianca

CEMEI — Centro Municipal de Educagéo Infantil

EJA- Educacdo de Jovens e Adultos

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
PIP — Projeto de Intervencdo Pedagdgica

PISA—-  Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
SAEB -  Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico

SIMAVE - Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica



SUMARIO

INTRODUCAO 14
1 CONTEXTUALIZAC}AO 18
1.1 Projeto de intervencao: leitura 18
1.2 O projeto de intervengdo pedagdgica 22
1.2.1 Delimitagdo do problema 22
1.2.2 Objetivos 24
1.2.3 Corpus 24
1.2.4 Metodologia 26
1.3 Aescola em que se realizou o projeto 29

1.3.1 Proficiéncia em leitura dos alunos da Escola Municipal Dominguinhos Pereira31

1.3.2 A leitura literaria e a participacdo em atividades culturais na Escola Dominguinhos

Pereira 37
1.3.3 Os alunos que participaram do projeto de intervencéo 43
2 A LEITURA NA ESCOLA 47
2.1 Ensino de leitura: uma perspectiva histérica 48
2.2 Alfabetizacdo e letramento 54
2.3 Letramento literario e ensino 58
2.4 A leitura de livro literario na escola 63
2.5 Romantismo no Brasil 66
2.6 José de Alencar 69
2.7 O romance Senhora 72
2.8 O jornal como instrumento pedagdgico 76
2.9 O ensino de géneros e 0 género resenha 78

Xl



2.9.1 O ensino de géneros 78

2.9.2 O género resenha 80
2.9.3 O género e sua relacdo com o suporte 83
3 LEITURA DO LIVRO LITERARIO E PRODUC}AO DE TEXTO PARA
SOCIALIZACAO DA LEITURA 87
3.1 Alunos refletindo sobre sua identidade de leitor 87
3.2 Momentos de leitura e preparacao para a socializacao da leitura 97
3.3 Leitura do livro literario Senhora 99
BIBLIOGRAFIA 119

APENDICE A - Enquete realizada com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Dominguinhos Pereira 131

APENDICE B - Quadro com os responsaveis pela producdo do jornal 132

APENDICE C - Tabela distribuida para os alunos organizarem conhecimentos sobre
a resenha lida 133

APENDICE D - Modelo de quadro utilizado para anotar conclusdes sobre o género

resenha 134
ANEXO A - Texto lido como estratégia para delimitar o problema 135
ANEXO B - Resenha utilizada em sala de aula 139
ANEXO C - Texto lido no estudo sobre organizadores textuais 141

ANEXO D - Trecho de texto lido para identificar as vozes presentes na resenha 143
ANEXO E - Texto produzido por alunos e utilizado para reescrita coletiva 145
ANEXO F - Imagens que ilustraram os cartazes que fizeram parte do varal 147

ANEXO G - Jornal produzido pelos alunos da turma 22, do ano do Ensino
Fundamental 150

ANEXO H - Parecer com aprovacao do conselho de ética 155

Xl



Para formar leitores devemos ter paixao pela leitura.

Kleiman (2002)
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INTRODUCAO

E possivel desenvolver na escola atividades que estimulem o interesse e 0 gosto
pela leitura literaria? Para desenvolver em nossos alunos, do nono do ensino fundamental,
habilidades de compreensdo e interpretacdo de textos escritos e estimular o gosto pela
leitura, propusemos a producédo, em sala de aula, de um jornal escrito de resenhas que seria
divulgado na Escola Municipal Dominguinhos Pereira para oferecer aos demais alunos
alguma orientacdo no momento de fazer suas escolhas de leitura.

O projeto busca amenizar o problema de desinteresse pela leitura, por meio da
proposicédo de atividades significativas, interessantes e prazerosas para socializar leituras.
Além da leitura literaria, o aluno teve/tera oportunidades para ler textos do género resenha
e conhecer suas especificidades.

A escola, como agéncia de letramento, é atribuido o papel de proporcionar ao
aluno oportunidades para que ele adquira experiéncias com a leitura e o papel de capacita-
lo para utilizagdo das habilidades aprendidas na leitura de diversos textos. Nessa
perspectiva, ler € muito mais do que decodificar signos, é, antes, uma atividade social, que
permite as pessoas participarem de interacdes rotineiras em todas as instituices. Além de
ser imprescindivel para a aprendizagem na educacdo escolar, a leitura é também um ato
que possibilita o conhecimento do mundo e de si mesmo.

No entanto, alguns fatores limitam a leitura de livros literarios, como o fato de
poucos exemplares de livros serem disponibilizados pelas bibliotecas escolares e, quando
leituras sdo propostas, elas estarem atreladas ao carater de obrigatoriedade, representado
pelo preenchimento de fichas e por avaliagGes.

Alguns projetos tentam estimular a leitura individual e as visitas dos alunos a
biblioteca escolar para escolha de livros, mas, para obter sucesso, eles dependeriam,
diferentemente do que ocorre na pratica, de um didlogo maior entre professores e
bibliotecarios para que os objetivos da biblioteca e os do professor fossem coincidentes: a
difusdo da leitura, especialmente a literaria.

Além disso, € preciso considerar outras dificuldades. Como, por exemplo, a
limitagdo do contato do aluno com a biblioteca. E preciso contar com a iniciativa dele de
dirigir-se voluntariamente a biblioteca, e, para complicar, ndo ha um horéario reservado

para isso: os alunos que gostam de ler precisam procurar a biblioteca apressadamente no
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final do turno, ou quando h& horéarios vagos, ou quando h& permissdo dos professores,
durante a aula, para uma visita rapida.

Em relacdo aos professores, parece haver uma grande preocupagao em cumprir 0s
conteudos previstos pelo curriculo, ficando reduzida a importancia da leitura literaria como
elemento de formacdo. Esta, quase sempre, é colocada em segundo plano. Tais fatores
acabam influenciando, interferindo e, as vezes, impedindo a realizacdo de projetos de
leitura.

A soma de tantos pontos desfavoraveis parece contribuir para que os alunos
demonstrem cada vez menos interesse pelas atividades de leitura literaria propostas pela
escola. Por outro lado, percebemos que esta encontra problemas para desenvolver
atividades que estimulem o interesse e o gosto pela leitura literaria e que contribuam para
auxiliar os alunos na escolha de livros para ler. Isso pede intervencGes urgentes.

Em nosso trabalno em sala de aula, essas questbes tém nos inquietado
constantemente. Por isso, buscamos ideias para planejar atividades que despertem o
interesse pela leitura e facilitem o trabalho do aluno no momento de escolher os livros que
vao ler. Essa é a motivacao desta pesquisa.

Para entender os problemas vivenciados na escola e encontrar alternativas para
fazer um trabalho de incentivo a leitura literaria capaz de envolver nosso aluno,
percorremos algumas etapas. A primeira delas foi buscar a fundamentacdo teorica para
propor um trabalho de intervencdo nos problemas que identificamos na pratica.

Ao definir a metodologia e o referencial tedrico, buscamos instrumentos para
mostrar ao nosso aluno a sua situacdo como leitor e estabelecer parceria com ele, crendo
que sua sensibilizacdo para o problema poderia fazer com que se dispusesse a participar do
projeto de intervencao que estdvamos propondo.

A seguir, passamos a revisdo bibliografica, consultando a bibliografia disponivel e
necessaria para compreender nosso objeto de estudo. Procuramos percorrer os caminhos do
ensino de leitura em nosso pais até os dias atuais e, para tanto, fez-se necessario tragar um
mapa conceitual de alfabetizacdo e letramento.

A partir da definicdo de letramento, analisamos as relacOes entre letramento
literario e ensino, e langamos um olhar mais cuidadoso sobre a maneira com se da a leitura
do texto literario na escola. Por meio desse conhecimento € que pudemos propor aos
nossos alunos a leitura de um cléssico da literatura brasileira, Senhora, de José de Alencar.

A leitura desse livro demandou investigacdo sobre o estilo literario do texto, sobre o
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Romantismo brasileiro, sobre seu autor, José de Alencar, e sobre aspectos estéticos
peculiares a essa narrativa.

Por se tratar de uma pesquisa interventiva, com caracteristicas de pesquisa
participante, investigamos ainda outros assuntos, ndo menos importantes, para buscar 0s
resultados que se esperava, ou seja, para confirmar a hipotese de que, quando motivados
para socializar suas leituras de modo significativo, os alunos tém incentivo para ler e
encontrar prazer na leitura. Nesse intuito, para a socializacao da leitura do livro literario foi
proposta a criacdo de um jornal de resenhas. Por isso, fizemos revisdo bibliografica
também sobre o género resenha e sobre o jornal como instrumento pedagdgico.

Esta pesquisa, por meio da descrigdo de uma intervencao realizada em sala de aula
e da andlise do comportamento dos alunos durante a leitura de um classico literario —
atividade esta em que mobilizaram habilidades de leitura e de compreensdo de textos e se
empenharam na realizacdo de atividades de socializacdo de leitura —, volta-se para a
contribuicdo que se quer oferecer ao ensino de lingua materna no Ensino Fundamental,
especificamente, sobre como unir a teoria a pratica para auxiliar os alunos a apreciarem
leituras literarias. Por extensdo, buscamos contribuir para os estudos no campo da
formacgdo de professores, evidenciando possiveis lacunas observadas no trabalho com
leitura literaria na escola e propondo alguns direcionamentos no aperfeicoamento da
prética pedagdgica.

No primeiro capitulo, descrevemos a metodologia adotada, a escola e os alunos
que participaram da intervencdo. Abordamos algumas caracteristicas importantes para
compreensdo da proposta, a luz dos estudos de autores como Angela B. Kleiman (2002,
2004, 2006, 2007, 2009), Magda Becker Soares (1999, 2001, 2003, 2010) e Marisa Lajolo
(2001, 2010).

O capitulo 2 é reservado a descricdo do percurso historico do ensino de leitura no
Brasil, seguida da distin¢do entre alfabetizagédo e letramento, de reflexdes sobre letramento
literdrio e ensino e sobre a abordagem de leitura literaria na escola. Destacamos, ainda
nesse capitulo, uma reflexdo sobre o Romantismo e o estabelecimento de identidade
literaria nacional, consideracBes sobre José de Alencar, autor que foi fundamental para o
nacionalismo, e sobre o texto Senhora, livro que foi utilizado para incentivar o gosto pela
leitura nesse projeto. Sobre o livro, apresentamos o enredo e analise do tema, e sua relagéo
com o contexto social da sociedade burguesa da segunda metade do século XIX. Os

principais teoricos e criticos em que se embasam nossas reflexdes sdo Michel Bakhtin
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(2003), Roxane Rojo (2009), Zélia Maria Versiane Machado (2011), Angela B. Kleiman
(2002, 2004, 2006, 2007, 2009), Isabel Solé e Claudia Schilling (1998), Graca Paulino
(1998, 2004, 2008) e Antonio Candido (1971, 1975, 1977, 1999, 2000, 2004).

A seguir, discutimos sobre o ensino de género e sobre resenha, uma vez que a
estratégia escolhida para socializar a leitura do livro literario foi a producéo de um texto
deste género. Nesse topico apresentamos consideraces sobre a relagdo entre género e
suporte. Apresentamos, ainda, pressupostos tedricos sobre o jornal como instrumento
pedagdgico. Para isso, apoiamo-nos em reflexdes de alguns autores e criticos, dentre eles:
Luiz Antonio Marcuschi (2000, 2008), Eva Maria Lakatos e Maria de Andrade Marconi
(1996), José Marques Mello (1985, 2003), Afranio Coutinho (1957, 1975, 1999) Celestin
Freinet (1974), Adair Bonini (2011), Maria Alice Faria (1989, 1996, 2002).

No capitulo 3, apresentamos o0 percurso das acOes realizadas na proposta de
intervencdo. Descrevemos a preparagdo para a leitura, os momentos de leitura, de pesquisa
sobre o autor, e as atividades de preparacdo para socializar a leitura, além da anélise e

discussdo dos dados.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO

1.1 Projeto de intervencao: leitura

Neste capitulo procuraremos discutir sobre leitura e descrever o contexto em que se
realizou a pesquisa sobre a possibilidade de estimular o gosto pela leitura por meio de
atividades que relacionem a socializacdo da experiéncia de leitor com um objetivo
funcional: influenciar a escolha de livros literérios de neoleitores.

Essa contextualizacdo visa situar o leitor e guiar seu olhar sobre o trabalho
desenvolvido no projeto de intervencdo pedagogica e nas escolhas feitas para discussdo das
questdes apresentadas.

O dominio da leitura e da linguagem escrita € muito importante na nossa sociedade
atual. E indiscutivel que, a todo momento, deparamo-nos com grandes exigéncias, das mais
variadas, de uso da leitura e de coerente interpretacdo. A sociedade hoje exige que o
individuo demonstre dominio da lingua portuguesa, interpretacdo eficiente, producédo
adequada, entre outras habilidades.

A crianca convive com a leitura desde muito cedo, antes mesmo de iniciar 0s
estudos em uma instituicdo escolar, por meio da leitura de textos infantis que os adultos
fazem para ela ou mesmo da experiéncia de presenciar outras pessoas lendo. Ao ingressar
na escola, o trabalho com essa interacdo entre leitura/mundo/leitor deveria ser
intensificado, estimulando a insercdo, gradual e crescente, do educando nesse mundo e
proporcionando mecanismos que desenvolvam nele o habito de ler.

O trabalho com leitura deveria partir do principio de que ela utiliza os mais
variados niveis de conhecimento, que interagem entre si. Por isso, ela é considerada um
processo interativo. Angela B. Kleiman (1997, p. 13) salienta que “A leitura ¢ um processo
interativo onde os varios niveis de conhecimento se interligam, proporcionando ao leitor a
compreensao do texto”.

A leitura € muito mais do que uma simples decodificacdo de palavras. Ler ndo é
somente traduzir silabas ou palavras (signos linguisticos), pois o individuo devera entender
e refletir sobre o que esta lendo para depois elaborar seu préprio conhecimento, de forma

critica. Luiz Carlos Cagliari (2007, p. 150) argumenta:
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A leitura €, pois, uma decodificacdo. O leitor deverd em primeiro lugar
decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada. Em seguida
decodificar todas as implicacGes que o texto tem e, finalmente, refletir
sobre isso e formar o préprio conhecimento e opinido a respeito do que
leu. (CAGLIARI, 2007, p.150).

Cabe a escola e ao professor mediar esse processo para ajudar o aluno a usar
estratégias de leitura para que venha a compreender o sentido do texto. Conforme Marisa
Lajolo (2001), no esforco de dar acesso ao letramento, ndo se pode ignorar que, ao longo
da historia, a leitura sempre possibilitou o crescimento do homem.

O ensino de leitura esta atrelado a valorizagdo da cultura escrita e, por isso, muitas
vezes, ao trabalhar com a lingua materna, a escola dedica-se mais ao ensino e
aprimoramento da escrita do que ao ensino de leitura. Ela acaba compreendendo que a
escrita tem funcdes individuais e sociais, entre as quais 0 acesso aos bens das varias esferas
sociais e a possibilidade de o individuo expressar-se e interferir em sua propria condi¢éo,
possibilitando, assim, o exercicio de sua cidadania.

No entanto, ndo se pode ignorar que a leitura proporciona o conhecimento e,
segundo Paulo Freire (1997), liberta 0 homem das condigdes que Ihe sdo impostas pelas
forcas dominantes. A leitura € que possibilita acesso ao saber, pois 0 conhecimento e
informac@es obtidas pelo homem, durante séculos, estdo registrados por meio da escrita.

Além disso, nos livros, ha historias com que o homem se identifica, pois vé nelas
representados os seus conflitos e dores, ou seja, historias que permitem ao homem pensar
sobre si mesmo e sua condicdo. Bartolomeu Campos de Queirds (2012, p. 90), refletindo

sobre leitura, afirma:

Ter em maos um livro é suportar, por meio de leve objeto, extenso
fragmento do universo. E proprio do humano, mesmo percebendo o peso
do seu fardo, buscar entender o lugar em que ele esta inserido, sem ter
pedido para vir ao mundo. Desejamos conhecer o que esta dito e
adivinhar o que ainda esta por dizer, ansiamos saber e desconfiamos do
gue sabemos, escutamos e falamos e nos arrependemos, confiamos ou
nos desacreditamos. Cremos na duvida como caminho absoluto. Para
tanto, o livro nos alivia diante de tamanhas incertezas. (QUEIROS, 2012,
p. 90).

Mesmo que por meio da leitura alcancemos acesso a todas essas benesses, alcanca-
las ndo é facil, pois sdo grandes as dificuldades apresentadas pelos alunos em idade

escolar, no processo de aquisicao de leitura.
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Os resultados das avaliacGes aplicadas pelo Sistema Mineiro de Avaliagdo do
Ensino Publico (SIMAVE), da Prova Brasil, do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e os resultados de pesquisas de varios autores, como Angela B. Kleiman (2002,
2004, 2006), Isabel Sole (1998), Luis Anténio Marcuschi (2001a e 2001b), Ingedore
Villaga Koch (2006), Roxane Rojo (2009), entre outros, demonstram que a escola ndo tem
conseguido formar leitores proficientes.

Esses resultados mobilizam estudos sobre o que fazer para garantir que, no ensino
fundamental, o aluno torne-se capaz de compreender textos dos mais variados géneros,
posicionando-se, criticamente, em relacdo a eles, uma vez que os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 69-70) preconizam que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. Ndo se trata de extrair informagdo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel a proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar 0 que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto exposicOes feitas. (BRASIL, 1998, p.
69-70).

Nessa perspectiva, Maria Severina Batista Guimaraes e Sueli de Fatima Alexandre
(2011, p. 198) compreendem que a leitura é um processo que “permite apreender os
significados diversos empreendidos no texto, significados estes que formam no leitor a
capacidade de introspeccao e reflexdo sobre si mesmo”.

Contudo, a preocupacéo da escola em propor atividades orais e escritas para fazer
com que o aluno passe a dominar 0 uso de diversos géneros textuais nas diversas situacoes
comunicativas, que lhe permitam “ampliar suas possibilidades de participa¢do social no
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 32), acaba por fazer com que a literatura, que
segundo Antonio Candido (1995, p. 242), permite o “desvendar do mundo”, passe a ser
apenas mais um género textual a ser trabalhado na escola.

Como observaram Fermino Fernandes Sisto, Enid Abreu Dobranszky e
Alexandrina Monteiro (2011, p. 41 apud GUIMARAES e ALEXANDRE, 2011) em
pesquisa realizada com professores da rede publica do estado de S&o Paulo, a importancia

atribuida a leitura na escola, as vezes, fica restrita ao carater mecanicista e utilitario. Essa
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postura contribui para fortalecer as concepgdes da sociedade de que a literatura € pouco
importante para a formagdo profissional do homem moderno (GUIMARAES e
ALEXANDRE, 2011).

Ademais, como o trabalho com leitura literaria depende do tempo, da vontade e de
condigdes favoraveis, do leitor e do professor, a abordagem resume-se a textos curtos,
devido as insuficientes condicfes de reproducdo de materiais. Ou ainda, limita-se a trechos
de livros literarios apresentados nos livros didaticos.

Sobre a abordagem de leitura literaria nos livros didaticos de lingua portuguesa,
Delaine Cafieiro e Hércules Corréa (2003), ao analisarem as propostas de trabalho com os
textos literarios em quatro colecdes de livros didaticos, chegaram a conclusdo de que ha
variedade textual e representatividade de autores e obras nos livros. No entanto, o
professor precisa intervir no sentido de “dar vida ao material que tem em maos e extrapolar
as eventuais limitagdes que ele possa ter” (p. 29).

Para Alexandre e Guimardes (2011), essa intervencdo do professor requer
ampliacdo das informacdes e, para isso, € necessario que o professor conheca as obras
literdrias a que os livros didaticos se referem, acrescentando aos recortes delas e as
informacdes isoladas sobre biografia dos autores outros aspectos que possam ajudar os
alunos em suas escolhas de leitura.

Essa reelaboracdo que as limitacOes apresentadas pelos livros didaticos pedem,
acaba ndo acontecendo, devido ao tempo que ela exigiria do professor, que geralmente
cumpre grandes jornadas de trabalho, o que compromete a dedicacdo ao planejamento e a
preparacdo de suas agdes.

A partir dessas reflexdes, surgiu o projeto de intervencdo pedagdgica. A seguir,
passaremos a apresentar as caracteristicas principais do projeto pedagdgico por nos
desenvolvido, além de aspectos relevantes sobre a escola em que foi aplicada a intervencao

e sobre os alunos que participaram do projeto.
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1.2 O projeto de intervencdo pedagogica

O projeto de intervencdo aqui apresentado surgiu como proposta para solucionar
um problema real identificado na sala de aula: alunos que leem pouco e que ndo tém o
habito de ir & biblioteca escolher livros para leitura.

Buscou-se, coletivamente, uma possivel solucdo que permitisse oferecer subsidios
para a resolucdo do problema detectado. A pesquisa justifica-se pela necessidade de inserir
a crianga no campo da leitura, para que, por meio desta, esse aluno venha a se tornar um
individuo mais critico e inteirado dos assuntos da sociedade.

Dessa forma, foi proposta uma pesquisa que Se encaixa ha pesquisa agdo, com
algumas caracteristicas de pesquisa participante. A seguir, apresentamos 0S aspectos

importantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

1.2.1 Delimitacéo do problema

A observacdo empirica permitiu-nos detectar o problema de falta de habito de
leitura na maioria dos alunos de uma turma da série final, 9° ano, do ensino fundamental de
uma escola publica.

Para amenizar esse problema, resolvemos propor leitura do texto “Vocé 3.07%,
escrito por Simon Kuper e publicado na revista Superinteressante, o qual versa sobre a
importancia da leitura no mundo contemporaneo. O texto aborda os letramentos
necessarios a interacdo proporcionada pela internet, interacdo da qual os alunos participam
por meio das redes sociais.

Neste trabalho, tomamos como referéncia o conceito de letramento® de Magda
Soares (2001 p. 18), em seu livro Letramento: um tema em trés géneros, segundo o qual
letramento: “[...] é o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado

ou a condicé@o que adquire um grupo social, ou um individuo como consequéncia de ter-se

O texto consta do Anexo A.

2 Segundo Soares (2001), ha diferentes conceitos de letramento, e eles variam segundo as

necessidades e condigdes sociais especificas de determinado momento histérico e de determinado estagio de
desenvolvimento. Para a autora, Paulo Freire, ao considerar que o sujeito alfabetizado adquire um meio para
tomar consciéncia da sua realidade e para transforma-la, mesmo ndo usando a palavra letramento ja definia
seu significado.
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apropriado da escrita”. Sendo assim, todas as pessoas participam de letramentos adquiridos
em sua experiéncia, ou seja, ser letrado estd relacionado as habilidades adquiridas no
contexto social (SOARES, 2010).

O texto lido em sala de aula e a discussdo sobre a importancia da leitura
sensibilizaram essa turma de nono ano. Apos 0s momentos de leitura, estimulamos a
discussdo, deixando os alunos a vontade para fazerem inferéncias, falarem de suas
experiéncias e fazerem comparacdes com a realidade que conheciam. Eles chegaram a
conclusdo de que a leitura e a escrita sdo muito importantes para interagir nesse mundo
cada vez mais virtual.

Propusemos uma reflexdo sobre o que temos lido, sobre se a leitura de textos
escolares seria suficiente para preparar alguém para agir no mundo, sobre quantos livros
lemos no ultimo ano e sobre os efeitos da leitura de um bom livro.

Entdo, sugerimos uma pesquisa, por meio de enquete, sobre o nimero de livros que
os alunos dos 9% anos da escola (total de cinco turmas e 140 alunos, sendo que apenas 128
deles participaram) leram durante o ano de 2014. Também acrescentamos perguntas sobre
a motivacao para a leitura e sobre o habito de visitar a biblioteca para escolher livros.

Na socializa¢do dos resultados da pesquisa, descobrimos que a maioria dos alunos
1€ os livros porque sdo “obrigados a ler” (expressao oferecida por eles). Alguns deles
revelaram que ndo leem o livro todo, quando ndo o acham interessante ou quando o tempo
para realizar a leitura é curto. Também percebemos que poucos alunos em cada turma tém
0 habito de ir espontaneamente a biblioteca escolher algum livro para ler. Conclusédo: os
alunos leem pouco e ndo tém habito de visitar a biblioteca para escolher suas leituras.

A partir dessa conclusdo, surgiram algumas questdes: O que € necessario fazer para
interferir nessa realidade tdo inquietante? Que atividades propor para estimular o interesse
e 0 gosto pela leitura literaria? Como contribuir para auxiliar novos leitores na escolha de
livros literarios?

Acreditamos na possibilidade de amenizar o problema de desinteresse, se a leitura
for prazerosa e a atividade proposta para socializacdo tiver uma finalidade significativa e
interessante. Por isso, motivados pela necessidade de estimular nos alunos o gosto pela
leitura e percebendo a necessidade de orienta-los no momento de fazer suas escolhas de
leitura, propusemos uma intervencdo pedagogica nesta turma de 9° ano do ensino

fundamental.
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Passamos a desenvolver um projeto de letramento, baseado em Kleiman (2006).
Segundo essa autora, os projetos de letramento d&o oportunidade de preparar o aluno para
agir no mundo social. Além disso, representam motivacédo para o aprendizado, pois neles a
escrita se relaciona a sua utilidade real no contexto social em que o individuo vive.

Conversamos com a turma sobre o desafio de fazer algo para ajudar a minimizar
essa falta de interesse pela leitura e a dificuldade de escolher livros por parte de quem é
iniciante nas visitas a biblioteca. Entre as sugestbes que surgiram, escolhemos, como
estratégia para estimular a leitura, a producdo coletiva de um jornal de resenhas para
circular na escola. As resenhas seriam sobre livros literarios que os alunos participantes da
pesquisa ja leram.

A partir dessa decisdo, delimitamos nossos objetivos e definimos a metodologia

que seria utilizada nessa intervencdo pedagogica.

1.2.2 Objetivos

Para o desenvolvimento da pesquisa, tivemos como objetivo geral aperfeicoar e
incentivar o gosto pela leitura para, posteriormente, criar um jornal de resenhas, com textos
produzidos pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental, o qual deveria circular na escola
e ficar a disposicdo dos visitantes da biblioteca.

Os objetivos especificos foram proporcionar momentos de leitura literaria e de
discussao coletiva sobre a interpretacdo do livro; apresentar aspectos sobre o autor, a obra
(o contetdo temético, o contexto da obra); promover oficinas de leitura de resenhas,
seguidas de atividades que permitissem conhecer o género e suas especificidades (sintese
do contetido tematico, do enredo, opinido critica); e, finalmente, proporcionar atividades de

refacgéo textual, preparando o texto para a producéo editorial.

1.2.3 Corpus

Selecionamos para leitura literaria o romance urbano Senhora, de José de Alencar.
Como se trata de um classico da literatura brasileira, consideramos que, ao propor essa

leitura, oportunizamos a introducgdo da leitura de cléssicos, conforme recomendacéo dos
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Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 70) para o ensino de leitura nos dois

ultimos anos do ensino fundamental.

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacao de leitores, pois
é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por nédo
conseguirem responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou
passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos anteriores para
lidar com os desafios postos pela leitura, com autonomia cada vez maior.
Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptagdes
ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais (BRASIL,
1998, p.70).

Para a pesquisa sobre José de Alencar, indicamos aos alunos os sites da Academia
Brasileira de Letras e, especificamente, 0
site<educacao.globo.com/literatura/assunto/autores/jose-de-alencar.html>.

Para escrita das resenhas, era preciso conhecer as especificidades do género resenha
e quais aspectos sobre o livro deveriam ser considerados para a producdo do texto. Para
isso, primeiro apresentamos aos alunos suplementos literarios® de jornais com publicacées
de resenhas, ou seja, permitimos a eles a apreciacdo do género em seu suporte original.
Nesse momento, instigamos a busca de caracteristicas que possibilitem identificar a funcdo
social do género, identificar a extensdo, a linguagem utilizada e a relacdo dessas
caracteristicas com o suporte jornal.

Os jornais, utilizados no primeiro contato dos alunos com o género, ficaram a
disposicdo nas aulas em que se desenvolveu o projeto, para eventuais consultas. Também
distribuimos copias de resenha sobre o livro A culpa € das estrelas, publicada na revista
Veja, devido a familiaridade dos alunos com a histéria dessa obra. Partimos do principio de
que conhecer o livro possibilitaria ao aluno perceber a articulagdo que o resenhador

estabeleceu entre os dados do autor, o texto, sua propria opinido e a critica.

3 Suplemento, edig¢Bes: n. 1.349 (jul./ago. 2013), n. 1.350 (set./out. 2013), n. 1.351 (Nov./dez. 2013),
Belo Horizonte, Secretaria de Estado de Cultura de Minas Gerais; Prosa, Caderno de Cultura, o Globo, 24-
05-2014, Rio de Janeiro.
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Apbs a leitura da resenha®, fizemos anélise dos dados relacionados com o texto que
apareceram na resenha em dois momentos. Primeiro identificando na resenha informacoes
sobre o livro (titulo do livro, nome do autor, editora, ano de publicacéo, preco, nimero de
paginas) e sobre a resenha (titulo, nome do autor, extensdo do texto). No segundo
momento, buscamos no texto outras informacGes sobre o autor do texto, a descri¢cdo da
narrativa resenhada (dados sobre o enredo, as personagens e 0 tempo em que Se passa a

historia) e a apreciagéo da obra.

1.2.4 Metodologia

A producéo do jornal, descrito neste trabalho, terd a publicacdo de resenhas sobre o
livro Senhora, que sera a primeira tentativa de associar a leitura a uma atividade de
socializacdo com finalidade funcional — auxiliar os alunos da Escola Municipal
Dominguinhos Pereira, que tém lido muito pouco, em suas escolhas de leituras. A segunda
edicdo terd um nimero maior de textos e, além de circular na escola, serd arquivada na
biblioteca para orientar a escolha dos visitantes. Essa metodologia deve-se ao formato
dessa pesquisa e ao tempo reservado para o desenvolvimento do projeto de intervencéo.

A edicdo seguinte do jornal deveria acontecer no final do ano (2015),
preferencialmente no Gltimo bimestre, com resenhas de livros literérios lidos pelos alunos
durante o ano letivo. Definimos que, em setembro, fariamos um levantamento das obras
escolhidas pelos alunos para a realizacéo das resenhas. A partir desses dados, realizariamos
a leitura daqueles livros que ndo conheciamos e planejariamos atividades coletivas de
pesquisa de coletas de dados sobre contextos de producdo, autores e critica.

A rotatividade de empréstimo dos livros pertencentes & caixa da sala’possibilitaria o
trabalho em equipes, formadas de acordo com as afinidades de gosto. Ou seja, equipes de
trés ou quatro alunos, que leram determinada obra e dela gostaram, deveriam se preparar

para produzir as resenhas sobre aquela obra.

A resenha encontra-se no Anexo B.
> A escola desenvolve um projeto de literatura, e cada turma tem uma caixa de livros, de acordo com a

faixa etaria dos alunos. O nimero minimo de livros é igual ao nimero de alunos matriculados.
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Nesta dissertacdo, descrevemos e analisamos apenas a producdo da primeira edigéo
do jornal. Para o inicio do trabalho, adotamos a seguinte metodologia:

a) Leitura em dois momentos: primeiro, leitura coletiva (primeira parte do livro);
depois, leitura individual do livro literario selecionado (romance Senhora, de José de
Alencar);

b) Leitura e analise de resenhas literérias;
c) Pesquisa e estudo sobre autor e dados da narrativa lida;

d) Ao final, escrita de texto do género resenha para compor jornal de resenhas que
seria divulgado na escola.

Iniciamos o trabalho pela leitura do livro Senhora, de José de Alencar. Apds a
contextualizagéo, leitura e interpretacdo, estabelecemos um tempo para que os alunos
expusessem suas opinides sobre o texto e discutissem, em grupos, suas impressdes sobre
ele. A seguir, os alunos assistiram ao filme e, posteriormente, pesquisaram sobre o autor e
sua relacdo com a literatura.

A partir desses conhecimentos, que 0s prepararam para a tarefa, os alunos
produziram uma resenha. Vale lembrar que, segundo Kleiman (2007, p. 7), “os projetos de
letramento requerem um movimento pedagdgico que vai da pratica social para o
‘conteudo’ (informagdo sobre um tema, uma regra, um estratégia ou procedimento), nunca

o contrario”. A autora acrescenta ainda que:

O projeto de letramento se origina de um interesse real na vida dos alunos
e sua realizacdo envolve o0 uso da escrita, isto &, envolve a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que
serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2009, p. 4).

No caso especifico dessa intervencdo, primeiro buscou-se sensibilizar o aluno
acerca de um problema em sua comunidade escolar — alunos leem pouco e ndo tém habito
de ir a biblioteca escolher suas leituras. A seguir, buscou-se, coletivamente, uma possivel
solucdo, para entdo oferecer subsidios para capacitar o aluno a escrever o texto que faria
parte da estratégia escolhida para resolver o problema, ou seja, preparou-se o aluno para
produzir um texto adequado a situacdo de enunciacdo, conforme proposta pelos estudos de
Michael Bakhtin (2003).
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A escolha de apenas um livro para o inicio do desenvolvimento do projeto foi
devida a necessidade de demonstrar, em um trabalho coletivo, o que deveria ser
considerado para a escrita de uma resenha. Dessa forma, visando a preparacdo dos alunos
para a escrita, aspectos como as caracteristicas “relativamente estaveis” (BAKTHIN, 2003)
de uma resenha foram estudados:

a referéncia bibliografica, nome do(s) autor(es), titulo, subtitulo, local de edicdo, editora e
data de publicacdo da obra;

dados sobre o autor e obras ja publicadas por ele;

dados sobre a obra analisada: assunto, revelacdes que faz sobre o assunto, caracteristica
especial ou marcante na apresentacdo do assunto;

resumo ou sintese do contetdo tematico, do enredo e das ideias principais;

referéncias ao estilo atribuido ao objeto resenhado: a linguagem utilizada, sua adequacao,
clareza, coeréncia, concisdo, objetividade ou simplicidade e a Idgica na organizacdo da
obra;

emissdo de opinido critica sobre a obra e/ou estabelecimento de relacdo entre a obra e
outras obras do proprio autor ou de outros autores.

Naquele contexto, ressaltamos, para os alunos, que todas essas informacdes
aparecem, geralmente, em textos curtos, apesar de ndo haver uma regularidade quanto a
extensdo do texto. A extensdo pode variar de acordo com 0 espago destinado a ele nos
jornais e/ou revistas. Lembramos a eles também que as apresentac@es das caracteristicas do
autor e da obra e o resumo aparecem articulados a critica.

Além de propor a realizacdo de oficinas de leitura de textos do género para
observacao de suas caracteristicas e de propor tentativas de producédo de texto, oferecemos
aos alunos recursos para que construissem uma critica bem fundamentada. Ressaltamos
também os aspectos da narrativa no romance e destacamos informacGes importantes sobre
o estilo literario em que o autor escrevera, visando um maior entendimento do texto.

Vale ressaltar que nossa intencdo de levar o aluno a produzir texto do género
resenha ndo era tornad-lo um critico literario. Mas tdo somente capacita-lo a falar/escrever
sobre suas leituras. O proposito ultimo foi permitir a circulagdo de livros literarios entre
eles, de modo a que realizassem leituras e expusessem suas opinides sobre os textos lidos,
comentando, discutindo e recomendando, ou ndo, a leitura a outros colegas.

A escrita, nesse projeto, era uma atividade de socializacéo das leituras.
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1.3 A escola em que se realizou o projeto

O projeto de intervencéo foi realizado na Escola Municipal Dominguinhos Pereira,
na cidade de Montes Claros, que se situa no norte do estado de Minas Gerais, a 418 km da
capital, Belo Horizonte. A populacdo de Montes Claros é de, aproximadamente, 400 mil
habitantes. A economia do municipio é diversificada. Seu comércio destaca-se entre as
varias atividades e oferece opcbes de compras para cerca de 150 cidades da regido. Além
de polo econémico da regido do norte de Minas, atualmente, 0 municipio € considerado
cidade universitaria, por atrair estudantes de varias partes do pais.

A Escola Municipal Dominguinhos Pereira pertence a rede municipal de ensino,
que esta estruturada em escolas de Educacdo Infantil e escolas de Ensino Fundamental e
Meédio. A rede municipal também oferece o pré-vestibular municipal. Conforme
informagGes obtidas por meio de consulta on-line®, o Ensino Fundamental e Médio é

organizado da seguinte maneira:

Com uma estrutura de 61 unidades de ensino, sendo 12 escolas rurais-
nucleo, 26 escolas rurais de pequeno porte e 23 escolas urbanas, a Rede
Municipal de Ensino de Montes Claros atende seus alunos do Ensino
Fundamental e Médio. Para assegurar a continuidade dos estudos em
localidades onde ndo existe a estrutura do Estado, a Secretaria Municipal
de educacdo firmou parceria com a Superintendéncia Regional de Ensino,
autorizando a instalagdo de anexos das escolas estaduais em unidades de
ensino da Rede Municipal, para atender a modalidade do Ensino Médio.
Atualmente sdo atendidas 11 escolas estaduais, através de convénio
(PREFEITURA, 2014).

Na tentativa de unificar os conteidos trabalhados na rede municipal de ensino, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) criou a proposta curricular municipal para todas
as areas de conhecimento, baseada nos documentos que regulam a educacdo no estado de
Minas Gerais e no pais. A partir de 2014, essa proposta passou a ser bimestral.

A proposta curricular para o ensino de lingua portuguesa e suas literaturas esta

dividida por anos de escolaridade e em eixos tematicos:

6 Consulta realizada no site:

<http://www.montesclaros.mg.gov.br/cidade/aspectosgerais/educacao.htm>.
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Eixo temético I: Oralidade;

Eixo tematico Il: Leitura e compreensdo textual;

Eixo Tematico I1l: Conhecimento e dominio de textos literarios;
Eixo Tematico IV: Conhecimentos linguisticos aplicados ao texto;

Eixo Temético V: Producéo de textos.

O texto da proposta curricular apresenta os conteudos que deverao ser estudados em
cada bimestre e as habilidades que deverédo ser alcancadas pelos alunos ao estuda-los. Na
tentativa de regular o trabalho com esses eixos, no inicio do ano letivo sdo realizadas
reunibes, por area de conhecimento, para definicdo dos contetidos relativos a cada eixo a
serem aplicados nos bimestres. Quanto ao 9° ano especificamente, etapa em que foi
aplicada a proposta de intervencéo, o foco do trabalho séo textos de varios géneros, do tipo
argumentativo.

Cabe acrescentar que os contetdos referentes ao ano de escolaridade j& sdo
definidos na Proposta Curricular, cabendo aos professores, junto ao analista de area da
Secretaria Municipal, apenas definir a distribuicdo dos conteddos nos bimestres. O
cumprimento da programacdo é monitorado pela Secretaria Municipal de Educacédo, que
conta com um sistema de avaliagdo municipal anual.

Atualmente, a Escola Municipal Dominguinhos Pereira funciona em trés turnos,
atendendo, nos periodos matutino e noturno, aos anos finais do Ensino Fundamental (do 6°
ao 9° ano). O turno vespertino atende aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(do 1° ao 5° ano). O periodo noturno atende aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos.

Em 2015, estdo matriculados 1.120 alunos no Ensino Fundamental, sendo que 70
dentre eles cursam a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A escola possui um espaco
fisico privilegiado, e sua localizag8o, de facil acesso, faz com que tenha alunos de varios
bairros. Mesmo em face aos contrastes entre 0s bairros proximos a escola, nao é dificil
precisar o pertencimento social dos alunos, que em sua maioria sdo de classe

socioecondmica baixa.
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1.3.1 Proficiéncia em leitura dos alunos da Escola Municipal Dominguinhos Pereira

Quanto ao ensino de leitura, os indices das provas sistémicas indicam que a
proficiéncia em leitura no Brasil tem avancado, mas ainda ndo ha uma melhoria
significativa. As acdes da escola no pais estdo muito relacionadas ao desempenho de seus
alunos nas provas sistémicas. Na escola em questdo, as avaliacGes também tém norteado as
acOes pedagdgicas que visam ao dominio das habilidades de leitura.

Para demonstrar os resultados do desempenho dos alunos nas provas sistémicas, €
necessario apresentar a descricdo do desempenho dos alunos do 9° ano (ano da turma dos
alunos que participam dessa pesquisa) na Prova Brasil e no SIMAVE (Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica), nos altimos anos, até 2013. A seguir, apresentamos
primeiro a caracterizacao da escola no ultimo ano, 2013, a que os ultimos resultados das
avaliacOes se referem, para, na sequéncia, apresentar a comparacdo dos indices dos
resultados gerais dos alunos do 9° ano, da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, na
Prova Brasil, de 2005 a 2013.

Tabela 1: Educacdo Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos na Escola
Municipal Dominguinhos Pereira - 2013

MATUTINO 20 turmas: 6° ao 9° anos 478 alunos
VESPERTINO 20 turmas: 1° ao 5° anos 592 alunos
NOTURNO 2 turmas: 5° periodo e 7° 52 alunos
periodos
TOTAL GERAL 42 turmas 1.122 alunos
Mais Educacéo 1.088 inscritos 852 alunos
Continua
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Continuacéo tabela 2

Mais Educacéo 1.088 inscritos 852 alunos
Programa Institucional de 45 académicos de geografia, 1° ao 3° anos
Bolsa de Iniciacdo a matematica e pedagogia 6° ao 9° anos

Docéncia - PIBID
Fonte: TabulacBes da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, 2014.

Conforme a tabela acima, em 2013, a escola contava com trés projetos, o Mais
Educacdo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o
Programa de Intervencdo PedagOgica (PIP). Esses projetos, cada um com suas
especificidades — que ndo temos aqui espaco para comentar por ndo se tratar de objetivo
especifico da intervencdo —, tém como objetivo melhorar a qualidade do ensino na escola

publica.

Tabela 2 — Comparacéo dos indices dos resultados gerais dos alunos do 9° ano, da
Escola Municipal Dominguinhos Pereira, na Prova Brasil, de 2005 - 2013

2005 4.1
2007 3.9
2009 4.8
2011 5.1
2013 5.9

Fonte: Brasil: Ideb, 2014.
Nota: TabulacBes da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, 2014.
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A tabela a seguir apresenta a evolugdo das notas de portugués e matematica no
periodo compreendido entre 2005 e 2013:

Tabela 3: Evolucéo das notas da prova Brasil: anos finais — 9° anos

2005: 235.52 2005: 242.24
2007: 235.76 2007: 254.72
2009: 261.04 2009:253. 12
2011: 259.24 2011: 271.30
2013: 276. 37 2013: 281.96

Fonte: Brasil: I1deb, 2014.
Nota: Tabula¢des da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, 2014.

A tabela 4 apresenta o resultado de portugués do SIMAVE para a Escola Municipal

Dominguinhos Pereira:
Tabela 4: Resultado do SIMAVE, portugués, 2013 — 9° ano

¢ U ‘IE!
"
i
= 1l
\
l

j Edl;oo Pmﬂaem:m Media % por Padrdo de Desempenho

;2013 me

'%ﬁv:.:’

Fonte: SIMAVE/ CAED, 2014.
Nota: Tabulac@es da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, 2014.
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Analisando os resultados apresentados pelas tabelas acima, percebemos uma
sensivel melhora na pontuacdo dos alunos da escola, o que sugere que os resultados vem
sendo utilizados como norteadores das acbes da escola. O avanco nos indices de
proficiéncia em leitura demonstra que os professores estdo trabalhando para dirimir as
dificuldades encontradas pelos alunos ao responder as provas sistémicas. A esse respeito,
afirma Cipriano Carlos Luckesi (2011, p. 294): “o ato de avaliar ndo soluciona nada, mas
somente retrata a qualidade de uma situacédo, a solu¢do vem da deciséo e investimento do
gestor [professor] que reconhece a situagdo problematica e decide ultrapassa-la”.

Além disso, apesar de essas avaliagBes, cujos resultados acabamos de apresentar,
serem de carater externo, a evolucdo que se percebe nos resultados de desempenho dos

alunos da escola coaduna com o que assevera Luckesi (2011, p. 196-197):

A avaliagdo, diferentemente dos exames, tem por caracteristica prépria
ser diagnostica’, o que implica em néo ser classificatoria, 0 que quer
dizer que ao avaliador ndo interessa colocar o0 seu objeto de estudo num
ranking, que vai do maior para 0 menor, com um ponto de
aprovagao/reprovacdo. Interessa somente constatar a qualidade da
situagcdo para, se necessario, proceder a uma intervencdo (LUCKESI,
2011, p. 196-197).

Segundo os 6rgdos governamentais, a divulgacdo dos resultados dessas avaliacOes,
juntamente com os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), tem como objetivos o combate
ao fracasso escolar, o apontamento de diretrizes para atingir niveis internacionais de
proficiéncia em leitura e a democratizacdo do ensino. Isso pressupde um professor que
saiba interpretar os resultados de seus alunos nessas avaliacGes e proceder aos devidos
encaminhamentos pedagdgicos que a avaliagcdo suscitar.

Com relacéo a esse aspecto, Robson Santos de Carvalho, em sua tese de doutorado
Avaliacdo das provas de interpretacdo de texto com foco nas habilidades de leitura,

apresentada a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), comenta que o professor

! De acordo com Luckesi (2011, p. 278), a palavra “diagnostica” descende de duas palavras gregas:

dia (através de) e gnosis(conhecer). “Conhecer através de “significa coletar dados da realidade e interpreta-
los com o intuito de compreender seu modo de ser e, no caso da avaliacéo, sua qualidade.” (LUCKESI, apud
CARVALHO, 2014, p. 35).
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ainda ndo estd preparado para interpretar essas avaliagdes e usar seus resultados como
diagndstico para orientar seu préprio trabalho, fazendo isso quase sempre de modo
intuitivo (CARVALHO, 2014, p. 15).

Comprovando essa afirmacdo, Carvalho (2014) apresenta uma observacao por ele
realizada de facilitadores de cursos de formacdo continuada, oferecidos por uma
consultoria educacional, entre 2006 e 2010, em dezenas de cidades do sul de Minas Gerais,
cobrindo um contingente de mais de 5.000 professores. Os formadores observaram que 0s
professores cursistas encontravam dificuldades em compreender 0s objetivos das
avaliacOes externas e ndo tinham referenciais nem apoio institucionais para dar o devido
tratamento aos resultados apontados pelos instrumentos aplicados. A partir desses
resultados, o pesquisador conclui que a formacédo dos profissionais da educa¢do ainda ndo
Ihes possibilita acompanhar adequadamente o percurso teérico que subsidia tais programas
de avaliagéo.

Para o autor, os resultados ndo s&o utilizados para verificar quais
estratégias/habilidades foram mobilizadas pelos alunos para responderem as avaliagoes®.
As acles da escola voltam-se para a preparacdo dos alunos para melhorar o desempenho
naqueles descritores, para 0s quais 0 ensino se mostrou mais ineficiente.

Sobre as habilidades citadas pelos descritores, Roxane Rojo (2009, p. 31) lembra
que “[...] o SAEB aproxima-se mais de uma concepg¢éo discursiva de leitura, na medida em
que se incorporam descritores ou habilidades e competéncias que dizem respeito ndo
somente ao conteido e a materialidade linguistica dos textos [...]”. Nesse sentido,
habilidades béasicas para a compreensdo dos sentidos dos textos sdo abordadas pelos
descritores.

Os descritores fazem parte das Matrizes de Referéncia para o Ensino Fundamental,
as quais orientam a construcdo das avaliacOes sistémicas abordadas no presente estudo
(SIMAVE e Prova Brasil). As habilidades constantes nos descritores sdo as mesmas na
Matriz do SIMAVE e na Matriz do SAEB/Prova Brasil (BELO HORIZONTE, 2009),
diferindo apenas na numeracdo (codigo do descritor). Por exemplo, a habilidade “D1 —
Identificar o tema ou sentido global de um texto”, da Matriz do SIMAVE (BELO

8 A avaliagdo deve referir-se ndo somente ao grau de aprendizagem do aluno em relagdo a um

conjunto de habilidades ou um tipo de conhecimento; ela deve também responder a questdes de justificativa
(por que os alunos aprendem x?), bem como a questdes que buscam detectar efeitos de aprendizagem néo
pretendidos (o que mais os alunos aprenderam? O que deixaram de aprender?) (SAUL, 2010, p. 48).
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HORIZONTE, 2006/2009), aparece na Matriz do SAEB como “D6 — Identificar o tema de
um texto” (CARVALHO, 2014, p. 86).
As habilidades se organizam na matriz por eixos, e cada eixo busca retratar um

aspecto constitutivo do ato de ler:

Alguns estdo voltados mais para 0 material textual, outros para estratégias
e procedimentos de leitura, outros para aspectos da coeréncia e ha ainda
agrupamento relativo a insercdo do texto nas diversas situacdes
sociocomunicativas e interacionais. [...] Assim, encontram-se 0s eixos: 1)
Procedimentos de Leitura; I1) Implicagdes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto; Ill) Relagdo entre textos; 1V)
Coeréncia e coesdo no processamento do texto; V) RelagGes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido, e VI) Variagdo Linguistica
(CARVALHO, 2014, p. 85).

No dia a dia da escola, percebemos 0 que Robson Santos de Carvalho identificou
em sua pesquisa. No planejamento escolar, a énfase é dada a elaboracao de atividades que
proporcionem oportunidades para o aluno desenvolver habilidades de leitura contempladas
pelas matrizes e para a construgdo da competéncia leitora dos alunos, medidas nas
avaliacOes externas sisttmicas. Mas nem sempre — em relacdo ao ensino da leitura — o
professor compreende essas habilidades e, as vezes, dedica-se arduamente a elaborar
questdes para treinar o aluno para resolver as provas sistémicas.

Os proprios 6rgdos regulamentadores da educacdo, por meio de seus
multiplicadores, em vez de propor cursos de capacitacdo para auxiliar os professores na
compreensdo das habilidades previstas pelos descritores, dedicam-se a investir em formas
de prover bancos de questdes para treinar os alunos e a garantir que parte da carga horaria
escolar seja gasta com esse treino.

Cabe ressaltar que ndo é nosso objetivo investigar ou criticar as avaliacGes externas
sistémicas, mas analisar alguns aspectos do cotidiano escolar relacionados as avaliacdes,
como o ensino de leitura. Entre eles, o fato de que, efetivando esforgos para melhorar
apenas os procedimentos de leitura cobrados pelas provas sistémicas, a escola distancia-se
ainda mais da leitura literaria.

Ao medir as habilidades de leitura sobre as quais se espera que os alunos tenham
dominio, os sistemas de avaliacdo da educacdo do pais influenciam o préprio curriculo das
escolas de ensino fundamental. Segundo Elizabete Marcuschi (2006, p. 59), “ao admitirem

que determinados saberes e objetos de ensino sdo mais relevantes do que outros e, por isso
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mesmo, merecem ser avaliados, 0s exames sinalizam para a proposta curricular basica a ser

priorizada nas unidades escolares”.

1.3.2 A leitura literaria e a participacdo em atividades culturais na Escola
Dominguinhos Pereira

Quanto a leitura literaria na Escola Dominguinhos Pereira, ela esta relacionada a
um dos projetos da Secretaria Municipal de Educagdo. A rede municipal de ensino de
Montes Claros tem um projeto chamado “Montes Claros na Trilha da Leitura”, que foi

proposto para o quadriénio 2013-2016. Os objetivos do projeto sdo:

Desenvolver acGes que utilizem a leitura como fonte de prazer,
informacéo e aprendizagem, em diversos espac¢os e suportes, ampliando a
escrita e o conhecimento dos alunos e da comunidade, mobilizando a
sociedade em geral, através de atividades como: blitz da leitura, leitura no
parque, na praga, nos pontos de Onibus, no shopping, momento de
histéria na radio local, oficina de contacdo de historias para educadores,
realizacdo do dia L (dia da leitura), envolvendo as familias, apresentacdo
da mascote leiturinha, teatro com a turma da leitura, visita da caravana da
leitura as escolas, feira literaria, cine escola e cine CEMEI, dentre outros
(PREFEITURA, 2014).°

O projeto de leitura € desenvolvido na Escola Municipal Dominguinhos Pereira,
como em todas as escolas dessa rede, e sdo oferecidos, por semana, exemplares de livros,
selecionados por faixa etaria, para que os alunos leiam e fagam uma atividade relacionada
ao género que estdo estudando nas aulas de portugués. Cada turma possui sua caixinha de
livros. Contudo, a leitura sempre € vinculada a alguma atividade posterior que, as vezes,
ndo representa muita importancia para o aluno.

Como essas atividades sdo propostas, sistematicamente, a cada quinzena, elas
reforcam para o aluno que a finalidade da realizacdo delas é ajuda-lo a demonstrar o que
aprendeu nas aulas de portugués. Ou seja, as atividades, como a maioria das préaticas de
letramento escolares, visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno.

O projeto propde também algumas atividades para serem realizadas coletivamente

por algumas escolas em outros ambientes, atividades estas que, alternativamente, podem

Disponivel em: <http://www.educamoc.com.br/blogs/home/trilha>.
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envolver as familias dos alunos. Devido ao grande nimero de escolas, sé algumas sdo
selecionadas para participar dessas atividades em outros ambientes, mas a Secretaria
Municipal de Educacéo cuida para que seja dada oportunidade a escolas diferentes em cada
atividade. No entanto, sdo apenas essas as oportunidades, que a escola propicia aos alunos,
de contato com os bens culturais de que a cidade dispde.

Montes Claros conta com o Centro Cultural Hermes de Paula e com uma Biblioteca
Publica, entretanto, apesar de ambos serem administrados pelo municipio, ndo ha projetos
em parceria com as escolas municipais. Os dirigentes desses espacos disponibilizam-se a
receber alunos, mas ha muitas dificuldades relacionadas com logistica que impedem visitas
sistematicas. Segundo 0s responsaveis por esses 0rgaos, as visitas das escolas s&o minimas
e acontecem mais por parte das escolas de ensino infantil. As exposicdes realizadas nesse
espaco sao aquelas previstas nos projetos da Secretaria Municipal de Educacdo em parceria
com as escolas.

Acontecem também visitas esporadicas de escolas, previamente agendadas, a
Biblioteca Publica e ao Centro Cultural. Nessas ocasides, 0s espacos sao apresentados aos
alunos. Na biblioteca, os alunos tém liberdade de circular entre as prateleiras, entrar em
contato com os livros por meio do manuseio e sentar-se & mesa para folhed-los. A
biblioteca disponibiliza funcionarios para acompanhar os visitantes e informar sobre o que
é necessario para utilizar o acervo no local e fazer empréstimos, bem como sobre horarios
de funcionamento. Esses funcionarios também esclarecem eventuais duvidas dos alunos
durante as visitas.

Ja em relacdo a visitas ao Centro Cultural, nessas ocasides, além de conhecer o
espaco, os alunos sé@o encaminhados para a Secretaria de Cultura, que tem sua sede no
museu da cidade. L4, eles ficam conhecendo o espaco e tém oportunidade de passear pelo
corredor cultural’®. Os funcionarios do centro relatam que os alunos gostam dessa
experiéncia e que a grande maioria deles, até a data da visita, ndo sabia da existéncia
desses espacos.

O ideal é que mais alunos possam realizar essas visitas e que elas que se tornem

frequentes. Melhor ainda seria, se existissem oportunidades de apresentar esses espagos

10 Trata-se do nome pelo qual sdo conhecidas as ruas do centro da cidade, préximas ao Centro

Cultural, em que os prédios e construgdes foram tombados, tornando-se patriménio histdrico cultural. As ruas
sdo estreitas, preservam o calcamento antigo e o transito de veiculos ndo é permitido.
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também as familias e mostrar a importancia deles para formar o habito de buscar leituras e
ter contato com a cultura.

A falta de habito do proprio professor de utilizar esses espagos e os relatos de
problemas para deslocar grupos de alunos para outros locais fazem com que ndo haja
programacles com esse objetivo em seu planejamento. Quanto ao deslocamento, ha a
dificuldade de gerenciar alunos fora do espago da escola e de conseguir autorizagdo dos
pais para isso. A Secretaria Municipal de Educacdo, quando avisada com antecedéncia,
disponibiliza veiculos para transporte dos alunos. E, segundo os responsaveis pelos
agendamentos de visitas a esses espacos culturais, a maioria dos agendamentos € feita por
funcionarios da Secretaria Municipal de Educacdo, mas os préprios diretores de escola
podem agendar as visitas.

Ao propormos a reflexdo sobre a aprendizagem de leitura, tentamos entender a
relagdo da leitura literaria com outras atividades culturais, portanto ndo podemos ignorar a
importancia de analisar as possibilidades de os sujeitos vivenciarem experiéncias culturais
em seu universo social.

Nesse movimento, pensamos também a nossa experiéncia, uma vez que O
distanciamento da prética docente, com a finalidade de pensa-la criticamente, permite a
percepcdo de lacunas em nosso fazer laboral. Em meio a tantos afazeres e preocupacoes,
como o cumprimento de contetdos do curriculo, acomodamo-nos com realidades como a
das bibliotecas das escolas, que nao funcionam bem ou porque falta funcionario para
organiza-las e para ficar a disposicao dos usuarios, ou porque funcionam como sala de aula
ou de outra finalidade qualquer.

Nos professores ndo nos damos conta de que, se 0s alunos ndao tém ou tém pouco
acesso a cultura escrita em casa ou aos bens culturais, somos responsaveis por oferecer-
lhes oportunidades para isso. Nesse sentido, Marisa Lajolo (2010, p. 55) considera que “¢
preciso garantir o acesso dos alunos na producéo cultural, lembrando que, muitas vezes, a
escola é o unico lugar em que a crianga tem acesso ao livro e ao texto literario”.

Corroborando essa afirmacao, Maria Zélia Versiani Machado (2010, p. 145) afirma que é:

[...] a escola a grande promotora da leitura de literatura. E cabe mesmo a
ela a tarefa de apresentar a literatura aos alunos, sobretudo num pais no
qual o acesso ao livro e a cultura é ainda bastante dificultado. Um campo
de investigacdo bastante aberto aos estudos do Letramento Literario
seriam 0s espacos e experiéncias outras, que ndo as escolares, de cultivo e
leitura de literatura, como a organizacdo de circulos espontaneos de
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leitores, a experiéncia de ler em bibliotecas comunitérias, o aprendizado
no proprio espaco familiar (MACHADO, 2011, p. 145).

N&o pretendemos aqui afirmar que a escola é responsavel por resolver os problemas
de falta de acesso a cultura, mas algo pode ser feito por cada um de nos, profissionais da
educacdo, para aproximar as pessoas da producdo cultural. Por exemplo, ao realizar nossa
pesquisa, fomos informados de que a biblioteca publica de Montes Claros tem um projeto
em que monta um espago de leitura na feirinha de artesanato que acontece na Praca da
Matriz, aos domingos pela manh&. Nesse espaco, os livros sdo disponibilizados para que
criancas e adultos possam manusea-los, folhea-los, 1é-los... Entretanto essa iniciativa
encontra dificuldades para ser realizada devido a falta de funcionarios para trabalhar aos
domingos. E possivel conjecturar que, se esse projeto fosse realizado em parceria com as
escolas (que s&o muitas), os professores poderiam se revezar nesse trabalho. Mas um
trabalho desse porte demandaria outro tipo de pesquisa, que podera ser por nos realizada
em outro momento.

A Escola Municipal Dominguinhos Pereira funciona em um Centro de
Aprendizagem Integral da Crianga (CAIC), em um bairro muito populoso da cidade,
atendendo também a varios bairros adjacentes. Sempre que possivel, sdo realizadas
programacdes que incluem a familia dos alunos, no intuito de apresentar a elas a
importancia da leitura e para buscar apoio delas para 0s projetos de que 0s alunos estejam
participando, mas, quando se trata de projetos que preveem o deslocamento de alunos para
outros espacos, encontramos as dificuldades que ja foram mencionadas: falta de
autorizacdo dos pais, falta de transporte, entre outras.

Quanto a proporcionar oportunidades de leitura aos alunos, a equipe pedagdgica,
juntamente com os professores de lingua portuguesa da escola, sempre desenvolve algum
projeto com o objetivo de incentivar a leitura.

Além disso, é consenso nessa escola que o professor deve se organizar para permitir
que o aluno que manifestar interesse, visite a biblioteca para escolher livros. Porém,
considerando o numero total de alunos da escola, poucos manifestam interesse em visitar a
biblioteca, e problemas logisticos, como falta de um funcionario sempre a disposi¢do para
atender, orientar sobre a disposicéo dos livros na biblioteca e facilitar a pesquisa do aluno,
dando-lhe dicas sobre titulos, temas etc., impedem a formacéo desse habito. Além disso, as
vezes a biblioteca é utilizada para outros fins e, nesses momentos, os alunos ndo tém

liberdade de entrar e escolher seus livros.
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Como esta é uma pesquisa de natureza interpretativa e interventiva, em que o0 objeto
de investigagdo sdo os problemas relacionados a formacdo individual dos leitores, e como a
atividade programada para socializacdo de leituras pode interferir nesses problemas,
convém analisar a biblioteca escolar, considerando-a como ponto de cruzamento entre as
praticas de letramento vivenciadas em sala de aula e aquelas que ndo tém um
direcionamento pedagdgico.

Este ano, 2015, a Biblioteca da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, que tem
um espaco fisico avantajado em relacdo a outras escolas da rede municipal, esta
funcionando com um terco de seu espaco no turno matutino, turno este em que os alunos
participantes desta pesquisa frequentam as aulas. O espacgo esta sendo utilizado para aulas
do projeto de intervencao pedagogica que contempla alunos com baixo rendimento escolar
nos contetidos lingua portuguesa e matematica. O projeto é muito relevante, mas precisa de
adequacdo logistica do prédio que, apesar de ser grande, ndo possui salas de aula
suficientes para atender aos alunos que pertencem a outro turno.

Outra dificuldade ¢ o fato de os funcionarios da biblioteca — que deveriam
organiza-la, bem como acompanhar e orientar as escolhas dos alunos — serem professores
que estdo em desvio de funcdo ou em processo de readaptacdo ao trabalho, por terem
problemas de saude. O desejavel seria que aqueles que lidam com a biblioteca fossem
agentes da biblioteca, que conhecessem o acervo para melhor orientar a busca dos que a
procuram; instruissem 0s usuarios, no caso de orientacdo a pesquisas; incentivassem a
leitura por meio do préprio exemplo e, quando solicitados, pudessem demonstrar as suas
experiéncias de leitura. Afinal, o gosto pela leitura € uma caracteristica relevante para
quem ocupa essa funcdo, uma vez que faltam funcionéarios com a formacédo técnica de
biblioteconomia e que sdo raros cursos e palestras com o objetivo de preparar funcionarios
que sao designados para esse trabalho.

Partindo do principio de que o ambiente da biblioteca poderia influenciar ou
contribuir para a formagdo do leitor, questionamos em que medida essas dificuldades
influenciam o desinteresse dos alunos em visitar esse espago para buscar livros para ler. Se
as criancas adquirirem o hébito de ir & biblioteca escolher suas leituras e sentirem-se bem
nesse lugar, ndo terdo dificuldades em se adaptar a esse ambiente silencioso quando ja
forem adolescentes. Ao contrario, sentirdo prazer de estar num lugar em que as leituras
podem significar ndo s6 acesso a informacdes e conhecimentos construidos pelo homem ao

longo dos séculos, mas também transporte a outros mundos construidos pela imaginacao.
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Na observacdo que fizemos desse espago, recentemente, pudemos constatar
aspectos positivos, como a disposi¢do dos livros, que estdo organizados em: livros que
fazem parte do acervo — o0s quais os alunos podem consultar na biblioteca; e livros
literarios — disponibilizados para empréstimo e separados por série/faixa etaria.

As modalidades de leitura presentes na biblioteca poderiam também ser divididas
em leitura informativa, ou instrucional, e leitura literéria, ou de lazer. Essa subdivisao ja
aparece, de certa forma, bem marcada na biblioteca, pois ela possui dois ambientes, um
que contém o acervo literario e outro que guarda livros didaticos, livros e revistas
destinados a pesquisas e outros materiais de apoio ao professor.

Quanto ao acervo literério, apesar de atender bem a demanda atual — na qual poucos
alunos procuram espontaneamente a biblioteca —, ele pode ser considerado insuficiente se,
se ao fazermos uma analise, estabelecermos uma relacdo entre o numero de alunos da
escola e a quantidade total de volumes de livros existente.

Por outro lado, a organizacao dos livros pressupde espago para o aluno realizar suas
pesquisas, mas, como ja mencionado, 0 espaco que, anteriormente, era amplo e agradavel,
estd ocupado com outras atividades. Além disso, até mesmo o aluno que quer escolher
livros para fazer empréstimos pode se sentir intimidado por ter que interromper uma aula
para pedir licenca e passar no meio de uma sala de aula de colegas desconhecidos para
chegar ao espaco em que os livros estdo dispostos.

Em relacdo a participacdo em atividades relacionadas a cultura, os alunos da escola
em questdo contam com uma vantagem, pelo fato de ela funcionar em um CAIC: eles tém
oportunidades de participar de algumas atividades que ndo sdo comuns em outras escolas,
como balé, fanfarra, danca, artesanato, pintura, entre outras. Além dessas atividades, o
CAIC também oferece outros cursos, como computagdo, corte e costura etc., mas, como as
vagas para participar dessas atividades sdo destinadas a comunidade, os alunos que sdo
matriculados regularmente na escola que funciona no prédio ndo alcancam privilégios para
conseguir se matricular nelas.

A escola conta ainda com laboratorio de informatica, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE) e quadra de esportes
coberta. Esses ambientes também podem ser usados para possibilitar contato com bens

culturais, mas praticamente ndo s&o usados para esse fim.
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1.3.3 Os alunos que participaram do projeto de intervencao

O projeto foi realizado em uma turma de 9° ano, em que o0s alunos tém entre catorze
e quinze anos. N&o ha repetentes na turma, mas eles sdo um tanto apaticos, demonstrando
pouco interesse em realizar as atividades propostas, principalmente aquelas que
representam inovagoes, ou seja, as atividades que saem da rotina.

Esses alunos apresentam um rendimento satisfatério, mas preferem copiar a ter que
participar de discussdes e tentativas de elaboracdo de conhecimento. Conforme Kleiman
(2009, p. 22-23):

As préticas de letramento fora da escola sdo essencialmente
colaborativas, em contraste com o carater individual de aquisicdo da
lingua em ambiente escolar [...] As ocasides em que a fala se organiza em
torno de textos escritos e livros, envolvendo a compreenséo de textos, sao
eventos de letramento. Nos eventos de letramento, da maioria das
instituicBes, as pessoas participam coletivamente, interagindo, enquanto
nos eventos escolares mais tradicionais o que ainda importa é a
participacdo individual do aluno (KLEIMAN, 2009, p.22-23).

Assim, a pratica individual, vivenciada durante todos os anos do ensino
fundamental, pode ser a causa desse comportamento que, em nossa experiéncia, ja
observamos também em alunos de outras turmas.

Nesse aspecto, contar com a participacdo de todos os alunos na realizacdo de um
projeto que prevé atividades coletivas e colaborativas constituiu um desafio. Outro fato que
representou dificuldades para o trabalho coletivo foi a infrequéncia dos alunos. Muitos
faltam as aulas, regularmente, pelo menos uma vez por semana, 0 que dificulta o
envolvimento nos projetos, de modo geral, e a progressao das atividades.

Outro aspecto considerado negativo é que, geralmente, esses alunos nao realizavam
as atividades destinadas para casa. Por isso, constatamos que, ao planejar o
desenvolvimento de projetos, € preciso prever que a maioria das acles sejam
desenvolvidas em sala de aula.

Alguns alunos tém computador com acesso a internet em casa, mas a maioria deles
acessa a rede mundial de computadores a partir de celulares ou em lanhouse. Todos
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participam de alguma comunidade virtual. Notamos que 0 uso da internet esta vinculado a
participagdo nessas comunidades, estando irrisoriamente associado & ideia de fonte de
informacbes e pesquisa. Os alunos relataram que, em suas familias, os usos ndo sédo
diferentes.

Poucos alunos revelam ter contato com jornais escritos e revistas. Salvo poucas
excecOes, as leituras se restringem as exigéncias da escola. Essa realidade coaduna com a

afirmacdo de Magda Soares (2010, p. 62):

E uma queixa recorrente entre os professores, sobretudo os de escolas
publicas, a pouca familiaridade das criancas das camadas populares com
a leitura e a escrita, atribuida a auséncia de livros e material escrito, em
geral, em seu contexto familiar, social, cultural (SOARES, 2010 p. 62).

As informacgdes ainda chegam aos grupos a que os alunos pertencem, quase
exclusivamente, por meio da televisdo. Esses e outros meios de comunicagdo s&o menos
trabalhosos do que aqueles que exigem instrumentalizacdo alfabética e acabam
distanciando os individuos do contato com a escrita, fazendo com que a habilidade de
leitura pareca desnecesséria.

Contudo, esse é mais um dos motivos que torna importante o ensino de leitura no
mundo atual. As informacdes veiculadas nessas midias refletem uma selecdo consciente
daqueles que as produzem e as veiculam, e o “ndo leitor” nem sempre esta apto a perceber
as intengdes de seus autores. H& o perigo de manipulacdo na recepcao de informagfes sem
guestionamento ou criticidade.

Em relacdo a escrita, percebemos, a cada tentativa de producdo textual, que o0s
alunos enfrentavam obstaculos ao dar progressdao aos textos, apresentando pouco
vocabulério e dificuldade em expor ideias e argumentar. E curioso observar que isso ainda
acontecia, apesar de todas as vezes que pediamos uma producdo de texto, o tema e 0
género ja terem sido abordados em textos lidos anteriormente, em sala de aula.

Percebemos que esse problema estava associado ao fato de os alunos ndo sentirem
necessidade de realizar leituras profundas, pois, na maioria das vezes, liam para responder
a questbes que sabiam que seriam propostas. Muitas vezes, essas questdes ndo eram
inferenciais, podendo ser respondidas por quem fizera uma leitura rasa do texto. Quando as
perguntas exigiam maior esfor¢o cognitivo, percebiamos que muitos deixavam de fazer o

exercicio proposto para interpretagéo.
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Esse é outro problema que atribuimos ao habito adquirido durante a vida escolar, na
qual o livro didatico é o material de apoio mais usado pelo professor. Muitos pesquisadores
ja analisaram esse material, entre eles, Luiz Antdnio Marcuschi (2001b), que detectou que
“ndo hé clareza quanto ao tipo de exercicio que deve ser feito no caso da compreensao.
Perde-se uma excelente oportunidade de treinar o raciocinio, 0 pensamento critico e as
habilidades argumentativas”.

Sobre os estudos de Marcuschi (2001a) que identificam categorias distintas de
perguntas mais frequentes nos livros didaticos, Robson Santos Carvalho (2014, p. 75-76)

comenta que ele:

Identificou quatro grandes problemas relacionados a natureza do trabalho
de compreensao de textos nos livros didaticos de portugués:

A compreensdo tomada como sindnima de decodificagéo, resultando
em atividades de copia;

Perguntas supostamente sobre o texto, mas que em nada tém a ver
com ele;

Perguntas do tipo genéricas, podendo ser respondidas mesmo sem a
leitura do texto;
E raridade (praticamente auséncia) de tarefas que estimulassem a reflexao
critica e, portanto, que levassem o aluno a mobilizar habilidades capazes
de identificar efeitos de ironia ou humor, de determinar as funcgdes
sociocomunicativas do texto, de estabelecer relagdes entre partes do
texto, de produzir inferéncias, etc. (MARCUSCHI, 2001, p. 49 apud
CARVALHO, 2014, p. 75/76).

Quanto a leitura de livros literarios, os alunos ndo demonstraram ter o habito de ler,
realizando apenas as leituras solicitadas pela escola. Essas leituras quase sempre estavam
relacionadas ao projeto de leitura e, findos os prazos para troca de livros, a maioria 0s
esquecia em casa e/ou ndo apresentava as atividades solicitadas por ndo conhecer o
conteddo do livro que deveria ter lido.

Poderiamos questionar se o desinteresse dos alunos pelas leituras propostas nédo
estaria relacionado com os temas dos livros, pois os alunos preferem livros com historias
de ficcdo cientifica, de mistério ou romances policiais. Para Maria Teresa de Assunc¢éo
Freitas (2006), esses livros agradam aos alunos por conterem histérias parecidas com
aquelas que estdo acostumados a assistir na televisdo ou com as historias de livros que, as
vezes, Ihes sdo mais acessiveis, faceis de ser encontradas em seu grupo de convivio.

Entretanto, a variedade de livros (trinta, na caixa dessa turma) e as condi¢cdes em

que se realizam as trocas possibilitam ao aluno a opc¢ao de ler os livros que o atraiam e
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também conhecer outros textos desse acervo que ndo Ihe parecam tdo interessantes. Entéo,
a regularidade com que devolvem o livro sem ler reforga a conviccao de que a leitura ainda
ndo representa para eles nenhum prazer.

Ha poucas excec¢des, alunos que leem os livros que levam para casa e ainda vao a
biblioteca escolher algum livro para ler. Quatro, dos trinta alunos da turma. Estes estéo
sempre atentos as narrativas e envolvem-se nos projetos de leituras de textos literarios. No
entanto, dois desses alunos sempre queriam ler romances policiais, historias de ficgdo

cientifica ou mistério.
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CAPITULO 2 - A LEITURA NA ESCOLA

Muito se tem pesquisado sobre estratégias para o ensino de leitura. Mesmo assim,
conseguir éxito nessa tarefa ainda constitui um desafio. Conforme Rojo (2009), o fato esta
relacionado ao tratamento que se da a leitura escolar. As atividades planejadas para auxiliar
0 aluno na aprendizagem de leitura sédo propostas na escola com o objetivo de oferecer
oportunidades para que ele utilize as habilidades adquiridas na leitura como contribui¢éo
para facilitar a producéo escrita.

Além disso, a leitura esta quase sempre restrita aos textos dos livros didaticos. Para
a maioria dos alunos, as leituras restringem-se as exigéncias da escola. E, nela, o texto €
lido como pretexto para apresentar conhecimentos acerca de caracteristicas inerentes a
determinado género textual, a ortografia, a pontuacdo, a organizacdo das ideias para
compor o texto e ao uso de recursos expressivos (ROJO, 2009).

Entre os livros que sdo lidos, poucos sdo literarios e ndo se estimula a leitura como
fonte de prazer, ignorando que, conforme lembra Ricardo Azevedo (2003, p. 79), também
¢ preciso dar acesso “a leitura de ficgdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e
emotiva”. Ou seja, € preciso permitir, na escola, abordar assuntos, subjetivamente.

Também, por parte do professor, hd& uma preocupacdo exagerada em avaliar 0s
alunos, e isso inibe a interacdo aluno/texto. Esses fatores, em conjunto, tornam-se entrave
para que o aluno compreenda que a leitura abre um mundo de possibilidades para o leitor.

E comum também verificar, no ensino, certa tendéncia aos moldes mecanicistas da
escola tradicional, com proposicBes de exercicios de cOpia e repeticdo. 1sso se comprova
facilmente nos exercicios propostos para analise da lingua ou de gramatica nos livros
didaticos.

Mesmo as questdes apresentadas para estudo de textos ndo exigem uma leitura mais
profunda. A leitura — nela incluida a leitura de livros literarios — estd sempre vinculada a
tarefa de responder a questdes, tdo comum na atividade escolar.

Sobre o0s exercicios propostos pelo professor e pelos livros didaticos para
interpretar textos, Irandé Antunes (2010, p. 22-23) atesta que “sdo exercicios de copias,
simplesmente, presos a sequéncia em que 0s itens apareceram no texto e que ndo exigem a
mobilizagao de calculos interpretativos ou de estratégias de raciocinio mais complexas”.

Na escola, ha uma forte tendéncia de condicionar a leitura de textos a esse tipo de

exercicio, “criando a falsa impressdo de que compreender um texto significa ser capaz de
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localizar uma série de informagdes visiveis em sua superficie [...]” (CARVALHO, 2014, p.
81).

Ao verificar a perspectiva histérica do ensino de lingua portuguesa no Brasil, como
faremos a seguir, € possivel perceber que as praticas de guiar o aluno, avaliar correcédo
gramatical e ortografica e utilizar textos literarios como modelos de escrita s&0 muito

presentes em sua trajetoria.

2.1 Ensino de leitura: uma perspectiva historica

No Brasil, até 1838, a lingua portuguesa ndo havia sido introduzida nos curriculos
oficiais. A partir dessa data, ela foi incorporada para facilitar o estudo do trivium —
gramatica, retorica e I6gica ou dialética. A esse respeito, Magda Soares (2003) lembra que
s6 no final do Império a disciplina Portugués passou a existir, reunindo a retérica, a poética
e a gramatica. Até entdo, a lingua portuguesa ndo era dominante em relagédo a lingua geral
(as vérias linguas faladas no territério brasileiro) e ao latim.

Razzini (2000) comenta que, entre o periodo de 1838 a 1890, a fusdo dessas
disciplinas foi acontecendo aos poucos: primeiro, as aulas dedicavam-se ao ensino de
gramatica, e mais tarde foram absorvendo os contetdos das aulas de retdrica. Em 1855, a
leitura literaria e a recitacdo foram introduzidas; em 1870, entraram no curriculo de
Portugués a redacdo e a composicdo; e, em 1890, entrou a gramatica histérica (RAZZINI,
2000, p. 239).

Até 1960, a escola publica era privilégio de elites. Os estudos secundarios incluiam
a histdria das literaturas, o estudo de gramatica, da composicao e da loégica (ROJO, 2009,
p. 86). Na segunda metade da década de 1960, com a mudanga no cendrio econémico,
causada pela industrializacdo, o publico que frequentava a escola aumentou e o perfil do
aluno mudou'. Em suas reflexdes sobre 50 anos de lingua portuguesa (1950-2000),

Niciade Andrade VerdiniClare (2002) postula que, devido as necessidades oriundas do

1 Aprender a ler, ser alfabetizado, até entdo era privilégio de elites. O material usado para o ensino de

leitura e gramética era baseado em textos de autores renomados da literatura mundial do passado (civilizacéo
classica), na tentativa de estabelecer um modelo impecéavel de falar e escrever. Uma vez que ndo havia
tradicdo cultural em lingua portuguesa, os interesses culturais ainda estavam relacionados a metrdpole e isso
contribuia para perpetuar esse modelo de ensino. A reivindicagdo pela inclusdo, na escola, de uma parcela
maior da populacdo fez com que a escola passasse a ser frequentada por alunos pertencentes as familias dos
trabalhadores.
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advento da industrializacdo, agora se buscava formar profissionais capazes de utilizar
maquinas e de dirigir processos de producdo, havendo a necessidade de repensar oS
métodos de ensino.

A partir dos anos 70 do século XX, apesar da concep¢do de que 0 sujeito vai a
escola para acumular conhecimentos e de o ensino ainda estar focado em treinar
profissionais para procedimentos praticos (ROJO, 2009), a discussdo tornou-se mais
especifica em relacdo ao Ensino Fundamental, motivada pelos altos indices de evasdo e
fracasso escolar.

O ensino de lingua portuguesa passou, entdo, a ser visto como eixo para reverter
esse problema por estar relacionado ao aprendizado de leitura e escrita (BRASIL, 1998, p.
17). A Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 estabelecia a lingua portuguesa como
“instrumento de comunicacdo e expressao da cultura brasileira” (ROJO, 2009, p. 87). O
nome da disciplina tornou-se “Comunica¢dao ¢ Expressdo, no primario, Comunicagdo e
Expressdo no ginasio e s6 no 2° grau, lingua portuguesa e literatura brasileira” (ROJO,
2009, p. 86-87).

Na década de 1980, € possivel perceber uma grande mudanca, baseada na teoria do
cognitivismo ou construtivismo, introduzida no Brasil pelos estudos das autoras Emilia
Ferreiro (2005) e Ana Teberosky (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985), sobre a
Psicogénese de Lingua Escrita. Inspiradas nas teorias de Piaget*?, que discute a natureza do
desenvolvimento do conhecimento, essas autoras realizaram pesquisas sobre leitura e
escrita.

Segundo Ferreiro (2005), a questdo fundamental que guiou os trabalhos de Jean
Piaget e, consequentemente, o seu trabalho foi a passagem de um estado de menor
conhecimento a um estado de maior conhecimento. Piaget, por meio de suas pesquisas,
chegou a conclusdo de que é a partir do desequilibrio interno do nivel em que a criancga se
encontra que emergira um novo equilibrio em um estagio superior de desenvolvimento, ou
seja, entrar em conflito dentro de uma fase e tentar formular novas hipoteses € que faz com

que a crianca se desenvolva.

12 A teoria de Jean Piaget, Epistemologia Genética ou Teoria Psicogenética, € a mais conhecida

concepcao construtivista da formacdo da inteligéncia. Em sua teoria, Piaget explica como o individuo, desde
0 Seu nascimento, constrdi o conhecimento.
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Com suas pesquisas, Ferreiro e Teberosky buscaram compreender o processo de
aprendizagem da escrita e propuseram niveis evolutivos pelos quais as criangas passam
nesse processo. As autoras ndo tinham a intencdo de criar um método de ensino. No
entanto, diversos educadores entenderam esses estudos como método, fazendo com que
muitos equivocos fossem cometidos. A respeito desses equivocos, Cagliari (2007, p. 68)

comenta:

Com as novas ideias do construtivismo, alguns professores tém levado os
trabalhos de alfabetizacdo para o extremo oposto ao das cartilhas,
também com graves consequéncias para alguns alunos. E o caso absurdo
do professor que pretende tirar todos os conhecimentos a partir do aluno
e, para tanto, acha que sua tarefa ndo € a de ensinar, mas, apenas a de
promover situacdes para o aluno fazer algo. Tudo o que o aluno faz é
valorizado — mesmo que se constate que ele comega a andar em circulos e
ndo consegue ir além do que faz — na esperanga de que, um dia, descubra
a solucédo de seu problema (CAGLIARI, 2007, p. 68).

Apesar desses enganos, houve contribui¢fes positivas para 0 ensino, como centrar o
foco da aprendizagem no aluno; usar diagndsticos dos conhecimentos prévios dele;
analisar erros como indicadores construtivos de processos cognitivos e hipoteses de
aprendizagem; reconhecer que a evolucao da escrita se d& por meio dos niveis conceituais;
e valorizar o ambiente alfabetizador, concebendo que alfabetizar significa construir
conhecimento. Outra mudanca importante, ocorrida nesse periodo, foi no modo como o0s
papéis de aluno/professor comecaram a ser encarados: o aluno passou a ser 0 sujeito da
aprendizagem e o professor, facilitador/problematizador.

Por outro lado, a concepcao de que ler e escrever significa compreender como
funciona o uso da lingua na sociedade, e ndo meramente juntar pedacos de escritas, ndo foi
suficiente para solucionar o problema de aprendizado dos alunos.

A preocupacdo em usar estratégias para despertar o interesse dos alunos pelos
estudos, por meio da promogéo de atividades que valorizassem sua criatividade, sem levar
em consideracdo o fato de que era preciso adequar o ensino ao enorme contingente de
alunos das camadas pobres, que passaram a frequentar a escola, também representou um
problema. Se a lingua ensinada nas escolas, que era utilizada pelos livros didaticos, ja era
distante dos alunos, a realidade econémica, social e linguistica dos novos alunos tornavam-

na ainda mais distante, e a leitura, consequentemente, menos atrativa para o aluno.
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Segundo Clare (2000), na busca por aproximar a linguagem escolar da linguagem
dos alunos que passaram a frequentar a escola, textos oriundos dos meios de comunicagao
de massa, que antes ndo eram utilizados na escola, tornaram-se objeto de estudo. Contudo,
a falta de preparo dos profissionais para absorver as teorias cognitivas de producdo e as
teorias linguisticas, somada a resisténcia as mudancas, fizeram com que se comecasse a
estudar uma espécie de gramatica dos textos, trazendo para a sala de aula questdes que
deviam fazer parte do conhecimento de quem ensina, como coeréncia, Coesao e outros
conceitos, aléem da adocdo do uso do texto como pretexto para o estudo de gramatica
(ROJO, 2009). Essa corrente tinha uma tendéncia a abandonar o texto literario, antes
tomado como modelo.

Na década de 1990, o perfil do aluno precisou se adequar a grande mudanca que 0
mundo vivia na comunicacdo. A globalizacdo trouxe consigo um volume enorme de
informacgdes e de tecnologias, que eram superadas a cada dia. Foi necessario, entdo,
adquirir competéncias e habilidades e preparacdo cientifica para usar as novas e diferentes
tecnologias (ROJO, 2009). A respeito dessa necessidade, Luiz Paulo da Moita Lopes e

Roxane Rojo (2004, p. 46), asseveram:

Ensinar a usar e a entender como a linguagem funciona no mundo atual é
tarefa crucial da escola na constru¢do da cidadania, a menos que
gueiramos deixar grande parte da populacdo no mundo do face a face,
excluida das benesses do mundo contemporaneo das comunicagoes
rapidas, da tecnoinformagdo e da possibilidade de se expor e fazer
escolhas entre discursos contrastantes sobre a vida social (LOPES;
ROJO, 2004, p.46).

Nesse cenario de disparidade entre a escola que se tinha e a que se precisava ter, a
incorporacdo ao ensino das teorias linguisticas que preconizam a busca por adequagdo no
ensino de linguagem se fortalece. A criacdo das referéncias para estabelecimento de
curriculos nas escolas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), doravante PCNs, é
um dos esforgos dos 6rgdos governamentais nesse sentido.

Na éarea de Lingua Portuguesa, as orientacfes presentes nesse documento
direcionam para a revisao das praticas que disseminam o preconceito linguistico e que
supervalorizam os escritos canénicos como modelo para o ensino. Recomendam que se
passe a centrar o0 ensino no uso da linguagem. Para tanto, propde que se aborde primeiro a

linguagem que o aluno ja domina para possibilitar o conhecimento e aquisi¢do de novas
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habilidades de linguagem que permitirdo sua participagdo social. Fundamenta-se no

principio de que:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a funcao e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os
alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania. Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau
de letramento das comunidades em que vivem os alunos (BRASIL, 1998,
p. 19).

As teorias linguisticas estdo presentes nos PCNs, que preconizam a interacdo por
meio da linguagem. Buscando atender a essa proposta, a escola reconfigura seu trabalho
com os estudantes, visando a participacao do aluno em diversas situacdes comunicativas,
para ampliar suas possibilidades de participagédo social.

De acordo com Isabel Solé (1998), para adequar o ensino, em relacdo a leitura, o
modelo interativo da grande importancia ao uso que o leitor faz dos seus conhecimentos
prévios para a compreensdo do texto. Concordando com essa afirmacdo da autora e
apresentando resultados de estudos, Kleiman (1998), Dionisio (2006) e Antunes (2009)
vao mais longe e dizem que as dificuldades dos alunos em relacdo a leitura podem ser
evitadas, se ndo houver lacunas entre o nivel de letramento da crianca e aquele exigido pela
escola.

Os PCNs também trouxeram para o centro dos estudos sobre a linguagem os
géneros textuais, que sdo a forma em que os textos se materializam (BAKHTIN, 2003).
Para exercitar a leitura na escola de uma diversidade de géneros que circulam socialmente,
0s PCNs apresentam procedimentos de leitura que deverao ser utilizados pelos professores
em sala de aula. Entre eles: ler para informar, ler para copiar um trecho, ler para distrair,
ler com o outro, ler para o outro, em voz alta ou silenciosamente, ler em diferentes suportes
materiais de texto: jornal, livro, panfleto, cdrom,em diferentes lugares e momentos, ler
para escolher textos para leitura posterior; ler para identificar informagfes no texto, ler
para revisar inadequacdes em relacéo ao padrao estabelecido.

Esses procedimentos de leitura devem ter como objetivo ndo s6 permitir o contato
com o0s textos que circulam na sociedade, mas também com seus aspectos tematico,

composicional e estilistico, desenvolvendo a capacidade criativa e critica e ampliando o
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vocabulario do aluno. Na presente proposta de intervencéo, as atividades programadas para
preparar os alunos para produzirem resenhas proporcionam a leitura inspecional, a leitura
topica e a leitura de revisdo. Mais a frente discutiremos o ensino de géneros e 0 género
resenha.

As sugestdes didaticas apresentadas pelos PCNs inspiram-se  no
sociointeracionismo, na teoria enunciativa e na linguistica textual. Nessa perspectiva, para
formacdo de leitores é necessario promover oportunidades de leituras: autdnoma,
colaborativa, em voz alta, programada, de escolha pessoal, entre outras. No entanto, na
escola é dificil praticar essa metodologia, pois ela esbarra no fato de que o texto quase
sempre € apresentado ao aluno como algo pronto e acabado, que tem um Unico e correto
sentido, ndo permitindo que o aluno o extrapole. Sendo assim, a leitura do texto passa a ser
apenas a acdo de extrair informacg6es, decodificando letra por letra, palavra por palavra,
sem ativar as estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia, sem as quais, ndo héa
proficiéncia (Kleiman, 1997).

Claro que todas as sugestdes dos PCNs podem ser trabalhadas na escola para que o
aprendiz tenha a oportunidade de manter um contato critico e reflexivo com os textos.
Contudo, ndo se pode ignorar que para ler é importante que o aluno tenha a oportunidade
de construir sentidos para o texto a partir de pistas textuais, inferéncias e de uma série de
conhecimentos que ele j& possui.

Parece-nos que o mais importante, sendo fundamental, € que o professor tenha
concepcao bem definida do que é leitura. Os conceitos, apresentados a seguir, de Carla
Coscarelli (1999) e de Ingedore Grunfield Villaga Koch (2012a), identificam-se e nos
parecem bem completos. Para Coscarelli (1999, p. 32):

A leitura é um processo complexo que envolve desde a percepcao dos
sinais graficos e sua traducdo em som ou imagem mental até a
transformacdo dessa percepcdo em ideias, provocando a geracdo de
inferéncias, de reflexbes, de analogias, de questionamentos, de
generalizagdes, etc. Essa definicdo permite postular que leitura ndo é um
todo sem subdivisdes, pelo contrério, é possivel apontar varios dominios
que estdo envolvidos nela (COSCARELLI, 1999, p. 32).

Segundo Koch (2012, p. 11), a leitura é:

Uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos,
que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
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presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer
a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH, 2012, p. 11).

Na perspectiva apresentada acima, a leitura tem seu foco no autor-texto-leitor, ou
seja, “os sujeitos sdo atores/construtores sociais, sujeitos ativos que, dialogicamente, se
constroem e sdo construidos no texto” (KOCH, 2012, p. 10). Tanto quem escreve quanto
quem Ié o texto produzem significados e sentidos. Essa construcdo de sentidos alarga o
horizonte social do individuo®®.

Sobre os estudos acerca de leitura, Angela Kleiman (2004) destaca que ha dois
modelos de leitura diferentes nos ultimos trinta anos. O primeiro refere-se ao periodo de
1970 a 1990, pautado nas teorias construtivistas, em que o leitor era visto como “‘sujeito
ativo que utilizava e mobilizava conhecimentos para compreender” e o segundo modelo, o
atual, no qual a leitura envolve aspectos sociais e colaborativos e sua compreensao
acontece mediante a interagdo autor-leitor- texto. “A concepgdo hoje predominante nos
estudos de leitura é a de leitura como préatica social que, na linguistica aplicada, é
subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento” (KLEIMAN, 2004, p. 14).

2.2 Alfabetizacéo e letramento

Para discutir sobre letramento, primeiro é preciso definir a que conceito de
letramento estamos nos referindo. Para isso, € preciso antes distinguir letramento e
alfabetizacdo.

Ao pensar em leitura, normalmente visualizamos o significado de decodificacdo de
codigos que representam sons e que possibilitam o conhecimento de contelidos de textos
escritos. A habilidade necessaria a essa decodificacdo seria adquirida mediante a

alfabetizacdo. Essa concepcdo € confrontada pelo conceito de letramento proposto por

13 Segundo IngedoreGrunfield Villaga Koch (2012), a concepg¢do de leitura varia de acordo com o

foco. Nessa perspectiva, se 0 foco é no autor, a leitura que se faz é a captacdo das ideias dele, sem considerar
experiéncias e conhecimentos do leitor. Se o foco é o texto, o leitor deve reconhecer o sentido nas palavras e
estruturas do texto. Se o foco é autor-texto-leitor, o “leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre linguagem, etc.” (KOCH, 2012, p. 12).
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Magda Soares (2001), que diferencia alfabetizacdo e letramento. Sua base tedrica baseia-se
no sociointeracionismo, com foco nas préaticas sociais de leitura e escrita.

Segundo a autora, alfabetizagédo é o processo de aquisicdo de codigos — alfabético e
numérico — que o individuo aprende na escola; e o segundo, letramento, esta além da
escrita, enfoca a prética social e, como tal, pode ser aprendido em todos os segmentos
sociais. Esses segmentos: familia, escola, igreja, comunidade, ambiente de trabalho, podem
ser considerados agéncias de letramento com orientacdes diferentes. Entéo, ser letrado esta
relacionado as habilidades adquiridas no contexto social. Em entrevista ao Diario do
Grande ABC,a autora afirma que “Letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do
aluno” (SOARES, 2003).

Pelo exposto, todas as pessoas participam de letramentos adquiridos em sua
experiéncia, ou seja, € possivel fazer leituras sem conhecer as convencdes da decodifica¢do
de codigo.

De acordo com Soares (2001, p. 72), “Letramento é o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais”. Nesse sentido, a pessoa pode
ser considerada apta a participar de determinado tipo de letramento e ndo conseguir
demonstrar as préaticas exigidas em outro.

De acordo com Kleiman (1995), a escola é considerada a principal agéncia de
letramento. E, como tal, cabe a ela ensinar a decodificar e muito mais que isso, cabe
proporcionar ao aluno oportunidades para que ele adquira experiéncias com a leitura,
visando capacitar o aluno para utilizacdo das habilidades aprendidas na leitura de diversos
textos, em diferentes suportes, considerando que ler é muito mais do que decodificar
signos, € antes uma atividade social (KLEIMAN, 1995, p. 20). Entretanto, em estudo

posterior, essa autora pondera que:

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos
especificos em relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto
para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino da
lingua. Assim, encontramos 0 paradoxo que, enquanto fora da escola o
estudante é perfeitamente capaz de planejar as acdes que o levardo a um
objetivo pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir
um favor) quando se trata de leitura, de interacdo a distancia através do
texto, na maioria das vezes esse estudante comeca a ler sem ter ideia de
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onde quer chegar, e, portanto, a questdo de como ira chegar la... Nem
sequer supde. (KLEIMAN, 2002, p. 30).

A falta de objetivos claros para a leitura na escola provoca o desinteresse. Ainda
hoje, algumas propostas de ensino estdo voltadas para os moldes mecanicistas tradicionais,
com proposicdes de exercicios de cdpia e repeticio. Também € comum encontrar
exercicios que utilizam os textos para propor analise da lingua ou de gramatica. A pratica
de leitura ndo apresenta uma finalidade. Os alunos leem mecanicamente para responder as
questdes, que sabem que serdo apresentadas, e, as vezes, nao leem todo o texto. Apenas
procuram neles as informacg6es necessarias para resolver as questdes propostas.

Essas préticas, geralmente, s6 servem para o professor aferir se o aluno aprendeu
algum conhecimento especifico que foi ensinado. Essa constatacdo coaduna com a
afirmag¢ao de que “as praticas de letramento escolares visam ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias no aluno, e isso pode ser ou ndo relevante para o estudante”
(KLEIMAN, 2002, p. 33).

Fora da escola, o aluno consegue utilizar a lingua de acordo com seus objetivos,
porém na escola ndo reconhece qual a finalidade das préaticas de uso da lingua, por isso a
maioria demonstra desinteresse pelas aulas. Para Irandé Antunes (2003), o trabalho com
leitura na escola deveria concentrar-se em tornar o aluno capaz de responder a perguntas
inferenciais, que exigem o esfor¢o de pensar para ativar conhecimentos prévios. Atividades
com esse tipo de gquestionamento instigam o aluno a participar e promovem o gosto pela
leitura. No entanto, a escola preocupa-se, exageradamente, em treinar o aluno para dar
respostas a avaliacdes, utilizando para isso atividades que requerem cépias e respostas a
perguntas objetivas.

Como consequéncia, além do desinteresse, para muitos alunos— principalmente para
aqueles gue frequentam a escola publica, para os quais o contato com a escrita se da apenas
na escola —, ler passa a ser uma grande dificuldade.

Encontramos aqui um paradoxo, pois, na educacdo escolar, a leitura é
imprescindivel para adquirir aprendizagem e, conforme Lajolo (2010), é, também, um ato
que possibilita o conhecimento do mundo e de si mesmo. Entéo as atividades deveriam ser
interessantes e relevantes, e ndo o contrario.

Além disso, a escola ndo pode ignorar que na atualidade ha um novo desafio. E
preciso preparar 0 aluno para fazer uso das tecnologias que se utilizam da escrita. O

individuo precisa usar lingua escrita nas interagdes pela internet e para se comunicar por
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meio da rede mundial de computadores. Glicia Tinoco (2008, p. 80) observa que, para
cumprir seu papel social de forma eficaz, proporcionando a participagdo mais “igualitaria e
menos excludente, um ensino de escrita ancorado nos pressupostos dos Estudos de
Letramento e Pedagogia Critica parece ganhar uma particular importancia”.

Um ensino baseado nos estudos de letramento concebe “letramento ndo como uma
habilidade, embora envolva um conjunto de habilidades (roteiro de como fazer) e
competéncias (capacidade concreta de fazer algo)” (KLEIMAN, 2010, p. 14, grifo nosso).
O letramento envolve multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas
capacidades, sendo muitas delas ndo necessariamente relacionadas com a leitura.

Para Kleiman (2002, p. 33), a dificuldade de aprender esta relacionada ao fato de,
na vida social e em seus grupos de convivio, o aluno usar a lingua de modo colaborativo,
em préticas que, geralmente, sdo coletivas, enquanto na escola as préaticas sdo individuais.

Nesse sentido, a opcdo de utilizar a pedagogia de projetos permite 0 uso
colaborativo da lingua e tira o professor do centro. Faz com que 0s alunos assumam papéis
importantes, exigindo que o professor seja mediador e deixe de ser, conforme Vasco Pedro
Moretto (2002), um transmissor de verdades prontas.

E possivel concluir que um ensino de leitura baseado nos estudos de letramento e
em pedagogia critica deve ter sentido de préatica social e cultural. Desse modo, os alunos
podem ampliar seus conhecimentos comunicativos reais, uma vez que, segundo Kleiman
(2002, p. 27), outro grande problema do ensino de leitura é que as atividades propostas na
escola “ndo estdo relacionadas a nenhuma situagdo especifica”.

Para a autora, esse problema é ainda mais perceptivel quando se trata de géneros
pertencentes as esferas cientificas e literarias. E dificil compreender a dificuldade quanto a
leitura de géneros literarios, pois, como lembra Tereza Colomer (1996, p. 131), a
interpretacdo deles permite o0 reencontro da pessoa consigo mesma, ou seja, a literatura
oferece “uma maneira articulada de reconstruir a realidade e de gozar esteticamente dela
em uma experiéncia pessoal e subjetiva”. Presume-se, entdo, que a leitura proporciona o

desenvolvimento pessoal do individuo.

57



2.3 Letramento literario e ensino

A abordagem que a escola d& aos géneros pertencentes as esferas cientificas e
literarias, sem vincula-los a nenhuma situacdo especifica, representa um grande prejuizo,
pois, no esforco de dar acesso ao letramento, ndo se pode ignorar que ao longo da historia a
leitura sempre possibilitou o crescimento do homem. Quanto a leitura literaria, ela deve ser

incluida, visando leituras mais profundas. Segundo Marisa Lajolo (2001, p. 106):

[...] a leitura literaria também é fundamental. E & literatura, como
linguagem e como instituigdo, que se confiam os diferentes imaginarios,
as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias (LAJOLO, 2001, p. 106).

Por meio da recriacdo/transfiguracdo do mundo real, a literatura permite aos
individuos interpretar, de acordo com suas vivéncias, 0 mundo ficcional, identificando-se
com ele. Nesse jogo, no qual a leitura literaria desempenha um papel social, aspectos da
vida humana e de suas relagdes sdo discutidos, possibilitando a reflexéo.

E interessante refletir sobre a colocacdo de Graca Paulino (1998a) sobre as
limitacdes do processo de escolarizagdo da literatura. Segundo essa autora, “como outros
tipos de letramento, [0 letramento literario] continua sendo uma apropriacdo pessoal de
praticas de leitura/escrita, que nao se reduzem a escola, embora passem por ela”
(PAULINO, 19984, p. 16).

Para compreender essa afirmacdo de Paulino é preciso esclarecer que o letramento
literario, conforme afirmam Ibrahim Alisson Yamakawa, Jodo Gabriel Pereira Nobre de
Paula e Mirian Hisae Yaegashi Zappone (2012, p. 7, grifo nosso), “sdo as praticas de
letramento que envolvem a escrita literaria, cujo traco essencial € a marca de ficcionalidade
[...] e também [...] ter-se em conta que o conceito de letramento literario abrange nao s6 0s
textos valorizados pela cultura escrita”.

O ideal seria que a crianca, desde cedo, tivesse contato com o livro, pois na familia
é que adquirimos os primeiros habitos, valores e gostos. Em seu livio Como e por que sou
romancista, em forma de carta autobiografica, José de Alencar (1998, p. 6) conta como o
contato com a leitura na infancia despertou-lhe as primeiras impressoes “para essa forma

literdria que era, dentre todas, a de sua predilecdo”.
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N&o havendo visitas de cerimOnia, sentavam-se minha boa mée e sua
irma, D. Florinda, com o0s seus amigos que apareciam, ao redor de uma
mesa de jacarandd, no centro do qual havia um candeeiro. Minha méae e
minha tia se ocupavam com trabalhos de costuras, e as amigas, para ndo
ficar ociosas, as ajudavam. Dados 0s primeiros momentos a conversacao,
passava-se a leitura e eu era chamado ao lugar de honra. [...] Lia-se até a
hora do cha, e tdpicos havia tdo interessantes que eu era obrigado a
repeticdo. Compensavam esse excesso as pausas para dar lugar as
expansdes do auditorio, o qual se desfazia em recriminacdes contra algum
mau personagem, ou acompanhava de seus votos e simpatias o heroi
perseguido (ALENCAR, 1998, p. 6).

Alencar vivenciava em sua infancia momentos em que o conhecimento da escrita
adquirido por ele era valorizado e a leitura que realizava proporcionava deleite a todos que
estavam a sua volta. Essa ndo € a realidade de nossos alunos. E da escola, como instituicio
responsavel pela alfabetizagdo dos individuos, que é cobrada a formacao de leitores. Por
isso, “€ preciso garantir o acesso dos alunos na produgdo cultural, lembrando que, muitas
vezes, a escola é o Unico lugar em que a crianca tem acesso ao livro e ao texto literario”
(LAJOLO, 2010, p. 55).

Nesse aspecto, Zélia Versiani (2003) lembra que a escola tem ainda o papel de
legitimadora de bens literarios, uma vez que as praticas de leitura, em seu interior, formam
0 habito da recepcdo e apreciacdo de bens simbdlicos, que circulam socialmente. Entre
esses bens esta a literatura.

Em seu ensaio “O direito a Literatura”, Antonio Candido (1995) afirma que a
literatura esta relacionada com os direitos humanos, na medida em que ela denuncia e

questiona os valores da sociedade.

Primeiro verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo, ela
nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo
fato de focalizar as situagcdes de restricdo dos direitos, ou de negacédo
deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual. Tanto num nivel
guanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos. A
organizacgdo da sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo deste bem
humanizador. O que ha de grave numa sociedade como a brasileira é que
ela mantém com a maior dureza a estratificacdo das possibilidades,
tratando como se fossem compreensiveis muitos bens materiais e
espirituais que sdo incompreensiveis (CANDIDO, 1995, p. 186).
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Poderiamos, numa conclusao simplista, pensar que a escola d& acesso a literatura,
pois a historia nos mostra que o texto literario sempre foi o texto mais presente na escola.
Mas, por outro lado, a historia revela que ha problemas em formar o leitor de literatura.
Entdo, cabe refletir: Que importancia atribuimos a leitura literaria e o que essa leitura nos

oferece? Antoine Compagnon (2009, p. 54-55) defende que:

[...] Todas as formas de narracdo, que compreendem o filme e a histéria,
falam-nos da vida humana. O romance o faz, entretanto, com mais
atencdo que a imagem movel e mais eficacia que a anedota policial, pois
seu instrumento penetrante € a lingua, e ele deixa toda a sua liberdade
para a experiéncia imaginaria e para a deliberagdo moral particularmente
na soliddo prolongada da leitura. Ai o tempo € meu. Sem dulvida posso
suspender o desenrolar do filme, para-lo em uma imagem, mas ele durara
sempre uma hora e meia, ao passo que eu dito o ritmo de minha leitura e
das aprovagdes e condenacdes que ela suscita em mim (COMPAGNON,
2009, p. 54-55).

Nessa afirmacdo de Compagnon obtemos resposta a pergunta que propusemos
acima. Compreendemos que a literatura é importante porque é a forma de falar e entender a
vida humana, e a leitura literaria, conforme o depoimento de Ana Maria Machado (2011, p.
24, grifo nosso), oferece-nos:

Alegria quando nos identificamos com algum personagem, € com isso
nos ajuda a entender melhor o sentido de nossas vivéncias, [...] faz-
nos[...] entrar no mundo do faz-de-conta, imaginar, fantasiar. Além de
proporcionar entretenimento, nos divertindo com historias engragadas,
emocionantes ou cheias de aventuras, os livros nos levam a mergulhar no
desconhecido, viajar em outros tempos e espacos, adquirir uma infinidade
de elementos de comparacdo e viver experiéncias diferentes, ampliando a
dimensdo da nossa vida e aprendendo a formular um pensamento critico e
inventivo (MACHADO, 2005, p.24 grifo nosso).

De posse das respostas, sabemos qual a importéncia da literatura e o que ela nos
oferece. A partir dai, € possivel assumir uma nova postura, em que o proprio professor
precisa reconhecer a leitura como prazerosa. Em seu ensaio, intitulado “A biblioteca
publica e seu projeto politico: entre a conformagao e o pensamento”, Fabiola Farias (2013,
p. 7) afirma que, as vezes, até mesmo para esse profissional ndo “ha deleite nas imagens
produzidas pelas palavras, nas associacOes de ideias deflagradas pelo texto, na beleza
construida pela escrita, na liberdade conquistada pelo pensamento, no tangenciamento da

fantasia e até mesmo no sofrimento partilhado por um personagem”. Isso porque esse
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prazer demanda trabalho, ndo apenas leitura do conteudo, mas “jun¢do de forma e
conteudo e compreensdo do que se faz quando se 1&” (FARIAS, 2012, p. 7). A autora

assevera ainda:

Ler e encontrar prazer na leitura pressupfe disposicdo para o trabalho
intelectual: em primeiro lugar, é preciso decidir ler e encontrar tempo e
condicBes para isso. Depois, sdo necessarias as habilidades linguisticas
para decifrar o cddigo e transforma-lo em contetdo. Junto a tudo isso, o
conhecimento e 0 desvendamento das formas, inferéncias e analogias,
conscientes e inconscientes, com outros conhecimentos, tempo de
contemplacéo e reflexdo, dentre muitos outros fatores (FARIAS, 2012, p.
8).

Para encontrar prazer na leitura, é preciso articular o entusiasmo e o conhecimento.
Segundo Roland Barthes (2010, p. 20-21), o prazer da leitura traduz-se numa convocagao
ao exercicio intelectual e num convite a questionamentos. Numa releitura desse autor,
Farias (2012, p. 9) aponta:

O texto de prazer € aquele que pde em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até certo enfado), faz vacilarem as bases historicas,
culturais, psicoldgicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem (FARIAS, 2012, p. 9.).

O professor precisa ter essa experiéncia pessoal do “estado de perda” para ser um
mediador da iniciacdo do aluno na literatura. Em se tratando de alunos que tém contato
com o texto literario exclusivamente, ou quase, por meio da escola, torna-se ainda mais
importante que o professor seja esse mediador de leituras.

Segundo os PCNs, o professor deve representar para o aluno alguém que “vivencia
a experiéncia da leitura e da escrita” (FREITAS, 2006, p. 65). Diante disso, concordamos
que a leitura literaria deveria ser significativa para o professor, o que o faria preocupar-se
em oportunizar a aquisicdo de conhecimentos que estimulassem a formacdo do leitor e
ajudassem-no a estabelecer o dialogismo necessario com o texto.

De acordo com Marisa Lajolo (2001), para que possa contribuir para a formacéo do
leitor de literatura, a escola precisa motivar os alunos a encontrarem a significancia de cada

leitura. Ela acrescenta que, para encontrar essa significancia é preciso discutir
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simbolicamente a sociedade e a si préprio por meio de diferentes leituras que podem ser
realizadas de um mesmo texto.

Nesse aspecto, é preciso que haja a interacdo, mencionada no topico anterior,
“Alfabetizagdo e letramento”. Interagdo “autor-leitor-texto”, discutida por Ingedore
Grunfield Villaga Koch (2012a, p. 12), interacdo que se da quando, ao ler, apropriando-se
das convengdes linguisticas, o individuo atribui sentido ao texto, estabelecendo relagdes
com suas vivéncias e emocdes, baseadas no intelecto, na memoria, na historia e no
contexto econémico, social e politico em que esta inserido, assim como na experiéncia
como leitor e nas pistas fornecidas pelo texto.

Em seus estudos sobre letramento literario, Graca Paulino (2004, p. 56) destaca que
formar um leitor literario é formar um leitor capaz de fazer escolhas de leituras, que
aprecie construcdes e significaces verbais de cunho artistico, que faz disso parte de seus
fazeres e prazeres. Conforme a autora, um leitor que sabe usar estratégias de leitura
adequadas aos textos literarios, aceita o pacto ficcional proposto, reconhece marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criagédo
da linguagem realizada, em aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos e situando
adequadamente o texto em seu momento historico de produg&o.

Para isso, é preciso considerar que a leitura esta ligada a escrita, pois é mais do que
uma simples decodificacdo de signos, é leitura de enunciado, e o enunciado, conforme
Michael Bakhtin (2003, p. 301), s6 existe mediante a presenca de um enunciador (quem
fala, quem escreve) e de um receptor (quem ouve, quem |€), situados num contexto
historico. Um sujeito histérico produz o enunciado que é recebido por outro.

Por outro lado, segundo Jodo Adolfo Hansen (2005, p. 19):

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, é consensual
que o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢ao semidtica do destinatario
do texto, refazendo os processos autorais de invencdo que produzem o
efeito de fingimento. Idealmente, o leitor deve coincidir com o
destinatéario para receber a informagdo de modo adequado (HANSEN,
2005, p. 19).

Colocarmo-nos como destinatarios do texto € o que possibilita a insercdo no mundo
do faz de conta. Nesse mundo imaginario, € como se estivéssemos vivendo as situacdes

colocadas pelos textos. A partir dai podemos perceber (e refletir sobre) aquilo para que
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ainda ndo atentamos: nossos sentimentos, emogdes, necessidades, enfim, podemos pensar
sobre nds mesmos.

E nesse aspecto que Aparecida Paiva, Graga Paulino e Marta Passos (2006, p. 59)
consideram que “quem escreve ¢ quem I¢ a arte literaria pode ser cachorro, cavalo ou gato,
pode ser fada, pode ser velho, pode ser de outro sexo, pode viver em outra época, em outra
casa, em outro pais”. Terminada a leitura ndo se finda a interagdo que ocorre pelas portas
que foram abertas para esse mundo imaginario.

Se a literatura € assim tao rica e capaz de proporcionar uma interacdo que faz o
individuo refletir e, consequentemente, agir transformando o mundo ao seu redor, € licito
deduzir que proporcionar 0 acesso do aluno a esse bem deve ser uma preocupacao da

escola. E a escola, como tem assumido essa tarefa?

2.4 A leitura de livro literéario na escola

Apds a discussao que propusemos sobre leitura e ensino neste capitulo, desejamos
refletir sobre a leitura de livros literarios na escola.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 70), no que diz respeito a leitura de livros literarios,
consideram que é preciso levar em conta “o essencial: O tratamento estilistico que o tema
recebeu do autor. [...] Assim é preciso explorar [...] a funcionalidade dos elementos
constitutivos da obra e sua relacdo com seu contexto”.

Nessa perspectiva, a escola precisa promover o acesso a literatura classica. Nao que
precise estabelecer uma hierarquia entre leituras, mas € necessario proporcionar
oportunidades para os alunos lerem os mais diversos textos e autores, de modo a
estabelecerem os critérios para suas preferéncias, ou seja, formando o seu canone pessoal,
orientando-se por critérios como o tratamento estilistico e a linguagem literaria.

Quanto a graduacdo das dificuldades, os PCN (BRASIL, 1998, p. 71) ressaltam

que:

O trabalho com a literatura deve permitir que progressivamente ocorresse
a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um determinado
género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno
possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros
textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e
entre esta e o conjunto cultural; da leitura circunscrita & experiéncia
possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica por
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meio da incorporacdo de outros elementos, que o aluno venha a descobrir
ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro leitor; da leitura
mais ingénua que trate o texto como mera transposi¢do do mundo natural
para a leitura mais cultural e estética, que reconheca o carater ficcional e
a natureza cultural da literatura (BRASIL, 1998, p. 71).

Conforme essa orientacdo, a introdugdo dos classicos deve ser gradual, e a
mediacdo do professor, como leitor mais experiente, é fundamental para permitir a
passagem para leituras em que esta presente uma maior apuracao estética. Ainda que o
aluno pareca pouco disposto, imaturo, distraido ou impaciente, as leituras realizadas na
juventude, de acordo com ftalo Calvino (1993, p. 6), “podem ser [...] formativas no sentido
de que ddo uma forma as experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes, termos de
comparagdo, esquemas de classificacdo, escalas de valores, paradigmas de beleza [...]”.

O planejamento do trabalho com livros literarios ndo pressupBe acreditar que seja
possivel ensinar literatura, pois, conforme afirma Ricardo Azevedo (2003, p. 80), a

literatura trata de:

Assuntos tais como a busca do autoconhecimento, as iniciagGes, a
construgdo da voz pessoal, os conflitos entre geracdes, os conflitos éticos,
a passagem inexoravel do tempo, as transgressdes, a luta entre 0 caos e a
ordem, a condigdo entre a realidade e a fantasia, a inseparabilidade do
prazer e da dor (um configura o outro), a existéncia da morte, as utopias
pessoais e sociais, entre outras (AZEVEDO, 2003, p.80).

E esses assuntos ndo sdo ensinaveis, “sdo temas, isso sim, diante dos quais adultos e
criancas podem apenas compartilhar impressdes, sentimentos, dividas e experiéncias”
(AZEVEDO, 2003, p. 80).

Entdo, o papel da escola é influenciar as escolhas dos alunos, que s&o neoleitores.
Em sua tese de doutorado A literatura e suas apropriacdes por leitores jovens, orientada
pela professora Graca Paulino na Faculdade de Educacdo da UFMG, Maria Zélia Versiani
Machado (2003) analisou as preferéncias e os conhecimentos sobre a literatura dos jovens
que participaram da pesquisa. O resultado aponta as poucas experiéncias de leitura dos
alunos e que ao realizar escolhas, os jovens que fizeram parte da pesquisa, ndo se orientam
por referéncias literarias (MACHADO, 2003).

Também em nossa experiéncia com leitores adolescentes temos percebido essa
recusa pelos classicos. Ndo sabemos se os alunos estdo sendo influenciados pelo grande

numero de livros pertencentes a literatura infanto-juvenil, pela adaptacéo dos classicos ou,
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ainda, pelas narrativas que se assemelham aos programas, filmes e séries de televisdo,
como ja mencionamos neste trabalho.

Quanto a literatura infanto-juvenil e a adaptacéo dos classicos, Azevedo (2003, p.
77) considera gque, ao dividir o mundo em faixas etarias, estamos idealizando a perfeicao
do mundo adulto e limitando a capacidade de criangas e jovens, além de estar promovendo
a didatizacdo do livro.

Segundo Antbnio Augusto Gomes (2008, p. 27-28), trés fendbmenos marcam esse
tipo de publicacao: o adulto que tenta influenciar um ser em formagao, enquanto “pessoa,
cidaddo, sujeito cognoscente, leitor”; a existéncia de instituigdes historicamente
construidas para “proteger ¢ educar as criangas”; e os interesses do “mercado editorial em
consonancia com o mercado consumidor e as politicas educacionais do Estado”.

Em sua pesquisa intitulada Escolhas literarias e o julgamento de valor por leitores
jovens, Zélia Versiani (2003, p. 25) analisou o comportamento de alunos ao escolher
leituras e concluiu que entre os fatores importantes que influenciam as escolhas desses
leitores estdo as “motivacdes ¢ praticas de leituras subjacentes as escolhas que
movimentam a comunidade leitora da escola”. Isso significa que a escola legitima os bens
literarios por meio das leituras que seleciona e propde aos alunos.

Nessa perspectiva, nos, professores, temos a necessidade de inserir o trabalho com
os classicos como determinantes na formagao de leitores. O que ndo significa que se deva
ignorar que os jovens preferem textos literarios contemporaneos, mas que € necessario
pensar em despertar, também, o gosto pela leitura dos classicos (SANTOS et al., 2005).

Friedrich Schiller (2004, p. 38), nas PrelecBes sobre estética do semestre de
inverno de 1792-93, assevera que “o gosto se comporta, como ajuizamento do belo, do
mesmo modo que o degustar de uma comida; enquanto esta tem de ser primeiro cozida,
aquele tem de ter sido contemplado e sentido para poder proferir seu sentimento e juizo
sobre ambos”. Assim como a comida que alguém prepara para que seja experimentada e
entdo apreciada, ao introduzir a leitura dos classicos é preciso garantir condicdes
necessarias a contemplacdo. Imbuidos dessa necessidade de introduzir a leitura do livro
literdrio para que os alunos contemplem e provem o gosto é que propusemos a leitura de
Senhora, de José de Alencar.

Entretanto, antes de abordarmos esse romance urbano, que faz parte do corpus
escolhido para a proposta de intervencdo, convém tecer algumas consideragdes sobre o

romantismo, estilo que caracteriza esse texto.
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2.5 Romantismo no Brasil

A literatura nacional que outra cousa nao é
sendo a alma da pétria, que transmigrou para
este solo virgem com uma raca ilustre, aqui
impregnou-se da seiva americana desta terra
que lhe serviu de regaco; e cada dia se
enriquece ao contato de outros povos e ao
influxo da civilizacao?

Alencar, 1967, p. 165

O Romantismo foi o estilo literario marcado por grande subjetividade e idealizacdo
(da mulher e do amor), que perdurou no Brasil no periodo de 1836 até 1881. Representou

uma tentativa de libertacdo do estilo lusitano e introducdo de uma identidade nacional.

Assim, mais que um estilo literario, 0 Romantismo brasileiro, foi um marco politico
e social que valorizou o passado literario desse povo, fez desabrochar no espirito
americano os ideais de liberdade, a maneira local de viver, dentro de forcas
definitivamente brasileiras. Segundo o critico Antonio Candido (2000, p. 281), “o
Romantismo no Brasil foi episddio do grande processo de tomada de consciéncia nacional,
constituindo um aspecto do movimento de independéncia”. E nesse processo era possivel
perceber:

De um lado, a visdo da nova realidade que se oferecia e devia ser
transformada em “temas”, diferentes dos que nutriam a literatura da
Metrépole. Do outro lado, a necessidade de usar a literatura de maneira
por vezes diferente “as formas”, adaptando os géneros as necessidades de
expressdo dos sentimentos e da realidade local (CANDIDO, 2004, p. 14-
15).

Os assuntos abordados pelos autores do Romantismo no Brasil eram dramas
humanos, o amor e os conflitos gerados por ele, utopias, desejos, fuga da corrupgédo e
busca de purificacdo.

Diferentemente do neoclassicismo, 0 romantismo buscava romper com as
influéncias de Portugal, por meio da criacdo de herdis brasileiros. A figura exdtica do
indio, a celebracdo da natureza, com paisagens tropicais e exdticas, tipicamente nacionais
compdem as criagcOes dessa fase que tinham o intuito de documentar, para firmar e

valorizar o passado histérico do Brasil.
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As aspiracdes suscitadas pela nossa independéncia politica misturaram-se a uma
tendéncia a abordagem de temas nacionais em voga no romantismo no mundo. Na Europa,
a motivacdo para esse enfoque eram as transformacfes dos Estados Nacionais e 0s
conflitos de interesses das nacbes face a revolucdo industrial e, na América, era a
emancipacao politica das col6nias.

Nessa fase, o romance foi importante para consolidar os tipos brasileiros, as

caracteristicas da sociedade, seus costumes e valores.

Num pais sem tradigdes, é compreensivel que se tenha desenvolvido a
ansia de ter raizes, de aprofundar no passado a prépria realidade, a fim de
demonstrar a mesma dignidade histdrica dos velhos paises. Neste afa, os
roméanticos de certo modo compuseram uma literatura para o0 passado
brasileiro, estabelecendo troncos a que se pudessem filiar e, com isto,
parecerem herdeiros de uma tradicdo respeitavel, embora mais nova em
relacdo a europeia (CANDIDO, 2000, p. 55).

Os romances do Romantismo brasileiro sdo marcados por assuntos como a

2

subjetividade, a exaltagdo do “eu”, as paixdes e emocgdes, a fé, os ideais religiosos, a

valorizagédo da natureza, fuga da realidade por meio da arte, os valores nacionais e populares:
desejo de liberdade, de igualdade e de reformas sociais.

A valorizacdo do eu manifesta-se na discussdo dos problemas da vida de pessoas
comuns, que lutam pela prépria realizacdo, por um sentido na vida. Nesse sentido, o herdi
também muda, passando a ser humanizado. Portanto, é possivel que o leitor identifique-se
com esse her6i dos romances romanticos, pois este é diferente dos personagens classicos,
que se assemelhavam a deuses.

Afranio Coutinho (1999) afirma que os herois e heroinas romanticos sdo:

Seres apaixonados e, em luta contra uma sociedade injusta, saturada de
preconceitos e interesses materiais, os her6is romanticos ndo abdicam
nunca do direito de serem felizes pela realizacdo do seu amor; ha neles
perfeita consciéncia da fatalidade que espiritualmente os uniu, sentem o
absurdo da vida que os leva a experimentar as maiores vicissitudes e 0s
maiores sofrimentos, enfrentam e vencem todas as provagdes, mas néo
cedem nunca do objetivo que lhes indicou o destino — forga superior e
exterior aos homens, divindade a cujo império ninguém pode fugir. E
quando é de todo impossivel resistir, quando a conjuracéo dos preconceitos
de casta ou dos interesses familiares é materialmente mais forte, a unido
entre os dois se realiza pela morte, cuja ideia atravessa todo o processo de
existéncia (COUTINHO, 1999, p. 304).
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Nas narrativas, estdo presentes os dramas do homem que vive contradi¢des para se
adequar as convencdes da sociedade em que vive e as limitagcdes de seus desejos. H& uma
aproximacao entre os anseios, sofrimentos e sentimentos dos personagens e 0s do homem
comum.

Essa aproximagdo também acontece na linguagem. Os escritores romanticos
preferem a linguagem coloquial, que substituiu a linguagem cléssica, das composicdes de
metro fixo. A liberdade de expressdo no Romantismo constitui um aspecto importante para
a evolucdo da literatura ocidental. Conforme analisa o préprio José de Alencar (1993, p.
26):

NOs, os escritores nacionais, se quisermos ser entendidos de nosso povo,
havemos de falar-lhe em sua lingua, com os termos ou locugdes que ele
entende, e que lhe traduz os usos e sentimentos. Ndo é somente no
vocabulério, mas também na sintaxe da lingua, que 0 nosso povo exerce 0
seu inauferivel direito de imprimir o cunho de sua individualidade,
abrasileirando o instrumento das ideias (ALENCAR, 1993, p. 26).

A configuracdo do romance romantico também era propicia para apresentacdo de
enredos relacionados com a representacao fiel dos conflitos vividos pelo homem comum,
de seus vicios e virtudes, por meio da caracterizacdo fisica e psicologica dos personagens,
revelando o que o homem sentia e pensava.

Desde os primeiros romances do Romantismo brasileiro ja se podia notar a
presenca dos conflitos entre 0 homem e a sociedade. No entanto, os romances urbanos, de
José de Alencar possibilitaram a percepcao da analise dessas contradi¢cdes: o choque entre
individuo e sociedade. Talvez porque nos romances urbanos, conforme observa Doriana
Paula Silva Gadelha (GADELHA, 2013, p. 13), as personagens sdo “mais complexas,
excéntricas, contraditorias e humanizadas, expondo seus desencontros psicoldgicos e
insatisfagcdes com as estruturas sociais”.

Também nos romances urbanos de Alencar percebemos que o privilégio dado ao
homem na sociedade € confrontado pelo papel curioso atribuido a mulher. Segundo,
Candido (1971, p. 71, grifo nosso), Alencar ¢ “influenciado pelo mestre francés (Balzac)
ao criar mulheres cujo porte espiritual domina os homens, e também[...] na mistura do

romanesco e da realidade”.
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Entram em cena também as méscaras construidas pelo homem com o objetivo de
atingir seus interesses pessoais. As acdes e as escolhas do individuo, nem sempre dignas,
estdo sempre relacionadas aos objetivos que deseja alcancar. A descricdo dos aspectos
externos e internos das personagens permite-nos conhecer o seu carater, que as vezes €

dubio, mas disfarcado pelas aparéncias.

2.6 José de Alencar

Nenhum escritor teve em mais alto grau a alma brasileira.
Machado de Assis

José Martiniano de Alencar materializa o desejo de criar uma identidade nacional.
Em sua obra, o autor retrata o perfil da cultura brasileira, usando uma linguagem
tipicamente brasileira, distanciando do estilo portugués. Alencar escreveu sobre temas de
interesse da época, descrevendo tipos diversos de individuos que povoam o Brasil: o indio,
0 sertanejo e a sociedade burguesa.

Traco estilistico na obra de Alencar era a descricdo da vida social, das relacdes
humanas e dos conflitos intimos, além da descricdo dos lugares ou dos aspectos
geograficos.

O autor escreveu pecas teatrais, cronicas, ensaios e polémicas literérias, escritos
politicos, estudos filologicos e poesias. Estreou na ficcdo em 1857, com a publicacdo de O
Guarani. Este romance tornou-se popular, pois foi lancado em folhetim.

Os romances escritos por José de Alencar estdo divididos em quatro temas:
romances urbanos, romances histéricos, romances regionalistas e romances indianistas.

Os romances urbanos, entre os quais Senhora, de que estamos tratando neste
trabalho, ambientam-se no Rio de Janeiro, especificamente, na corte, no Segundo Reinado.
Eles retratam as fantasias e as intrigas amorosas da alta sociedade carioca. O tema é
sempre 0 amor, capaz de tudo: rendncias, sacrificios, crimes. Esses romancesrevelam a
desigualdade social, a ambicédo, a hipocrisia, mas ha sempre o desfecho romantico, um
final feliz. Compdem o conjunto Romances Urbanos do autor: Cinco minutos, A viuvinha,
Luciola, Diva, A pata da gazela, Sonhos d’ouro, Senhora e Encarnagao.

Além de descrever problemas sociais da época, como o surgimento da burguesia no

meio urbano e os conflitos dos individuos com as convencbes da sociedade, esses
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romances serviriam para investigagdo sobre o cenério brasileiro, atendendo ao projeto

nacionalista. Candido (1975, p. 112) ressalta que:

Basta relancear em nossa literatura para sentir a importancia deste, mais
ainda como instrumento de interpretacdo social do que como realizagédo
artistica de alto nivel. Este alto nivel poucas vezes atingido, aquela
interpretacdo levada a efeito com vigor e eficacia equivalentes aos dos
estudos histdricos e sociais (CANDIDO, 1975, p.112).

Os romances histéricos — As minas de prata e A guerra dos mascates — foram
inspirados no passado historico brasileiro. Era uma forma literdria de narrar fatos
marcantes da colonizacdo. Nessas histdrias sdo perceptiveis 0 nacionalismo exaltado e,
também, o orgulho pela construcdo da patria.

Nos romances regionalistas — O gaucho, O tronco do ipé, Til e O sertanejo —
,/Alencar descreve o exotismo das regides mais afastadas, os habitos sociais da vida do
homem do campo e a beleza natural das terras brasileiras. Nesses romances caracteristicas
como a ignoréncia e a rudeza dos homens recebem destaque. As mulheres sdo submissas e
ficam em segundo plano.

Os romances regionalistas aproximam-se da realidade na linguagem e nos costumes
narrados, por isso o regionalismo foi decisivo para o estabelecimento da identidade

literaria brasileira. No entanto, segundo Candido (1975, p. 116):

A obtencédo da verossimilhanga era, neste caso, mais dificil, pois o original estava
ao alcance do leitor. Dai a ambiguidade que desde o inicio marcou nosso
regionalismo; e que, levando o escritor a oscilar entre a fantasia e a fidelidade ao
observado, acabou paradoxalmente por tornar artificial o género baseado na
realidade mais geral e de certo modo mais prépria do pais (CANDIDO, 1975,
116).

As obras indianistas sdo O guarani, Iracema e Ubirajara. As relag0es sociais que
aparecem nesses romances sdo as dos indios e surgem também o exotismo, 0s costumes, as
crencas e relagOes sociais. A descricdo do indio é sempre oposta a imagem do homem
branco. Ele é diferente porque ndo se corrompeu pela influéncia do mundo civilizado.
Alencar compBe uma imagem idealizada do indio, que as vezes se mistura

harmonicamente com a natureza. Constroi personagens que se assemelham aos das novelas
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de cavalaria medievais, revelando influéncia europeia. O indio é apresentado como um
mito, uma figura lendaria.

Nos romances urbanos e nos romances indianistas, € possivel perceber a tendéncia
a seguir o modelo europeu, com grande liberdade. Era possivel fantasiar ao criar as
personagens, ndo havia necessidade de ser fiel ao real. No entanto, Candido (1975, p. 116-
177) observa que:

Quando se fala na irrealidade ou convencionalismo dos romancistas
romanticos, € preciso notar que os bons, dentre eles, ndo foram irreais na
descricdo da realidade social, mas apenas nas situacdes narrativas. E
digna de reparo a circunstancia de ndo haverem, nos romances
regionalistas e urbanos, inventado personagens socialmente
inverossimeis, como se poderia esperar devido a influéncia estrangeira.
Mais do que ela, funcionou aqui a fidelidade ao meio observado
(CANDIDO, 1975, p. 116-117).

Alencar (1967, p. 166) se posiciona quanto a influéncia europeia em seus romances
afirmando que a “importacdo continua de ideias e costumes estranhos, que dia por dia nos
trazem todos os povos do mundo, devem por forca de comover uma sociedade nascente,
naturalmente inclinada a receber o influxo de mais adiantada civiliza¢ao” (Alencar, 1967,
p. 166). O autor via como positiva a influéncia europeia para a formacdo da literatura
nacional.

Marcante na obra do autor sdo os perfis femininos que ele criou. As mulheres séo
idealizadas, conforme o estilo romantico. Elas revelam tracos comportamentais a frente de
seu tempo, em que a sociedade, cruelmente, via as mulheres apenas como procriadoras,
para quem os relacionamentos com 0 sexo oposto atendiam a outros interesses diferentes
do amor.

As heroinas criadas por Alencar reclamavam o direito ao amor. Essa caracteristica
revelava outra influéncia europeia sobre a sociedade brasileira, até entdo patriarcal. O
proprio Alencar explicaria mais tarde que “perfis de mulher, como diz o termo, ndo sdo
tipos; mas, ao contrario, excecfes, ou idiossincrasias morais, que se tornam curiosas,
justamente pela originalidade e aberra¢es do viver comum. E assim que se deve entender
Ldcia, Emilia e Aurélia” (ALENCAR apud COUTINHO, 1978, p. 150).

No romantismo brasileiro, a mulher esta presente na poesia, no teatro e na prosa,
mas, na prosa, José de Alencar, considerado 0 mais importante romancista do periodo, tece

perfis de mulheres com a autonomia que néo se via em outras fases da literatura brasileira.
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Escrito em 1875, Senhora discute temas delicados como o casamento por interesses
e a independéncia feminina. Assim, na literatura ha uma busca pela desmistificacdo da

mulher.

2.7 O romance Senhora

O romance Senhora, publicado em 1875, é uma das obras-primas de José de
Alencar e uma das principais obras da literatura brasileira. O romance ambienta-se no Rio
de Janeiro, na segunda metade do século XIX.

A narrativa ocorrem quatro partes. Essa organizacdo ndo se relaciona a ordem
cronoldgica. As partes tm nomes que lembram um negdcio: o preco, quitacdo, posse e
resgate. Esses titulos ndo remetem o leitor a ideia de que se trata da narrativa de uma
historia de amor.

Em Senhora, o tema € o casamento por interesse financeiro, costume da sociedade
burguesa do século XIX. O tema se relaciona com amor e com a luta para encontra-lo.
Como é caracteristica dos romances urbanos do romantismo, Senhora denuncia as
conveniéncias da ética burguesa. Para o individuo burgués, a acessdo social dos menos
favorecidos estava relacionada a um casamento bem sucedido e a indicacdo de um protetor
capaz de arrumar-lhe um emprego no servico publico, ndo a sua capacidade de trabalho.

O enriquecimento de Aurélia e as possibilidades que esse fato proporciona —
comprar, humilhar e redimir o homem que amava — mostram o valor que a sociedade da

época dava aos bens econdmicos. Segundo Candido (1965, p. 6):

[...] o préprio assunto (de Senhora) repousa sobre condicfes sociais que é
preciso compreender e indicar, a fim de penetrar no significado. Trata-se
da compra de um marido; e teremos dado um passo adiante se refletirmos
que essa compra tem um sentido social simbdlico, pois é a0 mesmo
tempo representacdo e desmascaramento de costumes vigentes da época,
como o casamento por dinheiro. Ao inventar uma situagéo crua do esposo
gue se vende em contrato, mediante pagamento estipulado, 0 romancista
desnuda as raizes da relagdo, isto é, faz uma analise socialmente radical,
reduzindo o ato ao seu aspecto essencial de compra e venda. Mas, ao
vermos isto, ainda ndo estamos nas camadas mais profundas da analise, o
que s6 ocorre quando este traco social constatado é visto funcionando
para formar a estrutura do livro. Se, pensando nisto, atentarmos para a
composicao de Senhora, veremos que repousa numa espécie de longa e
complicada transacdo, — com cenas de avanco e recuo, dialogos
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construidos com pressdes e concessdes, um enredo latente de manobras
secretas, — no correr da qual a posicdo dos cdnjuges se vai alterando.
Vemos que o comportamento do protagonista exprime, em cada episodio,
uma obsessdo com o ato da compra a que se submeteu, e que as relagdes
humanas se deterioram por causa dos motivos econdémicos. A heroina,
endurecida no desejo de vinganga, possibilitada pela posse do dinheiro,
inteirica a alma como por meio do capital, que o reduz a coisa possuida.
E as proprias imagens do estilo manifestam a mineralizacdo da
personalidade, tocada pela desumanizagdo capitalista, até que a dialética
roméntica do amor recupere a sua normalidade convencional. No
conjunto, como no pormenor de cada parte, 0S mesmos principios
estruturais enformam a matéria (ALENCAR apud COUTINHO, 1978, p.
150).

E interessante notar que tudo conduz ao final da narrativa, corroborando com a
dialética roméantica da superacdo pelo amor. Aurélia é desenhada como uma mulher a
frente do seu tempo, pois, enquanto as mulheres eram afeitas a pacata vida doméstica e se
submetiam ao casamento por interesse, com noivos escolhidos por terceiros, ela define seu
destino. Apesar disso, ndo foge ao esterettipo de feminilidade das narrativas romanticas
que, de acordo com Michel Foucault, assentam “a felicidade da mulher, exclusivamente,
em sua unido com o homem” (FOUCAULT, 1985, p. 26).

Assim, Aurélia ndo desempenha a funcdo de simples companheira do homem e
procriadora. Ela é uma mulher que frequentava saldes, que ia a bailes e que lia, como se
pode comprovar nas seguintes passagens: “Tornou-se a deusa dos bailes; a musa dos
poetas e o idolo dos noivos em disponibilidade” (ALENCAR, 2004, p. 2).

Aurélia ndo gostava de Byron, embora o admirasse. Seu poeta querido era
Shakespeare, em quem achava ndo o simples cantor, mas o sublime
escultor da paixdo. Muitas vezes aconteceu-lhe pensar que ela podia ser
uma heroina dessa grande epopeia da mulher, escrita pelo imortal poeta
(ALENCAR, 2004, p. 161).

Esse traco e influéncia europeia, que contesta os valores da sociedade patriarcal e
da énfase aos ideais burgueses. Contudo, como em muitos romances do romantismo, ao
final, a redencdo pelo amor possibilita a formacdo do casal idealizado pela sociedade
patriarcal. Aurélia passa a ser submissa e Seixas passa a ser o dominador.

Outros elementos estéticos do romantismo estdo presentes no romance Senhora. A
idealizacdo da mulher e do homem ¢é perceptivel nos perfis das personagens Aurélia e

Seixas. Também, a ansia por liberdade que os move. Seixas busca libertar-se de sua
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humilhac&o de desempenhar o papel de dominado, oposto ao papel natural do homem de
sua época, e Aurélia busca libertar-se de seus sentimentos de mulher abandonada em
detrimento de interesses financeiros, por meio da satisfacdo de seus caprichos, como revela

a passagem a seguir:

Quando Awurélia deliberara 0 casamento que veio a realizar, ndo se
inspirou em um célculo de vinganga. Sua ideia, a que afagava e Ihe sorria,
era patentear a Seixas a imensidade da paixdo que ele ndo soubera
compreender, sacrificando sua liberdade e todas as esperancas para unir-
se a um homem a quem ndo amava e nem podia amar, desnudava a seus
olhos o ermo safaro em que lhe ficara a alma, depois da perda desse
amor, que era toda a sua existéncia (ALENCAR, 2004, p. 191).

Essa passagem revela ainda outro aspecto do romantismo presente na obra: a
excentricidade. O modo como o drama intimo vivido por Aurélia se resolve € excéntrico,
seguindo os tracos estéticos proprios do Romantismo.

O culto do eu, que também é caracteristica do Romantismo, estd presente no
romance. Aurélia é possuida por um eu que se refugia no individualismo, nos caprichos, na
sentimentalidade, nas irritaces, na ironia, no sarcasmo, no ideal e no amor.

A narrativa nos permite perceber que os personagens vivem conflitos com a
sociedade, que corrompe o homem. Fernando Seixas, 0 marido comprado, quando teve a
chance de viver seu amor com Aurélia, optou por abandona-la para ficar noivo de outra
moca, que lhe oferecera um dote que garantia a manutencdo de seus caprichos de rapaz
elegante e de bom gosto, ricamente vestido e frequentador de reunides sociais na corte. Da
mesma maneira, ao encontrar oportunidade de ter dote maior e ver resolvido seu conflito
imediato, podendo restituir o dinheiro da parca heranca de seu pai a mde e as irmas,
submete-se a noiva desconhecida, Aurélia.

Também ela, descrita como mulher de espirito nobre, influenciada pela atitude do
homem amado, se corrompe. Aproveita-se do dinheiro da heranca recebida para ter o quer:
0 casamento com 0 homem que ama (ainda que para viver de aparéncias), juntamente com
a vinganca por ele té-la trocado por uma vantagem mercantil. Essa atitude é antagonica,
pois a protagonista repudia a atitude do marido e de todos aqueles, ao seu redor, que séo
movidos pelo interesse financeiro. O dinheiro serve ainda para garantir a administracéo de

sua fortuna. Aurélia mantém seu tio como tutor, mesmo ele tendo-lhe feito uma proposta
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indecorosa no passado. Por ser mulher ndo poderia deixar de ter um tutor, entéo ela usa as
provas da imoralidade do tio para ter como tutor alguém que se submetesse a sua vontade.

A percepcdo dessas intensas contradicdes € proporcionada ao leitor pelo narrador
onisciente, que nos permite saber 0 que 0s personagens sentem, pensam, sofrem, planejam
e sobre o que refletem. Apesar de tratar-se de narrador onisciente, o narrador da obra de
Alencar ndo se mantém imparcial todo o tempo. Conforme Doriana Paula Silva Gadelha
(2014, p. 53):

Ele atribui, em alguns momentos, juizo de valor aos personagens e
conhece seus sentimentos e pensamentos. Todavia, a narrativa também
nado esta totalmente presa a sua perspectiva, nao estando o leitor refém do
seu olhar, nem do olhar de determinado personagem, de modo que esse
leitor do romance usufrui uma liberdade interpretativa dos fatos e das
circunstancias, pois que estes sdo mostrados de forma objetiva
(GADELHA: 2009, 53).

Esse posicionamento nao interfere no modo como o leitor vé e compreende 0s
fatos, pois no romance de Alencar ha também a dramatizacdo. Nao é s6 o narrador que
conduz o leitor no desenrolar da trama. Essa narragdo teatral caracteriza-se na construgéo
de cenarios e reproducdo de emocBes das personagens, por meio de falas, com o uso
intenso de sinais de pontuacdo: exclamacdes e reticéncias, marcando a entonacdo, para que
leitor imagine a fala em cena. O tom interrogativo também esta presente nos dialogos e
pensamentos das personagens.

O romance € marcado por metéforas tanto em relacéo a critica social e ideoldgica
da sociedade burguesa quanto em relacdo a descricdo das personagens. Por exemplo: em
uma passagem, Aurélia reluz: O ouro (simbolo de riqueza e motivo de ambicdo) é que
reluz; em outra descricdo, ela é comparada a uma estrela, que tem luminosidade prépria.

Ainda sobre a linguagem, ela é voltada para a economia, pois aparecem palavras e
expressbes normalmente usadas no mundo financeiro. E uma maneira artistica de
demonstrar os problemas relacionados ao capitalismo na época.

Apesar de preservar o ideal do Romantismo, de que o amor tudo supera, as
circunstancias do casamento de Aurélia e Seixas ndo lembram em nada uma relacdo
movida pelo sentimento. Nesse sentido, evidencia-se na narrativa o viés dos conflitos entre
os valores naturais que povoam a intimidade do ser e a conveniéncia, 0s interesses sociais

vigentes.
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Depois dessas consideracGes sobre o romance, que foi lido pelos alunos, cabe
tecermos algumas consideragdes sobre o suporte que foi usado para socializar a leitura. E o

que faremos no proximo tépico.

2.8 O jornal como instrumento pedagdgico

O uso do jornal escolar como instrumento pedagdgico data de antes dos anos 1920.
Mas foi a partir desse periodo que surgiu a principal referéncia conceitual sobre jornal
escolar, com o francés Celestin Freinet (1896-1966), que inseriu o jornal escolar dentro de
uma pedagogia articulada a ideia de aproximar a escola da vida e dos interesses dos alunos.
Motivado pelo desejo de estimular seus alunos a participarem de atividades de leitura e
escrita, Freinet viu a producdo de jornais escolares como oportunidade de atingir seus
objetivos. Sua iniciativa alcangou sucesso, e 0 método foi adotado na Franca.

No Brasil, muitos trabalhos tém sido realizados com o jornal como instrumento
pedag6gico. Na literatura, Maria Alice Faria e Juvenal Zanchetta (2002); em pesquisas
académicas voltadas para o ensino de lingua materna, Marcos Baltar (2003, 2004), Jorge
Kanehide ljuim (2002, 2006), Marilda Edna Vellar Augé (2008) e Adair Bonini (2003,
2006, 2008, 2011); e mais algumas dissertacbes de mestrado sobre o assunto. O
desenvolvimento de atividades planejadas visando a elaboracdo de jornais escolares
também tem sido estimulado pelo portal do Jornal Escolar, recurso educacional aberto que
atende as escolas publicas de varios estados.

Em seus estudos, Maria Alice Faria e Juvenal Zanchetta Jr. (2002, p. 12)
apresentam as vantagens de trabalhar com a linguagem jornalistica. Segundo os autores,
trata-se de um modelo textual equilibrado e “[...] a linguagem jornalistica oferece hoje
espécie de ‘portugués fundamental’, uma lingua de base, ndo tdo restrita que limite o
crescimento linguistico do aluno e nem tdo ampla que torne dificil ou inacessivel o texto
escrito ao comum dos estudantes”. Essa acessibilidade na linguagem torna vidvel a adocdo
do jornal como suporte para os textos produzidos pelos alunos no Ensino Fundamental.

Para Luis Antonio Marcuschi (2008, p. 174), o jornal é um suporte convencional,
elaborado, tendo em vista a sua fungdo de portar ou fixar textos e, por se tratar de um
suporte com muitos géneros, quando utilizado como instrumento pedagdgico, permite uma

rica interacdo em sala de aula. Torna possivel que se trabalhem, também, géneros
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privilegiados pelos PCNs para a producdo de textos: os literarios, de imprensa e de
divulgacdo cientifica.

Em sua tese de doutorado, Adair Bonini (2011, p. 162) apresenta proposta de
elaboracdo de jornal escolar para ser desenvolvida pelos dltimos anos do Ensino
Fundamental, desde o 6° ano. Sua sugestéo concentra-se em equilibrar dois aspectos: ser ao
mesmo tempo “midia dos alunos e instrumento de ensino-aprendizagem”. Para isso,
contempla um pequeno conjunto de géneros do jornal convencional que possibilita, aos
alunos, conhecerem essa midia em termos de seus mecanismos textuais e discursivos e, ao
mesmo tempo, que pode ser utilizado na montagem de um pequeno jornal escolar apto a
funcionar como auténtica midia dos alunos e que, além disso, apresenta as faces que
compdem a natureza do jornal escolar, possibilitando um espaco de intervencao
pedagdgica. O jornal também traz subjacente um espaco de participacdo dos alunos, pois
sdo eles que escolhem o nome do jornal, o titulo, os assuntos que serdo cobertos (no caso
desta pesquisa, 0s textos que serdo publicados) e a abordagem. O projeto do autor para um
jornal escolar com alguns géneros pressupde um trabalho com turmas de cada ano do
Ensino Fundamental (BONINI, 2011, p. 162).

Seguimos, em nosso recorte de pesquisa, a proposta apresentada pelo pesquisador
para o trabalho com jornal tratando-se de apenas uma turma, jornal composto de um
género. Segundo o autor, é possivel criar um jornal por série, centrado em um género:
jornal de noticias, jornal de entrevistas, de cartas-consulta etc. Mesmo nas praticas de
referéncia, encontramos jornais instaurados com base em um Gnico género — como o jornal
de resenhas, o jornal de opinido (centrado no artigo de opinido) e o de imdveis (centrado
nos classificados).

O fato de se tratar de apenas um género e de o jornal ser pequeno, além de
relativamente simples, favorece o desenvolvimento de atividades em sala de aula no
sentido da aprendizagem do género e da producdo dos textos da edicdo.

No todo, o jornal que produzimos foi tocado como um projeto didatico da turma.
Internamente, foi conduzido mediante atividades com o objetivo de apropriagdo pelos
alunos dos conhecimentos sobre as caracteristicas do género textual escolhido, resenha, e
de adequar-se ao ano de escolaridade dos alunos (BONINI, 2011, p. 166).

Segundo os PCNs, “ainda que a unidade de trabalho seja o texto, € necessario que
se possa dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género

quanto das particularidades do texto selecionado [...]” (BRASIL, 1998, p. 48).
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Nesse sentido, ao promover atividades para conhecimento e posterior producdo do
género, da-se aos alunos oportunidade de aprender novos géneros. Para Michael Bakhtin
(2003, p. 301-302), os géneros sdo apreendidos no curso de nossas vidas como membros
de alguma comunidade. Por isso, a utilizacdo dos géneros comuns ao cotidiano de
determinada comunidade ndo representa dificuldades ao individuo pertencente a ela.

De acordo com o surgimento de necessidades de comunicagdo, 0 sujeito vai
aprendendo novos géneros. Entdo, cabe a escola introduzir o estudo dos géneros que o
aluno ndo conhece. Conforme Angela B. Kleiman (2002, p. 96), “a diversidade nos usos de
escrita do cotidiano deve encontrar eco na escola”.

O jornal, como instrumento pedagdgico, possibilita o conhecimento de uma
diversidade de géneros que circulam na sociedade e sdo acessiveis a grande parte da

populacéo.

2.9 O ensino de géneros e 0 género resenha

E conveniente analisar o ensino de géneros e o género resenha, pois a atividade de
socializacdo da leitura do livro literario, descrita nesta pesquisa, constituiu-se na producéo
do género resenha, ainda que o nosso principal objetivo ndo tenha sido analisar a escrita

dos alunos.

2.9.1 O ensino de géneros

Os géneros sdo assimilados pelo individuo nas interagcbes na comunidade em que
vive. Para Marcuschi (2008, p. 189), nosso principal referencial teérico sobre ensino de
géneros neste trabalho, o estudo de géneros textuais possibilita a integracdo dos alunos ao
fazer social, porque “os géneros textuais ndo sdo frutos de invengdes individuais, mas
formas socialmente maturadas em praticas comunicativas na acao linguageira”. Segundo

esse autor:

[...] o estudo dos géneros textuais € uma fértil area disciplinar, com
atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros como modelos
estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas, de modo particular na
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linguagem, temos de ver os géneros como entidades dinamicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155-156).

A partir do entendimento teorico de que “todas as atividades humanas estao
relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de enunciados (orais e escritos)”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155), concebe-se o envolvimento dos géneros com as atividades
sociais. Marcuschi (2008, p. 155) afirma que “Quando ensinamos a operar com um género,
ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa cultura, e ndo um simples modo de
producdo textual”.

Segundo essa concepcdo, para se comunicar verbalmente, o individuo utiliza-se de
textos, e estes, por sua vez, organizam-se em géneros. Sendo assim, 0s textos realizam-se
por meio de géneros e se organizam dentro de determinado género em funcdo das
intengcdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam.

Para cumprir o propdsito comunicativo, existem textos que sdo adequados em
determinada situacdo. Eles seguem uma estrutura mais ou menos definida, tornando
possivel depreender quais sdo suas caracteristicas peculiares. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas “relativamente estaveis” de enunciados,
disponiveis na cultura. Ou seja, 0s géneros podem modificar-se de acordo com as
mudancas nas necessidades de comunicacéo da sociedade.

Eles sdo relativamente estaveis porque ocorrem num contexto marcado, com
tematica e interlocutor definidos, podendo ser modificados de acordo com a situacao.
Nesse aspecto, as escolhas relativas aos géneros ndo sao totalmente livres, nem aleatdrias.
Dependem da situacdo em que ocorrem as inteiracdes sociais.

Sobre as escolhas dos géneros, Bakhtin (2003, p. 322) afirma:

[...] enquanto falo, sempre levo em conta o fundo perceptivo sobre o qual
minha fala sera recebida pelo destinatario: o grau de informacédo que ele
tem da situagdo, seus conhecimentos especializados na éarea de
determinada comunicacéo cultural, suas opinides e suas convicgdes, seus
preconceitos (de meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias etc.; pois
é isso que condicionara sua compreensao responsiva de meu enunciado, a
escolha dos procedimentos composicionais e, por fim, a escolha dos
recursos linguisticos, ou seja, o estilo do meu enunciado (BAKHTIN,
2003, p.322).

79



No caso especifico de nosso projeto de intervencdo, tendo definido qual medida seria
adotada para resolver o problema de seu contexto social — falta de hébito de leitura —, 0s
alunos, ja mobilizados para comecar o trabalho, precisavam se preparar para a tarefa de
produzir o género resenha, escolhido para compor o jornal. Precisavam saber sobre o
proposito comunicativo e os procedimentos composicionais do género. Apresentamos no
proximo topico as informacdes sobre resenha, género que foi trabalhado com os alunos em

sala de aula.

2.9.2 O género resenha

Trabalhar o género resenha em sala de aula do Ensino Fundamental pode parecer
estranho a primeira vista, pois a resenha é considerada um género académico e sua
abordagem € mais comum na universidade. No entanto, o género resenha pode ser
produzido com varios objetivos e em diferentes instancias, embora seja mais utilizado na
academia, como texto cientifico, esta presente também no meio jornalistico-cultural.

A proposta curricular do municipio de Montes Claros prevé a leitura e producéo de
resenha critica ja no segundo bimestre do 9° ano do Ensino Fundamental. Contudo, muitos
alunos passam até mesmo pelo Ensino Médio sem conhecer esse género. Dai a estranheza
de muitos quando, ao comecar o ensino superior, o professor propGe a escrita de resenhas.

Em sua tese de doutorado, em que analisa resenha como género do dominio
académico, por ser 0 mais recorrente no ambito universitario, Maria de Lourdes Guimaraes
Carvalho (2013, p. 27) discute essa dificuldade: “os ingressantes, alunos do primeiro
periodo, ndo demonstram, com seguranca, as habilidades de leitura e producdo do género
académico, ja que ndo o estudaram, nem praticaram a escrita de tal género nos anos
anteriores a escolarizac¢do”.

Enquanto procuravamos aparato teorico para verificar a adequacdo da producédo de
resenhas para alcancar o nosso objetivo — vale lembrar: promover atividades que
incentivem a leitura de livros literarios e auxiliem os alunos (leitores iniciantes) na
orientacdo de suas escolhas de leituras —, encontramos nas reflexdes expostas por Isabel

Solé (1998, p. 173) um dos aspectos a ser considerado no planejamento:

Promover atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever,
recapitular para os colegas, opinar, resumir, comparar suas opiniées com
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relacdo ao que leram, tudo isso fomenta uma leitura inteligente e critica,
na qual o leitor vé a si mesmo como protagonista do processo de
construcao de significados. (SOLE, 1.998, p.173).

A observacdo desse aspecto possibilita a criagdo de situacdes que permitem ao
leitor aprendiz partir “de onde se encontra, para que possa ir sempre um pouco além, no
sentido do dominio auténomo” (SOLE, 1998, p. 17, grifo nosso).

Percebemos que, ao propor a producdo de resenhas no projeto de letramento, seria
possivel proporcionar aos alunos oportunidades de ir em direcao ao “dominio autonomo”
por meio da leitura do livro literario e das atividades coletivas e colaborativas que previam
discussdo acerca de sua compreensdo e interpretacdo. As discussGes é que tornariam 0s
alunos aptos a escreverem sobre suas impressdes, fazendo uma apreciacéo da publicacéo, o
livro literario que teriam lido com o objetivo de facilitar a selecdo de leituras de livros de
acordo com o interesse de outros leitores.

Os conhecimentos relativos aos géneros permitem-nos compreender que ha um
género que foi estabilizado para funcionar nas situacdes em que se deseja descrever algo
que se leu e que se quer recomendar ou desabonar, fazendo para isso uma avaliacao, e esse
género € a resenha.

Segundo Eva Maria Lakatos e Maria de Andrade Marconi (1996, p. 90):

Resenha critica € uma descri¢cdo minuciosa que compreende certo nimero
de fatos: é a apresentagdo do contetdo de uma obra. Consiste na leitura,
resumo, na critica e na formulacdo de um conceito de valor do livro feitos
pelo resenhista. A resenha critica, em geral, é elaborada por um cientista
gue, além do conhecimento sobre o assunto, tem capacidade de juizo
critico. Também pode ser realizada por estudantes; nesse caso, como um
exercicio de compreensdo e critica. A finalidade de uma resenha é
informar o leitor, de maneira objetiva e cortés, sobre o0 assunto tratado no
livro ou artigo, evidenciando a contribuigdo do autor: novas abordagens,
novos conhecimentos, novas teorias. A resenha visa, portanto, a
apresentar uma sintese das ideias fundamentais da obra (LAKATOS;
MARCONI, 1996, p. 90).

Ao observar uma resenha, € possivel perceber algumas caracteristicas
“relativamente estaveis”, como a referéncia bibliogréfica (perigrafia) — nome do(s)
autor(es), titulo, subtitulo, local de edicdo, editora e data de publicacdo da obra, dados
sobre o autor e obras ja publicadas por ele —, dados sobre a obra analisada, assunto de que

ela trata — revelagdes que faz sobre o assunto de que trata, caracteristica especial ou
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marcante na apresentacao do assunto —, resumo ou sintese das ideias principais, referéncias
ao estilo atribuido ao objeto resenhado. Também ha as consideracdes em relacdo a
linguagem utilizada: sua adequacdo, clareza, coeréncia, concisdo, objetividade ou
simplicidade e a I6gica na organizacédo da obra.

Todas essas informagGes aparecem, geralmente, em textos curtos, mas ndo ha uma
regularidade quanto a extensdo do texto, podendo variar de acordo com o espaco destinado
as resenhas nas publicacOes. As apresentacdes das caracteristicas do autor, da obra e o
resumo aparecem articulados a critica.

Segundo Marcuschi (2000, p. 156), os géneros limitam nossa agdo na escrita, por
isso, para produzir a resenha, faz-se necessario compreender os elementos indissociaveis
do enunciado. Lembrando mais uma vez que o enunciado, conforme Michael Bakhtin
(BAKHTIN, 2003, p. 301), so existe mediante a presenca de um enunciador (quem fala,
quem escreve) e de um receptor (quem ouve, quem I€), situados num contexto histdrico.
Um sujeito historico produz o enunciado que é recebido por outro.

Os elementos constitutivos do texto que refletem as condicbes especificas e as
finalidades do género sdo: o conteldo (tematico), o estilo da linguagem (selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e a construgdo composicional
(construgé@o do conjunto textual, acabamento, relagédo do falante com outros participantes
da comunicagdo ouvintes, leitores, discurso do outro etc.) (BAKHTIN, 2003, p.
262).Entendemos, conforme esse autor, que a resenha é um género complexo, que no se
forma na comunicacao discursiva imediata (como uma fala cotidiana, por exemplo). Quem
se propOe a escrever uma resenha devera produzir um texto a partir de outro, articulando a
sua voz a voz do outro e prevendo a reacdo do leitor. A polifonia é proporcionada pela
compreensdo critica do outro. Nesse aspecto, o papel dos outros como receptores do texto €
muito importante (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Ainda de acordo com Bakhtin (2003), o discurso é constituido por vérias vozes
(polifonia). No género resenha, marcas textuais, como os contextualizadores: autor; titulo;

inicio; os tempos verbais, usados diferentemente, para narrar e para comentar; os advérbios

14 Segundo Michael Bakhtin (2003), existe uma diferenga essencial entre géneros primarios e géneros

secundarios. Os géneros secundarios absorvem e transmutam (fendmeno que rege a possibilidade de
transformar e ser transformado) os géneros primarios. Para Rojo (2009), os géneros secundarios podem ser
entendidos como géneros de circulagdo social publica, tramados em circunstancias sociais de produgdo mais
complexa.
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e expressOes atitudinais usados para avaliar; e 0s operadores argumentativos sdo marcas
que permitem a interpretacédo polifonica do texto.

O carater polifonico da linguagem é percebido no movimento de apresentar a
interpretacdo do texto lido, recriando-o ao estilo préprio de quem escreve, revelando seu
modo de ser leitor. A mescla de elementos informativos/descritivos com elementos
persuasivos, para orientar as escolhas dos leitores, de acordo com suas intengdes de leitura,
reflete a identidade das vozes: do autor do livro analisado e do elaborador da resenha.
Assim, segundo Cecilia M. A. Goulart (2003, p. 46), “o leitor ¢ atraido para dentro do texto
e impulsionado para outros textos”.

A escrita desse género permite o protagonismo dos alunos, além de permitir a eles
desenvolverem a capacidade de sintese, interpretacdo e critica. Outra caracteristica que
estimula a autonomia é a falta de rigidez quanto ao que vem em primeiro lugar na
composicdo do texto: aspectos da obra, informagfes sobre o autor, consideragfes ou
recomendacdes. Essa liberdade pressupOe a habilidade de articular vérias informagdes no
texto, de acordo com o estilo individual de quem escreve.

O estilo pessoal revela-se também em aspectos, como o titulo escolhido, a
sustentacdo da critica por meio de comparagGes com outras obras ou citacdes de algumas
partes da obra, entre outros.

2.9.3 O género e sua relagdo com o suporte

Afranio Coutinho™(1957), em Da critica e da nova critica, ao referir-se a resenha
jornalistica, reprovava a critica feita por pessoas sem nenhum preparo para o oficio de
julgar livros, porque, segundo ele, escrever uma critica demandava leitura e releitura,
paciéncia e todo um aparato técnico que nao poderia se encaixar numa simples secdo de
coluna semanal.

Considerando essa observacao, cabe ressaltar que ndo se pretende que as criticas

que nossos alunos, do nono ano do Ensino Fundamental, fizeram para escrever o jornal de

1 O proprio Afranio Coutinho deve parte consideravel de sua obra critica aos jornais, no que resulta

um paradoxo o fato de por vezes haver direcionado sua critica ao rodapé. Livros como Correntes cruzadas,
Da critica e da nova critica e No hospital das letras sdo frutos de sua participacdo ativissima na imprensa do
Rio de Janeiro e possivelmente com republicacdo em outros periddicos brasileiros da época.
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resenhas sejam classificadas como criticas literarias, até porque, para elaborar as resenhas,
eles utilizaram conhecimentos de acordo com sua maturidade leitora. Esses alunos n&o tém
conhecimentos necessarios para realizar uma avaliacdo como o faria um critico preparado
para 0 assunto.

Isso ndo significa, no entanto, que a preparacdo ndo foi minuciosa. Ao propor a
realizacdo de oficinas de leitura e de observacdo das caracteristicas do género, e a tentativa
de producdo de texto, foram oferecidos recursos para que os alunos construissem uma
critica bem fundamentada. Por isso, inicialmente, eles fizeram a resenha de uma Unica
obra.

Quando o autor da resenha é um especialista da area, com conhecimento e
experiéncia profissional, ele estabelece a relevancia do objeto resenhado e apresenta uma
resenha mais avaliativa, mas, as vezes, a resenha apresenta-se mais descritiva/objetiva com
referéncia ao conteddo e menos avaliativa (MOTA-ROTH, 2008, apud CARVALHO,
2013, p. 51). Essa variacdo, relacionada a fluidez e plasticidade do género (BAKHTIN,
2003), torna possivel a nossos alunos a producdo do género resenha. Além disso, é preciso
levar em conta que, “para produzir o género resenha, as condi¢des variam em intensidade e
énfase, de acordo com os objetivos das diferentes esferas de produgdo e de divulgagdo”
(CARVALHO, 2013, p. 52).

Nesse sentido, € interessante observar que o género “é sempre identificado, na
relagdo com o suporte” (MARCUSCHLI, 2008, p. 174), e que:

O suporte ndo é neutro e o género ndo fica indiferente a ele. [...] Ele é
imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma
influéncia na natureza do género suportado. Mas isso ndo significa que o
suporte determine o género e sim que o género exige um suporte especial
(MARCUSCHI, 2008. p. 174).

A resenha produzida pelos nossos alunos, que tem como objetivo a indicagdo de
livros para ser publicada em um jornal que circulara na escola, tem caracteristicas de
resenha jornalistica, uma vez que visa incentivar os colegas a selecionar livros para ler, ou
seja, ajudar aos principiantes em suas escolhas. Segundo José Marques Mello (2003, p.
129), a resenha jornalistica define-se como o género que corresponde a uma apreciacdo das
obras de arte ou dos produtos culturais, com a intencdo de orientar os leitores e

consumidores.
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Para esse autor, a resenha jornalistica pertence ao jornalismo opinativo e passou a
ter tragos distintivos da resenha critica a partir da industrializacdo do jornal e da
democratizacdo do acesso a cultura. A partir dai, a avaliacdo das obras de arte e dos
produtos culturais passou a ser interesse de um publico menos escolarizado. Esse pablico
tornou-se leitor da imprensa periddica e também consumidor das obras de arte. Por isso, a
orientacdo para 0 consumo passou a fazer parte das resenhas que outrora eram matérias
bem elaboradas, com o objetivo, apenas, de analisar a obra de arte.

Segundo Coutinho (1975), essa distingdo comeca no fim do século XIX e inicio do
século XX. Até entdo, as condicBes de vida social e intelectual permitiam que a critica
literaria e a resenha jornalistica fossem conjuntas. Coutinho (1975, p. 59) considera que
ndo ha atividade critica no jornalismo moderno, pois a critica literaria exige “métodos e
critérios” que ndo sdo encontrados no “proprio espirito do jornalismo, que ¢ informagao,
ocasional e leve”.

Identificamos com facilidade que, nos periddicos, a publicacdo de resenhas tem
intencdo de informar aos leitores sobre inUmeras opc¢des voltadas para cultura e lazer,
referentes a um determinado local. Os jornais e revistas de grande circulacdo costumam
trazer uma secdo especial na qual existe uma programacdo relacionada a eventos
cinematogréaficos, teatrais, shows esportivos, mostras culturais, passeios, entre outros.
Conjuntamente, nessas se¢des, ha um espaco destinado a critica, cujo objetivo é descrever
0 objeto cultural, podendo ser um livro, filme, peca teatral, cd, entre outros, com vistas a
estimular o leitor a aprecia-lo.

Apesar de assemelhar-se a resenha jornalistica, a producdo de resenhas que
propusemos aos alunos nao deixara de ser resenha critica. Siderlene Muniz-Oliveira
(2006), citada por Carvalho (2013), revela que, ao analisar resenhas publicadas em um
periddico, foi possivel identificar que elas apresentavam descricdo e avaliacdo da obra
resenhada mediante comentario, geralmente positivo, e linguagem permeada de indices
avaliativos, encaixando-se, assim, no género resenha critica.

Neste capitulo, por meio da investigagdo sobre o percurso historico do ensino de
leitura, da diferenciacdo entre as definigdes de alfabetizagcdo e de letramento, da analise
sobre o olhar langado sobre o trabalho com o livro literario na escola e da descri¢do sobre o
autor e o estilo literario do texto lido pelos alunos na experimentacdo de associar leitura
literaria & atividades de socializagdo com finalidade de resolver um problema social,

buscou-se compreender como a leitura literaria esta sendo concebida na escola e 0 que a

85



escola pode fazer em prol da formacdo leitora de seus alunos. N&o tivemos a pretenséo de
prescrever definicdes de conceitos e formas adequadas de ler, mas apresentar um quadro

tedrico capaz de auxiliar a compreensao da proposta de intervencao que apresentamos.
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CAPITULO 3-LEITURA DO LIVRO LITERARIO E PRODUCAO DE TEXTO
PARA SOCIALIZACAO DA LEITURA

Neste capitulo analisamos o projeto de intervencédo realizado na Escola Municipal
Dominguinhos Pereira, o qual teve o objetivo de incentivar o gosto pela leitura e promover

a socializacdo de leituras como incentivo a leitura de outros alunos.

3.1 Alunos refletindo sobre sua identidade de leitor

Diante do exposto no capitulo anterior, sobre a importancia da leitura e sobre os
beneficios que ela traz aqueles que se apropriam dela, compreendemos que, como
professores, ndo podemos negar aos alunos o direito de ingressar no mundo das leituras.
No entanto, o convivio com eles revela que, pelas praticas que sdo rotineiras na escola, é
dificil conseguir fazer com que a leitura seja uma atividade prazerosa. Damos muita
importancia ao cumprimento de uma extensa lista de conteddos a serem estudados e
reservamos pouco tempo para estimulo e realizacdo de leituras.

A inquietacdo provocada por esta realidade — o desinteresse de nossos alunos pela
leitura e a falta de mecanismos para incentivar o gosto pela leitura — motivou-nos a buscar
uma maneira de amenizar o problema.

Acreditamos que, quando o individuo toma consciéncia de sua realidade e de suas
dificuldades, ele se torna apto a pensar sobre elas e a adquirir um posicionamento diferente
que, a0 mesmo tempo, direcione-0 a mudanca de atitude, por isso resolvemos propor
inicialmente a leitura de um texto que trata da importancia da leitura no mundo
contemporaneo. Essa leitura é que suscitou a discussao que levou ao projeto.

A matéria lida, embora ndo abordasse especificamente a importancia da leitura para
utilizar-se do texto digital, foi escolhida com o intuito de, sutilmente, conduzir os alunos a
reflexdo de que a leitura precisa ser considerada como fundamental para operar na
atualidade, em que o universo digital exige multiplas habilidades de leitura. Temos
consciéncia de que o processo de compreensdo dos textos digitais exige habilidade de
entender elementos verbais e outras linguagens envolvidas no ato comunicativo
(COSCARELLI, 1999), os quais ndo era nosso foco no momento, por isso, optamos por

ndo aprofundar essa discuss@o com os alunos para ndo perder o foco pretendido no projeto.
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O conteudo do texto abordava os letramentos necessarios a interacdo proporcionada
pela internet, a qual os alunos vivenciam no seu dia a dia, além de participarem ativamente
de redes sociais. No contexto histérico em que estamos vivendo, essa interacdo é muito
importante, na medida em que proporciona o estabelecimento das mais diversas relagdes
sociais.

Lemos o texto “Vocé 3.0°, de Simon Kuper, publicado na revista
Superinteressante, sobre o que é possivel fazer no mundo globalizado. A matéria discutia o
trabalho realizado pelo reporter ao escrever esse texto. O profissional descreve sua
experiéncia de escrever para a revista enquanto viajava pelo mundo e revela que a
producdo (fotos, gréaficos, traducdo) foi realizada por vérias pessoas diferentes, sendo que
cada uma estava em um lugar diferente no mundo, comunicando-se por meios digitais.
Tracando um paralelo entre a experiéncia vivida na escrita da reportagem e o livro O
mundo é plano, de Thomas Friedman, o repérter refere-se a um novo estagio do processo
de globalizacdo, que afeta diretamente a vida das pessoas, e que, segundo ele, agora
precisam competir profissionalmente entre si em escala planetaria.

O texto abriu a possibilidade de um debate, pois apresentava, a0 mesmo tempo, a
dindmica de trabalho da equipe de jornalismo e o produto final (a reportagem publicada na
revista), e ainda refletia sobre os efeitos da globalizacdo. O texto convidava o leitor a
reflexdo sobre qual graduac&o®® é necesséria para lidar com essas possibilidades que as
tecnologias do mundo globalizado oferecem. Provocava o leitor a se autoavaliar, usando
como escala de valoracdo as caracteristicas 1.0, 2.0 e 3.0, dos processadores de
computadores.

Apesar de a matéria estar baseada na ideologia propagada por um grande bestseller
internacional, que, preconceituosamente, s6 considera cidaddo quem fala inglés e que
atribui caracteristicas da maquina ao homem, o texto oferece uma possibilidade
interessante de reflexdo sobre leitura. As ideias preconceituosas foram discutidas com o0s
alunos antes da proposi¢do do debate, juntamente com questfes como o tipo de publico a
que o texto se destinava.

Iniciamos o debate abordando a autoavalia¢do sugerida pela reportagem, e pedimos

aos alunos que avaliassem também as habilidades apresentadas por seus amigos e

16 O sentido de “graduacdo” no texto em questdo ndo era o de “curso superior”’, mas o de “capacidades
b

individuais” medidas numa escala de graduagdo, como sera mostrado a seguir.
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familiares. Durante 0os momentos de discussdo, deixamos os alunos a vontade para
exporem suas experiéncias e fazerem comparacbes com sua realidade.
Surpreendentemente, percebemos que os alunos se sentem pouco aptos a utilizar as
vantagens oferecidas pelas tecnologias. A maioria se pontuou como 1.0, percebendo que s
estdo aptos a utilizar as redes sociais e que ndo estdo prontos para utilizar esses meios para
atividades profissionais como as descritas pelo repérter e/ou para outras interacdes.

Para fomentar a discussdo, introduzimos as perguntas: O que, aléem dos aparelhos
eletrnicos, possibilita essas comunicacdes? Que mecanismos estdo a nossa disposicdo e
podem facilitar a aquisicdo de conhecimentos necesséarios para desenvolver essas
habilidades? Fizemos outras perguntas provocadoras, direcionando para a questdo acerca
do quanto a leitura poderia interferir para tornar o individuo graduado e apto a operar na
era digital. Ao final, os alunos reconheceram a escrita e a leitura como fundamentais nesse
processo.

Os alunos chegaram a conclusdo de que a leitura e a escrita sdo muito importantes
para interagir no mundo cada vez mais virtual. Aproveitando o gancho dessa conclusao,
propusemos uma reflexdo sobre suas experiéncias com leitura. Notamos, por meio das
exposicdes dos alunos, que a leitura que fazem normalmente é apenas dos textos escolares.
Alguns revelaram que ndo gostam de ler e s6 o fazem por obrigacao.

Relatamos, entdo, algumas experiéncias nossas com a leitura, tanto na inféancia,
adolescéncia e juventude, como naquele momento, sempre reforcando as sensacbes de
prazer e 0 crescimento proporcionado por elas. Deixamos que os alunos mais afeitos a
leitura também contassem sobre suas vivéncias.

Apobs esses momentos, em que falamos de experiéncias agradaveis proporcionadas
pela leitura, mostrando que ela pode e deve estar desvinculada da obrigacdo escolar,
pedimos aos alunos que pensassem sobre os livros que ja haviam lido e que
compartilhassem com os colegas alguma lembranca que envolvesse leitura (podia ser
individual ou ser escuta de leitura de alguém da familia, professor ou amigo). Queriamos
que eles identificassem sentimentos relacionados com a leitura ou que tentassem lembrar-
se de algo significativo que a leitura tivesse representado. A seguir, questionamos 0S
alunos sobre o quanto eles estavam lendo e se alguma vez ja tinham buscado a biblioteca
para escolher livros e Ié-los.

Descobrimos que os alunos ndo tém ou tém poucas experiéncias agradaveis com a

leitura. Alguns ndo tém sequer o habito de ir até o final quando comecam a ler um livro.
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Também ficou claro que a maioria nunca leu nada que ndo tivesse sido proposto pela
escola. Esses dados, perceptiveis para todos que estavam participando da discusséo,
deixou-o0s incomodados, alguns até um pouco constrangidos.

Sugerimos, entdo, uma pesquisa, por meio de enquete, sobre o nimero de livros que
todos os alunos do 9° ano da escola (total de cinco turmas) teriam lido durante o ano de
2014. Também acrescentamos perguntas sobre a motivacdo para a leitura e sobre o habito
de visitar a biblioteca para escolher livros para ler.

Na socializacdo dos resultados da pesquisa, descobrimos que a maioria dos alunos
ndo tinha sequer lido, no ano de 2014, o nimero de livros que o professor propusera no
desenvolvimento do Projeto de Leitura desenvolvido na escola. Ou seja, ndo tinham lido
nem mesmo 0 que, segundo eles proprios, seria 0 que liam normalmente por serem

“obrigados a ler”. Esses resultados podem ser verificados no grafico abaixo.

Gréfico 1 — Numero de livros lidos pelos alunos do 9° ano da escola no ano de 2014
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Na discussdo sobre os resultados, ao comentar que o numero de livros lidos era
menor do que o proposto pelo projeto, alguns alunos falaram sobre essas leituras.
Revelaram que ndo leem o livro todo, quando ndo o acham interessante ou quando o tempo
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para realizar a leitura é curto. Outros disseram que ndo gostam quando s6 tém a opgdo de
ler os classicos da literatura. O grafico 2 mostra 0 nimero de vezes que os alunos

comecaram a leitura e interromperam-na.

Gréfico 2 — Numero de vezes que os alunos comegaram a leitura e interromperam-na
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Entre os alunos que ndo leem o livro todo, ha aqueles que levam o livro para casa e
leem parte dele apenas o suficiente para responder as atividades. As vezes, leem apenas a
apresentacdo e a quarta capa ou pesquisam na internet o resumo do livro a fim de se
preparar para a atividade que o professor vai pedir.

Ao responder a enquete, os alunos também revelaram os motivos para interrupgao

da leitura dos livros.

91



Gréfico 3 — Motivos pelos quais os alunos interrompem a leitura dos livros.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Os outros motivos apresentados para iniciar as leituras e ndo prosseguir até o final
foram as ocupacdes (nesse ano de escolaridade, temos alunos na escola que trabalham,
outros assumem as tarefas de casa e/ou cuidam de irméos mais novos porque os familiares
adultos trabalham o dia todo); e a falta liberdade de escolher para ler, dentro da escola,
livros que nédo fazem parte do ambiente escolar. Houve alunos que disseram que gostam de
ler, mas preferem comprar livros pela internet, ou baixa-los gratuitamente, em vez de fazer
as leituras que o professor propde.

Os comentarios sobre os gostos permitiram-nos inferir que a orientacdo das
escolhas é a mesma listada por Maria Teresa de Assuncdo Freitas (2006), e j& comentada
no capitulo 1 desta dissertacdo. Os alunos tém preferéncia por temas parecidos com 0s dos
filmes e das séries de TV a que assistem. Alguns revelaram que gostam de adaptacdes e de
literatura infanto-juvenil.

Sobre o gosto pelas leituras de livros propostas pela escola, é possivel inferir que,
considerando os nimeros apresentados no primeiro grafico apresentado neste capitulo, em
que aparece o numero de livros lidos pelos alunos, os alunos ndo gostam muito dos livros
que leem. Dos 128 alunos que participaram da pesquisa, 55 disseram que ndo gostaram de

nenhum dos livros que leram. O gréafico a seguir apresenta a resposta dos alunos.
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Gréfico 4 — Numero de leituras propostas pela escola das quais os alunos gostaram.

m1Livro

m (02 a 04 Livros
m 05 a 07 Livros
m (08 a 10 Livros

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

A enguete também identificou que muito poucos alunos visitam a biblioteca para
escolher livros. Os gréficos 5 e 6, a seguir, mostram o nimero de alunos que visitaram a
biblioteca e fizeram empréstimo de livros, bem como a quantidade de livros que esses

alunos leram.
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Gréfico 5 — Numero de alunos que visitaram, espontaneamente, a biblioteca da escola
no ano de 2014

120
102
100
80
60
40
26
O T T
visitaram nao visitaram

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Grafico 6 — Numero de livros que os alunos leram porque fizeram empréstimo na

biblioteca da escola no ano de 2014

m 01 livro

m 02 a 04livros
m 05 a 07 livros
m 08 a 10 livros

= Nenhum

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Nos comentarios acerca da revelacdo da enquete sobre o nimero baixissimo de

alunos que tém o habito de frequentar a biblioteca para escolher algum livro para ler, foram
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apontados problemas de horério, receptividade do bibliotecério, pouca variedade de temas
e/ou temas pouco interessantes.

Percebemos que, se houvesse uma maior mobilizacdo da escola em prol da
promocdo da leitura literaria, essas questdes poderiam ser discutidas para que se buscasse
amenizar esses problemas por meio de alternativas simples, como a organizacdo de
horérios para visitas a biblioteca, a observacdo dos gostos que os alunos manifestam para
orientar futuras aquisices de livros pela escola e o estabelecimento de parceria entre o
bibliotecario e o professor com objetivo de incentivar a leitura literaria.

Nesse ponto da discusséo, interferimos com o intuito de saber como os alunos
fazem para se informar sobre os livros que escolhem para ler. Soubemos entéo que, para
tanto, leem a quarta capa do livro ou a apresentacdo nas orelhas. A seguir, tecemos
considerac@es sobre a resenha como um género que nos permite receber informacdes sobre
a histdria, o estilo e outros trabalhos do autor da obra, além de possibilitar conhecer uma
opinido critica de alguém que ja leu o livro. Ressaltamos a importancia das resenhas para
ajudar nas escolhas, tanto de quem ja tem habito de ler, como de principiantes que ainda
ndo tém muito habito de buscar leituras de modo autdbnomo.

A partir das constatagcbes permitidas pelos resultados da enquete, foi langado o
desafio de encontrar estratégias para ajudar a resolver o problema, ou seja, para fazer algo
que contribuisse para minimizar a falta de habito de ler da maioria dos alunos e a
dificuldade de escolher livros por parte de quem é iniciante nas visitas a biblioteca. Entre
as sugestdes que surgiram, escolhemos, como estratégia para estimular a leitura, a
producdo coletiva de um jornal de resenhas para circular na escola.

Os alunos argumentaram que a indicacao de livros que os proprios colegas leram e
gostaram seria interessante para incentivar os colegas principiantes, pois estes ainda ndo
tém muita orientacdo para realizar suas escolhas.

Nossas acdes foram baseadas nos projetos de letramento propostos por Angela B.
Kleiman (2009, p. 8), que “sdo uma oportunidade de preparar o aluno para agir no e sobre
o mundo”. Escrever resenhas sobre as leituras realizadas pode, além de estimular a leitura
dos proprios alunos, incentivar a leitura de outros, ou seja, “a escrita relacionada a
utilidade real no contexto social em que o individuo vive constitui fator de motivagéo para
o aprendizado” (KLEIMAN, 2009, p. 8).

Definimos, juntos, que as resenhas seriam sobre o0s livros literarios que os alunos da

turma lessem durante o ano letivo, até 0 momento da producdo do jornal. Era preciso que
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eles assumissem a responsabilidade de ler, efetivamente, os livros que levassem para casa,
uma vez que as leituras é que garantiriam que teriamos material para produzir o jornal. O
jornal representaria 0 espaco de socializacdo das experiéncias de leitura dos alunos,
servindo de referéncia para a leitura dos colegas.

Segundo Kleiman (2000a, p. 238), “os projetos de letramento requerem um
movimento pedagodgico que vai da pratica social para o ‘conteudo’ (informagdo sobre um
tema, uma regra, uma estratégia ou procedimento), nunca o contrario”. Nesse sentido,
estdvamos nos orientando pela préatica social — amenizar os problemas identificados na
enquete: os alunos quase ndo leem livros literdrios. Para isso, era preciso ler um livro,
conhecer seu contexto histérico, seu autor e outros aspectos que sdo relevantes para constar
em um texto do género resenha. Entdo, propusemos a leitura do livro Senhora, de José de

Alencar, atentando para a orientacdo de Kleiman (2000, p. 238), de que:

0 projeto de letramento se origina de um interesse real na vida dos alunos
e sua realizacdo envolve o uso da escrita, isto €, envolve a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que
serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2000, p.238).

A escolha do livro Senhora ndo foi aleatoria. Na socializacdo dos resultados da
pesquisa que os alunos fizeram, percebemos que ha resisténcia na escolha dos classicos da
literatura para leitura. Consideramos, enquanto professora, que essa seria uma boa
oportunidade para ler, interpretar e apreciar a histdria de um desses livros, que os alunos
costumam chamar de “velho”. De acordo com Italo Calvino (1993, p. 12), “nunca sera
demais recomendar a leitura direta dos textos originais”.

Ainda segundo esse autor, a escola precisa, de alguma maneira, fazer com que 0s
alunos conhecam os classicos, para que eles possam escolher, dentre eles, os que lhes
agradam (CALVINO, 1993, p. 14). Pensando em oferecer instrumentos para que o aluno
seja capaz de, fora e depois da escola, definir suas opg¢des, consideramos, para a selecdo do
livro que deveria ser lido na intervencgéo, a nossa experiéncia pessoal de leitura desse texto,
que foi muito agradavel. Sabemos, também, que perceber o professor como modelo de

leitor é muito importante para o aluno.

96



Outra vantagem dessa leitura é o fato de toda a obra de José de Alencar estar

disponivel na internet, na biblioteca virtual’

, 0 que facilitou bastante o trabalho. Fizemos
download do livro e coOpias para os alunos, pois a escola ndo dispunha de exemplares
suficientes para todos.

Planejamos, entdo, atividades que poderiam incitar a curiosidade dos alunos para
garantir a realizacdo da leitura, ja que, como mencionado anteriormente por eles, ndo
tinham o habito de iniciar e prosseguir com suas leituras.

Depois de assegurar que todos conheciam a historia, produzimos a primeira resenha.
Para isso, foi necessédrio desenvolver um trabalho coletivo sobre o que deve ser
considerado para a escrita de uma resenha, com base nas informag6es apresentadas no final

do capitulo anterior (item 2.9.3).

3.2 Momentos de leitura e preparacao para a socializacédo da leitura

Apresentamos a seguir a programacdo das atividades realizadas no projeto de
intervencdo (Quadro 1) e um quadro explicativo sobre as atividades, metodologia e
recursos utilizados nas aulas (Quadro 2). Acreditamos que essas informacfes sejam
importantes para a compreensdo dos dados que apresentaremos e analisaremos nesse

topico.

Quadro 1 — Programacao das atividades realizadas na intervencao.

Atividade realizada N° horas/aula

Revisdo dos aspectos do romance: narracdo e construcdo de personagens, | 05 aulas
tempos e espagos ha narrativa e verossimilhanca.

Apresentacdo de nogdes sobre estilo literdrio e Romantismo. 02 aulas
Leitura da primeira parte do livro Senhora. 05 aulas
Realizacdo de oficinas de leitura de resenhas literdrias. 05 aulas
Discussdo sobre o livro. 01 aulas
Projecéo do filme. 02 aulas
Pesquisa sobre o autor e socializagdo dos resultados da pesquisa. 02 aulas
Producdo inicial de texto, troca entre colegas e reescrita. 02 aulas
Realizacdo de oficina sobre 0s organizadores textuais. 01 aula
Realizacdo de oficina sobre 0 uso dos tempos verbais no género resenha. 01 aula
Reescrita coletiva de uma producéo. 02 aulas
Produco final. 02 aulas
Escolha dos textos para compor o jornal. 01 aula
Escrita de editorial para capa do jornal. 02 aulas

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

= Site<>.
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Quadro 2: Organizacao das aulas

Objetivo NUmero Metodologia Recursos
de
horas/aula
Fazer revisdo sobre romance. | 5h/a Aulas expositivas| Livro didético, quadro e giz.
dialogadas.

Oferecer nocdes sobre o estilo
literario em que o livro foi
produzido

2 hla

Aula expositiva dialogada.

Datashow, coOpias de textos,
quadro e giz.

Ler coletivamente a primeira
parte do livro Senhora.

5h/a

Leitura  coletiva  da
primeira parte do livro

Livro literario, cartazes, copias
do primeiro capitulo do livro,

Senhora, “O prego” (16| varal de figuras, objetos
capitulos). relacionados a época da
narrativa, quadro e giz.
Apresentar 0 género resenha 2 h/a Aulas expositivas| Suplementos literérios,
em seu suporte original. dialogadas. exemplares de jornais e
revistas.
Ler e analisar texto do género| 3 h/a Aulas expositivas| Copias de texto, quadro e giz.
resenha. dialogadas.
Discutir sobre a leitura do livro| 1 h/a Aulas expositivas| Livro Senhora.
para confirmar ou refutar as dialogadas.

hip6teses iniciais.

Assistir ao filme Senhora. 2 hla Projecdo do filme. DVD - filme Senhora.
Pesquisar sobre José de 1h/a Pesquisa orientada na| Computadores ligados a
Alencar. internet. internet.

Socializar os resultados da 1 h/a Debate sobre os resultados| Aula  expositiva  dialogada,
pesquisa. da pesquisa. anotacbes dos alunos e do

professor, quadro e giz.

Produzir a primeira versdo do
texto, trocar com colegas.

2 hla

Aula expositiva dialogada.

Suplementos literarios,
revistas, copias de texto, cartaz,

quadro e giz.

Refazer a producgdo de texto 1h/a Aula expositiva dialogada.| Textos  produzidos  pelos
alunos.

Realizar atividades com of 1h/a Aula expositiva dialogada.| Copias de texto, quadro e giz.

objetivo de ajudar a sanar
dificuldades identificadas nas
produc6es de texto.

Realizar atividades utilizando
0s organizadores textuais.

1h/a

Aula expositiva dialogada.

Copias de texto, cartaz, pincel,
quadro e giz.

Propor jogo para adequar
tempos verbais as vozes que
aparecem no texto.

1h/a

Aula expositiva dialogada.

Produgdo de texto de uma
equipe de alunos, quadro e giz.

Reescrever produgdo de texto| 1 h/a Aula expositiva dialogada.| Produgdo de texto dos alunos,
de uma das equipes. quadro e giz.

Reescrever texto — Producdo| 1 h/a Aula expositiva dialogada.| Textos dos alunos.

final

Selecionar textos e receber| 1h/a Aula expositiva dialogada.| Textos dos alunos.

sugestBes de diagramacao.

Produzir coletivamente um| 2 h/a Aula expositiva dialogada.| Revistas, jornais, quadro e giz.
editorial.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
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A duracdo prevista para o projeto inicial de intervencédo era de 30 aulas, mas foi
necessario introduzir mais trés aulas, para a realizacdo de oficinas baseadas nas
dificuldades encontradas nos textos dos alunos: atividades referentes a organizadores

textuais e a concordancia verbal.

3.3 Leitura do livro literario Senhora

Antes de iniciar a leitura do livro Senhora, fizemos revisao em sala de aula sobre os
aspectos do género romance (ja estudados no 8° ano). Utilizamos para isso o livro didatico
que utilizava trechos de romances para fazer distincdo entre os tipos de romances,
apresentar caracteristicas do género, indicando leituras e trazendo informacgdes sobre
alguns romancistas brasileiros. As atividades propostas abordavam a verossimilhanca, o
espaco fisico e o espaco social, a caracterizagdo das personagens, o enredo e o foco
narrativo.

Apesar de os livros didaticos apresentarem apenas pequenos trechos de textos
literarios, devido as caracteristicas e formatos proprios desses livros, eles sdo importantes
para direcionar as leituras dos alunos, uma vez que séo usados pelos professores como um
dos principais aliados no trabalho em sala de aula e, as vezes, sdo a Unica publicacdo a que
os alunos mais carentes tém acesso. Entretanto, ndo podemos nos acomodar e achar que a
leitura literaria dos alunos pode ficar restrita ao que os livros didaticos oferecem. E
necessario ampliarmos, em aula, as informacdes, e isso exige que o professor conheca 0s
textos a que os livros didaticos se referem, acrescentando aos recortes de obras literarias e
as informacdes isoladas sobre biografia dos autores outros aspectos que possam ajudar o0s
alunos em suas escolhas de leitura.

Naquele momento, também acrescentamos mais algumas informacGes sobre espaco
as trazidas pelo livro didatico. Ressaltamos que, além do espaco geografico, podemos
encontrar nos romances referéncias ao espaco psiquico e ao existencial.

O livro didatico Linguagem (CAVEQUIA; SOUZA, 2009), utilizado para auxiliar
essa revisao, ndo abordava o tempo na narrativa, por isso acrescentamos informacdes para
garantir o entendimento de que as narrativas encontradas nos romances literarios
apresentam também sucessdo temporal. Explicamos que a narrativa se constroi no tempo, o

qual pode ser breve, passar rapido ou devagar, e que, as vezes, volta. Apontamos que nem
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sempre o tempo é linear, pois ocasionalmente o passado “se sobrepde ao presente e/ou ao
futuro” (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p. 29). E que alguns autores exploram o
tempo da memdria. Lembramos que esse tempo ndo funciona como o tempo cronoldgico,
ele tem suas proprias regras.

Outro aspecto de que o livro didatico ndo tratava era um fato que ndo pode passar
despercebido no romance: as diferentes vozes do autor, do narrador e da(s) personagem(s).
O aluno de 9° ano j& sabe quais sd@o os papéis do narrador, autor e personagens, entao
acrescentamos informacdes sobre a articulacdo das vozes deles dentro da narrativa.

O narrador é alguém que sempre conta a historia e que € diferente do autor. Ele
apenas empresta a voz ao autor, podendo ser personagem ou ndo. A novidade para o
conhecimento prévio dos alunos era que, as vezes, o narrador dialoga com o leitor (essa
informacdo era importante para entender o narrador de Senhora, que é onisciente, mas ndo
é imparcial, as vezes se posicionando em relacédo aos fatos).

O autor é aquele que viveu ou imaginou a histéria. Por sua vez, emprega a
linguagem para contar a histéria vivida ou imaginada, mas a linguagem “carrega os tragos
da sociedade em que vive, da memoria de seu povo, de sua classe social, de sua familia, de
seus amigos” (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p. 28), enfim, de uma coletividade.

Toda narrativa tem personagens que praticam agdes num determinado espaco,
tempo e sequéncia. Acrescentamos a isso a informacéo de que a voz da personagem pode
ser também uma voz social, que apresente a ideologia do grupo que representa, e/ou pode
individualizar a personagem, fazendo com que as caracteristicas de sua voz sejam
associadas a ela.

Ressaltamos que é a mistura de elementos socioculturais presentes nessas vozes, do
narrador, do autor e das personagens, com elementos ficcionais, que nos oferece a
possibilidade de nos identificarmos com as histdrias presentes nas paginas de um romance.

Achamos pertinente ampliar também as informagdes do livro didatico sobre
verossimilhanca, ressaltando para os alunos que, ao conceber o texto literario como
imaginério, invencdo, sentimos, por mais que ele possa se parecer com a realidade,
liberdade para nos envolvermos com ele, tomando seus fatos possiveis como verdades que
podemos vivenciar.

Os PCNs afirmam que o professor precisa extrapolar as informaces trazidas pelo

livro didatico. Apesar de existirem dificuldades como: recursos didaticos restritos, pouco
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tempo para cumprir extenso curriculo de conteudos e para planejar atividades variadas, é
preciso buscar alternativas simples para esse acréscimo.

Nas aulas seguintes, detivemo-nos no estudo do contexto de criacdo do livro
Senhora e do estilo literario Romantismo. Foi necessario introduzir nogdes gerais sobre
estilo literario e, mais especificamente, sobre o estilo do texto que os alunos leriam. Esse
estudo teve como objetivo ajuda-los em sua compreenséo do livro.

N&o pretendiamos tratar da historiografia literaria brasileira, pois o curriculo do
Ensino Fundamental ndo prevé esse estudo. Partilhamos, ainda, a preocupacdo de Paulino
(2008), de que essas questdes, relacionadas a historia literéria, obedecem a escolarizacao e
didatizacdo da literatura, afastando os alunos da arte da palavra. Contudo, ndo podiamos
deixar de oferecer recursos que facilitassem a leitura do texto literario.

Exploramos a divisdo da narrativa do livro em partes. Como na primeira parte o
autor descreve as personagens e apresenta o fato que da origem a complexa trama, optamos
pela sua leitura coletiva em sala de aula, pensando em instigar a leitura individual do
restante do livro.

Para a leitura coletiva do livro, confeccionamos um “tapete literario” com nove
folhas de papel manilha, separadas em trés fileiras e coladas, uma fileira & outra, pelas
bordas laterais. Nesse tapete colamos cartazes confeccionados em folhas de papel A4,
impressas com a primeira parte do livro Senhora, em fonte 16. Cada um dos cartazes
apresentava bordas coloridas, e a cada capitulo a cor era diferente.

No dia em que tinhamos os dois primeiros horéarios de aula, chegamos mais cedo a
sala, antes dos alunos, e afastamos as carteiras para adequar o tapete no espago central da
sala. Colocamos almofadas e enfeites que lembravam objetos usados na época em que as
personagens do livro viveram, como: leques, binoculos, lencos, chapéus e sombrinhas
espalhados sobre o tapete. Colamos também um varal com fotos'® do Rio de Janeiro da
época retratada no livro.

A seguir, anotamos no quadro negro as cores com que haviam sido pintadas as
bordas dos cartazes. Quando os alunos chegaram, sentaram-se em circulo nas carteiras e
fomos pedindo para que dissessem com qual das cores que estavam listadas no quadro cada
um se identificava. Explicamos que, das dezesseis cores, catorze poderiam ser escolhidas

por dois alunos e duas s6 por um aluno, e que, @ medida que fosse atingido o numero

As imagens que foram expostas nesse varal estdo no Anexo F.
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suficiente de pessoas por cor, ela ndo poderia mais ser escolhida, restando apenas as
demais opcoes.

Depois de anotados todos os nomes dos alunos diante das cores que preferiam,
revelamos que essas eram as cores das bordas de cada capitulo do livro que estava exposto
no cartaz e que os alunos formariam equipes para fazer a leitura de acordo com essa
divisdo.

Os alunos estavam curiosos sobre os objetos sobre o tapete e as imagens coladas no
varal, entdo aproveitamos esse momento para contextualizar a obra, fazendo uma breve
introdugdo do contexto histérico, Rio de Janeiro da segunda metade do século XIX,
descrito no texto. Esse tipo de informacdo diferencia a leitura literaria, na escola, da leitura
autébnoma, que ndo conta com esse conhecimento para ser realizada.

Graca Paulino (2008) ressalta a importancia da contextualizacdo da producdo do
texto literario para recuperar seu aspecto social. Para a autora, esse conhecimento auxilia o
aluno a encontrar sentido para o texto. Quanto ao aspecto social na obra, Paulino lembra:
“o texto literario, além de acumular esteticamente muitos outros textos, revela e questiona
também as convencdes, normas e valores sociais” (PAULINO, 2008, p. 60).

Convidamos os alunos a se sentarem no tapete, se assim desejassem, e dissemos
que poderiam tocar 0s objetos ou utiliza-los no momento da leitura. No primeiro momento,
eles demonstraram-se pouco a vontade para fazer isso. Entdo, propusemos que cada equipe
sentasse ou deitasse no tapete e usasse 0s objetos que quisesse durante a leitura. Enquanto
isso 0s colega deveriam ouvir.

A cada capitulo lido, os alunos compartilhavam o que haviam entendido e tentavam
prever o que aconteceria no capitulo seguinte. Houve algumas paradas para pedirem nossa
intervencdo sobre expresses desconhecidas ou para identificar algumas coisas relativas a
época. Apenas um aluno se negou a sentar-se no tapete, dizendo que se sentia
constrangido, entdo permitimos que acompanhasse a leitura de seu colega e lesse em sua
carteira mesmo.

Foram momentos muito interessantes. Alunos que participavam muito pouco das
aulas e que sempre se negavam a realizar atividades de leitura oral em sala de aula,
participaram sem maiores problemas. A experiéncia com o0 novo e o fato de ficarem
sentados ou deitados s6 com o texto parece té-los feito sentir menos vergonha dos colegas.
A novidade também parece ter intimidado aqueles que sempre criticam os outros e dizem,

ao menor tropeco do colega, “deixa que eu leia para ele”.
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Foram necessérias todas as aulas da semana (cinco aulas) para a leitura da primeira
parte da obra. Nas aulas seguintes a essa primeira, os alunos ajudaram na montagem do
cenario. Ao final, discutimos a leitura que foi realizada, ouvindo as impressoes deles.

Todos estavam querendo saber 0 que aconteceria apds esse casamento e por que
Aurélia teria arquitetado para revelar ao noivo na noite de nupcias que sabia que ele fora
comprado por ela. Outras perguntas que surgiram durante a discusséo foram: Depois da
revelacdo, Aureélia se entregaria a Seixas? Agora que ela revelara que sabia que ele havia
casado por dinheiro, como ela se comportaria? N&o seria para Seixas uma grande
humilhacéo continuar casado com Aurélia?

Permitimos que levantassem hipoteses sobre 0 que aconteceria a seguir e pedimos
gue as anotassem em seus cadernos para conferir, apds a leitura, se suas previsdes haviam
se confirmado. Essa foi uma estratégia que usamos para estimula-los a leitura do resto do
livro, pois, para conhecer o restante da historia e ter a resposta a essas e outras perguntas,
os alunos precisariam prosseguir com a leitura, que agora seria individual. Estabelecemos o
prazo de dez dias para a leitura do restante do livro.

Consideramos que essa foi uma experiéncia enriquecedora. Os alunos ouviram as
opinides uns dos outros e defenderam com clareza seu ponto de vista, sem manifestar a
costumeira apatia. Esses posicionamentos sdo de suma importancia para uma leitura
critica.

Enquanto eles terminavam a leitura do livro, promovemos aulas com informacdes
importantes que auxiliariam na preparacdo para a outra etapa do projeto, a escrita das
resenhas. Trouxemos para a sala de aula exemplares do Suplemento Literario do Diario
Oficial Minas Gerais e permitimos que os alunos os folheassem, que vissem como é uma
publicacdo com a finalidade de divulgar obras literérias. Divididos em equipes, eles foram
convidados a encontrar e ler uma resenha. Depois houve tempo para que falassem sobre as
impressdes que tiveram e sobre o que identificaram em sua leitura.

Explicamos que os suplementos ndo sdo o Unico suporte em que as resenhas podem
ser encontradas e apresentamos outros jornais e revistas, permitindo que folheassem estas
publicacdes e tentassem encontrar resenhas, visando a percepcéo de que as resenhas podem
ser escritas sobre qualquer obra de arte e que, nesses suportes, as resenhas sdo publicadas
em seces destinadas a cultura e/ou lazer. Direcionamos esse momento com perguntas
provocativas sobre o objeto das resenhas, sua extensdo e a se¢do destinada a elas. Ao final

da aula, recolhemos os exemplares de jornais e 0s guardamos, esclarecendo aos alunos que

103



ficariam a disposicdo nas aulas seguintes, caso necessitassem consulta-los durante a
producdo de suas resenhas.

Aqui cabe abrir um aparte para comentar um fato que nos chamou atencéo.
Enfrentamos dificuldade em selecionar os jornais para essa etapa do projeto, diante da
escassez, que constatamos, de publicacdo de resenhas nesses veiculos. Esse € um fato
curioso, uma vez que o surgimento dos jornais no Brasil coincide com a publicacdo de
folhetins.

Os folhetins surgiram na Europa no século XIX e propagavam histdrias de amor em
capitulos, que eram lidos, avidamente, pela classe burguesa. Os textos publicados nos
folhetins alcangavam individuos com menos escolaridade e com um gosto diferente do da
classe alta para leitura. Constituiu-se, assim, um publico leitor diferente do publico de até
entdo, bem mais restrito e preparado para ler os classicos. Esse publico gostava de ler
historias com as quais se identificava, uma vez que tinham temas menos complexos do que
0s propostos pelos classicos da literatura.

No Brasil, o surgimento dos jornais coincide com o inicio do Romantismo. Muitos
autores importantes da literatura brasileira ficaram conhecidos por suas publicacdes em
folhetins, entre eles, José de Alencar, autor da obra com que trabalhamos, que, como ja
dissemos, publicou sua primeira ficgdo em prosa, O guarani, em folhetim.

Segundo Ana Elisa Ferreira Ribeiro (2008), os jornais mudam para atender as
exigéncias de seu publico leitor, as quais refletem as mudancas sdcio-histéricas. Essas
mudancas relacionam-se com as reconfiguracdes das tecnologias e com os interesses das
pessoas. Considerando que os primeiros jornais publicavam folhetins, divulgagéo de obras
de arte e criticas literarias, questionamo-nos sobre o que mudou para que 0s jornais hoje
ndo apresentem mais esse tipo de publicacdo. Os leitores de jornais na atualidade néo estdo
interessados em leitura literaria ou eles usam outros meios para se informarem sobre obras
literarias? E melhor que a segunda hipGtese esteja correta, pois o contrario nos faria crer
que os editores de jornais e seus leitores ndo d&o atualmente tanta importancia a literatura.

Voltando a realizacdo do projeto, na aula seguinte, distribuimos a cdpia da resenha,
escrita por Meier'® e, novamente em equipes, os alunos foram conclamados a identificar,
depois da leitura, se o titulo dado pelo autor a resenha era 0 mesmo do livro objeto da
critica, aléem de aspectos como nome do autor, editora, data da publicacdo, nimero de

Anexo B.
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pagina, preco etc. Também pedimos que observassem se o autor da resenha havia se
identificado no corpo do texto, ao final dele ou se ndo havia se identificado. O objetivo
dessa oficina era fazer com que os alunos percebessem a questdo da autoria nas resenhas.
No final da aula, foi distribuida a copia de uma tabela® para que os alunos preenchessem e
colassem em seus cadernos.

Na aula seguinte, voltamos a esse mesmo texto. Os alunos foram desafiados a tentar
encontrar e circular no texto os trechos em que havia a descri¢do da obra. Recapitulando a
aula anterior, pedimos a eles que sublinhassem quais partes do texto continham dados da
obra. Desenhamos no quadro negro uma tabela para anotar as conclusdes dos alunos e eles,
por sua vez, anotaram essas informacg6es nos cadernos.

Destacamos que no texto havia ainda a opinido do autor. Pedimos que
identificassem e colorissem os trechos em que o resenhador apresentava sua apreciacao.
Tendo discutido quais aspectos tinham levado os alunos a concluséo de que aquele trecho
era opinido do emissor, ressaltamos um aspecto importante na opinido do autor: o modo
como ele constroi a critica que faz sobre a obra. Completamos a tabela com as novas
informacBes. O objetivo era que os alunos percebessem que a resenha mescla dados
biograficos da obra com uma descri¢do sobre esta, sendo, no caso dos livros, um resumo e
a opinido critica do resenhador.

Ainda exploramos esse texto para analisar quais estratégias o resenhador havia
usado para fundamentar sua critica sobre o autor ou o livro, e para tentar identificar que
conhecimentos haviam possibilitado essa constru¢do do texto. A intencdo era fazer com
que os alunos percebessem a importancia de conhecer a vida do autor e o texto lido para
produzir o género resenha.

Ao final dos dez dias destinados a leitura do restante do livro, propusemos a
discussao sobre as impressdes que os alunos tinham tido sobre ele, se as expectativas que
haviam anotado haviam se confirmado e sobre eventuais dividas no entendimento do
desfecho da historia. Alguns alunos revelaram que haviam se apaixonado pela histéria e
participaram entusiasticamente desse momento; outros disseram nado ter se identificado
muito com as personagens € com a historia narrada; e alguns poucos reclamaram “desse

tipo de historia antiga”.

Essa tabela encontra-se no Apéndice desta dissertacéo.
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Durante a discussdo, tomamos cuidado para ndo interferir e diminuir as
possibilidades de interpretacdo deles, a menos que elas fugissem aquelas possiveis.
Percebemos, nesse momento, que as acbes pedagdgicas, com as quais estamos
acostumados na escola, dificultaram um pouco nosso autocontrole. Mesmo tendo um
aparato teorico e seguindo um planejamento, a tendéncia, como professores, é conduzir 0s
alunos, como se fossem incapazes de encontrar os caminhos.

Para haver leitura literaria, é necessario permitir que o aluno associe essa leitura as
suas vivéncias, interesses, emoc¢fes e imaginacdo, ou seja, permitir a abertura as
interpretagdes que Umberto Eco (1994, apud, PAIVA; PASSOS e PAULINO, 2008)
chama de acordo ficcional. Segundo o autor, “o leitor deve aceitar a proposta de o texto ser
lido como uma histéria imaginaria” (ECO 1994, apud PAIVA; PASSOS e PAULINO,
2008, p. 19). Isso pressupde que, devido a relacdo da leitura literaria com a ativacdo da
imaginacdo, ndo ha uma interpretacdo logica, como ha para os textos objetivos. A
interpretagdo depende da associagdo que o leitor faz com seu conhecimento de mundo
(HANSEN, 2005).

Percebemos que a leitura do livro, apesar da linguagem, do lirismo, das metaforas e
comparagOes usadas por Alencar, ndo representou dificuldades para o entendimento dos
alunos. Atribuimos isso ao fato de os assuntos do livro — amor, familia, casamento,
interesses financeiros, conflito entre ética e convengdes sociais — permanecerem presentes
na atualidade, embora com outras configuracdes.

Mais uma vez notamos o quanto a discussao sobre os fatos narrados no livro lido e
sobre os comportamentos, sentimentos e atitudes das personagens, pode auxiliar na
conducdo dos alunos a uma leitura critica, contribuindo, assim, para a formacdo deles
como leitores.

Propusemos, entdo, a eles uma atividade mais sistematica sobre o conteudo
tematico e uma tentativa de elaboracdo de sintese desse contetido. Para tanto, solicitamos,
por meio de perguntas, que identificassem o tema do livro. A seguir, pedimos que
expusessem, resumidamente, de que tratava cada uma das partes lidas em casa e que
relacionassem essas impressdes com as da primeira parte lida na sala de aula.

Percebemos que as dificuldades, inicialmente apresentadas por alguns alunos, em
formular o resumo do que haviam lido foram superadas por meio da atividade
compartilhada. Ao final, os alunos foram capazes de identificar o tema do livro e de

sintetizar o contetdo tematico, o que demonstra, segundo Isabel Solé (1998), que houve
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compreensdo. A autora afirma que, se ndo se puder realizar uma sinopse do que se esta
lendo ou do que foi lido, fica evidenciado que n&o houve compreensdo (SOLE, 1998, p.
149).

O filme Senhora, adaptacdo da obra de José de Alencar, dirigido por Geraldo Vietri
(1976), foi entdo exibido para os alunos com a intencdo de oferecer uma oportunidade para
que eles vissem a narrativa codificada de outro modo. Nos filmes temos a unido do verbal
com o visual. E uma das vantagens oferecidas pela contemporaneidade, em que temos uma
pluralidade de linguagens, cada uma com seu jeito préprio de contar as historias (PAIVA,
PAULINO e PASSQOS, 2006).

Os alunos que gostaram do livro foram muito receptivos também com o filme,
apesar de ele ser antigo. Ao passo que os demais reclamaram muito por este motivo.
Acharam-no sem graca. Notamos mais uma vez que entre os alunos que reclamavam
estavam o0s que revelaram ndo gostar de livros com histdrias de época ou de classicos.
Explicamos a eles que, como estudiosos, devemos estar abertos as novidades e ler todo tipo
de livros, e que o cinema atual s existe porque existiu o cinema antigo.

A seguir, propusemos uma pesquisa, na sala de informatica, sobre José de Alencar e
sua obra. Escolhemos alguns sites para que as equipes (as mesmas que produziriam as
resenhas) abrissem e lessem, anotando o que parecia ser relevante para compor o texto. De
volta a sala de aula, comentamos o que cada equipe apresentou como resultado da
pesquisa.

Foi interessante notar que alguns alunos tiveram curiosidade, leram e gostaram da
autobiografia Como e porque sou escritor, de José de Alencar (1998), disponivel no site da
Academia Brasileira de Letras. Essa é uma vantagem oferecida pelas midias, encontrar
reunidas em um sé lugar varias informacdes que podem ser exploradas, ampliando o
conhecimento sobre 0s assuntos que interessam ao Seu usuario.

Essa experiéncia demonstra como a tecnologia digital pode possibilitar melhorias
na qualidade do processo de ensino e aprendizagem, quando utilizada para complementar a
pratica pedagdgica.

Devolvemos os jornais para que 0s alunos mais uma vez examinassem as resenhas.
Dessa vez, apenas para ajuda-los a pensar em como poderiam articular a narrativa que
haviam lido, os conhecimentos sobre o autor e a obra no texto que iriam produzir.
Aproveitamos esse momento para pedir a eles que verificassem nos textos dos jornais e no

texto que tinham analisado nas aulas anteriores se havia uma regularidade quanto ao
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aparecimento das informagdes. Ou seja, se os dados do livro vinham necessariamente no

inicio ou se havia flexibilidade. 1sso também deveria ser observado em relagdo a descri¢do

do texto, opinido do escritor da resenha e critica que apareciam nos textos.

A seguir, apresentamos um cartaz com algumas questdes que poderiam auxilia-los a

recapitular a leitura do livro e as informacGes obtidas na pesquisa. As questdes estdo

descritas a seguir:

Atentar para informagdes sobre autor, editora, edigdo, ano de publicagéo;
Conhecimentos sobre o autor: O autor é conhecido? Sobre o que mais ele escreveu?
Ele ganhou algum prémio por essa ou por outra obra?

Qual o tema do livro?

Pense no enredo. Como vocé resumiria essa historia?

Em que espaco se passa a histéria?

Como pode ser caracterizada a narrativa?

Como se caracterizam as personagens?

A historia segue uma sequéncia temporal linear rigida ou ha idas e vindas no
tempo?

Vocé identificou alguma critica social? Se a resposta for sim, quais?

Que valores ideol6gicos vocé percebeu no texto?

Como sdo os papéis sociais presentes no livro? (Exemplos de papéis sociais: pai
como provedor, mde como dona de casa, quem prejudica 0s outros deve ser
castigado).

Como pode ser caracterizada a linguagem do livro? A linguagem segue padrdes
rigidos da gramatica normativa ou a linguagem utilizada é coloquial?

Posicione-se criticamente sobre o livro ou sobre alguma(s) dessas questdes que

vocé achar relevante e se sentir mais seguro para opinar.

Apos discutirem nas equipes sobre como escreveriam o texto, cada equipe produziu

a primeira versdo da resenha. Apds esse momento, trocaram o texto produzido com outra

equipe que, ao lé-lo, apontou, a lapis, no final da pagina ou em outra pagina, o que

considerava que poderia ser melhorado.
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Na aula seguinte, devolvemos os textos para que 0s membros de cada equipe
revisassem-nos de acordo com as observacdes dos colegas e, ao final, recebemos as
producdes. Esse exercicio, de ler o texto dos colegas e também ver como seu texto foi lido,
ajuda o aluno a perceber que, para escrever, é preciso se colocar também na condicdo de
leitor modelo?!, além de tornar o aluno mais critico em relacdo a escrita.

Analisamos as producfes dos alunos usando a correcdo pontual de ortografia,
concordancia e regéncia verbal. Como nédo fizemos analise linguistica sobre esses aspectos
— primeiro, partindo do pressuposto de que nossos alunos seriam capazes de produzir o
texto que propusemos; segundo, porque esse ndo era 0 objetivo principal de nossa
intervengdo —, adotamos o modelo de correcéo resolutiva®, explicitado por Eliana Ruiz
(2001 p. 56). Na correcdo, marcamos 0s desvios e reescrevemos 0s trechos problematicos
de modo adequado para facilitar a reescrita que as equipes fariam.

Durante essa correcdo, percebemos que os alunos haviam tido algumas dificuldades
relacionadas a estruturagdo do texto, entdo, com o objetivo de orienta-los para a refaccéo
textual, planejamos trés oficinas, atentando para a recomendacdo dos PCNs, que

preconizam que:

Tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o
professor deve trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas
estruturais dos diversos tipos textuais como também o0s aspectos
gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no dominio da
modalidade escrita da lingua (BRASIL, 1998, p. 80).

As atividades que propusemos foram sobre o uso dos organizadores textuais e dos
tempos verbais — marcadores que definem o mundo comentado e o mundo narrado. Para
Wenrich (1968), o uso de tempos verbais serve para que o ouvinte ou leitor compreenda o

contexto comunicativo em determinada situacdo de comunicacdo, e ndo para marcar o

2 Em Lector in fabula,publicado em 1979, Os limites da interpretacéo, publicado em 1990, e

Interpretaco e superinterpretacéo, publicado em 1992, Umberto Eco tece reflexGes sobre a recepcéao
literaria, caracterizando o “leitor modelo” como o leitor previsto pelo texto, cujas marcas podem ser
encontradas neste.

2 Eliana Ruiz (2001), fazendo uma releitura de Serafini (1989), define “a corregéo resolutiva como

uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a reformulagdo de seu texto [...]”. Nesse sentido, a corre¢do
resolutiva constitui-se em uma apresentacéo de solucdes para problemas encontrados. O professor acrescenta,
retira, substitui ou muda de lugar partes do texto, fazendo anotagdes no corpo deste.
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tempo (cronoldgico), como costumamos entender. Ha situacdes de relato e situacGes de
comentario. Segundo o autor, isso se aplica a todos os textos, mas gostariamos de chamar a
atencdo particularmente para a resenha, na qual o escritor apresenta o livro recorrendo as
duas tarefas, comentando-o e relatando-o, enquanto o leitor entende a resenha apenas como
um comentario ou como um relato.

Os tempos verbais que Wenrich (1968) chama de “tempos do mundo narrado” sdo
o perfeito simples, o imperfeito, o mais-que-perfeito, o futuro do pretérito do modo
indicativo, neles incluindo as respectivas locuc@es. E os “tempos do mundo comentado”
sd0: 0 presente, o pretérito perfeito composto, o futuro do presente (simples e composto),
além das locucdes.

Conforme essa concepcdo, ao empregar os tempos verbais do mundo narrado, o
falante/escritor intui que o destinatario seja um simples ouvinte, enquanto ao utilizar os
tempos do mundo comentado, o falante/escritor aborda assuntos que afetam diretamente o
ouvinte/leitor, pretendendo dele uma reacdo, uma resposta. Nesse sentido, as oficinas
foram propostas com o intuito de orientar os alunos na refac¢éo das resenhas.

Dessa forma, para amenizar as dificuldades no uso dos organizadores textuais,
preparamos copias de uma resenha jornalistica em que todos os organizadores textuais
haviam sido retirados. Na mesma lauda, logo abaixo, apresentamos um quadro com
palavras e expressdes que poderiam ser encaixadas nas lacunas para estabelecer relagdes de
sentido. O objetivo era fazé-los perceber, por meio do uso, a importancia desses elementos
na construcédo do texto.

Na aula seguinte, fizemos um jogo com os alunos. Reservamos a metade do quadro
da sala de aula para a projecdo de uma resenha, da qual haviamos suprimido os verbos que
revelavam a voz do resenhador e a do narrador dos fatos do livro. Dividimos a outra
metade do quadro em duas partes. Na primeira parte, escrevemos o0s verbos no infinitivo
que haviam sido retirados do texto. Explicamos aos alunos que, para aquela atividade, eles
deveriam permanecer nas equipes que haviam produzido as resenhas. A seguir, anotamos
0s nomes de um representante de cada equipe na outra parte do quadro.

Explicamos entdo as regras do jogo: iriamos apresentar um texto em que faltavam
palavras; baseando-se nas palavras que tinhamos escrito no quadro, os alunos deveriam
escolher a que fosse adequada e sugerir sua colocacdo em cada lacuna do texto. N@s

anotariamos a sugestdo a frente do nome do representante de cada equipe. Entdo fariamos,
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juntos, a leitura da resenha, fazendo pausas para identificar qual das sugestbes se
encaixaria melhor em cada lacuna. A equipe com maior nimero de acertos ganharia o jogo.

Ao final da aula, foi feita uma reflexdo com os alunos sobre os motivos pelos quais
algumas escolhas tinham sido consideradas inadequadas e sobre as razdes das escolhas
aceitaveis. Esse exercicio era para que identificassem as relacfes estabelecidas na
conjugacdo dos verbos, como as expostas por Wenrich, comentadas acima. Lembramos
que, em relacdo a resenha, a adequacédo da conjugacao é essencial para distinguir as vozes
de quem fala no texto — do resenhador e do narrador da obra —, e que usar adequadamente
os tempos verbais influencia a manutengéo da coeréncia.

Apos as oficinas, reescrevemos coletivamente, um dos textos produzidos pelas
equipes. Antes, porém, conversamos com a equipe cujo texto havia sido escolhido para a
reescrita e pedimos autorizacdo, explicando que ndo revelariamos de qual equipe era o
texto. O objetivo era consolidar o conhecimento sobre a importancia da utilizacdo dos
organizadores textuais e dos verbos para a progressao e clareza dos textos.

Essa também foi uma experiéncia interessante. Os alunos testaram possibilidades,
refutaram ideias uns dos outros com respeito e, 0 mais importante, nem pareciam aqueles
alunos apaticos e resistentes ao novo de outrora.

Devolvemos entdo os textos com a correcdo resolutiva e bilhetes orientadores para
que os alunos reconsiderassem alguns aspectos de sua escrita e escrevessem uma versao
final. O uso do bilhete orientador, segundo Cecilia Eller Rodrigues Nascimento (2009), é
um instrumento pedagdgico para mediar a interacdo entre professor/aluno/texto e
incentivar a reescrita. Contribui para o sucesso da reescrita/refaccdo do texto, porque
estabelece a comunicacdo professor/aluno, que é fundamental. O potencial dinamizador,
inerente ao género bilhete, torna possivel a conversa individual do professor com o aluno,
fazendo comentéarios para orientad-lo no processo de refaccdo textual. Esta estratégia faz
com que ele perceba o professor como leitor de seu texto, e ndo apenas como revisor que
atribui nota. Essa diferenca pode incentiva-lo a se posicionar mais criticamente diante de
seu texto.

Nessa atividade, percebemos que 0s alunos reescreveram o texto atendendo as
sugestdes de um modo muito mais criativo, demonstrando terem sido incentivados pelas
observacoes lidas nos bilhetes.

Depois de corrigidos, os textos foram levados por nds para a sala de aula e

permitimos que fossem lidos pelas equipes para que fossem selecionados aqueles que
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fariam parte do jornal. Apresentamos um modelo de diagramacdo do jornal para que os
alunos tivessem ideia de como ele iria ficar e opinassem sobre que textos deveriam estar
presentes na capa e na contra capa.

A sugestdo para producéo de jornal escolar, de Adair Bonini (2011), traz subjacente
0 espaco de participacédo dos alunos. Desse modo, séo eles que escolhem o nome do jornal,
o titulo, os assuntos que serdo cobertos. Nesse caso, 0s alunos deram nome ao jornal e
ajudaram a escolher o projeto grafico. Eles também selecionariam o0s textos para
publicacdo, mas decidiram publicar todos os textos produzidos pela turma.

O passo seguinte era decidir se nosso jornal teria ou ndo um editorial. Retomamos
as revistas e jornais que estavam na sala de aula e identificamos em cada um, junto com os
alunos, o editorial. Conversamos sobre a importancia de esse género vir no inicio da
publicacdo. Chamamaos a atencao para o fato de que esse género, geralmente, ndo identifica
seu autor ou, se o identifica, este é sempre alguém que representa a opinido dos editores;
No NOSSO caso, se a turma de 9° ano decidisse pela producédo de um editorial, era a opinido
dela que seria apresentada.

Convidamos os alunos para produzirmos, juntos, o editorial para nossa capa, e eles
aceitaram o desafio. Durante a producdo, fomos sugerindo as adequagdes para que o texto
tivesse uma linguagem formal e para garantir o tom impessoal. O texto ficou pronto e 0
lemos para os alunos para que se certificassem de que ele de fato continha o que queriamos
dizer.

As dificuldades encontradas para a escrita desse texto motivaram-nos a, nas aulas
seguintes, introduzir um estudo sobre o género editorial.

A seguir, enviamos o jornal para diagramacao.

Percebemos que ver, no jornal, os textos sobre suas leituras trouxe alegria e
envaideceu os alunos. Esperamos que esse primeiro volume da publicacdo, ainda que sobre
um dnico livro, sirva de incentivo para que eles realizem suas leituras seguintes. Se assim
for, cremos que muitos comecardo a sentir gosto em ler, estabelecendo “didlogos, capazes
de conduzi-los a reflexiio acerca de si mesmos e do mundo que os cerca” (GUIMARAES e

ALEXANDRE, 2011, p. 201).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nunca poderiamos acreditar em formulas
prontas para ensinar-nos a ler, ouvir ou assistir
a tantas histdrias, que a cada dia séo novas,
tanto por estarem ainda sendo inventadas e
contadas, quanto por estarem sempre abertas a
outras interpretacdes.

Paiva; Paulino e Passos, 2008

Consideramos que a realizacdo do projeto de intervencdo alcancou resultado
positivo. A hipotese inicial — de que era possivel fazer uma leitura literaria prazerosa, se 0S
alunos pudessem socializa-la de modo significativo — confirmou-se. Durante a leitura
coletiva do livro, os alunos ja demonstravam interesse e participavam, levantando
hipdteses, fazendo inferéncias e envolvendo-se com o drama vivido pelas personagens. Ao
final da leitura, também observamos que, para muitos alunos, a atividade fora prazerosa.

Propor atividades de socializacdo de leituras literarias como forma de incentivar a
leitura dos colegas foi importante para ampliar a disposicdo do aluno para a leitura
literaria. A questdo de gosto por outro tipo de leitura ainda atrapalhou um pouco, e isso foi
manifestado ndo s6 nas declaracdes orais dos alunos, como pelas primeiras versdes de
textos sem entusiasmo que bons alunos produziram. Mas, ainda assim, os alunos que néo
gostaram, leram o livro, ndo o abandonaram, e isso foi devido a preocupacdo com a
socializacéo.

Como o projeto prevé continuidade, havera outras oportunidades de os alunos
fazerem leituras com as quais se identifiquem. Mas o posicionamento desses alunos revela
que € necessario, como Paiva et al. (2005) propdem, pensar em uma forma de inserir, nas
leituras literarias propostas pela escola, autores atuais junto com os autores classicos. Essa
seria uma estratégia para despertar o gosto pela leitura, sem suprimir os classicos,
tendéncia dos professores, principalmente os de escolas publicas, que, ao refletir sobre
diferenca social e direito a educacdo, muitas vezes acreditam que as leituras mais
complexas em nada contribuirdo para o futuro de seus alunos.

Observamos que caracteristicas negativas nessa turma, como apatia e dificuldade de
trabalhar em equipe devido a infrequéncia dos alunos, foram amenizadas. Como
mencionado anteriormente, os alunos participaram durante todo o projeto (até mesmo
aqueles que ndo gostaram do livro e que, as vezes, demonstravam desanimo). O fato de
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prejudicar a equipe quando algum membro faltava fez com que alunos infrequentes
diminuissem o nimero de faltas as aulas.

E consensual entre os professores de lingua materna que a leitura literaria deve
fazer parte das atividades realizadas pelos alunos. No entanto, envolvidos em muitas
atividades e cumprindo extensas programacdes curriculares, os professores acabam
encontrando dificuldades em incluir no planejamento momentos para essa leitura. Por
outro lado, € comum entendermos a importancia da leitura, mas atribuirmos essa
importancia ao seu carater mecanicista e utilitario, corroborando as concepc¢des da
sociedade de que a literatura é pouco importante para a formacao profissional do homem
moderno.

O aluno, que fora de escola participa de varios eventos de letramento literario
(assiste a filmes, seriados de televisdo e até 1é gibis e bestsellers), na escola reproduz essa
concepgdo da sociedade, concepcdo esta que, aliada as atividades de leitura pouco
relevantes, produz desinteresse e, praticamente, anula suas possibilidades de ler por prazer.
Para reverter esse quadro, o professor precisaria dedicar-se a um planejamento cuidadoso
de estratégias para atrair os alunos aos livros.

Verificamos, ao realizar este projeto de intervencdo, que o planejamento de aulas
criativas, com a finalidade de promover leituras literarias, pode influenciar os alunos a se
interessarem pelas leituras e a gostarem de ler. O planejamento torna a aula prazerosa, e
isso ja faz com que o aluno se disponibilize a interagir, além do fato de que uma aula bem
ministrada faz com que os alunos se interessem mais.

Nessa perspectiva, precisamos repensar algumas agdes. Se os alunos ndo leem em
casa, por que ndo planejar atividades para incentivar a leitura, como o inicio da leitura
proposto nesse projeto de intervencdo, ou separar uma das aulas da semana para leitura
literaria?

E intrigante pensar que alunos adolescentes, que comegam a atividade reflexiva ndo
gostem de ler livros literarios, pois, conforme Candido (1972, p. 804), a literatura “exprime
0 homem e depois atua na propria formagdo do homem”.

Diante disso, constata-se que o planejamento deve ser fruto de uma reflexdo sobre a
utilidade das aulas, ou seja, é preciso pensar nas contribuigdes que a leitura proposta tera

para a vida dos alunos e para sua formacao intelectual e cultural.
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Outro ponto positivo da intervencdo aqui apresentada foi a oportunidade, enquanto
professora, de pensar nossa propria acdo pedagdgica. Percebemos lacunas em nosso
trabalho, pelo fato de:

e ndo atualizar leituras literarias de acordo com as leituras que aparecem no livro
didatico adotado pela escola para poder incentivar os alunos, visto que o professor
influencia a leitura dos alunos;

e visitar a biblioteca da escola com os alunos s6 quando a realizacdo de algum
projeto exige pesquisa sobre 0 acervo ou sobre as condigdes de uso desse espaco;

e ndo propor um trabalho de parceria com o bibliotecério, visando a ampliacéo das
leituras literdrias;

e ndo conhecer algumas das obras que os alunos tém a disposicdo na caixa de livros
da sala de aula;

e ndo utilizar o aparato tecnologico presente na escola de forma mais diversificada e
com mais frequéncia, para contribuir no processo de formagéo de leitor.

e ndo ter habito de participar e incentivar os alunos a participarem de eventos

culturais.

Quanto a metodologia, o desenvolvimento do projeto de letramento contribuiu para
0 alcance dos objetivos. A sensibilizagdo, o levantamento do problema pelos alunos e a
busca de estratégias para resolvé-lo foram favorecidos pelas caracteristicas de adolescente
dos alunos envolvidos na intervencéo.

A adolescéncia é uma fase da vida do individuo em que ele experimenta a reflexéo,
autoavalia-se e se autovaloriza. Aproveitando as caracteristicas proprias desse periodo,
inicialmente, propusemos que os eles refletissem sobre sua condicéo de leitor. A partir da
autoavaliacdo subsequente, que Ihes proporcionou a percepcao de que liam muito pouco e
precisavam estar aptos a ler e interpretar diversos textos para se comunicar no mundo —
gue exige cada vez mais habilidades com o cddigo escrito, 0 que s6 é possivel por meio da
leitura —, os alunos foram conduzidos a avaliar a questdo, também, em seu meio social,
representado pelos colegas do mesmo ano de escolaridade.

A enquete realizada com estudantes das outras turmas de 9° ano e as respostas
tabuladas, demonstraram como esses alunos reagem aos meios utilizados pela escola para

desenvolver neles o habito da leitura literaria. Também foi possivel perceber, em certa
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medida, a relacdo dos alunos com a leitura em termos de continuidade no momento
recortado pela pesquisa.

A leitura literaria desenvolve o senso critico e promove a humanizacao, auxiliando
o leitor a se posicionar frente a importantes questdes da sociedade em que vive, por isso a
andlise desses resultados revela a necessidade de que a escola promova cada vez mais
acOes para facilitar a formac&o do leitor literario.

As respostas dos alunos revelaram que eles ainda ndo desenvolveram o gosto pela
leitura. Isso ndo é um dado surpreendente, uma vez que a populacdo, em geral, ndo
desenvolveu esse gosto, mas aponta que ha um grande trabalho para a escola, no sentido de
aproximar o aluno do texto ficcional e do cléssico, e oportunizar a ele vivenciar
experiéncias advindas da leitura do texto literario. No presente projeto, embora o gosto
pela leitura ndo tenha sido criado, a maioria dos alunos péde perceber que é possivel ter
prazer com a leitura de textos literarios, o que ja € um primeiro passo nessa direcdo. O ideal
seria aproximar esse aluno do espaco da biblioteca, visando a autonomia de ele mesmo
buscar pelo livro. Para que, no futuro, esse aluno queira buscar a leitura literaria onde quer
que ela esteja: em bibliotecas reais, como a municipal, ou nas virtuais, ou, ainda, em
livrarias.

Os dados coletados mostram que, por meio do projeto de intervengdo aqui
apresentado, oferecemos aos alunos uma oportunidade de protagonismo, promovendo sua
autovalorizacdo, com ajuda de nossas sugestdes de como resolver o problema e das acGes
desencadeadas pela decisdo de ler livros para produzir um jornal de resenha. Isso foi
fundamental para que o aluno, ao decidir interferir em sua prépria realidade, de fato se
envolvesse com o projeto proposto.

Ademais, o trabalho coletivo proporcionado pelo projeto de letramento foi muito
importante para viabilizar a realizacdo da leitura do livro literério, visto que esses alunos
estavam acostumados a ndo levar suas leituras adiante. Cremos que a leitura coletiva e o
espaco aberto para discussao sobre as impressdes que esta provocou permitiram interagéo e
cooperacdo, 0 que auxilia o desenvolvimento do ser humano e ativa condi¢des necessarias
ao aprendizado.

As conclusdes da presente pesquisa apontam para algumas direcoes:

a) E de suma importancia o planejamento de aulas que possibilitem a leitura

literaria;
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b) E necessério incluir autores atuais no acervo, junto com os classicos, numa
tentativa de aproximacéo do gosto do aluno;

¢) E necessario oferecer condicdes que facilitem ao aluno interagir com os livros
literarios sem, no entanto, interferir em suas interpretaces;

d) E importante propor a realizacio de leituras e atividades significativas,
associadas a realidade do aluno, para manté-lo motivado;

e) Precisamos reconhecer que, se conseguirmos suscitar o gosto pela leitura literaria
em alguns de nossos alunos (ainda que ndo em todos), ja teremos alcancado sucesso, pois
uma pessoa que gosta de ler influencia outras.

Graga Paulino (2004) afirma que ndo se ensina literatura, apenas se auxilia alunos
no rumo da consolidacdo de seu gosto pela leitura, ou seja, pode-se interferir na formacao
de sua orientacdo para as escolhas, visto que a literatura é importante para a formacao
humanistica do individuo.

Ao professor, cabe proporcionar ao aluno oportunidades de leitura literéaria e
condicgdes necessarias para que eles entendam as elaboracdes estéticas encontradas nesses
textos, como informacdes sobre estilo e contexto de producdo, que possam ser Uteis para
ajuda-lo a entrar no universo ficcional, sem, no entanto, incorrer no erro de valorizar,
excessivamente, as analises de estrutura dos textos literarios.

Nessa perspectiva, ha muito ainda por fazer, o caminho é longo e pode ser dificil,
mas, se uma estratégia adotada serve para agucar o gosto pela leitura de uma parcela de
nossos alunos, este ja € um bom comeco.

Quanto a resenha produzida pelos alunos durante o projeto, embora a escrita nao
fosse nosso objetivo maior no projeto de intervencdo, cabe ainda fazer um comentario.
Percebemos que a producdo de texto realizada pelos alunos para composicdo do jornal
revelou que eles compreenderam a leitura que fizeram e que se preocuparam em revisar e
adequar seus textos, motivados pela producdo editorial, mas que alguns textos que
produziram néo sao resenhas, podendo ser identificados como sinopses. Dai infere-se que a
leitura de resenhas e o estudo de seus aspectos composicionais ndo foram suficientes para
tornar todos os alunos capazes de produzir o género. Acreditamos que esse problema pode
estar relacionado a pouca familiaridade deles com o género. Como discutido nos
pressupostos teoricos desta dissertacdo, essa dificuldade também é revelada pelos
académicos quando ingressam na universidade e se veem diante da exigéncia de produzir

uma resenha.

117



Diante dessa constatacdo, ao preparar as proximas edi¢cdes do Jornal do leitor,
pretendemos selecionar mais leituras e atividades para proporcionar maior contato dos
alunos com o género resenha. Contudo, para saber sobre o que realmente impediu que
alguns alunos realizassem uma escrita eficiente do género e que a¢des poderiam ser mais
efetivas em seu ensino, seria necessaria a ampliacdo desta pesquisa. Mas isso seria tema

para uma nova pesquisa.
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APENDICE A

_ Enquete realizada com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Dominguinhos Pereira

ENQUETE

Quantos livros vocé leu durante o ano de 2014?
( )08a 10livros ( )05a07livros ( )02a04livros ( )01 livro

Vocé gostou de quantos dos livros que leu?
( )08a 10livros ( )05a07livros ( )02a04livros ( )O1livro

Quantas vezes voce iniciou a leitura, mas nao terminou?
()08a 10 ( )05 a07 ( )02a04 ( )01 () nenhuma

Por qué?

() Nao gostou.

() O tempo ndo foi suficiente.
() Outro motivo.

Qual?

Vocé visitou a biblioteca para escolher algum dos livros que leu?
( )Sim ( ) Nao

Se a sua resposta a ultima pergunta foi sim, quantos livros vocé fez empréstimo e leu
durante o ano?
( )08a 10livros ( )05a07livros ( )02a04livros ( )01 livro
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APENDICE B

_ Quadro com os responsaveis pela producao do jornal

Responsaveis

Atividades

Professor e alunos

Leitura do livro Senhora

Professor e alunos

Producdo dos textos

Professor e alunos editores

Coleta e selecdo do material produzido

Professor e alunos editores

Organizacdo do material no jornal

Professor e alunos editores

Escrita dos géneros da capa

Professor

Impressdo do material

Alunos editores

Distribuicdo
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APENDICE C

_ Tabela distribuida para os alunos organizarem conhecimentos sobre a resenha lida

- Aspectos importantes -

Texto Livro
Titulo Nome do livro
Nome do Nome do autor
autor
Dados sobre Dados sobre catalogacéo do
a publicacéo livro (editora, ano de
do texto publicacdo, precgo, n° de
paginas)
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APENDICE D

_ Modelo de quadro utilizado para anotar conclusdes sobre o género resenha

Dados Nome

sobre o

Outras informagdes
autor

Descricdo | Dados sobre o tempo

da obra em que se passa a
historia
Enredo
Personagens
Apreciacao Avaliagdo do
da obra resenhador

Comentarios
favoraveis ou

desfavoraveis

Aspectos apontados
para fundamentar a

critica
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ANEXO A

_ Texto lido como estratégia para delimitar o problema

Vocé 3.0
Texto de Simon Kuper

Esta matéria foi escrita por um reporter inglés que vive em Paris, ilustrada por
artistas da Russia, Brasil, México, Japao e Espanha e coordenada por e-mail da redagéo
da Super em S&o Paulo. Bem-vindo a nova era da globalizagdo: primeiro foram os
paises, depois as empresas. Agora € a sua vez.

Eu sou inglés, ou pelo menos é isso que diz meu passaporte. Outro dia, sentei na
minha casa em Paris para escrever uma reportagem encomendada por um jornal
argentino que eu havia apurado em Miami. Dei os Ultimos retoques no texto dentro de
um trem que atravessava a Bélgica. Ao chegar a estacdo central de Amsterdd, meu
destino final, conectei o notebook a rede de internet sem fio e, sentado num cantinho,
ao lado da minha esposa americana, enviei o artigo por e-mail para Buenos Aires. Me
senti o perfeito trabalhador globalizado. Como diria 0 colunista do The New York
Times Thomas Friedman em seu livio O Mundo E Plano, eu era uma mini
multinacional trabalhando no meu escritério virtual global.

O Mundo esta entre as obras mais importantes para entender esse novo
fendmeno. O livro explica por que pessoas como eu sdo o seu futuro. Ja esta claro que,
na sua e na minha carreira, a maior parte do dinheiro vira dos trabalhos globais. Agora
sO nos resta desvendar um detalhe — nada irrelevante, alias: quem terd a chance de se
tornar global e quem sera atropelado pelo processo, sendo deixado para trds na corrida
da globalizacéo.

Mas como foi que chegamos a este estagio? Afinal, globalizacdo (essa palavra
horrivel) costuma ser usada para se referir a empresas ou produtos. Pois Friedman
decretou que essa globalizacdo caducou. A coisa funciona assim: em 1492, Colombo
pegou seu barco e mostrou que o mundo ia bem além da Europa. Comecava a
globalizacdo 1.0, com as nacdes percebendo que poderiam fazer negdcios no mundo
todo. O marco seguinte veio por volta de 1800, com a Revolucdo Industrial, que forcou
as empresas a se multinacionalizar em busca de novos mercados para vender seus
produtos — e mado-de-obra barata para fabrica-los. Era a globalizacdo 2.0. A era que
estamos vivendo, a globalizacdo 3.0, “¢ sobre individuos se globalizando”. As raizes
desse fendmeno estdo fincadas em uma variedade de tecnologias que, por volta do ano
2000, comecaram a ficar disponiveis ao grande publico (o prego ficou acessivel, para
ser mais claro). Vamos a elas: conexdes a internet estdo cada vez mais velozes. Os
computadores, baratos. Softwares sofisticadissimos ficaram tdo simples que podem ser
usados por semianalfabetos tecnologicos. E o Google mostrou-se capaz de colocar
pessoas sentadas na sala de casa em contato com boa parte da informagdo mundial. Por
fim 0 nimero de usuarios da internet teve um crescimento exponencial.

O resultado disso tudo é que quando se afirma que o mundo é plano ndo
estamos falando na possibilidade de ficar de papo com qualquer pessoa no planeta
através do computador de casa. E muito mais do que isso. Mundo plano quer dizer que
ap6s a queda do Muro de Berlim, a abertura dos mercados da india e da China e a
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reducdo dos impostos alfandegéarios, podemos muito mais do que conversar com todos:
agora podemos nos conectar a qualquer habitante do planeta (desde que ele ndo viva
nas ditaduras da Coréia do Norte ou de Mianmar, € claro).

Uma breve historia global

Os imigrantes que deixaram Napoles rumo a S&o Paulo na virada do século 20
estavam trocando um planeta por outro. Havia muito pouco em comum entre esses dois
lugares. A comida era diferente, a musica era outra e 0s habitos sociais ndo se pareciam
em quase nada. Hoje, com o ciberespaco, eles poderiam ter conseguido um emprego
em outro pais sem ter de abandonar a macarronada. Gerentes industriais e editores de
revista contratam profissionais como eu, que eles nunca viram pela frente, e que
trabalham sentados numa cadeira do outro lado do mundo. A india é hoje um dos
principais polos desse tipo de servico. Friedman encontrou la contadores cuidando, via
internet, do Imposto de Renda de clientes americanos. Viu nerds programando jogos de
computador para desenvolvedores na Califérnia. Atendentes de callcenter em Nova
Délhi recebendo telefonemas feitos para o servico de atendimento de empresas
americanas. Achou raios X tirados na madrugada dos EUA sendo examinados em
tempo real por médicos na Australia, onde ja era dia. Ao ler O Mundo, até eu pensei
em importar da india umas pesquisas jornalisticas!

Nem sempre, porém, a nova realidade é uma maravilha. Talvez o melhor
exemplo da nova logistica global seja a rede terrorista Al Qaeda. Os ataques de 11/9
foram detonados nos EUA por um time de sauditas comandados por um egipcio
educado na Alemanha e guiado por um chefe na zona rural do Afeganistdo. As teorias
conspiratorias que incluem os governos israelenses e americanos na trama costumam se
esquecer o qudo facil se tornou para uma pessoa comum realizar um trabalho global
altamente sofisticado — Mohammed Atta, chefe dos sequestradores, comprou sua
passagem no AA.com, site da American Airlines. Simples assim.

Ou entdo pegue a rede global de jornalistas e designers que criou esta
reportagem. A ideia original — exemplificar na realizacdo da matéria o fenbmeno de
gue estamos tratando — partiu da redacdo da revista, em Sdo Paulo. Por e-mail, fui
convidado a escrevé-la aqui de Paris. Enquanto isso, o diretor de arte da Super fugava
sites especializados em busca de ilustradores. Os colaboradores escolhidos eram gente
de que ele nunca ouvira falar, espalhados pelo Brasil, Canada, Espanha e Rulssia. Tudo
parece muito elaborado, mas na pratica 0 processo inteiro custou a mesma coisa e foi
praticamente idéntico ao de qualquer outra reportagem da Super — a Unica diferenca foi
gue precisamos nos comunicar por Skype ou Messenger em vez de fazer uma reunido
ao Vvivo.

Agora vem a méa noticia. A globalizacdo ndo € uma festa para a qual todos estédo
convidados — esse € 0 drama de toda boa festa, alias. Mesmo que a hostess da porta seja
bonitinha, ela decide quem entra e quem ndo entra com a mesma crueldade de um ledo-
de-chécara. O que fazer para conseguir um convite? Ai vai o caminho das pedras. Para
ser um trabalhador global, vocé precisa de duas ferramentas: um computador com
internet e domar o inglés. Quando combinados, esses dois requisitos excluem mais de
90% da populagdo do planeta. E um equivoco, portanto, acreditar que nio ha barreiras
para a globalizagdo 3.0. A maioria ndo tem essas ferramentas basicas.

Veja o0 caso do Brasil: numa populacdo de 189 milhdes de pessoas, cerca de 30
milhdes tém acesso a internet. Globalmente estima-se em 694 milhGes os maiores de 15
anos que acessam a rede — apenas 14% de toda a populagcdo mundial nessa faixa etéria.
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N&o pense, porém, que o fato de vocé fazer parte desses 14% de privilegiados Ihe
garante uma vaga no mercado de trabalho global. VVocé precisara se virar na hora de
falar inglés, porque colaboradores tém de se comunicar e o inglés é a lingua escolhida
para essa tarefa. Quando um chinés conversa com um francés, ainda que de forma
rudimentar, eles usam o inglés. Inglés €, também, a lingua que eu usei para me
comunicar com a Super. Se meu texto tivesse de ser traduzido do alem&o ou do
cantonés, isso significaria um acréscimo de tempo e de custo. Da mesma maneira, O
Mundo E Plano teria muito menos chance de atrair a atencdo de uma editora brasileira
se tivesse sido escrito originalmente em sueco. Como no acesso a internet, a exigéncia
de usar o inglés elimina da concorréncia parcelas enormes do planeta. A revista The
Economist apresentou (em inglés, é claro) os seguintes nimeros sobre essa questdo:
apenas cerca de 25% da populacdo mundial ao menos arranha o inglés.

Muitos outros estdo tentando tirar o atraso. Tenho um amigo que viajou para a
China para ensinar inglés. Ele dava aulas matinais em parques publicos que atraiam
milhares de pessoas dispostas a pagar por elas. Paris ha um século era a capital da
lingua global da elite, o francés. Hoje, as criancas parisienses comecam a aprender
inglés no jardim-de-infancia. David Graddol, do Conselho Britanico, o braco cultural
global do governo britanico, afirma que “em uma década, cerca de um terco da
populagdo mundial estara tentando aprender a falar inglés”. Por hora, quem ndo sabe
falar inglés esta fora do jogo — uma péssima noticia para o Brasil. Em minhas visitas ao
pais, nos anos 90, encontrei um pais monolingue. Falar inglés ndo me levava a lugar
nenhum.

E claro que também o Brasil esta se globalizando. Mas até a localizacdo do pais
atrapalha a jornada dos que tentam se tornar trabalhadores globais. Para quem tem essa
ideia na cabeca, 0 melhor lugar para estar ndo é Bangalore, capital tecnolégica da india,
que Friedman tanto admira. Nem a multinacional, multicultural e multidindmica
Toronto, no Canada, escolhida por Pico lyer em seu excelente livro The Global Soul
(“A Alma Global”, sem versio em portugués). Sem duavida, ndo ha lugar mais
apropriado que um pequeno triangulo num continente frequentemente acusado de estar
se tornando asilo de luxo para sua populacéo envelhecida: a regido noroeste da Europa,
centrada em Londres, Paris e Bruxelas. Essa area € um laboratdrio de observacdo do
futuro do trabalho globalizado.

Velho mundo, novo mundo

O motivo tem a ver com a velha e fora de moda geografia: em nenhuma outra
parte da Terra existem tantos paises espremidos num espaco tdo pequeno. A Europa
Ocidental é desde sempre a regido mais interligada do planeta, e ndo foi por outra razdo
que a revolucdo cientifica comecou aqui ha 500 anos: grandes pensadores podiam
trocar ideias mais facilmente do que em qualquer outra area usando um idioma comum,
o latim. Depois da 22 Guerra, os politicos resolveram derrubar as fronteiras entre os
paises. O resultado € que, quando tomo um trem de Paris a Amsterdd, jamais sou
solicitado a apresentar meu passaporte. Por toda a Europa, linhas de trem ultra- velozes
estdo sendo estendidas. Do centro de Londres ao centro de Paris, hoje leva-se 2h35. A
partir de novembro, serdo 2h15. As duas cidades estdo se tornando gémeas. Eu me
mudei de Londres para Paris ha 5 anos, logo ap06s perceber que, se na Franga eu
poderia comprar todos os jornais e revistas em inglés que quisesse, eu bem deveria
aproveitar os croissants mais gostosos e aluguéis mais baratos que Paris oferece.

Essa proximidade sem precedentes € um fendbmeno téo forte que ate as historias
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nacionais estdo sendo deixadas de lado. Eu escrevo com frequéncia para editores
alemées cujos av0s teriam metido os meus num campo de concentracdo se tivessem
tido a chance. Mas trabalhadores globais ndo sdo racistas, porque ndo se ganha dinheiro
sendo racista. E, como diz um amigo meu que vive na supremamente global Londres,
“nesta cidade, o racismo reduz absurdamente o niimero de pessoas que vocé pode levar
para a cama”. Friedman descreve esse fendomeno de maneira menos pratica: “O novo
mundo pertence a quem tem talento, nao a quem ¢ da panelinha”.

E como os brasileiros ficam nesse processo? Bem, se vocé quer entrar sozinho
na guerra, a melhor aposta é tentar vender sua criatividade. Ou entdo vocé pode torcer
para que uma empresa nacional entre na competicdo internacional e o convide para
fazer parte da batalha. Infelizmente, as empresas do Brasil tém de superar dois
obstaculos cruéis para lutar globalmente. O primeiro é enfrentar a China, algo téo
frustrante quanto cair no grupo do Brasil na Copa do Mundo — os chineses sdo 0s
maiores craques da competitividade. O segundo obstaculo é superar o Estado brasileiro,
que ndo facilita a vida de quem quer participar do mundo plano. O que poderia ser
feito? Tudo que ajude as empresas a se tornar mais competitivas — melhorar a estrutura
de transportes, desburocratizar a vida de quem quer fazer negocios ou simplesmente ter
um sistema judiciario capaz de julgar processos antes que a companhia véa a faléncia.

Isso tudo importa a vocé também. Afinal, ndo sdo apenas Estados ou empresas
que ganham e perdem no novo mundo, mas, principalmente, nos, individuos. Cada vez
mais, estamos competindo juntos no mesmo mercado. Se eu escrevi esta reportagem, é
porque algum jornalista brasileiro perdeu seu lugar. [Nota da Super: ndo é bem assim.
Deixamos de contratar um freelance para fazer a matéria, mas nao demitimos ninguém.
Ainda.] Se vocé tem alguma habilidade que pode ser vendida a outro pais, vocé ganha.
Se vocé ficar restrito ao mercado do seu pais, vocé perde. E, se vocé trabalha em uma
fabrica, ha uma enorme chance de que alguém na China, ou em breve no Vietnd, tope
fazer exatamente o mesmo trabalho por um salario muito menor.

E ndo é apenas a sua habilidade que definira seu futuro. Setores industriais
inteiros podem desaparecer — 0 meu, por exemplo: por que pagar por reportagens
quando vocé pode ler coisas interessantes de graca na internet? Por outro lado, novas
profissdes estdo sendo criadas: primeiro veio a onda dos designers de games. Agora € a
vez dos otimizadores de ferramentas de busca. A globalizacdo 3.0 estd acontecendo
numa velocidade nunca antes vista e, como nenhuma outra revolucao tecnologica ja
vista, pode levar alguns de nds a ter varias profissdes diferentes no curso da vida!
Reclamar é perda de tempo: todos nds teremos de competir globalmente. Mas pelo
menos podemos fazer isso da sala de casa — ou encostados num pilar na estagéo de
trem.
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ANEXO B

_ Resenha utilizada em sala de aula

A jovem morte

O sucesso de um romance adolescente cujo casal de herdis enfrenta uma realidade
incontornavel: o cancer terminal.

Aos treze anos, Hazel Grace acaba de passar por uma transicdo delicada para a
adolescéncia: teve sua primeira menstruagéo. E eis que, apenas trés meses depois, vem 0
diagnostico devastador — um cancer de tireoide em estagio avancado e sem chance de
remissdo, segundo os médicos. Hazel converte-se, nas prdprias palavras, em morta- viva.
Uma metastase, no ano seguinte, atinge os pulmdes, condenando-a a arrastar, para onde
quer que va, um cilindro de oxigénio. Debilitada e, sobretudo, deprimida, Hazel é
obrigada pela mée a frequentar um grupo de apoio a adolescentes na mesma situacao. L4,
conhece Augustus Waters, que se destacava como jogador de basquete em sua escola — até
ter uma perna amputada por causa de um osteossarcoma. Esse primeiro contato ndo so
muda o espirito de Hazel como transforma o tom de A culpa é das estrelas (tradugédo de
Renata Pettengill; Intrinseca; 288 paginas; 29,90 reais). A melancolia das primeiras
paginas da lugar a um entusiasmo avassalador pela vida. Lancado nos Estados Unidos no
inicio deste ano, o livro de John Green vendeu 150.000 exemplares no primeiro més e, até
agora, ja soma mais de 400.000, além de se ter tornado uma espécie de evento cultural
espontaneo na maneira como galvanizou seu pablico-alvo.

Formado em lingua inglesa e estudos religiosos por uma faculdade de Ohio, John Green,
de 34 anos, é o novo fenbmeno do segmento youngadult (jovens adultos), hoje um dos
grandes esteios do mercado editorial. Seu romance destaca-se no género, pelo realismo do
argumento, que nao tem elementos sobrenaturais, como na série Crepusculo, nem conjura
um mundo apocaliptico, como faz a triologiaJogos vorazes. Green € eficiente no
marketing pela internet: criou um popularissimo canal de videos no YouTube, com mais
de 250 milhdes de acessos. Por esse meio, ele ja levantou mais de 100.000 délares para a
causa de caridade — e, claro, ajudou a impulsionar A culpa € das estrelas. O sucesso do
livro, porém, baseia-se em suas qualidades intrinsecas. Se o tema é tenebroso, Green teve
a sensibilidade de torna-lo atraente, gracas a uma narrativa bem construida e destituida de
sentimentalismo.

Considerando-se as diferencas de seus personagens em relagdo a imagem consagrada do
adolescente cheio de vitalidade hormonal e saide, Green mostra certa ousadia no modo
como trata de temas fulcrais para essa fase da vida. A cena em que Hazel e Augustus tém
sua primeira relacdo sexual é breve, mas marcante, gracas aos detalhes bem-humorados
que a pontuam. Hazel fica constrangida por ndo ter combinado as cores da calcinha e do
sutid, e sente uma curiosa compulsdo para tocar no cotoco da perna amputada do
companheiro. O enredo pode parecer deprimente, e Hazel- que narra a histéria em
primeira pessoa, de certo modo confirma que ¢ assim mesmo. “A depressdo nao ¢ o efeito
colateral do cancer. A depressdo ¢ o efeito colateral da morte”, diz ela. A melancolia,
porém, se desvanece diante desse encontro tdo intenso de dois adolescentes que
descobrem que é mais facil encarar o fim iminente quando ndo se esta mais sozinho nos
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instantes que o antecedem.

Bruno Meier
Revista Veja, edi¢do 2.279, ano 45, n. 30, 25 de julho de 2012.
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ANEXO C

_ Texto lido no estudo sobre organizadores textuais

DOR NOVES FORA ZERO

Ar de Arestas, 0 novo livro de lacyr Anderson Freitas, € uma longa meditacdo sobre a
dor. Sob diversos aspectos, 0 poema evoca a diccdo de Jodo Cabral de Melo Neto,
referéncia obrigatdria de todos os poetas de sua geragdo, a0 mesmo tempo em que
dela se distancia por meio de sutis diferenciacdes. Comecemos com a forma: temos
aqui um poema longo em quadras rimadas, com versos heptassilabos, dividido em
secdes; por vezes interpBe-se entre duas se¢des uma quadra isolada, composta em
itdlico. Tudo isso lembra a poética cabralina — o heptassilabo é um dos metros mais
utilizados pelo mestre pernambucano, que também nunca dispensa a rima. Mas
enquanto Cabral opta por trabalhar com um metro frouxo e rimas toantes apenas nos
versos pares, lacyr utiliza uma contagem mais rigida de silabas, ainda que se permita
a liberdade de pauta acentual que caracteriza a redondilha maior na tradigdo ibérica;
além disso, ele rima todos os versos de cada estrofe, no esquema abab, sempre
valendo-se de rimas completas. O tema — a dor — de imediato nos traz a lembranca as
famosas cefaleias de Jodo Cabral. Mas se no poeta pernambucano a dor ¢ indicada
apenas de viés num poema como “Num monumento a aspirina”, no mineiro ela é
tematizada diretamente, a partir da epigrafe, tirada do livro de J6. H& uma
aproximacdo a Cabral também na maneira como lacyr aborda seu tema: através da
exploracdo sistematica de um sistema de similes e metaforas. O primeiro complexo,
presente ja no titulo, é sugerido pelo campo semantico de “aresta”, “quina” e
“esquina”, que evoca a associacdo entre o agudo e o duro (duas qualidades, aliés,
quintessencialmente cabralinas). Num segundo momento, temos a imagem do zero,
logo associado a um outro campo semantico, o de “dentro”, “centro” e “cerne”. Mas a
imagem mais poderosa € a da serpente, que — tal como a dor a que é comparada — ora
é mdvel, ora € fixa. Tdo poderosa é essa imagem que ela propria remete a outras,
similes e metaforas: a dor serpente é como “um sol que saiba pulsar,/ saiba ferir sem
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calor”; sua acdo toma “ares de cravo e martelo”, “cortes de gumes” de “espadas”,
arcos de “violoncelos”, “agulhas” e “cilicios”; ¢ como um baldo que incha dentro do
ouvido, e que, ao romper-se, se transmuda em “pura dor”. A esta altura, ja deve estar
clara a outra diferenca fundamental entre a exploracdo das imagens em lacyr e seu
modelo: enquanto em Cabral o desdobramento analitico da imagistica tem caréater
centripeto — por exemplo, em Uma Faca sO Lamina, exploram-se os diferentes
aspectos das metaforas da bala, do rel6gio e da faca, apresentadas logo na primeira
secdo do poema — lacyr tece uma rede centrifuga de imagens, que vai se irradiando
em circulos crescentes a partir de um ponto nodal, de modo anélogo a expansao da
dor. A imagem do baldo explodido leva, por sua vez, a do dique rompido, e as mortes
provocadas pelo acidente, e a ideia de dique sugere a imagem do mar: um “mar
virulento”, contendo uma agua cujos dois unicos atributos sao a violéncia das ondas e
a salinidade, “que seca qualquer vivente”. Tendo chegado & imagem mais abrangente
de todas, a do oceano, 0 poema retorna a metafora central da serpente, para enfatizar a
esterilidade da dor, a impossibilidade de se criar o que quer que seja diante do fato cru
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da dor. Entdo, num lance de grande virtuosismo, a imagem da cobra transforma-se no
ourobdros, ou uréboro, a serpente que se autodevora abocanhando a propria cauda: o
fim da dor leva ao inicio do poema, a imagem da quina ou esquina, sO que agora a
associacdo ndo se d& com os atributos de dureza e agudeza, e sim com a ideia nao
explicitada, porém apenas sugerida, de “dobrar a esquina”, ou virar uma pagina, da
perspectiva de uma vida nova. Mas nédo se pense que o final do poema tem algo de
ingénuo ou panglossiano, pois nada ha de garantido nos “venenos da promessa” da
pendltima estrofe. A dor aqui ndo é vista atraveés das lentes roseas de uma
religiosidade que a apresente como caminho da santidade; tampouco € dado a
entender que de algum modo o sofrimento seja necessario para se chegar ao que quer
que seja: “Nada sobrou no alguidar/ lida noves fora zero.” Metéafora e simile em Ar de
Arestas ndo tém o objetivo de edulcorar uma realidade dura, porém sdo usadas
justamente no sentido de acentuar o que nela ha de anguloso e intratavel; apenas
atuam como moeda corrente da linguagem poética de todos os tempos, nas maos
habeis de um poeta brasileiro deste inicio de século. Na perspectiva madura e
desencantada de lacyr Anderson Freitas, a dor ndo é moralizada nem justificada, e
sim descrita na sua crueza de realidade inevitavel.

Paulo Henriques Britto é carioca, poeta, tradutor e professor
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ANEXO D

_ Trecho de texto lido para identificar as vozes presentes na resenha

RESENHA DO ROMANCE IRACEMA

Adriana Luciano Santos

[...] Publicado no ano 1865, o romance romantico Iracema, segundo livro da linha
indianista de José de Alencar, foi muito bem aceito e elogiado por Machado de Assis
em artigo publicado em um dos principais jornais da época, O Diério do Rio de Janeiro.
O livro, composto por 33 capitulos e narrado principalmente em terceira pessoa, conta
0 desenrolar da historia de amor entre Martim, colonizador portugués do Ceara, e
Iracema, bela india da tribo Tabajara, filha do pajé Araquém. A narragdo se inicia com
Martim indo a caga com seu amigo Poti, guerreiro da tribo Pitiguara inimiga dos
Tabajaras. Ele perde-se nas matas e adentra no territorio rival. Inesperadamente
encontra Iracema, que o acolhe e o leva a cabana do pai dela, onde é bem tratado e
recebido. Por essas razdes, resolve aguardar a volta de Caubi, irmé&o da jovem, para
leva-lo a salvas aos dominios Pitiguara. Porém, a manceba apaixona-se por Martim,
fato que é tomado como traicdo, pois ela ndo poderia relacionar-se com nenhum
homem, ja que guardava o segredo da jurema, como virgem sacerdotisa de Tupda. Por
isso, 0s jovens, Iracema e Martim, resolvem fugir e contam com a ajuda de Poti.
Devido a essa decisdo, Irapud, chefe da tribo Tabajara, movido por ciimes quer vingar-
se do europeu, e trava uma guerra com a tribo rival. No entanto o guerreiro ndo
contava com a derrota de sua tribo. Pobre Iracema, além de sofrer com a morte de seu
povo, tem que conviver com a auséncia do amado esposo, que saira em uma longa
jornada a procura de amenizar a saudade da distante patria deixando sua linda esposa
sozinha e gravida. Ao retornar, ele a encontra a beira da morte de tanto esforcar-se
para alimentar seu filho, Moacir. Iracema ndo resiste & debilitagdo, morrendo em
seguida e Martim a enterra ao pé de um coqueiro.

Neste romance indianista, o autor José de Alencar além de idealizar o indio e a mulher,
exalta a natureza numa narrativa que se apresenta ora onisciente ora onipresente. Tudo
para dar mais beleza e expressar sentimento de nacionalidade ao contar a lenda da

fundacgdo do Ceard. O texto, como postulam os criticos, é de carater prosaico e poético.
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Alencar utiliza bastante a linguagem indigena, o que dificulta um pouco o

entendimento. Porém, esse € um dos motivos que torna a obra riquissima em detalhes
linguisticos, bem como as adjetivacdes e comparagdes, que sao usados para descrever
0S personagens e destacar a natureza e fazem com que o leitor “viaje” através da
imaginacdo até a mata virgem descrita. Essa descricdo exuberante, ou seja, o culto a
natureza, €& uma das  principais  caracteristicas do  Romantismo.
Em suma, a obra é muito importante, pois conta fatos historicos ocorridos na formacéo
do Ceara, do mesmo modo, apresenta, de forma explicita, um sentimento de
nacionalidade ao fazer uso de linguagem caracteristica e descri¢do das belezas naturais,

que  proporcionam encantamento nos leitores até os dias atuais.

Fonte: <http://www.webartigos.com/artigos/resenha-do-romance-iracema/44217/#ixzz3ceop991S>.
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ANEXO E

_ Texto produzido por alunos e utilizado para reescrita coletiva
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ANEXO F

_ Imagens que ilustraram os cartazes que fizeram parte do varal

José Martiniano de Alencar
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O Rio de Janeiro Imperial 3 pelas lentes do
fotégrafo Marc Ferrez - 1870 a 1889.

Pesquisa iconogrifica

re: da por Milton de
Mendonga Teixeira, 17 de
setembro de 2.008.

Marc Ferrez foi ativo no Rio
de Janeiro de 1865 a 1914.
Aqui estdo apenas as fotos
tiradas na época do
Império. As fotos foram
copiadas do livro “O Rio de
Janeiro do fotégrafo Marc
Ferrez - 1865 a 1914".

Rua Primeiro de Margo com
os edificios dos Correios e
Pns- do Comércio, este
ainda incompleto - Foto
Marc Ferrez, 1889.
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ANEXO G

_Jornal produzido pelos alunos da turma 22, do ano do Ensino Fundamental
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lﬂliNAl DO lEITIIII

Jornal do nono ano do ensino fundamental da E. M. Dominguinhos Pereira — Montes Claros — MG - Edi¢do 01 - Junho/2015

Editorial

Entrar em uma biblioteca e escolher um livro
para ler para algumas pessoas € uma atividade
corriqueira, que ndo representa dificuldade
nenhuma. No entanto, para outras, olhar para
capas de livros desconhecidos e buscar por
titulos sugestivos para comegar uma leitura
nem sempre € uma atividade agradavel e pode
ndo ser bem sucedida, significando decepgéo e
desanimo para prosseguir as leituras iniciadas.

Contar com publicagdes que facilitem essa
tarefa e auxiliem escolhas mais acertadas e de
acordo com o gosto de cada um pode ser uma
alternativa interessante nessa hora. As resenhas
servem a esse propésito, mas nem sempre estéo
a nossa disposi¢do no momento em que
precisamos escolher nossas leituras, néo e
mesmo?

Pensando nisso, os alunos da turma de 9°
ano 22 produziram esse primeiro nimero de
jornal que pretende contribuir com aqueles que
desejam se entregar ao fascinante mundo da
leitura.

Para produzir resenhas com a finalidade de
auxiliar os colegas em suas escolhas de leituras,
primeiro foi preciso ler o livro e estudar um pouco
sobre o contexto de sua produgéo e sobre seu
autor. Mais que isso, foi necessario, antes, vencer
a propria resisténcia em ler livros como o que aqui
se apresenta: romance de época.

Neste primeiro volume, as resenhas sao
sobre o livro Senhora, do escritor brasileiro José
de Alencar. Esse escritor escreveu importantes
obras da literatura brasileira. Foi também
advogado, jornalista, politico, orador e teatrélogo.

Esperamos que ao ler as diferentes
apreciagoes deste texto, produzidas pela turma,
vocé encontre bons motivos para ler o livro
Senhora, e sinta o desejo de fazer outras leituras,
pois lendo podemos viajar sem sair do lugar.

Aredagéo

CRIRAS A A 7315 (4 Nesta edigdo
Resenha 1 01
Resenha 2 02
Resenha 3 02
Resenha 4 03
Resenha 5 03
Resenha 6 03
Resenha 7 03
Resenha 8 04
Resenha 9 04
Resenha 10 04
ESSE ROMANCE E MUITO BOM!

A obra Senhora relata a dramatica histéria
de amor entre Fernando Seixas e Aurélia.

Seixas era um pobre mancebo, que
trabalhava como jornalista. Ganhava pouco, mas
nao abria mdo do outro lado da vida, com o qual
gastava todo o seu ordenado: as festas da
sociedade carioca.

Aurélia era uma mocga belissima, mas
também muito pobre. Fato que impedia a
realizacdo amorosa entre ela e Seixas. Mas o
destino e a atitude firme de Aurélia mudam,
radicalmente, a realidade.

Nesse romance, José de Alencar apresenta
uma mulher determinada e diferente das mulheres
de sua época.

Entre todos os livros que lemos, esse € o
melhor. Esperamos que vocé também goste!

Visite a biblioteca
da escola.

La vocé
encontrard
historias lindas

e
emocionantes.

Imagem disponivel em htlp://colegio
2leducar.com.br/site/?atlachment_id=2220
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O PRECO DO AMOR

O livro Senhora, de José de Alencar, é
considerado um dos melhores da literatura
brasileira. Esse foi um dos romances que
consagraram José de Alencar.

Alencar, o grande escritor brasileiro, relata
em obra autobiografica que na infancia realizava
constantes leituras de novelas e de muitos livros.
Em sua obra, que é composta ndo apenas de
romances, mas também por outros géneros, &
possivel perceber a influéncia dessas leituras.

No livro Senhora, por exemplo, a histéria
lembra uma novela. O romance baseia-se nas
contradi¢des entre o amor idealizado e o mundo
governado pelo dinheiro. Descreve a historia
entre Aurélia, uma mulher humilde, que perde
toda sua familia, e Seixas, rapaz de ndo muito
bom carater, pelo qual ela se apaixona. Como o
costume da época era que a noiva oferecesse um
dote ao seu futuro esposo, a condigdo de Aurélia
impedia-a de casar-se com Seixas.

No desenrolar da trama, Aurélia recebe a
noticia da morte de seu recém-conhecido avo e
recebe, inesperadamente, toda a sua herancga, o
que mudaria completamente sua situagéo e seu
destino.

Esse livro € muito interessante, pois
aborda o amor e, também, a mudanga que ocorre
nas pessoas quando o assunto é o dinheiro.
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O AMOR E O DINHEIRO

Essa é uma leitura que recomendamos: o
livro Senhora, de José de Alencar.

Neste livro, conhecemos Aurélia
Camargo, uma moca pobre, filha de uma
costureira e orfa de pai, que se apaixona por
Fernando Seixas, um homem ambicioso, que
pretendia casar-se com uma moga rica, movido
pelo desejo de obter status social.

Fernando diz amar Aurélia, mas
compromete-se a casar com outra, que pode lhe
render uma pequena fortuna.

Aurélia, abandonada pelo amado, fica
orfa, também, de mae. Entretanto, a moga
recebe uma grande heranca e decide comprar
Fernando com um dote maior do que o que ele
recebera da outra.

Fernando se alegra em poder reunir o util
e o agradavel, pois no intimo n&o deixara de
ama-la. Porém, a jovem deixa claro que s6
comprara-o para que representasse o papel de
marido que a sociedade exigia que ela tivesse.

José de Alencar revela nessa obra a
hipocrisia da sociedade e, ao mesmo tempo,
apresenta uma histéria de amor tipica de seus
romances.
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Senhora

Se vocé gosta de romances vai amar
esse, que é uma historia bem construida, que
gira em torno de intrigas amorosas e
desigualdade econémica.

O romance divide-se em quatro partes e o
titulo de cada uma das partes lembra um
negocio. O enredo € o casamento por interesse
e a critica a moral burguesa da sociedade da
época em que foi escrito, que apoia e incentiva
essetipoderelagéo.

O livro conta que Aurélia, uma pobre
moga 0rfa, fica rica ap6s herdar a fortuna de seu
avo, fazendeiro. A bela jovem conquista por isso
uma independéncia que ndo & comum as
mulheres de seu tempo e, também, o amor de
suavida.

Leia o livro! Vocé vai adorar saber mais
sobre como se passa essa historia.
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Amor ou negocio?

O livro de José de Alencar mostra um drama
familiar.

A histéria se passa no século XIX, mas com
problemas que atualmente ainda influenciam os
relacionamentos de muitas familias e de alguns
casaisde namorados: os interesses financeiros.

O assunto é o casamento como uma
negocia¢do, baseado em dinheiro e ndo nas
questdes do coragdo, no amor e no cuidado com a
outa pessoa.

O desenvolvimento da histéria é
surpreendente. Apesar das dificuldades, auxiliado
pela subita riqueza de Aurélia, que possibilita a
superagdo dos conflitos financeiros, o amor vence
todos os problemas.

Considerado um dos melhores romances
escritos por José de Alencar, essa histéria foi
adaptada em versGes para a televisdo e o cinema
brasileiros.

O livro esta a disposi¢do na internet. Vocé
pode baixar e ler em seu computador.
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Um amor marcado por questoes
financeiras.

Retratando a realidade e os problemas vividos
pelos casais do século XIX, através de um amor marcado
por questdes financeiras. José de Alencar constréi uma
historiaem que parece interagir como leitor.

Alencar faz parecer que a obra descreve um fato
real. Ndo se sabe ao certo se essa facilidade em descrever
dramas amorosos estd relacionada ao fato de o autor ter
sido advogado, jornalista, politico, orador e teatrélogo ou
se, simplesmente, se deve as constantes leituras que
povoaram suainfancia. Averdade é que o grande destaque
em sua obra sdo os romances.

Neste, em especial, a linguagem antiga ndo
compromete o entendimento da histéria que se baseia no
pagamento de dotes que as familias das mogas ofereciam
aosrapazes na época em que se passa o romance.

G REF.
C.EM:
P.H:S.B.

O problema é o fim

O livro Senhora, escrito por José de
Alencar e publicado em 1875 pertence a
categoria romance urbano, pois trabalha temas
ligados ao cotidiano. O tema é o casamento por
interesse.

O romance é dividido em quatro partes: O
preco, Quitagéo, Posse e O resgate. Titulos que
ja revelam a problematica da contradigéo entre o
dinheiro e o amor desenvolvida no enredo, na
medida em que sdo palavras relacionadas as
fases de uma transagéo comercial.

E uma historia agradavel, emocionante,
com ingredientes como amor, interesse
financeiro e intrigas. O contexto € interessante e
envolvente, absorvendo a atengdo do publico.
Recomendado para quem gosta de historias
romanticas e com finais bem comuns.

Como em Romeu e Julieta e em outros
romances, em que no final o amor prevalece, o
problema é o final muito comum. Em Senhora o
dinheiro e as confusdes causados pelo apego a
ele ndo impediram o amor dos dois apaixonados,
que superaram todas as divergéncias.

C.LiSE:
LS.S.F.
T.G.A.

EXPEDIENTE
E. M. Dominguinhos Pereira
Montes Claros - MG
Prof2. Responsavel: Dyene Mércia Lima Eleutério
dyeneleuterio@yahoo.com.br (38)9723-4645
150 exemplares
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Amor complicado

O livro Senhora é uma das
ultimas obras escrita por
José de Alencar. Ele fala
sobre o casamento, que

para ser feliz e duradouro
deveria ser baseado em

amor, mas que nem sempre

é assim. As vezes é apenas
um contrato, movido por

interesse econémico.

A obra inicia uma
discussdo sobre certos
valores e comportamentos
da sociedade. Senhora
apresenta alguns elementos
de renovagdo na literatura,
como uma descrigdo realista
de fatos e um perfil
feminino forte de uma moga
orfa e pobre.

No romance, a
protagonista, Aurélia, fica
noiva de Fernando, rapaz
gue a amava, mas que se

deixa corromper pelas
conveniéncias da sociedade,
em que as pessoas vivem de
aparéncias.

Leitura
interessantissima.
Recomendamos essa obra
de José de Alencar aqueles
que gostam de historias de
amor.
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E possivel comprar a felicidade?

Senhora, de José de Alencar, € um romance muito interessante. Narrado
em terceira pessoa, o livro € muito bem elaborado. A histéria se divide em
partes (preco, quitagéo, posse e resgate) relacionadas as intrigas que
atrapalham a realizagdo de uma histéria de amor.

A linguagem é antiga, mas aqueles que amam uma boa leitura e
nao julgam o livro pela sua capa se darao muito bem ao escolhé-lo.
Através de uma rica descricdo de personagens, lugares e
acontecimentos, José de Alencar narra os conflitos de uma época em
que os homens escolhiam as mogas como se fossem mercadorias. As
familias colocavam pregos nas mogas, ou seja, ofereciam dotes para
quem se casasse com elas.

O livro relata a histéria de uma jovem, Aurélia, que se apaixona por

um rapaz que so6 pensa em dinheiro e que esta em apuros financeiros
porque gastou até as economias da familia com despesas
desnecessarias.
Aurélia era uma moga muito bonita, sua beleza encantava os homens da
cidade. No entanto, ela era muito sozinha. Perdera seus pais e irméo e o
unico parente que lhe restara, seu tio, também a admirava pela sua
beleza, mas era um grande interesseiro.

Beneficiada por uma heranca, Aurélia oferece um grande dote ao
homem que amava. Apesar do casamento e da decisao de viver ao lado
do marido, a moga vive infeliz. Havera uma solugéo para o drama vivido
pela protagonista? Além do marido, podera o dinheiro comprar a
felicidade? Leia e vocé sabera.
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Senhora, uma histdria de amor.

O livro Senhora retrata a historia de uma mulher muito bonita, chamada
Aurélia. Sua beleza chamava a atengdo daqueles que a viam. Por meio de um
representante, ela oferece um valor (dote) para o jornalista, por quem era
apaixonada, para que se casasse com ela. Mesmo ndo sabendo quem era a
noiva, interessado no dinheiro, ele aceita a proposta.

José de Alencar, autor de obras importantes como o Guarani (1857) e Iracema
(1.865) apresenta, nessa bela obra, intrigas causadas pelo mundo governado
pelodinheiro, mas superadas pelo amor, que torna possivel um final feliz.

Como todo romance em que o amor prevalece, esse livro é recomendado
paratodos os tipos de publico.

D@ prazer ler este livro!
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_ Parecer com aprovacao do conselho de ética
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: JORNAL: DA LEITURA PARA A ESCRITA DE UM GENERO
Pesquisador: Dyene Mércia Lima Eleutério

Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 44655315.2.0000.5146

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NGmero do Parecer: 1.078.372
Data da Relatoria: 19/06/2015

Apresentagdo do Projeto:

Segundo a pesquisa, com a experiéncia em sala.de aula de alunos das séries finais do ensino fundamental,
em escola publica, percabe-se que os alunos leem mecanicamente para responder as questdes que serdo
apresentadas, e ndo raro, nao leem o0s textos.

Apenas procuram neles as informagdes necessérias para resolver as questdes propostas.

Foi possivel observar, lambém, que os alunos leem poucos livros. A leitura esta quase sempre reslrita aos
textos dos livros didaticos. Poucos relatam ter contato com jornais escritos e revistas. Salvo poucas
excecbes, as leituras se restringem s exigéncias da escola. E uma queixa recorréme enltre os professores,
sobretudo os de escolas publicas, a pouca familiaridade das criangas das camadas populares com a

leitura e a escrita, alribulda & auséncia de livros e material escrito, em geral, em seu contexto familiar, social,
cultural. SOARES (2010):

O que ¢ necessério fazer para interferir nessa realidade tdo inquietanta? Que atividades propor para
despertar o Interesse e 0 gosto pela leitura? Surge, entdo, a ideia de elaborar um projeto com atividades que
valorizem a leltura, estimulando-a, além de favorecer a cnatividade

Objetive da Pesquisa:
Criar um jornal de resenhas, para circulagdo na escola e arquivo na biblioteca, em que 0s textos

Enderego:  Av,Dr Rui Eraga sin-Camp Univers Prof Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 30.401-089
UF: NG Municiplo: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (3832268103 E-mall: smelocosta@gmaid.com

Pagioa 01 de 0

156



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MONTESCLAROS - GREraA
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sejam produzidos pelos alunos do nono ano do ensino fundamental, elaborando atividades que propiciem ao
aluno do nono ano do ensino fundamental da Escola Municipal Dominguinhos Pereira, oportunidades para
conhecer o género resenha e suas especificidades.

Coninusgdo do Pacecer: 1.078.372

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:

Havera exposigdo de dados e informagdes sobre a Escola Municipal Dominguinhos Pereira, como forma de
caracterizago do campus onde se dara a pesquisa, situando a escola em termos de localizagdo fisica,
clientela e perfil sécio-econdmico de seus alunos.Havera também exposicdo de dados sobre ensino-
aprendizagem de alunos de 01 (uma) turma de 9°* (nono) ano do ensino fundamental, mas como sua
Identificagdo se dard em codigo. todos serdo preservados. sendo os desconfortos, riscos e danos
praticamente inexistentes.

Beneficios: Espera-se que esta Proposta Educacional de Intervengdo contribua para que os alunos
desenvolvam o gosto pela leitura, adquirindo maior habilidade de compreender e interpretar textos, E que
proporcione desenvolvimento da habilidade de realizar trabalhos coletivos e colaborativos..Esperamos
também que ela contribua para que os professares de lingua portuguesa adquiram maior embasamento
tedrico e prético

para desempenhar seu papel de mediadores no ensino da leitura e da compreensdo textual, utilizando como
estratégia o Jornal.

Comentérlos e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é de extrema relevancia, uma vez que representa um projeto com atividades que valorizem a
leitura e pode representar um desafio para o aluno adequar sua escrita, estimulando-a, além de favorecer a
criatividade.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria;

Os termos estdo adequados e respeitam os preceitos éticos exigidos na pesquisa envolvendo seres
humanos.

Recomendagdes:
Apresentagdo do relatério final por meio da Plataforma Brasil, em "enviar notificagdo”

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:
Projeto Aprovado

Endereco: Av.Dr Rui Braga sin-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricsla CEP: 135.401-080
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telofone: (38)3229-8180 Fax: (38)3220-8103 E-mail: smelocosta@gmall.com
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Coninuaclo do Parecer: 1078372

SHtuagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Néo

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovagdo do mesmo.

MONTES CLAROS, 26 de Maio de 2015

Assinado por:
SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador)

Endereco: Av.Or Rul Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rid

Bairro: Vila Mauricéla CEP: 39.40108%
UF: MG Municiplo: MONTES CLAROS
Tolofone: (38)3220-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mall: smelocosta@gmad com
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