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RESUMO

As pesquisas sobre a aprendizagem da escrita tém, nos Ultimos vinte anos, provocado
mudancas na compreensdo de como 0 ato de escrever é produzido, o que requer 0
envolvimento de dois processos concomitantes: o entendimento do sistema de escrita da
lingua e o conhecimento sobre o funcionamento da linguagem. Nesse processo de ensino e
aprendizagem da escrita, a ortografia merece ser destacada, por meio de um trabalho que
motive os alunos a escrever, que permita a compreensdo da funcdo da escrita e das normas
ortogréficas e que considere 0 modo como os alunos se relacionam com a escrita. Assim, na
pratica ocorrida na Escola Estadual Tancredo Neves, em Almenara — Minas Gerais, na
condicao de professor-pesquisador na turma do 9° Ano A, observaram-se “erros” com relagdo
aos aspectos ortograficos. A partir de um olhar critico, foram identificados os tipos de “erros”,
conforme os critérios discutidos por Cagliari, e selecionado o fendmeno, objeto da pesquisa, 0
uso indevido ou a falta de uso de letras maitsculas, “erro” mais recorrente nas produgdes
escritas analisadas. Diante disso, foi necessario realizar um trabalho de intervencao para que
se pudesse amenizar ou resolver esses “erros”, pautando-se, para tanto, nos procedimentos da
pesquisa-acdo e nos pressupostos tedricos sobre o ensino da ortografia, as regras de uso das
letras mailsculas e os aspectos graficos e funcionais das letras. Por meio da proposta didatica
desenvolvida, obteve-se um indice expressivo de uso devido de letras maitsculas em inicio de
frase, em substantivo préprio ou depois de sinal de pontuacdo final, totalizando 11780 casos
(95%), enquanto, por outro lado, ocorreu pequeno nimero de uso indevido ou falta de uso
dessas letras, que somaram 602 casos (5%). Verificou-se, dessa forma, que os casos de
“erros” foram minimizados consideravelmente, mostrando a importancia de se conciliar as
abordagens tradicional e linguistica da ortografia, por meio de um ensino contextualizado que
articule as regras do emprego dessas letras. Espera-se, com isso, que esta pesquisa possa
oferecer contribuices para todos 0s que se preocupam em abordar, em sala de aula, questdes
de ordem ortografica, pois € de extrema necessidade promover analises e reflexdes que
possam auxiliar o trabalho dos professores da area, bem como todos os demais que estdo

envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ortografia. Ensino. Uso de letras maiUsculas.



ABSTRACT

Research on learning of writing has, in the last twenty years, caused changes in the
comprehension of how the act of writing is produced, which requires the involvement of two
concurrent processes: the understanding of the written language system and knowledge about
the operating language. In this process of teaching and learning writing, the spelling deserves
to be highlighted, through a work that will motivate students to write, in order to understand
the function of writing and spelling rule and which considers the relation between students
and the writing. So, in our practice in the Tancredo Neves State School in Almenara - Minas
Gerais, as research professors in class 9th Year A, we observed "errors” regarding the
spelling. Based on a critical perspective, we identified the types of "mistakes”, according to
the criteria discussed by Cagliari, and selected the phenomenon object of the research, the
misuse or lack of capital letters use, most recurrent “error” in the written productions
analyzed. Therefore, it was necessary to carry an intervention work out so we could
minimize or solve these "mistakes"”, guiding us, to this end, in the procedures of action
research and the theoretical assumptions about the teaching of spelling, the rules of capital
letters use and the graphic and functional aspects of the letters. By the didactic proposal
developed there was a significant rate of capital letters proper use at the beginning of
sentences, in noun or after final punctuation mark, totaling 11,780 cases (95%), while, on the
other hand, there was limited number of misuse or lack of capital letters use, which amounted
602 cases (5%). We found, therefore, that the cases of "mistakes” were considerably
minimized, showing the importance of conciliating the traditional and linguistic approaches
on spelling, using a contextualized learning that articulated the rules of use of these letters.
We expect, therefore, that this research can provide contributions to all who care to approach,
in the classroom, spell-order issues, since it is of extreme necessity promoting analysis and
reflections that may assist the work of teachers and for all others who are involved with the

teaching and learning process.

Keywords: Spelling. Teaching. Capital Letters Use.
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1 INTRODUCAO

As pesquisas sobre a aprendizagem da escrita tém, nos Gltimos vinte anos, provocado
mudancas na compreensdo de como o ato de escrever € produzido, o que requer o
envolvimento de dois processos concomitantes: o entendimento do sistema de escrita da
lingua e o conhecimento sobre o funcionamento da linguagem que se utiliza para escrever.
Assim, ensinar a escrita € entender que € preciso trabalhar tanto 0s aspectos notacionais, ou
seja, as representacdes gréficas da lingua, quanto os aspectos discursivos, que se referem ao
uso da linguagem (BRASIL, 1997). Nesse processo de ensino e aprendizagem da escrita, a
ortografia merece ser destacada, por meio de um trabalho que aconteca dentro de um contexto
que envolva os alunos em situacdes que os motivem a escrever, entendendo a fungdo da
escrita e as normas ortograficas.

E importante, dessa forma, perceber-se que, para aprender a ortografia, é
imprescindivel uma intervencdo pedagdgica, pois se trata de uma convencdo social, a qual
exige um ensino sistematico que incentiva o aluno a refletir sobre a grafia correta das palavras
(MORAIS, 2010), sendo constituida, assim, como uma atividade que exige treinamento,
pratica constante e memorizacgao consciente.

Com isso, faz-se necessario compreender o que envolve o estabelecimento de uma
ortografia oficial, que, no caso da Lingua Portuguesa, ocorreu, segundo Bagno (2011), em trés
momentos diferentes, cada qual com suas especificidades na maneira de grafar as palavras.
Esses momentos ocorreram entre 0os séculos X1l e XXI: primeiramente, com a ortografia
fonética; em seguida com a fase da ortografia etimologica; e, por fim, surge o periodo das
reformas, procurando uma “ortografia mais moderna, pratica e simplificada” (BAGNO, 2011,
p. 381), tendo essa Ultima entrado em vigor em 2009, com o0 Novo Acordo Ortogréfico.

Diante dessa convencdo que € a ortografia, a escola, entdo, deve ampliar, durante todo
o Ensino Fundamental, os niveis de conhecimento sobre a escrita, para que cada aprendiz seja
capaz de fazer a interpretacéo de diversos textos, como uma pessoa ativa e social, e redigi-los
nas diversas situacdes, levando em consideracao a diferenca entre o que é produtivo, gerado a
partir de regras, e 0 que € reprodutivo, orientando-se para uma escrita de memoria (BRASIL,
1997).

Nesse contexto, conforme Cagliari (2009), cabe ao professor compreender que 0s

alunos, ao produzirem textos espontaneos, acabam fazendo reflexdes durante a escrita,
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apegando-se a possiveis regras do sistema de escrita da lingua que véo influencia-los durante
todo o processo de producdo textual, levando-os a cometerem “erros” previsiveis e
explicaveis que precisam ser conhecidos e trabalhados de forma adequada pelos professores.

Percebe-se, assim, que o ensino da escrita deve ser tomado como objeto de grande
preocupacdo para 0s docentes, sobretudo, para os professores de Lingua Portuguesa,
responsaveis por formar cidaddos ndo apenas alfabetizados, mas, também, competentes na
escrita (e na leitura) de forma autbnoma e com criticidade.

Torna-se, pois, evidente que o docente deve se embasar em teorias que o0 ajudarédo a
intervir na realidade da sala de aula, dispensando um olhar atento e compreensivo as
dificuldades que os alunos apresentam na escrita, de modo que haja uma orientagdo por parte
dos professores para que nao estigmatizem o aluno como alguém que ndo sabe escrever
“certo”.

Partindo desse pressuposto, e com base em Morais (2010) e Bagno (2011), faz-se
oportuno que o docente trabalhe em sala de aula a ortografia, de forma sistematica, levando
em consideracdo as dificuldades ortograficas de cada aluno, de maneira que, com esse
tratamento, o aprendiz tenha condicdes de perceber os desvios cometidos em relacdo as
convengdes ortograficas e escreva de modo mais adequado.

Assim, tém-se, na condicdo de professor-pesquisador, de acordo com a pratica em sala
de aula, observado “erros” dos alunos com relacdo aos aspectos ortograficos, como, por
exemplo, casos de troca ou de supressdo de letras, uso indevido de letras maidsculas e juntura
ou separacdo de vocabulos.

A partir de um olhar critico em relagdo a esses “erros”, elaborou-se uma proposta de
pesquisa, a qual se submeteu & apreciacido do Comité de Etica/Unimontes, sendo essa
aprovada, conforme Parecer 1.615.396.

Desenvolveram-se, entdo, atividades diagnosticas, de interpretacdo e producdo de
textos, a fim de se identificarem, precisamente, os tipos de “erros” — segundo critérios
discutidos por Cagliari (2009) — e p6r em pratica a selecdo do fendmeno que seria o foco da
pesquisa.

Tornou-se perceptivel, por meio da andalise dessas atividades, que o fendmeno do uso
indevido de letras mailUsculas em contextos ndo esperados, ou a auséncia de uso dessas letras,

foi o tipo de “erro” mais evidenciado, podendo-se citar como exemplos:
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a) “E A menina aceitou” (A13);

b) “podia Ficar algum tempo” (AS8);

C) “seu pai Ja havia falecido” (A40);

d) “um menino que se chamava calvin” (A33);

e) “a Roupa, tomou café” (A20);

f) “transformei neste ré. preciso de uma bela princesa” (AS);
g) “abriu a Boca” (A12);

h) “com um serrote Cortando um pedago de madeira” (A22);
1) “tdo proFundamente” (A14);

J) “por que pedro era pobre” (A34);

K) “muito bonito. mas continuando” (A37).

Esses “erros” cometidos pelos alunos ao usarem letras mailsculas, coletados em trés
atividades diagnosticas realizadas em sala de aula, propiciaram que se verificasse a
necessidade da implementacdo de um trabalho de intervencdo com o intuito de amenizar ou
sanar esses “erros” produzidos, o que despertou o interesse em estudar o fenémeno,
motivando o professor-pesquisador a levantar duas questdes: 1) Em que contextos linguisticos
ocorre 0 uso indevido de letras maidsculas, na escrita dos alunos?; 2) Quais sdo 0s usos ndo
convencionais mais recorrentes de letras maiusculas, na escrita dos alunos investigados?

A partir de tais questdes, foram apontadas duas hipoteses: 1) Os alunos do 9° Ano A
do Ensino Fundamental usam indevidamente letras maiusculas ou deixam de usa-las em sua
escrita porgque desconhecem as normas convencionadas da ortografia; 2%) O desconhecimento
dos alunos sobre o tracado das letras pode ocasionar a utilizacdo indevida de letras maiusculas
no inicio, no meio ou no fim dos vocabulos, baseando-se na no¢éo de Cagliari (1998, p. 281):
“[...] letras maitsculas no meio de palavras as vezes tem a ver com o conhecimento da grafia
que os alunos tém. [...] tém certeza do tracado da letra na forma maiuscula, e tém ddvida
sobre como se deve ser o tracado na forma mindscula ou cursiva [...]: ‘CaCHOrro’ [...]7.

Diante dessas hipoteses, delineou-se o objetivo geral desta pesquisa: oferecer
contribuicdes para a melhoria do nivel de qualidade do ensino e da aprendizagem da escrita de
alunos do 9° Ano A do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual Tancredo
Neves/Almenara-MG, tendo como objeto de estudo o uso de letras mailsculas na escrita de

alunos. E como objetivos especificos:
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a. estudar e apresentar abordagens teoricas e metodoldgicas que auxiliem na
compreensé@o do fendbmeno em investigacao;
b. propor uma proposta pedagdgica de ensino que contemple atividades capazes de
minimizar e/ou sanar o problema em questéo;
c. aplicar a proposta pedagogica, interpretar a luz das teorias estudadas e avaliar
resultados revelados.
Levando em consideracdo esses objetivos, pode-se afirmar que o propésito desta
pesquisa € justamente garantir a melhoria da escrita dos alunos do 9° Ano A, de acordo com 0s
pressupostos do Programa de P6s-Graduacdo do Mestrado Profissional em Letras — Profletras,

que procura alcangar

o aumento do nivel de qualidade de ensino dos alunos do Ensino Fundamental, com
vistas a efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses alunos no
que se refere as habilidades de leitura e de escrita; o declinio das atuais taxas de
evasao dos alunos durante o percurso do Ensino Fundamental da escola brasileira; o
multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da internet, uma
atitude proativa dos professores em relagdo aos alunos com graus distintos de
atipicidade; o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em
letramento, compativel aos nove anos cursados durante o ensino fundamental; [...]
0s meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos textuais nas
praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da producéo textual em
suportes digitais e ndo digitais (MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS, p.
2013).

Com referéncia a esses objetivos, esta pesquisa teve, com base em Faraco (2012), o
cuidado de focar as atividades em uma escrita funcional e de cunho social, no desenvolvimento
de praticas reflexivas sobre a linguagem em relacdo a ortografia, compreendendo que 0s
“erros” ortograficos podem ser percebidos como previsiveis e explicaveis (BAGNO, 2013),
para, assim, promover uma adequada intervencdo no trabalho com as categorias graficas e
funcionais das letras (MASSINI-CAGLIARI, 1999).

Desse modo, procurou-se diversificar e ampliar a visdo do aluno, com atividades
produtoras de sentido, que propiciassem a interacdo e permitissem refletir sempre sobre a
estrutura e o funcionamento da linguagem, pois, conforme Faraco (2012), o ensino de
Portugués ndo se limita exclusivamente a ofertar atividades sociointeracionais de fala, leitura
e escrita, mas também é necessaria a realizacdo de préaticas reflexivas sobre a linguagem,

compreendendo-se a realidade social e histoérica.
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O trabalho pautou-se, a vista disso, nos procedimentos metodoldgicos da pesquisa-acao,
pois ndo se trata apenas de identificar, caracterizar e analisar um problema, mas também de
intervir por meio de estratégias em sala de aula, com o objetivo de analisar 0s usos néao
convencionais de letras mailsculas encontrados em atividades escritas dos alunos e, mediante
tal analise, ensinar o emprego adequado dessas letras. Como afirma Tripp (2005), as estratégias
utilizadas aprimoram a pratica, por isso sdo tentativas continuadas, sistematicas e
empiricamente fundamentadas, em que é elaborada uma proposta didatica em quatro modulos,
divididos em quatro atividades, tendo como tematica “Meu nome, meu bairro, minha rua?”,
voltada para o contexto do aluno, aproveitando-se dela para trabalhar o uso das letras
maiusculas.

Posto isso, além da presente Introducédo, organiza-se esta pesquisa da seguinte forma: a)
na secdo Fundamentacdo TeOrica, apresentam-se 0S pressupostos tedricos que sustentaram a
investigacdo, a fim de se compreender e esclarecer o fenbmeno pesquisado, abordando, para
tanto, as relagdes entre A fala e a escrita, as discussdes sobre A ortografia, considerando-se a
Visdo tradicional da ortografia e a Visao linguistica da ortografia, a questdo que envolve O
“erro” ortogrdfico, para, entdo, refletir sobre O ensino da ortografia e, nele, O emprego das
letras maiusculas, norteando-se pela Teoria da metodologia: a pesquisa-acdo; b) na secao
Procedimentos Metodoldgicos, sdo descritos os procedimentos que orientaram a realizacdo da
pesquisa, organizando-se em: Contexto da pesquisa e Levantamento e classificacdo dos dados,
considerando-se a Atividade 1: Producdo de narrativa; a Atividade 2: Relato; a Atividade 3:
Pratica de leitura e interpretacdo de escrita, e o fendmeno, objeto desta pesquisa, 0 Uso
indevido de letras maiusculas; ¢) na secdo Proposta Didéatica: Ensino de Letras Maiusculas,
Analise e Resultados, € feita uma apresentacdo da Proposta, descrevendo-se o Mdédulo 1, o
Médulo 2, 0 Modulo 3 e 0 Modulo 4, com a apresentacao dos resultados obtidos em Atividade
de intervencdo 1, Atividade de intervencdo 2 e Atividade de intervencdo 3, para, com base
nesses resultados, estabelecer-se uma Comparacao dos dados das atividades de intervencao 1,
2 e 3; d) na ultima secdo, sdo feitas as Consideracdes Finais, seguidas pelas Referéncias que

foram utilizadas neste trabalho.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Na presente secdo, € apresentado o referencial tedrico que sustenta a pesquisa, para
que se compreenda, com especificidade, o fenbmeno em estudo: o uso de letras maitsculas na
escrita de alunos do Ensino Fundamental.

Destaca-se, para orientar a proposta deste trabalho, a percepc¢do da linguagem como
um fato social e que sobrevive gracas as convencBes sociais, conforme Cagliari (2009).
Assim, pode-se considerar que a linguagem existe em sociedade, promovendo a interacédo
entre os seres e possibilitando a comunicacao entre os falantes.

Nesse sentido, segundo Antunes (2007), compreende-se que a linguagem (lingua)
parte do pressuposto de ser uma atividade interativa, podendo ocorrer entre dois ou mais
interlocutores e se realizando sob a forma tanto de textos orais quanto escritos, com objetivos
comunicativos diferentes, relacionados a fatores socioculturais e contextuais, percepcao essa
verificada também em Travaglia (2001), quando afirma que a linguagem € vista como forma
ou processo de interacdo, para além de traduzir o pensamento ou transmitir informacdes,
sendo usada nas interagcdes entre as pessoas, na producdo de efeitos de sentidos entre 0s
interlocutores, dentro de um contexto sdcio-histérico e ideoldgico. Os interlocutores realizam,
assim, a interacdo na qualidade/posicdo de sujeitos que ocupam, socialmente, lugares,
falando/escrevendo ou ouvindo/lendo (d)esses lugares.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998, p. 20) afirmam que a linguagem ¢ “uma acédo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.

O dominio da linguagem é, em conformidade com essas acepcdes, condicdo de plena
participacdo social do falante, pois é por meio dela que ocorre 0 processo de comunicacao: as
pessoas tém contato entre si € com o0 meio em que vivem, tém acesso a informacdo,
expressam e defendem seu ponto de vista, analisam o mundo sob uma nova perspectiva e
produzem cultura. O falar e o escrever, com isso, requerem acionar sentidos e representacoes,
constituindo-se numa forma de externar intencdes, de praticar acdes e de intervir socialmente
(ANTUNES, 2009).

Dessa forma, interagir pela linguagem “significa realizar uma atividade discursiva:

dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico
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e em determinadas circunstancias de interlocugdo” (BRASIL, 1998, p. 20-21). Isso significa
que, ao produzir um discurso, 0s sujeitos interagem, realizando escolhas a partir de suas
intencdes, dos seus conhecimentos, das suas convicgdes, do grau de afinidade e de
familiaridade com o interlocutor e da selecdo dos géneros e dos recursos linguisticos a serem
utilizados.

Com base em Antunes (2007), os estudos sobre a linguagem devem priorizar
contelidos, objetivos e praticas pedagogicas que focalizem a funcionalidade da linguagem, de
modo que a escola tenha suas atividades voltadas para a compreensdo, analise e producdo de
diferentes textos orais e escritos, de atividades que partam da convivéncia com o patriménio
literario do meio do aluno e do pais, de momentos de reflexdo entre as variedades linguisticas
e a realidade politico-social.

Nessa direcdo, de acordo com Faraco (2012), o ensino de Portugués deve oportunizar
aos alunos a ampliacdo dos dominios de linguagem tanto nas préaticas orais quanto nas
escritas. Consequentemente, ao concluir toda a trajetéria da Educacdo Basica, 0s alunos
conseguirdo autonomia e competéncia suficientes em relagdo a linguagem, considerada como
pratica sociointeracional, com atividades sociais significativas entre as pessoas.
Indiscutivelmente, a escola deve respeitar a experiéncia linguistica dos seus aprendizes,
propondo situacdes para eles avancarem no processo da leitura, da escrita e dos conteudos
linguisticos.

Dessa forma, € necessaria, segundo Travaglia (2004, p. 26), a promocdo de uma

educacdo linguistica, compreendida como

0 conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais, que levam
uma pessoa a conhecer o maior nimero de recursos da sua lingua e ser capaz de usar
tais recursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em situagdes
especificas de interacdo comunicativa para produzir efeito(s) de sentido
pretendido(s).

Entdo, pode-se compreender que o ensino da lingua propde desenvolver a competéncia
comunicativa dos falantes, isto €, a capacidade de realizacdo e adequacdo da acdo verbal as
diversas circunstancias de comunicacdo, pois a aprendizagem ndo consiste somente em saber
como a lingua se estrutura, mas também como funciona.

Nessa linha de pensamento, conforme Faraco (2012), cabe aos professores
desempenharem um papel social, o de ensinar o Portugués, oferecendo aos alunos reflexdes

sobre como é a organizacgdo e uso da linguagem verbal, por meio de préaticas orais e escritas
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da linguagem. Bagno (2011) complementa essa afirmacdo enfatizando que ensinar a lingua
implica, além da leitura e da escrita, trabalhar atividades epilinguisticas, que promovam o
percurso “uso-reflexdo-uso” a partir de textos auténticos.

Ensinar a lingua, nesse sentido, é propor ao aluno que domine a linguagem verbal
como interacdo humana. Sabe-se que o uso da linguagem é realizado em varios discursos, 0
que implica a promocdo do uso da linguagem de modo a desenvolver a capacidade do aluno
de elaborar textos de qualidade, com os recursos disponiveis na propria lingua, em diversas
situacOes de comunicacdo, tornando-se necessario trabalhar as atividades com a linguagem de
forma articulada, por se acreditar que o aprendizado seja um processo alimentado por préaticas
desafiadoras, por meio das quais 0 aluno atuara na tentativa de aplicar os recursos linguisticos
necessarios ao estabelecimento da comunicagdo, contribuindo para a formacdo social e
cultural dos alunos e garantindo-lhes o acesso aos saberes linguisticos para que possam
exercer a sua cidadania (BRASIL, 1998).

Nesse caso, cabe aos professores trabalhar a variacdo linguistica em sala de aula,
diversificando as atividades e abordando os diferentes géneros orais e escritos. Segundo 0S
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), é preciso ter o cuidado para que nao seja
reproduzida a discriminacdo linguistica, tratando as variedades linguisticas como se fossem
desvios ou incorrecdes.

Em relacdo ao foco deste trabalho — a escrita ortografica — é importante compreender
que as atividades devem ser contextualizadas, para que possam ter funcdo para o aluno,
possibilitando, como afirma Faraco (2012), que o aprendiz perceba a importancia da préatica
de escrita como atividade sociointeracional, ndo tendo esta somente como uma tarefa
burocréatica e mecanica, uma vez que é dificil imaginar, hoje, as pessoas sem o dominio ou
uso da escrita. Se, durante milénios, a escrita foi uma pratica restrita a poucas pessoas,
vinculando-se ao poder econémico, politico e religioso, atualmente esta presente em varias
praticas de letramento, sendo usada, em cada uma dessas praticas, de formas diversas: chat,
blog, email, bilhete, carta, conto, cronica, piada, noticia, reportagem, receita, bula de remédio,
manual de instrucdo, entre outras.

Nesses termos, cabe aqui elucidar, primeiramente, o conceito de letramento, que pode
ser caracterizado como 0 “processo de aprendizagem social e historico da leitura e da escrita

em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de praticas, ou seja,
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letramentos” (MARCUSCHI, 2007, p. 21), enquanto alfabetizacdo indica o dominio das
técnicas de leitura e escrita.

O alfabetismo, com base em Soares (2001), é o estado ou qualidade de alfabetizado,
nomeando aquele que teve como aprendizado a leitura e a escrita, ou seja, o dominio da
tecnologia da leitura e da escrita. Por outro lado, tem sido enfrentada uma nova realidade que
requer do individuo que saiba usar a leitura e a escrita, respondendo as exigéncias sociais a
que cotidianamente é forcado, um condicionante para a necessidade de se compreender o
letramento, que é uma situacdo das pessoas envolvidas em diferentes préticas sociais de
leitura e escrita.

A esse respeito, Brito (2004), citado por Faraco (2012, p. 86), destaca:

Quanto maior o letramento, maiores serdo, entre outras coisas, a manipulacdo de
textos escritos, a realizacdo de leitura autdnoma, a interacdo com discursos menos
contextualizados ou mais autorreferidos, a producdo de textos para registro, a
comunicacdo ou planejamento, enfim, maiores serdo a capacidade e as
oportunidades do sujeito de realizar tarefas que exijam monitoracdo, inferéncias
diversas e ajustamento constante. Neste sentido, o letramento, mais que
alfabetizacdo ou o dominio das regras de escrita, € um estado ou condicdo de quem
se envolve em numerosas e variadas préaticas sociais de leitura e da escrita.

Entende-se, desse modo, que, quanto mais contato o aluno tiver com praticas de
letramento, diferentes serdo as formas de entender o seu contexto, ampliando seu universo
referencial, de maneira que a escrita possa trazer novas possibilidades ao aprendiz de analisar
0 mundo ao seu redor. Pensando nas praticas de letramento em que a escrita esta envolvida, €
importante que se compreenda como se deu seu surgimento, que trouxe ao ensino grandes
vantagens em todos 0s aspectos.

Acerca do surgimento da escrita, Cagliari (2009) afirma que se pode caracteriza-la, em
linhas gerais, em trés momentos diferentes: 1) a pictorica, através de desenhos ou
pictogramas; 2) a ideogréfica, caracterizada por desenhos especiais que sdo o0s ideogramas; 3)
a alfabética, diferenciada pelo uso das letras, originadas dos ideogramas que, com o tempo,
foram perdendo seu valor ideografico e assumindo uma funcdo fonogréafica.

Assim, com o advento da escrita, a sociedade foi sendo (re)organizada, de forma que a
memoria foi ampliada, o conhecimento foi expandido, facilitando-se o desenvolvimento
intelectual sistematizado, ao se registrar a vasta riqueza cultural da humanidade, com a escrita
adquirindo importancia significativa na historia humana e assumindo uma posicdo de

permanéncia.
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Cagliari (2015) assevera que, em decorréncia das transformacdes sociais, surge a
necessidade do ensino da escrita, de modo que o surgimento da escola tenha sido uma
consequéncia disso. Na Antiguidade, a aprendizagem da leitura e da escrita passou a ter uma
importancia relevante, definindo profissdes de prestigio. Antes as pessoas aprendiam, com as
explicacGes de um mestre, a ler e, por meio da cOpia, a escrever, em uma sociedade em que
muitas pessoas sabiam ler. A escrita, por outro lado, era restrita a poucos, cenario esse que
dispensava a existéncia da escola; depois, com as invasdes europeias, surgiram o interesse e a
necessidade de alfabetizar os povos conquistados, pois era preciso levar o poder politico, o
modelo social e a cultura dos invasores e ensinar a lingua, sendo, para isso, essencial a escola.
Além disso, como povo ja ndo usava mais o Latim, e a Igreja Catdlica tinha como foco a
catequizacao, houve a urgéncia de criacdo de escola do tipo regular. Nesse momento, aparece
também a imprensa, com publicagdes de obras, inclusive de cunho didatico, como as cartilhas,
com textos de orientagéo religiosa.

Cabe analisar como tem sido desenvolvido o ensino da escrita, motivo de diversas
criticas, pois se tem trabalhado sob uma perspectiva conteudista, com foco na transmissdo de
saberes gramaticais, distante de uma reflexdo cientifica sobre o funcionamento e a
organizacgdo da linguagem. Faraco (2012) alerta para o fato de haver uma necessidade de se
discutir o ensino de Portugués nas nossas escolas, colocando no seu interior praticas
socioculturais da cultura letrada como ponto essencial das atividades escolares, ultrapassando
o0 entendimento de que o letramento é de responsabilidade do professor de Portugués.

Destaca-se 0 dominio das competéncias sociocognitivas, desenvolvendo-se a
autonomia intelectual e a criticidade, uma vez que dominar a lingua, seja ela oral e/ou escrita,
é essencial para que o aluno possa participar socialmente e efetivamente da situacdo
comunicativa e interativa. Nesse sentido, ao ser trabalhado o ensino da lingua, é necessario
garantir a todos o acesso a diversos saberes para que os alunos exercam com dignidade a
cidadania.

E preciso reconhecer os papéis da leitura e da escrita, para responder as exigéncias que
cotidianamente a sociedade faz em relacdo as formas de realiza-las. Nessa discussdo, €

importante considerar a visao de Cagliari (2009, p. 103), quando afirma:

A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A leitura é
uma interpretacdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos na fala.
Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressao oral e outros simplesmente
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com a transmissao de significados especificos, que devem ser decifrados por quem &
habilitado.

Isso significa que é essencial diferenciarmos a escrita de outras representacées, porque
ela induz a leitura, que é motivada, pois quem escreve almeja que sua escrita seja lida e
interpretada por alguém. Com isso, se a escrita é a razo de ser da leitura, esta ndo é somente
decifrar o que se escreve, mas € por meio da decifracdo que se chega a motivagdo do que esta
escrito. Pode-se afirmar que a leitura ndo pode ser reduzida somente ao somatdrio das letras e
das palavras, contudo o leitor deve enquadrar todos esses elementos no mundo cultural,
social, histérico em que o escrito se pautou para produzir o texto (CAGLIARI, 2009).

Uma proposta nesse sentido pressupde, conforme Faraco (2012), incluir na formagéo
dos professores as propriedades da linguagem verbal e suas formas de expressao, de modo a
garantir que todos os professores sejam bem letrados, pois todas as tarefas desenvolvidas na
escola estdo voltadas para o letramento, de maneira que as praticas sociais de leitura e escrita
devem ser desenvolvidas por todos os professores de todas as disciplinas. Discutir acerca
dessas praticas sociais e culturais, analisando as relagcdes entre a fala e a escrita, € tema da

proxima secéo.

2.1 A fala e a escrita

A concepcdo de linguagem que embasa esta pesquisa é a de processo ou forma de
interacdo, ou seja, a linguagem como um fato social, de acordo com Faraco (2012). A
linguagem se refere a um sistema complexo de comunicar e significar, que inclui ndo sé a
linguagem verbal (a lingua falada e escrita), mas também a ndo verbal, como a pintura, 0s
gestos e as expressdes corporais, linguagens que podem aparecer isoladamente ou
combinadas. Para esse autor, somos seres de multiplas linguagens, em que a linguagem verbal
€ “marca constitutiva e, portanto, caracteristica basica da espécie humana” (FARACO, 2012,
p. 21). Assim, nos, seres humanos, ndo vivemos em uma biosfera, mas em uma semiosfera,

em que a linguagem verbal ocupa um lugar especial, o que se justifica pela

ubiquidade da linguagem verbal na vida humana e o fato de toda a realidade se
dissolver por completo em sua funcgdo de ser signo (&, por isso, 0 meio mais puro e
genuino da comunicacdo social e d& forma a toda e qualquer manifestacdo simbdlica
humana (VOLOSHINQV, 1992, apud FARACO, 2012, p. 25).
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As formas da criagdo da consciéncia social podem, por meio da linguagem verbal, ser
acompanhadas e comentadas, materializando nosso discurso interior, formas essas chamadas
de criacdo ideoldgica, podendo-se citar as artes, as ciéncias, o direito e a religido.

Com base nisso, a linguagem verbal pode ser caracterizada da seguinte forma:

a) ela permite a articulagdo de um ndmero infinito de enunciados [...]; b) seus signos
— seja da articulacdo sonora (fonemas, silabas), seja os da articulacdo morfossintatica
(morfemas, palavras, locugdes e sentencas), sao discretos, isto é, sdo decomponiveis
e recombinaveis ao infinito [...]; ¢) seus signos ndo estdo limitados a situacdo
imediata: a linguagem verbal permite aos seres humanos falar do passado — dé-lhes,
portanto, a condicdo da memodria —; permite-lhes falar do futuro e de todo o
inexistente; permite-lhes falar do que esta na situacdo de comunicagdo e do que esta
dali ausente ou distante; permite-lhes mentir e criar realidades imaginérias; d) seus
signos admitem a significacdo figurada e, em geral, sdo semanticamente
indeterminados, isto é, completam sua significacdo numa relagcdo com as situacGes
de uso em que ocorrem (FARACO, 2012, p. 22).

A linguagem verbal, seja na modalidade falada, seja na modalidade escrita, possui
caracteristicas que Ihe sdo inerentes, produzindo enunciados nos quais 0s signos podem ser
decompostos e, a0 mesmo tempo, combinados entre si. Esses signos, além de ndo se
limitarem a situacGes imediatistas, admitem sentido figurativo e, assim sendo, podem transitar
por significados ajustaveis a cada contexto e situagdo comunicativa. Ainda, desempenha um
papel que vai aléem do mero processo de comunicagéo: sua funcdo &, também, instituir direitos
e deveres entre 0s usuarios da lingua, pois estd atrelada aos valores socio-historicamente
construidos e estabelecidos pelos agrupamentos humanos.

Nessa questdo valorativa, a modalidade falada e a modalidade escrita eram
examinadas como opostas, mas atualmente predomina uma percepcdo de que sao atividades
interativas e complementares, dentro das praticas sociais de uso da linguagem, que
caracterizam os sistemas linguisticos, pois as duas podem promover a producdo de textos com
coesdo e coeréncia (MARCUSCHI, 2007), compreendendo-se, dessa maneira, a relacao entre
oralidade e letramento como praticas sociais e, entre fala e escrita, como modalidades de uso
da lingua.

De acordo com o autor, a oralidade é uma pratica social que se realiza em diversos
géneros, dos mais ao menos formais, fundando-se na realidade sonora, enquanto o letramento
envolve formas diversificadas de praticas de escrita na sociedade. A fala é, pois, uma forma
de produzir textos para fins comunicativos, na modalidade oral, situando-se, por isso, no
plano da oralidade, ao passo que a escrita trata do modo de se produzir textos, também para

fins comunicativos, mas com certas especificidades materiais, caracterizando-se por sua
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constituicdo grafica, embora possa reunir outros recursos, como 0s pictoricos, e, assim, situa-
se no plano do letramento.

Como o autor ressalta, a escrita e a oralidade séo usadas paralelamente no nosso dia a
dia, em diferentes situacGes, como no trabalho, na escola ou na vida burocratica. Discutir,
entdo, sobre oralidade/letramento e fala/escrita € situa-los numa relacdo que se estabelece
entre fatos linguisticos (fala e escrita) e préaticas sociais (oralidade e letramento), relacdo essa
que ndo é nem Gbvia nem linear e que se reflete num dindmico continuum entre essas duas

modalidades da lingua, como ilustra a Figura 1.

Figura 1 — Continuo da fala e da escrita
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Fonte: Marchuschi (2007, p. 41).

Na analise da Figura 1, percebe-se que, tanto a fala quanto a escrita se realizam em
diversos géneros textuais, desde os mais informais até os mais formais, com possiveis
entrecruzamentos. Visualiza-se, assim, que ha géneros que se caracterizam pela fala, como
uma conversa espontanea, outros que se enquadram nos USOS escritos, como um artigo

cientifico, e, ainda, aqueles em que as modalidades podem se misturar, como em um
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noticiario de radio, o que nos permite afirmar que 0s usos escritos e orais ndo sdo uma
classificacdo rigida, mas pode haver semelhancas e diferencas, ao longo do continuo.

Kato (1995) aborda sobre a natureza da linguagem escrita, afirmando que essa
modalidade tem a pretensdo de representar a fala na sua naturalidade; é a escrita que toma
uma posicdo de autonomia a partir da fala. Nessa afirmacdo a fala € um resultado do
letramento.

A autora analisa também semelhancas e diferencas entre a escrita e a fala, partindo de
trés critérios:

1) natureza do estimulo: essa natureza acontece do auditivo para a fala e do visual
para a escrita, ou seja, 0s sons ndo correspondem a unidades linguisticas, a cadeia sonora é
reestruturada em unidades ndo fisicas, carregadas de sentido como: o fonema, a palavra e a
oracdo. A autora afirma que essa reestruturacdo foge da nossa consciéncia, pois € uma
operacgdo cognitiva, somente percebida a partir de situagdes de letramento.

2) natureza da forma: as diferencas s@o acarretadas pelas condigdes de producéo e de
uso da linguagem, havendo entre a linguagem oral e a escrita uma maltipla variacéo,
influenciada por diferentes variaveis, como o grau de letramento, o género, 0 registro e o
estagio de desenvolvimento linguistico, ao passo que as semelhancas decorrem do fato de que
escrita e a fala sdo realizacbes de uma mesma gramatica, podendo, assim, codificar os
mesmos objetivos.

Bernstein (1971-1972), citado por Kato (1995), com base em seus estudos a respeito
da linguagem e educacédo, faz uma relacdo entre a forma da linguagem, alusiva a variavel
classe social e ao nivel de planejamento verbal, diferenciando codigo elaborado de restrito. O
autor faz uma defini¢do socioldgica, afirmando que os grupos sociais se caracterizam pelas
diferencas das suas selecdes lexicais e estruturais; essas escolhas determinam o cognitivo.

E, por fim, Kato (1995) trata do critério 3) da natureza da funcdo: h& variacdo na
forma como a linguagem € utilizada nas duas modalidades, por causa da evolucédo historica e
das diferencas sociais que acarretam usos funcionais.

Compreende-se, com isso, que tanto a fala quanto a escrita sdo parcialmente
isomarficas e isofuncionais: “a fala ¢ regida por imposi¢des de ordem comunicacional e
funcional, enquanto a escrita sofre, além disso, as imposicdes de ordem normativa e
convencional, que podem, por vezes, conflitar com as de ordem funcional” (KATO, 1995, p.
28).
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E necessario entender, ainda, que, nas relagdes entre fala e escrita, as letras, conforme
Cagliari (2009), correspondem a segmentos fonéticos, tendo, assim, um uso alfabético,
estabelecendo a relacdo entre simbolo e som, como, por exemplo, em pata [pata] e vaca
[vaca]. Segundo o autor, “a relacdo entre as letras e os sons da fala é sempre muito
complicada pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque é possivel ler o que esta
escrito de diversas maneiras” (CAGLIARI, 2009, p. 101), podendo, por exemplo: a) duas
letras serem usadas para representar um som, como gu em guerra; b) uma letra nédo
representar nenhum som, como h em hoje; ¢) uma letra poder se relacionar a diferentes
segmentos fonéticos, como o x em préximo, exame e taxi; d) um segmento fonético ser
representado por letras diferentes, como [k] em casa e queijo.

Em relacéo a essas associacOes entre fala e escrita, Faraco (2012) afirma que se deve
considerar que ensinar Portugués € oportunizar aos aprendizes ampliar as préaticas orais de
linguagem e dominar as escritas, de modo que os professores devem propor condi¢Ges para
que seus alunos avancem no processo de desenvolvimento da linguagem. Nesse sentido, 0
autor esclarece que, em qualquer atividade de linguagem, deve-se reconhecer a realidade
sociointeracional, isto é, a dimensao a ser proposta para o ensino de Portugués é a de que as
atividades de leitura e escrita sejam de relevancia funcional, trabalhando-se, nesse contexto,
as relacOes entre fala e escrita.

Assim, é inegavel considerar que 0 objetivo, nas discussdes das relacdes entre fala e
escrita, é ensinar o funcionamento da lingua, cabendo, pois, observar o que ressalta Cagliari
(20009, p. 48):

se quiser relacionar fatos da escrita com os da fala, é necessario, antes de mais nada,
esclarecer alguns pontos importantes. Do lado da fala, é preciso estabelecer que
dialeto serd tomado como base para a comparagao, caso contrério haverd uma babel.
Do lado da escrita, é preciso distinguir o sistema de escrita e a ortografia. A
ortografia € uma convencéo sobre as possibilidades de uso do sistema de escrita, de
tal modo que as palavras tenham um Unico modo de representacgao gréfica.

Torna-se, portanto, necessario compreender o que envolve a ortografia e como aborda-

la em sala de aula, assunto a ser tematizado a seguir.
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2.1.1 A ortografia

Um dos grandes temas da Gramética Normativa é a ortografia, conforme Castilho
(2014). O autor afirma que as linguas precisam de um cédigo ortogréfico uniformizado para
facilitar que os textos circulem, garantindo, assim, a intercompreensao.

Partindo desse pressuposto, vé-se a relevancia de se ter a ortografia como uma fixagéo
para se registrar as palavras, pois as relacdes entre o que se fala e 0 que se escreve variam
muito de uma lingua para outra ou de uma variedade para outra, dependendo, por vezes, de
circunstancias extralinguisticas (sociais, politicas, culturais ou ideoldgicas), de forma que, se
cada um escrevesse do jeito que falasse, a comunicacao poderia ficar comprometida.

E nesse momento, ento, que a ortografia aparece para aprimorar a grafia das palavras
diante de um contexto em que ha variagdo, usando uma forma fixa para representar a escrita,

pois, conforme Morais (2010, p. 27):

a ortografia funciona como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita diferentes
maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de forma
unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E cada um continua tendo a
liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua maneira.

Torna-se necessario, diante dessa discussdao sobre as normas ortogréaficas, analisar
tanto a visdo tradicional como a perspectiva linguistica sobre a ortografia, 0 que se vera na

sequéncia.

2.1.1.1 Visao tradicional da ortografia

Aborda-se, nesta secdo, como a ortografia é tratada na vertente tradicional, recorrendo-
se aos gramaticos Lima (2003), Cunha e Cintra (2008) e Bechara (2009).

Lima (2003) apresenta uma “Sintese Didatica do Sistema Ortografico Oficial”,
abordando primeiramente o alfabeto com suas vinte e trés letras, afirmando que todas as
palavras portuguesas ou aportuguesadas se escrevem combinando essas letras e explicando
que outras trés letras (k, w, y) sdo empregadas em contextos especiais.

Depois, o gramatico discute as consoantes mudas, as consoantes dobradas c, r, s, sc, 0
uso do h inicial, medial e final, os digrafos com h, o verbo haver, a separacdo de silabas e o

caso dos ditongos ou e oi. Aborda, também, os verbos terminados em oar e uar, as regras de
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acentuacdo gréfica, o uso do hifen e do apostrofo e, para finalizar, apresenta o emprego das
letras iniciais maiusculas.

Cunha e Cintra (2008) tratam a ortografia segundo o Acordo Ortografico de 1990. Os
gramaticos trazem, de inicio, a abordagem conceitual de letra e do alfabeto, fazem uma
apresentacdo deste e explicam os usos especificos de k, we y e do h.

Em seguida, apresentam as notagBes Iéxicas, que sdo sinais auxiliares destinados a
indicar a pronuncia exata da palavra, contemplando os acentos, o til, o trema, o apéstrofo, a
cedilha e o hifen. Depois, sdo abordados o emprego do hifen e as regras de acentuacdo e, ao
final, sdo discutidas as divergéncias entre as ortografias adotadas em Portugal e no Brasil.

Bechara (2009), por sua vez, apresenta a ortografia a partir do alfabeto portugués, que
consta de vinte e seis letras: a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j,k, I, m,n,0,p,q,r5stuv,wXyzEm
seguida, aborda os empregos das letras k, w, y, faz referéncia a letra h, analisa a questdo das
consoantes mudas, discute o sc, trata das letras dobradas rr e ss e explica sobre as vogais
nasais e os ditongos.

Além disso, discute acerca dos hiatos, dos parénimos e dos vocabulos de grafia dupla
e explica a grafia dos nomes préprios, as regras de acentuacgéo grafica, o uso de apdstrofo e do
hifen, a questdo do trema, o emprego do acento, a divisdo silabica e, finalmente, mostra o
emprego das iniciais maiusculas e o uso dos sinais de pontuacao.

Em texto mais recente, Bechara (2015) afirma que o sistema ortografico foi sendo
ordenado por quatro principios: a pronuncia, a etimologia, 0 uso e o traco de distincao.

Segundo o autor:

a) Pela pronincia entendia-se que a ortografia atenderia a maneira como se diz e se
ouve a palavra, sem para isso se empregarem sinais que nao se dizem [...]; Pela
etimologia, a forma grafica se relacionava com a sua origem [...]; b) O critério de
uso (entenda-se aqui o uso dos doutos, e ndo do vulgo) baseia-se na pratica dos bons
autores [...]; ¢) O dos tracos de distincdo ha de se apoiar, tanto quanto possivel, nos
elementos oferecidos pela pronincia e pela etimologia, e consiste em procurar
distinguir graficamente vocabulos homéfonos (BECHARA, 2015, p. 12).

Embora haja diferentes critérios que, desde cedo, tém procurado nortear a escrita
ortografica da lingua portuguesa, o autor chama a atencdo para um fato considerado
importante: “nosso sistema ortografico [...] sempre se pautou por critérios fonoldgicos, e ndo
exclusivamente fonéticos, o que facilita em muito a tarefa do estabelecimento de principios
propostos pelos ortografos do século XVI aos nossos dias” (BECHARA, 2015, p. 13).
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Mesmo diante dessas informag@es Uteis das quais o professor, em sala, possa se valer,
para bem analisar a escrita dos alunos, observa-se que as regras ortograficas expostas pelos
gramaticos trazem basicamente a mesma abordagem, mostrando regras semelhantes, com uma
ou outra variacdo, mantendo, também, quase que igual estrutura, iniciando com a exposi¢do
do alfabeto e deixando para as paginas finais o emprego das letras mailsculas ou o uso da
acentuacdo. Verifica-se, ainda, que as gramaticas tratam da ortografia apenas como um
conjunto de regras, descontextualizadas, sem fundamentacdo tedrica ou sem estratégias de
ensino.

Apbs 0 que se expde, é de se questionar essa abordagem, procurando compreender
melhor os aspectos que envolvem a ortografia, 0 que serd discutido na secdo seguinte,
analisando-se os conhecimentos ortograficos sob a perspectiva da linguistica.

2.1.1.2 Visdo linguistica da ortografia

Inicia-se esta se¢cdo com a abordagem de Bagno (2011), que analisa a relacdo entre a
fala e a escrita, quando discute, entre outros assuntos, a ortografia. Em 54 paginas, o autor
aborda os fendmenos linguisticos de forma bem diferente da visdo tradicional, oferecendo
argumentos coerentes para justificar as reflexes que apresenta.

Direciona, entdo, uma critica a gramatica tradicional, pelo foco na escrita literaria,
aborda o hibridismo que marca 0s usos escritos e falados da lingua, discute a caracterizacéo
equivocada entre fala>informalidade e escrita>formalidade, apresenta a histéria do alfabeto,
comenta sobre as idiossincrasias ortograficas das linguas, como o francés, até chegar a
ortografia do portugués, descrevendo a sua historia’, que aconteceu em trés momentos
distintos: 1°) Século X111 até meados do XVI, com a ortografia fonética; 2°) Do Renascimento
até o século XX, com a ortografia etimologica; e 3°) De 1911 a 2009, com a ortografia
moderna reformada.

Assim, antes que o portugués fosse normatizado no século XVI, uma pequena parte da
populacdo que escrevia langava méo do alfabeto heranca do latim, tentando, entéo, transcrever
os sons do galego, procurando encontrar uma correspondéncia entre som e letra, por isso
ortografia fonética (BAGNO, 2011).

! A analise que Bagno (2011) faz acerca da histéria da ortografia do portugués, associam-se reflexdes de outros
autores.
31



Segundo Faraco (2012), por ndo haver uma ortografia oficial do portugués no periodo
medieval, as palavras ndo possuiam maneiras corretas ou fixas de serem grafadas, ou seja,
uma Unica palavra poderia ser escrita de varias maneiras. 1sso se dava porque 0s escritores
daquele momento escreviam de acordo seus conhecimentos fonéticos e fonoldgicos, sem
nenhuma regra que regesse ou regulasse a ortografia.

Posteriormente, de acordo com Bagno (2011) com a expansdo maritima, Portugal
torna-se uma poténcia, enriquecendo-se com a exploracdo dos espacgos conquistados, o0 que
vai refletir também na lingua portuguesa. Ent&o, no inicio da ldade Moderna, surge um apreco
pela antiguidade classica greco-romana, inclusive nos estudos linguisticos. Com o fim do
feudalismo e o fortalecimento dos Estados que iam se formando, as linguas nacionais foram
valorizadas e tiveram grandes investimentos institucionais, resultando em um processo de
gramatizacdo, ortografizacdo e normatizacdo das linguas, fase essa favorecida pelo
surgimento da impressa, iniciando-se, assim, o periodo da ortografia portuguesa, conhecido
como etimoldgico, mesmo que muitas tenham sido as falsas etimologias. Essa falta de
regulacdo ortografica durou até surgir a necessidade de se publicarem mais livros, o que
demandava uma padronizacdo da escrita, para se editarem o0s escritos. Diante disso, 0s
editores, apoiados pelos escritores, iniciaram o0 processo de normatizar a ortografia da lingua.
O método utilizado foi a transparéncia fonoldgica, desprivilegiando a etimologia das palavras,
0 que tornou mais facil a regulamentacédo (FARACO, 2012).

Com isso, até o final do século XIX, o sistema ortografico utilizado em Portugal e no
Brasil era uma ortografia usual, isto ¢, “uma norma reconciliadora entre as tendéncias
etimologizante e fonética, incluindo ainda fortes tracos pseudoetimologicos” (KEMMLER,
2015, p. 53).

Depois, com a proclamacéo da republica em Portugal, em 1910, instituiu-se, de acordo
com Bagno (2011), uma ortografia de carater mais moderno, pratico e simplificado,
comecando, dessa forma, a terceira fase da histéria ortografica do portugués, chamado de
periodo das reformas. Em 1931 aprova-se o 1° acordo ortogréafico entre Portugal e Brasil. Em
1945, em Lisboa, um novo encontro entre representantes foi realizado e uma Convencéo
ortografica Luso-brasileira foi realizada. No Brasil, em 1971 e em Portugal, em 1973, leis
foram implantadas com o objetivo de reducdo as divergéncias ortograficas. Em 1977 a 12

versdo do Vocabulario Ortogréfico da lingua portuguesa (VOLP) foi apresentada. E em 1981
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langou-se a sua 12 edicdo. Em 2009 foi adotado o novo acordo que tem como objetivo maior a
unificacdo da ortografia para todos os paises que tém o portugués como Lingua oficial.

Bagno (2011) ainda distingue ortografia e escrita, deixando claro que a ortografia ndo
€ 0 mesmo que escrita, enquanto a primeira faz referéncia a um conjunto de regras
normatizadas por meio de decreto, afirmando, ainda, que saber ortografia ndo € saber a lingua,
pois ha muitas linguas que sdo agrafas e que a ortografia, por outro lado, exige treinamento e
pratica constante.

Outro ponto digno de nota é que a ortografia oficial, ao se valer de um Unico sistema
para representar as variedades da lingua, mesmo que esse sistema possa se aproximar do

“ideal”, mostrando “falsa aparéncia de neutralidade”, esté4 sujeita a diferentes critérios:

e 0 critério fonético — as letras B, F, P e V representam sempre 0 mesmo som no
PB, havendo portanto uma correspondéncia um-a-um entre letra e som; e o critério
fonémico — a letra L representa uma abstracdo, o fonema /lI/, que se realiza
concretamente no PB como [l], [1], [u] ou [1], de acordo com sua posicdo na palavra
e/ou com a origem regional do falante; e o critério morfofonémico — o morfema —s
de plural é um [s] em meus cées, mas é um [z] em meus gatos, podendo também ser
um [J] ou um [3] nas variedades que apresentam o “S chiado”; e 0 critério
etimoldgico — escrevemos mau, com U, porque provém de malu, com sincope do
[1] intervocéalico; mas escrevemos mal com L porque provém de male, com ap6cope
do [e], morfema latino formador de advérbios — no entanto, as duas palavras, na
grande maioria das variedades linguisticas brasileiras, tém pronuncia idéntica; o
emprego do H inicial sé atende ao critério etimoldgico; as grafias sessdo, secéo,
cessdo também se devem exclusivamente a etimologia, assim como cesta e sexta; o
0 critério anacronistico — apesar das reformas ocorridas ao longo do século XX,
ainda escrevemos as vogais finais —E e -0, tal como eram pronunciadas antes do
século XVIII; o falso ditongo OU, que também desapareceu da norma-padréo
portuguesa e de todo 0 PB no mesmo periodo, e 0 CH que nas palavras escritas até o
século XV apresentavam a consoante [tf] e que hoje poderiam tranquilamente ser
escritas com X; e 0 critério sociolinguistico — a ortografia oficial se baseia em
determinada(s) variedade(s) linguistica(s) e ndo em outras, por isso ndo existe grafia
para o “R caipira” [1], para as vogais pretonicas abertas das variedades nordestinas
([tele'foni], telefone), para o [tf] cuiabano de ['tfuva] (chuva), para o “S chiado”
presente em diversas variedades do PB, para o [d3] amplamente generalizado no PB
(['dzia] e assim por diante (BAGNO, 2011, p. 386-387).

Castilho (2014), por sua vez, traz um topico intitulado “Norma Ortografica”, afirmando
ser a ortografia um dos temas presentes na Gramatica Normativa e que as linguas, usadas em
mais de uma regido, precisam de um cédigo ortografico padronizado para facilitar a circulacao
de textos, promovendo a intercompreensdo. Esse autor reforca a ideia de que os cddigos
graficos tém um objetivo a alcancar, que é a aproximacdo da lingua escrita da lingua falada,
mas registrar as palavras como se fala é uma acdo quase impossivel, devido, por exemplo, a

flutuacdo da pronuncia das linguas.
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Assim, entdo, aborda a “Historia da ortografia do portugués” e o “Acordo ortografico”.
Inicia discutindo a escrita etimoldgica, analisando o periodo entre os séculos XVI e XX, em
que contempla eventos e fatos ocorridos, passando pela fase de uma ortografia mais
simplificada, a partir de 1904, e chega até os dias atuais, com a questdo do “Acordo
Ortografico”, sobre o qual analisa regras de acentuacdo, uso do hifen, a questao das letras k, w
ey e, por fim, as letras maidsculas.

Nessa discussdo linguistica sobre a ortografia, € importante abordar tema que tem

gerado bastante discussdo: o “erro” ortografico.

2.1.1.3 O “erro” ortografico

Pode-se compreender o “erro” ortografico sob diferentes concepcbes. Para Morais
(2010), o “erro” é compreensivel, pois 0 aluno, no processo inicial da escrita, ainda nédo
incorporou uma série de conhecimentos sobre a escrita alfabética. Os “erros” que comete
podem revelar niveis de compreensdo diferentes do aluno e, por isso, é necessario ajuda-lo
nesse processo de aquisicdo da escrita, em que a incorporacdo das normas ortograficas pelo
aluno pode se dar por um longo processo.

Cagliari (2009), por sua vez, analisa “erros” que os alunos cometem na escrita
espontanea, revelando que os aprendizes aplicam, nessa atividade, grande trabalho de reflexao
na tentativa de estabelecer a relacdo entre som e letra, apegando-se muitas vezes a regras que
podem revelar usos possiveis do sistema de escrita, mas que, por questdes de convencéo,
consideram-se “erros” como, por exemplo, o caso da escrita de “caza” com “z”: de acordo
com o sistema de escrita do Portugués, existem palavras que registram a letra s ou a letra z
para representar o som [z] intervocalico, como “casar” e “fazer”, de modo que o aprendiz, ao
fazer opcdo pela letra z, em vez de s, para “casa”, escolheu a letra errada, mas possivel, de
acordo com os usos realizaveis do sistema de escrita.

E importante, também, perceber que, nos textos dos alunos, ha acertos e, consoante
Cagliari (2009, p. 127):

os erros ndo sdo dificuldades insuperaveis ou falta de capacidade das criangas e nem
0s acertos sdo obra do acaso. Tudo pertence a um processo de aprendizagem da
escrita e revela a reflexdo que o aluno pde na tarefa e na forma de interpretar o
fendbmeno que estuda.

34



E importante analisar os “erros” dos alunos, com o objetivo de se compreender melhor

como e por que “erram” e, a partir disso, promover um trabalho adequado em sala de aula.

Com isso, Cagliari (2009) elenca categorias de “erros”, que se tomam como base para analisar

a escrita dos alunos, a primeira delas:

a) transcricdo fonética, quando ha reproducao da prépria fala na escrita. Em relacéo a

esse tipo de erro, 0 autor relaciona os seguintes casos:

escrita i em vez de e, pois fala [i] e ndo [e], como em qui (que);

escrita u em vez de o, porque fala [u] e ndo [0], como em tudu (tudo);
registro de duas vogais em vez de uma, como em rapais (rapaz);

escrita de uma vogal em vez de duas, como mato (matou);

ndo registro do r, porque ndo ha som que corresponda na fala, como em
mulhe (mulher);

ndo escrita do r, pois prolonga a vogal que o antecede, como em poque
(porque).

escrita r em vez de |, como em praneta (planeta);

acréscimo de vogal, desfazendo o grupo consonantal pr, como em
parocura (procurar);

ndo escrita de s, por ndo haver som correspondente na fala, como em vamu
(vamos);

escrita u em lugar de I, como em sou (sol);

escrita li em vez de |h, por dizer [li] e ndo [£], como em almadilia
(armadilha);

juntura intervocabular, como em vaibora (vai embora);

uso de vogal sozinha para indicar som nasalizado, com supressdo de m ou
n, como em ode (onde);

uso de vogal sozinha para indicar som nasalizado e ndo uso do til, como
em eitau (entdo);

ndo ocorréncia de [n], como em patio (patinho).

b) uso indevido de letras, quando o aprendiz escolhe uma letra que, dentro do

sistema, é usada em determinadas palavras para representar um som, mas as

normas para grafa-la exigem outra, como em susego (s0ssego);
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c)

d)

e)

9)

h)

)

k)

hipercorregéo, quando o aluno conhece a forma correta como se grafa alguns
vocabulos, sabe que a pronuncia € diferente e se utiliza desse conhecimento em
outras palavras que se comportam de outro modo, como em jogol (jogou);
modificacdo da estrutura segmental das palavras, quando ha troca, supressao,
acréscimo ou inversdo de letras, como em macao (macaco);

juntura intervocabular e segmentacdo, quando ha uma juncdo de palavras, como
em eucazeicoéla (eu casei com ela), ou separacdo incorreta, como em a gora
(agora);

forma morfoldgica diferente, que acontece porque, na variedade dialetal que o
aluno usa, algumas palavras tém suas peculiaridades, de forma que o registro
escrito da palavra acaba sendo diferente do da norma ortografica: adepois
(depois).

forma estranha de tracar as letras, quando o aluno escreve de tal forma que pode

parecer “erro” para quem 1€, como em ‘s4se’ (Sabe);

uso indevido de letras maidsculas e minusculas, quando, por exemplo, é ensinado
ao aluno que os nomes proprios sdo registrados com letras maidsculas, mas 0s
aprendizes acabam usando essa letra na escrita dos pronomes pessoais, como em
Eu (eu);

acentos graficos, quando se deixam de acentuar as palavras, como em voce (VOcé);
sinais de pontuacdo, quando ndo sdo usados ou sdo usados para isolar palavras,
como em Era. uma. vez. ou Era-uma-vez,

problemas sintaticos, quando ha “erros” de concordancia ou de regéncia, como em

eles viu outro urubu (eles viram outro urubu).

Acerca desses “erros”, Bagno (2011, p. 390) postula que podem ser de duas categorias

mais gerais: “1) Hipoteses e analogias sobre a relagdo fala-escrita que ndo correspondem as
convencdes da ortografia oficial; 2) Incidéncia da variedade linguistica do individuo sobre a
producdo da escrita”. Na primeira categoria, o aluno levanta hipdteses sobre a relagdo fala e
escrita e realiza analogias da escrita de uma palavra com outra, registrando uma forma,
enquanto o sistema ortografico impde outra, como, por exemplo, escrever sinema para
“cinema”. Em relacdo ao segundo caso, os “erros” ortograficos sdo relacionados com a

incidéncia, na escrita, da variedade linguistica falada pelo aluno.
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O referido autor aponta que os erros de escrita sdo previsiveis, explicaveis, regulares,
estruturados e bem organizados, como, por exemplo, a troca de J por G, de S intervocalico por
Z, de CH por X e de L por U, pois, conforme o autor, “‘erramos’ com uma légica claramente
perceptivel, ditada por nossas impressionantes e poderosas faculdades cognitivas” (BAGNO,
2011, p. 397), de forma que, em vez de “erro” seja interessante considerar uma “tentativa de

acerto”, categorizando, como exemplos:

a) rotacismo: troca do L por R em encontros consonantais, em silabas travadas ou
em final de palavra: bloco — broco, filme — firme, falta — farta, papel — paper; b)
lambdacismo: troca do R por L em silabas travadas: carvdo — calvdo, garfo —
galfo; c) sincope de troca do R em silaba travada por [s]: comércio — comecio,
diversidade — divessidade; d) paragoge: escrita do E ou | depois de L final de
palavra: sol — soli, sole, papel — papeli; €) eliminacdo das marcas do plural
redundante (concordancia verbal e nominal): eles vieram sozinhos — eles veio
sozinho; f) ap6cope do R em final de palavras (sobretudo verbos no infinitivo mas
também em alguns nomes): falar (fala, fala); g) deslateralizacdo da consoante [£],
donde a escrita | em vez de LH: trabalho — trabaio; h) troca do LH por LI ou vice-
versa, por fendmeno semelhante ao anterior; raramente troca de LH por L simples:
palha — palia, familia — familha, mulher — mulé; i) escrita simples O para
pseudoditongo O: ouro — oro, cantou — canto, cantd; j) escrita simples E do
ditongo El, em determinados ambientes fonéticos: primeiro — primero, priméro,
queijo — quejo; k) escrita | para E postdnico ou pretdnico: menina — minina,
pequeno — piqueno, pode — podi, cabe — cabi; 1) escrita U para O posténico ou
preténico: moleque — muleque, bonita — bunita, novo — novu, falo — falu; m)
sincope da vogal postdnica dos proparoxitonos: passaro — passo, 6nibus — onbus,
sdbado — sabo; n) desnazalizacdo das vogais nasais postdnicas: vantagem —
vantage, vantaje, vantaji, ontem — onti, eles dormem — eles dormi, dorme; o)
assimilagdo -NDO > —NO, nos gerundios: falando — falano, falanu, dormindo —
dorminu; p) escrita U para I: mel — meu, volta — vouta, anzol — anzou; q)
epéntese de | antes de S: mas — mais, capaz — capais, capaiz; r) escrita do |
pronunciado em silaba travada por consoante: pneu — pineu, advogado —
adivogado (BAGNO, 2011, p. 393).

Assim, essa perspectiva sobre “erro” mostra que o tratamento que Se deve dar a
aprendizagem da ortografia tem que ser uma acéo envolvente, com estratégias dinamicas, que
considerem as hipoteses dos alunos ao cometer os “erros” e que os levem, por meio da
reflexdo, a escrever de acordo com as normas ortograficas.

Esse levantamento dos variados tipos de “erros” foi importante para que Se pudesse
compreender a escrita dos alunos investigados nesta pesquisa, discutindo-se, para tanto, o

ensino da ortografia em sala de aula, o que se fara na préxima secao.
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2.1.1.4 O ensino da ortografia

A ortografia, conforme se tem discutido, é uma convencéo social que procura facilitar
a comunicagéo e a circulacdao dos textos (MORAIS, 2010; CASTILHO, 2014), uma vez que,
segundo Cagliari (2015), a ortografia tem como funcdo neutralizar as variedades de uma
determinada lingua, garantido uma leitura semelhante entre os falantes. Isso porque “a escrita
ndo pode tolerar que cada pessoa escreva como Se pronuncia as palavras porque a leitura,
objetivo maior da escrita, ficaria seriamente comprometida” (CAGLIARI, 2015, p. 65).

Morais (2010) afirma que se deve considerar que, na lingua oral, as palavras sdo ditas
de forma diferente do registro escrito, de modo que a mesma palavra pode ser pronunciada de
diversas formas e, por isso, a ortografia funciona como um aparato na escrita, ou seja, ela
unifica a forma de comunicacéo.

Consequentemente, por esse carater, 0 ensino sistematico da ortografia se torna
necessario, ndo acontecendo de forma passiva e exigindo uma construgéo individualizada por
meio de estratégias didaticas que levem em conta as especificidades da norma ortografica, ao
se compreender a diferenca entre o que é produtivo, que pode ser aprendido por meio do
descobrimento das regras e 0 que é reprodutivo, na percepcdo de que ndo ha regras que
explicam determinada grafia, 0 que orienta, assim, para uma escrita de memoria (BRASIL,
1997). Por essa razdo, o aluno pode aprender que parte das representacbes graficas é
previsivel, partindo da relacdo entre fonema e grafema, mas pode essa grafia ser, também,
arbitréaria.

Os Parametros Curriculares (BRASIL, 1998, p. 85), referentes ao Ensino Fundamental

I1, apontam o desenvolvimento de um trabalho com a ortografia

gue permita ao aluno descobrir o funcionamento do sistema grafo-fonémico da
lingua e as convencdes ortograficas, analisando as relacdes entre a fala e a escrita, as
restri¢des que o contexto impde ao emprego das letras, os aspectos morfossintaticos,
tratando a ortografia como porta de entrada para uma reflexdo a respeito da lingua,
particularmente, da modalidade escrita.

Fica evidente que o ensino da ortografia deve ser estruturado de forma que priorize um
trabalho contextualizado, envolvendo situacfes que tenham razdo de existir, ou seja,
atividades de escrita que tenham importancia e facam sentido, para que o aprendiz se sinta

motivado a escrever corretamente, desenvolvendo atitude critica diante da escrita, escrevendo
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0s textos com correcdo e adequacdo (BRASIL, 1997), o que pressupde uma abordagem da
ortografia que possibilite:

o identificar e analisar as interferéncias da fala na escrita, principalmente em
contextos de silabas que fogem ao padrdo consoante/vogal; e explorar ativamente
um corpus de palavras, para explicitar as regularidades ortograficas no que se refere
as regras contextuais; e explorar ativamente um corpus de palavras, para descobrir
as regularidades de natureza morfossintatica, que, por serem recorrentes, apresentam
alto grau de generalizacdo. Ao invés de sobrecarregar o aluno com pesada
metalinguagem (radical, vogal tematica, desinéncias, afixos), deve-se insistir no uso
do paradigma morfossintatico para a construcdo de regularidades ortograficas; e
apoiar-se no conhecimento morfolégico para resolver questdes de natureza
ortografica; e analisar as restricdes impostas pelo contexto e, em caso de divida
entre as possibilidades de preenchimento, adotar procedimentos de consulta
(BRASIL, 1998, 86).

Rosa, Gomes e Pedroso (2012), por sua vez, afirmam que a aquisicdo e O
desenvolvimento do sistema ortografico sdo evolutivos, sendo elaborados a medida que os
graus de conhecimento linguistico vdo sendo constituidos e internalizados. Os “erros” fazem
parte da aprendizagem, estdo implicitos nela e revelam hipdteses que as criangas elaboram até
o dominio ortogréafico. 1sso porque o sistema de escrita permite que se escreva da forma como
se fala, mas a ortografia dita outra maneira de se registrar a mesma palavra.

Cabe, entdo, ao professor compreender que os alunos cometem “erros” na forma
ortografica porque tomam como referéncia a forma fonética (CAGLIARI, 2009). O autor
enfatiza que, por meio dos “erros”, os aprendizes fazem uma reflexdo sobre os usos
linguisticos da escrita e da fala, porém isso ndo é reconhecido pela escola, que acaba

reforcando a ideia de que o aluno ndo tem capacidade para aprender:

Nas aulas de portugués, a ortografia tem sempre um papel muito importante.
Algumas pessoas acham que é na alfabetizacdo que os alunos devem aprender a
ortografia de todas as palavras. Alias, o critério mais comum de aprovacdo ou
reprovacdo na alfabetizacdo é um julgamento sobre o conhecimento que o aluno tem
da ortografia das palavras (CAGLIARI, 1998, p. 349).

Para esse autor, os professores, nessa perspectiva, devem repensar o trabalho que
desenvolvem com a ortografia, porque atitudes inadequadas podem provocar reacOes
negativas em relacdo ao que se escreve. E necessério, dessa forma, perceber que os “erros”
sdo previsiveis e explicaveis e precisam ser conhecidos e trabalhados de forma adequada
pelos professores (CAGLIARI, 2009; BAGNO, 2013), uma vez que
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os alunos, ao aprenderem a escrever produzindo textos espontaneos, aplicam nessa
tarefa um trabalho de reflexdo muito grande e se apegam a regras que revelam usos
possiveis do sistema de escrita do portugués. Essas regras sdo tiradas dos usos
ortograficos que o proprio sistema de escrita tem ou de realidades fonéticas, num
esforgo da crianca para aplicar uma relagdo entre letra e som, que nem é univoca
nem previsivel, mas que também ndo é aleatdria (CAGLIARI, 2009, p. 119-120).

Isso pressupde que o trabalho com a ortografia seja mais sistematizado, devendo o
professor levar em consideracdo as dificuldades de escrita de cada aluno (MORAIS, 2010;
BAGNO, 2011), de forma que, com esse tratamento, o aprendiz tenha condigdes de perceber
0s erros que comete em relacdo as convencgdes ortograficas e escreva de forma mais adequada.

Conforme Massini-Cagliari (1999), € necessario trabalhar as categorias graficas e
funcionais das letras, ou seja, trabalhar as formas das letras e o seu valor dentro do sistema de
escrita. A autora afirma que, graficamente falando, ndo podemos dizer que a letra seja algo
concreto, pois 0 seu aspecto fisico, material, grafico é apenas um suporte.

Quando, entdo, e feita uma referéncia, por exemplo, a letra “A”, ndo Se aponta para
algum desenho especifico, mas para todos os desenhos que podem ser a letra “A”, pois o
aspecto grafico da letra pode variar, mas conseguimos identificar a sua escrita, pois a no¢ao
abstrata dessa letra continua sendo a mesma, de forma que o que vai determinar que essa letra
seja chamada de “A” ndo ¢ somente seu aspecto grafico, mas também o valor que, dentro do
sistema de escrita, passa a ter e que permite que seja reconhecida como “A”. Assim, o aluno
tem de saber lidar com a categorizacao gréafica e funcional das letras, porque, se ndo souber
identifica-la, a leitura ndo se efetiva, ou sera feita erroneamente.

Além disso,

[...] o professor deve avaliar nos textos dos alunos a caligrafa, o layout, a forma de
apresentacdo estética, a limpeza e o uso apropriado das letras mailsculas. Esse
cuidado com os aspectos externos do texto deve ser apontado logo no inicio. Todavia,
n&o se deve supervalorizar por se tratar de um texto de um principiante. E importante
que o professor deixe os alunos produzirem seus primeiros textos sem essa
preocupacdo. Portanto, o professor ndo ird questionar esses aspectos, embora fale
sobre eles com os alunos. Depois, quando os alunos ja estiverem escrevendo com
certa fluéncia, por exemplo, no inicio do segundo semestre, esses aspectos do texto
deverdo comecar a ser exigidos pelo professor (CAGLIARI, 1998, p. 285-286).

Com base no que o autor aborda, percebe-se que o trabalho com a forma gréafica das
letras deve ser considerado, porém ndo deve ser algo supervalorizado, pois o que deve ser
evidenciado é o desenvolvimento do aprendiz durante o seu processo de aprendizado da
escrita, momento em que o0 mais importante € o aluno produzir textos com espontaneidade,
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para que, depois, com mais desenvolvimento da escrita, o professor possa avaliar e fazer

intervengdes em seu texto.

Diante da exposi¢do sobre o ensino da ortografia, aborda-se, na proxima se¢do, um dos

topicos correntes nesse ensino, o uso das letras maiusculas, foco desta pesquisa.

2.1.1.5 O empreqgo das letras maitsculas

Nesta secdo, serd tratado o emprego das letras mailsculas. Segundo Bechara (2009,

p.103-105), em uma perspectiva normativa, emprega-se letra inicial maidscula:

Lima (2003, p.

letra maidscula:

1.%) No comego do periodo, verso ou citagdo direta. Disse o Padre Antonio Vieira:
“Estar com Cristo em qualquer lugar, ainda que seja no Inferno, € estar no Paraiso”.
[...] 2.9 Nos substantivos proprios de qualquer espécie — antropdnimos, top&nimos,
patronimicos, cognomes, alcunhas, tribos e castas, designacdes de comunidades
religiosas e politicas, nomes sagrados e relativos a religides, entidades mitolégicas e
astronémicas, etc.: José, Maria [...]. 3.°) Nos nomes préprios de eras histéricas e
épocas notaveis: Héjira, ldade Média [...]. 4.°) Nos nomes de vias e lugares
publicos: Avenida de Rio Branco, Beco do Carmo [..]. 5.°) Nos nomes que
designam altos conceitos religiosos, politicos ou nacionalistas: Igreja (Catdlica,
Apostdlica, Romana), Nac¢éo [...]. 6.°) Nos nomes que desigham artes, ciéncias, ou
disciplinas, bem como nos que sintetizam, em sentido elevado, as manifestacdes do
engenho e do saber: Agricultura, Arquitetura, Filologia Portuguesa [...]. 7.°) Nos
nomes que designam altos cargos, dignidades ou postos: Papa, Cardeal [...] 8.°) Nos
nomes de reparticdes, corporacdes ou agremiac@es, edificios e estabelecimentos
publicos ou particulares: Diretoria Geral de Ensino, Ministério das Relacdes
Exteriores [...]. 9.9 Nos titulos de livros, jornais, revistas, producdes artisticas,
literarias e cientificas: Imitacdo de Cristo, Horas Marianas]...]. 10.°) Nos nomes de
fatos histéricos e importantes, de atos solenes e de grandes empreendimentos
publicos: Centenério da Independéncia do Brasil, Descobrimento da América [...].
11.°) Nos nomes de escolas de qualquer espécie ou grau de ensino: Faculdade de
Filosofia, Escola Superior de Comércio [...]. 12.°) Nos nomes comuns, quando
personificados ou individuados, e de seres morais ou ficticios: A Capital da
Republica, a Transbrasiliana [...]. 13.9) Nos nomes dos pontos cardeais, quando
designam regides: Os povos do Oriente; o falar do Norte [...]. 14.9) Nos nomes,
adjetivos, pronomes e expressdes de tratamento ou reveréncia: D. (Dom ou Dona),
Sr. (Senhor) [...]. 15.%) Nas palavras que, no estilo epistolar, se dirigem a um amigo,
a um colega, a uma pessoa respeitavel, as quais, por deferéncia, consideracdo ou
respeito, se queira realcar por esta maneira: meu bom Amigo, caro Colega: [...].

59), por sua vez, também em uma visao normativa, aponta o uso da

1) No comeco de discurso, verso, ou citacdo direta; e depois de ponto final.
Exemplos: “Célido, o estio abrasava. [...]” “E a vida passa, efémera e vazia” [...]. 2)
Nos substantivos proprios de quaisquer espécies: a) Nomes de pessoas (prenomes,
sobrenomes, cognomes, alcunhas, hipocoristicos, antonomasicos; os relativos a
divindades e as seres fabulosos): Olavo Bras Martins dos Guimardes Bilac;
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Valentina, Evangelina [...]. b) Nomes de lugar: América do Sul, Africa [...]. Incluem-
se aqui os nomes de acidentes geograficos e os relativos a entidades astronémicas:
Amazonas, Guanabara, Veslvio [...]. ¢) Titulos em geral (nomes de altos cargos,
dignidade ou postos; de reparticOes, estabelecimentos ou edificios publicos e
particulares; de livros, jornais, revistas, produces artisticas ou cientificas, etc.):
Papa, Cardeal, Presidente da Republica [...]. d) Nomes de fatos historicos (grandes
eras, épocas e datas; notaveis acontecimentos e empreendimentos publicos): ldade
Média, Hégira, Queda da Bastilha [...]. 3) Nos substantivos comuns, quando
individuados, ou, quando em sinal de respeito ou deferéncia, se usam em sentido
elevado ou simbdlico: o Poeta dos Descobrimentos (Camdes); o Crescente (a
Turquia) [...]. 4) Nos tratamentos de reveréncia: D. (Dom ou Dona); Sr. (Senhor)
[...]- 5) Nas palavras, de quaisquer categorias, referentes a nomes sagrados: “E
recebeste-O nos teus bracos. Vinha Do alto do Lenho onde estivera exposto Ao
impio olhar, tdo impio! da mesquinha Multiddo que insultava o santo Rosto...” [...].

Analisando o Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009),

em mais uma Vvisdo normativa, observa-se a orientacdo dada para o uso das letras mailsculas:

a) nos antrop6nimos, reais ou ficticios: Pedro Marques; Branca de Neve, D.
Quixote; b) nos topdnimos, reais ou ficticios: Lisboa, Luanda, Maputo, Rio de
Janeiro, Atlantida, Hespéria; c) nos nomes de seres antropomorfizados ou
mitologicos: Adamastor; Neptuno/Netuno; d) nos nomes que designam instituicdes:
Instituto de Pensdes e Aposentadorias da Previdéncia Social; ) nos nomes de festas
e festividades: Natal, Pascoa, Ramaddo, Todos os Santos; f) nos titulos de
periddicos, que retém o italico: O Primeiro de Janeiro, O Estado de Sdo Paulo (ou S.
Paulo); g) nos pontos cardeais ou equivalentes, quando empregados absolutamente:
Nordeste, por nordeste do Brasil, Norte, por norte de Portugal, Meio-Dia, pelo sul da
Franca ou de outros paises, Ocidente, por ocidente europeu, Oriente, por oriente
asiatico; h) em siglas, simbolos ou abreviaturas internacionais ou nacionalmente
reguladas com maidsculas, iniciais ou mediais ou finais ou 0 todo em maidsculas:
FAO, NATO, ONU; H,0; Sr., V. Ex.% i) opcionalmente, em palavras usadas
referencialmente, aulicamente ou hierarquicamente, em inicio de versos, em
categorizacOes de logradouros publicos (rua ou Rua da Liberdade, largo ou Largo
dos Lebes), de templos (igreja ou Igreja do Bonfim, templo ou Templo do
Apostolado Positivista), de edificios (palacio ou Palacio da Cultura, edificio ou
Edificio Azevedo Cunha).

Com relagdo ao uso da letra maiuscula, Castilho (2014, p. 96), em analise desse
Acordo Ortografico, afirma que houve uma simplificacdo do uso obrigatdrio dessas letras,

restringindo-as as seguintes situacoes:

a) nomes préprios de pessoas (Jodo, Dom Quixote); lugares (Curitiba, Rio de
Janeiro); instituicbes (Instituto Nacional da Seguridade Social, Ministério da
Educacdo); b) seres mitoldgicos (Netuno, Zeus); ¢) nomes de festa (Natal, Pascoa,
Ramaddo); d) na designacdo dos pontos cardeais quando se referem a grandes
regides (Nordeste, Oriente); €) nas siglas (FAO, ONU); f) nas iniciais de
abreviaturas (Sr., Gen., V. Ex®); g) nos titulos de periédicos (Folha de Sdo Paulo,
Gazeta).
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Além disso, ficou facultativo usar a letra mailscula nos nomes que designam o0s
dominios do saber (Matematica ou matematica), nos titulos (Cardeal ou cardeal Seabra) e nas
categorizacOes de logradouros publicos (Rua ou rua da Liberdade), de templos (Igreja ou
igreja do Bonfim) e de edificios (Edificio ou edificio Cruzeiro).

Com base nessas regras de uso da letra maiuscula, norteiam-se os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, pois se percebe ser necessario um direcionamento sobre como
usar a inicial maidscula, a fim de se compreender e justificar a incidéncia de varios casos de
“erros” ocorridos na escrita dos alunos, com o uso indevido ou na falta de uso de letras
maiusculas, e, a partir disso, desenvolver a¢des de intervencao.

E necessario, para além dessas regras, analisar criteriosamente o uso ou a falta de uso
das letras maitsculas em um contexto social influenciado pelas tecnologias da informacéo e
da comunicacdo. Analisem-se 0s casos a seguir, nas Figuras 2 e 3.

Figura 2 — Colégio Rui Barbosa, em Belo Horizonte (Unidade | — Centro)

A Figura 2 representa uma instituicdo de renome, situada no centro da cidade de Belo

Horizonte. A unidade ja tem muitos anos de existéncia, 0 que pode ser percebido pela
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arquitetura do prédio. O registro do nome do colégio foi feito todo com iniciais maiusculas, de

acordo com a regra gramatical do emprego das letras.

Figura 3 — Colégi
T

0 Rui Barbosa, em Belo Horizonte-MG (Unidade 111 — Pampulha)

i
S
P

Fonte: http://ruibarbosa.net/images/unidade3/01.jpg. Acesso em: 16 jan. 2016.

A Figura 3 é também relativa a mesma instituicdo, mas de outra unidade, mais recente
e moderna. Verifica-se que ocorreu a falta de uso da letra maitscula, ao se registrar o nome da
instituicdo de ensino, 0 que causa uma ruptura com os padrdes das regras gramaticais.
Veja-se, ainda, um trecho de bate-papo:
1. G@tO100G@ta sai da sala...
2. G@to LOVE sai da sala...

3. G@tO Do MsN entra na sala...
4. @n@ @ g@t@ do c@r@te sai da sala

Em se tratando de registro em situacGes informais, 0s novos contextos de uso da
escrita por meio dos ambientes digitais modificam as regras convencionais da ortografia.
Pode-se perceber, nos trechos de bate-papo, a relagdo da linguagem virtual com a escrita
convencional: a) o “@” ¢ usado no lugar do grafema; b) uso de letra maitiscula em contexto

de letra mintscula “G@tO Do MsN”; ¢) uso de letra minUscula em contexto de maiuscula:

2 (KOMESU; TENANI, 2010).
44



@n@ g@t@. Nao se pode negar, por outro lado, a intencionalidade e funcionalidade dessa
escrita, no contexto em que aparece: chamar a atencdo de um possivel parceiro, despertar o
interesse por meio do nick.

Diante desse novo contexto, é necessario, conforme Cagliari (2015), perceber que
vivemos em um mundo tecnoldgico, mas que ha ainda uma escola filosofica e sociolégica que
demora a incorporar essas tecnologias, sendo inegavel que a escola precisa compreender
melhor as “novas” relagdes entre fala, escrita, as normas ortograficas e a influéncia dos
ambientes digitais.

Segundo o autor, essas mudancas impostas pela tecnologia, como 0s processos de

reconhecimento da fala, representardo mudancas na forma de alfabetizar, tal como se faz hoje:

Em vez de saber ler, vamos aprender a conversar com as maquinas. Em vez da
escrita teremos processos eletrénicos de gravacdo do conhecimento humano através
dos sons das linguas e de imagens do mundo. [...] A invencdo da escrita tirou o
registro oral memorizado, colocando-o em um meio mais confiavel e duravel. As
novas tecnologias voltardo a valorizar o oral sobre a escrita (CAGLIARI, 2015, p.
104).

Percebe-se, assim, que, devido a essa influéncia do oral sobre o escrito, as regras
ortograficas — como o uso de letras mailsculas — acabam sendo revistas ou atualizadas pelos
falantes. Com o0 acesso as novas tecnologias, ficou evidenciado que as informacgdes e o
conhecimento estdo sendo difundidos de modo muito rapido. Essa rapidez tem como causa 0
processo tecnolégico, com uma redefinicdo dos objetivos culturais da midia impressa e da
propria escrita, pois grande parte das pessoas analfabetas teve contato com a informacéo e foi
envolvida pela oralidade e pela imagem (FARACO, 2012).

Com esse cenario de (re)configuracdo da escrita, € importante perceber que mergulhar
na cultura letrada implica também aprender a usar a escrita por meio dos VArios recursos
tecnoldgicos, por isso é relevante, ainda, ensinar a escrita ortografica, e, no caso desta
pesquisa, 0 uso das letras mailsculas, até mesmo porque ainda se encontra, de forma clara,
uma exigéncia ou seguimento das regras ortograficas na redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), na producdo e circulacdo de jornais e revistas, na assinatura de
contratos ou na publicacdo de livros, mostrando que a escrita ortografica ainda é muito
presente na sociedade.

H4&, nesse contexto, o desafio de se construir um projeto pedagogico de expansdo do
letramento, para que lacunas sejam preenchidas, como forma de responder a realidade e as
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exigéncias das novas praticas de escrita por meio das tecnologias da informacdo e da
comunicagéo.

E interessante destacar a relevancia desta pesquisa, que tem como foco o uso de letras
maiusculas, devido ao fato de ndo se ter encontrado referéncias de artigos, dissertacfes ou
teses que versassem sobre a tematica.

Cabe, ainda, esclarecer que esta pesquisa se pauta pela proposta tedrica acima
discutida e também pelas orienta¢des da pesquisa-acao, que se detalham a seguir.

2.2 Teoria da metodologia: a pesquisa-agdo

A investigacdo que aqui se propde tem seu escopo na pesquisa-acdo, que, de acordo
com apontamentos de Tripp (2005, p. 443), deve ser encarada como uma das muitas formas
de investigacdo — acdo sistematica e empirica —, com o objetivo maior de aprimoramento da
pratica, constituindo-se, no ambito educacional, em uma “estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores, de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino ¢, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

Conforme Thiollent (2000, p. 14), a pesquisa-acdo € de natureza social, sendo
“concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacao da
realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo™. Assim,
esse tipo de pesquisa € reconhecido como investigacdo-acéo, pois € um processo que toma a
forma de um ciclo, cujo objetivo é aprimorar a pratica, uma vez que, a0 mesmo tempo em que
se age, também se investiga a préatica e, em seguida, planeja-se, implementa-se, descreve-se e
avalia-se uma intervencdo, podendo, para isso, utilizar diferentes instrumentos ou estratégias,
como entrevista, questionario, observacao, analise documental e seminario.

Segundo Engel (2000), a pesquisa-acdo € aplicada na solucdo de problemas de ensino,
procurando integrar a pesquisa a acdo, constituindo, assim, um estudo em que o pesquisador
estd envolvido na propria pratica pesquisada, com o objetivo de melhoré-la. Para o autor, “a
pesquisa-acdo comecgou a ser implementada com a intencdo de ajudar aos professores na
solucdo de seus problemas em sala de aula, envolvendo-os na pesquisa” (ENGEL, 2000, 182),

representando, assim, instrumento para o desenvolvimento do professor. Isso porque
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os professores, como homens e mulheres da préatica educacional, ao invés de serem
apenas os consumidores da pesquisa realizada por outros, deveriam transformar suas
préprias salas de aula em objetos de pesquisa. Neste contexto, a pesquisa-agdo é o
instrumento ideal para uma pesquisa relacionada a pratica (ENGEL, 2000, 183).

Compreende-se, dessa forma, que o pesquisador ndo apenas observa, mas se engaja e
participa da situacédo estudada, em que se torna importante o planejamento da ac¢do, de modo
que haja “uma estreita participacdo dos pesquisadores e pessoas envolvidos na pesquisa,
deixando estes de serem meros informantes: eles tornam-se sujeitos produtores ativos de
conhecimento” (NEVES, 2006, p. 11).

Aprende-se, portanto, ao se realizar uma pesquisa dessa natureza, a respeito da pratica
ao se proceder a investigacdo, porque, ao serem investigadas as proprias acbes em campo,
amplia-se o entendimento da pratica e viabiliza-se um maior envolvimento e conhecimento,
com possiveis intervencdes, na realidade. Nesse sentido, para Baldissera (2001, p. 5), essa
modalidade de pesquisa constitui “uma metodologia do ‘conhecer’ e do ‘agir’ coletivo”, tendo
como foco a participacdo, para que a realidade possa ser transformada, pressupondo, com
isso, uma dindmica baseada na agdo-reflexdo-acédo e indicando “um movimento sistematico de
guestionamento, que exige coleta de informacdes sobre uma questdo (problema de pesquisa) e
analise e desenvolvimento de planos praticos para implementar mudancas efetivas”
(MALLMANN, 2013, 83).

E importante enfatizar, no entanto, que a pesquisa que se propde desenvolver ndo é
apenas de natureza investigativa, pois ndo basta somente verificar as causas que provocam 0s
“erros” na escrita dos alunos, no uso indevido das letras maiusculas, mas também construir
uma proposta que contribua para o aprimoramento da escrita ortografica desses alunos,
proposta essa interativa, contextualizada e de natureza social, de forma que, por meio de
atividades diversificadas, possam ser resolvidas ou minimizadas as situagdes de “‘erros”
ortograficos.

Em suma, o foco desta pesquisa estd diretamente atrelado aos pressupostos da
pesquisa-acdo e, por isso, salienta-se ser importante que o professor direcione o trabalho em
sala de aula para a implantacdo de préaticas inovadoras, a fim de garantir a eficacia do
processo de ensino e de aprendizagem da escrita ortografica.

Na secdo seguinte, apresentar-se-d0 0s procedimentos metodoldgicos usados a partir

das orientacdes da pesquisa-a¢ao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, sera contextualizada a pesquisa, abordando-se 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados. Assim, serd tracado o perfil da turma pesquisada e de seus
responsaveis, apresentando-se informagdes sobre a escola e a cidade em que esta se localiza e,
em seguida, serdo mostradas a descricéo e a classificacdo dos “erros” de escrita identificados

nas atividades diagnosticas aplicadas aos alunos participantes do estudo.
3.1 Contexto da pesquisa

O publico-alvo desta pesquisa sdo os alunos do 9° Ano A da Escola Estadual Tancredo
Neves, em Almenara — Minas Gerais. O municipio, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (BRASIL, 2015)3, foi fundado em 1887, na condicdo de distrito, com a
denominagdo de Vigia. Logo depois, em 1911, vincula-se a S&o Miguel do Jequitinhonha e,
em 1938, desmembra-se e é elevado a categoria de municipio, sendo renomeado, em 1943,
para Almenara. Localizando-se no Vale do Jequitinhonha, regido nordeste de Minas Gerais,
tem uma populacdo estimada em 41.296 habitantes e uma economia que gira em torno da
agricultura, da pecuéria e do comércio local.

A Escola Estadual Tancredo Neves situa-se na Rua Livio Frdis Otoni, no centro de
Almenara, estando proxima a uma praca, a biblioteca municipal, ao posto de salde e ao
comercio local, que engloba mercearias, padaria e algumas lojas de roupas. De acordo com a
estrutura organizacional e administrativa, a instituicdo de ensino tem 96 funcionarios, quais
sejam: 1 diretora, 2 vice-diretoras, 2 supervisores, 3 professores para uso da biblioteca, 61
professores de diferentes areas, além de 27 funcionarios que se dividem nos servigos de
secretaria e auxilio a Educacéo Basica.

A escola atende 945 alunos, dos mais variados bairros, oferecendo Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, em trés turnos: matutino, com 414 alunos; vespertino, com
207 alunos; noturno, com 324 alunos. A turma do 9° Ano A’, selecionada para desenvolver

esta pesquisa, € composta por 41 alunos, conforme Quadro 1, a seguir.

® Disponivel em: <http://cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?codmun=310170>. Acesso em: 14 jun. 2016.
* Dados obtidos a partir da analise da “Ficha do Aluno” (2015), documento disponibilizado pela diregio da
escola.
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Quadro 1 — Perfil dos Alunos

Cadigo Idade Género Zona
do Aluno

A3 17 Feminino Urbana
A 10 15 Feminino Urbana
A 20 14 Feminino Urbana
A 29 14 Feminino Urbana
Al 14 Masculino Urbana
A 19 13 Masculino Urbana
A 13 16 Masculino Urbana
A4 14 Feminino Urbana
A 22 15 Feminino Urbana
A12 14 Masculino Urbana
A 13 16 Masculino Urbana
A2l 14 Feminino Urbana
A 23 14 Feminino Urbana
A5 16 Masculino Urbana
A 24 17 Masculino Urbana
A 18 14 Masculino Urbana
A 25 15 Feminino Urbana
A 30 13 Masculino Urbana
Al4 13 Feminino Urbana
A3l 14 Feminino Urbana
A6 15 Masculino Urbana
A 26 14 Feminino Urbana
A 32 14 Masculino Urbana
A 27 16 Masculino Urbana
A 39 14 Feminino Urbana
A 33 17 Masculino Urbana
A 28 15 Masculino Urbana
A2 14 Feminino Urbana
A 34 14 Feminino Urbana
A 40 14 Feminino Urbana
A 15 15 Feminino Urbana
A7 15 Masculino Urbana
A 35 14 Masculino Urbana
A 16 17 Masculino Urbana
A 36 15 Feminino Urbana
A8 15 Feminino Urbana
A 37 14 Masculino Urbana
A 17 15 Masculino Urbana
A 38 15 Feminino Urbana
A9 16 Masculino Urbana
A4l 15 Masculino Urbana

Fonte: Pasta Individual do Aluno/9° Ano A — Escola Estadual Tancredo Neves.

Esses alunos sdo nascidos em Almenara, sendo 20 meninas € 21 meninos, na faixa

etaria de treze a dezessete anos, residentes na sede do municipio. Observa-se que 21 desses

49



alunos estdo com idade acima da esperada para 0 9° Ano, por razbes de repeténcia e evasdo,

entre outras.

Em relagdo aos pais dos alunos ou aos responsaveis por eles, foram obtidas, conforme

0 Quadro 2, as seguintes informagdes:

Quadro 2 — Perfil dos Responsaveis pelos Alunos

Cadigo Idade do Género Zona Responsavel Profissdo do responsavel
do Aluno Aluno
A3 17 Feminino Urbana Mae Cuidadora de idosos
A 10 15 Feminino Urbana Pai Motorista
A 20 14 Feminino Urbana Pai Pintor
A 29 14 Feminino Urbana Pai Motorista
Al 14 Masculino Urbana Pai Lavrador
A 19 13 Masculino Urbana Mae Dona de casa
A13 16 Masculino Urbana Pai Autdnomo
A4 14 Feminino Urbana Pai Nao informou
A 22 15 Feminino Urbana Pai Autdnomo
A1l2 14 Masculino Urbana Pai Pedreiro
A 13. 16 Masculino Urbana Pai Pedreiro
A 21 14 Feminino Urbana Mae Dona de casa
A23 14 Feminino Urbana Pai Pedreiro
A5 16 Masculino Urbana Pai Soldador
A24 17 Masculino Urbana Mae Dona de casa
A18 14 Masculino Urbana Pai Pedreiro
A 25 15 Feminino Urbana Pai Acgougueiro
A 30 13 Masculino Urbana Pai N&o informou
Al4 13 Feminino Urbana Pai Pedreiro
A3l 14 Feminino Urbana Pai Farmacéutico
A6 15 Masculino Urbana Pai Lavrador
A 26 14 Feminino. Urbana Pai Engenheiro
A 32 14 Masculino Urbana Pai Pensionista
A 27 16 Masculino Urbana Mae Dona de casa
A 39 14 Feminino Urbana Mée Ajud. de Serv. Gerais
A33 17 Masculino Urbana Pai Lavrador
A28 15 Masculino Urbana Pai Seguranca
A2 14 Feminino Urbana Mae Dona de casa
A 34 14 Feminino Urbana Mae Dona de casa
A 40 14 Feminino Urbana Pai Lavrador
A 15 15 Feminino Urbana Pai Mont. de moéveis
A7 15 Masculino Urbana Pai Acgougueiro
A 35 14 Masculino Urbana Pai Mecéanico
Al6 17 Masculino Urbana Pai Autdbnomo
A 36 15 Feminino Urbana Pai Autdbnomo
A8 15 Feminino Urbana Pai Aposentado
A 37 14 Masculino Urbana Pai Lavrador
A1l7 15 Masculino Urbana Pai Soldador
A 38 15 Feminino Urbana Pai Motorista
A9 16 Masculino Urbana Pai Lavrador
A4l 15 Masculino Urbana Pai Pedreiro

Fonte: Pasta Individual do Aluno/9° Ano A — Escola Estadual Tancredo Neves (2015).
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Esses responsaveis tém entre 28 e 50 anos, poucos fizeram o Ensino Fundamental e
alguns tém o Médio, mas incompleto. Relativamente as profissdes dos responsaveis, 0s que
informaram, conforme o “Quadro 2”, exercem variadas fungdes: de pedreiro, ajudante de
Servicos gerais, segurancga, dona de casa, pintor, entre outras.

Na condigdo de professora da turma, detectaram-se, nas atividades de producéo
escrita, defasagens que precisavam de intervengdo, uma vez que esses alunos logo iriam para
0 Ensino Médio e ndo poderiam levar para esse nivel uma aprendizagem comprometida.
Dessa forma, e considerando ainda os objetivos do ProfLetras, foi feita uma descricdo geral e
analise dos usos ndo convencionais de letras mailsculas encontrados em atividades escritas
por alunos do 9° Ano A. Para justificar esse trabalho interventivo, aplicaram-se trés atividades
de producdo de texto para levantamento e classificagdo de dados. Essas atividades
diagnosticas aplicadas foram desenvolvidas pelos alunos de forma espontédnea, com o
propoésito de verificacdo por parte do professor dos “erros” que ocorrem na escrita dos

estudantes. A seguir, apresentam-se as tarefas e analises dos dados obtidos.

3.2 Levantamento e classificacdo dos dados das atividades diagndsticas

Tém sido observados, nas atividades escritas dos alunos, “erros” relacionados as
convengdes da escrita, como, por exemplo, escrever como se fala, ndo segmentar
adequadamente as palavras e usar indevidamente letras maidsculas e minusculas. Para que
fosse promovida uma adequada intervencdo, houve a necessidade de sistematizarem-se esses
“erros”. Assim, a partir das classificacbes dos “erros”, como propdem Cagliari (2009) e
Bagno (2011), aplicaram-se trés atividades diagndsticas no 1° semestre de 2015, a fim de se
levantarem os casos de “erros” mais recorrentes na escrita dos alunos, como se aborda a

sequir.
3.2.1 Atividade 1 — Producéo de narrativa
A “Atividade 17 abordou a pratica de leitura e escrita, com o proposito de verificar se

existe influéncia da variedade que o aluno fala no modo como ele escreve. Solicitou-se, entdo,

a producgdo de uma narragdo, apés a leitura dos seguintes textos: a) a cronica “Uma princesa
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linda, independente e cheia de autoestima”; b) o conto “O safari dos que ndo foram”; ¢) uma

tirinha de Calvin e Hobbes. A atividade segue reproduzida:
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ATIVIDADE 1

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Claudia Reis Otoni de Paula
Turma: 9° Ano A Data: 17/03/2015

Leia com atencdo 0s textos a seguir. VVocés perceberdo que tratam de assuntos variados.
Em seguida, com base nas leituras, produza um texto narrativo bem criativo. Apoés, faca a
leitura do seu texto com bastante atencdo para verificar se possui os elementos da narrativa.

Vamos 147!

Texto 1°

O safari dos que néo foram

Motivos de forca maior me fizeram sair no domingo, e ndo no sabado, para o
Safari urbano misterioso. Minha Sorte de Aranha (acho que fui mordido por Peter Parker
radioativo, s6 pode) fez com que NENHUM dos horarios de 6nibus encaixasse, e eu so
cheguei a Sao José dos Campos 11 e bléu, o que tornaria impossivel chegar meio-dia a sede
da One, a agéncia que marcou o evento.

Resultado: Desci do énibus, comprei a Info, vi que realmente sai em uma matéria
NA PAGINA 24, BRUNO, EU TE MATO, voltei pro dnibus e iniciei a jornada de volta para
Sao Francisco Xavier. Digamos que cheguei em casa 2h da tarde.

Morar no mato tem esses problemas, é dificil até participar de Saféris.
O que perdi?

APENAS o lancamento do LG Viewty, uma camera de 5 Megapixels que filma a
120 quadros por segundo, triband, flash de verdade e que por acaso vem com um celular
dentro, e que eu babei vendo o comercial ontem. Também perdi um VOO DE
HELICOPTERO POR SAO PAULO!!! GRRRRR ARRGGHHHH YARRRRGGGHHHHHH!!

*Disponivel em: http://www.contraditorium.com/2008/04/080-safari-dos-que-ndo-foram/. Acesso em: 04 ago.
2008.
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Texto 2°

Uma princesa linda, independente e cheia de autoestima
Era uma vez... numa terra muito distante... uma princesa linda, independente e

cheia de autoestima.

Ela se deparou com uma ra enquanto contemplava a natureza e pensava em como

o maravilhoso lago do seu castelo era relaxante e ecologico...

Entdo, a rd pulou para o seu colo e disse: linda princesa, eu j& fui um principe

muito bonito.
Uma bruxa ma langou-me um encanto e transformou-me nesta ra asquerosa.

Um beijo teu, no entanto, h4 de me transformar de novo num belo principe e

poderemos casar e construir lar feliz no teu lindo castelo.

A tua mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar 0 meu jantar, lavar

as minhas roupas, criar os nossos filhos e seriamos felizes para sempre...

Naquela noite, enquanto saboreava pernas de rd sautée, acompanhadas de um
cremoso molho acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa sorria, pensando

consigo mesma:

— Eu hein? ...nem mortal

® Texto de autoria dada a Luis Fernando Verissimo. Disponivel em:
<www.pensador.info/p/alvinm_de_luiz_fernando_verissimo/1/>. Acesso em: 10 nov. 2009.
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Texto 3’

Calvin and Hobbes

Calyin = HODDES g

h i

wap -

VAMOS, VOCE
VAT S€ ATRASAR

DARAE

Y

" Disponivel em: <calv://uninuni.com/tirinhas/Calvin-e-haroldo-acordado-no-sonho/>. Acesso em: 11 jan. 2009.
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Producéo de Texto
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Essa atividade foi aplicada em 17 de margo de 2015, tendo dela participado 27 dos 41
alunos da turma, sendo desenvolvida em 2 horérios, cada um com duracdo de 50 minutos. Os
alunos foram direcionados ao péatio, sentaram-se em circulo, receberam as orientacGes sobre a
atividade e os textos, que comecaram a ler silenciosamente. Assim que terminavam a leitura
de um texto, iam fazendo a troca pelo texto subsequente com o colega, até finalizarem a
leitura dos trés textos.

Na sequéncia, os alunos comentaram o0 que haviam lido. Em seguida, foram
explicados a eles os elementos que compdem uma crdnica, um conto e uma tirinha, com o
direcionamento de perguntas para que se pudesse verificar a compreensao sobre o contetdo e
a estrutura dos textos. Por fim, detalhou-se a estrutura de um texto narrativo e foi solicitado
do aluno que recontasse, individualmente, a historia lida, por meio da produgdo de um conto,
indicando que cada um escolhesse um dos textos para servir de referéncia a escrita desse
género narrativo.

Como exemplo de atividade produzida pelos alunos, tem-se:

Exemplo 1°
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& Abaixo de cada exemplo, consta a sua verséo datiloescrita.
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“Sonhou demais

Era uma vez um menino que se chamava Junior ele sonhava quase todo dia Um dia Ele
sonhou que ele estava dormin e veio a méde de para Acorda-lo, para ele Acorda e se
Arrumar para ir a escola se ndo ele podia se atrrasar se ndo Andace logo Ele Acordo
drobou seu coberto Arrumou sua cama e depois escovou 0s Dentes e foi tomar seu café
da Manha logo de pois ele sai para ir a escola chegou a sua escola um pouco Atrassado
Ele chegou pediu Lissenga A professora E logo se sentou prestou Antencdo na matéria
que A professora estava Explicando E depois Fez o seu exercicio Ele acabou o exercicio
no 1° Horario E Ainda brincou e conversou com seus colegas sobre o dv no segundo
Horario Ele ndo pega seu caderno porgue ele Ja estava com o dv pronto ele foi pro
Fundo da sala e ficou conversando com o0s seus Amigo no 3° horario Ele pegou o
caderno e fez toda a licdo no quarto Horario ele foi beber agua e demorou a professora
Ihe deu uma a ocorréncia mas no 5° horario ele ficou pensando no que ia fazer para o
pai dele ndo castiga-lo Na verdade isto tudo era um sonho ele acordou e foi a escola”
(A11)

Apos a producdo do texto, recolheram-se as atividades, das quais foram identificados
os “erros”, que serdo mostrados nas tabelas® a seguir. Primeiramente identificaram-se os

“erros” de transcrigdo fonética, de acordo com os dados da Tabela 1.

® Os casos sempre serdo apresentados em ordem decrescente nas tabelas.
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Tabela 1 — “Erros” de Transcricdo Fonética — Atividade 1

Tipos Casos Exemplos
Né&o escrita do r 21 “foram morra juntos” (A25)
“para ele Acorda” (A11)
Eliminacao de 20 “encontro seus amigos conversano” (A12)
letras “pra Isabella” (A4)
Escrita de duas 15 “sua voz era linda mais ela era feia” (A4)
vogais em vez de “muito preoucupado” (A38)
uma
Escrita de uma 12 “Ele Acordo” (A11)
vogal em vez de “saiu do Banhero” (A9)
duas
Escrita de vogal 10 “uma pricesinha” (A3)
nasal “ndo tinha niguem” (AS)
Escrita de i em 9 “que si chamava” (A22)
vezdee “ele espriguisou” (A14)
Escrita de u em 5 “o lugar empecaveu” (A29)
vez de | “voutaria a ser principe” (A24)
Nasalizacédo 5 “um conzido de sapo” (A40)
“muinto ruim” (A18)
Escrita de u em 3 “a mae da princesa descubriu” (A2)
vez de o “um principe muntado em um cavalo” (A8)
Escrita de e em 2 “o lugar empecaveu” (A29)
vez dei “castelo destante” (A8)
2 “Equando esTava almocando o sapo apareceu”
Troca de letra (A41)
“voi ao banheiro” (A15)
Escrita de e em 1 “a prefessora lhe deu” (A11)
vez de o
Transposicao de 1 “drobou seu coberto” (A11)
letra
Escrita de | em 1 “e li chamou” (A22)
vez de |h

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).
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Pode-se citar, como registro da escrita dos alunos, o seguinte caso:

____ Exemplo 2 \
"‘Cn\u‘{hl e Hota r\e QCFK(\(\C NS
9.\@ m—\‘inucx\/q C\\SQQ\A(Q do, loao 'PQO‘:{S
ele a%?ﬁoamﬁm) = Le\o;ﬂo&\f vern ' de
Abe)o(j) Oaﬁmnd@ Qlauns,  vfinutos
e Q@s as ele. Qs ?qsﬁom Q= Apm&@g
LY/ \_:'Q\/GF ) \'Osio ctcC. >
- (Al4)

(13

~Calvin, é Hora de acordar mais ele continuava deitado, logo depois ele espriguisou
e Levantou bem de vagar, passando alguns minutos depois ai ele foi escova os dentes
e Lavar o rosto etc.” (A14)

Ao se analisar a Tabela 1, constata-se que houve 14 tipos de “erros” de transcri¢ao
fonética, que ocorre quando o aluno faz a transcricdo do modo como fala (CAGLIARI,
2009; BAGNO, 2011). Percebe-se que, entre esses “erros”, o de maior destaque foi “a ndo
escrita do r”, com 21 casos. Além desse erro, foram identificados, na escrita dos alunos: 9
erros da escrita do i em vez de e; 2 de escrita de e em vez de i; 3 da escrita do u em vez de
0; 15 erros de registro de duas vogais em vez de uma; 12 de escrita de uma vogal em vez
de duas; 5 de escrita de u em vez de I; 10 de vogal indicando som nasalizado, suprimindo
m ou n; 2 casos de confusdo entre consoante vozeada e desvozeada; 5 de nasalizacéo; 1 de
transposicdo de fonema; 20 erros de eliminacdo de fonema.

Na sequéncia, temos a Tabela 2, que retrata os “erros” em relacdo a estrutura e a

segmentacdo da palavra:
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Tabela 2 — “Erros” de Estrutura ¢ Segmentagdo da Palavra — Atividade 1

Tipos Casos Exemplos
Separacéo 25 “a princesa pensando com sigo” (A35)
“logo de pois ele sai” (A11)
Supressao de letras 23 “nesse reino avia uma linda princesa”
(A29)
“a princesa indgnada” (A40)
Juntura 14 “derrepente apareu” (A3)
“comedo dele” (A33)
Troca de letras 6 “vocé me bar um beijo” (A38)
“para senpre” (A38)
Acréscimo de letras 3 “podia se atrrasar” (A11)
“pensando na ran” (AS)
Repeticao 3 “a mae da da princesa” (A2)
“a dizzer” (A38)

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

E exemplo da escrita dos alunos:

Exemplo 3

_ Sacrou  dewmmans

C'_ Y LA e > L 2w A oD Qoo S0
o nyg Ty 5 Y - AL
{lew Aso c\e SONNOL AL o le esloa
AnT e e evo o e de QoY G
A covrda-\e oo e \e A conr-do e <o
Arco ol pALH L —esColio <s ’s ela
Dot Se nl i say Se oo Andase )nc_)b

1 o
Sle A(‘mrr(n Q\fr_\hﬂ LS8 rah@l‘ln Aﬁm.mu

Suo camag e e 2O 1S escOi~ny oS Denies
e (& lonar s b 4 Monha
o o de \“,Q;”\ ele SO {nm [V ullilVe W~ )] o

“Sonhou demais

Era uma vez um menino que se chamava Junior ele sonhava quase todo dia Um dia
ele sonhou que ele estava dormim e veio a mée de para Acorda-lo, para ele Acorda e
se Arrumar para ir a escola se ndo ele podia se atrrasar se ndo Andace logo Ele
Acordo drobou seu coberto Arrumou sua cama e depois escovou os Dentes e foi
tomar seu café da Manha logo de pois ele sai para ir a escola” (Al1)
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Pode-se observar, na Tabela 2, “erros” de estrutura ¢ de segmentagdo da palavra
(CAGLIARI, 2009), que podem ser de dois tipos: a) primeiro, o aluno comete o “erro” porque
seleciona uma letra com a qual ele acredita que o vocébulo seja registrado, mas o sistema de
escrita ndo permite usar essa letra, o que indica que o aluno ndo tem o dominio desse uso,
cometendo, por exemplo, troca ou supressdo de letras; b) segundo, o aluno escreve da forma
que analisa a fala, juntando ou separando os vocabulos. Assim, pelos dados obtidos, o “erro”
mais recorrente foi o de separacao de vocéabulo, com 25 casos, seguido de 23 de supressdo de
letras, 14 de juntura, 6 de troca de letras, 3 de acréscimo de letras e 3 de repeticdo de letras.

A Tabela 3 faz referéncia ao uso indevido de letras maitsculas e minusculas.

Tabela 3 — “Erros” de Uso de Letras Maitsculas e MinUsculas — Atividade 1
Casos Exemplos

438 “as duas tias e belezinha saiam” (A29)
“para Acorda-lo” (A11)

“sempre... mas naquela noite” (A35)

“a esta Forma de sapo” (A24)

“isso ndo? a princesa logo respondeu” (A3)
“tranca a sua Filha em uma torre” (A2)

“E A menina aceitou” (A13)

“podia Ficar algum tempo” (A8)

“seu pai Ja havia falecido” (A40)

“um menino que se chamava calvin” (A33)
“a Roupa, tomou café” (A20)

“transformei neste ra. preciso de uma bela princesa” (AS5)

“abriu a Boca” (A12)

“com um serrote Cortando um pedaco de madeira” (A22)
“tdo proFundamente” (A14)

“numa Terra muiTo disTanTe” (A41)

“proximo a um Lago” (A38)

“em sapo. € ela disse” (A26)

“sonhava proFundamente” (A9)

“por que pedro era pobre” (A34)

“muito bonito. mas continuando” (A37)

“criar nossos Filhos e seriamos Felizes” (A10)

“com um Cera. ele aroustou” (A15)
Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

A Tabela 3 evidencia 438 erros de uso indevido de letras mailsculas e mindsculas.
Cita-se, como exemplo desse uso indevido, escrever substantivo proprio com letra minuscula,

como em “por que pedro era pobre”. Apresenta-se como ocorréncias de escrita:
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(A12)

“O filho levantou-se abriu a Boca, com sono, foi au Banheiro Escovou os dentes...”
(A12)

Outro tipo de “erro” foi em relacdo ao uso de sinais diacriticos. Verificam-se 134
casos, dos quais 130 séo de acentos, como em “passando ferias” (A25), “ate que um dia”
(A29) e “eu era um lindo principe” (A35), e 4 de til, como “Entao no dia seguinte” (A3);

“castelo encantado” (AS); “milhoes de cabesas” (A24). Eis situacdo do modo como os alunos

escreveram:
Exemplo 5
-’—p/\llf'\ggé'\ g Lry L ¢ (v o A2 P(lnLIP(
(A35) '
“ Princesa, eu era um lindo principe.” (A35)

Identificam-se, também, 81 “erros” morfossintaticos: a) 79 erros sintaticos, como
concordancia e regéncia, ‘“erros” esses de maior reincidéncia, podendo-se citar como
exemplos: “encontrou uma pessoa muito bacana, que se apaixonou literalmente” (A25), “os
pais dela avia Falecido” (A29) e “com seus Amigo” (All); b) 2 de forma morfologica
diferente, que ocorre quando o aluno, de acordo com a variedade que ele fala, escreve
determinado vocabulo diferente da forma registrada na variedade padrdo, como “ne” para
“em”, como em “transformar ne belo principe” (AS), € “morava ne um palacio” (A4). Como

demonstracdo das atividades dos alunos, pode-se exemplificar:
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Exemplo 6
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“A Menina que era Feia
Era uma vez, uma menina que morava ne um pacio é ela era muito feia, € o nome dela era

Isabella e os seus pais se chamava Otavio e Olivia, essa familia era uma das mais
conhecidas.” (A4

Percebem-se, ainda, durante a correcdo da Atividade 1, 28 casos de hipercorrecéo.
Esse tipo de “erro” ocorre, conforme Cagliari (2009), quando o aluno domina a forma
ortografica de algum vocabulo, sabe que se pronuncia diferente e, por isso, acha que outros
vocabulos podem ser escritos do mesmo modo, cometendo o “erro”, como em “ela resolvel”
(A2): o0 aluno acredita que toda letra “I” ¢é pronunciada como [u], grafando,
consequentemente, a letra “I” para todo [u] que pronuncia. Veja-Se outra ocorréncia de
hipercorrecéo:

- Exemplo 7

o Qe Pﬁmgr\nﬂfm Q. COMIINPBAN. .o
W, oondatesn.  coasWhen o o Qulbp .
A% Yo Qun_ Colran Oy Wiy oaamlly sonanyoum
o Poomn . & QUBG® 9. vinelarinaca oed
—Lovan, 4 Aoy . o Ondon g _AghD o

omenng. x\uﬁ\tﬁh — QY o Mrola oo,

S rrooko. S ECMIIN . .U S0, N NS W T BV P T OO
mlr\\'\{m Py

(A25)

“Dai eles comecaram a conversar a se conhecer melhor um ao outro e eles podem
perceber que eles combinavam um com o outro e resolveram se casar, dai se casaram e
foram morra juntos, mais a baiana tinha que morrar na cidade do marido.” (A25)
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Observa-se, também, que os aprendizes tém muitas dificuldades em usar os sinais de
pontuacdo, sendo contabilizados 215 casos de “erro”, numero bastante significativo, cOmo
em: “uma baiana, muito feliz mais incompleta” (A25); “estava Feio sujo” (A29); “a princesa
indgnada com a proposta do sapo, levou” (A40); “dizendo. _ Vamos” (A23). E um caso dessa
situacéo:

Exemplo 8
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& — 1
"’\AJ;“Lu ‘JK\L \D.X‘)m'x & oL, lﬂ'nxos\ conse Nty
(A25)

“Era uma vez uma baiana, muito feliz mais incompleta, que estava passando as ferias fora
da cidade em: Irecé BA, e la na pousada do seu tio, encontrou uma pessoa muita bacana,
que se apaixonou literalmente.” (A25)

Outro tipo de “erro” foi referente ao uso indevido de letras, que ocorre, conforme
Cagliari (2009), quando o aluno usa uma letra possivel para representar um som de um
determinado vocabulo, mas a regra de ortografia usa outra, como no exemplo: “surpreza com
tudo isso”. Percebe-se que o aluno acredita que a letra z sempre representa 0 som [z], mas no
sistema, esse som pode ser representado também pela letra s, por isso a grafia oficial impde
“surpresa”. Houve 53 casos de “erros” dessa natureza, como em “ndo Andace logo” (All) e

“Mas um serto dia” (A2). Como registro da escrita do aluno, cita-se:
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Exemplo 9
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“Sonhou demais

Era uma vez um menino que se chamava Junior ele sonhava quase todo dia

Um dia ele sonhou que ele estava dormim e veio a mée de para Acorda-lo, para ele
Acorda e se Arrumar para ir a escola se ndo ele podia se atrrasar se ndo Andace logo
Ele Acordo drobou seu coberto Arrumou sua cama e depois escovou 0s Dentes e foi
tomar seu café da Manha

Logo de pois ele sai para ir a escola” (Al1)

Elencam-se, a seguir, na Tabela 4, os tipos de “erros” cometidos pelos alunos na
Atividade 1:

Tabela 4 — “Erros” na Produc¢édo Escrita — Atividade 1

Tipos Casos %
Uso de letras maitsculas e mindsculas 438 39
Uso dos sinais de pontuacdo 217 19
Uso de sinais diacriticos 134 12
Transcricdo fonética 107 9
Morfossintaticos 81 7
Estrutura e segmentacao da palavra 71 6,5
Uso indevido de letras 53 5
Hipercorrecao 28 2,5
TOTAL 1129 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Os alunos cometeram, no total, 1129 “erros”, sendo que o mais evidenciado foi 0 uso

indevido de letras maiusculas e minasculas, com 438 (39%) casos. Em seguida: 217 (19%) de
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uso dos sinais de pontuacdo; 134 (12%) de sinais diacriticos; 107 (9%) de transcri¢do
fonética; 81 (7%) de morfossintaticos; 71 (6,5%) de estrutura e segmentacdo da palavra; 53
(5) de uso indevido de letras; e 28 (2,5%) de hipercorregéo.

Para que se obtivesse maior conviccao dos tipos de “erros” cometidos pelos alunos, foi

realizada uma segunda atividade, a ser analisada no proximo topico.

3.2.2 Atividade 2 — Producéo de relato

Aplicou-se, dando continuidade a etapa de levantamento de dados, a Atividade 2, com
a finalidade de perceber se 0 modo como o aluno fala exerce alguma influéncia no modo
como escreve e, ainda, para verificar se, nas producdes por ele escritas, sdo tomadas como
referéncia as regras de ortografia. Essa atividade foi desenvolvida no dia 30/03/2015, em dois
horarios de 50 minutos, e contou com a participagdo de 27 alunos. Utilizaram-se folhas
xerocadas contendo a atividade.

Assim, os alunos foram convidados a formar um circulo na prépria sala de aula e, a
partir desse momento, receberam as orientacfes da atividade. Provocou-se uma discussao,
perguntando se alguém ja teria vivido uma aventura interessante ou se havia algum caso ja
ocorrido com o aluno, ou alguém da prépria familia, que pudesse ser contado a todos. Apos
alguns relatos, pediu-se o registro, por escrito e em sala de aula, da narrativa sobre o que teria
acontecido.

Reproduz-se, a seguir, a atividade.
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ATIVIDADE 2

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Claudia Reis Otoni de Paula
Turma: 9° ano A Data: 30/03/2015

Fala e escrita: dois lados da mesma moeda?

Falamos ou escrevemos em diversas situacbes do nosso dia a dia, com a intengdo

comunicativa. Lembre-se de alguma narrativa bem interessante contada por seus familiares,

vizinho ou amigo que deixou marcado na sua vida. Pode ser narrativa de aventuras, lendas,

outras. Fique a vontade para produzir o seu texto.
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Pode-se exemplificar a atividade produzida pelo aluno com o seguinte caso:

Exemplo 10

_, // Oilher ot ke
%)%

(A24)

“A mulher de sete metRos

meu amigo Bida estava voutando da Festa, e quando estava pasando na ponte avistou
a mulher de sete metRo, comesou a coReR senpaRa, temendo que a mulhe pegase ele
quando chegou na casa dele quaze ndo doRmiu.” (A24)

A atividade foi analisada e identificou-se a ocorréncia de diferentes “erros” na escrita

dos alunos. A Tabela 5 trata dos “erros” de transcricao fonética.
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Tabela 5 — “Erros” de Transcri¢do Fonética — Atividade 2

Tipos Casos Exemplos
. “ele vai pega Cavalo” (A22
Na&o escritado r 23 cle vai pega seu Cavalo™ (A22)
“A mulhe de 7 m” (32)
L “quando eu olhei pro chiao” (A34)
Eliminacdo de letras 22 -
“Todo raiado” (A8)
Escrita de duas “e nois so a sorrir” (A20)
vogais em vez de 18 “mais ela ndo imaginava” (A10)
uma
Escrita de uma vogal 15 “malti¢do de uma Feticeira” (A13)
em vez de duas “Dotor ndo sei” (A12)
“fiquei imaginado” (A34)
Escrita de vogal 11 “ele ficavam zobando” (A13)
nasal
Escrita de i em vez 9 “porque si ndo a casa” (A26)
dee “Ini chama” (A22)
“mais felho” (A26)
Troca de letra 7 “ele cha ndo viu” (A22)
L “emcher de pelos Inguau toni ramos” (A9)
Nasalizacédo 6 -
“Quem conzinhava” (A26)
Escrita de u em vez c “e U mordeu” (A9)
deo “ficou até preucupando” (A38)
- “muita discursdo” (A10
Adicéo de fonema 4 = — (A10)
“outra 0pisao” (A37)
Escrita de u em vez 4 “resouveu abri” (A8)
de | “emcher de pelos Inguau toni ramos” (A9)
Né&o ocorréncia da 3 “Todo raiado” (AS8)
consoante [n] “O Ruméozim” (A16)
Deslateralizacdo da 5 “era um Sandaia” (A34)
consoante [1] “minha veia” (A20)
Escrita de e em vez ) “saiu desparado” (A35)
de i “Jodozinho se enteresou” (A35)
Escrita de &o em vez 1 “Ao longo do tempo varios assassinatos sem
de am explicacdo ocorrerdo” (A6)
Escrita de b em vez 1 “ela e braba” (A20)
dev

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).
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Os “erros” ocorridos de transcrigdo fonética, quando o aluno escreve reproduzindo a
sua fala (CAGLIARI, 2009; BAGNO, 2011), totalizaram 133 casos, distribuidos entre: 9 de
escrita do i em vez de e; 2 de escrita e em vez de i; 5 de registro de u em vez de o; 18 de
escrita de duas vogais em vez de uma; 15 de escrita de uma vogal em vez de duas; 23 de ndo
escrita do r; 4 de escrita de u em vez de I; 6 de nasalizacdo; 1 de escrita de &0 em vez de am;
2 de deslateraliza¢do da consoante [A]; 11 de vogal indicando som nasalizado, suprimindo m
ou n; 7 de confuséo entre consoante vozeada e desvozeada; 1 de escrita de b em vez dev; 4
de adicdo de fonema e 22 de eliminacdo de fonema. Conclui-se que o maior nimero de
“erros” nessa categoria foi o da ndo escrita do r, com 23 casos. Tem-se como ocorréncia da

escrita dos alunos:

Exemplo 11
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C»\O\mQ\VCA Q,w{\’\,'\’.lu L oA \ € t-w.““.».-\\A\u'Q\

o Choma ror ede Yoaukalu, beloolu,

(A22)

“entdo em um certo dia de manha cedinho, ele levanta toma seu café da manha, e
depois vai preparar seu cavalo. quando ele vai pega seu cavalo ele cha nédo viu. ele
chamava e nada dele eh ele continuava a chama por ele babalu, babalu.” (A22)

A Tabela 6, a seguir, mostra os “erros” de estrutura e de segmentacdo da palavra.

Tabela 6 — “Erros” de Estrutura ¢ Segmentagdo da Palavra — Atividade 2

Tipos Casos Exemplos
“menhu uma galinha” (A13)
Troca de letras 28 :
“minguem” (A9)
. “ela avia morrido” (A29)
Supressao de letras 25
“um homem chamdo” (A35)
“anoite” (A26)
Juntura 19
“correr senpara” (A24)
. menhu uma galinha” (A13)
Separacao 10 -
“e da quele dia” (A9)
“ehel ti 7 (A22
Acréscimo de letras 4 cecon mua‘,/a, ( -)
“quando deus o ultimo dia” (A37)
Repeticao 1 “e e ela lhe concedeu” (A37)

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).
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Dentre o0s casos referentes aos “erros” de estrutura e de segmentagdo, percebem-se 28

“erros” relacionados a troca de letras, 25 de supressdo de letras, 4 de acréscimo de letras, 10

de separacdo de palavra, 19 de juntura e 1 de repeti¢do, sendo, entdo, 0S mais recorrentes 0s

“erros” de troca de letras. Reproduzem-se 0 modo como os alu

Nos escreveram:

Exemplo 12
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S
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“Era uma vez um homem chamdo Jo&ozinho que eria para a casa de um amigo, mas
pelo caminho eles passaram por muitas coisas. 0 seu burro chamado Jusselino estava
indo e bateu a cabeca em uma casa de maribondo, e quando eles pisavam o burro eles
saiu desparado, e sem conseguir controlar ele puchou a cabeca do Burro e assim ele
parou de correr, mas com essa correria toda eles rapidinho eles chegaram a casa.”
(A35)

No que se refere aos “erros” de uso indevido de letras maiUsculas e minusculas,

obteve-se ocorréncia significativa de “erros”, conforme a Tabela 7, a seguir.

Tabela 7 — “Erros” de Uso de Letras MaiUsculas e Minusculas — Atividade 2

Casos Exemplos

“eu e minha irma viviane” (A34)

“cavalo. quando ele vai” (A22)

“cidade em minas gerais” (A13)

“Ela Ficou muito assusta” (A10)

303 “Um Rapas que morava” (AS8)

“nessa Familia” (A33)

“lado de fora da casa. ai quando amanheceu” (A19)

“emcher de pelos Inguau toni ramos” (A9)

“rio jequitinha” (A32)

“vim lhe mostrar. 10go o dotor” (A12)

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).
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Verificam-se, assim, 303 “erros” de uso indevido de letras maiGsculas e mintasculas.
Isso pode ser comprovado nos exemplos: “solto. eu respondi” — A40 (uso da letra minuscula
em vez de mailscula depois de ponto-final), e “no interior de minas gerais” — A37

(substantivo préprio escrito com letra minuscula). Dessas ocorréncias, registra-se:

Exemplo 13
n A
-‘\i&:&. O V=V & ) AN A £ o f =l A .|
VA'S aY 1:, P LY AL A ») o _.’_“.}).(_— LY ~J\'. { \ A4 =
WD U N |
|
Il { L)_r()r o @ A QA AN M ¢ Ay A y(‘JL i)
do  cvpnde coced
s .___‘_L_~_‘ Vi 7 ~ v oy “(
(Al12)
“ — Dotor ndo sei 0 que me mordeu, e vim lhe mostrar. logo o dotor viu e lhe disse: —
E acho que foi um lobo ou um cachorro de mato contaminado: — Como assim
contaminado doutor.” ( A12)

Verificam-se, também, “erros” de uso de sinais diacriticos: 129 erros de acentos; 9
erros de til; 5 erros de cedilha. Percebemos que o maior nimero de “erros” foi o de acentos,
com 129 casos. Como exemplos: “ai eu falei” (A34), “A algum tempo” (A26), “essa Familia”

(A33). E reproducéo da escrita dos alunos:

Exemplo 14

Q m?U/})fJ fJ/‘ ‘7/7’71°f)f617 e L (\n/)lo

Mmulde ‘£//rc/b« Dl poc.ec  ciddock
(A32)

“A mulhe de 7 metros e um conto muito falada na nossa cidade” ( A12)

Observam-se, ainda, nas produgdes escritas dos alunos, muitos “erros” de ordem
morfossintatica: a) 103 sintaticos, como em: “chegou na mata” (A20), “uma rua que nédo
passava ninguém” (A40), e “Que ele ficavam” (A13); b) 1 de forma morfologica: “nem ne

nada” (A29). Como exemplo do registro feito pelos alunos, tem-se:
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Exemplo 16
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(A13)
“O lobisomem

Certa vez um rapaz recebeu uma malticdo de uma Feticeira, Que ele tinha Zombando
da cara dela Pelo Fato Que ele Ficavam Zobando da cara dela [...]” (A13)

Além desses “erros”, foram encontrados outros referentes a hipercorre¢do. Esse tipo
de “erro” ¢é evidenciado na escrita do aluno quando este conhece a forma ortografica de
algumas palavras, sabe que a sua pronuncia € diferente e faz uso dessa regra em outras
palavras (CAGLIARI, 2009), cometendo ‘“erro”. Pode-se confirmar esse tipo de “erro” no
exemplo: “Quando ele saio” (A 22): o aluno entende que todo “0” é pronunciado [u] e, por
iSso, ao registrar uma palavra pronunciada com [u], ele simplesmente a escreve com “o0”,
mesmo que a palavra seja escrita com “u”, que é o caso de “saiu”. Como ocorréncia de

hipercorrecéo, registra-se:

Exemplo 17
CC ) v}‘ AP ’ ‘ - -
ZOLE voce., Lduagntld €] QMO A RrEQCUY Gy
Ao Sear Coan M\u e\e P(,ADJ(, £/ P elos
rnas, %o f: Q\\ Y\QJ\U deO\ Ae
prOCU(’C«x ‘\'O\ﬂ};C\ {Cq Ef}\..,»\ L On C,\,\\ pES]e
(A22)

“Cade vocé: Quando ele saio a procura do seu cavalo ele passou pelos rios, as matas,
eh nada... depois de procurar tanto ja estava cansado.” (A22)

Verifica-se, também, um numero muito representativo de “erros” de pontuac¢ao, em
um total de 199 casos, ficando evidenciado que os alunos usam os sinais de pontuacao sem ter
um dominio preciso das regras. Como exemplo: “ai eu falei mée era uma cobra” (A34),“ele
levanta toma seu café da manha e depois” (A22) e “Em uma bela noite de lua cheia um

cagador estava” (A9). Pode-se comprovar esse tipo de “erro”, citando:
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Exemplo 18
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“ (A9)
“Em uma bela noite de lua cheia um cagador Estava cassando bichos em uma mata
fechada E escura E muito longe.” (A9)

Outro tipo de “erro” encontrado foi o uso indevido de letras. Nessa classificacao,
foram levantados 59 “erros” na escrita dos alunos, o que pode ser caracterizado pelo fato de o
aluno escolher uma letra que possivelmente representa um som de um vocabulo quando as
regras de ortografia utilizam outra (CAGLIARI, 2009). Pode-se verificar esse tipo de “erro”
em “lenda do casador” (A26): o uso de “s” em vez de “¢” ¢é justificavel porque, no sistema,
essas duas letras sdo usadas para deixar registrado o som [s], logo o aluno seleciona uma das
letras provaveis, embora o sistema use outra. Vejam-se outros exemplos: “ela langou um

Feitiso” (A13) e “Um Rapas que morava” (A8). Retrata-se um caso de atividade do aluno:

Exemplo 19
bn L8 Noletel \ MOIOUO coom. U moR. G QX
OLQ:UL 1O Myl moluadas e O
olo o AL olaxd Qo Yinhg odlos flens  ©O9 nun@es
&b 3 €\ C . ®
AL SL LRSS S Lot N0 CO cAl Ve O CY LOOWO N'2ie\*
(A8

“Um Rapas que morava com sua mée a mae dele era muito malvado e ele tinho muito
medo dela além dele ela tinha outros filhos os nomes deles era Maria e Jodo e 0 nome
do outro menino que tinha medo de sua mae chamava José.” (A8)

Finalizando o levantamento da segunda producdo escrita diagndstica, dispdem-se, na

Tabela 8, 0s “erros” cometidos pelos alunos.
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Tabela 8 — “Erros” na Produgao Escrita — Atividade 2

Tipos Casos %
Uso de letras mailsculas e minusculas 303 28,5
Uso dos sinais de pontuagéo 199 19
Uso de sinais diacriticos 143 13,5
Transcricdo fonética 133 12,5
Morfossintaticos 104 9,5
Estrutura e segmentacdo da palavra 87 8,5
Uso indevido de letras 59 55

Hipercorregao 30 3
TOTAL 1058 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

A Tabela 8 apresenta os “erros” cometidos pelos alunos na produgédo de um relato, que
somaram 1058 casos. Pode-se perceber que os ‘“erros” de maior recorréncia foram
relacionados ao uso indevido de letra maiuscula e minudscula, com 303 (28,5%) casos,
seguidos de 199 (19%) casos de uso dos sinais de pontuagdo, 143 (13,5%) casos de uso de
sinais diacriticos, 133 (12,5%) de transcricdo fonética, 104 (9,5%) morfossintaticos, 87
(8,5%) de estrutura e segmentacédo da palavra, 59 (5,5%) de uso indevido de letras e, por fim,
0s 30 (3%) “erros” de hipercorrecéo.

Na sequéncia, apresentam-se os dados obtidos com a aplicacao da Atividade 3.

3.2.3 Atividade 3 — Pratica de leitura e interpretacéo escrita

Dando prosseguimento a fase de coleta de dados, foi trabalhada, em sala, a Atividade
3, desenvolvida no dia 06/05/2015, individualmente, tendo como tema um fato que ocorreu na
cidade de Almenara: a situacdo da interdicdo da ponte. A atividade foi feita por 26 alunos, em
dois horarios de 50 minutos. O texto e as questdes foram ditados pela professora, com a
escrita concomitante dos alunos. Apdés o registro, os alunos foram convidados a responder as
questdes. Ao final da aula, os textos foram recolhidos.

Encontra-se reproduzida, a seguir, a atividade proposta.
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ATIVIDADE 3

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Claudia Reis Otoni de Paula

Turma: 9°ano A Data: 06/05/2015

ATUNO(B): ettt [\

Vocé sabe que hoje estamos vivendo na nossa cidade uma situacdo bem dificil: a
situacdo da ‘interdi¢do da ponte’, assunto de interesse de todos. Neste momento, faremos uma
atividade que diz respeito a esse assunto. Ditarei um texto informativo que fala qual a causa
da interdicdo da ponte e, em seguida, faremos uma interpretacdo, por meio da qual vocé vai se
posicionar sobre o assunto. Apos o registro do texto e das atividades, vocés fardo uma nova

leitura, para terem a certeza do que responderam.
Ponte de Almenara reaberta’®

A ponte de Almenara, localizada no quilémetro trinta e cinco da rodovia MG-406
sobre o rio Jequitinhonha, foi reaberta na manhéa desta quinta-feira, 30/04, para a circulacao
de pedestres e o trafego de veiculos leves, por exemplo: carro de passeio, motocicleta,
carroca, galinhota, bicicleta, cavalo e veiculos de carga com capacidade de até vinte e
quatro toneladas, por exemplo, caminhdo, carreta, trator, patrola. O Departamento de
Estradas e Rodagem de Minas Gerais concluiu as obras de recuperacéo da via dezesseis dias
antes do prazo previsto.

A ponte sobre o rio Jequitinhonha, importante via de acesso a Almenara e regiéo,
foi interditada, fechada, devido a passagem simultanea de duas carretas bitrem carregadas
com pedras de granito que a danificaram, impedindo o transito.

Os servicos emergenciais realizados pelo DER/MG nesse periodo foram o reforgo
e a recuperacao na estrutura do pilar danificado, reforma e recuperacdo nas longarinas e
transversinas, troca do aparelho de apoio, nivelamento do tabuleiro, execucdo de nova junta

de dilatacéo e reforco da fundacéo.

1% Texto elaborado especificamente para esta atividade, em 06 de maio de 2015, pela pesquisadora.
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Questdes:
Apos a leitura do texto, reflita sobre as questdes apresentadas logo abaixo e responda:

1) Vocé considera que o problema citado no texto trouxe consequéncias para os moradores da
cidade? Se sim, cite pelo menos trés.

2) Se vocé fosse uma autoridade da cidade, que providéncias tomaria para resolver a situacéo
da ponte?

3) Vocé e seus familiares costumam passar constantemente pela ponte? Com qual objetivo?

4) Sua mensagem, agora, sera publicada no jornal da cidade'. Deixe uma mensagem para
todos os almenarenses sobre sua satisfacdo em ter de volta a liberacdo da ponte.

** A publicacéo foi uma estratégia de incentivacio para que o aluno registrasse sua mensagem.
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E exemplo de atividade realizada pelos alunos:

- Exemplo 20
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(13

Ponte de Almenara, reaberta

A ponte de Almenara localizada no quildmetro 35 da rodovia MG 406, sobre o rio
Jequinhonha foi reaberta na manha desta quinta-feria (30/04) para circulacdo de pedestres e
o trafego de veiculos leves, por exemplo: carro de passeio, motocicleta, carroca, galinhota,
bicicleta, cavalo; e veiculos de carga com capacidades de 24 toneladas, por exemplo:
caminhdo, carreta, patrélea. Departamento de estradas e rodagens de Minas Gerais
concluiu as obras de recuperagédo da via 16 dias antes do prazo previsto.

A ponte sobre o rio Jequitinhonha, importante via de acesso & Almenara e regido, Foi
interditada, fechada no dia 10 de janeiro deste ano por questdo de seguranca apds ter
abalada por excesso de peso e também devido a passagem simultania ,de duas carretas
bitrém carregada de pedras de granito os servigos emergenciais realizados pelo DRE/ MG.
neste periodo Foram um reforco e recuperagdo da estrutura no pilar danificado reforma e
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danificagdo nas longarinas e transversinas. Troca do aparelho de apoio, Mivelamento do
Taboleiro, execuc¢do de nova delatacdo e reforco da Fundacéo.

Perguntas.

1 - Vocé considera o problema no texto trouce consrquéncias para os moradores da cidade?
cite pelo menos trés?

2 - Se vocé Fosse uma altoridade da cidade que providencias vocé faria para resolver a
situacéo

3 - Vocé e seus familiares costumam passar pela ponte? Qual objetivo.

4 - Vocé, agora terd ao jornal da cidade. deixe uma mensagem para todos 0s almenarenses
sobre sua satisfacdo em ter de volta & liberacdo da ponte.

Respostas

1 - Sim, para os pacientes que tratam fora, para pessoas que querem atravessar para ver um
parentesco ou amigo e também para as passagens de pedras de granito.

2 - eu mandaria fazer outra ponte para e ter total seguranca, enquanto a outra mandava
derrubar.

3 - Sim, visitar amigos, ir viajar, ir ao sesc para lazer.

4 - Pois eu queria que Fosse assim, construiria outra ponte para ndo pessar somente em
uma, pois pode acontecer um Fato de dois caminhdes passarem no mesmo momento, ai
daria mais de 24 toneladas , e a ponte pode até cair.” (A10)

Diante da andlise da Atividade 3, foi feito um levantamento dos “erros”, conforme se

pode constatar nas tabelas a seguir. A Tabela 9 traz 0s “erros” de transcrigdo fonética.
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Tabela 9 — “Erros” de Transcri¢ao Fonética — Atividade 3

Tipos Casos Exemplos
. “ ta trato” (A17
N&o escrita do r 52 carena (AL7)
“foram o refogo” (A4)
Escrita de i em vez o5 “Passagem simutania” (A13)
dee “em ter divolta” (A4)
Confusdo entre “o proplema” (A38)
consoante vozeada e 17 “Pedras de cranitos” (A31)
desvozeada
Eliminacdo de 16 “carro de pasei” (A17)
fonema “pra quem trabalha” (A33)
- “passagem simuntanea” (A29
Nasalizacédo 14 P : g (A29)
“na instrutura” (A31)
Vogal indicando som “uma mesagem” (A10)
nasalizado, 13 “um bo emprego” (A17)
suprimindo m ou n
N4o ocorréncia da 1 “Galiota, cavalo” (A13)
consoante [n] “Jequitionha” (A31)
- “exersso d 7 (A2
Adicéo de fonema 9 ¢ peso” (A2)
“pedrestres” (A14)
Escrita de uma vogal 9 “uma atoridade” (A13)
em vez de duas “10 de janero” (A12)
Escrita de duas “mais tinha” (A16)
vogais em vez de 5 “mais depois” (A29)
uma
Escrita de u em vez 5 “Muito utiu” (A31)
de | “na bausa” (A26)
Transposicao de 4 “entredita” (A17)
fonema “patrola” (A14)
Escrita de &o em vez 1 “que precisdo” (A35)
de am
Escrita de am em vez 1 “que vam ter” (A29)
de &o
Escrita de u em vez 1 “au Jornal” (AS)
deo
Palatizacdo 1 “passagem simotanha” (A4)

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Na Tabela 9, procurou-se listar os varios casos de transcri¢do fonética. O que mais se

destacou foi o da ndo escrita do ‘r’, com 52 ocorréncias; os demais “erros” ficaram assim
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computados: escrita de i em vez de e, com 25; escrita de u em vez de o, com 1; escrita de duas
vogais em vez de uma, com 5; escrita de uma vogal em vez de duas, com 9; escrita de u em
vez de |, com 5; nasalizagdo, com 14; palatalizagcdo, com 1; escrita de 8o em vez de am, com
1; escrita de am em vez de &o, com 1; ndo ocorréncia da consoante [p], com 11; vogal
indicando som nasalizado, suprimindo m ou n, com 13; confusdo entre consoante vozeada e
desvozeada, com 17; transposicdo de fonema, com 4; adicdo de fonema, com 9 e, por fim,

eliminacédo de fonema, com 16. Desse tipo de “erro”, pode-se citar:

Exemplo 21 o
ch:, GO )rchc( ao jomu.’juuuéaé&zgei)ce e

"“M‘%mfp&m Ao: 05 a\mezm,mnezn,s _cobye Suc

SC'AT’J F;\%&’; .enml&r rle, \)u\l'a a \)erqgca, Aa P%h'
(A10)

“Vocé, agora tera ao jornal da cidade. Deixe uma mesagem para todos 0S
almenarensens sobre sua satisfacdo em ter de volta & liberacdo da ponte.” (A10)

A Tabela 10, que apresenta os “erros” de estrutura e de segmentagdo da palavra,

revela que o “erro” de maior recorréncia foi o de supressao de letras, com 162 casos.

Tabela 10 — “Erros” de Estrutura e Segmentacao da Palavra — Atividade 3

Tipos Casos Exemplos
“ resoler” (A36
Supressao de letras 162 bara - (A36)
“Vc considera” (Al1)
“Mivelamento” (A10)
Troca de letras 60 :
“comcluiu” (A37)
. “na manhan” (A37)
Acréscimo de letras 35 ——
“assituacao” (A13)
Junt % “em ter divolta” (A4)
untura “divez” (A2)
“a balada” (A17
Separacéo 18 (AL7)
“por gue com a ponte quebrada” (A16)

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Essa categoria representa a maneira como o aluno escreve, tendo como referéncia o
modo como ele analisa a fala (CAGLIARI, 2009) ou, ainda, porque ndo revisa 0 que esta
escrevendo, como, por exemplo, em “localida no km” (A17). Reproduzindo a atividade

escrita do aluno, apresenta-se:
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Exemplo 22

Q- pomie—de—oHmemasa—lcoaligle MO et do-Sadlen
NGyolb—Se-IAe—sHe ﬁee‘uu{/gm/ﬂ Lo 7095360)6(, ey
Quinfa-Se e ~zelou ) pota o Sipeclo0ad g PedesXoe

(A17)

“a ponte de almenara localida no km 35 da rodor MG 406 soBre rio Jequitionha foi
coberta desta quinta feira 30/04) para a circulacao de pedestre” (A17)

A Tabela 11, a seguir, apresenta os “erros” relacionados ao uso indevido de letras

maiusculas e mindsculas.

Tabela 11 — “Erros” de Uso de Letras Maiasculas e Mintsculas — Atividade 3

Casos Exemplos
“imPortante via” (A31)
“estrutura do Pilar danificado” (A35)
“ponte quebrada Ficava” (A29)
“um reForco” (A10)
483 “A ponte de almenara” (Al1)
“rio jequitinhonha” (A2)
“circulagdo de Pedestres” (A18)
“carroga, Galinhota, bicicleta” (A34)
“resolver a situa¢do. mandava” (A5)
Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Percebe-se, por meio do resultado disposto na Tabela 11, que ocorreu um ndmero
muito alto desse fendmeno na escrita dos alunos, chegando a 483 casos. Pode-se exemplificar

a atividade dos alunos com:

Exemplo 23

ﬂ poV’{C df/ Q‘erw,/%ul{wc/a o QurLJMJr.: df.35
in eeetonno Y6 N6 _Saba. @ v S'cqwlanlw\.iqq ,ﬁ:; veabecto
baanhs d&&‘& Quanda, fevma ('):Q[ﬂ'l) Poen A C.lr(‘,ul\aclab de  pedeslrgs

(A35)

“A ponte de almenara, localizada no Quilometro de 35 da rodovia MG 406 sobre rio
Jequitinhonha, foi reaberta na manha desta quinta feira (30/04) para a circulacdo de
pedestre” (A35)

Outro tipo de “erro” observado no desenvolvimento da Atividade 3 foi o uso de sinais

diacriticos, com 242 casos, dos quais: a) 218 de acento, como em “no quilometro” (A2),

“capacidade de ate 24 toneladas” (A18) e “servicos emérgenciais” (A35); b) 15 de cedilha,
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como em “Vocé considera” (A9), “circulacdo” (A37) e “concequencis” (A41); c) 5 de til,
como em “da manha” (A13), “na manha” (A16) e “na manha” (A26); €) e 4 de hifen, como
em “quinta Feira” (A9), “Minas-Gerais” (A29), “quinta feira” (A32). E exemplo:

Exemplo 24

A-5e Ve Tosse uea autentane docidane. qQua p(owéer\cu.s lomavia R .’eéc’drdsAJW;‘;;

(Al1)

“Se V¢ fosse uma autoridade da cidade que providencias tomaria para resolver a situacao
Diminuia a passagem de veiculos pesados” (A11)

Verifica-se, também, a ocorréncia de 22 casos de “erros” morfossintaticos, sendo 20
sintaticos (como concordancia e regéncia), em: “veiculos leve” (Al1) e “o departamentos de
estrada” (A37), e 2 de forma morfoldgica diferente: “O adepartamento” (A34) e “as pessoas
isse trabalhar” (A4). Desse tipo de “erro”, tem-se:

Exemplo 25
[N y - f o /N ( =
,u) \VA®/ 657N e DSeMSoloynidoreSs (OO . ROSKO| pwh
\ 4
Cori o g K Y 1 Y oA 2 1 \
e e /o coon - Qo) . 0O0)erNG-

~——

(A34)

“3 vocé e seus familiares costuma passar pela ponte? com qual objetivo. de vez e
quando.” (A34)

Outro “erro” observado foi a hipercorre¢do, com 62 casos, tendo como exemplos: “Ser

A

vocé” (A13) e “concluio” (A11). Mostra-se, como registro da escrita:

N ‘ _ Exemplo 26 -

Q)—if,uh Bl X ok AR W £ s W & i ve WIS S /;'>{_1
-%,_R[(;L.'c/e"m L . UBerifived: 3

szm@j Cvua .
A —— e i Ao

._.J_\‘ 4 [ % LAY

g‘i);\f S eS|

/
¢ A [ £ [= - x J

Y

(A13)

“2) Ser vocé uma autoridade da cidade que Providencia tomaria para resolver
assituacdo? Para comecar chamava urgentemente um oOrgdo resPonsavel Para a
liberacdo da Ponte.” (A13)
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Em relacdo ao uso de sinais de pontuagdo, foram encontrados 80 “erros”, como, por
exemplo: ndo usar ponto-final “[...] da via desseseis dias A ponte sobre o rio [...]” — All), e
“Né@o ” (A14). Ocorréncia desse caso é:

Exemplo 27

ESE MQC&_FUSSﬁﬁuma auvncl»clz_wé&u&& (_(’%&_aP/OVlCl?hCLQL} =
W__FQQ'.LCA Fovru. IESD\\&)’J{ ;uluggaa

\\au e Seus Vlmm, m]m_mqm o T
&m\ abfekivo. jm y f’z PD Rt

(A10)

2 — Se vocé Fosse uma altoridade da cidade que providencias vocé Faria para
resolver a situacéao
3 — Voce e seus Familiares constumar passar pela ponte? Qual objetivo.

Finalmente, levantaram-se 174 casos de “erro” de uso indevido de letras, que ¢
caracterizado pelo fato de o aluno escolher uma letra para representar um som de um
vocébulo quando a ortografia usa outra letra (CAGLIARI, 2009), como nos exemplos: “a
sirculacdo” (A17), “resolver a cituacdo” (A2) e “ca-rrosa” (A4). Tem-se como registro desse

tipo de “erro”:

Exemplo 28
g' e a8 \oSve oma \ﬁ\\u \ \('LCX(“ AL A aV=!
Cue OGN AenCiC a'ae! % e GALOR o Crdoal On
X - \ -
(A2)
“2. Se vocé Fosse uma Altoridade da cidade que providencia para resolver a cituacdo?”
(A2)

A Tabela 12, por sua vez, revela a quantidade geral de “erros” cometidos pelos

informantes durante o desenvolvimento da Atividade 3.
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Tabela 12 — “Erros” na Produgao Escrita — Atividade 3

Tipos Casos %

Uso de letras maiusculas e minudsculas 483 31
Estrutura e segmentacdo da palavra 305 19,5
Uso de sinais diacriticos 242 15,5
Transcrigdo fonética 184 12
Uso indevido de letras 174 11,5

Uso dos sinais de pontuacdo 80 5

Hipercorrecédo 62 4
Morfossintaticos 22 1,5
TOTAL 1552 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Verifica-se que, na analise feita da Atividade 3, ocorreram 1552 “erros”, sendo o de
maior recorréncia o uso indevido de letras maitsculas e mindsculas, com 483 (31%) casos. Na
sequéncia: 305 (19,5%) erros de estrutura e segmentacdo da palavra; 242 (15,5%) de uso de
sinais diacriticos; 184 (12%) de transcricdo fonética; 174 (11,5%) de uso indevido de letras;
80 (5%) de uso dos sinais de pontuacdo; 62 (4%) de hipercorrecdo e 22 (1,5%)
morfossintaticos.

A Tabela 13 apresenta uma melhor visualizacdo dos “erros” que ocorreram nas trés

atividades de producéo escrita aplicadas aos alunos.

Tabela 13 — indice Geral de “Erros” nas Atividades 1,2 ¢ 3

Tipo 1 2 3 Total %

Uso de letras maidsculas e minusculas 438 303 483 1224 33
Uso de sinais diacriticos 134 143 242 519 14
Uso dos sinais de pontuacdo 217 199 80 496 13
Estrutura e segmentacéo da palavra 71 87 305 463 12,5
Transcrigdo fonética 107 133 184 424 11,5
Uso indevido de letras 53 59 174 286 7,5
Morfossintaticos 81 104 22 207 55

Hipercorrecdo 28 30 62 120 3
TOTAL 1129 1058 1552 3739 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2015).

Ao se analisarem os resultados das Atividades Diagnosticas 1, 2 e 3, desenvolvidas
com a turma do 9° Ano A, observa-se que ocorreram “erros” consideraveis, 0s quais apontam,
por um lado, a necessidade de o professor rever as estratégias de ensino e desenvolver
atividades que possam permitir a analise do aluno sobre 0 modo como escreve, e, por outro, a
importancia da compreensdo da natureza dos “erros”, que revelam o processo de reflexao que
0 aluno faz sobre as relacdes entre fala e escrita, de maneira que as regras que elabora, ao
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escrever, baseiam-se em usos do préprio sistema de escrita ou no modo como fala, conforme
chama a atencéo Cagliari (2009).

Assim, esses “erros” ndo sdo meros deslizes dos alunos, mas hipdteses que fazem
sobre o sistema de escrita, analogias sobre a escrita de uma palavra em relagdo a outra e,
ainda, a influéncia da variedade de fala no modo como escrevem, mostrando-se que os “erros”
sdo previsiveis, explicaveis, regulares, estruturados e bem organizados (BAGNO, 2011).

Especificamente acerca do “erro” de maior recorréncia, o uso indevido de letras tanto
mailsculas quanto mindsculas, com 1224 casos, fica evidenciado que os alunos ndo dominam
bem as regras do uso da letra mailscula e minuscula. Tem-se, portanto, a confirmagdo das
hipoteses de que (1) os alunos do 9° Ano A usam indevidamente letras maidsculas ou deixam
de usa-las em sua escrita, porque desconhecem as normas convencionadas da ortografia, e a
de que (2) o desconhecimento dos alunos sobre o tracado das letras pode ocasionar a
utilizagdo indevida de letras maiusculas no inicio, no meio ou no fim dos vocabulos, hipotese
essa baseada em Cagliari (1998).

Assim, podem-se citar com relacdo a essas duas hipéteses:

a) Exemplo de confirmacéo da hipotese (1):

) Exemplo 29
e, \P;"_;\)‘\\ M Neadh, o oo,

e Ve T T v T, YU Yo T oTa\ a¥t d o P
_..__mcxb__mo‘s_\numw\m " ) s Wale!
_qu.&km_\&-l AQUEN_ Qring.e f%fmo. 5 Cv)(\nm
4&9‘_&_\&2.%1;.0_.”9 ‘&Q TN c\c&c\}ii —

(A37)

“ __ talegal, ta legal, o nome ndo era muito bonito. mas continuando, O sapo quando
viu aquela princessa, pulou de alegria e de Felicidade.” (A37)

b) Exemplo de confirmacao da hipdtese (2):

Exemplo 30

i/f] ,Dr*sir)(?‘)a Pﬁcm(n?m Qe Nag.,
(A24)

“A pRincesa escRava? So que ndo.” (A24)
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Conforme Cagliari (1998, p. 281), o conhecimento que os alunos tém da grafia das
palavras pode fazer com que aparegam, no meio do vocabulo, letras maitsculas, pois, “como
tém certeza do tracado da letra na forma maiuscula, e tém ddvida sobre como deve ser o
tracado na forma minuscula ou cursiva, acabam escrevendo: ‘CaCHOrro’, ‘apaCHOnada’”, 0
gue ocorreu no caso acima, quando o aluno registrou “R” e ndo “r”, como em “inseRa”.

Diante disso, resolveu-se desenvolver a pesquisa especificamente sobre o0 uso

(indevido) de letras maiusculas, o que seré focalizado no proximo item.

3.2.4 Uso indevido de letras maiusculas

Esta pesquisa norteou-se, para o seu desenvolvimento, pelo objetivo geral: oferecer
contribuicdes para a melhoria do nivel de qualidade do ensino e da aprendizagem da escrita de
alunos do 9° Ano A do Ensino Fundamental IlI, da Escola Estadual Tancredo
Neves/Almenara-MG, tendo como objeto de estudo o uso de letras mailsculas na escrita de
alunos, visando, por meio do objetivo especifico a), estudar e apresentar abordagens teoricas
e metodoldgicas que auxiliem na compreensdo do fendmeno em investigacdo. No alcance
desse objetivo, as atividades aplicadas mostraram que os alunos cometeram “erros” ao deixar

de empregar a letra maidscula ou ao usa-la indevidamente, nas seguintes situacoes:

1) N&o uso de letra maiuscula em inicio de frase:

Exemplo 31
@Uﬁ;&;ﬂ cio O\l —Eroc -PRO e, <./1lc~5~‘,<ug\ muit o
‘\iﬂ l\UY‘V\Y\L,‘—\\" voud C‘\ Fl‘“& Cads g‘r’«‘ \'Y\".\ e ..owWb
o fazeada, ele SEMAre. GOSH00, ..o e. Contac, 4t

Hiclacimbhae ©u Ume. \eda,

“[...] quando eu era pequena, gostava muito de brincar. ia pra casa da minha avo na
fazenda. ela sempre gostava de conta uma Historinha ou uma lenda. (Vocabulo
“gquando” — Atividade 2 — A 20)
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2) N&o uso de letra maidscula depois de sinal de pontuacao:

Exemplo 32
5v4<e.se,us gaM-&iaf&s coa‘"oma Plisar sobte a R:&*t < Qw obvebiw

s .
»."11“‘( e

(Vocabulo “compras” — Atividade 3 — A11)

“3. V¢ e seus famiLiares costuma passar sobre a ponte e qua obsetivo
Sim. compras e vim a escola” (Vocabulo “compras” — Atividade 3 — Al11)

3) Nao uso de letra maidscula em substantivo préprio:

Exemplo 33

Afonte de almesow feabesto

“A ponte de almenara reaberta”
(Vocabulo “almenara” — Atividade 3 — Al1)

4) Uso indevido de letra maidscula em inicio, meio ou fim de vocabulo que nédo seja
substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de sinal de

pontuacéo final (ponto; interrogacédo; exclamacéo; reticéncias):

Exemplo 34

414 ,min(’P‘)a CHCrm i P:)O Qe Nag.,
(A24)

“A pRincesa escRava? So que ndo.”
(Vocabulos “pRincesa” e “escRava” — Atividade 1 — A24)

5) Uso de letra maiuscula em tamanho proporcional ao de letra minuscula, em que o
aluno sabe que tem que usar letra minascula, mas, por desconhecer os tracados das

letras maiusculas e minusculas, faz uso de mailscula em vez de mindscula:
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Exemplo35 R

)" == T L P 3 .
® . e e . = / = Lj AL LJ\p{/ ,l-—. -
8 u'C\ le ve Qul r.cal (S Z;_\l\\\Q- o Cason e SN
3 7 mes , ¢ uJ c,):g;. A Q .»\\Q—dv:’c‘lf‘-d: cootevue Lnn ;\\;»4\‘

o) ' \ \
\4\. e esia .‘u YY1 ,,'_"f C NA rfonn lvh\ QS cO ;':_:! D NC ’.‘_h aoc \
2 3’11& las  batento jetca€Ca mous Ov menosn 4L80 hetas &
de. note o o gatela ol *@)r/j..m : DONNC & A G
° O da_nei “C A ( (= X~ 1 de  Sauc do Qf\”u”‘ €0 .05 {\_Op
- ' 4
dﬁx“\ d\ega\d\\\ ;:J.C '\A'\C‘.}‘ m e ,\_J*C\uf\ny mottenddo ¢
AYE, P pi, e =
i JC‘\\V “\. L dC\ QAT C' Cles, C0AwWNATAWA Qo €14 £ G '-'/u( ¥

“ela teve que Ficar s6 zinha em casa por um més, e os dias Foram passando... teve um
dia que estava muito estranho panelas caindo no chéo, sanelas batento, etc. Era mais

ou menos 7:00 horas da noite a a garota Foi tomar banho, e ;& era 8:30 da noite e

nada de sair do banheiro. Os pais dela chegaram de viajem e estavam morrendo de
saldade da garota eles chamaram por ela e nada]...]”

(Letras “F”, em “Ficar”, “Foram” e “poi”, e “J”, em “Janelas”, “;@” e “viajem”
Atividade 2 — A29)

Em relagdo ao primeiro caso, “ndo uso de letra maiiscula no inicio de frase”, trata-se
de “erro”, por contrariar as normas convencionadas para o uso das letras, conforme Bechara
(2009); Lima (2003); Castilho (2014) e o Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA
DE LETRAS, 2009).

O segundo caso, “ndo uso de letra maituscula depois de sinal de pontuagao”, também
vai de encontro ao que € estabelecido pelas normas ortograficas, de acordo com Lima (2003)
e Bechara (2009), os quais afirmam que, apds o ponto final, deve-se fazer uso da letra
maiuscula.

Acerca da terceira situacdo de “erro”, “ndo uso de letra mailscula em substantivo
proprio”, observa-se, com base em Lima (2003), Bechara (2009) e Castilho (2014), e
conforme o Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), que é
necessario registrar nome préprio com letra maitscula.

Em se tratando da quarta e da quinta situacdo, “o uso indevido de letra maiuscula no
inicio, meio, ou fim de vocabulos que ndo seja substantivo proprio e que esteja em inicio ou
depois de pontuacdo final” e “uso de letra mailscula em tamanho proporcional ao de letra
minuscula”, ocorrem porque, muitas vezes, o aluno ndo domina o tracado das letras
minusculas e mailsculas e desconhece as normas para o uso, grafando as letras erroneamente.

A referéncia as regras sobre o uso das letras maiusculas se encontra em Lima (2003), Bechara
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(2009), Castilho (2014) e no Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS,
2009).

Em relacdo a esses dois Ultimos casos, cabe, ainda, observar o que afirma Cagliari
(1998, p. 281):

O aparecimento de letras maitsculas no meio de palavras as vezes tem a ver com 0
conhecimento da grafia que os alunos tém. Como tém certeza do tracado da letra na
forma maiuscula, e tém ddvida sobre como se deve ser o tracado na forma mindscula
ou cursiva, acabam escrevendo: “CaCHOrro”, “apaCHOnada” etc.

Além disso, afirma que os alunos, por aprenderem que devem registrar com letras
maiusculas nomes préprios, acabam, por exemplo, transferindo essa regra aos pronomes
pessoais, como, por exemplo, escrever Eu.

Complementa Cagliari (2009, p. 126) afirmando que as letras minusculas sdo,
geralmente, as mais usadas, ¢ que “¢ interessante percebemos que o trabalho realizado com
letras mailsculas e mindsculas estd, também, muito ligado as fungdes da escrita”, de forma
que seja necessario se trabalhar tanto os aspectos graficos das letras quanto os funcionais.

Massini-Cagliari (2009), ao abordar os aspectos graficos e funcionais das letras no
sistema de escrita, mostra que um dos maiores problemas no dominio da escrita pelo aluno
durante o processo de alfabetizacdo € o0 aspecto funcional, porque a relacdo entre letra e som
(leitura) difere da relacdo entre som e letra (escrita), ocorrendo quando uma palavra é
pronunciada de formas diversas, como POTI e POTE, enquanto a escrita da palavra é feita por
meio de uma forma congelada (ortografia).

Diante disso, salienta-se que as atividades diagnosticas foram de grande importancia,
pois confirmaram as hipdteses deste trabalho: 1%) Os alunos do 9° Ano A do Ensino
Fundamental usam indevidamente letras mailsculas ou deixam de usa-las em sua escrita
porque desconhecem as normas convencionadas da ortografia (como nos casos em 1, 2, 3 e 4,
discutidos nas paginas 89 e 90); 2%) o desconhecimento dos alunos sobre a o tracado das letras
pode ocasionar a utilizacdo de letras maiusculas no inicio, meio ou fim dos vocabulos (como
nos casos 4 e 5, na pagina 90).

Dessa forma, percebe-se que € necessario que se trabalhe em sala de aula com varios
alfabetos (o de letras cursivas e o de letras de forma, mailsculas e minusculas) e que se
focalize o uso de letras maiulsculas. Assim, elaborou-se a proposta didatica, que sera

apresentada em seguida.
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4 PROPOSTA DIDATICA: ENSINO DE LETRAS MAIUSCULAS, ANALISE E
RESULTADOS

Ap6s a identificacdo dos “erros” na escrita dos alunos, foram feitas as classificagdes
de cada caso e definido como foco de intervencdo o uso das letras maitsculas, elaborando-se
a proposta didatica, tendo em vista o objetivo especifico b): propor uma proposta pedagdgica
de ensino que contemple atividades capazes de minimizar e/ou sanar o problema em questéo,
qual seja, 0 uso indevido de letras mailsculas.

Assim, nesta secdo, sera detalhada a estruturacdo da proposta didatica, atendendo aos
objetivos e as instrucdes de aplicacdo das atividades em sala de aula. A proposta didatica que
ora se delineia foi constituida por quatro médulos, organizados em funcdo dos casos de uso
indevido da letra maiuscula, fendmeno que merece tratamento constante e criterioso.

Descreve-se, a seguir, a proposta.

4.1 Proposta: ensino de letras maiusculas

Apresenta-se, nesta secdo, a proposta didatica desenvolvida nesta pesquisa.

4.1.1 Intervencdo: Mddulo 1 — “Meu nome, meu bairro, minha rua?”

Esse modulo foi composto pela Atividade 1, desenvolvida em dois momentos. A
primeira parte da atividade objetivou compreender os conceitos e conteddos relativos a
tematica “Meu nome, meu bairro, minha rua?”. Ela foi organizada para ser desenvolvida da
seguinte forma: a) primeiro, apresentou-se a tematica; b) em seguida, os alunos conheceram
sobre o espaco onde vivem e estudaram os significados de pais, estado, cidade, bairro e rua.

A tarefa teve como foco que os alunos conhecessem a historia da cidade e do bairro
onde moram e, a partir desse aspecto, identificassem e reconhecessem o0 uso das letras
mailsculas e mintsculas empregadas no contexto.

A primeira parte da Atividade 1 sera descrita a seguir.
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Atividade 1 — Parte 1

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG
LINGUA PORTUGUESA — PROFESSORA CLAUDIA REIS OTONI DE PAULA
DATA: /  /2015-TURNO: VESPERTINO - TURMA: 9° ANO A

Meu nome, meu bairro, minha rua?

Vamos, com esta atividade, conhecer um pouco sobre vocé e 0 espacgo onde vive em
nosso pais. Estudaremos os significados de pais, estado, cidade/municipio, bairro e rua,
(re)conheceremos a importancia desses espacos e a necessidade de valorizar e cuidar dos
lugares onde moramos no mundo e verificaremos como 0S N0Ssos nomes e 0s nomes dos
lugares séo escritos e qual a importancia de se escrever conforme as normas da ortografia
padronizada. Por exemplo: Quais as letras do nosso alfabeto? Como elas séo desenhadas? Que
sdo letras maiusculas e mindsculas? Quando usamos letras maiusculas e as mindsculas?
VVamos conhecer?

Cunha e Cintra (2008) afirma que as palavras de nossa lingua séo representadas na
escrita por diferentes sinais graficos chamados de letras. Letra, segundo o dicionarista Ferreira
(2010), é cada um dos sinais graficos elementares, correspondentes aos diversos sons de uma
lingua, combinados para representar, na escrita, 0os vocabulos dela, podendo ter diferentes
formas, segundo sua origem, seu uso. Podemos verificar que esses sinais graficos sao
representados de formas diferentes e sdo denominados de ALFABETO da lingua portuguesa
(LP), que no Brasil possui 26 letras. Apresentamos essas letras desenhadas nas formas

mailscula e minascula, de acordo com o Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Alfabeto

ALFABETO DA LINGUA PORTUGUESA

Forma Maiuscula

A|B|C|ID|E|F|GIH|I|J[K|L|M|N|O[P|Q|R|S|T|UIVIW|X]|Y|Z

Forma Minuscula

albfcldlel[flglh|i|[j|[k|[lI{m]|n]o|lp|lgfr|s|ft|lu|lv|w]|x]|y]|z

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_portugu%C3%AAs. Acesso em: 19 nov. 2015.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/A
https://pt.wikipedia.org/wiki/B
https://pt.wikipedia.org/wiki/C
https://pt.wikipedia.org/wiki/D
https://pt.wikipedia.org/wiki/E
https://pt.wikipedia.org/wiki/F
https://pt.wikipedia.org/wiki/G
https://pt.wikipedia.org/wiki/H
https://pt.wikipedia.org/wiki/I
https://pt.wikipedia.org/wiki/J
https://pt.wikipedia.org/wiki/K
https://pt.wikipedia.org/wiki/L
https://pt.wikipedia.org/wiki/M
https://pt.wikipedia.org/wiki/N
https://pt.wikipedia.org/wiki/O
https://pt.wikipedia.org/wiki/P
https://pt.wikipedia.org/wiki/Q
https://pt.wikipedia.org/wiki/R
https://pt.wikipedia.org/wiki/S
https://pt.wikipedia.org/wiki/T
https://pt.wikipedia.org/wiki/U
https://pt.wikipedia.org/wiki/V
https://pt.wikipedia.org/wiki/W
https://pt.wikipedia.org/wiki/X
https://pt.wikipedia.org/wiki/Y
https://pt.wikipedia.org/wiki/Z
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_portugu%C3%AAs

Conforme se vé no Quadro 3, as letras podem ter a forma mindscula ou maitscula. E

podem, ainda, ser de forma ou cursiva, conforme ilustra o Quadro 4.

Quadro 4 — Letras de Forma e Cursiva

WD e e g hii ki m
A%ﬁdl?%%lﬁ&ﬂm
T 0 P @ T 5 T W OV 8 X N 7
mﬁ,pqﬂ/btum“w’/x%}
ABCDEFEGHIJKLM
EEEVEIGXE]RLCOM

NOPQRS TUVW XY Z
MOPQRBIUVAWLH %

Fonte: http://pt.slideshare.net/susanafleite/passando-da-letra-basto. Acesso em: 19 nov. de 2015.

Questdo Pratica 1
a) Agora, ap0os conhecer os desenhos das letras maitsculas e minusculas, escreva o seu nome

usando somente maiusculas. Observe o tracado das letras nas linhas.

b) Com base no que vocé aprendeu sobre os tracados das letras, escreva 0 seu nome usando

letras maitsculas e minudsculas.
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1. O que € pais?

A palavra “pais”, segundo Ferreira (2010), indica Patria, terra ou territorio que é
habitado por uma coletividade, recebendo designacdo propria. Veja-se a Figura 4, a seguir.

Figura 4 — Mapa do Brasil

Vias de Acesso
rodavias pavimentadas
terra )

———+ ferravias )

N
Limites el
estadual S 2 ‘, A
- ~ internaciorsal - }
] === 12 milhas (Mar Territorial) J o —~ | B g
m— & mag:]m Econdmica & ‘_ E T f¢ | I “‘-‘—",. —
- A= ~ il —

Fonte: IBGE (BRASIL, 2015). Disponivel em: http /latlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil.
Acesso em: 12 nov. 2015.

Questdo Pratica 2

a. O nome dos estados do nosso pais, no mapa acima, estdo escritos em letras maiusculas ou
minusculas?

Resposta:
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2. O que é estado?

A palavra “estado”, segundo Ferreira (2010), é uma divisao territorial de certos paises.
Atualmente, o nosso pais, Brasil, esta organizado em 27 Unidades Federativas, com 26
Estados e o Distrito Federal, que possuem autonomia e um governo com leis préprias, de
acordo com a Constituicdo Federal de 1988. Essas unidades estdo localizadas em cinco
regides, a saber, Centro-Oeste, Nordeste, Sudeste, Norte e Sul. Veja-se, no Mapa do Brasil, a

organizacdo do nosso pais por Unidades Federativas, conforme a Figura 5.

Figura 5 — Mapa do Brasil: Estados

Mapa do Brasil
SIOLA - Estado - (Caphtal)

AC - Acre « (Ric Branco)

AL - Alagoas - (Meceis)

AP - Amaph - (Macaps)

AM- AMazonas - (Nansus)

BA - Bahia - Savader)

CE - Coard - (Fectalazs)

ES -« Espirito Santos - (Viteria)

GO -« Goias - (Golsnia)

MA - Maranhdo - (330 Luis)

MT - Mato Grosso - [Ceiabs)

MS - Mato Grosse do Sul - (Campo Grande)
MG - Minas Gorais - (Beso Norizonte)
PA < Park - (Dedem)

PB -« Paraida - (Jobe Pessaa)

PR - Parand - (Owitiba)

Brasil

PE - Pernambuco - {Recife) Capital: Brasilia (2.458 90 habrtantes, 2007)
:: - :‘.“:” ‘Jt"'""“) Area; 8.514.205 Km2
< Rio de Janeiro - (Ris de Jasaire) tarrithrio brasiielro Riger)
- Lt SURVAK S0 NOVRS - W P‘e:m.olo' 180.732.694 ::a::... 2010
RS - Rio Grande do 5ul - (Porto Alegre) y M 8GE)
. Ry SJarta ) Devindo mamimistratva: 26 Estados o 1 Distrito Federal

RR - Roraima - (9oa vista)

SC - Santa Catarina - (Fieriantpalia)
SP « S&o Paulo - (S8 Pasic)

SE - Sergipe - (Arscaju)

TO - Tocanting - (Paimas) @{'ﬁ (g
DF - Distrite Faderal - (Brasita) T3 .g:lf‘-‘ﬁ-o

Fonte: http://br.search.yahoo.com/search? e utf- 8&fr=vemn&type =zgkl. Acesso em: 18 nov. 2015.
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Na sequéncia, foi mostrado o mapa do Estado de Minas Gerais, organizado em
Mesorregides. ‘Regides’ sdao grandes extensfes de terreno (FERREIRA, 2010), e a
‘Mesorregidao’ € a Divisdo Regional do Brasil, partindo de determinacfes mais amplas que
buscam identificar areas individualizadas em cada uma das Unidades Federadas, tomadas
como universo de andlise (BRASIL, 2015). Definem-se as mesorregides com base nas
seguintes dimensdes: o processo social como determinante, o quadro natural como
condicionante e a rede de comunicacdo de lugares como elemento da articulacdo espacial,

como se apresenta na Figura 6.

Figura 6 — Mapa de Minas Gerais
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Fonte: http://www.bing.com/images/ search?qg=mapa-+da-+cidade+de+almenara. Acesso em: 12
nov. 2015.

3. O que é cidade?
No dicionario (FERREIRA, 2010), cidade é um complexo demografico formado por

importante concentracdo populacional ndo agricola e atividades de carater mercantil,
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industrial, financeiro e cultural. Também se define como o conjunto dos habitantes da cidade.

J& a palavra municipio significa circunscrigdo administrativa autbnoma do estado, governada

por um prefeito e uma camara de vereadores. Distrito significa divisdo administrativa de

municipio ou cidade de certos departamentos de administracdo publica.

Atualmente, sdo 5.570 municipios brasileiros, e o estado de Minas Gerais é 0 que

possui 0 maior nimero de municipios. Apresenta-se a relacdo do numero de municipios

brasileiros, por estado da Federacdo e em ordem alfabética, conforme a listagem do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (BRASIL, 2015), na Figura 7, a seguir.

Figura 7 — NUmero de Municipios

RELACAO DOS MUNICIPIOS BRASILEIROS POR FEDERACAO

Federacao Sigla N° de Municipios
1 Acre AC 22
2 Alagoas AL 102
3 Amazonas AM 62
4 Amapa AP 16
5 Bahia BA 417
6 Ceara CE 184
7 Espirito Santo ES 78
8 Goias GO 246
9 Maranhao MA 217
10 Minas Gerais MG 853
11 Mato Grosso do Sul MS 79
12 Mato Grosso MT 141
13 Para PA 144
14 Paraiba PB 223
15 Parana PR 399
16 Pernambuco PE 185
17 Piaui Pl 224
18 Rio de Janeiro RJ 92
19 Rio Grande do Norte RN 167
20 Ronddnia RO 52
21 Roraima RR 15
22 Rio Grande do Sul RS 497
23 Santa Catarina SC 295
24 Sergipe SE 75
25 Sao Paulo SP 645
26 Tocantins TO 139
Total 26 5570

Fonte: Pesquisa da autora com base em dados do IBGE (BRASIL, 2015).
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O mapa a seguir ilustra a localizagdo do municipio de Almenara (FIGURA 8).

Figura 8 — Mapa de Almenara

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=mapa+de+almenara&espvsource. Acesso em: 18 nov. 2015.

O Quadro 5, a seqguir, traz alguns dados populacionais de Almenara.

Quadro 5 — Dados do Municipio de Almenara

Populacéo estimada 2015 41.296

Populacéo 2010 38.775

Area da unidade territorial (km?) 2.294,426
Densidade demografica (hab/km?) 16,90

Caodigo do Municipio 3101706

Prefeita Fabiany Ferraz Gil

Fonte: http://cidades.ibge.gov.br. Acesso em: 18 nov. 2015.
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Questdo Prética 3

Escreva, nas linhas do quadro abaixo, os nomes dos lugares, em ordem alfabética,

que aparecem no “Mapa de Almenara”. Atencdo ao uso de letras mailsculas e mindsculas.

Nomes dos Lugares

Ol O N| o O | W N

=
o

-
-

[ERN
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IR
w

[EEN
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IR
o1

IR
(@)

-
\‘

101



Questao Prética 4
Agora, com base no “Mapa do Brasil”, entregue a vocés, no mapa exposto na sala, no

atlas e no livro de Geografia, vamos escrever, no mapa abaixo, o nome de cada estado

brasileiro.
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A segunda parte da Atividade 1 do Mddulo 1 foi desenvolvida com o objetivo de
reconhecer a importancia dos espagos em que 0 aluno vive e a necessidade de valorizar e
cuidar desses lugares. Verificou-se como os nomes dos lugares sdo escritos e como as letras
maiusculas e minusculas sdo tracadas, tendo como objetivo mostrar como as letras sdo
grafadas e a importancia de se escrever conforme as normas da ortografia padronizada.

Essa parte da atividade foi realizada como descrito a seguir.
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Atividade 1 — Parte 2

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG
LINGUA PORTUGUESA — PROFESSORA CLAUDIA REIS OTONI DE PAULA
DATA: / /2015-TURNO: VESPERTINO - TURMA: 9° ANO A

ALUNO:

Vamos conhecer um pouco sobre a origem do lugar onde mora?
Meu nome, meu bairro, minha rua?

Conhecer sua origem é o principio de sua histéria que é caracterizada pelas belezas,
cantos e encantos do lugar onde vocé nasceu. Entender a histéria da sua cidade é uma forma
de ser um sujeito ativo, resgatando o que de melhor lhe foi proporcionado, no decorrer da
vida.

Propomos, com esta atividade, conhecer a historia de Almenara, reconhecendo e
valorizando-a. Para isso, usamos algumas caracteristicas marcantes desse lugar, a fim de
identificarmos e reconhecermos o uso da letra mailscula e minascula, empregando-as no
contexto.

A Figura 9, a seguir, apresenta uma vista panoramica da cidade de Almenara.

Figura 9: Almenara

Fonte: http://www.bing.com/images=mapa+da+cidade+de+almenara. Acesso em: 12 nov. 2015.
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Localizada no Vale do Jequitinhonha, a cidade®® se fez territério quando, em 1811, o
Alferes Julido Fernandes Ledo ocupou as margens do rio Jequitinhonha, instalando 14 um
posto de vigilancia, com o objetivo de defender a Sétima Divisdo Militar de Sdo Miguel (atual
Jequitinhonha). Apos 64 anos, em meados de 1875, o territorio se expandia com a chegada de
duas familias: a de José Branco e a de José Rodrigues, ao Posto Vigia, dando origem ao
povoamento que mais tarde foi atraido por outros moradores para a localidade. Com a
ocupacdo expansiva do Posto Vigia, em 1877, o territorio passou a chamar-se Sédo Jodo do
Vigia, em homenagem ao padroeiro Sao Jodo Batista. Alguns anos depois, ja emancipado pela
Lei Estadual n°® 58, de 12/01/1938, e pelo Decreto Lei Estadual n° 1058, de 31/12/1943,
passou a chamar-se Almenara, que significa FAROL.

O Bairro*®

O bairro de uma cidade qualquer, bem como os da cidade de Almenara, tem relevante
importancia para a sua historia e para 0 municipio. Conhecer o seu bairro, seus costumes e
tradicOes fard vocé perceber que € uma pessoa especial e essencial para a construcdo da sua
histOria, pois vocé é referéncia desse espaco.

Os bairros sdo importantes, pois guardam historias, lembrancas, ampliando seus
habitos, costumes e, com isso, construindo a identidade do local onde vivemos.

Todos os espacos dos bairros sdo identificados por um endereco que consiste no nome
da rua, um numero que orienta sua localizacdo, o bairro, a cidade, o CEP e 0 pais onde
moramos.

Vocé sabe quais sdo os aspectos importantes do seu bairro, que fazem com que ele seja
diferente de todos os outros da cidade onde mora? Basta vocé observar como é o seu bairro e

responder, por meio das informacg6es coletadas, as seguintes perguntas:

1. Qual o nome do bairro onde vocé mora?

ZInformag@es extraidas de: http://www.cidades.ibge.gov.br/xtrasshome.php. Acesso em: 12 nov. 2015.
BInformacdes de: portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html. Acesso em: 12 nov. 2015.
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Cite 0 nome de bairros vizinhos ao que vocé mora.

Vocé sabe 0 porqué do nome do seu bairro?

Qual o0 nome da rua ou avenida onde vocé mora?

Qual o CEP da sua rua?

Cite 0 nome de quatro ruas do seu bairro.

Seu bairro é arborizado?

Tem estabelecimentos comerciais? () Sim. () Néo.

Cite quatro nomes de estabelecimentos comerciais, publicos ou particulares, que

existem no seu hairro.
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10. Como o lixo é coletado?

11. Cite o0 nome de dois hospitais de Almenara.

12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?

13. Qual 0 nome de seu cachorro ou gato? Se ndo tem nenhum animal, ao ganhar um, que

nome escolheria para ele?

14. Curiosidade!!! Qual o nome do time de futebol mineiro para o qual vocé torce?

4.1.2 Intervencdo: Modulo 2 — Producao de bilhete

Nesse modulo foi realizada a Atividade 2, em duas aulas de 50 minutos,
desenvolvendo-se um trabalho com o género bilhete, com o objetivo de reconhecer e
identificar a estrutura de um bilhete, reconhecer o tracado e o uso das letras maiusculas e
minusculas e de sensibilizar os alunos a interagirem mais, uma vez que sao de diferentes

bairros da cidade e poderiam se comunicar mais. Essa atividade foi, assim, realizada:
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Atividade 2

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG
LINGUA PORTUGUESA — PROFESSORA CLAUDIA REIS OTONI DE PAULA
DATA: / /2015-TURNO: VESPERTINO - TURMA: 9° ANO A

ALUNO:

Na Atividade 1, vocés tiveram a oportunidade de conhecer a sua origem e entender a
histéria da sua cidade. Propomos, agora, identificar e analisar a estrutura do género bilhete e
em quais circunstancias é usado. Também vamos reconhecer o0 uso da letra maidscula e da

minuscula.

Vamos 14?! E s seguir as instrugdes!!!

Imagine que vocés serdo convidados para uma festa de aniversario de um dos colegas,
mas o aniversariante ndo tem o endereco de vocés. Para que ele mande o convite, ele espera
que vocés enviem para ele o endereco. Que tal passar as informagdes por meio de um bilhete?

Informe-o sobre a sua rua, ndmero, bairro e, € claro, o seu nome completo. Na
oportunidade, fale do seu bairro, 0 que tem de interessante. Convide-o para lhe fazer uma

visita e, por fim, agradeca a ele pelo convite.
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4.1.3 Intervencdo: Modulo 3 — Producéo de carta

Nesse modulo foi aplicada a Atividade 3, no dia 07 de dezembro de 2015, em 3
aulas de 50 minutos, tendo por objetivo verificar como 0s nomes préprios sdo escritos e
qual a importéancia de se escrever conforme as normas da ortografia oficial. Trabalhou-se
com a estrutura de uma carta, esclarecendo-se em quais momentos podemos produzir e
enviar e, mais uma vez, foi reforcado o emprego das letras maidscula e minuscula.

A Atividade 3 foi realizada da seguinte forma:
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Atividade 3

Na Atividade 2, a proposta foi reconhecer e identificar a estrutura do bilhete, em qual
circunstancia ele é usado e, a0 mesmo tempo, discutir o uso das letras maitscula e minuscula
em diferentes contextos. A nossa tarefa seguinte teve como objetivo identificar a estrutura de
uma carta, esclarecer em qual momento ela pode ser produzida e enviada, bem como

reconhecer e empregar as letras maitscula e minuscula.

Enviando cartas...

Estamos finalizando o ano e, com ele, deixaremos momentos significativos, pois
vivenciamos situagdes que somente nos sabemos como descrevé-las. Levaremos desses
momentos 0S pensamentos, alegrias, tristezas... Tudo ficara registrado em nossa memoria,
principalmente quando estudamos sobre o lugar onde moramos, lembrando que ele deve ser
bem cuidado por nds. Temos que valorizar 0 nosso pais, o estado, o bairro e também a rua
onde vivemos. Depois desse momento, refleti muito sobre o que discutimos e cheguei a
conclusdo de que vocés, eu, todos somos responsaveis por manter o bom funcionamento desse

ambiente.

Vamos relembrar esses momentos?

Com base nas informacg6es acima, escreva uma carta para alguém da sua escola. Vocé
contara como foi conviver durante todo esse tempo com 0s colegas, professores e
funcionarios. Além disso, faca um convite a essa pessoa para ir visitd-lo e conhecer o seu

bairro e a sua rua.

Mas, para isso, siga as orientacdes de como produzir uma carta. Vamos ver a

estrutura de uma?!

Vocé deve seguir uma estrutura para escrever uma carta. A carta deve possuir o0 nome da
cidade; a data; o vocativo; no corpo da carta deve haver a mensagem e, no final, a
despedida e a assinatura.
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Almenawra,, 02 de degembro-de 2015.
Cavav Prof* Anav Clawra,

Ola! Estow muito- feliz, mas ao mesmo- tempo- jou sentindo-
sodades. Escrevo-lhe pawow diger oo quanto- v nossae aumizade &
importante paraw mim. Poderiow ter the passado- wm email; mas ew
quis falawr comv vocé como- as pessons fazioum noy velhos tempos...
tlas escreviom sempre wmow parow outraw e flcovaumn aguardando- av
resposta,, com toda av expectatival! Esse tempo- ndo- voltw mais.

Nav verdade; estamos chegando- o mais um final de ano- €
este € diferente; pois & também o- final dav etapa do- Fundamentod
II. Il Chegow!!! Aprendemos muitoy coisas juntos e agradeco por
tudo- o- que feg por mim. Nesses ultimos dias, aprendis com vocé v
valorigor o espaco- e que Vivo, ow sejay, av minhaw cidade; o mew
bairro-e o minhaw rua. Fago—-lhe wm covwite;, e agradecimento- o
tudo- que feg por mimi venha conhecer o- lugar onde moro. Mew
bairvro-é o- Santo-Anténio; rua Fernando-Prates, n® 110.

Assimv ques resolver, ligue-me folando- qual o- div que vird.
Perto- daw minhov casaw teaw o- Cine Prates, onde podemos assistiv ov
varios fillmes interessantes. Tewm av Igreja Santo- Antdénio, a Praca
do-Caustelo- Vocé vai gostaw! Te: aguardo!

Um grande abraco; Judiov
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VVamos produzir uma carta? No espaco abaixo, redija seu texto.
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4.1.4 Intervencdo: Modulo 4 — Cartéo de Natal

No médulo foi trabalhada a Atividade 4, em 08 de dezembro de 2015, em 1 aula de
50 minutos, tendo por objetivo reforcar o reconhecimento da letra mailscula e a
identificacdo da estrutura de um cartdo de Natal. Esse cartdo foi produzido e entregue aos
alunos. Explorou-se a estrutura do género e esclareceu-se em quais momentos pode-se
produzir e envia-lo.

Essa atividade foi desenvolvida conforme descrito a seguir.

Atividade 4

ESCOLA ESTADUAL TANCREDO NEVES - ALMENARA/MG
LINGUA PORTUGUESA — PROFESSORA CLAUDIA REIS OTONI DE PAULA
DATA: / /2015 -TURNO: VESPERTINO - TURMA: 9° ANO A

ALUNO:

Na Atividade 3, vocé teve a oportunidade de escrever uma carta a alguém especial
para vocé. Reconheceu e identificou a estrutura desse recurso comunicativo e teve, também, o
momento de reconhecer e empregar a letra maidscula e minudscula.

Agora, 0 objetivo € intensificar o reconhecimento da letra maitscula e identificar a
estrutura de um cartdo de Natal. Discutiremos em sala de aula a estrutura e as caracteristicas
de um cartdo de Natal e, por meio desse género, refor¢caremos o reconhecimento dos usos das
letras mailsculas. Essa atividade também tem como objetivo promover a nossa despedida e
agradecimento pelos momentos vivenciados durante o ano.

Vejamos o cartdo elaborado.
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Ao final da aula, os alunos foram presenteados com o cartdo de Natal, que foi objeto
de analise. Em seguida os aprendizes exploraram o cartdo, observaram a sua estrutura: nome
da pessoa que recebeu; a mensagem que nele estava contida; a cidade, o dia, 0 més e ano
enviado; e por fim a despedida e assinatura. Como encerramento dos trabalhos, todos
agradeceram, desejando um Feliz Natal.

Cabe esclarecer que, apesar de estarmos inseridos em um contexto de perspectivas
pedagdgicas que tém enfatizado o ensino da lingua por meio das tecnologias, escolheu-se
trabalhar com os alunos os géneros bilhete, carta e cartdo de Natal, pela possibilidade de se
intensificar as habilidades de escrita, diferenciando alfabetos de letra de forma e cursiva e,
nessa diferenciacdo, as regras de uso de letras maiusculas e mindsculas. Séo, ainda, géneros
que circulam no contexto dos alunos.

A analise e os resultados obtidos com a aplicacdo dessa proposta didatica sdo

apresentados na proxima secao.

4.2 Andlise de dados e resultados

Apresentam-se, nesta secdo, os resultados alcancados apds a aplicacdo da proposta

didatica de intervencao, que foi desenvolvida com o objetivo de sanar ou minimizar a situacdo
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de uso indevido da letra mailscula na escrita dos alunos participantes da pesquisa. Houve a
preocupacdo em elaborar uma proposta que envolvesse todos os alunos por meio de uma
tematica relacionada a realidade deles.

Assim, descrevem-se e analisam-se os dados das Atividades 1, 2 e 3, conforme a
sequéncia de aplicacdo das tarefas de intervencédo, alcancando, assim, o objetivo especifico
c): aplicar a proposta pedagdgica, interpretar a luz das teorias estudadas e avaliar resultados

revelados.

4.2.1 Atividade de intervencéo 1: Modulo 1 — “Meu nome, meu bairro, minha rua?”

No dia 20 de novembro de 2015, iniciaram-se as atividades de intervengdo com a
turma do 9° Ano A, em duas aulas de 50 minutos, por meio de aula expositiva dialogada,
material impresso das atividades, atlas, mapa do Brasil e livro de Geografia. A frequéncia dos
alunos nesse dia foi muito boa, tendo participado 15 meninas e 15 meninos, em um total de 30
alunos. Iniciou-se a aula com um caloroso “boa tarde!” e, logo depois, houve uma conversa
informal, para que os alunos pudessem falar um pouco do que estudavam nas aulas de Lingua
Portuguesa, durante a semana. Na sequéncia, todos foram convidados a fazer um circulo e
iniciou-se 0 Mddulo 1, apresentando a proposta da Atividade — Parte 1 para esse dia e, ao
mesmo tempo, falou-se das atividades que seriam desenvolvidas nos dias posteriores.

Com a intencdo de incentivar os alunos a participarem da aula, foram apresentadas
algumas questbes para dar inicio a discussao: a) Quais as letras do nosso alfabeto?; b) Como
elas s@o desenhadas?; ¢) Que sdo letras maiusculas e mindsculas? d) Em quais circunstancias
usamos letras maitsculas e minusculas?

Ap0s essa discussdo, comentou-se que 0s vocabulos de nossa lingua sdo registrados na
escrita por diferentes sinais graficos denominados letras. Inicialmente, a reacdo da maioria foi
falar que todos ja sabiam dessa informacéo, mas foi reforcada a ideia de se rever esse estudo,
explicando que muitos ainda cometiam ‘“erros” ao usar as letras tanto mailisculas quanto
minusculas, e que a atividade prevista iria retomar e apresentar a eles como as letras sao
tracadas e em que condicGes elas sdo usadas.

Entregou-se, posteriormente, a Atividade 1 — Parte 1, detalhando-se o seu conteldo e
identificando quantas letras tem o alfabeto e se certificando de como elas sdo tracadas. Como

0 assunto parecia ser muito comum, foi preciso o tempo todo retomar o foco do médulo,
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explicando a importancia daquele momento, que serviria para toda a vida deles, que talvez
dificilmente tivessem a oportunidade de refletir sobre o que estava sendo discutido e corrigir o
que até entdo ndo tinham dado conta de perceber, que era tragar as letras como deveriam e
reconhecer 0 seu uso, trabalhado, assim, os aspectos graficos e funcionais das letras
(MASSINI-CAGLIARI, 1999).

Na sequéncia, os alunos fizeram a Questdo Pratica 1, que objetivou reconhecer o uso
de letras maitsculas em nome proprio. Nesse momento, percebeu-se que eles tiveram o maior
cuidado em consultar os quadros com o alfabeto para verificar se estavam tragando
corretamente as letras. Alguns tiveram dificuldades de seguir o tragado ideal da letra, mas,
mesmo assim, persistiram e foram até o fim no registro do nome proprio.

Posteriormente, foi apresentado o Mapa Politico do Brasil, o conceito de pais,
explorando-se bastante o contetido. Todos tiveram interesse em reconhecer 0 mapa e analisa-
lo, discutindo como o nome de cada estado € escrito, com que tipo de letra se inicia. Logo
apos, os alunos foram orientados a responder a Questéo Pratica 2, sobre 0 modo como 0 nome
dos estados estavam registrados: com letras maiusculas ou minusculas. Vale ressaltar que
alguns alunos foram avancando nas questdes e, ao terminar, foram auxiliando os colegas, o
que aconteceu naturalmente, sem a interferéncia direta do professor-pesquisador.

Depois, 0 préximo conceito foi o de estado e de regides do pais. Os alunos tiveram a
oportunidade de rever quantas e quais sdo as regides do Brasil e como 0 nome desses lugares
é grafado. Foi apresentado o Mapa de Minas Gerais. Explorou-se detalhadamente o mapa, o
nome dos aspectos geograficos e historicos, sendo analisada a grafia de cada um deles. Para
os alunos, essa parte foi muito interessante, pois desconheciam o nome de algumas regides.

Em seguida, os alunos estudaram o conceito de cidade e puderam visualizar o0 mapa do
seu municipio e as varias cidades que fazem limites com ele. A Questdo Pratica 3, sobre 0s
nomes dos municipios da regido de Almenara, foi respondida sem muita dificuldade, um ou
outro teve ddvida com relacdo a ordem alfabética. As duvidas foram esclarecidas e eles
continuaram com a atividade, sendo sempre relembrados de que, se precisassem, poderiam
consultar o quadro com o alfabeto maitsculo e minusculo.

Ao final, foi aplicada a Questdo Pratica 4, para identificar o nome de cada estado no
Mapa do Brasil e escrevé-lo com as devidas letras, observando-se o tracado de cada uma.
Nessa questdo, os alunos tiveram a oportunidade de consultar o mapa exposto em sala, bem

como o atlas e o livro de Geografia do 6° Ano.
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Concluimos a atividade perguntando o que eles acharam, se gostaram, se tiveram

muitas ddvidas ao fazer as questdes, se o tracado da letra que usavam era muito diferente da

que foi apresentada. Mesmo achando uma atividade facil, observou-se que alguns alunos

tiveram dificuldades em tracar determinadas letras e consultavam sempre o quadro das letras

maiusculas e mindsculas.

Como exemplo do que os alunos produziram, citam-se os exemplos a seguir.

Exemplo 35

| "y Politico &3IBGE

e L Bt e St . e e e www.ibge.gov.br 0800 721 8191

Figura: Mapa Brasil Politico,
Fonte:IBGE. http://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil. Acesso em 12 de nov. de 2015.

Questiio pritica 2 -

a. O nome dos estados do nosso pais, no mapa acima, estilo escritos em letras maitiseulas ou mintisculas?

Resposta: ﬂnﬁiﬁ neuleh

(A31)

“Questdo Pratica 2

mailsculas ou minusculas?
Resposta: maitsculas” (A31)

a. O nome dos estados do nosso pais, no mapa acima, estdo escritos em letras
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Exemplo 36

Nomes dos Lugares
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(A31)

“1 Almenara

2 Bandeira

3 Divisopolis

4 Felisburgo

5 Governador Valadares

6 Jacinto

7 Jequitinhonha

8 Joaima

9 Jordania

10 Mata verde

11 Monte Formoso

12 PalmoPolis

13 Rio do Prado

14 Rubim

15 Santo antonio do Jacinto
16 Salto da divisa

17 Santa Maria do Salto” (A31)
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Exemplo 38

1. Qual o nome do bairro onde vocé mora?
Sante AntaniO

2. Cite o nome de bairros vizinhos ao que vocé mora:
hnocomic o, C colnode Necde e
Cent(Co

3. Voceubeoporquédonomedoseubaiﬂo? ‘.
Coc catsa oo 1gie fda Calolica

4. Qual o nome da rua ou avenida onde vocé mora?
Ruos Pnolce  Manoe / Pecnlo

5. Qual o CEP do seu bairro?

2Q C](j‘(}# o0¢f)

*http://www.escolakids.com/nomes-proprios-e-nomes-comuns.htm. Acesso em 22 de nov. de 2015.
6. Cite 0 nome de do seu bairro:
Au, Ppnjroy:() Loy
/ Al
7. Seu bairro ¢ arborizado? =
Sy,

8. Tem estabelecimentos comerciais? (> Sim ( ) Ndo

9. Cite quatro nomes de estabelecimentos comerciais, piblico ou particular que existe no
seu bairro:
MAO(P fad 6L AN (ﬂ(‘;f(‘ Pl, ST mpf(‘OlO/()

n baberopa fecFeto
10. Como o lixo é coletado? daonches .

QUC 268 NCL SOMONt

11. Cite 0 nome de dois hospitais de Almenara.
De (mIC/O UL DCOnS, P)Qf)\}a'/)o/c)

Smm/p —
12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?

5 YOS e ocoleda e lixe,

13. Qual o nome do seu cachorro ou gato? Se ndo tem nenhum animal e ganhasse um, que
nome escolheria para ele? W T
Mauy cachdeea Deilh

/7

14, 'osidade'!!Qualonomedotimedeffmbolmineiroquevocetome?
MIetico MineitO . Ccuzrire.

(A23)
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“Questdes sobre 0 meu bairro
1. Qual 0 nome do bairro onde vocé mora?
Santo Antonio
2. Cite o nome de bairros vizinhos ao que vocé mora?
Panoréamico, Cidade-verde e Centro
3. Vocé sabe o porqué do nome do seu bairro?
Por causa da igreja Catolica
4. Qual o nome da rua ou avenida onde vocé mora?
Rua Padre Manoel Prado
5. Qual o CEP do seu bairro?
39900-000
6. Cite 0 nome de quatro ruas do seu bairro;
Av. Pedrazul
7. Seu bairro é arborizado?
Sim
Tem estabelecimento comercial? ( X) Sim () N&o
Cite quatro nomes de estabelecimentos comerciais, publico ou particular que
existe no seu bairro:
Marcearia Garcez, supermercado Vanvep, padaria Soberana, Perfeita lanches.
10. Como o lixo € coletado?
2 vezes na semana
11. Cite 0 nome de dois hospitais de Almenara.
Deraldo Guimarains, Benvindo Saude
12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?
As ruas e a coleta de lixo.
13. Qual o0 nome do seu cachorro ou gato? Se ndo tem nenhum animal e ganhasse
um, que nome escolheria para ele?
Meu cachorro “Driih”
14. Curiosidade!!! Qual o nome do time de futebol mineiro que vocé torce?
Atlético Mineiro e Cruzeiro.” (A23)

©

Diante do que foi trabalhado com os alunos, foram satisfatorios os resultados
relacionados ao uso de letras maiusculas, que serdo apresentados a seguir, iniciando-se pelos
relativos ao registro de nome préprio do aluno — usando somente letras mailsculas —

Atividade 1 — Parte 1 — Questdo Pratica 1 — Opcdo A, de acordo com a Tabela 14.

Tabela 14 — Registro de Nome Proprio com Letras Maiusculas

Situacao Casos %
Uso adequado 540 92,5
Falta de uso 43 7,5
Total 583 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).
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Percebeu-se que 540 (92,5%) casos foram referentes ao uso adequado das letras
maiusculas, com base nas regras abordadas por Bechara (2009), Lima (2003) e pelo Novo
Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), e 43 (7,5%) de falta
de uso, totalizando 583 casos™®. No que se refere a esses dados, foi feita uma anélise
detalhada, como pode ser visto na Tabela 15:

Tabela 15 — Indice de Registro de Nome Proprio com Letras Maitisculas por Quantidade de

Atividades
4 13 2
Quantidade de “Erros Usos
A
1 | 224 | 5a7 |Adequados
Total de
Atividades | s < 1%
% 13,5 30 10 46,5

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Das 30 atividades, em 14 (46,5%) nao houve “erro” algum; em 13 (43,5%), menos do
que 5 “erros” e, em apenas 3 (10%), entre 5 e 7 “erros”.

Na sequéncia da Questdo Pratica 1 — Opcéo B, foi dada uma orientacdo para que 0S
alunos registrassem o seu nome usando letras maiusculas e mindsculas. Vejam-se os dados na
Tabela 16:

Tabela 16 — Registro de Nome Proprio com Letras Mailsculas e Minusculas

Situacao Casos %
Uso adequado 576 97
Uso inadequado 19 3

Total 595 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Os resultados da analise foram: 576 (97%) casos para uso adequado e 19 (3%) casos
para uso inadequado, ou seja, a maioria dos alunos reconheceu que se deve usar letra

maidsculas inicial no registro de nome proprio, conforme as regras discutidas em Bechara

" Por questdes éticas, conforme Termo de Assentimento, os nomes dos informantes devem ser mantidos em
sigilo. Dessa forma, ndo se puderam citar exemplos da atividade Pratica 1 — A e B, porque as respostas se
referem aos nomes dos alunos.
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(2009), Lima (2003) e no Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE
LETRAS, 2009). Houve um total de 595 casos, descritos detalhadamente na Tabela 17.

Tabela 17 — indice de Registro de Nome Proprio com Letras Maitisculas e MinGsculas por

Quantidade de Atividades
Quantidade
de “Erros” Usos
1 5 a4 Adequados
Total de
Atividades 7 e e
% 23,5 | 16,5 60

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Visualiza-se, com base nos dados da tabela, que houve um nimero expressivo de
acertos (18 — 60% — das 30 atividades) relacionados ao uso adequado de letras maiusculas em
nome proprio, havendo um resultado baixo de “erros” (em 12 atividades ocorreram apenas
entre 1 e 4).

A Questdo Prética 2, por sua vez, avaliava se 0 nome dos estados do pais estavam

escritos com letras maidsculas ou mindsculas. Segundo a Tabela 18, obteve-se o resultado:

Tabela 18 — Tipo de Letra em Nome de Estado

Situacao Casos %
Letra mailscula 29 96,5
Letra mindscula 0 0
Outra opgéo 1 3,5

Total 30 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Das 30 respostas dos alunos, 29 (96,5%) foram respostas adequadas, indicando o uso
de letra mailscula, e apenas 1 (3,5%) caso para outra opcao:

a) Resposta adequadas (op¢do “letra maiuscula™)™:

Exemplo 39

tados do nosso pals, no mapa acima, estdo escritos em el

(Al4)

1> Apresentam-se, em cada exemplo, a reproducéo da atividade do aluno e a sua versdo digitada.
123



a. O nome dos estados do nosso pais, no mapa acima, estdo escritos em letras
maiusculas ou minusculas?
Resposta: “Mailsculas” (A14)

b) Outra opcao:

Exemplo 40
os estados do nosso pais, no mapa acima, estdo escritos em letras maitisculas ou

2y

N WA SR S—

(A5)

a. O nome dos estados do nosso pais, no mapa acima, estdo escritos em letras
maiusculas ou minusculas?
Resposta: “BRasiL, Ma MiNas GERAIS” (AS5)

Com base nesses dados, verificou-se que a maioria dos alunos apontou,
adequadamente, o registro em letra inicial maidscula para nome dos estados (nome de lugar),
conforme as regras discutidas com base em Bechara (2009), em Lima (2003) e no Novo
Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009).

Na questdo seguinte, a Pratica 3, foi pedido aos alunos que registrassem 0s nomes de
lugares referentes a Almenara e municipios proximos, usando letras maiusculas e minusculas.

De acordo com a Tabela 19, os dados relacionados com essa atividade foram:

Tabela 19 — Registro de Nome de Lugar da Regido de Almenara com Letras Maiusculas e

Minusculas
Situacao Casos %
Uso adequado 823 93,5
Falta de uso 55 6,5
Total 878 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

O resultado foi de 823 (93,%) casos, para 0 uso adequado, e 55 (6,5%) para falta de
uso, totalizando 878 casos. Sdo exemplos:

a) Uso adequado de letra maitscula em nome de lugar:
Exemplo 41

Nomes dos Lugares

(A13)
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Nomes dos Lugares

1 | Almenara
2 | Bandeira

(“Almenara” — A13)

b) Falta de uso de letra maidscula em nome de lugar:

Exemplo 42
15 |~ p
onNtn QNN ele. ofym7
16 | . o .
_ 1 Snld -
(A31)

15 | Santo antonio do Jacinto
16 | Salto da divisa
(“antonio” e “divisa” — A31)

Esses dados sdo abordados de forma mais especifica na Tabela 20.

Tabela 20 — Uso de Letra Maiuscula e Mindscula em Nome de Lugar da Regi&o de Almenara
por Quantidade de Atividades

Quantidade de “Erros Usos
1 2a4 | 547 Adequados
Total de
Atividades | Eg .
% 13,5 46,5 6,5 33,5

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Percebe-se, de acordo com os resultados obtidos, que houve um namero significativo
(10 — 33,5% — de 30 atividades) com relacdo ao uso adequado de letras mailsculas e
minusculas em nomes de lugares (Almenara e municipios préximos), havendo um ndmero
baixo de “erros” (18 — 60% — de 30 atividades entre 1 ¢ 4 casos de “erros”), mostrando que os
alunos compreenderam que se deve registrar nome de lugar com letra inicial maidscula,
conforme nos orientam Bechara (2009), Lima (2003) e o Novo Acordo Ortografico
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009).

Finalmente, na conclusdo da Atividade 1 — Parte 1, foi trabalhada a Questao Pratica 4,
com o preenchimento do Mapa do Brasil, colocando o nome de cada estado. De acordo com a

Tabela 21, forma obtidos os seguintes dados:
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Tabela 21 — Preenchimento do Mapa do Brasil

Situacgdo Casos %
Uso adequado 1012 94,5
Falta de uso 61 55
Total 1073 100

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

A Tabela 21 mostra 1012 (94,5%) casos de uso adequado de letras maiusculas e 61

(5,5%) casos para falta de uso, perfazendo um resultado de 1073 casos. S&o exemplos:

a) Uso adequado de letra maiGiscula em nome de estado:

Exemplo 43

b (A31)

(“Mato Grosso” — A31)

b) Falta de uso de letra maitscula em nome de estado:

Exemplo 43

(A24)

(“maranHao” — A24)
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Esses dados séo apresentados em indices mais especificos na Tabela 22.

Tabela 22 — indices Especificos de Preenchimento de Mapa por Quantidade de Atividades

Quantidade de “Erros” Usos
1 | 2a4 | 5a7 | 9 | Adequados
Total de
Atividades 3 9 > . 12
% 10 30 16,5 3,5 40

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Pelos dados levantados com relacdo ao uso de letras mailUsculas no preenchimento do
Mapa do Brasil, das 30 atividades, 12 (40%) ndo apresentaram nenhum “erro”, 12 (40%)
tiveram um pequeno numero de “erros” e, apenas em 6 (20%), houve mais de 5 “erros”. De
acordo os dados, embora boa parte dos alunos tenha compreendido que, em nome de lugar,
deve-se registrar com letra inicial maiuscula, conforme Bechara (2009), Lima (2003) e o
Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), outra parte
consideravel acabou errando no registro do nome de estados.

Outros dados levantados foram referentes ao uso indevido de letras maidsculas em
inicio, meio ou fim de vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de
frase ou depois de sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacéo; exclamacéo; reticéncias), que
representaram 61 (2,8%), contra 2095 (97,2%) casos de usos adequados das letras maiusculas
e minusculas. E ocorréncia de uso indevido de letra maitscula em inicio, meio ou fim de

vocabulo:

Exemplo 44

p = & /’
(A24)
Santa CataRina

Rio grande do Sul
(“grande” — A24)
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E valido esclarecer, com base em Cagliari (1998), que, dos casos de uso indevido de
letras maiusculas, 38 se referem ao uso proporcional do tragado da letra maidscula em relacéo
ao formato da letra minuscula, ou seja, o aluno, na certeza do desenho da letra na forma
escrita maiuscula, e na davida sobre o desenho da letra na forma minuscula ou cursiva, faz
opcao por escrever letra maitscula no meio do vocébulo. Desses 38 casos, 30 sdo referentes a

letra “R”. Pode-se citar como exemplo:

Exemplo 45
2 Aonaleig
2 Divivopn!
o (A24)
Nomes dos Lugares

1 | Almenara

2 | Bandeira

3 | Divisopoles

(“Almenara” e “Bandeira” — A24)

Prosseguindo com o desenvolvimento do Mddulo 1, foi aplicada a Atividade 1 — Parte
2, no dia 24 de novembro de 2015. Participaram da atividade 17 meninas e 14 meninos, no
total de 31 alunos. Essa atividade objetivou: reforcar com os alunos os conceitos de pais,
estado, municipio/cidade e, especificamente, trabalhar a historia de Almenara, reconhecendo e
valorizando-a, refletir sobre o espaco (bairro) em que vivem e, a0 mesmo tempo, identificar o
emprego de letra maitscula e minuscula, focalizando como 0s nomes de pessoas e de lugares
sdo escritos e qual a importancia de se escrever conforme as normas da ortografia da lingua
portuguesa.

A intencdo de aplicar uma atividade contextualizada foi para que o aluno percebesse
seu sentido e importancia para ele, tornando-se esta, pois, uma pratica sobre a linguagem que
promovesse a reflexdo, como observa Faraco (2012), evitando-se, assim, que fosse algo
mecanico e de carater burocratico. Essa atividade foi estruturada de modo a fazer com que o
aprendiz compreendesse a sua realidade social e historica e trabalhasse com as categorizacoes
gréficas e funcionais das letras, relacionado tracado com sentido e uso das letras, nas palavras
presentes nos textos, de acordo com o que orientam Massini-Cagliari (1999).

Foram explicados, detalhadamente, os objetivos da aula, deixando claro o porqué de

se desenvolver esse trabalho. Enfatizou-se que todos que ali estavam deveriam comprometer-
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se com a atividade, pois 0 que estava sendo trabalhado ajudaria a resolver “erros” de
ortografia da turma. Essa sensibilizagdo foi necessaria para que todos assumissem, com
responsabilidade, o seu papel de aluno. Distribui-se a tarefa e iniciou-se a leitura.

Combinou-se com a turma que um aluno iniciaria a leitura e, em seguida, outro aluno
daria continuidade, até que todo o texto fosse lido e discutido. E, assim, foi feito. Durante a
leitura, alguns se posicionaram, dizendo que j& sabiam da histéria do municipio, outros
disseram que ndo a conheciam. Com relagcdo ao texto do bairro, foi uma experiéncia muito
interessante, pois comegaram a falar do bairro onde moravam, pontuaram alguns habitos dos
moradores. Disseram muitas caracteristicas, 0 porqué do nome do seu bairro, como era a rua
em que moravam. Foi um momento de muita troca de experiéncias.

Apos a discussao, todos os alunos foram convidados a responder as perguntas sobre 0
bairro em que cada um deles mora, atentando para o registro das respostas, para o cuidado em
observar como as palavras sdo grafadas e iniciadas, considerando-se o uso de letras
mailsculas. Entdo, as situacGes de uso das letras maitsculas foram lidas e discutidas.

Percebeu-se que alguns ficaram bem atentos ao desenho das letras, com receio de
traca-las indevidamente; muitas vezes, eles perguntavam como tracar determinadas letras.
Com naturalidade, o professor-pesquisador 0s questionava, escrevia no quadro, ou 0 proprio
colega tirava a duvida, o que conferia a atividade um processo de interacdo e troca de
conhecimento. O foco, entdo, nesse momento, foi trabalhar os aspectos graficos e funcionais
das letras maiusculas.

Nessa sequéncia de perguntas, o exercicio foi desenvolvido e concluido. Apés o
término, os alunos foram informados de que poderiam ficar a vontade para apresentar as suas
respostas. Alguns se manifestaram. Nesse momento, percebeu-se que os alunos tiveram um
envolvimento muito grande com o que estava sendo abordado e respeito ao ouvir 0s colegas
lerem as respostas. E claro que sempre ha aqueles que fazem criticas ao outro, mas todos que
leram ndo se intimidaram com os comentarios dos colegas.

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos, certificou-se de que, na sua maioria, a
turma teve o maior cuidado de tracar e usar adequadamente as letras maiusculas, de acordo
com o alfabeto que foi mostrado na primeira atividade e com a situacdo de escrita. A seguir,

apresentam-se 0s resultados sobre o uso de letras maiusculas, conforme a Tabela 23.
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Tabela 23 — Uso de Letra Maiuscula — Atividade 1 — Parte 2

Situagdo Casos de uso Casos de falta de
adequado uso
Letra maitscula em inicio de frase 335 33
Letra mailscula depois de sinal de
pontuacédo final (ponto; interrogacao; 0 0
exclamagéo; reticéncias)
Le’tra_ maiuscula em substantivo 775 56
préprio
Total Parcial 1110 89
% 92,5 7,5
Total Geral 1199

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Diante dos dados, conclui-se: a) 335 (91%) casos de uso devido de letra mailscula em
inicio de frase, e 33 (9%) de falta de uso de letra maiuscula; b) ndo tivemos nenhum caso de
uso devido e indevido de letra maiuscula depois de sinal de pontuacdo final (ponto;
interrogacao; exclamagao; reticéncias); e ¢) para a situacdo de letra maitscula em substantivo
proprio, foram 775 (93%) casos de uso adequado e 56 (7%) para falta de uso de letras

mailsculas. Sdo exemplos das atividades dos alunos:

a) Uso adequado de letra maitscula em inicio de frase:

Exemplo 46
10. Como o lixo é coletado?
Noa dewOa o FE. AT \aTc i Wil e WO e \¢en A
L e g4 o LA A
NA [ o v =Y O rAilf o (1 X N /O I (C \
(A29)

“10. Como o lixo ¢ coletado?
NOs temos que suntar o lixo e trazer para a rua pois o carro de lixo ndo vai na roga.”
(“N6s” — A29)

b) Falta de uso de letra maitscula em inicio de frase:
Exemplo 47

12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?

< = P <

(e V=l N ){r"u o sl )
/ W/ —— v - I

(A17)
“12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?
coserta as ruas”
(“coserta” — A17)

= >
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c) Uso adequado de letra maitscula em substantivo proprio:

Exemplo 48

14, Curiosidade!!! Qual o nome do time de futebol mineiro que vocé torce?
\+|2 .

(A23)

“14. Curiosidade!!! Qual o nome do time de futebol mineiro que vocé torce?
Atlético Mineiro e Cruzeiro.”
(“Atlético Mineiro” e “Cruzeiro” — A23)

d) Falta de uso de letra maitscula em substantivo préprio:

, Exemplo 49
11. Cife o nome de dois hospitais de Almenara.
‘J0s, 0
(A31)
“11. Cite o nome de dois hospitais de Almenara.

Bem Vindo Saude e deraldo”
(“deraldo” — A31)

Somando-se, entdo, 0s casos de uso adequado de letras mailsculas, obtiveram-se 1110
(92,5%), contra apenas 89 (7,5%) de falta de uso. Esses dados significam que a maior parte
dos alunos usou satisfatoriamente as letras maidsculas no inicio de frase e em substantivo
proprio. Esses dados, muito positivos, apontam para a importancia de se abordar os aspectos
gréficos e funcionais das letras, conforme Massini-Cagliari (1999), e as regras que orientam o
uso das letras mailsculas, de acordo Bechara (2009), Lima (2003) e o Novo Acordo
Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009).

Foram analisados, também, dados sobre uso indevido de letra maiuscula em inicio,
meio ou fim de vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase
ou depois de sinal de pontuacao final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias), que
representaram 55 (4%) casos de “erros”, enquanto, por outro lado, foram 1356 (96%) de casos
de ndo uso de letra maiuscula (ou seja, uso adequado de letra minascula), em um total de 1411

casos analisados. Séo exemplos de atividades dos alunos:

131



a) Nao uso de letra maidscula em inicio, meio ou fim de vocabulo (uso adequado de

letra minuscula):

Exemplo 50

3

~——donno
(A26)

“13. Qual o nome do seu cachorro ou gato? Se ndo tem nenhum animal e ganhasse um,
que nome escolheria para ele?

Eu escolheria Simba.”

(“escolheria” — A26)

b) Uso indevido de letra maitscula em inicio, meio ou fim de vocabulo:

Exemplo 51
12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?

~Aec Mo [Mbecoloces
(A31)

“12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?
ter mais Moradores
(“mais” e “Moradores” — A31)

Em relagdo aos casos de “erros” de uso indevido de letra maiuscula em inicio, meio ou
fim de vocabulo, vale ressaltar que 20 foram de escrita proporcional, ou seja, o tracado da
letra maiuscula foi proporcional ao de letra minuscula: o aluno desconhece a forma de se
tracar as letras maiusculas e minusculas, caso também relatado por Cagliari (1998, p. 281): os
alunos, “como tém certeza do tragado da letra na forma maitscula, e tém divida sobre como
se deve ser o tracado na forma minudscula ou cursiva, acabam escrevendo: ‘CaCHOrro’,

‘apaCHOnada’”. Temos como exemplo:

Exemplo 52
12. O que poderia ser melhorado no seu bairro? ) p /
7 N ' 7 - 4
(A24)

“12. O que poderia ser melhorado no seu bairro?
O causamento, lugares de lazer.”
(“lugares” e “lazer” — A24)
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Por fim, analisaram-se, detalhadamente, os dados sobre uso indevido de letra
maiuscula em inicio, meio ou fim de vocabulo por quantidade de atividades, conforme a
Tabela 24.

Tabela 24 — indice de Uso Indevido de Letra Maitscula em Inicio, Meio ou Fim de Vocabulo
por Quantidade de Atividades — Atividade 1 — Parte 2

Casos de “Erros”
Sem
1 2a4 5a7 17 “Erros”
Total de
Atividades 10 9 1 1 =
% 32,25 29 3,25 3,25 32,25

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Obtiveram-se, em relacdo a situacdo de uso indevido de letra maidscula em inicio,
meio ou fim de vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que nédo esteja em inicio de frase
ou depois de sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias), 0S
seguintes resultados nas 31 producdes: 19 (61,25%) apresentaram poucos casos de “erro”
(entre 1 e 4), apenas 1 apresentou nimero elevado de “erros” e, boa parte, 10 (32,25%), ndo
apresentou “erro” algum.

Pode-se concluir, apés a aplicacdo da Atividade 1 — Partes 1 e 2, que os resultados

foram satisfatérios, conforme a Tabela 25.
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Tabela 25 — Uso de Letra Mailscula — Atividades de Intervengdo 1 — Partes 1 e 2

Situagdo Casos de uso Casos de falta de
adequado uso
Letra maitscula em inicio de frase 335 33
Letra mailscula depois de sinal de
pontuacéo final (ponto; 0 0
interrogagéo; exclamagéo;
reticéncias)
Le,tra_ maiuscula em substantivo 3796 934
préprio
Nao Sim
Uso indevido de letra mailscula
em inicio, meio ou fim de
vocabulo que ndo seja substantivo
préprio e que ndo gsteja em inicio 3451 116
de frase ou depois de sinal de
pontuacéo final (ponto;
interrogacao; exclamacao;
reticéncias)
Total Parcial 7512 383
% 95 5
Total Geral 7895

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

A grande maioria dos alunos, conforme os dados de cada tabela acima, soube usar
adequadamente as letras maiusculas no inicio de frase e em substantivo préprio, evitando, por
outro lado, usar indevidamente letras maiusculas em inicio, meio ou fim de vocabulo que nédo
seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de sinal de pontuacgéo
final (ponto; interrogacdo; exclamacdo; reticéncias), compreendendo, dessa forma, as regras
discutidas, com base em Bechara (2009), Lima (2003) e no Novo Acordo Ortogréafico
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), e a importancia de se escrever
considerando os aspectos graficos e funcionais das letras, conforme Massini-Cagliari (1999).

Para se verificar melhor esses dados, foi aplicada a Atividade 2, que se discute na

secdo seguinte.

4.2.2 Atividade de intervencdo 2: Mddulo 2 — Producéo de bilhete

A Atividade 2 foi desenvolvida com a turma do 9° Ano A no dia 30 de novembro de

2015. Participaram da atividade 13 meninas e 14 meninos, no total de 27 alunos. Essa
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atividade teve o objetivo de identificar a estrutura de um bilhete, em quais circunstancias esse
género ¢ usado, abordar a tematica “Meu nome, meu bairro, minha rua?” e reconhecer o
tracado e o0 uso da letra mailscula e sensibilizar os alunos a uma maior interacdo, pois sao de
diferentes bairros e poderia haver maior comunicacdo entre eles.

Tentou-se, dessa forma, fazer o aluno vivenciar a producdo de texto em uma pratica
que fosse significativa, a partir do que orienta Faraco (2012), ao enfatizar que as praticas
reflexivas sobre a linguagem séo importantes, pois estimulam a compreensdo da realidade
social e historica. Também, procurou-se trabalhar tanto a categorizacdo grafica das letras (0s
tracados das maiusculas) e sua categorizacao funcional (a compreensdo ndo s6 do aspecto
grafico, mas também o valor que a letra assume no sistema de escrita), conforme Massini-
Cagliari (1999).

Deu-se inicio, assim, aos trabalhos, expondo os objetivos da aula. Esclareceu-se a
importancia de dar prosseguimento a tematica dos modulos. Discutiu-se que, atualmente,
varias sdo as maneiras de nos comunicarmos, de enviarmos uma mensagem para as pessoas
com as quais estamos convivendo. I1sso poderia acontecer por meio de carta, e-mail, celular e,
também, do bilhete. Foi feita a pergunta sobre quem conhecia a estrutura de um bilhete e se ja
tinham recebido algum. Alguns falaram que j& escreveram bilhetes para amigos; outros
disseram que ja entregaram bilhetes dos familiares.

Logo depois, foi distribuida a atividade, explorando-se a estrutura do género por meio
de um exemplo dado. Foi interessante, pois se percebeu que o texto tinha uma estrutura
simples, e aqueles que falaram que ja tinham produzido o género compararam o texto
entregue com o ja por eles feito. Perceberam-se diferengcas como, por exemplo: a virgula, logo
depois do nome da pessoa que receberia o bilhete; a data. Foi pedido aos alunos que fizessem
novamente a leitura e se discutiu sobre as caracteristicas do género bilhete, na lousa,
mostrando detalhadamente como se compde o texto.

Perguntou-se, em seguida, quem gostaria de ler o texto novamente, em voz alta. Quase
todos se manifestaram. Combinou-se com a turma que dois alunos leriam. Apos a leitura, deu-
se continuidade a atividade. Pediu-se que os alunos atentassem para o contexto do bilhete,
para o inicio de frase com letra mailscula, a escrita dos nomes proprios.

Continuando com a atividade, convidou-se a turma a escrever um bilhete. O comando
da atividade foi dado em voz alta. Pediu-se a todos que imaginassem que seriam convidados

para uma festa de aniversario de um colega de sala, mas o aniversariante precisava saber do
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endereco do colega para enviar o convite. Para isso, era necessario que eles escrevessem um
bilhete informando ao aniversariante a localizacdo da sua casa. No corpo do texto era
necessario informar o nome da rua, o nimero, o bairro e 0 nome completo. Na oportunidade,
ele o convidaria para lhe fazer uma visita e aproveitaria para agradecer pelo convite da festa.

A turma gostou da proposta. Comegaram a escrever. Durante o desenvolvimento da
atividade, alguns pontos foram levantados como: a escrita da letra J; alguns falaram que
fariam a letra da forma que sabiam. Foi importante, assim, discutirem-se os aspectos graficos
e funcionais das letras. Pediu-se, entdo, aos alunos que tivessem atengdo, pois aquele
momento também era para repensar sobre o tipo de letra que estavam usando e como, pelo
contexto das palavras, deveriam ser grafadas. Além disso, era preciso estar atento a proposta
do texto e ter cuidado com a forma minuscula.

Todos que estavam presentes fizeram a atividade. Durante o desenvolvimento,
percebeu-se que ficaram atentos ao passo a passo dado. Com cuidado, foram fazendo a
atividade. Depois, eles leram o que produziram. Alguns leram com entusiasmo, sendo
reforcada, no momento, a importancia da participacdo de todos. Percebeu-se o envolvimento
dos alunos com as tarefas aplicadas.

Cita-se, como exemplo da atividade™:

Exemplo 53

3
R S

St 7 IRETE

0 hrsitsenda: Quli ol 0 e

/‘1‘}2/1(){}&: 3
Tk T

(Al4)

¢ As informag@es sobre os alunos foram sombreadas por questdes éticas, conforme “Termo de Assentimento”.
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“I...]

Estou te enviando esse bilhete para agradecer pelo convite de aniversario e para te
mandar 0 meu endereco.

Rua: [...]. Bairro: Santo Antonio (MG). CEP 39900

Obrigada pela atengéo

Abrago.

[..]7 (Al4)

Ao se fazer a andlise dos textos produzidos, percebeu-se que os alunos tiveram, por
meio das reacOes, o cuidado de registrar as palavras, tracar as letras e tentar usar
adequadamente as letras mailsculas e minusculas, por meio de um trabalho com as
categorizacGes graficas e funcionais das letras, em que se procurou relacionar o tragado com
sentido e uso das letras, com base nas orientagdes de Massini-Cagliari (1999). A seguir, seréo
verificados os resultados da atividade.

Na Tabela 26, apresentam-se os resultados do uso de letras maitsculas em diferentes

situacoes:

Tabela 26 — Uso de Letra Mailscula — Atividade 2

Situacao Casos de uso Casos de falta de
adequado uso
Letra maiuscula em inicio de frase 133 5
Letra mailscula depois de sinal de
X g D . 107
pontuacdo final (ponto; interrogacéo; 1
exclamacdo; reticéncias)
Le,tra'maluscula em substantivo 214 5
préprio
Total Parcial 454 11
% 97,5 2,5
Total Geral 465

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Com base nos dados da Tabela 26, percebe-se que ocorreram 133 (96,5%) casos de
uso adequado de letra maiuscula em inicio de frase e 5 (3,5%) de falta de uso. Isso demonstra
gue a maioria dos alunos compreendeu que, em inicio de frase, depois de sinal de pontuacéo
final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias) e em substantivo proprio, devem-se usar
letras maiusculas, conforme as regras discutidas de acordo com Bechara (2009), Lima (2003)
e 0 Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009). Podem-se

citar como exemplos:
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a) Uso adequado de letra maidscula em inicio de frase:

Exemplo 54
? { 1 Ao UL { }
(Al4)
“Estou te enviando esse bilhete para agradecer pelo convite de aniversério e para te
mandar 0 meu endereco.” (A14)

b) Falta de uso de letra maiGscula em inicio de frase:

Exemplo 55
OmnMmngl ‘oee.  Qyecd Mty enploroens

(A31)

[Nome de Aluno],
enviarei Para vocé o meu enderego [...]
(“enviarei” — A31)

Cabe notar que, acerca do uso de letra maitscula em inicio de frase, das 27 producdes
analisadas, apenas em 3 (11%) apareceram “erros”, o que indica que, na grande maioria dos
textos (24, ou 89%), ndo foi encontrado nenhum “erro”.

Em seguida, foram verificados 107 (99%) casos de letra maiuscula depois de sinal de
pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias), e somente 1 (1%) caso de falta
de uso, “erro” que ocorreu em 1 (3,5%) produgdo das 27, o que indica que, nas outras 26

(96,5% ), ndo houve nenhum “erro”. Como registro das atividades dos alunos, cita-se:

a) Uso adequado de letra maitscula depois de sinal de pontuacéo final:

Exemplo 5
B B RGBT T e P T TS TR R s i e ol

(A10)
“Estou ancioso pela sua presenca e se quiser pode trazer com vocé a sua Familia. Um
abraco [...]” (“Um” — A10)
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b) Falta de uso de letra maidscula depois de sinal de pontuacéo final:

Exemplo 57
duo £ § . i
Ko ‘ Co = |rwosiah
' . (A31)
“Rua: Samuel alves de oliveira N° [...] Bairro: cidade verde . almerara— MG [...]
(“almenara” — A31)

Por fim, apareceram 214 (97,5%) casos de uso adequado de letra mailscula em
substantivo proprio, contra apenas 5 (2,5%) “erros”. Nesse sentido, apenas em 4 (15%) das 27
produgdes feitas aparecerem “erros”, significando que, nas demais (23, ou 85%), néo houve

“erro” algum. Vejam-se 0s exemplos:

a) Uso adequado de letra maidscula em substantivo proprio:

Exemplo 58

|

| E NClapamn O OO\ Ca \)()(J":‘\ (&) YYNe L) Itz tL . CO o

- _ < > P
_ﬂmﬂogxm A Qé’x‘s 29960 - OQS ; Deirta Unmmgkuu'

. (VP N
) (A2)

“Encamio para vocé o meu endereco: Almenara, cep 39900, Bairro Universitario, Rua
[..]N°[..]". (“Almenara” — A2)

b) Falta de uso de letra maitscula em substantivo proprio:

Exemplo 59

_ f@p;% O}O} ;1_:7 'u Q(")C) 14{?9'\1 (Rl s e 4 2 G AT -a é\ér—abjﬁ
(A35)

“Cep: 39.900,000 Almenara minas gerais Agradeco pelo seu convite [...]” (“minas
gerais” — A35)

Somando-se, entdo, os casos de uso adequado de letras maidsculas, tivemos 454
(97,5%), contra apenas 11 (2,5%) “erros” de falta de uso, o que demonstra que a grande

maioria dos alunos soube usar adequadamente as letras maiusculas no inicio de frase, depois
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de sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias) e em substantivo
préprio, de acordo com as regras abordadas para o uso das letras maiusculas em Bechara
(2009), Lima (2003) e o Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE
LETRAS, 2009).

Identificam-se, ainda, os casos de uso indevido de letra maiUsculas em inicio, meio ou
fim de vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois
de sinal de pontuacgéo final (ponto; interrogacéo; exclamacéo; reticéncias). Observam-se 63
(15%) casos de uso indevido e 358 (85%) de ndo uso do de letra maidscula em inicio, meio ou
fim de vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois
de sinal de pontuacéo final (ponto; interrogacéo; exclamacéo; reticéncias), devendo-se usar,

entdo, nessa situacdo, a letra mindscula. Podem-se citar como exemplos:

a) N&o uso de letra maitscula em inicio, meio ou fim de vocabulo (uso adequado de
letra minuscula):

Exemplo 60

; )ff\fumd} Lo \)0(_4—: O _YNey €1y dt:\cké’CJ .
{\\5\‘\9@9‘& —Ce ?-)(:3900_" ©QS ; DG Unu;(»\:,lé\.('
B Az ==
(A2)

“Encamio para vocé o meu endereco: Almenara, cep 39900, Bairro Universitario, Rua
[..]N°[...]". (“endereco” — A2)

b) Uso indevido de letra maitscula em inicio, meio ou fim de vocabulo:

Exemplo 61

- Enio oo, ik O meu In Yoz 250
/ '’ ~ w2 v ':a -'- 3 - e :7 %
[jjﬁj f)g 7 -"/./'/ A2 4 /"F / L Ll "'\'"ILI{H‘
A LA D s /f": o~ n A ;
ib,/‘!;// CppUCO AL e 1y Uo.
(A24)

“Envio para VOCé 0 meu indereso: rua maranhdo, numero, bairro, panoramico,
Almenara MG. [...] (“indereco” — A24)

Na Tabela 27, esses dados sdo mostrados de forma detalhada, por quantidade de

atividades.
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Tabela 27 — indice de Uso Indevido de Letra MaiGscula em Inicio, Meio ou
Fim de Vocébulo por Quantidade de Atividades — Atividade 2

Casos de “Erros”
Sem
1 2a4 5a7 9 “Erros”
Total de
Atividades 8 7 8 2 !
% 29,5 26 11 7,5 26

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Da situacao de registro de letra maidscula em inicio, meio ou fim de vocéabulo que néo
seja substantivo préprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de sinal de pontuacdo
final (ponto; interrogacdo; exclamacdo; reticéncias), percebe-se, em relagdo as 27 producdes:
a) em 15 (55,5%) ocorreram poucos “erros” (entre 1 ¢ 4); b) em apenas 5 (18,5%) ocorreram
de 5a9 “erros” ¢ ¢) em 7 (26%) ndo houve nenhum “erro”. Segundo Cagliari (1998, p. 281),
“[...] letras maiusculas no meio de palavras as vezes tem a ver com o conhecimento da grafia
que os alunos tém. [...] tém certeza do tracado da letra na forma maiuscula, e tém davida
sobre como se deve ser o tracado na forma minuscula ou cursiva,[...] ‘CaCHOrro’ [...]”.

Faz-se necessario, também, ressaltar a escrita de letra maiuscula em tamanho
proporcional ao de letra mindscula, uma vez que, dependendo do contexto, o aluno faz uso da
letra minascula, mas, por desconhecer os tracados especificos das letras mailsculas e

minusculas, acaba grafando uma letra maitscula do mesmo tamanho da mindscula, como em:

Exemplo 62

(A10)
“Estou ancioso pela sua presenca e se quiser pode trazer com vocé a sua Familia. Um
abraco [...]” (“Um” — A10)

Conclui-se que os resultados foram satisfatérios, pois apresentaram um indice
consideravel de uso devido de letras maidsculas em inicio de frase, em substantivo préprio ou
depois de sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacéo; reticéncias). Por outro

lado, ocorreu um nUmero baixo de uso indevido dessas letras em inicio, meio ou fim de
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vocabulo que ndo seja substantivo proprio e que nao esteja em inicio de frase ou depois de
sinal de pontuacéo final (ponto; interrogagéo; exclamacéo; reticéncias), sendo compreendidas,
assim, as regras de uso das letras maiUsculas e minusculas, conforme discussdo baseada em
Bechara (2009), em Lima (2003) e no Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS, 2009) e, ainda, de acordo com o trabalho com os aspectos
graficos e funcionais das letras sugerido por Massini-Cagliari (1999).

Para aprofundamento desses dados, desenvolveu-se a Atividade 3, que serd
apresentada a seguir.

4.2.3 Atividade de intervencdo 3: Mddulo 3 — Producdo de carta

A Atividade 3 foi desenvolvida com a turma do 9° Ano A, no dia 7 de dezembro de
2015, em 3 aulas de 50 minutos, utilizando-se de material impresso para a elaboracdo da
carta. Participaram da atividade 15 meninos e 12 meninas, no total de 27 alunos. A atividade
teve como objetivo identificar a estrutura de uma carta, esclarecer em qual momento se pode
produzi-la e como se pode envia-la, além de reconhecer e empregar a letra maidscula.

A proposta, nesse caso, foi trabalhar o género carta, com a intencdo de fazer os alunos
relembrarem momentos vividos na escola, mostrando a eles a importancia da valorizacédo
desses momentos, 0 registro na memoria, a convivéncia, o que aprenderam e também a
conscientizacdo de que eles precisam cuidar do ambiente em que estudam e vivem.

Assim, orientou-se gque escrevessem uma carta a alguém da escola, contando a essa
pessoa 0 quanto foi bom conviver com ela durante todo o0 ano e, a0 mesmo tempo, que se
convidasse essa pessoa a fazer uma visita para conhecer o lugar onde o aluno vive,
procurando, com isso, dar a atividade uma funcdo social e levar o aprendiz a perceber a
importancia da préatica de escrever (FARACO, 2012), refletindo, dessa forma, sobre o
funcionamento estrutural e social da linguagem.

Para fazer a producdo dessa carta, foi preciso que os alunos refletissem sobre a
estrutura do género, sendo analisado um modelo que foi lido silenciosamente e, depois,
discutido coletivamente. Quatro estudantes fizeram a leitura e, depois, foi feita a
interpretacdo. Perguntas relacionadas a estrutura da carta foram feitas, discutindo-se sobre a
localizacdo da data, o vocativo, a despedida, e foram sendo tiradas as ddvidas. O curioso é

que alguns nunca tinham produzido nem recebido carta, o que para eles foi divertido. As
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meninas, por sua vez, desenharam e fizeram letras diferentes. A atividade, assim, prendeu a
atencdo da turma.

Em seguida, foi entregue aos alunos um envelope, e eles foram orientados a preenché-
lo. Foram dadas a eles todas as coordenadas e, assim, seguiram com a atividade. Alguns
tiveram duvidas quanto ao remetente ou destinatario, que foram esclarecidas. Ao final,
ficaram a vontade para fazer a leitura. Alguns se manifestaram e foi combinada a ordem das
leituras.

Especificamente ao uso de letras maiusculas, durante o processo de escrita, foi
instigada a reflexdo quanto ao registro dessas letras, com base no contexto, e explicado que
muitos ainda cometiam “erro” ao usa-las, 0 que levou a discussao sobre o tracado de cada
uma e a diferenca entre mailscula e minuscula, analisando-se, assim, 0s aspectos graficos e
funcionais dessas letras, conforme Massini-Cagliari (1999).

A atividade foi concluida com uma avaliacdo oral, e os alunos comentaram o que
acharam e se aprenderam a escrever uma carta. A maioria se manifestou positivamente e
elogiou a aula, dizendo que o tempo correu tdo rapido que nem sentiram a aula passar. Depois
de elaborada e revista marcamos para postar a carta no dia seguinte. A carta foi postada nos
Correios, como previsto, para envio as pessoas indicadas pelos alunos. Consideramos que a
atividade desenvolvida teve uma funcdo social, pois todos que participaram tiveram a
oportunidade de corresponder com alguém que marcou sua vida escolar e a0 mesmo tempo
receber do colega uma correspondéncia também. O registro fotografico da atividade esta no
Anexo A.

Cita-se, como registro da producao do género:
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Exemplo 63
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“Almenara, 07 de Dezembro de 2005.
Amiga [..],

Aprendemos muitas coisa juntas e agradeco por tudo o que fez comigo. Estou com
muita Saudade de vocé e ao mesmo tempo Feliz, porgue eu queria que vocé soubesse 0
guanto a nossa amizade € importante para mim.

Nesses ultimos dias, aprendi com vocé a valorizar 0 espaco que vivo, ou seja, a
minha cidade o meu bairro e a minha cidade o meu bairro e a minha rua. Fa¢o-lhe um
convite em forma de agradecimento por tudo o que tu fizestes por mim, venha conhecer
onde eu moro, pois eu estarei de bragos abertos para vocé e tenho a certeza que a minha
Familia também. Meu bairro € o Universitario, na rua [...].
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de alegria e paz.
Um grande abraco” (A10)

Gostaria que nds podessemos passarmos 0 natal juntas, pois gosto muito da sua
presenca e vocé é a minha Best Friend!!!
Gostaria também de desejar um préspero ano novo... Que a sua vida seja repleta

A partir disso, apresenta-se a Tabela 28 com os dados referentes a situacdo de uso de

letras mailsculas na producdo da carta:

Tabela 28 — Uso de Letra Maiuscula — Atividade 3

Situacgdo

Casos de uso

Casos de falta de

adequado uso
Letra maitscula em inicio de frase 195 9
Letra mailscula depois de sinal de
pontuacédo final (ponto; interrogacao; 189 18
exclamacdo; reticéncias)
Le,tra_ mailscula em substantivo 155 8
préprio
Total Parcial 539 35
% 94 6
Total 574

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

Pode-se verificar, analisando os dados da Tabela 28, que a situacdo do uso de letra

maidscula em inicio de frase teve 195 (95,5%) casos de uso adequado e 9 (4,5%) de falta de

uso. Esses 9 “erros” que foram encontrados ocorreram em apenas 7 (26%) das 27 produgdes,

namero bastante baixo, o que demonstra que, na grande maioria das produgdes dos alunos

(20, ou 74%), ndo houve nenhum “erro”. Isso demonstra a importante contribuicdo das

atividades aplicadas para o entendimento do uso adequado das letras maidsculas, conforme as

regras abordadas em Bechara (2009), Lima (2003) e no Novo Acordo Ortogréafico
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), assim como na consideracdo dos aspectos

gréficos e funcionais das letras, segundo Massini-Cagliari (1999).

Séo exemplos das atividades dos alunos:
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a) Uso adequado de letra maidscula em inicio de frase:

Exemplo 64
‘\‘ \
1
1)
\
\arga o r‘.ix ) \.!.\: rj-\’ >
(A3)
“Né&o serd necessario levar nada que eu sei que vocé adora Levar comida e eu peco que
por favor leve sua irmén e seu irmao quero ver todos reunidos 18.” (“Nao” — A3)

b) Falta de uso de letra mindscula em inicio de frase:

Exemplo 65
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“te espero no primeiro ano, afinal “Deus” nos abengoou e nos onrrou, 14 no primiro ano
nos temos que estudar, muito, materia nova colegas novos.

e isso ai entdo domingo estou indo ai.

¢ ate logo” (“e” — A37)

Na sequéncia, ocorreram 189 (91,5%) de casos de uso adequado de letra maiuscula
depois de sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias) e somente
18 (8,5%) de falta de uso. Em se tratando dessa situacdo, ressalta-se que, das 27 producoes
dos alunos, ndo se encontrou nenhum “erro” em 15 (55,5%).

Séo exemplos:
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a) Uso adequado de letra maiuscula depois de sinal de pontuacéo final:

Exemplo 66
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(A35)

como amigo e quero vocé sempre sera.” (“E” — A35)

“Mas neste Final, de mais um ano esta passando. E este foi um dos melhores que Ja
passei com vocé, Terminamos O nosso ensino fundamental, agradeco muito por vocé

b) Falta de uso de letra maitscula depois de sinal de pontuagéo final:

Exemplo 67

gosto nuito de vc [...]! que deus le proteJa” (“Que” - A30)

ENtdo Estou nandando Esta cara para vc nen visita neu anigo para vé né conhece nelho

Por fim, sobre o uso de letra maitscula em substantivo proprio, houve 155 (95%)

casos de uso adequado e 8 (5%) de falta de uso. Quanto a esses 8 “erros”, ocorreram todos em

apenas 4 (15%) das 27 producdes, o que indica que, na grande maioria (23, ou 85%), ndo

houve nenhum “erro”.

Séo exemplos:

a) Uso de letra mailscula em substantivo proprio:

Exemplo 68

- 3 1

b AP -~ 20 a ) o o 5 N\ WA\
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J

(A8)

“Almenara, 07 de dezembro de 2015.”
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b) Falta de uso de letra maidscula em substantivo proprio:

_ Exemplo 69
Mas o verdode.  e\cnos
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(A2)

“Mais na verdade estamos chegando mais um final de ano. é eu sem ver VvOCé. mais
espero na hora que vocé recebé esta carta me manda outra com o seu numero de telefone,
porque eu nao estou aguentando de tanta saudade de vocé. e mando essa carta em
agradecimento por tudo que fez por mim e venha conhecer o lugar onde moro. Meu
Bairro ¢ universitario Rua Amancio ferreira Lopes n° [... ].”(“universitario” ¢ “ferreira” —
A2)

Somando-se, entdo, os casos de uso adequado de letras maiusculas, ocorreram 539
(94%) contra apenas 35 (6%) de falta de uso, o que indica que os alunos usaram corretamente
as letras maiusculas no inicio de frase, depois de sinal de pontuacdo final (ponto;
interrogacdo; exclamacdo; reticéncias) e em substantivo proprio, conforme as regras
discutidas a partir de Bechara (2009), Lima (2003) e do Novo Acordo Ortografico
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009).

Analisou-se, também, o uso indevido de letra maiuscula em inicio, meio ou fim de
vocabulo que ndo seja substantivo préprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de
sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacao; reticéncias). Foram verificados
120 (4%) de um total de 3034 vocabulos, sendo, dessa forma, a maioria em uso adequado de

letras minusculas, com 2917 (96%) casos. Séo exemplos:

a) N&o uso de letra maidscula em inicio, meio ou fim de vocabulo (uso adequado de

letra minuscula):
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Exemplo 70
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“Eles escreviam sempre uma para a outra e ficavam aguardando a Resposta com toda a
espetativa! Esse tempo ndo volta mais

Um abrago”

(“abraco” — Al11)

b) Uso indevido de letra maitscula em inicio, meio ou fim de vocabulo:

Exemplo 71
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“Ola! Estou muito Feliz nas ao Mesmo Tem com Saudades, 0 ano ja esta acabando mais
amei muito, passou cada momento com VOCeé.

Vocé sempre estava ao meu lado nas Horas mais diFicies me dando Total apoio, Te
agradeco Muito por isso0.”

(“Feliz” e “Mesmo” — A36)

Logo em seguida, pode-se observar que uma grande parte desses “erros”, conforme
mostra a Tabela 29, abaixo, concentrou-se somente em 4 das 27 cartas produzidas, que

totalizaram 68 (56,5%) dos casos, sendo cometido, em cada uma, entre 11 e 20 “erros”.
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Tabela 29 — indice de Uso Indevido de Letra Maitscula em Inicio, Meio ou Fim de Vocabulo
por Quantidade de Atividades — Atividade 3

Quantidade de “Erros”
Acima Sem
1 2a4 5a7 de 11 Erros
Total de
Atividades & E ; 5 5
% 22 30 15 15 18

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).

‘ De acordo com os dados estabelecidos na Tabela 29, observa-se que 4 (15%) das 27
producgdes de carta dos alunos concentraram 0 maior nimero de “erros” (56,5%) e que, na
grande maioria das cartas, ou ndo houve erro algum (18%, 5 de 27) ou foram cometidos
poucos “erros” (67%, 18 de 27): a) ndao houve nenhum “erro” em 5 produgdes; b) ocorreu
apenas 1 “erro” em 6 produgdes; ¢) houve somente 2 “erros” em 4 produgdes; d) 3 situagdes
de “erros” em 3 producdes; €) 4 “erros” em apenas 1 produgdo; f) em 1 produgdo apareceram
5 “erros”; g) em 1 produgdo apareceram “6 erros”; € h) em 2 producdes apareceram 7 “erros”.
Esses resultados foram muito satisfatorios diante, até mesmo, da extensdo e da natureza mais
espontanea do género “carta”.

Desses casos, € interessante destacar o registro de letra mailscula em tamanho
proporcional ao de letra mindscula, isto €, o aluno sabe que naquele contexto tem que usar
letra minudscula, mas, por desconhecimento dos tracados especificos das letras maiusculas e
minusculas, acaba usando uma letra maitscula do mesmo tamanho que a minuscula, caso,
inclusive, abordado por Cagliari (1998), citando ocorréncias no meio da palavra, ao passo
que, nesta pesquisa, além desse contexto, também ocorreu no inicio ou no fim da palavra.
Foram verificados, dos 118 “erros”, 76 (64,5%) casos dessa natureza, concentrados no

registro das letras “R” (22), “F” (11) e “J” (17), que, juntas, somaram 50 (66%) ocorréncias. E

exemplo:
Exemplo 72
Mevu Bnoade J/e no _/ﬂ } -ae Vi ANMece - |
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(A30)
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“Meu Brodé quero te dise que nece ano gque nois pasamos suntos na escola vocé foi muito
Emportante para mim.”
(“nece” e “an0” — A30)

Nota-se, nos resultados levantados na Atividade 3, um elevado indice de uso devido de
letras mailsculas em inicio de frase, em substantivo proprio ou depois de sinal de pontuacéao
final (ponto; interrogacdo; exclamag&o; reticéncias). Por outro lado, ocorreu pequeno nimero
de falta de uso de letras maiusculas e de uso indevido dessas letras em inicio, meio ou fim de
vocabulo que ndo seja substantivo préprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de
sinal de pontuagéo final (ponto; interrogacdo; exclamacéo; reticéncias). 1sso demonstra que o
ensino das regras de emprego das letras maiusculas, conforme Bechara (2009), Lima (2003) e
0 Novo Acordo Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), e um trabalho
sobre os aspectos graficos e funcionais das letras, de acordo com Massini-Cagliari (1999),

permitiram minimizar os casos de “erros” de uso dessas letras.

4.2.4 Atividade de intervengdo 4: Mddulo 4 — Cartao de Natal

A Atividade 4 foi desenvolvida com a turma do 9° Ano A, no dia 8 de dezembro de
2015, em 1 aula de 50 minutos, utilizando-se de material impresso para melhor compreensao
da estrutura de um cartdo e o preenchimento do envelope: remetente, endereco, destinatario.
Participaram da atividade 10 meninos e 9 meninas, no total de 19 alunos. A atividade teve
como objetivo trabalhar a estrutura de um cartdo, esclarecer em qual circunstancia se pode
envia-lo, além de discutir o emprego da letra maiuscula. Além disso, trabalhou-se o género
com a intencdo de confraternizacdo, pois estava chegando o final do ano.

Em relacdo ao uso das letras mailsculas, foram enfatizadas as seguintes regras: a)
“Nas palavras que, no estilo epistolar, se dirigem a um amigo, a um colega, a uma pessoa
respeitavel, as quais, por deferéncia, consideracdo ou respeito, se queira realcar por esta
maneira: meu bom Amigo, caro Colega [...]” (BECHARA, 2009, p.103-105); b) em inicio de
frase, depois de sinal de pontuacdo, em nomes de pessoa, data e lugar (BECHARA, 2009;
LIMA, 2003; ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009).

A aula foi encerrada com agradecimento aos alunos pelos momentos vivenciados no

ano de 2015. No Anexo B, apresenta-se registro fotografico da atividade.
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Foram, entdo, comparados os dados das 3 atividades de intervencdo aplicadas, anélise

feita a seguir.

4.2.5 Comparacéao dos dados das atividades de intervencdo 1,2 e 3

Apb6s comparacdo dos dados das 3 atividades de intervencdo sobre o uso de letra

maiuscula, foram obtidos os seguintes resultados, de acordo com a Tabela 30.

Tabela 30 — Uso de Letra Maitscula — Atividades de Intervengdo 1,2 e 3

Casos de uso Casos de falta de
Situacgdo adequado uso
1 2 3 1 2 3
]Ic_etra maiuscula em inicio de 335 133 195 33 5 9
rase
Total Parcial 663 47
% 93,4 6,6
Letra maiuscula depois de
sinal _de pontgagao f|r~1al. 0 107 | 189 0 1 18
(ponto; interrogacao;
exclamacdo; reticéncias)
Total Parcial 296 19
% 94 6

Letra maitscula em

substantivo proprio 3726 | 214 | 155 | 234 | 5 8

Total Parcial 4095 247
% 94,3 57
Nao Sim

Uso indevido de letra
maiuscula em inicio, meio ou
fim de vocébulo que ndo seja
substantivo proprio e que Ndo | 4,0 | 358 | 9917 | 116 | 63 | 120
esteja em inicio de frase ou
depois de sinal de pontuacédo
final (ponto; interrogacao;
exclamacdo; reticéncias).

Total Parcial 6726 299
% 95,8 4,2

Total Geral 11780 612
% 95 5

Fonte: Pesquisa da Autora (2016).
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Verificou-se, na Tabela 30, que os resultados obtidos pelos alunos sobre o uso de letra
maiuscula nas Atividades de Intervencdo 1, 2 e 3, nas diversas situag@es, foram satisfatorios.
Foram obtidos: a) 663 (93,4%) casos de uso adequado de letra maiUscula em inicio de frase
contra 47 (6,6%) “erros”; b) 296 (94%) de casos de uso adequado de letra mailscula depois
de sinal de pontuacgéo final (ponto; interrogacdo; exclamacdo; reticéncias) contra 19 “erros”
(6%); c) 4095 (94,3%) casos de uso adequado de letra mailscula em substantivo préprio
contra 247 (5,7%) ‘“‘erros”.

Conclui-se, também, pelos dados da tabela, que o uso indevido de letras maitsculas
em inicio, meio ou fim de vocabulo, nas Atividades de Intervencdo 1, 2 e 3, foi bem menor
que o ndo uso de maidsculas (e, consequentemente, o uso adequado de letras mindsculas).
Temos, entdo, nas atividades, com relacdo ao ndo uso de letras mailsculas, um total de 6726
(95,8%) casos contra apenas 299 (4,2%) de uso indevido dessas letras.

Interligando, entdo, os dados da tabela, referentes ao uso de letras maidsculas nas
Atividades de Intervencdo 1, 2 e 3, alcanca-se um indice expressivo de uso devido de letras
mailsculas em inicio de frase, em substantivo proprio ou depois de sinal de pontuacéo final
(ponto; interrogacdo; exclamacéo; reticéncias), que totaliza 11780 casos (95%). Por outro
lado, ocorreu pequeno numero de falta de uso letras maiusculas e de uso indevido dessas
letras, que somaram 602 casos (5%).

Assim, pode-se considerar que a pesquisa desenvolvida com as atividades
contextualizadas conferiu a escrita uma funcéo social (FARACO, 2012), por meio da tematica
“meu bairro”, da escrita de bilhetes e cartas e da analise de um cartdo de Natal, o que
compreende o trabalho de reflexdo dos alunos nas atividades, por estimular habilidades com
relacdo a escrita ortografica (CAGLIARI, 1998; 2009), percebendo-se os “erros” ortograficos
como previsiveis e explicaveis (BAGNO, 2011; 2013) e, a partir disso, promovendo uma
adequada intervencdo, sendo possivel, dessa forma, obter resultados satisfatorios, ao serem
trabalhadas as categorias graficas e funcionais das letras (MASSINI-CAGLIARI, 1999).

Verifica-se, dessa forma, que os casos de “erros” foram minimizados
consideravelmente, mostrando a importancia de se conciliar as abordagens tradicional e
linguistica da ortografia, por meio de um ensino contextualizado que articule as regras do
emprego dessas letras, conforme Bechara (2009), Lima (2003) e o Novo Acordo Ortogréafico
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), e um trabalho sobre os aspectos graficos e

funcionais das letras, de acordo com Massini-Cagliari (1999).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa oportunizou rever as hipoteses que os alunos do 9° Ano A
lancam ao escrever e, a partir delas, elaborar a proposta didatica. Ao desenvolver atividades
de escrita na pratica em sala de aula, o professor-pesquisador péde observar diversos tipos de
“erros” ortograficos, o que gerou incdémodo, pois esses alunos ja deveriam ter o dominio
basico de aspectos da ortografia como, por exemplo, segmentar adequadamente as palavras,
usar corretamente os sinais de pontuacdo ou empregar satisfatoriamente as letras maidsculas e
mindsculas.

Essa constatacdo motivou o estudo e o conhecimento das especificidades dos diversos
fendmenos apresentados na escrita desses alunos, tendo como embasamento as teorias
linguisticas sobre o ensino da Lingua Portuguesa, mais precisamente o estudo da ortografia, e,
como procedimento metodologico, a pesquisa-acdo, pois o objetivo desta pesquisa foi usar
estratégias diversificadas que aperfeicoassem a pratica em sala de aula.

Assim, diante dos “erros” ortograficos dos alunos, focalizou-se o uso de letras
maidsculas, o que conduziu a duas importantes questfes: 1) Em que contextos linguisticos
ocorre 0 uso indevido de letras maiusculas, na escrita dos alunos?; 2) Quais sdo 0s usos nao
convencionais mais recorrentes de letras maidsculas, na escrita dos alunos investigados?

A partir dessas questdes, duas hipdteses foram levantadas: 1) se o uso indevido de
letras mailsculas pelos alunos ocorre porque desconhecem as normas convencionadas da
ortografia; e 2) se o desconhecimento dos alunos sobre o tracado das letras ocasiona a
utilizacdo indevida de letras maiusculas no inicio, no meio ou no fim dos vocabulos, hipotese
essa baseada em Cagliari (1998).

Diante dessas hipoteses, definiu-se como objetivo geral oferecer contribuicdes para a
melhoria do nivel de qualidade do ensino e da aprendizagem da escrita de alunos do 9° Ano A
do Ensino Fundamental 11, da Escola Estadual Tancredo Neves/Almenara-MG, tendo como
objeto de estudo o uso de letras mailsculas na escrita de alunos. Com base nesse proposito,
foram delineados, como objetivos especificos: a) estudar e apresentar abordagens tedricas e
metodologicas que auxiliem na compreensao do fendmeno em investigacdo; b) propor uma
proposta pedagogica de ensino que contemple atividades capazes de minimizar e/ou sanar o
problema em questdo; ¢) aplicar a proposta pedagdgica, interpretar a luz das teorias estudadas

e avaliar resultados revelados.
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Procurando-se alcancar o primeiro objetivo especifico, foram desenvolvidas trés
atividades diagnosticas: 1) leitura de uma crdnica, um conto e uma historia em quadrinhos e
producdo de uma narrativa a partir desses textos, em 17 de margo de 2015; 2) discussao em
sala sobre alguma aventura vivida pelo aluno ou ouvida de alguém préximo, com a producao
de um texto narrativo a partir dessa aventura, em 30 de margo de 2015; e 3) escrita de um
relato de noticia sobre um fato ocorrido na cidade de Almenara: a interdicdo de uma ponte,
em 06 de maio de 2015.

Os resultados dessas atividades apontaram que o “erro” mais cometido foi o uso
inadequado de letras maitsculas, com 1224 casos (ou 33%), fendmeno que se tornou objeto
da pesquisa e que ocorreu nas seguintes situacdes: 1) ndo emprego de letra mailscula em
inicio de frase; 2) ndo uso de letra maitscula depois de sinal de pontuacédo; 3) ndo uso de letra
mailscula em substantivo proprio; 4) uso indevido de letra maitscula em inicio, meio ou fim
de vocabulo que nédo seja substantivo proprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de
sinal de pontuacéo final (ponto; interrogacéo; exclamacao; reticéncias); e 5) uso indevido de
letra maitscula em tamanho proporcional ao de letra minuscula, em que o aluno parece saber
que tem que usar letra minascula, mas, por desconhecer ou confundir os tracados das letras
maiusculas e mindsculas, faz uso de maiuscula em vez de minuscula.

Dessa forma, foram obtidas respostas aos dois questionamentos e as duas hipdteses
levantadas neste trabalho, sobre os contextos de usos indevidos e ndo convencionais mais
recorrentes de letras maiusculas na escrita dos alunos, alcancando-se o primeiro objetivo
especifico.

Assim, tendo em vista 0 segundo objetivo especifico, foi necessario desenvolver uma
proposta didatica para se trabalhar o emprego de letras maiusculas, estruturada em 4 médulos:
1) Modulo 1 — “Meu nome, meu bairro, minha rua?”, que objetivou o (re)conhecimento dos
tragados das letras maiisculas e minusculas, a discussao dos conceitos de “pais”, “estado” e
“cidade” e o resgate da historia de Almenara, em 20 e 24 de novembro de 2015; 2) Modulo 2
— Producéo de Bilhete, que focalizou a identificacdo da estrutura e da funcdo de um bilhete e a
andlise dos aspectos graficos e funcionais das letras maitsculas, em 30 de novembro de 2015;
3) Mddulo 3 — Producdo de Carta, que trabalhou a identificacdo da estrutura e da funcdo de
uma carta e o emprego das letras maidsculas, em 07 de dezembro de 2015; 4) Mddulo 4 —
Cartdo de Natal, que prop6s a analise de um cartdo de Natal e dos aspectos graficos e

funcionais das letras maiusculas, em 08 de dezembro de 2015.

155



A partir do que foi desenvolvido com essas atividades interventivas trabalhadas com
os alunos, e considerando-se o terceiro objetivo especifico, a andlise feita nos revelou
resultados significativos de uso adequado de letras mailsculas: a) em inicio de frase, foram
663 (93,4%) casos de acertos contra 47 (6,6%) de falta de uso; b) depois de sinal de
pontuacéo final (ponto; interrogacdo; exclamacgao; reticéncias), ocorreram 296 (94%) casos de
acertos contra apenas 19 (6%) de falta de uso; c) em substantivo proprio, foram obtidos 4095
(95,3%) casos de acertos contra 247 (5,7%) de falta de uso; d) em inicio, meio ou fim de
vocabulo que ndo seja substantivo préprio e que ndo esteja em inicio de frase ou depois de
sinal de pontuacdo final (ponto; interrogacdo; exclamacéo; reticéncias), foram obtidos apenas
299 (4,2%) casos de uso indevido de letras mailsculas e, por outro lado, 6726 (95,85%) casos
de ndo uso de letras mailsculas (e, consequentemente, uso devido de letras mindsculas). Esses
dados, somados, indicam que houve 11780 (95%) casos de uso devido de letras maiusculas e,
por outro lado, apenas 602 casos (5%) de falta de uso ou uso indevido dessas letras.

Certificou-se, por meio desses indices, que os casos de “erros” foram
consideravelmente minimizados, por meio da fundamental articulagdo das abordagens
tradicional e linguistica da ortografia, na proposta de um ensino contextualizado que integrou
as regras do emprego dessas letras, conforme Bechara (2009), Lima (2003) e o Novo Acordo
Ortografico (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2009), com a abordagem dos
aspectos graficos e funcionais das letras, de acordo com Massini-Cagliari (1999).

Dessa forma, acredita-se que trabalhar com uma tematica relacionada a realidade dos
alunos torna possivel aproximar-se deles e motiva-los a participarem com interesse,
contextualizando a escrita e conferindo a ela uma funcdo social, aproveitando essa interacdo
professor-aluno-género-lingua(gem) para trabalhar as categorias graficas e funcionais das
letras mailsculas, pressupondo, assim, que o processo de ensino e de aprendizagem deve
partir de uma situacéo significativa que gere o prazer e a construcdo do conhecimento durante
a sua realizacdo, desenvolvendo habilidades no entendimento da ortografia que
contribuiram/contribuam para usos mais adequados das letras maiusculas.

Percebe-se, também, que muitos “erros” de ortografia cometidos pelos alunos séo
compreensiveis, apontando-se que o aprendiz precisa de ajuda para interiorizar as regras do
sistema ortografico. Isso vem ressaltar o fato de que o trabalho feito pelo professor em sala de
aula deve ser de natureza continua, considerando as dificuldades dos alunos, para que o

resultado seja satisfatorio, como se pdde constatar por meio desta pesquisa.
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Enfatiza-se, ainda, conforme discussdo promovida por Cagliari (2015), o predominio
da oralidade sobre a escrita, em um contexto cada vez mais tecnolégico, com recursos de
correcdo ortografica e de reproducdo da escrita pela fala, no entanto a escola tem um papel
importante e desafiador a desenvolver, diante das novas tecnologias, o que implica o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.

Portanto, ao se atingir o objetivo geral nesta pesquisa, espera-se que ela possa oferecer
contribuicdes para todos 0s que se preocupam em abordar, em sala de aula, questdes de ordem
ortogréfica, pois é de extrema necessidade promover analises e reflexfes que possam auxiliar
o trabalho dos professores da area, bem com todos os demais segmentos que estdo envolvidos

com o processo de ensino e aprendizagem.
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